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A verdade de um conhecimento ou de uma teoria é determinada ndo por uma
apreciacdo subjetiva, mas sim pelos resultados da pratica social objetiva. O
critério da verdade ndo pode ser outro sendo a pratica social. O ponto de
vista da pratica ¢ o ponto de vista primordial, fundamental, da teoria
materialista-dialética do conhecimento.

Mao Tse-tung



RESUMO

Este estudo buscou analisar a efetividade da implementagdo da proposta norteadora de EMI
(Ensino Médio Integrado) no Distrito Federal. O referencial tedrico pesquisado contribuiu
para desvelar os aspectos fundamentais do EMI, ao desvelar a relacdo trabalho-educacdo
subjacente a integracdo da educacdo profissional com o ensino médio. Entendendo-se, o
trabalho enquanto principio ontolégico do desenvolvimento humano e cognitivo; a educagdo
enquanto sistematizagdo e apropriacdo do saber historicamente construido pela humanidade.
Estes fundamentos subsidiaram a compreensdo da concepgdo preconizada na proposta
norteadora do EMI. Dessa forma, buscou-se identificar como essa referida proposta ¢
apropriada pelos gestores e professores da SEDF. A pesquisa utilizou-se os procedimentos
técnico-metodologicos que consistiram em entrevista semi-estruturada e pesquisa documental.
Utilizou-se para desvelar os dados da pesquisa a andlise de contetido. Os resultados apontam
que a proposta norteadora ndo estd sendo efetivada em sua implementagdo no Distrito
Federal. Observa-se que os diferentes atores participantes da proposta de EMI do Distrito
Federal ndo se apropriaram das concepgdes presentes na proposta norteadora, o que
impossibilita a sua efetivacdo enquanto praxis. Outro aspecto evidenciado, ¢ que a proposta
do Distrito Federal se distancia do principio da integracdo ao trazer elementos que introduzem
conceitos formativos externos a proposta norteadora do EMI. Contudo, torna-se premente a
necessidade de reformular a proposta do Distrito Federal e submeté-la a um amplo debate
com a sociedade, de forma que os atores participantes se apropriem dos conceitos que a
fundamenta, aproximando-os da concepcdo da proposta norteadora em seu principio

educativo.



ABSTRACT

This study search he effitivity ofe the implement guide poposal of the Distrito Federal. The
theorrical referencial ieavched contri buite to zealons the fundamental aspect of the integrated
high school, to careful 01 relation between education-work underlino the integration of
professional education with high school. We see the worker as ontologia principle of the
human development knowable, the education while sistematization and appropriation 01 the
kanotegde built by humanity. These basis subsidized the comphreesion of concepetion of this
guide Proposal. We identify this proposal is apropriated by the managers and teachers of SDF.
The search use action methodologia such interview and documental Search. The Result show
us that guide proposal is not being putting into effect in his own implementation at Distrito
Federal we obseve that the participants octors of this proposal to not appropriate by

themselves of this concepetion it made difficult its practice.
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INTRODUCAO

“A questdo de saber se uma proposta tedrica corresponde a verdade objetiva
ndo ¢, nem pode ser, inteiramente resolvida no momento do conhecimento
racional [...] Para resolver completamente essa questdo ¢ necessario a partir
do conhecimento racional, regressar a pratica social; a aplicar a teoria na
pratica e verificar se ela condiz ao objetivo fixado”

Mao Tse-tung

JUSTIFICATIVA

A metamorfose no mundo do trabalho desenvolvida desde 1970 tem promovido
repercussdes importantes na vida humana. Os sistemas produtivos, de servigos e de base
tecnologica requerem um perfil de trabalhador com capacidades intelectuais e motoras que
possam se adaptar as mudancgas na base técnica-cientifica com maior agilidade.

Nos grandes centros do capitalismo mundial e da produgdo calcada em alta tecnologia
j& ha estudos que indicam que os conhecimentos apreendidos na escola sejam trabalhados de
forma integrada e em contextos semelhantes aos desenvolvidos no mundo do trabalho
(CARVALHO, 2003).

No Brasil, durante toda a década de 1990, o Decreto 2.208/97 que regulamentou a
educacao profissional tinha na sua matriz tedrica o aprofundamento do dualismo educacional,
ignorando até dispositivos existentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo- LDB,
prejudicando sobremaneira a formagao para o trabalho da juventude brasileira. Por outro lado,
o Decreto 5154/04 veio retificar mecanismos constantes no texto da LDB, a possibilidade de
integracao entre formacgao geral e a formagao profissional.

Nao obstante, sob a otica do capital, a dimensao ontologica do trabalho ¢ submetida a
dimensao produtiva, pois, nas relagdes capitalistas, o sujeito € o capital e o homem ¢ o objeto.
Uma formacao que integre formagao geral e preparacao para o trabalho ja ¢ entendida como
modelo até mesmo para o capital, pois ¢ vista como uma via de preparagdo de recursos

humanos nas condi¢des contemporaneas de producao de bens e servigos; de capacidades de
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assimilar mudancas no ambito tecnologico, além da adaptagdo as novas formas de
organiza¢do do trabalho (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2004).

Libaneo (2004) nos aponta que o impacto das transformac¢des do mundo do trabalho
no sistema de ensino e nas escolas ¢ direto, pois alteram o papel da formagdo geral e
profissional dos alunos, além de propor mudancas curriculares, estas, sdo conduzidas através
das sucessivas reformas do ensino médio, especificamente no que tange a formacdo para o
trabalho.

Nesse contexto, a educacdo profissional presente no capitulo III da LDB (Lei n°
9.394/96) ja sofreu duas regulamentagdes: a primeira consubstanciada no Decreto 2.208/97; a
segunda, materializada no Decreto 5.154/04.

O Decreto n°. 2.208/97 definia que a educagdo profissional de nivel técnico teria
organizagdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de
forma concomitante ou seqlienciada. J& o Decreto n°. 5.154/04 define que a educagdo
profissional técnica de nivel médio, serd desenvolvida de forma articulada com o ensino
médio e que essa articulacdo dar-se-4 de forma integrada, concomitante e subseqiiente ao
ensino médio (Cf. incisos I, IT e Il do § 1° do artigo 4°).

A instituicdo do ensino médio integrado tem seu marco legal no Decreto 5.154/04 que
visa inser¢do da formacdo para o trabalho no ensino médio, contrariamente ao modelo
equivocado de integracdo da antiga Lei 5.692/71, que se constituia do ponto de vista
curricular, em um processo de sobreposi¢cdo do conteudo especifico profissional da formagao
profissional, em detrimento do contetido de formacao geral do ensino médio.

O novo marco propde, conceitualmente, uma forma de integragdo em que os
conteudos gerais e especificos sejam imbricados em um Unico curriculo integralmente, ou

seja, sem haver sobreposi¢cdes. Nesse sentido, o ensino médio integrado, do ponto de vista
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curricular, deve, em tese, constituir-se num instrumento de superacdo da divisdo entre
trabalho, ciéncia e cultura.

Por outro lado, ao regulamentar a nova legislagdo, o CNE (Conselho Nacional de
Educagao) por meio da CEB (Camara de Educagao Basica), no ambito de sua competéncia,
expede o Parecer 39/04 e a Resolucao 01/2005, que reeditam elementos cujas concepgdes

orientavam a reforma da educagao profissional promovida pelo Decreto n°.2.208/97.

Evidencia-se assim, que as mudancas nas leis indicam que as politicas publicas sofrem
influéncia das transformagdes presentes no mundo do trabalho, e os interesses capitalistas
conseguem se impor diante de tais mudangas devido a correlagdo de forgas existentes nesse
momento histdrico.

Nesse sentido, a pesquisa sobre a implementacdo do ensino médio integrado no
Distrito Federal, justifica-se devido essa politica ser parte de um novo elemento que aponta
para a luta de posi¢gdes antagdnicas em disputa na politica educacional atual visando a
formag¢do para o trabalho, que poderd ou ndo, sedimentar a conservacdo na mudanga
(FRIGOTTO et al, 2005a).

O ponto de partida desta pesquisa ¢ a integracdo do ensino médio com a educacao
profissional. Tratar do ensino médio integrado significa, em certa medida, contrapor-se ao
Decreto 2.208/97, que tratava o ensino médio e a educagdo profissional de forma
fragmentada, promovia a acentuacdo do dualismo social e educacional fomentado por uma
concepeao de classe presente desde o periodo imperial até a contemporaneidade (FRIGOTTO
et al, 2005a).

Na década de 90, observou-se a regressao educacional promovida pelo Decreto
2.208/97, cujo carater expansionista da educacao profissional se deu mais no ambito do setor

privado, e estruturava-se em trés niveis: Basico, independente de qualquer escolaridade
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anterior; Técnico, simultdneo ou posterior ao ensino médio; € o Tecnologico, cursos de
educacdo superior. Um modelo calcado em uma estrutura formativa de base modular
apresentava como deficiéncia a falta de organicidade daquilo que era aprendido. (GARCIA &
FERREIRA, 2005).

Com efeito, o ensino médio integrado, poderia se constituir enquanto politica que
procura se diferenciar da légica do que vinha sendo praticado a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Profissional', que tinha como fundamento a separago
entre o trabalho e a educagao.

Com o ensino médio integrado, abre-se um processo de ruptura com o modelo
dicotomico eivado do idedrio dos anos de 1990 que tinha no seu cerne um modelo de
competéncia que propunha instrumentalizar egressos da educacdo profissional para as
incertezas do mundo contemporaneo (RAMOS, 2004).

O Decreto 5.154/04, apesar da convergéncia no ambito da seqiiencialidade e da
concomitancia sustentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo profissional,
diverge em relagdo ao 2.208/97 no que concerne a integracao.

Desse modo, institui-se uma modalidade de ensino que tem como fundamento tedrico
o conceito de escola unitdria e trabalho enquanto principio educativo. Essa concep¢ao
norteadora insere na politica educacional um elemento que produz uma nova discussdo acerca
da formacao profissional no pais.

Diante disso, ¢ necessario um estudo que identifique a maneira como ¢ apropriado o
ensino médio integrado pelos atores educacionais responsaveis pela implementagdo dessa
politica, tendo em vista a necessaria mudanga de concepcao.

Atualmente, segundo a SETEC - Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica e

a SEB - Secretaria de Educagao Basica, 20 estados brasileiros estdo discutindo a integragao

' As Diretrizes curriculares tem como papel ser a referencia orientadora da reforma da educagio profissional
definida a partir do Decreto 2208/97.
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do ensino médio geral com a educacdo profissional. No Parana, a experiéncia ja esta
consolidada (GARCIA & FERREIRA, 2005). Os demais estados como: Alagoas, Espirito
Santo, Roraima, Rondonia, Mato Grosso, Santa Catarina, Amap4, Tocantins, Goids, Sergipe,
Paraiba, Pernambuco, Piaui, Bahia, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Norte
Ceard, além do Distrito Federal estdo implantando e/ou estdo em processo de estudo para
implementagao.

Nesse contexto, o Distrito Federal em 21 de setembro de 2004 desencadeia os
primeiros passos para implementar a sua proposta de ensino médio integrado, tendo como
base de referéncia as concepgdes preconizadas pelo MEC a essa politica.

Diante desse panorama, uma indagagdo se apresenta — como o ensino médio integrado
esta se efetivando no Distrito Federal na perspectiva preconizada na proposta norteadora?’

A partir do problema levantado e a relevancia de se produzir conhecimento acerca
dessa tematica, optou-se por realizar a pesquisa no DF. Essa pesquisa tem os seguintes

objetivos.

OBJETIVOS
Geral:
e Analisar a implementacdo do ensino médio integrado no Distrito Federal na

perspectiva da proposta norteadora.

3.2. Especificos:

e Explicitar os fundamentos da concepgao norteadora do ensino médio integrado;

e Identificar o nivel de conhecimento dos gestores e professores no que se refere aos

% A proposta norteadora a que nos referimos trata dos fundamentos teéricos do ensino médiop integrado. Esta
politica tem como pressuposto “o principio unitario e educativo do trabalho” (MEC, 2003, p. 2).
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fundamentos da concepcao norteadora;

e Comparar a concep¢do da proposta norteadora de ensino médio integrado com o
conhecimento dos gestores e professores da SEDF;

e Analisar as contradi¢des existentes entre a proposta de ensino médio integrado do DF
e a proposta norteadora;

e Analisar as contradi¢des existentes entre a proposta de ensino médio integrado em sua

formulagdo e sua efetivagio na pratica.

Tendo em vista esses objetivos o trabalho tem a seguinte estrutura. O topico 1 discute a
relacdo trabalho-educacdo no capitalismo. Os elementos conceituais tratados sao
fundamentais para compreensdo da proposta norteadora do ensino médio integrado. Procurou-
se, desta forma, destacar as principais concepcdes tedricas marxiana € marxista que
fundamentam a referida posposta. Neste capitulo, ainda ¢ discutida o conceito de politecnia,
seus aspectos relacionados a integracdo do trabalho com a educagdo e o papel deste no
referencial tedrico do ensino médio integrado.

No capitulo 2 a relag@o educacdo e trabalho na politica ptblica de ensino médio integrado
¢ discutida a génese e seu papel enquanto politica publica de formacgao para o trabalho. Aqui
também ¢ resgatada a experiéncia pioneira do Parand ja consolidada.

O capitulo 3 apresenta os procedimentos técnicos metodoldgicos da pesquisa e seus
resultados, analisando-os a luz do referencial utilizado e dos objetivos definidos.

A conclusdo sintetiza os achados da pesquisa, trazendo, inclusive, elementos para

futuros trabalhos.
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CAPITULO 1 - TRABALHO-EDUCACAO NO CAPITALISMO: ELEMENTOS

CONCEITUAIS

O entendimento acerca da relagcdo trabalho-educagdo parte da compreensao do ser
humano sobre a natureza ¢ de sua transformagdo. Parte de um cenario que tem como mote
principal o trabalho como categoria ontologica (LUKACS, 1979) e a educagio como processo
de sistematizac¢do da cogni¢cdo humana.

O trabalho humano transporta-se para além do estigma fatal do castigo, como
caracterizado no tripalium, isto €, no instrumento de tortura que originou a palavra trabalho
(Nosella, 1989), pois na concep¢ao de Engels (1975), o trabalho ndo ¢ somente fonte de toda
riqueza mas a condicao bésica e fundamental de toda vida humana.

Nesse sentido, a luz do materialismo historico e dialético, Marx constatou:

o trabalho ¢ um processo entre o homem e a natureza, um processo em que o
homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a
natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga natural. Ele
pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporalidade, bragos e
pernas, cabega e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma util para

sua propria vida (Marx, 1988, p. 149).

A partir dessa conceituacdo marxiana de trabalho compreende-se a concepgao teodrica
de educacao como processo capaz de propiciar ao trabalhador os instrumentos cognitivos de
emancipa¢do, de superagdo dos condicionantes que produzem o subdesenvolvimento de sua
potencialidade intelectual em prol de aptiddes meramente motoras. Nesse sentido, o processo
educativo fundado no trabalho como algo inerente ao ser humano deve basear suas a¢des no
desenvolvimento da corporalidade integral que ofereca condigdes ao enfrentamento do mundo

do trabalho na contemporaneidade.
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Dessa forma, afirma-se a centralidade do trabalho na constru¢do do conhecimento,

pois como aponta Kuenzer (1991, p. 21):

o saber ndo ¢ produzido na escola, mas no interior das relagdes sociais em seu
conjunto; ¢ uma produgdo coletiva dos homens em sua atividade real, enquanto
produzem as condigdes necessarias a sua existéncia através das relacdes que
estabelecem com a natureza, com os outros homens e consigo mesmo.

O ponto de partida para a produgdo do conhecimento, portanto, sio os homens em
sua atividade pratica, ou seja, em seu trabalho.

Compreende-se o trabalho como principio educativo em que o ser humano aprende e
elabora o conhecimento historicamente produzido. O trabalho ¢ produtor do movimento de
transformagdo da sociedade que, por sua vez, passou por varios tipos de organizacdo social
refletido no seu modo de producao. Por isso, a defesa de uma educacdo que possibilite uma
ampla compreensao do trabalho como fator que agrega ao ser humano todas as possibilidades
de seu autodesenvolvimento, de forma, que o conhecimento seja apropriado globalmente e
nao dicotomizado.

Para Maglin (1980) a divisdo social do trabalho e a especializagdo de tarefas, ndo sao
um advento exclusivo do capitalismo ou da industria moderna, mas historicamente
caracterizado em diversas culturas orientais tradicionais como a hindu, ou em sociedades
complexas. Este autor aponta também que Smith considera a divisao do trabalho
tecnologicamente uma forma superior de producao de mercadoria.

Em “O capital”, Marx (1988) revela que na antiga comunidade hindu observa-se uma
caracteristica diferenciada de divisdo do trabalho, pois nessa sociedade indiana, o trabalho
socialmente dividido ndo se transformava em mercadoria, diferentemente da visdao limitada a
produgio de mercadoria preconizada por Smith’.

No ambito propriamente educacional ocorre o processo de dualiza¢do. Sua génese ¢

3 Para Smith (1996) a divisdo do trabalho é uma tecnologia de produgéo de mercadoria no 4mbito da produgio
capitalista.
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oriunda do campo da producdo que, por sua vez ¢ reproduzida na escola, mesmo sendo um
unico sistema de educacdo. E subjacente a vigéncia de diferentes tipos de escola, tanto com
funcdo de socializacdo quanto de qualificagdo, consubstanciando-se de diferentes maneiras

(MACHADO, 1989).

Constitui-se, dessa forma, o estabelecimento de dois marcos tedrico no ambito
pedagogico. De um lado é posta em pratica uma pedagogia que objetiva a formagdo de
quadros, cuja funcdo serd a de planejamento, controle € o dominio dos fundamentos
cientificos. E de outro lado, uma pedagogia que tera o papel de manutencao da diferenciagao
social, que prepararda os quadros profissionais munidos de um conhecimento parcelar do

trabalho em sua complexidade e alheio a uma visdo global do processo produtivo.

Dessa forma, como indica Machado (1989, p.30):

a divisdo do trabalho divide também o saber, cuja partilha inicial entre formacao
geral e a formagéo especial pedagogicamente duvidosa, constitui-se ndo apenas suas
manifestacdes, mas o portdo de entrada a segmentacdo mais detalhada, que se
prestam muito mais a regulamentagdo da diferenga e da cidadania, inerente ao
sistema capitalista, que a objetivos educacionais.

Como exposto, 0 marco tedrico que sustenta a escola dualista’ busca atender as
exigéncias do capitalismo a partir de seu modelo de produgdo baseado em dois principios: um
¢ calcado na manutencdo da estrutura de classe requerida pelo capital; a outra, objetiva a
reproducdo da forca de trabalho através do aparelho estatal que ¢ o sistema educacional,

especificamente a escola.

Dentro dessa visao de reprodugdo da forca de trabalho, a monotecnia ¢ evidenciada

como concepgao de formacao profissional baseada na tese de Durkheim (1995). Este defende

* A expressio escola dualista, no contexto abordado, refere-se a escola em que ha o processo de diferenciagdo
social de formacao, do ponto de vista tedrico, ela é o contrario da escola unitaria.
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a divisdo do trabalho como forma de aumentar a forca produtiva (do ponto de vista numérico)
e a destreza do trabalhador. Essa teoria funciona como justificativa do capital para divisao
entre trabalho intelectual e trabalho manual, como mal necessario ao desenvolvimento social e

construcao da solidariedade.

De acordo com Gorz (1980, p. 225):

A cultura e as concepgdes cientificas e técnicas trazem assim claramente a marca das
relagdes capitalistas de produgdo (autonomizagao e alienagdo dos meios de produgdo
¢ das formas produtivas enquanto “forgas produtivas”) e da divisdo capitalista do
trabalho que separa trabalho intelectual e manual, combina em exterioridade os
trabalhos que concorrem a produgdo do “produto comum”, nega aos trabalhadores
parciais qualquer possibilidade de cooperagdo voluntdria, de compreensdo e de
autodeterminag@o do processo de trabalho ¢ de seus objetivos, separa decisdo e
concepgdo, a capacidade de produzir conhecimentos da capacidade de determinar o
uso do que sera feito desse conhecimento.

A divisdo do trabalho existira at¢ o momento em que for util para o processo de
producdo, pois quando muda a forma de produzir, pode ser definido o oposto do que vinha
sendo utilizado como forma de divisdo. Portanto, o processo de divisdo do trabalho ¢ ao
mesmo tempo alienante e reproduz as relagdes capitalistas e de classes. Para Gorz (1980), ¢
um contexto que perpetua a separacao dos produtores em relagdo ao produto e ao processo de
trabalho.

Segundo Marx & Engels (1998, p. 11):

A maneira como os individuos manifestam sua vida reflete exatamente o que eles
s80. O que eles sdo coincide, pois, com sua produgdo, isto ¢, tanto com o que eles
produzem quanto com a maneira como produzem. O que os individuos sdo depende,
portanto, das suas condi¢des materiais de sua produgéo.

A forma como os individuos percebem o mundo ¢ importante para fazer suas escolhas.

No entanto, a compreensao do processo de producao pelo sistema escolar ndo faz parte de
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escolhas, mas aparecem consubstanciadas em estruturas sociais € economicas que ditam as
condi¢des materiais de producao.

Machado (1989, p. 8) explicita que o capitalismo ¢ um fator que simultaneamente
diferencia e unifica. Para ela ¢ “diferenciador por pressupor, intrinsecamente, um complexo
processo de diferenciacdo do trabalho, com repercussdes amplas ¢ profundas em todos os
segmentos da vida social”.

Por outro lado, a organizacdo do processo de trabalho capitalista expressa, na sua
esséncia, a maneira como se desenvolverda o trabalho tanto intelectual quanto forma
psicomotora deste mesmo trabalho. Nesse sentido, o trabalho coletivo, segundo a concepgao
de Machado (1989, p. 9), significa a “perspectiva de unificacdo das diferenciagdes”.

Dessa maneira, a compreensao sobre as alteragdes no mundo do trabalho no &mbito do
modo de producao capitalista que sofre alteracdes significativas em uma velocidade cada vez
maior, produz modifica¢des na maneira de reproduzir a for¢a de trabalho. Como indica essa
autora, “a educagdo, como componente do processo de formagdo do trabalhador, ¢ integrante
do mecanismo de reproducdo da forca de trabalho, sendo, portanto, sensivel a estas
alteragoes” (Op. Cit., p. 15).

A dualidade, presente na educacdo, ocorre de forma oficializada através do aparelho
ideoldgico do Estado (ALTUSSER, 2003). Na educagdo profissional essa questdo ¢ mais
evidente, pois trata da divisdo entre o saber e o fazer a partir de uma formacao parcelar do
universo amplo dentro da categoria trabalho. Como afirma Gramsci (1968, p. 7) “ndo existe
atividade humana da qual se possa excluir toda intervencdo intelectual, ndo se pode separar o
homo faber do homo sapiens”. No entanto, a concep¢ao parcelar nega o papel decisivo que a
educacdo geral articulada aos modernos fundamentos do trabalho poderia possibilitar no

ensino técnico.
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Com efeito, transfere-se ndo apenas fungdes manuais para as maquinas, cOmo ocorreu
na primeira revolu¢do industrial, mas também as proprias fungdes intelectuais (SAVIANI,
2003)

O principio da politecnia constitui-se na articulacdo entre a educagdo geral e o ensino
tecnologico, suplantando toda a dicotomia entre trabalho e cultura. A politecnia consiste na
compreensdo ampla do principio do trabalho, do conhecimento acumulado historicamente,
seus fundamentos cientificos e sociais posto em pratica na complexidade das relacdes
humanas.

A concepgao de escola unitaria, como diz Gramsci (1968), é defendida pela politecnia,
isto €, a escola unitaria ¢ aquela que produz as condi¢des fundamentais para que seja
construido o imbricamento pedagogico que permite o desenvolvimento das competéncias que

possibilitem articular saber e poder em um unico espago educativo.

Como Pistrak (2003) indica no ambito da educacdo profissional, o curriculo
estritamente calcado na formacao profissional levaria ao enfraquecimento da formagao geral,
conseqiientemente faltaria uma visdo global ao educando. Conclui o autor, o objetivo do
ensino médio ¢ dar uma boa preparagdo e apenas certo grau de preparagdo especial, isto &,
preparagao profissional.

Nesse sentido, Pistrak aponta para um viés que pressupde uma integracdo do
conhecimento a ser desenvolvido na escola média. Remete a funcdao desse nivel de ensino a
um plano de totalidade de sua fun¢do na transformagao social e produtiva do ser humano.

Dessa forma, compreende-se uma educa¢do omnilateral, pois como indica Gadotti
(2001), a luz da tese marxiana, funda-se o conceito de um ser integral, em que ocorre o
processo de desenvolvimento das potencialidades humanas no trabalho.

Para Ciavatta (2005, p. 85):
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a idéia de formagdo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a redugdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificacdo, escoimando dos conhecimentos que estido na génese
cientifico — tecnoldgica e na sua apropriacdo historico-social.

Assim, o debate acerca da formacao profissional retorna ao quadro da discussao na
politica educacional do pais, visando a preparagdo para o trabalho as condic¢des
contemporaneas de producdo de bens e servigos; expresso na capacidade de assimilar
mudangas no ambito tecnologico, além da adaptacdo as novas formas de organiza¢do do
trabalho.

Verifica-se que esses fatores t€m um papel de relevo na percepgao do atual estagio da
mundializa¢do econdmica e do desenvolvimento estratégico nacional. Tais fatores tém reflexo
na educacdo, especificamente na formagdo para o trabalho, pois as mudancas no mundo do
trabalho remetem a uma formacao que tenha elementos diferenciados dos que até entdo eram
desenvolvidos. Necessita-se de pessoas que tenham um perfil diferenciado do taylorismo -
fordismo imbricado no sistema educacional brasileiro.

Conceitualmente, o taylorismo baseia-se na intensificagdo do trabalho através da sua
racionalizagdo cientifica (LARANGEIRA, 2002), que tem como fundamento o estudo dos
tempos ¢ movimentos das tarefas no trabalho dos operarios na fabrica no sentido de explorar
o méximo de sua forca na producgdo. Vale-se da divisdo classica burguesa do trabalho manual
(desenvolvido por operarios de diversas caracteristicas fisicas e mentais classificadas por
Taylor) e o trabalho intelectual representado pelos donos dos meios de produgdao ou por
trabalhadores intelectuais que nos seus postos representam os donos dos meios de produgao.

Para Cattani (2002) os principios basicos do Taylorismo s3o a separagdo programada

da concepcao/planejamento das tarefas de execucdo, a intensificacdo da divisdo do trabalho,
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além do controle de tempos € movimentos como ja abordado anteriormente.

O fordismo ¢ cunhado por Gramsci (1976), e caracteriza-se como uma “pratica de
gestdo na qual se observa a radical separagdo entre concep¢do e execucao, baseando-se no
trabalho fragmentado e simplificado, com ciclos operatoérios muito curtos, requerendo pouco
tempo para formagao e treinamento dos trabalhadores” (Larangeira, 2002, p. 123). No ambito
do sistema de produ¢do, fundamenta-se numa excessiva rotinizacdo e fragmentacdo das
tarefas do trabalhador, além de privilegiar o trabalho de concepg¢do como centro dindmico do
processo produtivo, calcado numa crescente divisao do trabalho.

O taylorismo-fordismo consubstancia-se como a jun¢ao de dois elementos combinados
em sua aplicagdo ao processo de producdo que necessita de um perfil de trabalhador que
reproduza na sua formagdo esses elementos combinados. Esses dois modelos “estdo associado
a producao em massa de produtos estandardizados e escoados em mercados em expansdo”
(CATTANI, 2002, p.309).

No Brasil, o processo de preparagdo de mao-de-obra com vista ao setor produtivo de
vertente taylorista-fordista teve sua expressdo a partir da década de 40. A reforma Capanema
se delineia nessa vertente produtiva calcada nos moldes capitalista de divisdo do trabalho

combinados ao dualismo educacional enquanto expressao da seguinte forma:

a educagdo nacional foi organizada por leis orgéanicas, segmentando a educagdo de
acordo com os setores produtivos e as profissoes, e separando os que deveriam ter
acesso secundario e a formagdo propedéutica para a universidade e os que deviam
ter formagao profissional para a producao. (CIAVATTA, 2005, p. 87)

A superagdo do dualismo, a partir da idéia de integracdo tem, em seu bojo, origens
historicas que se tenta superar. Para Saviani (2005) a visdo produtivista como se conhece na

atualidade vem se delineando entre os anos de 1950 e 1970. Nesse momento, se buscou
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transportar para as escolas aspectos da forma de produgdo taylorista-fordistas através da Lei
5.692/71. Institui-se a objetivagdo do trabalho com o contexto do mundo da producdo no
interior da escola.

As politicas educacionais da década de 90 se direcionam a um aprofundamento dessa
dualidade. Fazem parte de um conjunto de reformas de cunho neoliberal que atingem
sobremaneira a educacao.

Sob inspiragdo toyotista, “buscou-se flexibilizar e diversificar a organizacdo das
escolas e o trabalho pedagdgico, assim como a forma de investimento” (SAVIANI, 2005, p.
23). No Brasil, procurou-se adequar a educacdo ao ajuste estrutural em escala global
direcionado as novas condi¢des do capital, do atual estagio de organizacdo da producio,
partindo do principio que o individuo deve se adaptar ao mundo do trabalho e ndo interagir
sobre ele.

A reforma da educacdo profissional regulamentada pelo Decreto n°. 2.208/97
orientava-se para a divisdo da educacdo basica em dois segmentos “distintos” - o ensino
médio e a educagdo profissional. Este ultimo, operando de forma desarticulada do ensino
médio.

Outro aspecto que caracteriza esse Decreto é que ele vem “ndo somente proibir a
pretendida formacdo integrada, mas regulamentar formas fragmentadas e aligeiradas de
educacdo profissional em func¢do [...] das necessidades do mercado” (FRIGOTTO et al,
2005a, p. 25).

A Lei n°. 9.394/96 tem no seu bojo aspectos que possibilitam a integragdo do ensino
médio com o profissional em um tnico curso. No entanto, o que se observou em sua primeira
regulamentacdo, através do Decreto n°. 2.208/97, foi a implementacdo da segmentacdo entre

ensino médio e educagdo profissional em redes distintas, algo que na LDB, a partir de uma
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analise mais acurada indica o inverso dessa interpretagdo na regulamentagdo imposta por esse
Decreto.

Evidencia-se esse processo quando o mundo do trabalho, nos marcos do capitalismo,
requer a formagdao de um trabalhador flexivel, polivalente, competente e, por contraste, nos
marcos dos conceitos mais avancados e contrapostos ao ambito capitalista, propde-se uma
formagio tecnologica ou politécnica’.

Nesse sentido, surge no ambito das atuais politicas educacionais no Brasil, o ensino
médio integrado como processo de travessia em um cenario que busca retomar o principio da
politecnia enquanto conceito mais amplo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos do
conhecimento articulado ao trabalho.

O termo “integrado” tem no seu sentido a completude, o entendimento das “partes
pelo todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade social, isto ¢,
nas multiplas media¢des histdricas que caracterizam o processo educativo” (CIAVATTA,
2005, p. 84), partindo de uma concep¢do marxista no ambito dessas mediagdes.

As demandas do mundo do trabalho permeado pela presenca da ciéncia e da
tecnologia como forgas produtoras de valores, fontes de riqueza, caracteriza-se como um dos
pressupostos que influenciam a formagao profissional na contemporaneidade.

Com efeito, observa-se cada vez mais a exigéncia de que a formacao para o trabalho
responda aos desafios dos avangos tecnolégicos impostos aos novos processos de produgdo e
de organizacdo do trabalho. Isso fez com que diretrizes para formagdo profissional sejam
reavaliadas.

Nesse contexto, Frigotto (2005) aborda que as politicas neoliberais caracteristicas dos
anos 90 foram fortemente apoiadas nos paises periféricos e apontadas pelos paises centrais do

capitalismo mundial. No Brasil, as politicas de formacgdo profissional assumiram esse

> Saviani (2003) afirma que podem ser consideradas as expressdes ensino tecnoldgico e ensino politécnicos
como sindnimos dentro da concepgdo marxiana desses termos.
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enquadramento, ¢ nesse cenario que surge o Decreto 2.208/97.

A necessidade de alteracdo na concepc¢do de educagdo surge ndo s6 nos Estados
Unidos (CARVALHO, 2003), mas também na Unido Européia como fator de remodelagdo da
educagdo no continente europeu para manter sua competitividade. Nos paises centrais do
capitalismo se reconhece a necessidade de uma aproximagdo dos elementos contextuais do
trabalho ligado a educagdo geral. E bem evidente, a partir da anélise de Azevedo (2002), que a
integracdo curricular na Europa nos anos de 1990, esta presente numa tendéncia geral nesse
continente.

As politicas de formagdo profissional durante varias décadas no Brasil vem sendo
conduzidas em consonancia com a divisdo internacional do trabalho no ambito do capitalismo
mundial. Diante disso, ha uma necessidade de modificar o cenério da formagdo profissional
preparando o pais para as transformagdes cientificas, tecnoldgicas e econdmicas em curso que
fazem parte do conjunto de elementos de dominagdo do capitalismo atual.

No entanto, ¢ necessario compreender os fundamentos tedricos da integragdo para
retomar essa discussdo que emerge do significado do principio da politecnia no dmbito da

relacao trabalho-educacao.

1.1 Fundamentos tedricos da integraciao entre trabalho e educacio

Os fundamentos que apontam para inseparabilidade do bindmio trabalho-educacao
derivam da proposta marxiana de omnilateralidade, excluindo toda forma de separacdo entre
cultura e formacdo técnica e cientifica. De acordo com Arruda (1989), o desafio é criar
condicdes que viabilize a superacdo de dicotomia entre trabalho e educacao.

No entanto, o que se percebe no ambito da concepcao de trabalho ¢ a separagdo ¢ a
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negacao do seu papel fundamental enquanto algo historicamente inerente as condigdes
objetivas da vida humana. Diante disso, Frigotto (1989, p. 14) traz a tona alguns elementos
que delineiam a concepg¢do que busca a todo custo se impor como hegemonica, abordando

que:

A concepgdo burguesa de trabalho vai-se construindo, historicamente, mediante um
processo que o reduz a uma coisa, a um objeto, de trabalho. Essa interiorizagdo vai
estruturando uma percepcao ou representacdo de trabalho que se iguala a ocupacao,
emprego, fungdo, tarefa, dentro de um mercado (de trabalho). Dessa forma, perde-se
a compreensdo, de um lado, de que o trabalho ¢ a relagdo social e que esta relagéo,
na sociedade capitalista ¢ uma relacdo de forca, de poder e violéncia; e, de outro, de
que o trabalho ¢ a relagdo social fundamental que define o modo humano de
existéncia, e que, enquanto tal, ndo se reduz a atividade de producdo material para
atender a reproducdo fisico-bioldgica (mundo da necessidade), mas prover as
dimensdes sociais, estéticas, culturais, de lazer etc. (mundo da liberdade).

Evidencia-se, dessa forma, a concepcao de trabalho e sua relagdo com a cultura, vendo
a partir desse prisma, como se constitui tal relagdo, demonstrando assim que a concep¢ao
burguesa nega o principio fundamental do trabalho na transforma¢do do homem como sujeito
ativo na constru¢ao de uma sociedade na perspectiva emancipatoria.

Frigotto (1989) destaca que a concepcao de trabalho e educacdo é exposta de forma
mais ardilosa e sutil e aparece dentro de uma igualdade abstrata que, por outro lado ndo se
constitui numa igualdade concreta no campo social.

Gadotti (2003, p. 58) defende, no contexto da relagdo trabalho-educacdo, que “a
integragcdo entre ensino e trabalho constitui-se na maneira de sair da alienacdo crescente,
reunificando o homem com a sociedade”. A idéia de formacdo integrada, como indica
Ciavatta (2005, p. 85) “sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisao
social do trabalho”.

O questionamento da visdo reducionista de trabalho, limitada somente a producdo

material e de educacdo enquanto funcdo social seletora e especializante se faz necessaria a
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medida que se aprofundam distor¢des conceituais (ARRUDA, 1989). Contrariamente a essa
perspectiva limitadora ¢ que Nosella (1989) define a poiésis enquanto aquela que visa
relacionar a maquina com o homem universal, eliminando assim, a separacdo entre trabalho
manual e trabalho de inteligéncia.

Nesse sentido, Arruda (1989, p. 71) explicita a sua concepcao de trabalho-educagao.

Para ele essa concepg¢do se consubstancia da seguinte forma:

O trabalho, no sentido mais abrangente de poiésis, (Dussel, 1978), no sentido da
producdo do proprio existir humano — fisico e psiquico, material ¢ imaterial,
individual e social, objetivo e subjetivo -, do desdobramento ¢ da producdo do
mundo, e a educag@o como processo permanente de capacitagdo do ser humano para
esse existir, para esse descobrir, para esse produzir e produzir-se (...)

A relagdo trabalho-educacgdo ¢ definida com um processo inseparavel. O trabalho nio
pode ser visto como um processo limitado a mera producao, pois o trabalho ¢ muito mais que
1sso0, ele ¢ a condigdo basica e fundamental de toda vida humana. A educacdo desenvolve-se
como processo que esta para além da mera capacitagio do humano, ela ¢ uma forma de
produzir o humano.

Nosella (1989, p. 37) delineia alguns indicativos para investigar a relacdo trabalho-

educacao:

A reflexdo contemporanea sobre a relagdo trabalho e educagdo, para ndo se tornar
uma monoétona e aviltante repeticdo da velha filosofia da educacdo que encara o
trabalhador como mercadoria, necessariamente precisard eleger como referencial
basico a nova concep¢ao de trabalho que a historia desses ultimos dois séculos pos
em tela, isto &, o trabalho como poiésis.

Na contemporaneidade, novos elementos para investigagao sobre a relagcdo trabalho-
educacdo foram produzidos. A idéia de formagdo integrada aparece como proposta que visa

fazer uma imbrica¢do educacdo geral com a formagdo profissional. Ciavatta (2005, p. 85)
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delineia esse tipo de formagao como aquela que busca “superar a redug¢ao da preparagao para
o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estao
na sua génese cientifico-tecnoldgica e na apropriacao histoérico social”.

Com efeito, a superagao do processo que reduz historicamente a compreensao da
relacdo trabalho-educagdo torna-se necessaria. Por isso, quando ha uma visao reduzida do que
significa o trabalho na concepcdo de totalidade, preponderam formas desintegradas eivadas
em sua matriz de uma educacdo de classe, que nega a apropriacdo do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade.

Para Ciavatta (2005) quando se fala do termo formagdo integrada pretende-se
expressar a idéia de algo integrado, que remonta a proposta socialista de educacio® que, por
sua vez, pretendia ser omnilateral, formando o ser humano em sua integralidade, isto ¢, em
sua totalidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnologica.

O desenvolvimento de uma proposta que integre trabalho e educacdo numa
perspectiva avancada de sociedade, traz elementos que se implantados no processo
educacional, possibilitard que a dimensao emancipatoria do trabalho se evidencie.

Diante disso, a idé¢ia de integracdo em uma perspectiva historica da relagdo trabalho-

educacao, no dizer de Ciavatta (2005, p. 86):

originou-se do grande sonho de uma formagdo completa para todos conforme
queriam os utopistas do renascimento, Comenius, com seu grande sonho de
regeneracdo social e, principalmente, os socialistas utopicos da primeira metade do
século XIX. De modo especial, foram Saint-Simon, Robert Owen e Fourier que
levantaram o problema de uma formagao completa para os produtores. Finalmente,
Karl Marx extraiu das proprias contradigdes da produgdo social a necessidade de
uma formacao cientifico-tecnoldgica.

Como exposto, a idéia de uma formacao integrada ou formag¢ao completa surge ainda

nos século XIX. Essa concepgdo vai ser a mola mestra para fundamentar a concepgdo de

% Na legislagdo socialista de educacio da antiga URSS previa que o ensino médio geral teria a conformagio
politécnica, isto é, unificando o ensino médio geral a aprendizagem profissional.
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omnilateralidade a luz da teoria marxiana que norteara o principio da integra¢do na relagao
trabalho-educagao no ambito de um imbricamento tedrico dessa relagdo com a formagao para
o trabalho.

Nao obstante, a formagao integrada entre educacao geral e profissional, exige que se
busque os alicerces do pensamento e da produgdo, para além de um saber mecanico
engendrado dentro do sistema de ensino, que ndo privilegiam um sentido pleno de formagao
humana (CIAVATTA, 2005).

Fundamenta-se, nesse contexto, como indica Frigotto et al (2005a), o ideario da
politecnia, busca romper com a dicotomia entre trabalho e educagdo, resgatando o principio
da formagao humana em sua totalidade. Dessa forma, engendra-se o principio que fundamenta
a génese do ensino médio integrado.

Segundo esses autores, o ensino médio integrado, na perspectiva da relagdo trabalho
educacdo, busca responder as necessidades do mundo do trabalho permeado pela presenga da
ciéncia e tecnologia como forgas produtivas geradoras de valores e fonte de riqueza.

Para Frigotto et al (2005a, p. 36), na perspectiva do ensino médio integrado, o
processo de profissionalizagdo ndo tem um fim em si mesmo, “mas constituir-se-ia numa
possibilidade a mais para os estudantes na construcao de seus projetos de vida, socialmente
determinados, possibilitados por uma formacdo ampla e integral”. O contetido desse debate
permeia a idéia de um modelo diferenciado de formagdo profissional praticada no pais nos
ultimos quarenta anos.

Embora no Brasil ja tenha havido a jun¢do da educagdo profissional com a educacao
geral, o0 modelo dessa jun¢do seguiu conceitos dicotomicos, muito distantes dos fundamentos
da politecnia que permeia, a principio, a integracdo do ensino médio com a educagdo

profissional.
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A forma de organizagao que continha a proposta curricular da Lei 5.692/71, do ponto
de vista curricular, constituia-se em um processo de sobreposi¢do de conteudo que reduzia o
conteudo geral e privilegiava a parte da formagao profissional. Tal “jun¢do” ndo se constituia
em integracao no sentido stricto, mas uma convivéncia pacifica e danosa principalmente aos
jovens da classe trabalhadora que estavam no sistema escolar naquele periodo.

Ramos (2005, p. 113) aponta que o debate acerca de uma proposta de integracao

curricular ndo é novo:

Argumentos para a integragdo curricular, dos quais as reformas educacionais se
valeram para difundir a pedagogia das competéncias, ndo sdo novos. Santomé
(1998), por exemplo, explica que a denominagdo de curriculo integrado tem sido
utilizada como tentativa de contemplar uma compreensdo global do conhecimento e
de promover maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua construgéo.

Com efeito, evidencia-se que a integragdo do ensino médio com a educacdo
profissional, em seu pressuposto tedrico, contenha elementos curriculares que integre as
disciplinas em uma dimensao de totalidade.

O fundamento tedrico que constitui o ensino médio integrado traz em seu bojo os
germes da noc¢do de politecnia. No entanto, para entender como essa matriz tedrica que se
consubstancia no ensino médio integrado, deve-se desvelar de maneira mais ampliada qual o
entendimento que se tem de politecnia, os seus principios fundamentais dentro dos
referenciais marxianos’ e marxista®, e como se imbrica essa fundamentagio no que deveria ser
o ensino médio integrado, mesmo dentro de uma realidade capitalista.

A integragdo da educagdo profissional com o ensino médio necessita da compreensao
do aprofundamento teorico de como se da tal integracdo. Como foi exposto, ¢ preciso que o
curriculo dicotdmico que cinde o trabalho da educagdo seja superado na sua expressao

curricular.

7 Esclarecemos ao leitor que quando se faz referencia as concepgdes marxiana, estamos nos referindo as idéias
do préprio Marx.

% Quando falamos da concep¢do marxista, estamos nos referindo as idéias de autores que se utilizam ou que se
guiam a partir das concep¢des marxiana.
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Diante disso, torna-se premente entender como surge o debate da politecnia no
contexto da LDB, pois essa concepcao de ensino fundamenta a politica de integragdo do

ensino médio com a educacao profissional.

1.2. Educacio politécnica: delineamentos tedricos

A terminologia politecnia origina-se das concep¢des marxiana e marxista de educagao.
Marx advogava que seja articulado o ensino intelectual, fisico, e tecnoldgicos voltado as
criancas ¢ adolescentes. Sua concep¢do de educacdo nio aparece de forma sistematizada
como ¢ comum nos tedricos da educagdo. No entanto, sdo ricas as diversas passagens dos
textos de Marx apontando ora para educagdo politécnica ora apontando o ensino tecnoldgico
como duas faces de uma mesma moeda.

Para Manacorda (1991, p. 27) nas concepgdes de Marx, evidencia-se que:

o0 ensino tecnoldgico ndo absorve nem substitui a formagdo intelectual. Essa tltima,
por sua vez, ndo acha especificagdes nesse contexto como coisa que possa, num
certo sentido, ser concebida mais ou menos segundo modulos tradicionais; ao passo
que o ensino tecnoldgico aparece especificado com a indicagdo do seu aspecto
tedrico(mas ndo substantivo de toda formacado intelectual) e pratico, um e outro
abrangendo onilateralmente os fundamentos cientificos de todas os processos de
producdo e os aspectos praticos de todos os oficios.

Dessa forma, o autor esclarece o papel da formacgao intelectual caracterizando que
educacdo geral, ndo vinculada ao trabalho na sua expressdo tedrica e pratica, difere da
politecnia ou educagdo tecnoldgica. Esta sim, ¢ vinculada a formacdo para o trabalho no
ambito da totalidade, onilateralmente, no que se relaciona ao trabalho no processo que elevara
a classe operaria, como diria Marx, a um patamar de maior relevo.

Por outro lado, Manacorda delineia um descolamento do que seria a concepcao
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politécnica em sua origem filoldgica em Marx, pois esse autor encontra uma diferenciacao
nessa terminologia, que consideramos importante para o entendimento da politecnia.
Para o autor, a caracterizacdo que diferencia ensino politécnico e ensino tecnoldgico

em Marx ¢ explicitada da seguinte forma:

a terminologia diferente: nas instrugdes, escritas por Marx em inglés, usa-se uma vez
apenas, como se viu — o termo de instrugdes ou treinamento “politécnico”
(politechnical training), ao lado do mais freqiiente “tecnologico” (fechnological)
para indicar o ensino na perspectiva do socialismo; em O Capital, o termo
“politécnico” é por sua vez, € atribuido apenas as escolas historicamente existentes
com este nome, nas quais se devera reconhecer especialmente aquele ensino
industrial “universal” que Marx tinha criticado, no distante ano de 1847, como ndo —
essencial para modificar a relagdao de trabalho do operario. (MANACORDA, 1991,

p-31)

Manacorda indica que nas obras de Marx, mais especificamente nas tradugdes de seus
textos, a educacdo socialista seria a educacdo tecnoldgica. Essa questdo ¢ para o autor, um
fator de diferenciacdo entre a educagao politécnica. Por outro lado, ele afirma que o “ensino
tecnoldgico ¢ um dos elementos das escolas politécnicas (e dos profissionais e de agronomia)
existentes, parcimoniosamente doados pelos burgueses aos filhos dos operarios” (Op. Cit.).

Apos estabelecer uma diferenciagdo, o autor admite que a educagdo tecnologica faz
parte da matriz tedrica, abordada por Marx, constante no texto das Instrugdes aos Delegados
do Conselho Central Provisorio e em “O Capital” como o centro pedagogico da escola do
futuro.

A escola do futuro, segundo a concepcao marxiana, objetivava preparar os filhos e os
proprios trabalhadores ao processo emancipatério, ou seja, dentro de um contexto de uma
educacao socialista. Nogueira (1990, p. 129) ajuda a compreender o contetudo filos6fico dessa

educagao:

Para Marx, a educagdo politécnica ndo ¢ a utopia da criagdo de um individuo ideal,
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desenvolvido em todas as suas dimensdes. Mas ¢ antes, dialeticamente € a0 mesmo
tempo, uma virtualidade posta pelo desenvolvimento da produgdo socialista € um
dos fatores em jogo na luta politica dos trabalhadores.

Para a autora, a educagdo, como pensada por Marx, ndo ¢ uma utopia, embora advinda
de uma concepg¢ao utdpica, mas busca uma dimensao concreta para dar passos em direcdo a
uma educacao fora dos marcos daquela ja estabelecida no capitalismo. Nesse contexto, ainda
buscando compreender a esséncia do significado da politecnia, Manacorda (1991, p. 31-32),

aponta que:

o termo “tecnologia” (ndo mas politécnico, parece-nos) esta frequentemente presente
nos apontamentos que Marx estava tomando para a redacdo de O Capital (os assim
chamados Grundrisse der kritik der politischen oekonomie), onde repetidamente se
refere ao processo de tecnologia enquanto explicagdo das ciéncias a produgdo. De
qualquer maneira, deixando de lado o problema da escolha definitiva do nome a dar
a escola do futuro, “tecnologia” indica o conteudo pedagdgico presente, em medida
limitada, j& na escola “politécnica” doada pela burguesia aos operarios.

Com efeito, a escola politécnica burguesa, ndo ¢ terminantemente aquela sugerida por
Marx, a qual seu conteudo pedagdgico tem os germes emancipatorios da classe operaria, € no
entendimento burgués, aquela que so pretende preparar o operario para demanda funcional da
fabrica, despida de conteudo de resisténcia politica dos trabalhadores.

Manacorda ao explicitar o nome da escola do futuro indica que mais importante ¢&
compreender os pressupostos teoricos que fundamentam essa escola em sua esséncia, pois

para ele:

(...) o “politecnicismo” sublinha o tema “disponibilidade” para os varios trabalhos
ou para as variagdes dos trabalhos, enquanto a “tecnologia” sublinha, com a sua
unidade de teoria e pratica, o carater de totalidade ou onilateralidade do homem, néo
mais dividido ou limitado apenas ao aspecto manual ou apenas ao aspecto intelectual
(pratico-tedrico) da atividade produtiva. O primeiro termo, ao propor uma
preparagdo pluriprofissional, contrapde-se a divisao do trabalho especifica na fabrica
moderna; o segundo, ao prever uma formagdo unificadamente tedrica e pratica,
opode-se a divisdo originaria entre trabalho intelectual e trabalho manual, que a
fabrica moderna exacerba. O primeiro destaca a idéia de multiplicidade da atividade
(a respeito da qual Marx havia falado de uma sociedade comunista na qual, por
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exemplo, os pintores seriam “homens que também pintam”); o segundo, a
possibilidade de uma plena e total manifestagdo de si mesmo, independente das
ocupagoes especificas da pessoa. (Op. Cit., p. 32)

A politecnia, na visdo de Manacorda, aponta para a multiplicidade de possibilidades
laborais que esta a alcance do ser humano que entra em confronto com a produgdo capitalista
caracterizada pela monotecnia, esta limitadora da capacidade laboral-intelectual.

No entanto, Frigotto et al (2005a, p. 44) chama atengdo para alguns elementos que

fazem parte da construcao tedrica do que se entende por politecnia ao enfocar que:

Manacorda conclui que a expressdo “educacgio tecnologica” e “ensino tecnologico”
traduziria com mais precisdo a concep¢do marxiana do termo “politecnia” ou
“educag@o politécnica”. Insiste Saviani, entretanto, que, sem desconsiderar a
validade das distingdes efetuadas por Manacorda, poder-se-ia entender que, em
Marx, as expressodes “ensino tecnologico” e “ensino politécnico” sejam sindnimos.

Nesse sentido, ¢ fundamental entender que o conceito de politecnia ndo se perde no
debate tedrico em questdo, até mesmo porque ndo ha contradicido entre o que se entende por
educacdo tecnoldgica e educacao politécnica.

No esteio das elaboragdes produzidas por Marx acerca da educagdo e levada adiante
por Lénin, entende-se que “nem o ensino isolado do trabalho produtivo, nem o trabalho
produtivo isolado do ensino poderiam pdr-se a altura do atual nivel da técnica e do presente
estado do conhecimento cientifico” (LENIN, 1956 apud MANACORDA 1991, p. 40).

Fica evidente que o pano de fundo para onde confluirdo suas idéias educacionais da
Revolucao Russa. Lénin, irreversivelmente e coerentemente com sua concepgdo marxista, €
levado a defesa de uma escola politécnica’. Ele entende como aquela “que faga conhecer, em
teoria e na pratica, todos os principais ramos da produgdo” e que esteja fundamentada sobre o

“estreito vinculo entre ensino e o trabalho produtivo dos alunos” (Op. Cit), se pautando pela

? Manacorda (1991, p. 41) indica que Lénin se utiliza do termo “politécnico em vez de “tecnologico” para o
ensino na perspectiva do socialismo. Indica o autor, que quando Marx varia os termos, alternando entre
technological e technical para distinguir conscientemente a escola socialista da burguesa, traduzem-lhe sempre
por polytechnisch, criando assim uma confusdo na idéia original de Marx. Por outro Lado, o autor aponta que
Lénin talvez tenha usado esse termo para evitar a “€nfase tecnicista” que poderia produzir um risco a escola
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busca de um ser humano integral. Para Lénin no contexto escolar também ¢ travada a luta
ideoldgica a partir dos elementos tedrico-praticos produzidos no ambito de uma educacao
politécnica.

Marx (2004, p. 109) em sua exposicdo ao Conselho Geral da AIT (Associagdo
Internacional do Trabalho) em 1869 expde que “a formacdo politécnica, defendida pelos
escritores proletarios, deve compensar os inconvenientes que se derivam da divisdo do
trabalho, que impede o alcance do conhecimento profundo de seu oficio aos aprendizes deve
compensar’.

Entende-se, nesse sentido, que a educagdo politécnica configura para Marx como um
instrumento que pode contribuir na superacdo da divisdo entre trabalho intelectual e trabalho
manual. Nesse sentido, explicita que “partiu-se sempre do que a burguesia entende por
educagao politécnica, o que produziu interpretagdes erroneas” (Op. Cit.).

Para Manacorda (1991), a polémica contra as concepgdes burguesas de educagdo,
consubstanciada pela oposi¢ao aquilo que a burguesia entendia por “pluriprofissionalidade”, ¢
confrontada por Marx com a idéia de “omnilateralidade”, isto ¢, a possibilidade de restituir a
completude ao ser humano na utilizagdo das maos e cérebro, assim, passar a dominar os
processos € ndo ser por ele dominado. Tudo isso, se confronta com a idéia da burguesia a
reduzir o politecnicismo teodrico e pratico a uma mera questdo de “pluriprofissionalidade”.

Para Saviani (1989, p. 16), literalmente, politecnia “significaria multiplas técnicas, e
dai o risco de se entender esse conceito de politecnia como a totalidade das diferentes técnicas
fragmentadas, autonomamente consideradas”. Diante disso, torna-se importante compreender
a politecnia por um prisma mais amplo, ndo no sentido literal.

Sabe-se, no entanto, que a dimensdo politécnica, vai muito além do que ¢ entendido

dentro da loégica burguesa do que ¢ polivaléncia ou pluriprofissionalidade. A

socialista em declinar a um ensino “industrial universal” ou “polivalente” e tenha sido talvez a origem da escolha
filologica da palavra politecnia para caracterizar a escola socialista.
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“disponibilidade” para variacao de trabalho ndo se constitui em politecnia.

A polivaléncia, tida como fundamental ao perfil profissional nos atuais modelos de
organizagdo do trabalho, exige que trabalhador seja reflexivel, tenha competéncia e habilidade
ante aos designios das demandas do capital.

A nocgao de politecnia se direciona para além daquilo que sdo as determinagdes do
perfil profissiologico do mercado. Esta no¢ao ndo ignora o setor produtivo, mas também nao
direciona a formagdo do trabalhador aos ditames da acumulag¢ao capitalista.

Dessa forma, ¢ necessario dizer que a nogdo de politecnia em sua concepgdo teorica
ndo se equivale ao chamado ensino polivalente'’. A nogdo de politecnia vai além, ela ndo é
uma forma multifacetada que pretende reduzir-se em si mesma, tal como ocorre na
polivaléncia. Ela ndo pretende multiplicar as habilitagdes ao infinito, ser multifuncional, ter
um carater funcionalista as necessidades do capital, pois pressupde a integracao, superacao da
divisio trabalho intelectual e trabalho manual. E a visdo de conjunto de toda atividade social
imbricada na concepcao de trabalho enquanto principio educativo.

Para Rodrigues (1998) o locus onde se dara a escola politécnica ¢ no nivel médio, por
ser neste nivel onde todo o conhecimento assimilado das no¢des de ciéncia da natureza, nas
ciéncias sociais etc. sdo melhores assimilados, ou seja, dos conhecimentos teodricos ja
trabalhados desde o ensino fundamental serdo mais bem assimilados no processo de formagao
para o trabalho.

Para Rodrigues (1998, p. 45) a defini¢do do ensino médio se dara:

a partir da compreensdo de que o “conceito ¢ o fato do trabalho” sdo elementos
organizadores do ensino em geral e mesmo dos curriculos. O trabalho seria uma
referéncia implicita nas disciplinas que compde o curriculo da escola fundamental.
Ja o segundo grau, “trata-se de explicitar o modo como o trabalho se desenvolve e
estd organizado na sociedade moderna”

10 polivalente, segundo o dicionario Houaiss (2004), é aquele que apresenta multiplos valores ou oferece
varias possibilidades de emprego, de fungdo; multifuncional; que executa diferentes tarefas; versatil.
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Fica evidenciado, nesse sentido, que o curriculo do ensino médio deve se direcionar as
questdes concretas que fazem parte do mundo do trabalho. O educando, em sua vivéncia
escolar, deverd ter as nog¢des necessarias para se confrontar com a realidade inexoravel da
vida. O ensino médio, dessa forma, ndo pode ser o locus da irrealidade da maioria dos
estudantes brasileiros de nivel de ensino, ndo pode ser um saber meramente académico e
desconectado com o mundo do trabalho, isto ¢, descolado da realidade do trabalho na
sociedade moderna.

No esteio da compreensao do fundamento da politecnia, Saviani ¢ um dos mais
destacados iniciadores desse debate no Brasil. Antes dele, Paschoal Lemme, em 1953,
descreve suas impressdes no Brasil sobre a educagdo politécnica desenvolvida na URSS

naquele periodo:

O diretor fornece-nos esses dados e nos expde sucintamente, os principios da
educagdo politécnica: “quando se ensina fisica, quimica, eletricidade, mecanica, etc.,
ndo somente os conhecimentos e os principios cientificos devem ser aprendidos, mas
também as relagdes de producdo e as implica¢des praticas para a vida”. Dai, todo o
ensino das ciéncias da construgdo de “maquetes”, de miniaturas de maquinas, de
aparelhos que funcionam exatamente como as unidades normais. Os jovens saem da
escola com o dominio dos conhecimentos basicos da ciéncia e da técnica [...],
baseadas numa técnica sempre mais avangada, que diminui, cada vez mais, a
distancia entre trabalho manual e trabalho intelectual (...) LEMME, (1955, p. 64)

O relato e as consideragdes de Lemme deixam claro o papel que a escola politécnica
tinha no processo de desenvolvimento da Russia no momento pds-revolucinério. Essa
caracterizagcdo coaduna com o entendimento de Kruspskaija (1964, p. 109), pois para ela “a
escola politécnica contribuirda em fazer crescer uma geracdo de homens onilateralmente
desenvolvidos [...] Evidencia-se, nesse sentido, o papel que se esperava da educagdo
politécnica para edificagao do referido pais.

O ensino politécnico para Machado (1989) configura-se em um mecanismo indutor de
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uma preparagao multifacetada do ser humano, o tnico a dar conta do movimento dialético de
continuidade — ruptura. Esse ensino teria o papel, numa nova sociedade, de fermento da
transformagao, isto €, segundo a autora, esse ensino “contribuiria para aumentar a producao,
fortalecer o desenvolvimento das forgas produtivas, e intensificar a contradi¢ao principal do
capitalismo” (Op. Cit., p.126).

Diante disso, instituir um ensino com elementos politécnicos, mesmo dentro dos
limites do capitalismo, contribuiria para fortalecer a propria formagao do trabalhador, no dizer
de Machado (1989, p. 127) “desenvolvendo suas energias fisicas e mentais abrindo-lhes os
horizontes da imaginag¢ao e habilitando-o assumir o comando da transformacao social”.

Nesse contexto, Saviani (1989) aponta alguns elementos do contexto escolar
brasileiro, onde muitas vezes o entendimento dos contetidos das politicas educacionais chega
de forma rarefeita tanto para gestor quanto para o professor, empobrecida no contetdo
pedagoégico e no objetivo final, constituindo-se em um dos obstidculos para conseguir
implementar um bom ensino.

Outro aspecto que se deve levar em conta sdo dificuldades de entendimento conceitual
e ideologico pelos sistemas sobre qual ¢ o papel e o contetido de um ensino politécnico numa
sociedade permeada por concepgoes liberais de ensino.

Machado (1989, p. 127) aponta alguns caminhos tedrico-praticos para transpor as

dificuldades de operacionalizar a politecnia:

A luta pelo ensino politécnico se insere, portanto, nesta dindmica, pois através dela é
possivel denunciar os freios ao desenvolvimento histérico (como o processo de
trabalho capitalista e as correspondentes condi¢des dos trabalhadores) e, ao mesmo
tempo, apontar a perspectiva futura (de recomposicdo do trabalho intelectual e
manual, de unificag@o entre intelectualidade e produtividade, de desaparecimento da
oposi¢do entre ensino geral e profissional e de unificacdo da ciéncia). Essa mesma
luta permite, além disso, definir objetivos intermediarios, imediatos, concretos,
correspondentes a cada situagdo especifica como: melhoria da qualidade do ensino e
das condi¢des de trabalho, preparacdo mais versatil do trabalhador para que ele
possa se defender mais prontamente do desemprego, reformulacdo dos métodos de
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ensino e da politica cientifica e tecnoldgica etc.

As questdes apontadas pela autora se direcionam a varios caminhos e vieses. Indica
que a partir da luta que se trava pela instituigdo de um ensino politécnico, pode atingir
objetivos intermedidrios no que tange a emancipacao da classe trabalhadora. Além do mais,
uma preparagdo para o trabalho, em tese, melhora as condigdes de resistir ao desemprego,
pois este tem determinante econdmico e nao sé de formagao de forca de trabalho.

O contexto do debate da politecnia enfocado por Machado (1989, p. 127), também se
liga “a reformulacdo do ensino e da politica cientifica e tecnologica”, demonstrando que a
integragao das politicas de educagdo, ciéncia e tecnologia sao fundamentais no delineamento
dos marcos de desenvolvimento de qualquer pais.

No ambito de uma sociedade capitalista, a ciéncia e o conhecimento sdo entendidos
como um meio de produgdo, uma forma de agregar valor ao capital (SAVIANI, 1989). O
capital, por sua vez, tenta a todo custo expropriar os conhecimentos gerados e acumulados
pelos trabalhadores através de estratégia de gestdo do conhecimento, a partir dai distribui esse
conhecimento de forma parcelada. Essa ¢ a logica do capitalismo em relagdo ao conhecimento
produzido no trabalho, a apropriagdo do conhecimento para ampliar a acumula¢do de mais
valia.

Por outro lado, a concepgao de politecnia, contrapde-se a essa idéia. O conhecimento,
a ciéncia, deve ter um papel fundamental no desenvolvimento humano, ela deve ser colocada
em favor do ser humano em um contexto de totalidade concreta, ndo subtraida, mais
socializada de forma ampliada e sem entraves ao seu acesso, seguindo o sentido inverso a
acumulacdo capitalista.

Para Saviani (1989, p. 15) a politecnia deve estar dentro de um processo em que o
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trabalho se insira em uma unidade indissoluvel. Esse autor entende que o pressuposto dessa

concepcao de politecnia ¢ que:

ndo existe trabalho manual puro, e nem trabalho intelectual puro. Todo trabalho
humano envolve a concomitancia dos exercicios dos membros; das maos, e do
exercicio mental, intelectual. Isso estd na propria origem do entendimento da
realidade humana, enquanto constituida pelo trabalho. Se 0 homem se constitui a
partir do momento em que age sobre a natureza, adaptando-se a si, ajustando-a as
suas necessidade (e ajustar as necessidades significa plasmar a matéria, a realidade,
segundo uma intengdo, segundo um objetivo, que é antecipado mentalmente, entdo o
exercicio da fungdo intelectual ja estd presente nos trabalhos manuais os mais
rudimentares, os mais primitivos. A separagdo dessas fungdes ¢ um produto
historico-social, separagdo esta que ndo é absoluta.

Nesse sentido, a politecnia busca promover a superagdo do produto historico-social
produzido pela divisdo capitalista do trabalho. De acordo com Saviani, todo o trabalho seja
ele de maior profundidade manual, envolve parcela intelectual do cérebro para desenvolver
aquele determinado trabalho, pois a partir do cérebro ¢ que se pode montar os estratagemas a
ser desencadeados pelas habilidades psicomotoras do ser humano.

Desta forma, no ensino politécnico todos os componentes do curriculo devem ser de
conhecimento de todos os profissionais que atuam na escola. Portanto, o conhecimento dos
contetdos do ensino deve ser apreendido de forma integrada.

Nesse sentido, ndo basta s6 pensar como se institui curricularmente um ensino
politécnico sem a participacao dos atores que terdo um papel destacado no processo. Por mais
que a idéia seja avancgada, ndo havera consisténcia na sua implementagao na escola.

A proposta de um ensino politécnico continua atual e ainda influencia varios
educadores brasileiros. A tentativa de inserir de inserir a politecnia no ensino médio teve seu
ponto culminante o projeto original da LDB na década de 80. A insercao dessa concepcao de
ensino na legislagdo educacional era um objetivo perseguido pelo movimento de educadores e

parlamentares de pensamentos mais avangados durante o debate da Lei.
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Diante disso, torna-se premente entender como surge o debate da politecnia no
contexto da LDB, pois essa concep¢do de ensino fundamenta a politica de integracdo do

ensino médio com a educacao profissional.

1.3.A politecnia no ensino médio no projeto original de LDB

Na década de 80, o movimento nacional de educadores mobilizou-se para participar
dos debates da Constitui¢ao Federal, a chamada Constituinte. No Congresso Nacional, esse
movimento procurou interferir nos aspectos relativos a educagdo. O ponto de partida da
mobilizagdo foi IV Conferéncia Brasileira de Educagdo realizada em Goiania em 1986, cujo
tema central foi “A educag@o na constituinte”, em que foi aprovada a “Carta de Goidnia”
(SAVIANI, 2004).

Nesse contexto, os pontos da “Carta de Goidnia” se constituem num fator de
mobilizagdo para que fosse inserido o contetido da carta no texto constitucional. No mesmo
periodo que tramita a constituinte, inicia-se 0 movimento em torno da elaboracdo da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Saviani (2004) comenta que a partir de um artigo de sua autoria publicado no numero
13 da Revista da ANDE acerca da LDB toma repercussdo o debate acerca do assunto. A idéia
inicial era so elaborar um texto, ndo um anteprojeto da LDB.

'No entanto, o artigo tomou outro rumo ¢ dimensdo, se tornou um importante
instrumento de mobilizagdo dos educadores. Esse texto, ao apontar o significado de uma Lei
de Diretrizes e Bases, acaba por se tornar uma justificativa da proposta e posteriormente a
proposta do texto a LDB.

A proposta de ensino médio delineada naquele periodo para a constru¢dao de um
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componente teorico que pudesse caracterizar o ensino médio foi instado por varios
pesquisadores do campo educacional, entres eles MACHADO (1989); SANFELICE (1989);
CUNHA (1989) GARCIA (1989) e os entdo deputados OTAVIO ELISIO (1989) e JORGE
HAGE (1989) entre outros participantes.

Eles tentaram problematizar e apontar como se caracterizaria a politecnia no contexto
do ensino médio. Esses educadores e politicos supracitados participaram dessa discussdo e
expuseram suas idéias em um semindrio intitulado “Proposta para o ensino médio na nova
LDB” promovido pelo MEC em 1989, onde se buscou delinear concepgdes para uma
definicao desse nivel de ensino a partir de um marco legal.

Saviani foi o primeiro a fazer uma elaboracdo tedrica tratando da teméatica do ensino

médio como locus da politecnia na LDB. Esse autor entende que:

No ensino médio ja ndo basta dominar os elementos basicos e gerais do
conhecimento que resultam e a0 mesmo tempo contribuem para o processo
de trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicar como o conhecimento
(objeto especifico do processo de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia
espiritual, se converte em poténcia material no processo de produgdo. Tal
explicagdo deve envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas também pratico
sobre 0 modo como o saber se articula com o processo produtivo. (SAVIANI,
2004, p. 39)

A partir desse ponto de vista, o autor deixa claro o que entende por ensino médio.
Advoga que o ensino médio tenha um papel articulador dentro do sistema produtivo de forma
mais protagonista. Nesse contexto, o conhecimento que ¢ desenvolvido no ensino médio ¢ um
conhecimento que se articula ao mundo da producao, por sua vez, ao mundo do trabalho. O
trabalho ¢ para esse autor, uma praxis que deve esta no cerne do ensino médio, ou seja, com
caracteristicas que se inserem no mundo produtivo.

Saviani (2004, p. 39) expoe seu pensamento acerca do ensino médio ao apontar que

este envolvera:
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O recurso as oficinas nas quais os alunos manipulam os processos praticos basicos
da producdo; mas nao se trata de reproduzir na escola a especializagdo que ocorre no
processo produtivo. O horizonte que deve nortear a organizagdo do ensino médio € o
de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas
utilizadas na produgdo, e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. Nao a
formacao de técnicos especializados, mas politécnicos.

Evidencia-se, a partir das consideragdes de Saviani acerca do ensino médio, qual o
papel que esse nivel de ensino deve cumprir. Ele considera que o mesmo deve estar para além
da mera funcionalidade do sistema produtivo, portanto, tendo um papel delineado dentro do
marco que se concebe um ensino politécnico. O ensino médio, nesse aspecto, deve ser visto
como um nivel educacional onde se poderd operar um cendrio de mudancas importantes na
estrutura social com a modificagdo tradicional de seu papel, ou seja, no ambito da dualidade
caracteristica de uma sociedade de classes.

Nesse contexto, o ensino médio deve se diferenciar das caracteristicas da educacdo
profissional, como ¢ concebida em muitas escolas técnicas profissionais onde se desenvolve
um simples adestramento de habilidades sem o conhecimento dos fundamentos do conjunto
dessa habilidade no ambito da totalidade do processo produtivo (SAVIANI, 1989), que por
sua vez, permeia todo o sistema sécio-econdomico.

O ensino desconectado do conjunto das relagdes sociais e econdmicas inseridas no
sistema social se apresenta com fragilidade, e contaminara qualquer processo por mais bem
intencionado que seja. O papel do adestramento ¢ algo que reproduz uma noc¢ao mecénica de
aprendizagem na educacao profissional e do proprio ensino médio. Este tltimo desprovido de
uma identidade, isto €, um ensino que nao forma para o trabalho e nem para acesso aos
estudos superiores, demonstrando assim, uma total faléncia de objetivos.

Ainda dentro do debate acerca da politecnia enquanto proposta educacional para o
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contexto social contemporaneo, Machado (1989, p. 58) vé que “existem circunstancias que
condicionam, limitam e restringem a possibilidade de aplicagdo da politecnia no ensino
médio”. Uma das circunstancias apontada pela autora “trata-se do regime social predominante
em nossa sociedade, que condicionam e limita as possibilidades de incorporamos a dimensao
social do trabalho” (Op. Cit.).

Desse modo, compreendendo a estrutura social em que vivemos, evidenciam-se
limitacdes em implementar o conceito integral de uma proposta politécnica, entretanto,
mesmo assim, ha a necessidade de inserir no sistema de ensino conceitos mais avancados de
educacdo, sendo esta integrada ao trabalho mesmo em um contexto de uma sociedade
capitalista. E necessério inserir os germes de uma educagio politécnica como se pensou em
aprovar na Lei de Diretrizes e Bases um ensino médio de viés politécnico.

A dificuldade em implantar a politecnia no nivel médio também tem condicionante
econdmico de base material e ideologico no ambito escolar. A constru¢ao de uma LDB que
buscava um ensino politécnico a partir da estrutura educacional brasileira esbarrou em

circunstancia que foram condicionadas pelos:

estdgios do desenvolvimento da economia nacional, o desenvolvimento da base
material e técnica da sociedade, as condigdes da politica cientifica e tecnoldgica, o
estagio de desenvolvimento da politica do trabalho, os rumos da politica escolar
estatal ¢ as possibilidades efetivas de um desenvolvimento geral dos alunos e dos
professores, que ndo estdo formados dentro dessa perspectiva e a possibilidade
efetiva de aplicagdo dos conhecimentos tedricos nessa dimensdo da politecnia, a
disponibilidade de recursos materiais, equipamentos, instalagdes, as condi¢des
subjetivas de internalizacdo das presentes. Serd que todo mundo esta desenvolvendo
as condigdes objetivas para entender uma proposta como essa? (Op. Cit., p. 59)

A questao do desenvolvimento da estrutura econdomica de um pais, isto €, das forgas
produtivas como ja apontava o velho Marx, ¢ algo inerente a construcdo de um projeto

avancado de sociedade. O que deve ficar bem claro, ¢ que um projeto educacional, qualquer
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que seja, tem de envolver todos os atores sociais. Estes ltimos sdo as forcas motrizes
verdadeiras do projeto. Por outro lado, ¢ necessario construir as condi¢des objetivas para um
ensino politécnico.

Os limites de uma implantagdao do conceito de politecnia devem ser rompidos com a
superacdo do modelo educacional vigente por outro que tenha os elementos politécnicos
constituidos o seu marco legal, ou seja, “¢ uma idéia guia [...], “um principio condutor” (Op.
Cit., p. 64)

Com o projeto de lei nimero 1.258-A do Deputado Otavio Elisio tentou-se colocar no
ambito da legislacdo a politecnia como conceito a ser inserido no nivel médio.

Como aponta Sanfelice (1989, p. 69), esse projeto “provocou uma discussdo quase
nacional”. Segundo esse autor, nos marcos da Lei, tentou-se firmar os preceitos
constitucionais que definem o papel da educagdo, ou seja, “a educacdo visa o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (Op. Cit.). Dai advém a critica acerca do papel do ensino médio, pois nao
promove cidadania e nem prepara para o mundo do trabalho.

Para Elisio (1989, p. 29), “a principal duvida que se tem colocado ¢ a questdo da
politecnia, ou seja, que o ensino de 2° grau estaria amarrado a um compromisso com o ensino
politécnico”. E uma divida que denota uma incerteza. O deputado Elisio se comprometeu
com a proposta do professor Saviani no que tange ao contexto da politecnia no ensino médio,
mas, opta por dar duas dimensdes ao ensino médio no conjunto do seu projeto de LDB, isto &,
a formagao geral e a formagao profissional, embora admita as criticas a esse direcionamento.

Além do mais, Elisio (1989, p. 30) admitiu algumas consideragdes ao seu projeto que,
em certa medida, sdo questdes que entram na concepg¢do de politecnia no ensino médio, pois

entende que “ha uma critica muito vigorosa ao projeto de que ele ¢ extremamente tecnicista



51

ao estabelecer esse compromisso com o 2° Grau. O projeto tem sido, inclusive, chamado de
obrerista e tecnicista, com o que concordo em parte” (Op. Cit).

Diante disso, pode-se inferir que a concepg¢ao de politecnia no projeto do deputado nao
estava bem resolvida, pois ele mesmo tinha davida daquilo que elaborou enquanto concepgao
de ensino médio. Para ele, o seu projeto de LDB “assume muito pouco o entendimento de que
0 2° Grau ¢ o nivel de ensino no qual o acesso a cultura e a questdo da ciéncia deveriam ser
efetivamente mais valorizado” (Op. Cit.).

Deve-se explicitar, a partir da concepgao exposta pelo autor, apesar de entendermos
que havia uma idéia em constru¢do e um contexto que remetia ao debate educacional do
periodo. O ensino médio de conformagdo politécnica deveria ser um ensino no qual as
questdes acerca da formacdo geral e profissional estivesse solucionada do ponto de vista
tedrico-pratico, portanto, vinculando o acesso a cultura e a ciéncia de forma integrada e fora
dos marcos dicotomicos em que historicamente tem se constituido a educacao no Brasil.

Diante disso, evidencia-se o mérito do projeto do deputado de ter colocado no debate
educacional brasileiro um elemento diferenciador de concepcao de ensino médio que, naquele
periodo para efeito da legislacdo, chamava-se 2° Grau. Estava expresso no projeto de lei 1.

258-A no Capitulo II, Da educagao Escolar de 2° Grau em seu artigo 35 que:

A educagdo escolar de 2° Grau sera ministrada apenas em lingua nacional e
tem por objetivo geral propiciar aos adolescentes a formagdo politécnica
necessaria a compreensdo tedrica e pratica dos fundamentos cientificos das
multiplas técnicas utilizadas no processo produtivo

Evidencia-se um delineamento do que seria o ensino politécnico nos marcos do projeto
de lei. Por outro lado, a definicdo da formagdo politécnica no texto do projeto ¢ concebida

ainda em uma dimensao limitada, pois os elementos de totalidade, a contextualizagdo social e
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econdmica, cientifica e tecnologica, tedrica pratica devem ser entendidos em seu conjunto.

Nesse contexto, ao da continuidade da tramitacdo do projeto de LDB, o entdo
presidente da Comissdo de Educagdo, Cultura e Desporto da Camara, Deputado Ubiratan
Aguiar (PMDB-CE), constitui um grupo de trabalho da LDB sob a coordenagao de Florestan
Fernandes (PT-SP), tendo como relator o Jorge Hage (PSDB-BA) (SAVIANI, 2004), nao
estando mais nesse grupo o Deputado Otavio Elisio.

Segundo relata Saviani (2004, p. 57), a partir das consideragdes feitas pelo proprio
relator Jorge Hage, o debate que se seguiu em torno do projeto consubstanciou-se como
aquele “que talvez tenha sido o mais democratico e aberto método de elaboracao de uma lei
de que se tenha noticia do Congresso Nacional”.

Portanto, a ampla discussdo em torno do projeto de LDB aponta que ali, naquele
momento, se estava navegando no sentido contrdrio da tradicdo brasileira no que se
relacionam as reformas educacionais, sempre caracterizadas pela iniciativa do poder
executivo.

Nesse sentido, no que tange a iniciativa da constru¢do da nova legislagdo educacional:

se deu no ambito do Legislativo e através de um projeto gestado no interior
da comunidade educacional. Esta manteve-se principalmente através do
Forum em Defesa da Escola Publica na LDB que reunia aproximadamente 30
entidades de ambito nacional: ANDE, ANDES-SN, ANPAE, ANPEd,
CBCE, CEDES, CGT, CNTE, CNTEEC, CONAM, CONARCFE (depois
ANFOPE), COSED, CONTAG, CRUB, CUT, FASUBRA, FBAPEF,
FENAIJ, FENESE, FENOE (as duas tltimas, depois, se integaram a CNTE),
OAB, SBF, SBPC, UBES, UNDIME e UNE, além das seguintes entidades
convidadas: CNBB, INEP e AEC. (Op. Cit.)

Ha que se destacar o papel das entidades representativas da sociedade civil na
construcao de uma proposta de lei que objetivava dar direcdo a educagdo, no entanto, na seara

educacional encontramos os pensamentos mais avancados e atrasados; dentre eles os que
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representam interesses mais setorizados ou lobbies de determinada area educacional.

O fato de o projeto ter sido gestado no ambito das entidades da sociedade civil foi um
avanco na concep¢do de uma lei que objetiva dar norte a educagdo brasileira, foi um passo
importante, mas nao suficiente. Nesse contexto, Saviani (2004) em sua analise sobre os
aspectos positivos do projeto substitutivo Jorge Hage da LDB, relativo ao ensino médio indica

o0 seguinte:

O ensino médio constitui um verdadeiro n6 na organizagdo da educagdo escolar. Ha
grande dificuldade de se definir o lugar e o papel desse grau no conjunto do sistema
de ensino. Embora o texto do projeto ainda persista um certo grau de dualidade entre
o ensino geral e profissionalizante, deve-se reconhecer que ja& houve algum
progresso no sentido de se localizar o eixo desse grau escolar na educagdo
politécnica ou tecnologica. (Op.Cit., p. 60-61)

Evidentemente, que Saviani sabia dos limites da constru¢do de ensino médio
politécnico, pois ali se constitui uma disputa entre as concepgdes que vigoraria no ambito da
Lei. A dualidade presente ainda na constituicdo do ensino médio demonstrava a persisténcia
de alguns elementos que fazem parte do proprio sistema ja sedimentado ao longo da histéria
da educagdo brasileira. Entretanto, tais aspectos nao sao faceis de ser removidos por mais que
houvesse um entendimento amplo da necessidade de reformular o papel desse nivel de ensino.

O proprio relator do substitutivo do projeto de lei dizia que a “Politecnia ¢ Ensino
Meédio, ¢ [...], seguramente, o mais complexo, o menos amadurecido, ou que talvez requer o
debate mais amadurecido de todos” (Hage, 1989, p. 44). Por outro lado, mesmo com os
debates que o relator participou, as davidas e os elementos de disputa ainda persistiram até o
texto da lei tomar forma e constituir-se no conteido do Capitulo X que trata Do Ensino
Meédio, tendo como os mais importantes aspectos os indicados no artigo 51, inciso IV e no

artigo 53 que dizem o seguinte:
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Art. 51 — O ensino médio, etapa final da educagao basica, tem os seguintes objetivos
especificos:

IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos-tenoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
cientifica.

Art. 53 — Assegurada aos alunos a integralidade da educagéo basica, que associa a
educagdo mais geral, nesta etapa, as bases de uma educagdo tecnologica e
politécnica, conforme artigo 51, o ensino médio podera, mediante ampliacdo da sua
carga horaria global, incluir os objetivos adicionais de educagdo profissional.
(SAVIANTI, 2004:89)

A partir do texto legal ¢ bem emblematica a percep¢ao que Saviani tem acerca da
constitui¢do final do substitutivo Hage, pois para ele, ndo se podia esperar mais, diante da
conjuntura da disputa que se dava acerca de como deveria se caracterizar o ensino médio e

sua identidade:

Pode-se, mesmo, interpretar a timidez da sua formulagdo, do mesmo modo que o
complemento profissionalizante previsto no art. 53 como concessdes exigidas pela
“realidade rebelde” de nossas deficiéncias sociais e educacionais ou pela negociagdo
entre parceiros com interesses divergentes e conflitantes. Uma avaliagcdo sumaria da
conjuntura presente indica que dificilmente sera possivel avangar mais nesse terreno
no momento atual. Resta esperar, pois, que a pequena conquista representada pelo
inciso IV do art. 51 seja confirmada no texto final, de modo a constituir um patamar
que possibilite, na oportunidade subseqiiente, avangos mais significativos (Op. Cit.,

p.61)

Evidenciam-se os limites contidos no substitutivo que posteriormente tera mais
dilui¢do das propostas do texto original. O projeto do Senador Darcy Ribeiro que atropelou
toda a discussao feita desde o projeto de lei do Deputado Otavio Elisio até o substitutivo Jorge
Hage, criou grande retrocesso no debate que vinha sendo travado democraticamente com o

movimento de educadores.
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CAPITULO 2 - A RELACAO EDUCACAO E TRABALHO NA POLITICA PUBLICA

DE ENSINO MEDIO INTEGRADO

Este capitulo trata como a relagdo trabalho-educacgdo se expressa na politica publica de
ensino médio integrado. Desse modo, delinearemos aos aspectos referentes a génese do
ensino médio integrado e seu contexto no caso brasileiro. Serd apontado os passos que foram
dados até sua formulagdo, os pesquisadores que debateram a génese da proposta de ensino
médio integrado construido no ambito do MEC que serviram de base para a construcao do
Decreto n°. 5.154/04.

Em seguida sera analisado o EMI (Ensino Médio Integrado) enquanto politica publica
de formagdo para o trabalho e apontados os aspectos da legislagdo que ddo suporte a essa

politica educacional.

2.1. Ensino médio integrado: génese e o caso brasileiro

A génese do ensino médio integrado tem seus pressupostos historicos que remetem a
constru¢do do projeto original de LDB (Lei de Diretrizes e Bases) da década de 1980 de
autoria do deputado Otavio Elisio e substitutivo Jorge Hage.

Buscou-se nesse periodo introduzir o conceito de politecnia no texto da Lei de
Diretrizes e Bases. Estes elementos estavam presentes no projeto original que definiu como
objetivo do ensino médio “propiciar aos adolescentes a formagdo politécnica necesséaria a
compreensao tedrica e politica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas utilizadas
no processo produtivo” (FRIGOTTO et al, 2005a: 35).

Em 2003, como cumprimento de promessa de campanha do governo Lula ao
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movimento nacional de educadores, ¢ encaminhado no ambito da SEMTEC/MEC uma
proposta pretendendo revogar o Decreto n°. 2.208/97. Este alterava o artigo 35 da LDB,
cindindo mais uma vez, a partir do marco legal, o trabalho e a educacdo. Nesse contexto, a
SEMTEC convoca as diferentes entidades, sindicatos e associagdes da sociedade civil a se
pronunciarem sobre a minuta de um decreto para revogar, o 2.208/97 (CIAVATTA E
FRIGOTTO, 2003).

A SEMTEC/MEC submete a minuta do decreto a consulta da ANPEd (Associacdo
Nacional de Pesquisa e Pos-graduacao em Educagao). Esta entidade cientifica a encaminha ao
GT (Grupo de Trabalho) Trabalho e Educacao (Op. Cit., 2003).

Nesse processo de consulta, a ANPEd teve dez dias para expor sua opinido acerca da
minuta do Decreto. As idéias e os termos contidos na minuta tiveram atengdo especial de
alguns membros do GT Trabalho e Educacao na reunido anual dessa entidade realizada de 05
a 8 de outubro de 2003.

Além da ANPEd, tiveram a participagdo alguns membros do NEDDATE (Nucleo de
Documentagdao e Dados sobre Trabalho e Educacdo), ligado a Universidade Federal
Fluminense, na elabora¢ao dos fundamentos da minuta do Decreto n°. 5.154/04.

A partir de documento elaborado por membros do Projeto Integrado com a
participagdo de colaboradores de outras instituigdes firmou-se o posicionamento que iria dar

substancia ao marco legal do ensino médio integrado:

Quanto a revogacao do Decreto n. 2.208/97, trés medidas tornaram-se imperativas,
simultaneamente ao ato, enquanto ndo se dispuser da nova regulamentagdo: a)
recuperar o poder normativo da LDB como Lei Ordinaria, particularmente em
relagdo ao ensino médio (artigos 22, 35 e 36) ¢ a educacdo profissional (artigos 39 a
42); b) autorizar as escolas a adequarem os cursos aprovados pelos oOrgdos
normativos dos respectivos sistemas educacionais, ao paragrafo 2° do artigo 36 da
LDB, desde que respeitados as demais normas para o ensino médio; ¢) instaurar uma
equipe técnica que oriente as agdes e decisdes dos o6rgios normativos e das escolas
nas questdes decorrentes dessas medidas. (CIAVATTA & FRIGOTTO apud
FRIGOTTO at al, 2005a, p. 28)
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Diante desses indicativos e recomendagdes pdem-se em movimento as articulagdes
para inserir as discussdes no ambito das entidades da sociedade civil. O referido
posicionamento influenciara as medidas iniciais que culminard com o seminario “Educacao
profissional: concepcdes, experiéncia, problemas e propostas”. Nesse evento foi delineado os
fundamentos das concepg¢des norteadora que influenciard o MEC na formulagdo do texto do
decreto que institui o EMI.

Nesse seminario a concepgao de formagdo para o trabalho se evidencia nitidamente da

seguinte forma:

O principio unitario e educativo do trabalho e o conceito de mundo do trabalho, com
toda a sua preciosa gama de elementos materiais e culturais, constituem matrizes
fundamentais dos curriculos, métodos e praticas pedagogicas, os quais contribuem
para a superagdo dos limites estreitos do enfoque economicista, preso a proposta que
impde a educagdo profissional a fun¢do do mero ajuste da forca de trabalho as
demandas do aparelho produtivo. (MEC, 2003, p. 2)

Desse modo, define-se a concepg¢dao dos fundamentos norteadores da minutas do
decreto. Sob esse pressuposto que surge o EMI enquanto politica que pretende integrar o
trabalho da educagao.

As minutas do decreto para revogar o Decreto n°. 2.208/97 foram debatidas em
eventos promovidos por sistemas e institui¢des de ensino abrangendo os Estados do Rio de
Janeiro; Paraiba; Sao Paulo; Minas Gerais; Parana; Mato Grosso; Santa Catarina ¢ Roraima;
CONSED, CONCEFET; CONDETUF; CONDAF; Nucleo de Educacdo do Partido dos
trabalhadores da Camara dos Deputados; Comissdo de Educagdo da Camara dos Deputados;
Conselho Nacional de Educagdo; Forum dos Conselhos Estaduais de Educacdo; Reunido

Anual da ANPEd etc. (nota de anexo).
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Nesse contexto, verifica-se que no ambito da ANPEd tiveram papel destacado na
orientagao dessa entidade em relagdo as minutas de decreto Maria Ciavatta ¢ Gaudéncio
Frigotto. No GT trabalho e Educacdo, esses pesquisadores entenderam como positivo a
minuta de um decreto enviada pela SEMTEC/MEC para revogar o Decreto n°. 2.208/97. Ao
ter esse posicionamento, divergiram com Acdacia Kuenzer, no ambito da entidade, quando esta

se coloca contraria a necessidade de um novo decreto com a seguinte argumentagao:

elimina-lo apenas e remeter a Lei maior, ou substitui-lo por outro instrumento legal,
levando em conta que as for¢as que criaram também geraram adesdo a seus
objetivos e implementaram uma cultura adaptativa a formacdo do cidaddo produtivo
acomodado a visao mercantil. (CIAVATTA & FIGOTTO, 2003. p. 1)

O Decreto n°. 2.208/97 engendrou na educagdo brasileira uma concepc¢ao formativa
que dificilmente poderia ser modificada sem um novo elemento que fizesse a contraposi¢do a
partir do mesmo artificio legal, como argumentam Ciavatta & Frigotto (2003). A publicacao
de um novo decreto se origina mais por um viés estratégico do que o debate da natureza do
instrumento.

Como exposto, Acacia Kuenzer manifesta-se contraria a necessidade de um novo
decreto regulamentador da educacdo profissional. Manifesta sua posi¢do, a partir da analise
das diversas versdes de minuta destacando o que est4 explicito no texto da LDB para justificar

sua posicao da seguinte forma:

as versdes trazem de volta ao cendrio o ja disposto no art. 36, paragrafo segundo: a
possibilidade de o ensino médio preparar para o exercicio de profissdes técnicas,
desde que atendida a formag@o geral do educando, e neste caso, com direito a
prosseguir nos estudos, o que em certo sentido é redundante, pois em nenhum
momento o texto da lei faculta a formacdo profissional de nivel médio deslocada do
ensino médio. Esta ruptura ¢ feita pelo Decreto 2.208/97, que determina organizacdo
curricular prépria independente do ensino médio, € ao mesmo tempo em que o
ensino técnico ndo é equivalente ao ensino médio para fins de continuidade dos
estudos. Ou seja, desarticula os curriculos mas condiciona a equivaléncia e a
certificacdo do nivel técnico de nivel médio ao comprimento, concomitante ou
seqiiencial, das duas modalidades. (KUENZER, 2003, p. 7)
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Kuenzer aponta para os instrumentos existentes no bojo da LDB. Denuncia as
distor¢des causadas pelo Decreto 2.208/97. Para a autora, a simples afirma¢do do artigo 36 ja
seria o suficiente para recompor o papel formativo do ensino médio. Desta forma, um novo
decreto, na concep¢do da autora, pouco acrescentaria € ndo seria um instrumento adequado,
no sentido do debate com a sociedade.

Em 23 de julho de 2004, o presidente Luiz Indcio Lula da Silva cumpriu o seu
compromisso de campanha junto aos educadores. Revogou o Decreto 2.208/97 que teve
grande impacto no ensino técnico brasileiro, através da publicacdo de um novo Decreto de
numero 5.154/04.

Para Rodrigues (2005, p. 2), o novo Decreto estabelece aquilo que pode ser

considerado na educacgao brasileira da seguinte maneira:

se o0 Decreto 2.208/97 reproduzia, de certa forma, a reforma Gustavo Capanema,
(também conhecida como “leis” organicas do ensino), de 1942, o novissimo decreto
parece inspirar-se na lei 7.044 de 1982. Lei que “reformou a reforma” do regime
militar (lei 5.692/71). Em sintese, a educagao profissional brasileira deu um salto no
tempo deixamos o ano de 1942 e avangamos até 1982.

Este autor aponta que o Decreto 5.154/04 d4 um salto no tempo, a despeito do que
ocorreu com Decreto 2.208/97. Por outro lado, similariza o Decreto que o revoga a extinta Lei
7.044/82 que suprimia o artigo 23 da Lei 5.692/71, assim, promovendo a separagdo da
formacao profissional do antigo 2°. Grau.

Frigotto et al (2005a) ao defender a estratégia da pertinéncia de um novo Decreto que
agrega mudancas na educagdo profissional, demonstra uma discordancia ao contexto que
Rodrigues aborda como cendrio temporal em que surge o ensino médio integrado. Para os

autores:
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Alguns intelectuais e entidade da sociedade civil, até de campos opostos, julgavam,
por razodes diversas, que outro caminho seria revogar o decreto e encaminham um
Projeto de Lei — como fez o ministro Paulo Renato em 1996, cujas razdes,
entretanto, estavam longe de ser democraticas. Naquele momento, por estarmos
ainda sob a égide da Lei n. 5.692/71, modificada pela Lei 7.44/82, a inica forma de
0 governo impor a separag@o entre os ensinos médio (na época o 2° grau) e técnico
era mediante um projeto de lei, posto que um ato do Executivo ndo poderia
contrariar a lei vigente. (FRIGOTTO et al, 2005a, p. 29)

Dessa forma, a necessidade de editar o Decreto n°. 5.154/04 ao invés de elaborar um
projeto de lei sobre educagdo profissional ou ensino médio para ser enviado ao congresso

tinha:

a urgéncia de sinalizar mudangas nesse campo e o fato de um projeto coerente com
os interesses progressistas precisar ter conteudo e vigor politico para enfrentar as
forcas conservadoras no Congresso Nacional. Isto exigiria um tempo de elaboracao
bem maior do que o utilizado para a minuta do decreto. O tramite de um projeto
como este no Congresso Nacional certamente seria longo, em fungdo tanto do
embate entre as forgas que o compde quanto a agenda de votagdes (Op. Cit.).

Para escapar do embate que antecedeu no primeiro momento do ensino médio
integrado, ficou evidenciado que seria necessario criar primeiramente o fato para mobilizar a
sociedade em torno do assunto. O embate com as forcas que defendiam a permanéncia do
Decreto 2.208/97 nao interessava.

Haja vista a correlagao de for¢as no Congresso Nacional naquele periodo, a tentativa
de levar um projeto de lei para alterar a educacdo profissional e/ou média poderia produzir
resultados mais nefastos que o Decreto anterior, como ocorreu com o projeto de LDB
atropelado pelo substitutivo Darcy Ribeiro.

Nesse contexto, o Decreto n°. 5.154/04 fomenta uma nova discussdo acerca da
formagao profissional no Brasil. O referido Decreto propde a formagao integrada, pois define

que a formacao profissional podera ser desenvolvida de forma articulada com o ensino médio
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e, que essa articulagdo, segundo o Decreto, em seu artigo 4°, se dara:

I — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com a matricula
Unica para cada aluno;

A legislagdo que regula o ensino médio integrado no que tange a integragdo ¢ bem
clara. Por outro lado, regulamentagdes posteriores foram necessarias para atender
adequadamente o que o inciso do Decreto determina. O Parecer CNE/CEB n°. 39/2004
vem explicitar, segundo a concep¢ao do Conselho Nacional de Educacdo, como deve

acontecer o ensino médio integrado no campo curricular:

Como se trata de um curso unico, realizado de forma integrada e independente, ndo
sera possivel concluir o ensino Médio de forma independente da conclusdo do
técnico de nivel médio e, muito menos, o inverso. Nao sdo dois cursos em um, com
certificagdes independentes. Trata-se de um tnico curso, cumprindo duas finalidades
complementares, de forma simultanea e integrada, nos termos do projeto pedagogico
da escola que decidir oferecer essa forma de profissionalizagdo a seus alunos,
garantindo que todos os componentes curriculares referentes as finalidades
complementares sejam oferecidas, simultaneamente, desde o inicio até a conclusdo
do curso. (Educag@o profissional e tecnologica: legislagdo Basica, 2005, p. 145-146)

Por outro lado, ha discordancia em relagdo ao que o parecer determina enquanto ponto

de vista do conselho, pois:

A demonstracdo de que ndo hd qualquer “nova concepcdo” pedagdgica nesse
parecer ¢ a compreensdo de que a educagdo profissional técnica de nivel médio deva
ser oferecida de forma simultaneamente e ao longo do ensino médio. A proposta de
integragdo distingue-se de simultaneidade. Este ultimo principio estd de acordo com
aquele que se manifesta permanentemente no parecer: o da independéncia entre os
curso. Ndo foi isso que se buscou com o decreto 5.154/05 (FRIGOTTO,
CIAVATTA & RAMOS, 2005b, p. 1094)

Evidencia-se, que as concepcdes trazidas pelo Parecer distorcem o carater da

integracao. O que ¢ simultdneo ndo se constitui em uma integrac¢ao curricular, pois integracao
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pressupoe um sentido de totalidade entre os contetidos que deverdo ser desenvolvidos sob a
oOtica da relagdo trabalho-educacao.

Com efeito, o ensino médio integrado constitui-se um Unico curso sem saidas
intermediérias. E uma modalidade de educagdo profissional integrada ao ensino médio com
carga horaria que comporte os conteidos ligados a formagao profissional e do ensino médio
cuja carga horaria devera ter, respectivamente, entre 3.200 horas, 3.400 horas ou 3.600 horas,
assim, assegurando a plena aplicacdo dos contetidos curriculares.

O Ensino médio integrado deve ser entendido enquanto politica publica, pois esse visa
possibilitar uma formagao para o trabalho de jovens oriundo do ensino fundamental uma
formagao profissional e de nivel médio que possa aumentar suas chances no mundo do
trabalho.

A formacio integrada ¢ um elemento diferenciador em relagio ao ensino médio. E
necessario definir a identidade formativa que se quer dos alunos, especialmente na rede
publica de ensino, nos mais diversos cantos do pais.

O ensino médio publico, segundo indicadores recentes do SAEB 2006 (Sistema de
Avaliagao da Educagdo Basica), aponta que este ndo estd conseguindo preparar para o
ingresso na universidade e nem prepara para o mundo do trabalho.

Nesse sentido, torna-se necessario entender a politica de ensino médio integrado de
forma profunda. A integracdo ndo ¢ sobreposicdo de contetidos, constitui-se em uma
compreensdo mais ampla do que ¢ efetivamente uma integragao curricular. Deve-se livrar das
sombras do passado das politicas educacionais que objetivaram promover a cisdo entre a
formacgao para o trabalho e a formagao propedéutica, fato que tanto dano causou a educacao

publica brasileira.
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2.2.Ensino médio integrado: uma politica publica de formacio para o trabalho

A politica publica pode se expressar na mudanca da legislagdo para atingir um
objetivo. No ambito educacional, uma quantidade significativa de diretrizes vem antecedida
ou precedida de modificagdes em seu marco legal. Sabe-se que o ensino médio ao longo da
historia da educacgdo brasileira foi fator de diversas reorientacdes no seu papel. Em um
determinado momento objetivava ser proped€utico e em outro ser profissionalizante.

No periodo mais recente da educagao brasileira, a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (Lei 9.394/96) também reorientou o ensino médio. Para essa
legislagdo o ensino médio deve promover a “a preparacdo basica para o trabalho e cidadania
do educando” (Cf. art. 35, inciso II). Tanto a compreensdo quanto a consolida¢do das
finalidades desse nivel de ensino, como etapa final da educacdo bésica, supera o modelo
determinado pela antiga Lei 5.692/71 (Ramos, 2004).

Partindo desse cenario, Kuenzer (2000) afirma que historicamente o ensino médio no
Brasil tem tido, entre outras coisas, um papel de referendar a inclusdo dos incluidos, como ¢
passivel de demonstragao pelos resultados de formagdo escolar. Para a autora, os incluidos
tém uma vivéncia social e cultural que lhes permite uma vantagem tanto de conhecimento
quanto de condi¢cdes materiais favoraveis em relacdo a maioria excluida do conhecimento
historicamente sistematizado, das condic¢des sociais, culturais ¢ materiais.

Tal despropor¢ao produz um processo de diferenciagdo entre aqueles que irdo ocupar
os espacos de comando ¢ o de comandado. Entre aqueles que sé desenvolverdo o trabalho
intelectual e o manual, ou seja, entre aqueles que desfrutardo dos bens culturais e materiais
produzidos pela humanidade no seu transcurso historico e aqueles que estardo a margem

dessa possibilidade referendada pela sociedade capitalista.
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Nesse contexto, Frigotto & Ciavatta (2004, p. 16) trazem a tona elementos para
reflexdo acerca da possibilidade real de se construir numa sociedade capitalista de economia
dependente da economia internacional, a qual o pais se insere, a constru¢do de uma alternativa
ao atual contexto educacional brasileiro. Diante disso, os autores fazem a seguinte indagacao:
“¢ possivel oferecer aos jovens estudantes da escola de ensino médio uma educagdo que va
além do operacional, dos conhecimentos funcionais, sejam eles manuais ou informatizados?”.

Com efeito, tal questionamento traz a tona a analise do que se pensou em educacdo
geral e educagdo profissional no século XX e XXI. A educagdo média nao conseguiu dar
conta dos desafios postos a necessidade emancipatoria da sociedade, e nem teve esse sentido.
Nao conseguiu ir além do operacional, nem do informatizado, pois ndo parte de uma
perspectiva integracional do trabalho e da educacdo para enfrentar os desafios
contemporaneos de uma sociedade calcada numa base técnico-cientifico que se desenvolve
em velocidade jamais vista na historia da humanidade.

Ao mesmo tempo, partindo desse contexto exposto, a caracterizacdo das expressdes
como trabalho, ciéncia e cultura, no &mbito do ensino médio, ¢ apresentada como abstragdes
que nao fazem parte da realidade social, especificamente dos setores mais populares. Frigotto
& Ciavatta (2004, p. 16) indicam, no sentido de ilustrar essa observacao teorica em relagao a
percepcdo do senso comum, que tais expressdes sdo vistas da seguinte forma: “o trabalho
dignifica o homem”, “ciéncia € coisa de cientista”, *“ cultura ¢ coisa de gente fina”.

Essas concepgdes fazem parte de um ideario inculcado historicamente a uma parcela
expressiva da populagdo que, por sua vez, acaba corroborando um discurso que separa o
trabalho da cultura, trabalho do saber cientifico. Dessa forma, abrem-se condi¢des propicias a
politicas e praxis que mantém a dualidade estrutural produzida no &mago do ensino médio.

Ao longo da historia do ensino médio no pais, houve um modelo que era calcado na
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formagdo propedéutica, cujo objetivo era preparar o aluno ao ingresso aos estudos em nivel
superior ¢ outro predominante centrado para o mercado de trabalho, cujo objetivo era a
ocupacdo de postos em nivel médio. Para Ramos (2004: 38), tais modelos refletiam nas
possibilidades que, “determinavam o momento de ingresso no mercado de trabalho e a
posicao a ser ocupada na divisao social e técnica do trabalho”.

Segundo Cunha (2000), no inicio da década de 90, o BIRD - Banco Interamericano de
Desenvolvimento - sugere mudancas estruturais na educacdo, mais especificamente na
educagdo técnico-profissional. Além do mais, aponta o autor, que essa institui¢do define
claramente em um item de documento que trata sobre politica de educagdo técnica e formagao
profissional, indicativo de ‘“separacdo da educacdo da capacitagdo profissional”. Tal
orientacdo terd influéncia direta na estruturagdo do ensino médio no Brasil e em outros paises
da regido, e o seu o marco central ¢ o Decreto 2.208/97.

As argumentagdes desse organismo em relagdo a cisdo do trabalho da educacdo
encontram o seu contraponto evidenciado nas reflexdes trazidas por Frigotto & Ciavatta

(2004, p. 15-16) acerca do assunto:

Refletindo sobre essa “sutileza” de engenharia social, vemos que a educacgao basica,
especialmente o nivel médio, ainda nao ¢ um direito garantido ao cidadao brasilieiro.
A centralidade do trabalho assalariado estd sendo contestada nas novas formas de
explora¢do da massa trabalhadora pela desregulamentacdo das relagdes de trabalho
por meio das formas precarizadas ou terceirizadas, ou ressignificada de
cooperativismo ¢ economia popular e solidaria. Mas o trabalho como atividade
fundamental de producdo de conhecimento, de cultura, de aperfeicoamento ¢ de
sobrevivéncia do ser humano, continua presente como sempre esteve na historia da
humanidade. E uma atividade que transcende as limitagdes proprias do género
humano e os limites de seu contexto de vida.

Diante do processo de reestruturacao produtiva, varios artificios foram desencadeados
para induzir ajustes a educacdo adequado-a as novas configuracdes do processo

organizacional, técnico-cientifico do trabalho na contemporaneidade.
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As transformacdes do mundo do trabalho, contrariamente ao que ¢ preconizado pela
ideologia pés-moderna capitalista, apontam para a reafirmacao da centralidade do trabalho e a
necessidade de contestar o processo de precarizacdo que somente beneficia o processo de
acumulagdo capitalista.

Como indica Kuenzer (2000, p. 29), “a escola média devera ser capaz de, articulado a
ciéncia, trabalho e cultura, exercer a sua fun¢do universalizadora, por meio de um projeto
politico-pedagdgico que permita o enfrentamento de tais limitagdes”. Portanto, a construcao
de alternativas educacionais que ultrapasse os limites estruturais difundidos na educagdo
brasileira ainda precisa de materialidade enquanto praxis.

Para Cunha (2000) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 trouxe ao ensino
médio uma concep¢do marcadamente profissionalizante, cujo foco inclui a preparagdo para o
trabalho, capacidade para adaptacdao flexivelmente as novas condigdes de ocupagdes e
aperfeicoamento posteriores.

Na Resolugdo CEB n°. 03/98 que institui as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio, no seu artigo 12, indica “que ndo haverd dissocia¢do entre formagdo geral e a
preparagao basica para o trabalho, nem esta ultima com a formagao profissional” e no seu § 1°
diz que “a preparacdo para o trabalho devera estar presente tanto na base nacional comum
como na parte diversificada”.

Por outro lado, o ensino médio ndo tomou o sentido preconizado nas legislacdes
enquanto praxis educativa. Pode-se observar que esse nivel de ensino, na pratica, precisa de
integracdo ao mundo do trabalho a partir dos objetivos concretos ¢ avangados sobre o seu
papel na sociedade brasileira contemporanea.

Na legisla¢do do ensino médio estd caracterizado que a integra¢do da preparacao geral

pode se dar de forma articulada com o trabalho. Os elementos conceituais que dao suporte a
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esta relacao estdo claramente explicitados e, portanto, permite a integragao da formagao geral
com a educagdo profissional.

O Decreto 5154/04 fomenta uma nova discussdo acerca da formacdo profissional no
Brasil, este insere o ensino médio integrado no contexto educacional brasileiro e mantém a
possibilidade da oferta da forma concomitante e subseqiliente de formagao profissional (Cf.
incisos I, [T e Il do § 1° do artigo 4° (Anexo).

Frigotto et al (2005b) indica que houve alteracdes importantes na legislagdo para
adequa-la a realidade produzida com advento do Decreto 5.154/04. As alteragdes propostas
pelo Parecer 39/2004 ¢ incorporado pela Resolucdo n°. 01/2005, em seu artigo primeiro, ao
acrescentar o paragrafo 3° no artigo 12 da Resolugdo 03/1998. O referido paragrafo indica que
a “articulacdo entre a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio e o Ensino Médio” se
dara na forma integrada; concomitante e subseqiiente.

Para Frigotto et al (2005a, p. 37), “o Decreto 5154/04 tenta estabelecer as condi¢des
juridicas, politicas e institucionais que se queria assegurar na disputa da LDB na década de
1980”. Os autores apontam para o resgate dos principios existente na proposta original do
projeto de LDB desse periodo os fundamentos de politecnia, que agora se agregam a politica
de ensino médio integrado.

Nesse sentido, repensar a politica de ensino médio, especialmente o desenvolvido no
setor publico, se faz necessdrio, pois este ndo consegue preparar para O ingresso a
universidade e nem prepara para o mundo do trabalho.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e pesquisas Educacionais — INEP (Instituto
Nacional de Estudos e pesquisas Educacionais) sobre o perfil sdcio-econdmico dos alunos do
ensino médio inscritos no ENEM 2006 (Exame Nacional do Ensino Médio) apontam que a

maioria dos alunos que fizeram esse exame ¢ oriunda da rede publica e depositam grande
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expectativa nesse processo para acessar o ensino superior. Esse perfil reflete uma parte da
realidade dos jovens que vem dos mais diversos estratos da sociedade brasileira cheios de
aspiragoes. Os dados revelam que a qualidade do ensino publico vem decaindo em termos
comparativos com o ensino do setor privado.

Diante disso, € necessario pensar o ensino médio enquanto politica de educacdo
voltada & maioria, pois um contingente que representa a minoria dos alunos nesse nivel de
ensino nas escolas brasileiras, especificamente os da rede privada, apresentam qualidades em
termos de aprendizagem superior aos alunos da rede publica que, consequentemente,
diminuiré a chance de atingir o objetivo de entrar na universidade.

Por conseguinte, quando se pensa na formagdo para o trabalho, esse mesmo ensino
médio, também ndo dé a resposta adequada aos desafios impostos pelo mundo do trabalho.
Este se movimenta em alta velocidade e a cada dia agrega novos conhecimentos técnico-
cientificos, evidentemente, isso redundard em novas exigéncias formativas aqueles que
almejam ingressar no campo de trabalho, principalmente os egressos do ensino médio.

A necessidade de politicas publicas que possa propiciar uma formacdo profissional
ainda durante o periodo de escolarizacao de nivel médio se coloca de forma inequivoca.

Temos um exemplo de medidas que visam unificar a educagdo geral com a educacao
profissional, que ¢ visualizada na Europa na década de 1990, pois essas medidas fazem parte
de uma tendéncia geral em diversos aspectos da educac¢do secunddria. Nesse continente, “em
alguns casos, pretende-se levar a integracao até a criagdo de um Unico tipo de escola de nivel
secundario” (AZEVEDO, 2002, p. 71).

Tudo isso, representa uma mudanga na concepcdo da funcdo da escola secundaria,
buscando superar uma crise de identidade. Com isso, as alteragdes promovidas nesse nivel de

ensino sao no sentido de responder as demandas do mundo do trabalho e melhorar a
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competitividade desse continente a partir de novas bases formativas.
Segundo Azevedo (2002, p. 72) ha dois tipos principais de estratégia de integracdo na

experiéncia européia. A primeira se caracteriza pela busca da:

integragdo estrutural entre as modalidades e as instituicdes de ensino geral e as de
formacao técnica e profissional, com possibilidade de oferecer aos jovens, do grupo
etario de 16-18/19 anos, um curriculo o mais unificado possivel, combinando
formacao tedrica e pratica com formagdo académica e profissional. [...]

A segunda:

reune um conjunto de medidas de integrag@o estrutural, uma vez que deixa de lado —
a0 menos no momento - a integragdo entre instituicdes de educacdo e de formacao
que, habitualmente, possuem histérias diferentes. O nucleo dessa estratégia ¢ a
ruptura de barreiras e a aproximagdo de vias, até agora diferenciadas e estanques.

Portanto, se evidencia a busca por uma defini¢do acerca da integracao curricular, pois
como foi descrito por Azevedo, ainda ha aspectos a ser superado na experiéncia européia. Por
outro lado, em relagdo a integragdo no que tange a teoria e a pratica inserida na educagdo
secundaria, esta busca a responder os desafios das demandas de varios governos europeus.

A integracdo estrutural do ensino apontada pelo autor representa uma politica
educacional que tem como mote principal dar resposta as transformag¢des no mundo do
trabalho, pois essa politica afeta o setor produtivo europeu.

Por outro lado, aqui no Brasil, quando se define a politica publica de ensino médio
integrado, tal politica implica em pensar a formacao profissional dos jovens de 16 a 18/19
anos que buscam uma formacao académica, mas que por questdes de cunho sécio-econdomico
necessitam de uma formagao que lhe garante inser¢do no mundo do trabalho.

O ensino médio, da forma como estd organizado na atualidade, ndo estdo dando
resposta as inquietagdes, as caréncias da juventude oriunda da classe trabalhadora,

assegurando-lhe condi¢cdes que ela atinja também os niveis mais elevados de formagao
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académica em nivel superior.

O ensino médio integrado, pelo menos em tese, representa um elemento que pode dar
resposta a necessidade de formagdo para o trabalho e uma educagdo geral que possibilite aos
egressos dar continuidade aos estudos tanto na area técnica quanto a nivel superior. Com uma
formagao que lhe possibilite o trabalho, terd mais condigdes de ajudar sua familia, de ter
condi¢des materiais para dar continuidade a sua formacgdo, algo, que atualmente o ensino
médio geral ndo garante.

Por outro lado, sabe-se que s6 a formacao profissional ndo garante o emprego, mas
depende da conjuntura econdmica, porém ¢ necessario ter um contingente significativo da
populacdo economicamente ativa preparada para dar suporte a um cendrio de crescimento
econdmico, sob o risco de ndo poder dar sustentabilidade a tal crescimento, remetendo a atual
conjuntura brasileira.

Diante disso, se necessita de maiores elementos acerca da possibilidade de efetivacao
na pratica dessa politica. E preciso contextualizar o ensino médio integrado no contexto da

relacao trabalho-educacao.

2.3. Ensino médio integrado no Parana: o pioneirismo no processo de implantacio e

suas contradicoes

As politicas educacionais da década de 90, promovidas pelo MEC, que contribuiram
para o aprofundamento da dualidade no interior dos sistemas educacionais, foi perniciosa na
compreensdo ampliada do que se entende por formacao para o trabalho.

Essas politicas iniciadas nesse periodo tinham como pilares o Decreto 2.208/97, a

Portaria MEC n°. 646/97 ¢ o PROEP - Programa de Reforma da Educacdo Profissional,
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instituido através da Portaria MEC n°. 1005/97 que produziu significativa repercussao nos
sistemas federal e estadual de ensino, além ter como politica convergente o PLANFOR -
Plano Nacional de Qualificagdo Profissional.

Nesse contexto, o estado do Parand foi assolado pelas reformas educacionais dos anos
de 1990. O reflexo na rede de ensino paranaense foi a desativagdo 1.080 cursos de educagao
profissional que existiam até 1996. Conjuntamente a esse fato, houve a implantagdo do
PROEM - Programa de Expansdo, Melhoria e Inovagdo do Ensino Médio no Parana.

Segundo dados da SEED - Secretaria de Estado da Educacao do Parana, as politicas
implantadas nesse periodo tiveram como conseqiiéncia de longo e médio prazo a forte
presenga do setor privado na educagdo profissional de nivel médio, inclusive com a utilizagao
dos espacgos das proprias escolas publicas da rede estadual.

A partir da gestdao 2003/2006 houve a retomada da execugdo das politicas de educacao
profissional com novo foco. Instituiu-se no dmbito da SEED-PR o DEP - Departamento de
Educagdo Profissional - como parte da estrutura organizacional da secretaria. Em
contrapartida, encerraram-se as atividades da PARANATEC - Agéncia para o
Desenvolvimento da Educacao Profissional. Esta foi responsavel até 2002 pelo gerenciamento
da educagao no estado. O DEP reassume a educagdo profissional e encontra um quadro de
diminui¢do da oferta da educacao profissional (SEED-PR, 2005).

Garcia (2005) indica que o cendrio em que se encontrava o estado do Parand era de
oferta diminuta de educagdo profissional herdada da gestdo do governador Jaime Lerner.
Nesse contexto, os estabelecimentos que mais se sobressairam pelos numeros de cursos

foram:

os Centros Estaduais de Educagdo Profissional — CEEP — da area agricola (12),
sendo um deles florestal que recebeu recursos do PROEP, e os de formagao de
professores (14), seguidos pelos cursos da area industrial (4) ofertados nos
chamados Centros Estaduais de Educacdo Profissional — CEEP, dos quais trés
receberam recurso do PROEP ¢ ainda os cursos da area de servigos (20) distribuidos



72

em estabelecimento localizados em regides diferenciadas do Estado. Vale destacar
que os cursos da area agricola e de magistério mantiveram-se em atividade pela
persisténcia de seus diretores e/ou docentes, os quais ndo cederam as medidas
autoritarias assentadas nos dispositivos legais e de escassos recursos financeiros no
contexto reformista dos anos 1990, do qual o Parana foi representante. (GARCIA,
2005, p. 160)

A educagdo profissional nesse estado foi retirada da gestao estatal e repassada a gestao
privada, fator responsavel pela ndo expansdo da oferta no setor publico e que favoreceu
politicas que objetivavam a reducdo do estado na participagdo em setores estratégicos para o
desenvolvimento do pais.

O Parana, no ambito da sua jurisdi¢do, absorveu a diretriz privatista que culminou em
enormes prejuizos a formagdo para o trabalho de sua juventude e populacdo economicamente
ativa, pois a oferta de educacao profissional, a partir dos dados apontados pela SEED-PR,
sofreu grande redugao.

Com a elei¢ao de Roberto Requido ao governo do Parand para a gestdo 2003/2006, a
prioridade da politica de educagdo profissional mudou. Inicia-se um diagndstico para levantar
as reais necessidades da oferta com vista a expansao. Considera-se nesse levantamento, tanto
as “tendéncias sécio-economicas das regioes do estado como as relativas ao provimento de
recursos materiais ¢ humanos para o seu funcionamento, visando o planejamento e
suprimento das mesmas” (SEED-PR, 2005: 8).

Desta forma, iniciam-se os primeiros procedimentos para recomposi¢do da educacao
profissional, mas, no entanto, ainda havia entraves a ser vencido e deveriam ser consideradas
ainda outras nuances.

O documento elaborado pela SEED-PR intitulado “Fundamentos Politicos e
Pedagogicos da Educacgdo Profissional do Parana”, define que a politica de expansao passaria

a reestruturagdo do curso na perspectiva de favorecer a formacdo do
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cidadao/aluno/trabalhador, “que precisa ter acesso aos saberes técnicos, tecnologicos e sdcio-

historicos, requeridos pela contemporaneidade, para o que contribuiu a revogagao do Decreto

2.208/97 e a promulgacao do Decreto 5154/04, embora ndo em sua totalidade” (Op. Cit.).
Todos esses fatores permitiram que a SEED-PR pensasse novas politicas para o setor,

foi nesse sentido que se concebeu a necessidade de se promover a:

articulagdo entre as diferentes dimensdes necessarias a formagdo profissional do
cidaddo/aluno, na perspectiva da oferta publica da educacdo profissional técnica de
nivel médio, a qual enfatiza o trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia, como
principios fundantes da organizagdo curricular integrada ao ensino médio (Op. Cit.).

Captam-se assim, os conceitos chaves que nortearam a concep¢do educacional que
institui o ensino médio integrado no Parana, tendo como mote integrar o trabalho, a cultura e
a ciéncia em um s6 pilar no contexto do ensino médio. O que diferencia esse estado em
relacdo aos outros € o seu pioneirismo em abrir o debate a outra perspectiva de ensino médio
fora dos marcos do que vinha sendo feito nesse nivel de ensino.

A SEED-PR promoveu vérios encontros nos anos de 2003 e 2004, para delinear os
fundamentos e principios curriculares que norteariam a sua politica educacional. O estado
teve foco privilegiado nos debates proferidos por pesquisadores da area trabalho-educagao,
tais como Gaudéncio Frigotto, Acacia Kuenzer, Marise Ramos, Lucilia Machado entre outros,
no sentido de contribuir com suas idéias para subsidiar o procedimento de implantacdo e
consolidagdo da experiéncia pioneira de integragao curricular.

Garcia (2005) aponta que a questdo curricular ganhou relevo a partir de varios
semindrios e reunides realizadas pela SEED-PR. Indica a autora, que buscou construir uma
proposta de organizagdo curricular que fosse para além dos marcos da educacdo profissional

como complementar ao ensino médio. Tal posicionamento foi assumido no ambito da SEED-
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PR e fez parte de toda concepgao do ensino médio integrado do estado do Parana
Com efeito, a concepcao tedrica que norteia a politica educacional no estado em termo

de educacdo profissional se fundamenta da seguinte maneira:

Com o dominio da teoria sobre a complexa tematica da relacdo entre trabalho e
educagdo, articulada a vivéncia do processo histdrico da politica e dos principios de
organizacdo curricular da educagdo profissional, os docentes participantes dos
encontros acima referidos, expuseram com a devida pertinéncia, o sentido ¢ o
significado de uma proposta de organizagdo curricular que, pretende-se, venha ser
integrada ao ensino médio desde a sua concepgdo, conforme demonstram os seus
pressupostos tedricos. (SEED, 2005: 9)

A defini¢do do que a SEED-PR entende por relagao trabalho-educacdo ¢ a necessidade
apontada de organizar os principios curriculares de integracdo do ensino médio, algo que ja
vinha sendo debatido e assumido internamente pelo Departamento de Educacao Profissional,
e ganhou forca a partir da elaboragdo das novas prosposta curriculares, sistematizadas em
2003 e 2004.

A construcdo das propostas de integracdo curricular foi elaborada com a participacao
dos professores, diretores, coordenadores dos NRE’s (Nucleos Regionais de Educacao), sob
coordenacdo do DEP e encaminhadas ao conselho Estadual de Educagdo e aprovadas em
dezembro de 2003 pelo Parecer 1.095, que analisa favoravelmente as propostas curriculares
dos cursos de ensino médio integrado para ser implementada em diversas regioes do estado do
Parana, possibilitando implantagdo de cursos integrados, demarcando o pioneirismo nesse
campo do ensino médio a partir de 2004.

Dessa forma, se constituiram em 15 (quinze) estabelecimentos que ofertam cursos do
setor primario - darea agropecuaria/florestal; em 5 (cinco) que ofertam cursos do setor
secundario - area eletromecanica/quimica; em 6(seis) que ofertam cursos do setor terciario -

areca de comunicagdo ¢ artes/informatica/administracdo da confeccdo/meio ambiente - ¢ nos
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45 (quarenta e cinco) estabelecimentos que ofertavam cursos na modalidade normal em nivel
médio para a Formagdo de Docentes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Este ultimo estabelecimento, segundo dados constantes nos documentos da
SEED-PR, anteriormente, era apenas 14 (quatorze) (Op. Cit).

Nesse sentido, no ambito operacional do Ensino médio integrado ou curriculo
integrado, como ¢ também denominado pelos Orgdos responsaveis pela organizacdo da
educacao profissional no estado, foi definido que o curso teria duragdo de quatro anos e sem
saidas intermediérias' .

Garcia (2006, p. 6) aponta que com a reestruturagdo dos cursos que existiam na forma
subseqiiente modificado para a forma semestral ¢ ndo mais modular, mesmo com grande
envolvimento por parte dos docentes, “percebemos em muitos colégios a ndo compreensao da
integragdo pelo conjunto dos professores, seja do conhecimento basico e do conhecimento
aplicado”.

No entanto, para Garcia (2006, p 6) um dos grandes desafios a ser vencido na
implementagdo da organizacdo curricular integrada ¢ fazer com que seja compreendido de
forma aprofundada pelos operadores do processo o seu significado. Aborda a autora, que
“percebemos muito mais a juncao/articulacdo dos conhecimentos/conteiidos que compde a
proposta curricular, o passo a ser dado € passar da jungdo/articulagdo para a integracao”.

A SEED-PR através do DEP, em seu documento norteador, aponta que sua concepgao
entende o trabalho como principio educativo no sentido da politecnia ou educagdo
tecnoldgica, cujo sustentdculo baseia-se nos conceitos de trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia.

O trabalho, a partir de como ¢é exposto no documento, ¢ compreendido como

"0 aluno ao ingressar no ensino médio integrado ndo poderia sair desse curriculo e ingressar no ensino médio
normal, pois a SEED-PR (2005) entende que esse curriculo se diferencia do ensino médio normal devido a
integracdo com a educac@o profissional, além de que, os quatro anos de curso visavam garantir o itinerario
formativo dos alunos do referido curso. Garcia (2006) aponta que a questdo do tempo do curso representou
dificuldades para que a comunidade compreendesse que o ensino médio integrado ndo tem saida intermediaria
no 3° ano, essa posicao foi e ¢ fundamental para que nio haja desisténcia durante o prosseguimento do curso.
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unificador da educagdo como pratica social; a ciéncia como aquela que disponibiliza os
conhecimentos produzidos, legitimados socialmente, fundamentando a técnica e a tecnologia;
a cultura como categoria que sintetiza as diferentes formas de criacdo existentes na sociedade,
através de seus simbolos, representacoes e significados (SEED-PR, 2005).

A SEED-PR explicita a decisdo de implantar os cursos com organizagdo curricular
integrada em nivel médio foi parte da discussdo que se travou no estado a partir do
acompanhamento da discussdo pela revogagao do Decreto 2.208/97.

Nesse contexto, diversas minutas foram constituidas e divulgadas no periodo que
antecedeu a promulgacdo do Decreto 5.154/04, tendo como suporte a possibilidade ja prevista
na propria LDB e estimulada em sua implementag@o, no caso do Parand, pela SETEC/MEC.
Posteriormente, com a promulga¢do do Decreto 5.154/04, s6 veio dar legalidade a politica de
integracao curricular em nivel médio ja implantado na rede estadual com amparo legal da
legislagao federal.

Para Garcia (2006) mesmo com a revogacdo do Decreto 2.208/97, ainda ha resquicio
de permanéncia da concepg¢io fragmentaria de curriculo remanescente dessa legislagdo'?,
além do que ¢ necessario promover rupturas no interior da escola, no conjunto dos
professores. Portanto, fica demonstrado o quanto ainda se precisa avangar nos marcos de uma
sedimentacdo do entendimento ampliado de implementacdo do ensino médio integrado
enquanto politica educacional.

Céa (2006) analisa os parametros de distribui¢ao dos cursos de ensino médio integrado
no estado do Parand no que tange as diversas areas de formagao para o trabalho. Para essa
autora ha uma excessiva oferta do curso com énfase voltada a formacdo de professores na
modalidade integrada, superando as demais areas de formagao para o trabalho, contradizendo

inclusive, o discurso da SEED-PR de que os cursos integrados instituidos terdo que atender “a

12 Como ¢ o caso do Parecer n°. 39/05 do CNE que reduz a politica de integragio a uma simples adaptagio as
Diretrizes da Educacdo Profissional oriunda do Decreto 2.208/97.
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politica de desenvolvimento sdcio-econdmico do estado e a vocagdo econdmica das regides”
(SEED-PR, 2005, p. 6).

Outros dados levantados por Céa (2006) indicam que a oferta de ensino médio ocorre
somente em 1.139 escolas, sendo que, deste universo, somente a oferta do ensino médio
integrado e/ou subseqiiente ocorre em 215 estabelecimentos escolares, abrangendo 125
municipios, num total de 405 cursos, entre integrados e subseqiientes.

Segundo a autora, em 924 estabelecimentos de ensino apenas se oferece o ensino
médio geral. Dos 399 municipios do estado, em 274 municipios ainda ndo ¢ ofertado o ensino
médio de forma integrada, ou seja, a maioria dos jovens paranaenses ainda estd longe dessa
possibilidade de ensino médio.

Mesmo com a defasagem de abrangéncia do ensino médio integrado, este supera em
51% em relagdo a opg¢do subseqiiente que passa a ocupar 49% da oferta, ou seja, em menos de
dois anos apos a implantacdo, o ensino médio integrado passa a representar a maioria das
matriculas na educagdo profissional (CEA, 2006).

As lacunas de cobertura do ensino médio integrado no Parand, evidenciadas por Céa,
se constituem em um aspecto importante no que se relaciona a abrangéncia da proposta no
estado. Para a autora, essa politica educacional ndo representa ainda a maior parte da oferta de
curso que objetive formacao para o trabalho.

Nesse contexto, fica claro, o quanto se precisa avangar na implementagdo de curso
integrado num estado que ¢ pioneiro nesse tipo de oferta de ensino médio, tendo dificuldades
que sdo inerentes a essa experiéncia, que tanto podem ser de ordem politica ou de defini¢do de
prioridade em sua implementacdo massiva.

Outro aspecto da implementagdo que € necessario verificar e que ¢ especificamente

relevante para o nosso trabalho ¢ de como a realidade se relaciona com os elementos tedricos
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que norteiam o ensino médio integrado no Parand. Garcia (2005) explicita esse aspecto com
bastante propriedade a partir de sua experiéncia como Chefe do DEP e doutoranda em
educacdo, cuja pesquisa também versa sobre o ensino médio integrado. Ela tece as seguintes

consideragdes acerca do pensamento da SEED-PR:

(...) todas as a¢des coordenadas pela SEED sempre primaram por afastar-se
do ativismo vazio, enfatizando o seu direcionamento pela énfase nos
fundamentos teodricos, para que todos os envolvidos ampliassem a
compreensdo das principais categorias e conceitos que sdo inerentes a
complexa diade Trabalho e Educagio, mormente no contexto atual de
producdo flexivel e de profundas mudangas na organizagdo e nas relagdes de
trabalho, considerando a discutivel influéncia do processo de globalizagdo na
educagdo brasileira e particularmente, no movimento de Reforma da
Educagao Profissional. (GARCIA, 2005, p. 163)

Evidencia-se que a concep¢do de ensino médio integrado no Parana ndo foge as
consideracdes ja abordadas no dmbito deste trabalho, pois apresenta todos os pressupostos
tedricos que sdao fundamentais a uma visdo que busca ir para além da divisao entre trabalho e
educacdo, mas que pressupoe a integragdo das duas.

Nesse sentido, no ambito da relagdo trabalho-educacdo, hd uma sintonia do que vem
sendo discutido nos estudos conhecidos sobre ensino médio integrado, com o eixo norteador
do ensino médio no Parana.

O resgate da experiéncia do Parand, em seus grandes tracos cumpriu o objetivo de
delinear os rumos da implementa¢do do ensino médio integrado naquele Estado, teve o

objetivo lancar luzes sobre o nosso trabalho.
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CAPITULO 3 - O PERCURSO TECNICO METODOLOGICO DA PESQUISA

As mudancgas que se processam na atual base técnica - cientifica e sua influéncia na
formagdo para o trabalho, sempre me instigaram quando atuei como diretor de uma escola
técnica de formacgao profissional.

Esse contexto possibilitou as primeiras reflexdes que me levaram a defini¢do do foco
desse trabalho. Assim, o objetivo da pesquisa constitui-se analisar a implementagdo do ensino
médio integrado no Distrito Federal na perspectiva da proposta norteadora.

As mudancas na legislagao da educacao profissional, a exemplo da edigdo do Decreto
5.154/04, promoveram uma alteracdo importante nos rumos da educacdo profissional. A
instituicdo do ensino médio integrado traz no seu bojo um idedrio que tem repercussdo direta
nas orientacdes da formag¢ao educacional dos filhos da classe trabalhadora.

Identificar o nivel de conhecimento dos gestores e dos professores da SEDF
(Secretaria de Estado da Educagdo do Distrito Federal) no que se refere a concepcao
norteadora do ensino médio integrado torna-se necessario para compreensao dessa politica, ¢
um dos elementos deste processo de construcdo de conhecimento que busca responder aos
objetivos da pesquisa.

Dessa forma, optamos pela pesquisa qualitativa, pois esta permite compreender o
dinamismo interno das situagdes geralmente inacessiveis ao observador externo (Ludke &
André, 1986). Entretanto, esta pesquisa ndo tem a intengdo de confirmar ou informar
hipdteses; o processo de construgdo sera desenvolvido a medida que os dados forem
apresentados com base em informacdo inter-relacionada e explorados seus aspectos
contraditdrios a partir do processo dialético.

Como aborda Kosik (1995, p. 39) “a dialética ndo ¢ o método da redugdo: ¢ o método
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da reprodugdo espiritual e intelectual da realidade ¢ o método do desenvolvimento e da
explicitagdo dos fendmenos culturais partindo da atividade pratica objetiva do homem”. Nesse
sentido, pretende-se clarificar que a pesquisa terd um viés dialético de compreensdo da
realidade para desvelarmos o objeto desta pesquisa.

Ao mesmo tempo, buscaremos olhar o objeto sob um prisma de totalidade que, por sua
vez, se constitui em abordar a realidade do objeto “como um todo estruturado, dialético, no
qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjunto de fatos) pode ser racionalmente
compreendido” (Op. Cit., p. 44).

Diante da escolha teérico-metodolégica, devido a especificidade do estudo, a pesquisa
de natureza qualitativa apresenta melhor adequagdo a forma de colher, a partir de dados
descritivos, elementos que possibilitem o processo de imersdo no objeto, compreendendo no
ambito das politicas educacionais a integracao do ensino médio a educagdo profissional na
perspectiva dos gestores e professores da Secretaria de Educacao do Distrito Federal.

A pesquisa qualitativa adequa-se na especificidade desse trabalho que terd o carater
exploratdrio e ndo amostral. Além do mais, “tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como o seu principal instrumento” (LUDKE & ANDRE, 1989, p. 11).
Portanto, a imersao e o conhecimento da natureza do objeto, o conhecimento e o contato com
0 mesmo, proporcionam ao pesquisador um cendrio propicio para desenvolver esse tipo de

pesquisa.

3.1. Procedimentos para a coleta de dados

O campo de pesquisa delimitou-se a SEDF (Secretaria de Educacdo do Distrito

Federal), a DRE (Diretoria Regional de Ensino) do Gama, ao CEMI (Centro de Ensino Médio
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Integrado) que ¢ a escola piloto dessa experiéncia no Distrito Federal.

No CEMI foram entrevistados os gestores e professores. Estes se constituem em atores
importantes nessa pesquisa, pois se supde que estes detenham conhecimentos acerca da
politica de ensino médio integrado no ambito da SEDF.

Optou-se por entrevistar os gestores por estes serem responsaveis pela implementacao
e os professores por atuarem tanto no ambito do planejamento quanto no processo de
execucao dessa politica na escola.

Escolhemos para entrevistar dois (02) gestores da dire¢dao central da SEDF. Um que
trabalhou no processo de implementagdo inicial e outro que atuava coordenando o processo
de implementagao.

Na Diretoria Regional de Ensino do Gama também foi entrevistado um (01) gestor que
participou no processo de estruturagdo do curriculo do ensino médio integrado.

No CEMI foi entrevistada a diretora da escola (1) compondo o quadro geral de quatro
(4) gestores entrevistados. Sua participagdo ¢ de grande importancia no processo de pesquisa
por ter participado desde o processo de montagem até o funcionamento do CEMI.

Além dos gestores, os professores sdo de grande importancia no processo de coleta de
dados. Foram entrevistados trés (03) que se dispuseram a conceder entrevista. Portanto,
totalizando sete (7) sujeitos entrevistados no processo de coleta de dados.

Vale ressaltar, que a coleta de dados documentais e o primeiro contato com os
informantes ocorreram desde o inicio da pesquisa quando foram levantados os elementos
iniciais que deram suporte a todo o percurso no campo de pesquisa.

Primeiramente houve o processo de abordagem dos gestores centrais e,
posteriormente, solicitados a conceder a entrevista. Objetivamos dessa forma, obter

informacodes acerca de todo o processo de implementagdo e elaboragcdo do projeto de ensino
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médio integrado no Distrito Federal.

A primeira gestora entrevistada foi a que trabalhou, desde o inicio, o processo de
implementagdo dessa politica educacional no &mbito de coordenagdo central da SEDF.

A segunda entrevista foi feita com gestora que coordenava o ensino médio integrado
até o periodo em que ocorreu a entrevista. Sua fun¢do consistia em coordenar em nivel central
todo o processo de implementagdo do ensino médio integrado, especificamente no dmbito da
escola piloto, e fazer a interlocucdio com MEC em relagdo aos recursos necessrios a
estruturacao da politica no DF.

Em relacdo a DRE e ao CEMI foi necessario pouco mais de um més para obter a
autorizacdo da SEDF para fazer as entrevistas nesses locais, o que atrasou o cronograma de
pesquisa.

Escolhemos para entrevista um sujeito na DRE do Gama por ser uma instancia
intermediaria de gestdo e onde se localiza a escola piloto, dessa forma, entrevistamos a
gestora que participou do processo de implementacdo do EMI.

Entretanto, nas oportunidades em que estive no local para fazer os primeiros contatos
para agendar entrevista com a Diretora da DRE do Gama e através de ligagdes telefonicas nao
obtive éxito, tornando-se somente possivel entrevistar a Chefe do NCP (Nucleo de
Coordenagdo Pedagdgica) que se colocou inteiramente a disposi¢do da pesquisa.

Os professores, embora tenham colocado suas agendas a disposicdo do pesquisador,
ainda assim foi bastante complexo esse processo. Foi necessario voltar varias vezes ao CEMI
para um primeiro contato com professores e ver disponibilidade para participar da pesquisa.
Mesmo assim, as entrevistas nem sempre ocorreram nos dias previamente marcados e as
vezes foram adiados até por uma semana apds o contato inicial. Dessa forma, foi possivel

entrevistar apenas trés professores.



83

No entanto, de acordo com o quadro cronoldgico comegou-se o procedimento de
pesquisa de campo com vista a operacionalizar os primeiros contatos para a entrevista como

indicamos abaixo:

Cronologia das entrevistas

Agosto Setembro Outubro
02/08/06 — Entrevista com o 13/09/06 - Entrevista Gestor da 05/10/06 - Entrevista com o
primeiro Gestor Centrall. DRE. segundo professor.
08/08/06 — Entrevista com o |22/09/06 — Entrevista Diretora do | 06/10/06 — Entrevista com o
segundo Gestor Central 2 CEML. terceiro professor 3.

28/09/06 — Entrevista com o

primeiro 1

3.1.1. A coleta de dados

A definigdo de bons instrumentos de coleta de dados deve ser uma caracteristica
importante de uma pesquisa, “a multidimensionalidade de instrumentos, ou seja, a grande
variedade de procedimentos e instrumentos” (ALVES-MAZZOTTI, 2004, p. 163) ¢
caracteristica na pesquisa qualitativa.

Os instrumentos de coleta selecionados pelo pesquisador sdo sujeitos a uma
multiplicidade de usos dentro do processo investigativo e ndo se limita as primeiras
expressoes do sujeito pesquisado diante dele (GONZALEZ REY, 2002). Os instrumentos de
coleta de dados devem ser dindmicos e buscar abarcar a totalidade das nuances que estdo no
interior do objeto de pesquisa.

Nesse contexto, o instrumento de pesquisa deve deixar de ser uma fonte de dados
validos, “para converter-se em fonte de informagdo sobre o estudado; informacao que so
adquirird sentido dentro do conjunto das informagdes produzidas pelo sujeito estudado” (Op.
Cit., p. 79).

O instrumento principal de coleta de dados dessa pesquisa foi a entrevista, pois como
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indica Alves-Mazzotti (2004), por sua natureza interativa permite tratar de temas complexos
que dificilmente seriam clarificados através de outros instrumentos com a profundidade que
esse trabalho requer. E caracteristico na pesquisa qualitativa que as entrevistas sejam
desenvolvidas de forma pouco estruturada, “sem fraseamento ou ordem estabelecida,
destinguindo-as pelo grau de controle exercido pelo entrevistador sobre o didlogo” (Op. Cit.,
p. 168).

Contudo, definimos que ndo utilizariamos entrevista estruturada devido ao seu
excessivo formalismo e que, por sua vez, aproxima-a de um questiondrio que nao vai além de
perguntas objetivas e que remetem a uma quantificagdo de elementos respondidos pelos
entrevistados.

A entrevista ndo estruturada dificulta o grau de controle para os pesquisadores menos
experientes, pois os didlogos com os sujeitos podem ser conduzidos a um vié€s que possam ter
pouca interrelagdo com o objeto. Entretanto, a entrevista semi-estruturada nos permite ter um
didlogo mais aberto e flexivel com os sujeitos da pesquisa. Além do mais, ndo had uma
imposicdo rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informagdes que detém e no fundo constitui-se na verdadeira razdo da entrevista (LUDKE &
ANDRE, 1989).

Por outro lado, utilizamos também de procedimentos de analise documental como
suporte ao instrumento principal. Para tanto, fizemos incursdes a SEDF em busca de fontes
documentais oficiais que podem eventualmente acrescentar aspectos importantes para a
pesquisa, além de participagdo em eventos cientificos onde estivessem sendo discutidas

tematicas relativas ao objeto em andlise.

3.1.2. Procedimentos de entrevista no campo de pesquisa
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Desenvolvemos essa etapa da pesquisa entre os meses de agosto a outubro de 2006.
Feitos os primeiros contatos, iniciamos o processo de entrevista na Secretaria de Educagdo do
Distrito Federal com os gestores centrais do ensino médio integrado, na GRE do Gama
contactou-se um gestor que detivesse informagdes sobre o ensino médio integrado. Na escola
contactamos a diretor do Centro de Ensino Médio Integrado do Gama. Além desses, fizemos
entrevista com os professores que trabalham com o ensino médio integrado na respectiva
escola.

Logo no primeiro contato com os sujeitos da pesquisa foram explicados os propositos
que rege o trabalho, os termos de divulgagdo e a maneira como seriam utilizadas as
informagdes obtidas com a aplicagdo do instrumento de coleta de dados. Ainda neste primeiro
contato, foram marcadas a data e o local onde seria feita a entrevista semi-estruturada.

No inicio do processo da operacionaliza¢ao das entrevistas ¢ lido um termo no qual o
pesquisador informa aos sujeitos detalhes do processo de utilizagdo e divulgacdo para que
assim o entrevistado possa se manifestar contra ou a favor. Entende-se por favoravel a
concordancia em conceder a entrevista de acordo com o termo de utilizacdo lido pelo
pesquisador.

Na entrevista semi-estruturada ¢ imprescindivel termos um roteiro basico para ser
utilizado em perguntas que sdo fundamentais e que ndo podem se deixadas de ser feitas, mas a
dindamica da entrevista demonstra que as questdes que emergem no processo de entrevista
acabam extrapolando e necessitando de aprofundamento nas inquirigdes do pesquisador aos
sujeitos da pesquisa.

A busca na adequacdo da agenda dos entrevistados ¢ uma das partes mais complexas,

pois pode ser no mesmo dia ou duas semanas do contato. H4 uma situagdo em que
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entrevistamos o consultor do ensino médio integrado num taxi no percurso de ida ao
aeroporto e fechado a entrevista no portdo de embarque. Nesse sentido, o contato com 0s
sujeitos da pesquisa ¢ recheado de paciéncia e compreensdo por parte do pesquisador e do
entrevistado. O pesquisador deve se dispor a entrevistar até em condi¢des inusitadas, mas que
possibilitem tranqiiilidade e concentragao por parte do sujeito entrevistado.

Deixou-se claro a questdo do tempo da entrevista ao entrevistado. Por ser uma
entrevista semi-estruturada a dindmica do tempo poderia ser breve ou relativamente longa,
mas essa questdao sO era evocada quando perguntada pelo sujeito da pesquisa, pois buscamos
reduzir o maximo de ansiedade para o término da entrevista e assim nao perdemos nuances
importantes que poderiam ser produzidas pelos entrevistados e fundamentais para o processo
analitico. Além do mais, houveram vdarios cancelamentos solicitados pelos sujeitos,
necessitando assim, ter que remarcar a entrevista de acordo com a disponibilidade do
entrevistado.

O campo de pesquisa apresentou essas caracteristicas informadas o que requereu
flexibilidade nas agendas e nas condicdes impostas pelos sujeitos para que houvesse a
entrevista, pois o pesquisador conta com o0s sujeitos para produzir o instrumento para o

processo de andlise.

3.1.3. Procedimentos da coleta de dados através de fontes documentais

Os instrumentos escritos ndo sdo fontes mais legitimas que outras fontes de
informagdo, mas possui o mesmo status. Além do mais, permite a descentralizacdo da
intencionalidade do sujeito na producdo de informacao, facilitam o contato com novas zonas

de experiéncia e estimulam a apari¢dao de reflexdes e emogdes que, por sua vez, conduzem a
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novos niveis de producio de informacio (GONZALEZ REY, 2002).

Nesse sentido, procedeu-se a contatos com informantes da SEDF e no MEC
(Ministério da Educacdo) para ter acesso a dados documentais. Ao mesmo tempo e ao longo
da pesquisa, esclareceremos aos informantes e sujeitos da pesquisa os objetivos, a forma
como seriam feitos os registros e divulgados no trabalho.

Buscamos a partir da participagdo em reunides e conferéncia promovidos pelo MEC
colher informacdes documentais do que vinha sendo discutido sobre o ensino médio
integrado. Desta forma, participamos dos seguintes eventos: 2* Reunido Nacional: Ensino
Meédio Integrado a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio promovida pela SETEC e
SEB realizada em 09 de dezembro de 2005; Reunido com os Coordenadores Estaduais do
Ensino Médio realizada pela SEB em 18 de abril de 2006 e a Conferéncia Nacional de
Educagao Profissional e Tecnologica.

Fez-se contato com a coordenadora do DEP (Departamento de Educacdo Profissional)
do Estado do Parand para conseguiu-se levantar documentos sobre a implementagdo do ensino
médio integrado nessa unidade da federacdo, os documentos oficiais foram os seguintes:
Parecer 1.093/03 Conselho Estadual de Educacdo do Parana — CEE-PR e o documento
norteador da SEED-PR intitulado “Fundamentos politicos e pedagoégicos da educagao
profissional do Parand”.

A partir dos contatos feitos na SEDF, levantaram-se os seguintes documentos:
Memoria do ensino médio integrado, Nota técnica do CEDF (Consideragdes a proposta do
MEC de regulamentacido do Ensino Médio) de 14 de outubro de 2003, Nota técnica da CEDF
(Consideragdes a proposta do MEC de regulamentagdo da Educacdo Profissional integrada
com o Ensino Médio) de 4 de novembro de 2003, Plano de curso do EMI, Projeto

pedagdgico, plano estratégico do governo do Distrito Federal, Parecer 277/2005 — CEEDF,
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Portaria 94/2006 - SEDF

Os documentos levantados na SEDF foram fundamentais para a constru¢do de um rol
de referéncias analiticas que indicaram os passos da constru¢do da politica de ensino médio
integrado nesta unidade da federagdo. Eles iluminaram os caminhos a percorrer, subsidiaram
as perguntas feitas nas entrevistas semi-estruturadas e ofereceram condi¢cdes de novos

aprofundamentos tantos nas fontes documentais quanto no referencial teérico.

3.2. Procedimentos para analise dos dados:

A relagdo trabalho-educacdo se da na realidade concreta e faz parte de uma totalidade.
Tal realidade se expressa num processo de mediagdo que se constitui na formagdo para o
trabalho. A concepgao de trabalho-educagdo ¢ o fio condutor e peca chave no processo
analitico dessa pesquisa. A analise dos dados parte de uma concepgao dialética, percebendo a
realidade no ambito de uma totalidade concreta, como forma de entender essa mesma
realidade e iluminar as nuances que estdo subjacentes ao abjeto.

Para Pinto (1979) o processo de pesquisa e a interpretacdo da realidade podem
acontecer em momentos distintos. E um processo em que a matéria se evidencia em um
sistema vivo em evolucdo, ¢ um terreno propicio para “assentar nossas analises e indagagoes,
e de onde igualmente brotardo as idéias gerais, as categorias ldgicas, nos permitirdo abordar o
problema gnosioldgico e resolvé-lo racionalmente” (Op. Cit., p. 14)

Dessa forma, optamos pela analise de conteido como via do processamento das
informagdes colhida no campo de pesquisa. Liidke & André (1989, p. 45) argumentam que
“analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa,

ou seja, [...] as transcrigdes das entrevistas, as analises dos documentos e as demais
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informacdes”. Nesse tipo de investigagcdo, o pesquisador se constitui num proprio instrumento
de pesquisa, pois ele deve ter seguranca da adequagdo dos instrumentos € como ird ser sua
forma de abordagem no campo.

Conceitualmente, ¢ importante desvelarmos o que € analise € o que € contetdo, assim,
visualizarmos melhor a metodologia empregada nesta pesquisa. Para Lefebvre (1995, p. 117)
“a andlise se esforca por penetrar no objeto. Oposta a toda contemplagdo passiva, ela nao
respeita esse objeto”. Evidencia-se, de acordo com este autor, a maneira que se deve conceber
a analise de conteido e metodologicamente coloca-la no ambito do movimento que se
desencadeia na penetragdo do objeto.

A analise para Lefebvre (1995) tem um sentido pratico e prolongado no processo de
pesquisa, no desvelar do objeto. Tal como na andlise de conteido conduzida por outras
abordagens teoricas', esse autor deixa claro, a partir de um viés dialético como se pode
penetrar nos objetos e compreender suas relagdes internas caracterizando-as da seguinte
forma: “os seres, o concreto, apresentam-se fechados — relativamente — diante de nds, pois
cada ser ¢ um todo ¢ o mundo é um todo. Mas esses seres sdo absolutamente fechados,
inacessiveis. A analise penetra neles, vinda de fora: ela os quebra, ou real ou idealmente” (Op.
Cit.)

Ainda, a partir da concepgao de Lefebvre (1995, p. 117-118), pode-se compreender a
analise de forma figurativa e bastante criativa quando diz que “analisar uma noz ¢ quebra-la
(Engels); e, reciprocidade, quem quebra uma noz para comé-la inicia a sua analise”. Nesse
contexto, se compreende o processo de andlise de conteido como o processo de quebra das
portas fechadas do conteudo que supostamente estariam inacessiveis ao pesquisador. Outro
aspecto importante, do processo de andlise, ¢ que “jamais serd exaustiva; pois o concreto €

bem mais complexo do que supunha Descartes” (Op. Cit.)

"> A abordagem conduzida por Lefebvre nos permite fazer intercalagdo com viés de anélise de contetdo de
natureza nao dialética, como ¢ o caso de Bardin (2004).



90

Outro aspecto conceitual apontado pelo autor ¢ também em relagdo ao contetido. Para
ele, “o contetdo” (verdade relativa) da abstragcdo aparentemente mais “abstrata” (op. Cit., p.
113) pode revelar-se como sendo o mais profundo'®. O contetdo é o elemento mais concreto
no processo analitico, ¢ aquele que vai revelar os elementos essenciais que estdo no interior
do objeto em analise.

Um aspecto bastante importante abordado por Lefebvre pode-se encontrar no trabalho
de Kosik (2002, p. 18) onde o conceito e abstracdo no ambito do objeto podem ser revelados

no processo analitico dialético da seguinte forma:

O conceito da coisa ¢ a compreensdo da coisa, e compreender a coisa significa
conhecer sua estrutura. A caracteristica precipua do conhecimento consiste na
decomposi¢do do todo. A dialética ndo atinge o pensamento de fora para dentro,
nem de imediato, nem tampouco constitui uma de suas qualidades; o conhecimento
que ¢ a propria dialética em uma das suas formas; o conhecimento é a decomposigdo
do todo. O “conceito” e a “abstragdo”, em uma concepcdo dialética, tem o
significado de método que decompde o todo para poder reproduzir espiritualmente a
estrutura da coisa, e, portanto, compreender a coisa.

A concepcdo dialética se apresenta como método de compreensdo da coisa e o
processo de abstracdo exprime a coisa como ela € nos seus aspectos gerais em sua totalidade.
Ao analisar o objeto de fora para dentro tenta-se abstrair o contetido através de um processo
analitico de decomposi¢do do todo.

Kosik (2002) indica elementos importantes para o processo de analise dos dados
levantados na pesquisa € a0 mesmo tempo recomenda como traté-los, os cuidados que se deve

tomar nos aspectos tedrico metodoldgicos da pesquisa:

O impulso espontineo da praxis e do pensamento para isolar os fendmenos, para
cindir a realidade no que é essencial ¢ no que ¢ secundario, vem sempre
acompanhado de uma igualmente espontanea percep¢ao do todo, na qual e da qual
sdo isolados alguns aspectos. (Op. Cit., p. 19)

'* O autor aponta como exemplo de abstragio a categoria econdmica do “valor” desenvolvida por Marx em “O
capital”, diz Lefebvre (1995: 113) que “apesar de sua extrema abstra¢do aparente, revela-se profundamente
concreta”.
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Os aspectos apontados por Kosik remetem aos aspectos de andlise dos objetos. Por
outro lado, ndo sdo dicotOmicos, por pertencer a0 mesmo universo constituinte de uma
realidade concreta, a praxis, nesse contexto, materializa-se como integrante de um conjunto de
operagoes estratégicas que ajudam o pesquisador a fazer analise. Por outro lado, esse autor
ndo esgota o seu cabedal de indica¢do que pode ser consideradas no processo de analise do

objeto de pesquisa:

O pensamento que quer conhecer adequadamente a realidade, que ndo se contenta
com os esquemas abstratos da propria realidade, nem com sua simples ¢ também
abstratas representacdes, tem que destruir a aparente independéncia do mundo dos
contatos imediatos de cada dia. O pensamento que destroi a pseudoconcreticidade
para atingir a concreticidade é a0 mesmo tempo um processo no curso do qual sob o
mundo da aparéncia se desvenda o mundo real; por trds da aparéncia externa do
fenomeno se desvenda a lei do fendmeno; por trds do movimento visivel. O
movimento real interno; por tras do fendmeno, a esséncia. O que confere a estes
fendmenos o carater de pseudoconcreticidade ndo € a sua existéncia por si mesma,
mas a independéncia com que ela se manifesta. (OP. Cit., p. 20)

Ao conhecer a realidade do objeto, o pesquisador esta livre para fazer a imersao nas
nuances que configuram o objeto, buscando desvelar ou separar as caracteristicas
pseudoconcreto (representagdes) do objeto estudado e fazer emergir os elementos concretos
ou esséncias. A destruicdo da pseudoconcreticidade ¢ a busca pelo mundo real, ¢ fazer com
que o movimento visivel do objeto fique evidenciado no processo analitico.

Como indica Gonzalez Rey (2002, p. 143) “a andlise de contetdo representa um
momento analitico no processamento da informagdo e nesse sentido se interpde no curso
fluido dos processos de construcdo tedrica do pesquisador”. A constru¢do tedrico-
metodolégica que acompanhard todo o processo de pesquisa serd fundamental para o
resultado da qualidade da informagao produzida.

A definicdo dos passos que antecedem ao processo analitico é o proprio processo de

imersdo no conteudo do material colhido em campo as entrevistas semi-estruturadas feitas
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com gestores e professores em que buscamos captar a percepgao dos sujeitos.

Para Bardin (2004, p. 26) a andlise de contetido constitui-se em um método empirico
que depende da fala “a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como
objetivo”. Diante disso, o objetivo da analise ¢ captar nas falas dos sujeitos pesquisados
conteudos relacionados ao objetivo da pesquisa.

Complementado conceitualmente o referencial de analise, Bardin (2004, p. 27) indica
que a andlise de conteudo “¢ um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes. Entende-
se, dessa forma, que esse método vem imbuido de um leque de apetrechos que pode se
constituir numa disparidade de formas e adaptaveis a varios tipos de comunicagdes”.

Um aspecto importante na pesquisa qualitativa constitui-se na organiza¢do e
compreensdo dos dados em que serdo produzidas as informacdes. Colhido o material de
pesquisa, inicia-se um “processo complexo, nao linear, que implica um trabalho de reducao,
organizagdo e interpretacdo dos dados que se inicia ja na fase exploratéria e acompanha toda
investigacdo” Alves-Mazzotti (2004, p. 170).

Ao mesmo tempo, no processo continuado de imersdo no objeto, identificaremos as
dimensdes, categorias, tendéncias, padrdes, relacdes, trazendo a tona os conteudos
significativos para o processo de analise dos dados relativos ao objeto de pesquisa.

Nesse contexto, encontra-se em Bardin (2004, p. 26) um caminho claro a percorrer,

pois segundo o autor:

Os analistas ja orientados a partida para a problematica teérica poderdo, no decorrer
da investigacdo, “inventar” novos instrumentos susceptiveis, por sua vez, de
fornecer novas interpretagdes. Isto explica que, quando destes procedimentos de
“leituras sistematicas” — mas ndo ainda sistematizadas — ha muitas vezes uma
passagem incessante do corpo tedrico (hipdteses, resultados), que se enriquece ou se
transforma progressivamente, para as técnicas que se aperfeicoam pouco a pouco
(lista de categorias, grelhas de analise, matrizes, modelos).
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A elaboragdo de categorias de analise e constru¢cdo da grelha ou quadro de analise se
definiu ao longo do processo da pesquisa, eles emergiram no desenvolvimento da mediagao
das nuances fundamentais que caracterizam a esséncia do objeto. Os dados foram aglutinados,
produzindo-se as informacdes de interesse cientifico que contribuirdo no processo de
constru¢do do conhecimento acerca do ensino médio integrado.

Os procedimentos analiticos no corpus' iniciaram-se através de passos que seguem
uma cronologia (BARDIN, 2004) que se constitui em pré-andlise das entrevistas; a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao. Tais
procedimentos, tipicos de analises de contetido fazem parte do conjunto de procedimentos que
objetivam organizar a analise.

Ao iniciar o processo analitico que ird apresentar a percep¢do dos sujeitos da pesquisa,
constitui-se importante explicitar a maneira como foi feito tal procedimento.

Inicialmente, apds pré-analise, submetemos o corpus das entrevistas ao critério da
exaustividade. Isto consiste em juntar todos os elementos que possam dar resposta aos
objetivos da pesquisa. Em seguida, submetemos o material analisado (entrevistas) ao critério
da homogeneidade, que consiste fazer a anélise no material obtido através de técnica similar
por individuo semelhante para obter resultados globais ou comparar entre si resultados
individuais (BARDIN, 2004), no caso em questdo, a percepcdo dos diversos sujeitos de
pesquisa.

Por 1ultimo, ainda nos fundamentando em Bardin, foi aplicada a regra da pertinéncia,
esta tem a fungdo de verificar se o material contido no corpus corresponde aos objetivos da
pesquisa.

Os quadros de andlise ou grelhas objetivam fazer a relagdo entre as categorias

construidas no processo de pesquisa com a percepcao dos sujeitos. Tal relagdo nos permite

1> O corpus segundo Bardin (2004) ¢ o conjunto de documentos (entrevistas etc) que sdo utilizados para serem
submetidos aos procedimentos analiticos.
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analisar a percep¢dao de cada sujeito, comparar globalmente as percepgdes e visualizar
analiticamente como cada percep¢do individual interage com o conjunto de categorias
analiticas construidas.

Classificamos cada sujeito com a letra “S” seguida de um niimero indicativo para cada
sujeito entrevistado cujo critério de ordem de numeragdo foi o critério temporalidade
(BARDIN, 2004), ou seja, cada sujeito foi ordenado na seqiliéncia que foi entrevistado. Os
sujeitos que desenvolvem funcdo gestora sdo classificados por S1; S2; S3; S4 e os que
pertencem ao rol de professores entrevistados sao classificados por S5; S6 e S7,

respectivamente.

3.2.1. Categorias analiticas

Considerando o processo constitutivo da andlise, utilizamos como macrocategoria a
concep¢do e implementacdo da proposta de ensino médio integrado no Distrito Federal
enquanto uma totalidade. Em seguida, para possibilitar a compreensdo dessa totalidade
utilizaremos as subcategorias - decisoes para o processo de implementagdo; condi¢des para
implementagdo; apropriacdo pelos gestores e professores dos fundamentos teodricos da
proposta e a perspectiva de mudanca na politica educacional

Desse modo, o procedimento metodolégico utilizado para evidenciar o conhecimento
dos atores em relagdo as categorias a priori formuladas foi analisado em quadros analiticos
intitulados - motivos para implementagdo, escolha do curso, participacdo dos sujeitos na
elaboracdo do projeto pedagogico e curriculo, conhecimento da concepgdo tedrica do EMI,
discussdo acerca da politecnia no EMI, formagdo para o trabalho, modelo de integragao,
dialogo entre as disciplinas ¢ mudanga na politica educacional

Essas categorias analisadas nesses quadros possibilitaram desvelar a macro categoria e
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suas subcategorias através de partes menores que compdem a totalidade em que se insere o
objetivo da pesquisa. A fun¢do dos quadros de analises, nesse contexto, ¢ a dissecagdo das
unidades de registro (entrevistas) organizadas em um corpus o qual foi analisado seu
conteudo.

Contudo, todo o processo analitico ¢ desenvolvido a luz do referencial tedrico deste
trabalho. O contetdo implicito nas comunicagdes ¢ qualitativamente os elementos essenciais
de todo o processo analitico.

O processo de inferéncia do contetido de cada comunicagao ¢ desenvolvido através das
“variaveis inferidas a partir da inferéncia ao nivel da mensagem” (BARDIN, 2004, p. 109)
que se baseiam ou ndo em indicadores quantitativos.

Diante disso, uma varidvel de inferéncia pode manifestar ou pode ser atingida através
de indices'® diferentes ou complementares, como por exemplo, a freqiiéncia dos
acontecimentos que podem elucidar uma realidade (BARDIN, 2004:106).

Desta forma, a analise das fontes documentais e das entrevistas foi feita de maneira

articulada, a fim de se atingir os objetivos gerais e especificos propostos para essa pesquisa.

3.3. Concepcio e implementacio da proposta de ensino médio integrado no Distrito

Federal

Os fundamentos que constituiram a proposta do EMI supdem uma mudanca de
concepgdo da relacdo trabalho-educagdo, entretanto, ao se efetivar na pratica, esta tanto pode
materializar-se enquanto praxis, assim como, pode materializar-se sem a referida mudanca
reificando a proposta norteadora.

Nesse sentido alguns aspectos e categorias foram delineadores para analise dessa

'® Como indica Bardin (2004:107), a abordagem ndo quantitativa recorre a indicadores nio freqiiéncias
susceptiveis de permitir inferéncias; por exemplo, a presenca (ou auséncia) pode constituir um indice tanto (ou
mais) frutuoso do que a freqiiéncia de aparigéo.
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implementagao

3.3.1. As decisdes para implementacio

A experiéncia pioneira do Parand vem sendo apresentado como parametro
comparativo indicado pela SEB (Secretaria de Educacdo Basica) para balizar o processo de
implementagdo do ensino médio integrado nas demais unidades da federacao na elaboragdo de
suas propostas. O Distrito Federal também foi influenciado pelos elementos advindos da
experiéncia desse estado.

O movimento no ambito da SEDF que culmina com a implementa¢do do EMI na rede,
inicia a partir da consulta feita ao CEDF (Conselho de Educacdo do Distrito Federal) acerca
das duas minutas de decreto encaminhada pelo MEC que objetivam a revogag¢ao do Decreto
2.208/97 e a criagdo da modalidade integrada de ensino médio.

O CEDF, em sua resposta a consulta a SEDF, expressa em sua nota técnica emitida em
14 de outubro de 2003 a necessidade de se estudar a proposta e implanta-la de forma
gradativa. Posteriormente, em 4 de outubro de 2003, o CEDF emite uma segunda nota técnica
indicando posi¢do favoravel a minuta do Decreto 5.154/04 e a abre a perspectiva para a
implanta¢ao na rede do Distrito Federal

Dessa forma, uma comissao foi criada em 21 de setembro de 2004 para a “avaliar as
mudangcas geradas pelo Decreto 5.154/04'” (SEDF, 2006). A referida comissdo, a partir da
Ordem de Servigo de n°. 42 da SEDF, desenvolveu estudos que possibilitaram implementar o
EMI no Distrito Federal.

Nesse contexto, em 20 de dezembro de 2005, o Conselho de Educagdao do Distrito

Federal, através do Parecer n°. 277/2005 autoriza a oferta do Ensino Médio Integrado a

1 ~ .

7 Esse documento, arduamente procurado, nio foi encontrado pelas nossas fontes para que pudessemos
disponibilizar o seu conteido, no entanto, em linhas gerais, o que sabemos é que ele institui a comiss@o de
estudo analisar o Decreto n°. 5.154/04.
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Educagao Profissional Técnica com énfase em informdtica e aprova a matriz curricular do
curso.

Apos aprovacdo no CEDF, em 23 de dezembro de 2005 foi publicado no Didrio
Oficial do Distrito Federal n°. 242, pagina n°. 50 a abertura das inscrigdes para o processo
classificatorio destinado ao preenchimento de 160 vagas para ingresso no CEMI — Centro de
Ensino Médio Integrado, localizado no Gama. Inscreveram-se nesse processo classificatorio
513 candidatos.

O motivo que leva a decisdo da SEDF a implementar o ensino médio integrado na
Regido Administrativa do Gama foi de ordem geoestratégica. Essa RA (Regido
Administrativa) possui uma razoavel infra-estrutura. Trata-se de uma &area propicia a
instalacdo de empreendimentos industriais e fica nas proximidades das principais estradas que
ligam o pais. Representa o 6° lugar em numero de habitantes e ¢ o 4° lugar em atividade
industrial no DF, ficando atras somente de Taguatinga, Ceilandia e Guara.

A opcdo pela Regido Administrativa baseou-se também nos aspectos politico-
econdmicos a partir de pesquisa feita pela Associagdo Comercial e Industrial do Gama —
ACIG. Tais dados registram que nessa regido existem 3 mil estabelecimentos comerciais e
duas industrias de destaque na economia local, a exemplo da fabrica de bebidas da AMBEV
que ¢ responsavel pela producdo das conhecidas marcas Skol, Brahma e Antartica o outro
empreendimento industrial também de grande importancia na regido ¢ a fabrica de latinhas
REXAM (SEDF, 2006)

Segundo o levantamento feito pela SEDF, o comércio e as industrias locais empregam
cerca de trinta mil pessoas direta e indiretamente. Demonstra, dessa forma, a importancia que
esses setores tém no desenvolvimento local.

Subsidiaram a escolha da SEDF o diagnostico sobre a regido do Gama feita a partir de
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estudos da SEPLAN-DF sobre indicadores de projecdo populacional das regides
administrativas do DF/2001-2005.

Segundo esses indicadores, baseado em informagdes socioeconOmicas, territoriais e
demograficos do Distrito Federal, projetava-se em 2004, que essa regido ocupando uma area
de 276km?, possuia uma densidade populacional de 472 habitantes por Km?.

Em relacdo a perspectiva populacional, possuia 137.276 habitantes, 34.492 domicilios
com média de 3,76 moradores, registrando uma populagdo com idade média da populacao na
faixa de 26,9 anos, com renda domiciliar de 7,3 salarios minimos e¢ IDH (indice de
Desenvolvimento Humano) de 0,84, renda per capita de 1,94 salarios minimos e expectativa
de vida de 72 anos de idade.

Um outro aspecto importante para SEDF para implementacao na regido do Gama ¢ a
proximidade com a Regido Administrativa de Santa Maria, localizada as margens da BR 040
e que sedia varios projetos de desenvolvimento empresarial do DF.

O Poélo JK, embora ainda ndo consolidado, ¢ considerado pelo SEDF em um
importante vetor de absor¢do de mao-de-obra, pois conta com um conjunto de empresas
instaladas voltadas para as atividades industriais e de logistica (SEDF, 2005).

A SEDF baseia-se ainda em levantamento de prospecgdo que indicam que nessa regiao
mais de mil empresas deverdo gerar 8, 6 mil empregos. As principais empresas que podem
gerar tais resultados ¢ a Unido Quimica, cuja atividade industrial objetiva exportar
medicamentos para os Estados Unidos; a LATASA que produz diariamente 3,3 milhdes de
latinhas e a AUDIFAR, empresa de produto farmacéutico que distribui medicamentos para 25
mil laboratdrios cadastrados e gerando 142 empregos diretos.

Além desses empreendimentos, o de maior envergadura ¢ o projeto do Parque Digital

que visa incentivar a instalacdo de empresas de tecnologia e comunicacdo a se instalarem no
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Distrito Federal, aproveitando o crescimento desse segmento na regido. A perspectiva ¢ de
geragdo de 40 mil empregos.

Entdo, o GDF ( Governo do Distrito Federal) aposta nos empreendimentos industriais
e comerciais sediados no Distrito Federal para dar substincia as metas do seu plano de
desenvolvimento estratégico. A implementagdo do ensino médio integrado com énfase em
informdtica no Gama estd em consondncia com o pensamento de preparar a mao-de-obra
necessaria a instalacdo dessas empresas. Desta forma, configuram-se os primeiros
delincamentos da formacdo integrada que o GDF pretende desenvolver sera focada no
mercado.

Um elemento também que parte desse conjunto de fatores que possibilitaram a
defini¢do do local de implementa¢do do EMI pela SEDF, ¢ o fato da RA do Gama constitui-se
em uma area que apresenta uma incipiente oferta de instituicdes de formacao profissional
privada, por isso demandava por instalacdo de instituicdo de formagdo profissional publica
(SEDF, 2006).

Desse modo, a partir dos levantamentos que subsidiam o diagndstico da proposta
pedagdgica e do plano de curso indicaram a decisdo de implementar do EMI do Distrito
Federal, entretanto, na pesquisa de campo, ao analisar a categoria motivos da implementagdo,

aponta como os atores participantes da implementacao percebem esses motivos:

QUADRO 1
Sujeito MOTIVOS DA IMPLEMENTACAO
S
S1 e A gente teve a intencionalidade de implantar o EMI onde ndo existe oferta de educacdo
profissional publica.
S2 e  Essa parte eu ndo peguei, de implementagao.
¢  Eundo cheguei a pegar.
e  Eu cheguei depois que ja tinha acontecido.
L]
S3 e Virias reunides no ambito da secretaria, junto com o MEC, com o MEC que houve essa
vinculag@o com a secretaria.
e Foi lancado na verdade pelo MEC, a secretaria participou e viu como um projeto valido para
ser implantado no DF.
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S4 e Tem uma Lei que determinava que todos os Estados teriam que ter pelo menos uma escola de
EML

e  Determinacao federal.
e Se pensou em vdrias regionais de ensino pra ta se implantando o EMI.

S5 e FEuacho a necessidade de criar a mao-de-obra, de pessoas especializadas.

e Eundo acompanhei porque ja veio direto a questdo da implementacido do Gama.

e Porque o Gama ¢ uma das cidades do entorno, das cidades satélites que ndo tem ensino médio
integrado.

S6 e A SEDF implementou o curso de EMI especialmente no Gama em fun¢do do polo de
desenvolvimento tecnolédgico.

e Preparar essas pessoas para o mercado de trabalho nesse pdlo fizeram que eles
implementassem o EMI aqui no Gama, o CEMI.

S7 e Acredito que seja por uma experiéncia e um oportunismo oferecido pelo governo federal para
espelhar.

e  Para melhorar a qualidade do ensino.

Voltar o que era no passado, acredito que seja para isso.

Observa-se que a compreensao sobre as motivagdes para implementagao da politica de
EMI apresenta diferencas em conhecimento tanto da origem da politica e a percepcao do seu
papel. Somente um gestor (S3) apontou que a origem da politica advinha do MEC ¢ entendida
pela SEDF como uma proposta valida de ser implementada na rede. Por outro lado, o gestor
(S1) atribui a implementacdo da politica a necessidade de instalar escola de educacdo
profissional onde nao havia.

Os gestores (S2) demonstram desconhecer as motivagdes da SEDF devido ndo ter
participado do processo de implementagdo desde o inicio. Ja o sujeito para o (S4) indica que o
motivo de implementacgdo ¢ devido a abrogatoriedade de uma lei. Tal afirmagdo ndo procede,
pois no ambito da legislacdo ndo existe obrigatoriedade do sistema em implementar ensino
médio integrado.

J& os professores (S5 e S6) remeteram a implementagdo do EMI na rede a questdo da
formacgdo de mao-de-obra, preparar para a empregabilidade com vista também a criacdo de
um poélo tecnoldgico, ou seja, o EMI interligado ao desenvolvimento do setor produtivo do

Gama. Somente o professor (S7) aponta que o EMI ¢ uma politica federal e que foi
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oportunamente absorvida pelo Governo do Distrito Federal que entendeu como valida para ser
implementada na rede.

Evidencia-se, que ndo ha uma compreensdo homogénea acerca do motivo de
implementag¢do por parte dos gestores em seus respectivos niveis de competéncia em relagao a
proposta da SEDF.

Em relagcdo ao conhecimento dos motivos por parte dos professores, estes a0 mesmo
tempo em que indicam elementos contidos no diagndstico que subsidiaram a decisdo de
implementa¢ao, demonstram desconhecer esses elementos na fundamentacao dessa politica
no Distrito Federal.

Os documentos oficiais (proposta pedagogica e plano de curso) da SEDF indicam que
o EMI segue as diretrizes dos planos politicos e econdmicos de orientagdo do GDF (Governo
do Distrito Federal), especificamente, no ambito da gestao 2002/2006. Nesse contexto, a

partir do diagnoéstico das:

tendéncias de demandas do mercado local [...] orientar a indicag@o de cursos
que possam atender aos interesses vocacionais do alunado e [...] oportunizar-
lhes a necessaria capacitagdo e adequacdo as necessidade do mercado de
trabalho, possibilitar-lhes o desenvolvimento de habilidade técnico
profissionais. (SEDF, 2005, p. 10)

Evidencia-se a concepgao da secretaria na preparacio dos jovens que estdo na rede de
ensino publico do Distrito Federal. A tendéncia principal no ambito formativo ¢ o “mercado
de trabalho” e “as necessidades desse mercado” orientam-se como mote principal da SEDF,
em consonancia com o Plano Estratégico do Distrito Federal da gestao 2002/2006 intitulado
“Rumo aos 50”.

O referido plano estratégico busca “integrar o Distrito Federal as economias regional e

nacional, garantindo o crescimento continuado e a reducdo das desigualdades territoriais e
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sociais” (PLANO ESTRATEGICO DO GDF, 2001, p. 1) e tendo como objetivo central, nesse
contexto, o “caminhar para os 50 anos promovendo o crescimento econdmico equilibrado e
garantindo a qualidade de vida no Distrito Federal” (Op. Cit.).

Evidencia-se, nesse sentido, a caracterizagdo do pensamento da SEDF, no que se
refere a concepgdo que norteia o projeto de desenvolvimento e o seu pensamento acerca da

formacao profissional:

Sao preceitos do Plano de Desenvolvimento Social do Governo do Distrito Federal
para o quadriénio 2003-2006, o investimento no capital humano; o crescimento e
dinamizagdo das atividades produtivas; a geragao de emprego; a indugao de bases de
producdo e consumo de modo a induzir um crescimento econdmico sustentavel, com
vista a contribuir ativamente para a constru¢do da cidadania, promovendo a insercao
e a mobilidade social e o respeito e a dignidade da pessoa humana... aspiragdes de
desenvolvimento pleno e integrado do Distrito Federal. (SEDF, 2005: 11)

O Governo do Distrito Federal acredita que com a teoria do capital humano pode
atingir o desenvolvimento econdmico equanime, ‘“‘construir ativamente na constru¢do”,
“mobilidade social...”, “desenvolvimento pleno e integrado do Distrito Federal” (Op. Cit.).

A teoria do capital humano afeta o projeto do ensino médio integrado do Distrito
Federal ao acreditar que a educagdo por si s6 tem o poder distributivo, de desenvolvimento
econdmico e mobilidade social.

Desta forma, Gentili (2005) tras elementos tedricos que coloca no devido lugar essa

teoria:

O apelo a empregabilidade e seu uso numa neoteoria do capital humano, cujo
conteudo tem se metamorfoseado com novas condi¢des de acumulagdo do
capitalismo globalizado, permite entender melhor a crise da promessa integradora
(Gentili, 2005, p. 53).

O autor ajuda a entender que tal teoria ao dar suporte conceitual a proposta pedagogica
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do ensino médio integrado do Distrito Federal redunda em um equivoco, pois ao pressupor
que essa politica publica de educagdo possa gerar por si s6 a empregabilidade, distribuicao de
renda e mobilidade social se efetive sem levar em conta a varidvel além das econdmicas para
promover o desenvolvimento sdcio-econdOmico equanime.

No contexto dos documentos oficiais da SEDF e a partir dos dados levantados pelo
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) acerca da
educacao profissional no periodo 2002/2003, evidencia-se que aumentou no Brasil a oferta de
educacdo profissional na ordem de 28% e no periodo 2003/2004 houve um decréscimo da
oferta para 13%. (SEDF, 2006).

Ao comparar com os dados do documento elaborado pelo MEC/SEMTEC (2004),
intitulado Politicas Publicas para Educacdo Profissional, observa-se outro aspecto da
realidade que tem impacto no Distrito Federal. Constata-se que a rede privada de ensino oferta
no nivel técnico 43, 6% da oferta contra 56,4% do setor publico (Federal, Estadual e
Municipal), isto ¢, a rede privada ja representa quase a metade da oferta do nivel técnico'®.

A SEDF, a partir dos indices coletados no Distrito Federal, comprova a tendéncia
nacional. A oferta publica correspondeu a 77% em 2001 e 36% das matriculas na educacao
profissional em 2004 (SEDF, 2006)

Por outro lado, no ensino médio, guardada as propor¢des, ocorre uma tendéncia
semelhante. Em 2004, a rede de Ensino atendeu 80% dos alunos matriculados nesse nivel de
ensino, mas que apresentou uma redugao entre 1999 e 2004, evidenciando uma diminui¢ao no
setor publico das matriculas nesse nivel de ensino (SEDF, 2006).

Outro aspecto que revela a realidade do ensino médio no Distrito Federal e que tem
relacdo com a questdo socio-econdmica dos jovens das escolas publicas, aponta para uma

tendéncia que:

" No nivel basico a participagio do setor privado representa 86,6% e no nivel tecnologico 60,9%
(MEC/SEMTEC, 2004).
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vem ganhando destaque no ambito do Ensino Médio no Distrito Federal, é o
aumento crescente de transferéncias de alunos para o turno noturno, a medida
que avangam as séries do curso. Segundo dados de 2004, dos 96.541 alunos
matriculados (distribuidos 67% no diurno e 33% no noturno) apresentavam
uma freqiiéncia de matriculas no noturno de 28% dos alunos de 1% série,
34,5% de 2° série e 37,5% de 3% série. (Op. Cit., p. 7).

Na proposta pedagdgica do ensino médio integrado a educacdo profissional, na parte
que trata do diagnostico, aponta que a causa do processo de migracao de jovens para o ensino
noturno ¢ a necessidade deste buscar oportunidade no mundo do trabalho, o que explica a
crescente demanda pelo estudo nesse periodo.

Desta forma, a partir da andlise de tais fatores, a SEDF (2006) entende que ao oferecer
um ensino médio que possibilite uma formagdo profissional estara de alguma forma
minimizando esse processo. Constata-se, que mesmo oferecendo o curso noturno, um
elemento dificultador para a inser¢do no mundo do trabalho ¢ ainda, a caréncia de uma
formacao profissional que lhe possibilite uma melhor inser¢ao no mundo do trabalho.

Com base nos dados sobre educagdo profissional, a SEDF inicia o levantamento para
escolha do curso. Através de pesquisa realizada em 2005, a Diretoria Regional de Ensino do
Gama, por meio de questionario, pesquisou interesse sobre vocacao profissional de alunos de
8" série de dezessete escolas da rede publica. Dentre as setenta e cinco profissoes indicadas no
questionario da SEDF, as areas que mais foram apontadas pelos alunos foi a de direito,
medicina e informatica.

Segundo SEDF, devido a ndo existéncia de cursos técnicos em direito e medicina, a
secretaria opta pela oferta de curso de ensino médio integrado na area de informatica. Busca-

se assim, conjugar os interesses evidenciados pelos alunos pesquisados e o “nicho de mercado

em franco desenvolvimento na capital do pais” (SEDF, 2006, p. 11).
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Diante disso, torna-se necessario verificar como os diferentes atores compreendem a

definicao da escolha do curso:

QUADRO 2
Sujeito ESCOLHA DO CURSO
)

S1 Essa foi uma escolha baseada numa pesquisa de interesses feita na regido onde seria
implantado.

S2 Foi feito um levantamento.
Toda uma pesquisa principalmente da area local.
Tem toda uma industria, um polo industrial.

S3 O que teria no Gama, no favorecimento, fechava em todo pelo Pélo JK, que ¢ aqui préximo,
industrias que nds temos aqui, a Rexan, a Latasa, favorecimento pra area de informatica.
Temos a cidade digital, como uma prospecg¢ao para area de informatica.
Com a cidade digital seria um campo vasto, definiu-se como sendo a area de informatica teria
que se implantar o EMI.

S4 Um levantamento junto a comunidade nas escolas que tinham a 8" série juntos aos pais € os
alunos,
Diante das respostas desse questionario que foi encaminhado sairam trés cursos, sendo dois
cursos a nivel superior, medicina e direito, e o outro era informatica, entdo informatica poderia
ser colocada dentro do ensino médio.
Uma escola técnica na area de informatica, entdo quando veio a determinagdo, o cumprimento
de sua norma de ter um ensino médio integrado, entdo s6 se adequou, pegou o EM mais o
curso de informatica.

S5 A énfase em informatica, se vocé for numa loja e quiser saber um prego de qualquer coisa vocé
tem que ir 14 naquele visor que tem comandos.
Hoje ¢ tudo equipamento, tudo é maquina.

Sé6 Implementar um polo tecnologico aqui no Gama, ou seja, com empresas voltadas a
informatica, muito parecida com a cidade digital.
Dessa experiéncia de EMI eles querem formar profissionais para trabalhar nesse pdlo.

S7 Nao respondeu

O sujeito S7 ndo respondeu a pergunta relativa a categoria analitica que, por sua vez, pode evidenciar

desconhecimento da acerca desta questdo.

Observa-se a concep¢do que os atores associam a escolha do curso as questdes

relativas ao mercado. Os sujeitos S2 e S3 indicam como mais significativa, a afinidade com o

setor produtivo e de servicos local cuja informdtica tera grande espago de aplicagdo.

Por outro lado, a escolha do curso, tanto nos documentos analisados quantos na falas

dos sujeitos S1, S2, S3 e S4 apontam para o levantamento feito na regido do Gama a partir de

questionario feito aos alunos da 8 série.
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O sujeito S5, ao esbogar o seu conhecimento acerca da categoria escolha do curso,
enfoca que esta se deve a aplicabilidade pratica da informatica ao mundo moderno que, por
sua vez, estd ligada ao mercado. Evidencia-se, que mesmo ndo conhecendo elementos da
proposta do EMI formulada pela SEDF, demonstra esta em sintonia em relagao a concepgao
dessa politica.

O sujeito S6 ¢ o Unico professor que fez mengdo de que o EMI se insere em um
contexto de interagdo com o setor produtivo local e ter mao-de-obra para dd suporte a
instalacao da cidade digital.

O sujeito S7 ndo explicitou a sua opinido sobre a énfase do curso, o porqué da escolha
da informatica. O mesmo, ao longo de sua fala, entende a informatica como um conhecimento
técnico moderno o qual garante grande oportunidade no mundo do trabalho.

Verifica-se que os professores ndo fazem mengao a escolha do curso a necessidade
demandada pela comunidade escolar, a escolha motivada pelos resultados do levantamento
somente ¢ explicitada pelos gestores.

Constata-se, que o projeto de ensino médio integrado com énfase em informatica
nasce no ambito do plano estratégico do Distrito Federal e sob a otica dele, pesaram os
referenciais dos indicados socio-econdmico apresentados no diagndstico do plano de curso e

na proposta pedagdgica do EMI.

4.3.2. Condi¢des para implementacio

A mudanca na legislacdo com a edi¢do do Decreto 5.154/04 produziu as condig¢des

fundamentais para implementacdo dessa politica nos sistemas de ensino. No entanto, cada

sistema tem autonomia para implementar ou ndo essa politica.
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No Distrito Federal, ap6s o posicionamento favoravel do Conselho do Distrito Federal
acerca oportunidade de implementar essa politica, criaram as condigdes propicias para a
SEDF considerar a possibilidade de instituir em sua rede o ensino médio integrado.

Dessa forma, o Parecer 277/05-CEDF ao analisar o conteido do plano de curso do
EMI, verifica o cumprimento dos topicos formais do plano, o cumprimento das determinagdes
legais que devem constar no texto da proposta e verificou se constam as exigéncias requeridas
pelo conselho sdo atendidas para aprovacao do curso.

Os elementos analisados pelo relator do Parecer foram a justificativa, contextualizacao
socio-historico-politico-econdomica, os recursos fisicos e materiais, recursos humanos,
organiza¢do curricular, objetivos, fundamentacdo tedrica e materiais, componentes
curriculares, avaliacdo, perfil profissional de conclusdo, certificacdo, estdgio supervisionado,
plano de curso.

Evidencia-se que esses quesitos sdo cumpridos mais nos aspectos formais, pois no
plano de curso consta uma estrutura para escola que ainda ndo foi implantada. O CEF 2
continua sendo a sede provisoria do CEMI e a reforma do CEF 12, que ser4 sede definitiva,
ainda ndo esta concluida.

Em relagdo aos recursos humanos, ainda existe deficiéncia no quadro de professores
com dedicag¢do exclusiva, a sua maioria tem carga horaria de 20 horas na escola, fato que
prejudica as coordenagdes e consequentemente interfere no aspecto pedagodgico de um
curriculo integrado como o proposto pela SEDF.

Na proposta pedagdgica ¢ explicitada que o principio do curriculo do EMI no Distrito
Federal tera enfoque interdisciplinar. Tal concepcdo ¢ definida como aquela que “concorre
para possibilitar a compreensdo do significado dos conceitos, das razdes e do método pelos

quais o sujeito pode conhecer o real e apropriar-se dele” (SEDF, 2006: 13).



108

Tendo em vista a identificagao do cenario que propiciou a implementacao da politica
de integracdo do ensino médio com a educagdo profissional, torna-se necessario identificar
como se desenvolveu o participacdo dos diferentes atores no processo de implementacdo do
EMI no Distrito Federal.

Nesse contexto, a categoria participagcdo dos sujeitos na elaborag¢do do projeto
pedagogico e do curriculo indica aspectos dessa politica no DF e a forma como foi apropriada

a proposta pelos diferentes atores como podemos verificar no quadro 3:

QUADRO ANALITICO 3
Sujeito| PARTICIPACAO DOS SUJEITOS NA ELABORACAO DO PROJETO
(S) PEDAGOGICO E CURRICULO
S1 e Nos ficamos receosos de uma proposta, de montar uma proposta pra quatro anos, pela... por

uma duracdo mais prolongada, ficamos receosos que essa duragdo fosse um desatrativo.

e A gente percebeu, depois da proposta pronta, né, quando a gente vai montando a matriz
curricular, nos percebemos que nds ndo tinhamos espaco para o estagio, e como iniciar uma
articulac¢do com o trabalho.

e A gente ndo poderia deixar de dar espago para essa vivéncia no local de trabalho.

e A gente faz um ajuste, né, fizemos... tivemos que mexer novamente, tivemos que mexer
novamente na matriz curricular.

S2 e Quando eu cheguei ja estava na sala do conselho.
e Quando eu cheguei isso ai tudo ja tava.... implantado o curso.
S3 e O projeto pedagdgico ta em evolugdo, ndés temos uma proposta.

e  Ainda é uma proposta que nds estamos em construgao.

e O projeto ainda ndo findou, a experiéncia ¢ nula, até estamos tentando mostrar que essa
vivencia anual vai concluir nosso projeto.

e E uma proposta implementada. Ndo houve o espago para discussdo, houve o espago pra
sugestao.

S4 e  Eu fiz parte do curriculo da educag@o basica, mas o curriculo do EMI eu ndo tava.

e Nao peguei todo o processo, o que tenho conhecimento, se pegou o curriculo que ja existe e
pegou o curriculo que ja existe da escola técnica, da informatica e fez uma jungio deles, ¢ o
que tenho conhecimento.

e Fu fiz uma reunido com alguns professores de cada area, professores de portugués, historia, de
geografia, de quimica, de fisica, de educagio fisica, de artes, de cada area, de cada componente
curricular de cada area pra que eles fazerem adequagdes.

e A parte de informatica, alguns professores da area de informatica fizeram a mesma coisa, ai ja
ndo foi comigo, ja foi com a Cecilia 14 na DEMTEC.

S5 e Segundo a Cecilia, que é nossa coordenadora geral, ela falou que esse curriculo que foi
colocado pra nds, foi pra vé como ele seria aplicado, se ele seria viavel, tanto que teve itens da
area de programacdo que eu achei que o contetido muito forte, que eles ndo entenderiam assim
num primeiro momento.
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Sé6 o  Eutentei fazer uma jungdo entre as trés e fazer um curriculo comum, ou seja, da secretaria de
educagdo basica da secretaria de educacdo do que ¢ relevante numa escola de EMI e o
subprograma do PAS.

S7 e E necessaria nés facamos uma mudanga sim. E necessaria que amplie as aulas de matemética,
fisica, lingua portuguesa, quimica, biologia, ndo somente isso com historia.

A partir das percepgdes dos sujeitos uma concentracdo de saber sobre a politica que
faz com que a nocdo de integracdo seja diluida de seu significado na ponta do processo. Os
demais sujeitos nada sabem sobre esse aspecto levantado, o que demonstra uma debilidade da
politica implementada.

Evidencia-se que houve uma excessiva verticalizagdo do controle que deixou muitos
pontos obscuros para os demais profissionais da educa¢do que trabalham com o EMI devido
ndo ter participado de uma forma horizontalizada no processo de constru¢do, ou seja, ficaram
alheios aos aspectos importantes da integragdo curricular e do projeto pedagogico.

Observa-se que o sujeito S1, em sua fala, enfoca o trabalho coletivo na construg¢ao da
prosposta e do curriculo do EMI, no entanto, o sujeito S2, naquele momento coordenador do
EMI na rede, demonstrou que desconhece detalhes fundamentais do inicio da elaboragdo
proposta, atentando-se, somente a questdes de ordem operativa da implementacdo do EMI,
mas sem pensa-lo no todo.

O sujeito S2 também informa que chegou depois do processo construido, mas
podemos inferir também que para um gestor central ndo seja esse fator um empecilho para o
desconhecimento de aspectos importantes da proposta do EMI no Distrito Federal, o que
evidencia uma desarticulacdo interna a cerca da compreensdao da politica entre os gestores
centrais.

Ja o sujeito S3 contradiz o que foi exposto pelo gestor S1, ao informar que somente
houve discussdao para implementacdo, demonstrando uma participagdo que fica no nivel

operacional. Este sujeito indica ainda que o projeto do EMI estd em constru¢do, em
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andamento, ou seja, sua participagao ¢ limitada ao processo que ja esta em curso.

O sujeito S4 indica que teve uma participacdo diminuta, mas que foi importante na
construcao da proposta que participou daquilo que chama de jun¢do entre as duas perspectiva
curriculo. Entretanto, ao mesmo tempo que nao participou de todo o processo, mas opinou
sobre a estruturagdo da base curricular do ensino médio que passou a integrar curriculo do
EMI.

Dessa forma, fica exposto que o curriculo do EMI do Distrito Federal, em seu
processo de elaboracdo foi reduzido a juncao dos conteudos inerentes ao ensino médio com o
curriculo da educacdo profissional sem estabelecer conectividade conceitual dos principios
tedricos que regem a proposta norteadora.

O sujeito S5 confirma a percepcdo do sujeito S3 quando afirma que “o curriculo foi
colocado para n6s” denota uma forma impositiva, 0 que remete a uma nao participagao.

O sujeito S6 aborda que participou da elaboracao do conteudo do curriculo relativa a
filosofia, isto €, teve um nivel de participagdo na estruturacdo dos aspectos que sdo ligados ao
curriculo basico do ensino médio, PAS e ensino médio integrado. Por outro lado, evidencia-se
que essa participagdo foi incipiente, pois esses professores ndo tiveram acesso a base teorica
da integracdo, da fundamentacdo que sustenta a praxis da concep¢do mais ampla dessa
politica em sua expressao curricular.

Para o sujeito S7 indica que sdo necessarias mudangas no curriculo do ensino médio
integrado a partir da diminuicao de algumas disciplinas das areas humanas e sociais, o que
remete a uma concepg¢ao equivocada do papel dessas disciplinas das referidas areas elencadas.
O mesmo aponta a necessidade de mudangas como uma forma de participacdo dele no
processo, o que indica uma exclusdo ou ndo participacdo tanto na elaboracdo do projeto

quanto do curriculo.
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Em suma, a maioria dos gestores alega nao ter participado do processo de elaboragao
da proposta, ficando somente a gestdo central a par de todo o processo. Pode-se constatar, em
relacdo aos professores, que somente um deles informou ter participado na elaboracdo do
curriculo de sua area, os demais tiveram sua participacao restrita ao processo em andamento

no ambito do CEMI..

3.3.3. Apropriacido pelos gestores e professores dos fundamentos tedricos do da

proposta

A proposta do EMI no Distrito Federal parte de uma politica publica de educagao que
tem elementos que pressupde uma apropriagdo tedrica dos seus conceitos norteadores.

Para Ciavatta (2005), a formagdo integrada coloca em pauta o debate de uma
concepgdo de educacdo que estd em permanente disputa na historia da educagdo brasileira.
Desse modo, a apropriagdo dos conceitos fundantes da proposta de EMI ¢ um desafio para a
materializacdo dessa proposta enquanto praxis.

Nesse sentido, identificar a forma como se deu apropriacao da concepgao tedrica dessa
politica no Distrito Federal torna-se fundamental para compreender o nivel de entendimento
de cada um dos diferentes atores a partir da categoria analitica conhecimento da concep¢do

teorica do EMI como explicitado no quadro 4:

QUADRO 4 _ ]
Sujeito CONHECIMENTO DACONCEPCAO TEORICA DO EMI
(&)
S1 e Nos trabalhamos em cima das fontes indicadas pelos documentos do ministério, né.

e Os dois tedricos que embasa € o Gaudéncio, o Frigotto e a Ciavatta, ndo é.

e Sdo os dois teodricos que embasa toda essa teorizagdo, pelo menos inicial, do EMI nos
documentos do MEC.

e Eles trabalham em cinco dos trés eixos, em cima disso foi que a gente montou, estruturou a
proposta de formagdo, sempre trazendo essa articulagdo permanente entre educacdo, cultura e
trabalho.
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S2 e Jaestava pronto

S3 e  Sem resposta

S4 e Quais as concepgoes teoricas? Olha, eu ndo fiz parte da elaboragdo do curriculo do ensino
médio

S5 e Nossa participagao, ela vai comegar agora.

Sé6 e  Nio respondeu

S7 e  Nio respondeu

A percepcao do sujeito S1 € o que mais apresenta substancia sobre concepgao tedrica,
pois se trata da principal formuladora no ambito da coordenacdo central da SEDF do projeto
EMI e detém um dominio razoavel dos conceitos que fundamenta a concepgao da proposta
oriunda do MEC.

Os eixos educagdo, cultura e trabalho apontados pelo sujeito como base do EMI sdo
fundamentais como orienta¢cdo para o desenvolvimento da proposta do DF. Verifica-se que o
debate desses eixos apontados pelo sujeito ST nem sequer ¢ mencionado pelos demais atores,
0 que esvazia a possibilidade integradora e do fazer pedagogico no chao da escola.

Nesse sentido, ao analisar a proposta pedagogica e comparar a percepcao dos sujeitos
fica evidente o desconhecimento sobre a concepcao teodrica, seus principais tedricos e as bases
fundantes que os orientam. Entretanto, mesmo na proposta pedagdgica, a fundamentagdo
teorica esta explicita no rodapé da proposta e ndo no seu corpo, o que demonstra o grau de
importancia que ¢ dado a esse aspecto.

A proposta de ensino médio no Distrito Federal originou-se a partir da integracdo da
educagao profissional com o ensino médio. Os elementos tedricos que compdem o conjunto
conceitual dessa politica foram introduzidos pelos entdo consultores e pesquisadores da area
trabalho-educagdo Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta ¢ Marise Ramos'”.

Diante disso, ao analisar a efetividade da implementagdo da proposta norteadora do

EMI no Distrito Federal ¢ necessario compreender como esta proposta se materializou

1 . . ;g , . . yo. . r 1
? Esta atuava como diretora de ensino médio do MEC no periodo que foi concebido a politica de ensino médio
integrado.
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enquanto praxis em seu processo de implementacao.

Com isso, buscou-se analisar como a proposta foi apropriada no Distrito Federal pelos
diferentes atores que atuam e confronta-la a luz do referencial tedrico ja explicitado neste
trabalho com os aspectos observados na implementacdo da proposta nesta unidade da
federacao.

Ao analisar os referenciais teoricos que subsidiam a concepgao norteadora do MEC e a
proposta do Distrito Federal, evidencia-se uma diferenga conceitual dos principios que
orientam a integragao entre as duas prosposta.

Destaca-se, que a referéncia utilizada enquanto modelo de integracdo & proposta
pioneira do Parand. Neste estado, em seu documento norteador define que a énfase de sua
proposta esta calcada na integracdo do “trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia como principios
fundante da organizacao curricular integrado ao ensino médio” (SEED-PR, 2005: p.3) e o
trabalho como principio educativo e a politecnia como elemento norteador fundamental.

No Distrito Federal, os eixos trabalho, ciéncia e cultura sao definidos como elementos
que compdem a proposta em seu marco teorico, além da concepcdo de capital humano
enquanto aspecto formativo. Por outro lado, os elementos tedricos do trabalho como principio
educativo e a politecnia ndo estdo presentes como categorias fundantes da proposta desta
unidade da federacao.

O Parecer 277/05 do Conselho de Educagdo do Distrito Federal permite que a
Secretaria dé continuidade ao processo para implementacao do EMI a partir da aprovagdo do
plano de curso elaborado pela Comissdao de Estudos da SEDF. Essa Comissdo foi responsavel
pela concepgao tedrica que norteou o curriculo integrado e a forma como ele se organizara na
experiéncia do Distrito Federal.

No entanto, ¢ de fundamental importancia para efetivagao do ensino médio integrado o
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seu referencial teorico. A proposta pedagdgica do EMI do Distrito Federal precisa de uma
explicitagdo dos conceitos com que dialoga, de forma que os diferentes atores se apropriem
das concepgdes que norteia a proposta.

Dessa forma, torna-se importante verificar como um dos conceitos fundante da
proposta norteadora ¢ apropriada pelos diferentes atores a partir da categoria analitica

discussdo acerca da politecnia no EMI. Essa categoria foi abordada por ser de fundamental

compreensdo na efetivacdo da proposta implementada:

QUADRO 5
Sujeito DISCUSSAO ACERCA DA POLITECNIA NO EMI
S)
S1 e Porque o carater da integracdo, ele remete a politecnia.
S2 e Nio respondeu
S3 e A politecnia ainda ta na formagdo nossa.
S4 e Nio dentro do que eu participei,

e  FEu participei muito pouco, muito pouco mesmo, porque quase todo o trabalho pedagdgico do
CEMI foi tragado pela propria DEMTEC, na pessoa da professora Cecilia e da professora
Alba.

e Eu participei, mas no ano passado na hora de elaborar o curriculo, mas na hora de trabalhar
esses aspectos eu ndo fiz parte ndo, porque eu estava de férias na hora de fazer essa
discussdo.

S5 e Nao

S6 e Eu vou ser sincero, ndo. A nossa escola por ser uma experiéncia pioneira ela carece de alguns
elos.

S7 e  Muito, nés discutimos muito entre o professorado, entre o cla dos professores e dos alunos
também.

e Nos tivemos muito apoio da Fundacdo Educacional, que nos enviou diversas pessoas da area
para fazer essa divulgacdo entre o alunado.

e Houve um grupo da propria fundacdo para discutir o ensino médio integrado.

*Nao foi registrado resposta do sujeito S2, mas pode-se inferir também desconhecimento tedrico acerca da
discussao mencionada na categoria analitica.

O sujeito S1 aborda que a politecnia esta imbricada com a integragdo do ensino médio
com a educacao profissional. Entretanto, quando feita pergunta relativa a categoria analitica
que remete ao conhecimento do conceito de politecnia, este se mostra surpreso, € evidencia

uma auséncia desse fundamento no DF. Assim, a politecnia ndo figura como elemento
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norteador concreto, mas um elemento abstrato.

Observa-se que S1, por ser gestor central e ter participado da elaboracdo da proposta ¢
o que apresenta melhor leitura do debate tedrico do ensino médio integrado. O referido ator,
ao responde que a politecnia remete a integragdo, verifica-se que essa concep¢ao nao existe
correspondente mengao nos documentos relativos a proposta do EMI no Distrito Federal.

O sujeito S2 ndo respondeu ao questionamento alegando ndo estar integrado a equipe
no periodo de elaboragdo, vindo somente assumir a coordenagdo do EMI posterior as
principais discussdes acerca da proposta do Distrito Federal. Por outro lado, também
demonstrou que ndo domina os aspectos conceituais que estdo embutidos na concepgao
teodrica da proposta.

Ao captar o conhecimento do sujeito S3 acerca da categoria em andlise, observa-se
uma surpresa em relacdo ao questionamento. No entanto, esse sujeito explicitou que a nogao
de politecnia ainda estd sendo absorvida como algo conceitualmente importante para
consolidacdo dessa politica no Distrito Federal.

O sujeito S4 explicita que ndo foi discutido durante o periodo que participou na
elaboragdo do ensino médio integrado o conceito de politecnia.

Os sujeitos S5 e S6 sdo mais enfaticos e reveladores, acabam por refor¢ar a analise
anterior, ao abordarem que também o conceito de politecnia ndo foi discutido entre os
professores do CEMI.

O sujeito S7 aborda que a discussao acerca da politecnia passou pelos professores e
alunos, entretanto, do ponto de vista tedrico, também revela que esse fundamento norteador
que regem o principio da integragdo também nao foi apropriado por ele. Com efeito, pode-se
inferir que os professores ndo se apropriaram do conhecimento dos principios da politica de

integragdo em seus aspectos tedricos.
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Diante disso, evidencia-se que o ndo entendimento do conceito de politecnia dilui a

integracdo em seus principios norteadores, faz com que os sujeitos participantes do processo

ndo consigam dimensionar, do ponto de vista tedrico, o objetivo central do EMI enquanto

proposta integradora e acaba se caracterizando na pratica enquanto proposta desintegrada.

A proposta de EMI do Distrito Federal esta desvinculada da concepc¢ao norteadora a

qual deveria ser de dominio de todos os atores vinculados a essa politica educacional.

Entretanto, observa-se, que atores importantes no processo também expressam dificuldade na

compreensdo da proposta.

Diante disso, torna-se necessario verificar como a categoria formagdo para o trabalho

¢ apropriada pelos diferentes atores no quadro 6:

QUADRO 6
Sujeito FORMACAO PARA O TRABALHO NO EMI
S

S1 O EM], ele possibilita uma dupla saida.

A formagdo geral, né, com a possibilidade da continuagdo dos estudos e de outras
possibilidades, possibilidades outras.
Ele ndo ¢ um técnico que ndo tem outra opgao.

S2 Acho que a gente tem que tomar muito cuidado com essa relagdo de ter que oferecer curso
técnico profissionalizante pro mercado de trabalho.

S3 Integral. Ela é necessaria, o mercado de trabalho ficou disperso por um bom tempo,
necessidade de qualificagdo de mao de obra

S4 Eu vejo com bons olhos
Faz com que o adolescente tenha mais perspectiva de vida
Eu vejo isso como sendo muito bom pro aluno, o porqué ele estd despontando nos nossos
alunos o desejo de profissionalizar-se, a vontade de buscar algo a mais pra eles.

S5 Bom, dentro daquilo que a gente esta caminhando, acredito que va realmente funcionar. Nesse
primeiro momento esta sendo muito dificil a formag@o deles, mas eles sdo pioneiros, como
todo o comego ¢ dificil, mas eu acredito que vai vingar, vai funcionar essa politica ai, tanto €
que ja tem escolas vindo aqui para implantar na escola deles.

S6 Existem inumeras vantagens do ensino médio para o trabalho. A gente sabe que um aluno, um
adolescente tem encontrado inimeras dificuldades hoje para encontrar um emprego, sai do
ensino médio regular, e ele tem dois caminho, ou a universidade ou um emprego modesto,
onde ndo vai muito se exigir a qualificacdo profissional dele, e ai o ensino médio pode dar um
a diretriz maior pro aluno, porque ele faz ensino médio conforme oferecido, no caso aqui é
técnico em informatica e ai, a perspectiva dele de emprego ¢ maior, ele vai estagiar, ele pode
pegar um estagio numa empresa privada, ele podera até mesmo ser contratado no futuro, ou ja
virar funciondrio

S7 Eu tenho quase certeza que 90% deles estardo empregados até o término do curso dele.
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O sujeito S1 indica que o aspecto formativo da integragdo aponta para uma “dupla
saida” Com essa possibilidade, o aluno oriundo do EMI terd oportunidade de uma formagao
que lhe permita ter uma preparacao geral e uma formacao para o mundo do trabalho.

Diferentemente do que ocorre com o ensino médio geral na atualidade, esta formacao
integrada pretende preparar de forma mais adequada para o mundo do trabalho e possibilitar a
continuagdo dos estudos em nivel superior

O sujeito S2 ressalva que ndo se devem oferecer cursos “técnicos profissionalizantes
ao mercado de trabalho”, aponta que ¢ necessario ter um cuidado ao fazé-lo. Ele entende o
ensino médio integrado € curso técnico profissionalizante cujo foco ¢ o mercado, um duto
para onde escoara os alunos oriundos dessa formagao integrada.

Dessa forma, segundo esse ator, ¢ necessario estabelecer pesquisa sobre as
necessidades do mercado de trabalho para definir o perfil profissional dos cursos de EMI de
que virdo posteriormente a ser criado.

Evidencia-se a partir da fala do sujeito S2 que a necessidade do mercado determina o
como vai ser definido o perfil formativo dos alunos. Ao mesmo tempo, ¢ natural que esse
sujeito aborde tais idéias, pois a concepgao da proposta do Distrito Federal aponta para esse
pensamento educacional.

Para o sujeito S3 a formagdo para o trabalho deve ser integral, ou seja, atendendo aos
dois focos formativos composto em um tnico curso. Por outro lado, indica que essa formagao
pretende atender o mercado devido este estar desguarnecido de mao-de-obra com o perfil
possibilitado pelo EMI.

Este sujeito deixa subjacente em sua fala resquicio da “formacdo profissional” que
tanto abasteceu o “mercado” sob a égide da Lei 5692/71. Embora, o mesmo busque explicitar

que a perspectiva do seu pensamento ¢ a integracao, mas admite que ainda precise dominar os
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principios tedricos dessa integragao.

Nesse aspecto, S3 v€ o ensino médio integrado com a perspectiva de ser um novo
elemento para suprir o mercado sedento de perfis formativos que serdo via de regra,
possibilitados por essa integracdo que, no seu ponto de vista, remete a formagdao do
profissional flexivel.

Os sujeitos S4, S5, S6 e S7 apontam, em suas concepgdes sobre o EMI, para um
otimismo acerca dessa politica. Vislumbram vantagens na formacdo dos alunos dada a
possibilidade de facilitar a profissionalizacao, qualificacao profissional, o emprego, o trabalho
e a preparacao para a universidade.

Todas as mencdes dos sujeitos giram em torno da questio do mercado, da
possibilidade de estagio no decorrer do curso e de emprego ao término. Dessa forma,
identifica-se uma consonancia com o direcionamento ja prospectado pelas possibilidades
advindas a partir dos empreendimentos instalados ¢ em via de instalagdo no Distrito Federal,
absorvendo os egressos do CEMI.

O entendimento em relacdo a formagdo e empregabilidade denota uma visdo
cartesiana no que tange a possibilidade dos egressos. Esta concepgao ¢ oriunda da teoria do
capital humano e remete a uma visdo produtivista dos recursos investidos em educacao,
produzindo um distanciamento da proposta originaria do EMI.

Desse modo, podemos também evidenciar a luz dos documentos da SEDF enquanto

perfil formativo esperado na proposta de EMI ao enfocar que:

ao implantar o Ensino Médio Integrado, reconhece a necessidade de cada vez mais
preparar o nosso jovem para a conquistar sua propria subsisténcia e como isso
alcangar dignidade, auto-respeito e reconhecimento social como ser produtivo e
cidadao (SEDF, 2005, p. 7)
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Portanto, ao apresentar o plano de curso, a SEDF explicita o seu pensamento acerca do
que ¢ esperado em relacdo a formagdo dos alunos egressos do EMI.

Ao analisar o Parecer 277/05 CEDF, infere-se que o perfil profissional preconizado no
plano de curso ¢ a formagao do técnico em informdtica que “atuard no mundo do trabalho
empregando as ferramentas necessarias ao conhecimento do computador e de seus
periféricos...” (Parecer 277: 2005 p. 2).

Infere-se a partir do que expde o Parecer, que a proposta do EMI do Distrito Federal ¢
concebida no ambito de uma visao formativa do aluno eminentemente técnica, ou seja, fora
dos marcos do que deveria ser uma concep¢do ampla do trabalho enquanto principio
educativo.

O Parecer 277/2005 baseia-se, para tracar o perfil formativo, nas concepgdes dos
Referenciais Curriculares Nacionais de Educacao Profissional, por sua vez, trds ao contexto
do ensino médio integrado os elementos que norteavam o Decreto 2.208/97, evidenciando
uma subjacente visdo dualista de formagao profissional.

Desta forma, a proposta norteadora EMI é concebida dentro de uma visdo tedrica de
integracdo. Na proposta do Distrito Federal, tanto no plano de curso, quanto no projeto
pedagogico, a percepcao se diferencia do conceito de integracdo aproximando mais, da
concepgdo preconizada pela Lei n°. 5.692/71. Portanto, torna-se necessario saber como foi

apropriada a categoria modelo de integragdo pelos diferentes atores participantes da proposta:

QUADRO 7 _
Sujeito MODELO DE INTEGRACAO
S
S1 e Eu penso o que diferencia... o inédito dele ¢ a busca com a formagdo do sujeito

e Porque o modelo que tinhamos anteriormente, ele ndo dava conta dessa formagdo integral,
ndo havia espago pela forma como eram montados os cursos profissionalizantes.

e Nos ficavamos reduzidos a preparar ou... o técnico, o carater de formagdo do cidaddo, ele
ficava prejudicado.

e Nossos alunos muito, embora eles saissem com a possibilidade de continuidade dos estudos,
eles eram.... ja eram alijados do processo porque lhes faltava formagdo basica suficiente para
ingresso numa modalidade de ensino.
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S2 e  Eu conhego ¢ dum encontro que nods tivemos no MEC que alguns coordenadores comegaram
a dar seus relatos, mas em termo assim de Brasil, que a gente ta vendo, tem s6 no Parand que
¢ 0 mais avangado.

S3 e A gente esta tendo dificuldade dessa integragdo porque temos que buscar essa integragdo até

em nossas cabegas, quanto profissionais, nosso educador ali que ja estava acostumada com

aqueles moldes antigos, 5692, esta 14 naquele mesmo, como eu chego para ele de uma hora

para outra, agora vocé tem que integrar, agora ¢ diferente, agora é 5154.

S4 e 1o decorrer da historia da educagdo, eu pessoalmente ndo tenho esse conhecimento do que
tenha tido ensino médio integrado ao curso profissionalizante, porque todos os cursos
técnicos, dentro da historia da educacdo, nds tivemos a primeira lei da educagdo em 61,a
4024, em 68 ela sofre a reforma no ensino superior, a 71 ela sofre a reforma em ensino
médio.

e O tnico ensino médio que era integrado, ndo integrado, mas no integral, mas nao integrado,
era o magistério um periodo de tempo, ele ficou... vocé estudava o dia todo entdo ele era
integral, tempo integral, mas ndo era integrado ao académico, era so profissionalizante...

S5 e Nio conhego.

Sé6 e Conhego o SESC de S@o Paulo. O SESC tem uma experiéncia parecida em Sdo Paulo de
ensino médio com curso técnico, ndo lembro qual curso, mas eu me lembro uma matéria no
jornal sobre isso, mas ndo me lembro quais sdo os cursos e a estrutura do curso, curriculo.

e Ha um tempo atrds a Fundag¢do Bradesco tinha um curso de ensino médio que integrava
magistério, mas acabou o curso magistério.

e Aqui no DF, eu sei que o SENAI tem uma experiéncia, eles tentaram formar turma, mas eu
ndo sei se houve quorum, e que o SENAI de Taguatinga tentou formar turma, mas minhas
informagoes sdo parcas em relagdo a isso

S7 e Veja bem, de cabega eu ndo lembro, mas acredito que hé sim, pela experiéncia que tenho eu

ndo consigo falar para vocé, mas que existe, existe, ndo pelo governo e sim pela iniciativa

privada.

Observa-se que os sujeitos representados pelos gestores t€ém uma nogao clara de que a
integracao que se quer alcangar com o EMI ¢ diferente da preconizada pela Lei n°. 5.692/71.
Evidencia-se que os professores representando, com excec¢ao de S5, indicam que conhecem
um modelo similar de integragdo. O sujeito S6, ao apontar o modelo similar de integragdo,

20 . .. g
“S””. No mesmo sentido, o sujeito S7 indica ter

refere-se a experiéncia no sistema
conhecimento de um modelo semelhante de integragdo mantido pela iniciativa privada.
Evidencia-se nas falas dos professores claras referencias a experiéncias relacionadas a
Lei n° 5.692/71 desenvolvidas no sistema “S” e pela funda¢do Bradesco. Essa perspectiva
aponta que os atores entendem que ha similaridades entre o EMI no Distrito Federal e o

antigo modelo de integragdo, o que indica que a assimilagdo do principio basilar da nova

proposta ¢ precaria e as conseqiiéncias disso ¢ a dificuldade em introduzir mudanca na

20 sistema “S” o qual o ator se refere é o composto pelo SESC, SESI, SENAI, SENAC, SENAR, SENAR,
entre outros.
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concepgao de integracao na proposta norteadora do EMI.
Dessa forma, utilizaremos a categoria analitica dialogo entre as disciplinas para saber
como ¢ apropriada a integracao curricular entre as diversas disciplinas que compde a proposta

e influencia no modelo de integracdo no Distrito Federal, como se pode ser constatado no

quadro 8:
QUADRO 8
Sujeito DIALOGO ENTRE AS DISCIPLINAS
(&)
S1 e  Entre as disciplinas... isso nos procuramos, nos procuramos voltar na elaboragdo das ementas.

e  Nos procuramos fazer essa dialogica na elaboragdo das emendas.

e Nesse primeiro momento, como a gente tem, td nesse periodo de implantacdo, nos ja
sentimos que a gente tem com... uma dificuldade, desafios maiores durante a implantagao.

e Percebemos que a proposta... ela vai ter condi¢des ideais de funcionamento, de
aplicabilidade, no terceiro... quando chegarmos ao terceiro ano, em que nds vamos ter a carga
horaria maior, mais ampliada, ndo ¢, mais condigdes dos professores se integrarem, se
entrosarem.

S2 e Nio respondeu
S3 e  Esse é um dos itens que tivemos dificuldades.

e  Nos temos profissionais das famosas 20 horas, fica as coordenagdes quebradas, ainda ndo € o
profissional... a propria carga horaria em si ndo admite o professor que seja de jornada
ampliada, ainda esta muito reduzida a carga horaria.

e Por nao ser professor de carga ampliada ndo tem aquela maior vantagem de ter aquela
coordenacgdo coletiva, que naquele dia sim, se discute, por isso que 0 nosso projeto até entdo
ndo avangou muito, ndo ¢ nem na elaborag¢do, como eu te falei, td em constante construgdo,
moldagem.

S4 e Nos trabalhamos o tempo todo com uma linguagem interdisciplinar.

e  Nos trabalhamos o tempo todo com os nossos professores.

e FEles tém de trabalhar de forma interdisciplinar, transversal, fazendo o didlogo de uma
disciplina com outra.

e Sempre que for possivel, que se proporcione uma interdisciplinar, transversal, fazendo o
dialogo de uma disciplinaridade com a outra, sempre que ¢ possivel se proporcione uma
interdisciplinaridade com o maior nimero de componentes curricular possivel, entdo nio ¢
diferente no ensino médio integrado, quando qualquer uma das nossas area de conhecimento.

e Nos estamos trabalhando sempre dessa forma, ndo ¢ diferente...

S5 e Nao, porque ninguém entende da minha disciplina.

Sé6 e Nesse respeito nds temos uma dificuldade de manter a interdisciplinaridade, porque nossas
coordenacdes sdo dias diferentes.

S7 e A discussdo houve.

e FEu acredito que, o que nods discutimos com um e outro € que nods estamos discutindo.

*Nao foi registrado resposta do sujeito S2, mas pode-se inferir também desconhecimento acerca da questao
abordada pela categoria analitica.
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E apontado pelos sujeitos como motivo dificultador para que haja o didlogo disciplinar
o fato dos professores ndo conseguirem coordenar juntos, pois muitos deles tém carga horaria
de 20 horas na escola.

Observa-se a partir da percep¢ao do sujeito S1, que o didlogo entre as disciplinas
constitui-se em algo distante da realidade do ensino médio integrado enquanto praxis. A fala
desse ator aponta também para dificuldades tanto no campo conceitual quanto operacional no
desenvolvimento do ensino médio integrado na escola piloto, o CEMI.

O sujeito S2 que também € gestor central ndo manifestou nenhuma posi¢ao acerca da
categoria em questdo. Esse fato nos faz inferir que o didlogo interdisciplinar ndo é uma
questdo que tenha sido centro do interesse desse gestor.

Ja em relagdo ao sujeito S3, este aponta que o didlogo entre disciplina ¢ um item de
dificuldade no processo de operacionalizagdo do ensino médio integrado na escola piloto.
Esse ator considera a carga horaria reduzida como fator dificultador para ter uma coordenagao
em que se possa contar com todo corpo docente. A auséncia desse momento de dialogo ¢
apontada como um dos elementos responsaveis pela dificuldade advindas em estabelecer uma
integragao entre as disciplinas no EMI em sua efetivagao.

Por outro lado, evidencia-se que ha aspectos de ordem conceituais que estdo no cerne
da proposta do Distrito Federal e impedem que haja efetivamente um didlogo entre todas as
disciplinas que compdem o curriculo dessa proposta de EMI.

O sujeito S4, em sua fala, aborda que os professores ligados a DRE do Gama,
especificamente a partir do trabalho que é desenvolvido pelo NCP, estdo fundamentados a
trabalhar com a linguagem interdisciplinar. Tais fundamentos foram desenvolvidos em cursos,
semindarios de capacitagdo pedagogica promovido por essa Diretoria Regional de Ensino.

No entanto, a realidade do CEMI destoa daquilo que o gestor S4 explicitou, como
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veremos nas falas dos demais sujeitos adiante. Contudo, conceitualmente, esse ator € o que
melhor se posicionou teoricamente como se constitui o didlogo entre as disciplinas, mas tal
abordagem ndo tem reflexo na realidade pratica do ensino médio integrado como pode ser
verificado no conhecimento dos professores sobre a categoria analitica.

Os professores S5 e S6 apontam que had dificuldade de se estabelecer
interdisplinaridade. O sujeito S5 afirma a dificuldade de se fazer esse didlogo ¢ devido aos
demais professores ndo entenderem de informadtica, por isso ndo hé didlogo ou integracao
entre as disciplinas, algo de fundamental na objetivagdo de uma proposta curricular integrada.

O sujeito S6 aponta da dificuldade de se fazer interdisciplinaridade ¢ devido as
coordenacdes serem em dias diferentes das demais disciplinas que poderia estd fazendo o
dialogo.

O sujeito S7 destoa das demais opinides dos sujeitos S5 e S6 ao dizer que houve
discussdo, mas ndo aborda como ocorre a interdisciplinaridade, como ocorre tal didlogo com a
disciplina que ele ministra. Além dos professores, os proprios gestores indicam que ndo esta
sendo feita esse didlogo, ou seja, a integragdo entre os conhecimentos do ensino médio geral
com os conteudos da educagdo profissional nao esta ocorrendo na efetivacdo da proposta do
EMI no Distrito Federal.

Outro elemento apontado pelo sujeito S6 como dificultador do didlogo interdisciplinar,
originou-se logo no inicio das atividades do CEMI, foi a falta de uma coordenadora
pedagdgica. Segundo o professor, a coordenadora que estava naquele momento no posto
ainda precisa de experiéncia para coordenar e conseguir fazer a mediagdo que eleve a
integragdo a um grau interdisciplinar.

O que fica evidenciado, ¢ que a integragdo, em sua expressao curricular, dos conteudos

relativos a formagdo para o trabalho e os ligados a educagdo geral ndo estdo ocorrendo na
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proposta como deveria ser de acordo com a concepgao norteadora.

Na proposta do EMI no Distrito Federal, observa-se que a organizacdo curricular se
juntou disciplinas e ndo articulou as ementas, de forma que induzisse o didlogo na efetivacao
da proposta. No campo conceitual, a partir da exploracdo do conteudo das falas, demonstra
que essa dificuldade de se fazer o didlogo interdisciplinar interfere sobremaneira na realidade
interna do CEML.

A questdo operacional, ligada a carga horaria ¢ apenas um elemento que tem seus
efeitos na coordenacao, ou seja, no espago de vivéncia entre os professores das diversas areas
do conhecimento. Entretanto, a questdo ¢ mais além, se constitui pela falta de um
direcionamento mais elaborado no projeto pedagdgico e no curriculo, elementos que induza
tal atitude no ambito da escola.

O conselho analisa outros aspectos do plano de curso que fundamenta seu Parecer

explicitando o seguinte:

Nao possui saidas intermediarias, mas demonstra claramente a preocupagio
de garantir a todos os componentes curriculares referentes as duas finalidades
(formagdo  geral e  formacdo  especifica) sejam  oferecidos,
concomitantemente, desde o inicio do curso, caracteristica essa evidenciada
no ementario apresentado [...]. Nesse sentido, sua matriz curricular, bem
como o respectivo ementario das disciplinas, estdo de acordo com os
Referenciais Curriculares Nacionais da Educac¢do Profissional Técnica de
Nivel Médio, area profissional informatica. (Parecer 277: 2005, p.2)

Verifica-se, que um dos aspectos enfocados pelo Parecer aponta para similaridades em
relagdo a proposta de EMI do Parana, pois o impedimento das saidas intermediarias no
decorrer do curso ¢ um dos aspectos que identificam essa modalidade.

Por outro lado, capta-se também um aspecto bastante peculiar na concep¢do que

Conselho tem dessa modalidade de ensino médio ao confundir concomitincia’’ com

2l Observa-se um equivoco do relator do Parecer na analise o plano de curso ao referir-se a palavra
concomitantemente No Decreto n°. 5.154/04, em seu artigo 4°, § 1°, inciso II, alineas a; b; ¢ define o significado
dessa referéncia. O Decreto define que a forma concomitante de educacéo profissional sera oferecida somente a
quem ja tenha concluido o ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade
entre a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas
distintas para cada curso, podendo ocorrer: a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
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integracio®’, sendo contra producente esse entendimento no Parecer em relacio ao que esta
definido no Decreto n°. 5.154/2004.

Ao mesmo tempo, ¢ sintomatica tal constatacdo, pois demonstra uma incipiéncia do
que significa a integragdo tanto do ponto de vista formal do plano de curso que estava sob
analise quanto o que define a legislagdo.

Definitivamente, a concomitancia remete a algo diferente da orientagdo que preceitua
a existéncia de um ensino médio integrado, o que causa mais estranheza, haja vista que o
Parecer foi aprovado pelos demais conselheiros, demonstrando assim, uma concordancia do
termo abordado pelo relator acerca da integracdo enquanto instancia maior de Consulta da
SEDF.

Dessa forma, o ensino médio integrado como concebido pelo MEC tem o seu
pressuposto teorico fundamentado na concepgdo de integragdo. Por outro lado, a concepcao
do EMI no Distrito Federal tem um equivoco na compreensao dos principios do marco legal
que institui integragdo. Isso se expressa no equivoco do relator ao confundir integracdo com
concomitancia, além da explicita auséncia tanto no plano de curso quanto proposta
pedagdgica de uma referéncia conceitual e tedrica acerca do principio da politecnia e do
trabalho como principio educativo, concepgdes que fazem parte dos diversos textos que

subsidiam a proposta norteadora do EMI.

3.3.4 Perspectivas de mudang¢a na politica educacional

O ensino médio integrado, em sua concepcao norteadora, constitui-se em instrumento

educacionais disponiveis; b) em instituigdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; ou ¢) em instituigdes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade, visando o
planejamento e o desenvolvimento de projetos pedagogicos unificados.

2 No Artigo 4°, § 1, inciso I, do Decreto 5.154/04 define o que ¢ a forma integrada sera oferecida somente a
quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma institui¢do de ensino contando com matricula Gnica
para cada aluno;
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de mudanga do ensino médio e da educagao profissional materializado a partir da revogagao
do Decreto n°. 2.208/97.

A partir do novo marco legal, possibilitou que fosse implementada o EMI enquanto
politica educacional em varios sistemas de ensino, promovendo uma mudanga de rumo em
relacdo ao que vinha sendo praticado em termos de preparagdo para o trabalho em nivel médio
técnico.

Na atualidade, o EMI possibilitou inserir um elemento novo na politica educacional a
partir dos fundamentos tedrico norteadores da concep¢ao de integracdo, que remetem a
principios que aproximam o ensino médio a concepgao de trabalho enquanto praxis educativa.

Diferentemente, das experiéncias educacionais anteriores, o0 EMI pretende possibilitar
a preparac¢do do aluno para o mundo do trabalho e lhe possibilitar condigdes formativas para o
prosseguimento dos estudos em nivel superior.

Desta forma, torna-se necessario saber como ¢ apropriada pelos diferentes atores a

categoria mudanga na politica educacional como demonstrado no quadro 9:

QUADRO 9
Sujeito MUDANCA NA POLITICA EDUCACIONAL
S
e A minha expectativa ¢ ver ensino médio implantado... se transformando as escolas todas em
EMI.

S1 e E uma proposta que precisa ser, diferentemente da oferta de ensino médio regular, ela precisa
ser reavaliada de tempos em tempos, pra gente ndo cair na mesma esparrela do ensino
profissionalizante.

e Euacho que esse é um desafio grande pra essa proposta de EMI.
e  Ofertar profissdes profissionais que realmente o mercado vai absorver esses profissionais.

S2 e  Eu acredito, eu vejo como uma mudanga

S3 e  Mudanga ndo, uma evolugdo, eu chamo

S4 e Sim, com certeza, com certeza ha.

e Com o ensino médio integrado ele tem uma mao-de-obra qualificada onde ele vai ter acesso
melhor ao mercado de trabalho

S5 e FEu acredito que a politica educacional, ela realmente houve essa mudanga na cabega das
pessoas em relagdo a educagdo.

e Isso vai mexer muito com a cabeca dos jovens.
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Sé6 e Como um todo, sim.

* Euespero que a partir dessa experiéncia de EMI haja maior participagdo do Estado em relagdo
a educagdo. E facil a gente perceber isso, ja ha um desejo especifico pro curso, uma escola
exclusiva pro curso.

e Isso de certa forma implica numa melhoria da estrutura da escola, vocé destina.

e Vocé tem uma preocupacgdo de melhorar o ambiente escolar, de uma instalagdo mais adequada
a escola, de inserir a informatica.

e E um caminho muito interessante para a escola.

S7 e Totalmente

e [sso ai vai incentivar futuramente as mudangas na educacao, a mudanga da forma de estudar.

e O aluno ficar integrado o dia todo como se fosse na sua propria residéncia.

O sujeito S1 aponta que a politica de integragdo possibilitara ofertar formacao
profissional de acordo com a demanda que podera ser absorvida pelo mercado, o que remonta
a um viés economicista relativo a teoria do capital humano que faz parte do contexto da
proposta no Distrito Federal.

A teoria do capital humano ¢ um elemento estranho a uma proposta norteadora da
concepgdo do EMI que tem como um dos seus elementos fundantes a concepcao politécnica e
de escola unitaria.

Para o sujeito S4, o EMI pode produzir profissionais qualificados com possibilidade
de acessar o “mercado de trabalho” mais facilmente, pois entende que a formagdo e a
empregabilidade estariam intercaladas de forma homogénea.

Os sujeitos S5, S6 e S7 entendem que essa politica de integracdo causa mudan¢a na
escola, ou seja, evidencia-se que ela se limita ao universo escolar.

Pode constatar que, mesmo nao compreendendo os aspectos fundamentais da proposta
norteadora do EMI, os diferentes atores em seus respectivos niveis de competéncias no
sistema educacional do Distrito Federal sdo unanimes em falar que a formacao integrada
representa de alguma forma uma mudanga.

Os aspectos produtores de mudanga contidos na proposta norteadores de EMI sdo

minimizados quando transposto para efetivacdo da proposta do Distrito Federal, evidenciam
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que ao inserir velhos conceitos de viés economicista € concep¢do de cunho tecnicista, a
proposta do Distrito Federal acaba promovendo um distanciamento em relacdo a proposta

norteadora, o que minimiza o poder de mudanca dessa politica educacional na pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central desse trabalho ¢ analisar como esta sendo implementada no
Distrito Federal a proposta de ensino médio integrado. Buscamos para dar suporte ao processo
analitico da pesquisa os elementos tedricos das teses marxiana e marxista relativa a concepgao
trabalho-educagdo. Desse modo, procuramos entender o trabalho enquanto categoria
ontoldgica e a educacdo como sistematizacdo do conhecimento historicamente acumulado
pela humanidade.
Assim, verificamos que o trabalho enquanto principio educativo ¢ um instrumento
cognitivo de emancipagdo capaz de superar as condicionantes que reduzem a capacidade

intelectual e motora do ser humano.

Por outro lado, o processo de divisdao do trabalho tem seu desenvolvimento acentuado
no capitalismo. A diferenciacdo de papéis, tipica de modo de producdo, se transporta para o
interior do sistema educacional, isto €, possibilitando a existéncia de variados tipos de escola
e variados tipos de formagao.

O marco teorico que fundamenta a escola dualista atende ao sistema capitalista ao
reproduzir a formagdo escolar vigente, por um lado, possibilitando a existéncia de classes
sociais; do outro, objetivando a reproducdo da forca de trabalho adequada as demandas do
sistema capital.

Desse modo, as alteragdes no mundo do trabalho fazem com que a formagao para o
trabalho também se modifique sem que haja mudangas na estrutura social de manutencao do
sistema capital.

Na contemporaneidade, evidencia-se cada vez mais a necessidade de uma formacao

que responda aos desafios do avanco cientifico-tecnoldgico, impondo nova configuragao na
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formacao da forca de trabalho moderna.

No entanto, contrariamente a perspectiva capitalista de divisdo do trabalho em sua
expressdao educacional, a politecnia surge no contexto das teses marxista como um elemento
capaz de conceber a totalidade no espectro educacional, ao inserir a compreensao de que o
trabalho ndo pode se cindido da educagdo.

Logo, a educagdo politécnica ¢ um instrumento que pode contribuir na superagdo da
divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual, se direcionando para além daquilo que
sdo as determinacdes do perfil profissional ligadas ao mercado como forcas produtoras de
valores e fontes de riqueza.

No Brasil, as diversas politicas que se implementou, sempre se direcionaram a uma
visdo dualista de sociedade, por sua vez, uma escola que representava essa diferenciagao.

As politicas educacionais da década de 90 se direcionaram para um aprofundamento
dessa dualidade no interior do sistema escolar. Houve um conjunto de reformas de cunho
neoliberal cujos impactos produziram efeitos negativos na educagao.

Nesse contexto, observou-se que a legislacdo foi modificada para adequar a educacgao
ao ajuste estrutural em escala global, direcionado as novas condi¢des do capital, do atual
estagio de organizacdo da produgdo, tendo como principio que o individuo deve somente se
adaptar ao mundo do trabalho e ndo interagir sobre ele.

As politicas educacionais que objetivavam sintonizar a formacao para o trabalho aos
ditames do capital t€ém grande respaldo com a edi¢do do Decreto n°. 2.208/97. Essa legislagao
adequava a educacdo profissional aos contornos das novas formas de organizagao do trabalho,
ao mesmo tempo, atendia a ldgica da divisdo internacional do trabalho em que o pais estava
inserido.

Como tentativa de ruptura ao modelo de ensino médio que imperou no Brasil ao longo
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do final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, entra em vigor o Decreto 5.154/04 que
revogar Decreto 2.208/97 e institui o ensino médio integrado. O novo Decreto fomenta uma
rediscussdo acerca do papel do ensino médio e da educacdo profissional no pais ao propor a
formacdo integrada.

Com efeito, o ensino médio integrado, na perspectiva da relacdo trabalho educacao,
busca responder as necessidades do mundo do trabalho permeado pela presenca da ciéncia e
tecnologia como forgas produtivas geradoras de valores e fonte de riqueza.

Portanto, o processo educativo fundado no trabalho visa estabelecer agdes no
desenvolvimento da corporalidade integral que ofereca condigdes ao enfrentamento do mundo

do trabalho na contemporaneidade.

O ensino médio integrado, de acordo com sua concepgdo norteadora, representa um
elemento que pode responder a necessidade de formagdo para o trabalho da classe
trabalhadora possibilitando os egressos dessa modalidade a continuidade dos estudos tanto na
area técnica quanto a nivel superior.

Por ora, o ensino médio integrado, do ponto de vista do significado pratico de sua
efetivacdo no Distrito Federal, constitui-se numa concepgao conflituosa entre os elementos
que o concebe a integragdo entre trabalho, ciéncia e cultura.

O Distrito Federal, diferentemente do que ocorreu no estado do Parand, ndo fez uma
ampla discussdo com a sociedade acerca da politica de integracdo do ensino médio induzida
pelo Decreto 5.154/04. Constatou-se que a SEDF nao promoveu uma discussao ampla com os
atores sociais que poderiam contribuir na constru¢ao da proposta do EMI no Distrito Federal,
causando, assim uma subtra¢do dos elementos: trabalho, ciéncia e cultura no plano de curso e
na proposta pedagogica.

Além do mais, verificou-se que o EMI nesta unidade da federagdao tem como objetivo
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atender as demandas sociais € econdmicas com base na teoria do capital humano. No que
tange ao aspecto curricular, observamos que somente houve a jun¢do entre as disciplinas e

ndo a integracdo, o que compromete sobremaneira o didlogo entre as disciplinas.

Em contrapartida, verificamos que a proposta do Distrito Federal carece de uma maior
fundamentagdo teorica do significado da integragdo, dos aspectos que remetem aos germes da
politecnia em que deveria estd subjacente a proposta que se constitui nesta unidade da

federacao.

Ao verificamos o conhecimento dos diferentes atores no processo de implementagao
do EMI no Distrito Federal, evidencia-se que além de ndo ter participado da construgao da
proposta ficou alijado do conhecimento dos seus aspectos tedricos.

Desta forma, a concepcao da proposta do EMI nesta unidade da federacdo se constitui
desde a sua elaboragdo de maneira equivocada. Os atores que deveriam dominar os aspectos
teorico-praticos da proposta norteadora ndo se apropriaram adequadamente dos principios
fundamentais que essa politica pretende atingir enquanto praxis educativa.

Constata-se que a concepgao de politecnia na proposta do EMI do Distrito Federal ¢
um conceito inexistente e ndo dominados pelos diferentes atores que participam da
implementagdo dessa politica educacional. Observa-se ainda, que a implementacdo do EMI
inicia de forma enviesada, pois ndo houve um debate ampliado com a sociedade do Distrito
Federal.

Em relagdo aos sujeitos que atuam em nivel de gestdo na SEDF, verifica-se que esses
atores importantes ao processo de implementacdo ndo tem aprofundamento tedrico dos
conceitos norteadores da integragdo, o que afeta sobremaneira todo o processo de

implementagdo e a efetivagdo da proposta.
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Nesse contexto, o plano de curso da SEDF define um perfil profissional de acordo
com os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional, diferentemente do que
ocorreu no Parana, em que o conceito de competéncias ¢ redefinido e aproximando do
conceito de praxis de fundo marxista. Observa-se no Distrito Federal, que o ensino médio
integrado a organizagdo do curriculo sofre influéncia da pedagogia das competéncias, marco
fundamental das politicas educacionais da década de 90 no pais.

Com efeito, do outro lado do processo de implementacdo, denota-se uma concepcao
fragmentaria do Conselho Educacdo do Distrito Federal ao demonstrar um incipiente
conhecimento do que deveria ser um curriculo integrado. Pode-se inferir que decorre da falta
de entendimento do que seja o ensino médio integrado e a forma de integracdo que se quer ter
como objetivo.

O plano de curso, apresentado e aprovado pelo Conselho, ndo faz referéncia a
politecnia, concepg¢do que deveria fundamentar a implementagdes do ensino médio integrado.
Desta forma, transparecendo uma diferenciagdo em relagdo aos pressupostos contidos nos
referenciais norteadores da proposta de EMI.

Diante do exposto, e a partir de consulta feita a Diretoria Regional do Gama, que se
posicionou favoravel a implementagdo do curso integrado na regido, reforcou a posi¢cdo da
SEDF de que se deveria privilegiar a escola localizada em area ndo contemplada por escola
publica de educacdo profissional.

Logo, o EMI (Ensino Médio Integrado), do ponto de vista do significado pratico no
Distrito Federal, constitui-se como parte de uma concepgao conflituosa entre os elementos
que o concebe a integragdo entre trabalho, ciéncia e cultura.

A partir do que foi analisado na proposta pedagogica do EMI do Distrito Federal,

estaria no cerne dessa politica o limite da compreensao do seu significado expresso no plano
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de curso e na proposta pedagogica.

O que deveria ser uma visdo de formagdo para o trabalho, de contexto social,
econdmico e da compreensdo ampla do significado da relagdo trabalho-educagdo que se
desloca para uma visdo eminentemente tecnicista.

Pode-se inferir que embora os problemas reais e conceituais da proposta de EMI
existam no ambito da SEDF vontade politica para fazer mudancas fundamentais na concepg¢ao
da proposta poderia, eventualmente, produzir contextos formativos que representaria avangos
positivos.

Em suma, para que se efetive uma proposta concreta de ensino médio integrado ¢
necessario que os aspectos teorico-praticos da concepcdo desta politica educacional
estivessem presentes desde a elaboracdo da implementacdo da proposta objetivando uma real
integragdo em que levasse em conta a concep¢ao do trabalho enquanto principio educativo,

algo que ndo ocorre até o momento presente.
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DECRETO N°. 5.154, DE 23 DE JULHO DE 2004

Regulamenta o § 2° do art. 36 e os
arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, ¢ da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no us o da atribuicao que lhe confere o art. 84,

inciso IV, da Constituicao,

DECRETA:

Art. 1° A educagdo profissional, prevista no art. 39 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional), observadas as diretrizes curriculares
nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, serd desenvolvida por meio de

cursos e programas de:

I - formagao inicial e continuada de trabalhadores;
II - educacdo profissional técnica de nivel médio; e

IIT - educagdo profissional tecnoldgica de graduagdo e de pos-graduacao.

Art. 2° A educagdo profissional observara as seguintes premissas:

I - organizagdo, por areas profissionais, em fun¢do da estrutura socio-ocupacional e
tecnologica;
IT - articulacdo de esforcos das areas da educagdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e

tecnologia.

Art. 3° Os cursos e programas de formagao inicial e continuada de trabalhadores, referidos no
inciso I do art. lo, incluidos a capacitagdo, o aperfeicoamento, a especializagdo e a
atualizacdo, em todos os niveis de escolaridade, poderdo ser ofertados segundo itinerarios

formativos, objetivando o desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social.

§ lo Para fins do disposto no caput considera-se itinerario formativo o conjunto de etapas que
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compdem a organizagao da educacgdo profissional em uma determinada area, possibilitando o
aproveitamento continuo e articulado dos estudos.

§ 20 Os cursos mencionados no caput articular-se-ao, preferencialmente, com os cursos de
educagao de jovens e adultos, objetivando a qualificagdo para o trabalho e a elevagdo do nivel
de escolaridade do trabalhador, o qual, apds a conclusdo com aproveitamento dos referidos

cursos, faré jus a certificados de formacao inicial ou continuada para o trabalho.

Art. 40 A educ acdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no § 20 do art.
36, art. 40 e paragrafo tnico do art. 41 da Lei no 9.394, de 1996, serd desenvolvida de forma

articulada com o ensino médio, observados:

I - os objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educagao;

I - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e

IIT - as exigéncias de cada institui¢do de ensino, nos termos de seu projeto

pedagogico.

§ 1o A articulacdo entre a educagdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio dar-

se-a de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o
curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacao profissional técnica de nivel médio,
na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula tnica para cada aluno;

IT - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental ou
esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educagdo profissional
técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para

cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;
b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais

disponiveis; ou
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¢) em instituicoes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,

visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos pedagogicos unificados;

III - subseqiiente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.

§ 20 Na hipotese prevista no inciso I do § lo, a instituicdo de ensino deverd, observados o
inciso I do art. 24 da Lei no 9.394, de 1996, e as diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo profissional técnica de nivel médio, ampliar a carga horéria total do curso, a fim de
assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para a formagao

geral e as condi¢des de preparagdo para o exercicio de profissdes técnicas.

Art. 50 Os cursos de educagdo profissional tecnoldgica de graduagdo e pdsgraduacao
organizar-se-30, no que concerne aos objetivos, caracteristicas e duragdo, de acordo com as

diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo.

Art. 60 Os cursos e programas de educagdo profissional técnica de nivel médio e os cursos de
educacao profissional tecnoldgica de graduagdo, quando estruturados e organizados em etapas
com terminalidade, incluirdo saidas intermedidrias, que possibilitardo a obtencdo de

certificados de qualificacdo para o trabalho apds sua conclusdo com aproveitamento.

§ lo Para fins do disposto no caput considera-se etapa com terminalidade a conclusao
intermediaria de cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio ou de cursos de
educagao profissional tecnoldgica de graduagdo que caracterize uma qualificagdo para o

trabalho, claramente definida e com identidade prépria.

§ 20 As etapas com terminalidade deverdo estar articuladas entre si, compondo os itinerarios

formativos e os respectivos perfis profissionais de conclusao.

Art. 70 Os cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio e os cursos de educacao
profissional tecnoldgica de graduagdo conduzem a diplomagdo apds sua conclusdo com

aproveitamento.
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Pardgrafo unico. Para a obtencdo do diploma de técnico de nivel médio, o aluno devera

concluir seus estudos de educacao profissional técnica de nivel médio e de ensino médio.
Art. 8o Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 90 Revoga-se o Decreto no 2.208, de 17 de abril de 1997.

Brasilia, 23 de julho de 2004; 183° da Independéncia e 116° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Gestor SEDF

Conta-me um pouco sobre tua trajetdria aqui na SEDF?
e Experiéncia com ensino médio
e Experiéncia com educacao profissional
Gostaria que vocé me contasse quais os motivos que levaram a implementar o ensino
médio integrado na rede?

e Procedimentos adotados p/implementacao

e Enfase

e Localidade
Vocé conhece, ao longo da historia da educacao do Brasil, alguma experiéncia de
integracao no ensino médio?
Gostaria de saber como vocé vé€ a integracdo do ensino médio com a educagdo
profissional em quanto politica publica?

e Apresenta alguma mudanca na politica educacional?

Quais as concepgdes teodricas que nortearam a elaboragdo do projeto pedagogico e do
curriculo do curso?

e O dialogo entre as disciplinas foi discutido (caso nio citar)

e E a politecnia foi discutida? (caso nao citar)

Como vocé vé o EMI em termo politica educacional relativa a formagdo para o
trabalho?

Que tipo de formagao vocé espera que os alunos do EMI saiam para o mundo do
trabalho?
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INSTRUMENTO DE PESQUISA'

A RELACAO TRABALHO EDUCACAO NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

Por Robson Santos Camara Silva®

TERMO DE CONCENTIMENTO
Prezado, (a)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, voluntariamente, de uma entrevista,
cujo objetivo principal € analisar as contradigdes existentes entre a prosposta de ensino médio
integrado e sua efetivagdo na pratica; identificar a percepcao da relagdo trabalho-educagdo dos
gestores ¢ professores da Secretaria de Estado de Educacgdo do Distrito federal, que atuam no
ensino médio integrado e comparar a concepgao da proposta de ensino médio integrado com a
percepcao dos gestores e professores da SEDF. Esta entrevista integra a pesquisa de mestrado
que estou desenvolvendo junto a Universidade de Brasilia e para isso, conto com sua
participagdo no sentido de contribuir com essa investigagdo. As informacdes obtidas, bem
como sua identificagdo serdo tratadas sob sigilo e o conteudo das informagdes sera utilizado

exclusivamente para uso da pesquisa.

-DF , de de 2006.

! Este instrumento tem objetivo de ser um dos componentes metodoldgico de coleta de dados de acordo com o
projeto de pesquisa apresentado a SEDF.

2 Mestrando em Educacio - UnB



