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Release da BNCC do estado da Paraiba em Literatura popular de cordel.

|

Vou contar para vocés

Um assunto bem ‘quentim’
Que surgiu na Paraiba
Sendo algo bem ‘novim’
Que partiu d’'uma proposta
Bate pronto na resposta
Onde nds dissemos sim.

I

Foi mais ou menos assim:
Formou-se coordenagado,
Definindo os critérios,

Pra fazer a selegdo,

O perfil foi se achando

E com isso separando
Quem tem pds-graduagdo.

1

Da escola ser do chéo:
Professoras, Professores...
Com preparo adequado
Para um team de redatores
Mas, ainda embassado,
Que serd esse babado!?
Era prosa nos bastidores

\Y

Ai os coordenadores

Ao manter sua vigilia
Foram dando informacgdes
D’uma ida a Brasilia

L4 foi tudo divulgado

Se tratava d’um legado
Nasceu assim a familia

\%

E voltando de Brasilia

Cada qual sendo escriba...
Escrever um documento,

O volume assim um “quiba”,
Da base nacional

Comum curricular tal
Inédito na Paraiba

Vi

E olhando assim por riba
Nada se faz sem um time...
MEC, CONSED, UNCME

Os parceiros no Regime
Um Pacto colaborativo
Que foi grande indicativo
De ag¢bes que aproxime...

Vil

Municipios, com a Undime,
A proposta em questgo...
Secretaria do Estado,

O Conselho de Educagao,
Costurar um comité

A ProBNCC

Ser possivel execugdo

VI

Pomos na massa a mdo
A equipe agiu em ciclo...
Debateu a exaustdo:

O que é mesmo um curriculo?

Eita coisa mais estranha
Quanto é la que se ganha?
Pra fazer esse fasciculo

IX

Cada qual em seu cubiculo
Mei descrente igual Tomé
Af a coordenagdo

Ajustou tudo ‘inté’

Nas etapas, executores,
Planejando os redatores
No negdcio ‘butei’ fé

X

Entre pausas pr’o café
Fomos nos reconhecendo
A geréncia estadual,
Diretrizes concedendo
Transmitindo os valores
Meta, prazo... aos redatores
Do que iam escrevendo

XI

Registrando, vendo e lendo
O que cada adolescente
Tem por seus plenos direitos
Aprender essencialmente,
Mais escolas inovadoras,

Boas praticas transformadoras

Frutos bons futuramente

XN

O curriculo, oxente,

Foi por nés compreendido,
E escrito pra ser base

No estado absorvido

E servir em sua esséncia
Pra escolas referéncia

Seu PP ser construido

Xl

O ensino garantido

Nas universalidades

O saber valorizado

Em quaisquer comunidades
Indigena, Quilombola
Camponesa ou escola

Rural e as das cidades

XV

Incluir comunidades

No processo laboral

Ao abrir consulta publica
Em ambito estadual

Na internet a pessoa

Diz pra nds o que destoa
Do escrito original

Autor: Dilsom Barros (poeta popular, gedgrafo, professor da rede estadual e

XV

Foi do Brejo ao Litoral,
Do Sertdo ao Serido,

Do Agreste, Cariri

Provar que ndo se faz sé
Um curriculo diferente
Democratico, includente,
Que mude o status quo

XVI

Desatar quase um né

Foi preciso um timago
Entender de educacdo,

Luz na mente, fé no brago,
Se arrisca, se atreve,
Imagina e escreve,

Foi assim em pouco espago

XVII

Como quem da um abrago
Sem olhar as quantidades

E acolhe esse trabalho
Assim nasce afinidades

Um e uma foi milhares
Multiplicar-se em seus pares
Sé visando qualidades

XVIII

Aos alunos habilidades

Em Ciéncias; Linguagens;
Nas Humanas; Matematica...
Progressdo nas abordagens,
Da educagdo o fino

Capaz de no seu ensino
Construir aprendizagens...

XIX

Seguem justas homenagens
Pra quem teve ideias planas
Sabe que o que foi feito
Trabalhando por semanas
De perfeito ndo tem nada
L4 na frente revisada

Por mais mentes soberanas

XX

Refiro-me as Fabianas,
Francys, Neides, Lilianes,
Ilvans, Herberts, Reinaldos,
Diones, Hallyssons, Annes,
Dilsons, Robsons, Wilmas,
Lusivais, Getulios, Rilmas,
Danieis, Luiz, Jeanes,

XXI

Flavias, Geuzas, Rozeanes,
Danieles, lzas, JoGes
Thiagos, Aléssios, Gracinas,
Jéssicas, Caios, Conceigoes,
As Fernandas e Verdnicas,
Mirians, Amparos, Monicas,
... As eternas gratiddes.

redator do componente curricular Geografia).
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APRESENTAGAO

A Secretaria da Educacdo do Estado de Para-
iba e a Unido Nacional dos Dirigentes Educacionais
(Undime) apresentam a Proposta Curricular do Es-
tado da Paraiba para as creches e escolas publicas e
privadas das redes estadual e municipal do territério
paraibano.

A realizacao deste documento foi decorrente
da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
e a sua homologacdo, em 2017, pelo Ministério da
Educagdo (MEC), que, por sua vez, requereu uma
série de iniciativas a ser implementadas pelos entes
federados (Unido, Estados, Distrito Federal e Munici-
pios), entre elas, o pacto de colaboracgdo entre Esta-
dos e Municipios para se elaborar os Curriculos dos
Estados, numa perspectiva territorial.

Esse regime de colaboracdo foi instituido pela
Portaria n? 331, de 5 de abril de 2018, que dispde
sobre o Programa de Apoio a Implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular - ProBNCC e es-
tabelece diretrizes, parametros e critérios para sua
implementacdo. Assim sendo, para a implantacdo da
BNCC e elaborac¢do dos Curriculos Estaduais para os
territdrios estaduais, houve a participacdo efetiva e
significativa do Ministério da Educacdo (MEC), Con-
selho Nacional de Secretarios de Educac¢do (Consed),
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa-
¢do (Undime), Conselho Estadual de Educagao (CEE)
e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Edu-
cacdo (UNCME).

Assim sendo, a Proposta Curricular do Estado
da Paraiba foi construida por meio de uma interlocu-
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¢do consistente entre diversidades de vozes e maos
representadas, por professores e educadores das
Redes e Sistemas de Ensino do territdrio paraiba-
no, pesquisadores de Universidades Publicas, além
de parceiros de movimentos e segmentos sociais.
Logo, é uma proposta curricular legitimada pelo viés
democratico, sedimentada no didlogo direto com
o professor, que vivencia diariamente experiéncias
com o estudante, que, por sua vez, é sujeito do seu
tempo, espaco e cultura local. Tudo isso explicita o
Nnosso compromisso e a nossa lealdade em garantir
os direitos de aprendizagens dos educandos e da
melhoria da educacdo paraibana.

O direito a Educacdo de qualidade é o centro
do planejamento curricular, instrumento norteador
das acOes escolares nas unidades educacionais pu-

i\ . L
Ne o AL
Aléssio Trindade de Barros

Secretério de Estado da
Educacédo da Paraiba
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blicas (creches e escolas estaduais e municipais) e
privadas da Paraiba. Vale salientar que a Proposta
Curricular é um documento aberto a ser comple-
mentado pelos respectivos Sistemas de Ensino (pu-
blico e privado), por meio de seus curriculos, Projeto

Politico Pedagdgico e plano de aula dos professores.

Portanto, esperamos que esta proposta seja
uma base de orientag¢do importante para os educa-
dores desenvolverem suas praticas educativas co-
tidianas, de modo a contribuir para a transposicdo
didatica efetiva dos objetos de conhecimento/con-
teldos e, consequentemente, para a concretizacdo
dos objetivos de aprendizagens tracados, os quais
garantirdo os direitos de aprendizagem de cada
criancga, adolescentes e jovens e adultos na Educa-
¢do Basica no territdrio paraibano.

%@cﬁfx{,\l@m C\CQD“C\

Iolanda Barbosa da Silva
Presidente da UNDIME/PB







4TRAJETORIA

DA PROPOSTA CURRICULAR
DO ESTADO DA PARAIBA

A elaboracdo da presente proposta curricular
para os estado da Paraiba estad diretamente relacio-
nada com a aprovacdao da Base Nacional Comum
Curricular do Brasil (BNCC), em dezembro de 2017,
que, como documento normativo nacional, norteia
e determina a (re)construcdo dos documentos cur-
riculares nos estados e municipios brasileiros. Desse
modo, para conhecer o percurso deste documento,
é preciso acompanhar também o processo de produ-
¢do da BNCC, que tem uma trajetdria histdrica e nor-
mativa ao longo dos ultimos trinta anos. Vejamos:

- 1988: promulgada a Constituicdao Federal: a
criacdo de uma Base Nacional Comum, com a fixa¢do
de contetddos minimos para o Ensino Fundamental,
é prevista no artigo 210.

- 1996: a Lei das Diretrizes e Bases (LDB) da
Educacdo Basica é aprovada e reforga a necessidade
de uma Base Nacional Comum Curricular.




- 1997 a 2000: os Parametros Curriculares Na-
cionais (PCNs) foram consolidados em partes: 12 ao
52 ano em 1997; 62 ao 92 ano em 1998; e, em 2000,
foram langados os PCNs para o Ensino Médio.

- 2010 a 2012: novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) orientadas para o planejamento
curricular das escolas e sistemas de ensino, as reso-
lugdes valiam para a Educagdo Infantil e nos Ensinos
Fundamental e Médio.

- 2014: Plano Nacional de Educagdo (PNE) — A
Lei n. 13.005, de 2014, instituiu o PNE com vigéncia
de dez anos. S3o vinte metas para melhorar a qua-
lidade da Educacdo Basica, sendo que quatro delas
tratam da Base Nacional Comum Curricular.

- 2015: a Portaria n2 592 de 17 de junho de
2015 institui a Comissao de Especialistas para a Ela-
boragdo de Proposta da BNCC. Em outubro desse
ano, tem inicio a consulta publica para a construcao
da primeira versdao da BNCC, com contribui¢des da
sociedade civil, de organizacdes e entidades cienti-
ficas.

- 2016: em margo, apo6s 12 milhdes de contri-
buicGes, a primeira versdo do documento é finaliza-
da. Em junho, semindrios com professores, gestores
e especialistas abertos a participagao publica sdo re-
alizados por todo o Brasil, para debater a segunda
versao da BNCC. Em agosto, comeca a ser redigida
a terceira versdo, em um processo colaborativo com
base na versdo 2.

- 2017: em abril, o MEC entregou a terceira
versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
ao Conselho Nacional de Educagao (CNE). O CNE ela-
borou parecer e projeto de resolugao sobre a BNCC
e homologou as etapas da Educagdo Infantil e do En-
sino Fundamental.

- 2018: foi promulgada a Portaria n? 331, de 5
de abril de 2018, que instituiu o Programa de Apoio
a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricu-
lar — ProBNCC e estabeleceu diretrizes, parametros e
critérios para sua implementacao.

Sendo a BNCC “um documento de carater nor-
mativo que define o conjunto das aprendizagens es-
senciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo da Educacdo Basica” ( MEC, BRASIL, 2018), es-
tabeleceu-se a exigéncia da elaboracdo de uma nova
Proposta Curricular nos territérios nacionais.

Dessa forma, houve a necessidade de se defi-
nir o processo de elaboracdo para a Proposta Curri-
cular Paraibana, sem se desconsiderar os documen-
tos vigentes. Assim, para a elaboragdo da referida
proposta, buscamos recuperar, revisar e sistematizar
os documentos curriculares anteriores, bem como
publicacGes e diagndsticos ja existentes, além do le-
vantamento e andlise dos resultados de projetos ou
iniciativas anteriormente realizadas.

Para todo o processo de elaboragdo, o Progra-
ma de Apoio a implementacdo da Base Nacional Co-
mum Curricular (ProBNCC) financia os estados para
assegurar a qualidade técnica e a construcdo dos
curriculos em regime de colaboracdo, de modo a
assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento dos estudantes, conforme preconiza o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). A BNCC (2018) afirma
que:

[...] este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagéo es-
colar, tal como a define o § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e estd orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana in-
tegral e a construgdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢do
Bdsica (DCN) (MEC, BRASIL, 2018).

No intuito de fomentar a elaboracdo da
Proposta Curricular do Estado da Paraiba, de for-
ma coletiva e dialdgica, foi formada uma comissao,
composta por 03 (trés) Coordenadores (professores
universitarios), desses, 01 (hum) para a Educagao
Infantil e 02 (dois) para o Ensino Fundamental e 22
(vinte e dois) redatores (professores da rede estadual
e dos municipios) para a etapa de Educacdo Infantil
e componentes curriculares do Ensino Fundamental.

Vale salientar que todo o processo de produ-
¢do deste documento, mediado por discussdes e in-
terlocugdes, desenvolveu-se em diferentes momen-
tos.
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Primeiramente, houve a publicacdo da Porta-
ria n2 248 de 21/02/2018, que instituiu a Comissdo
Estadual de implementacdo da Base Nacional Co-
mum Curricular do Curriculo Paraibano.

Depois, a realizacdo de diversos estudos de
referenciais tedricos sobre curriculo, para funda-
mentar a escolha da estrutura que embasa episte-
mologicamente a Proposta Curricular do Estado da
Paraiba, além de um amplo levantamento do acervo
documental e técnico pedagdgico existente.

Na sequéncia, foi elaborada a primeira versao
da Proposta Curricular do Estado da Paraiba pelos
redatores, sob a supervisdo dos coordenadores de
etapa da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental.

Em concomitancia com o seu processo de pro-
ducdo, houve a realizagdo de oficinas com um grupo
pequeno de professores universitarios e das redes
municipais para avaliar e propor alteracdes no Docu-
mento Preliminar, antes da Consulta Publica.

Em seguida, foi realizada a Consulta Publica,
qgue contou com a mobilizagdo do Gestor Interlocu-
tor dos 217 (duzentos e dezessete) municipios do
pacto de implementacdo da BNCC e da Proposta
Curricular do Estado da Paraiba. Foi iniciado, assim,
o processo de consulta nas creches e escolas (priva-
das e publicas), secretarias municipais de educacao,
entidades, conselhos escolares e de educagdo, mo-
vimentos e segmentos sociais, para os educadores e
interessados em contribuir, identificar, sistematizar,
divulgar e propor sugestdes de altera¢do na Versao
Preliminar.

Por ultimo, foram realizados 03 (trés) Semi-
narios Estaduais Presencias, com representacdo de
educadores dos municipios das etapas de Educagao
Infantil e Ensino Fundamental, para as sugestdes de
proposta de inser¢do, complementagdo e supres-
sdo de objetivos de aprendizagens e conteudos na
Segunda Versdo, a ser entregue para o Conselho
Estadual de Educacdo (CEE) e Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educa¢do (UNCME), para
apreciacao e aprovagao.

Ressaltamos que, em todo o processo de ela-
boracado, reelaboracdo e finalizacdo do documento,
houve o acompanhamento do Conselho Estadual de
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Educacdo (CEE) e Unido Nacional dos Conselhos Mu-
nicipais de Educa¢do (UNCME).

Este documento, portanto, apresenta os prin-
cipios orientadores do curriculo redes e sistemas
publicos e privados, capaz de promover as compe-
téncias indispensaveis ao enfrentamento dos desa-
fios educacionais, sociais, culturais e profissionais do
mundo contemporaneo. Contempla ainda algumas
das principais caracteristicas da sociedade do conhe-
cimento e das pressdes que a contemporaneidade
exerce sobre os educandos, propondo principios
orientadores para a pratica educativa, a fim de que
as creches e escolas possam preparar seus alunos
para esse novo tempo, ao priorizar alguns objetos
de conhecimentos e conteudos, alinhados a BNCC.

Por fim, esta Proposta Curricular do Estado da
Paraiba articula conhecimento e heranga pedagdgi-
ca, dando continuidade a producdo e divulgacdo de
subsidios que incidem diretamente na organizacao
da escola como um todo, em especial na da sala
aula. Assim sendo, o processo percorrido procurou,
sobretudo, cumprir seu dever de garantir a articu-
lacdo necessdria para efetivar os direitos de apren-
dizagens dos Estudantes do territdrio paraibano, na
direcdo de uma educacdo publica de qualidade.




2.1 Curriculo e praticas educativas

para a diversidade

A proposta curricular do estado da Paraiba
aqui apresentada estd referenciada numa nocgdo de
curriculo que considera a relevancia dos contextos
pessoal, social, cultural e politico dos sujeitos em
suas aprendizagens na escola. Desse modo, toma-se
o curriculo ndo sé como decisdes educativas institu-
cionalizadas que devem ser concretizadas na escola,
mas também como um campo de disputas e esco-
Ihas, que revela compromissos sociais e politicos e
gue envolve a construcao de subjetividades e identi-
dades.

Nessa direcdo, considerando a diversidade
de sujeitos que protagonizam a Educacdo Infantil e
o Ensino Fundamental, esta proposta sinaliza como
curriculo as diferentes experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, em meio a
relacdes sociais, e que contribuem para a construcao
das identidades das criangas e adolescentes paraiba-
nos. (MOREIRA e CANDAU, 2007).

Sendo assim, organiza-se em torno da nogao
de direitos de aprendizagem dos sujeitos, propon-
do, desse modo, os conhecimentos essenciais aos
quais todos os estudantes na Paraiba tém direito a
ter acesso e a se apropriar, com vistas ao seu pleno
desenvolvimento e a promogao de uma educagao de
qualidade e democratica.

Esse conjunto de conhecimentos incorpora
aqueles estabelecidos pela Base Nacional Comum

Curricular, sendo complementado por uma parte di-

versificada, que contempla as caracteristicas regio-
nais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos paraibanos.

Constitui-se, dessa maneira, como um docu-
mento norteador para a elaboracdo das propostas
curriculares no ambito dos municipios e para cons-
trugdo dos projetos pedagdgicos das escolas no esta-
do da Paraiba, configurando-se como ponto de par-
tida e referéncia, aberto e flexivel, para se pensar as
necessidades de aprendizagem dos diversos sujeitos
gue compdem a sociedade paraibana.

Tomando como parametro essa concepgao
de curriculo, a proposta curricular aqui apresentada
considera as diversas praticas educativas realizadas
nos contextos escolares e em contextos mais amplos
gue, na relagdao com os primeiros, deve estabelecer
um vinculo na dire¢do do reconhecimento dos per-
tencimentos culturais, sociais, politicos, economi-
cos, subjetivos, nos quais os sujeitos se constituem.

Os sujeitos sao diversos e deverao ser com-
preendidos assim nos diferentes espagcos em que
forem pensadas propostas e praticas pedagodgicas
nas instituicdes educacionais do estado da Paraiba:
desde o Projeto Politico Pedagégico das escolas até
a sua materializacdo no cotidiano das mesmas, no
qual sujeitos diversos e de direitos ocupam lugares
€ espagos, com seus corpos, suas culturas, suas pra-
ticas sociais e devem, por isto, ser “validados” por
toda a comunidade escolar.
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Cabe destacar que os norteamentos curricu-
lares para o trabalho com as modalidades de ensino
ofertadas no Estado da Paraiba (Educacdo Especial,
Educacgdo de Jovens e Adultos, Educagdo Indigena e
Educacdo do Campo) serdo tratados em documento
especifico, dedicado a tais modalidades, a ser poste-
riormente divulgado. Estdo em processo de constru-
¢do e sendo pensados e formulados por um conjun-
to de atores inseridos nos debates préprios a cada
uma dessas modalidades. E opcdo da equipe que ora
formula esta proposta curricular ndo apenas consi-
dera-las, mas garantir que a producao textual acerca
delas nasga do reconhecimento de que se inscrevem
num conjunto de lutas especificas, indicando grupos
que, historicamente, tém ficado a margem do direito
pleno a educacdo, assegurado na Constituicao Fede-
ral de 1988.

De um modo geral, esse documento norte-
ador apresenta um texto inicial comum, contendo
Histérico e Marco Regulatério de cada modalidade,
e caminha para o delineamento de propostas espe-
cificas, em forma de orienta¢des ou diretrizes para
os curriculos, considerando que cada grupo em par-
ticular apresenta uma configuragdo relacionada as
suas lutas, conquistas e aos seus principais desafios.
E possivel ver avancos, no sentido de garantias, e,
ainda, barreiras, que precisam ser superadas.

Entende-se que a produgdo desse documento
tem no seu ponto de partida o reconhecimento da-
queles e daquelas que vém contribuindo para que
estas modalidades se facam realidade no estado da
Paraiba, ao mesmo tempo em que reflete o com-
prometimento de, junto a eles e a elas, encampar
as lutas, para que os avangos necessarios se tornem
conquistas no estado, garantindo o compromisso
politico que os gestores que fazem a educac¢do na
Paraiba tém e devem ter com a sua populagado, inde-
pendente de idade, classe social, cultura e crencga.”
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2.2 Sujeitos e direitos de

aprendizagem

Uma concepgdo presente nesta proposta cur-
ricular é a de sujeito de direitos, tanto na Educacao
Infantil como no Ensino Fundamental. Pensar os su-
jeitos com base nesta concepcdo é uma perspecti-
va relativamente recente. Ela tem inicio no debate
sobre direitos humanos, nos anos 1990, e é fruto
da combinagdo de mudancas politicas na socieda-
de internacional e de importantes transformagoes
conceituais nos direitos humanos. A Conferéncia de
Viena, de 1993, anuncia a relacdo necessaria entre
direitos humanos, democracia e desenvolvimento,
do qual a pessoa humana é o sujeito central.

No entanto, a partir da conferéncia de Istam-
bul, em 1996, assiste-se a uma regressao nesses
espacos devido a diversos fatores: problemas de
ordem orcamentdria, criticas a concepg¢des “socialis-
tas” e disputa por hegemonia entre grupos diversos.

Nesse contexto de avangos e recuos, é impor-
tante perceber que, apesar dos avangos em relagao
ao reconhecimento dos direitos humanos, a situa-
¢do politica internacional mostra como esses avan-
¢os ainda estdo indefinidos, uma vez que assistimos
a uma protegao internacional seletiva dos mesmos,
seguida de reagdes de grupos politicos fundamenta-
listas, nacionalistas e defensores de outros particu-
larismos, o que pde em tensdo o campo emergente
dos direitos humanos.

Ha um longo caminho a ser trilhado e ele deve
ser baseado no didlogo e na luta politica. Estes de-
vem ser constantes, uma vez que uma concepg¢ao

Unica é algo que ndo se deve esperar, ja que esse
debate ocorre a luz da disputa, de conflitos e de con-
sensos possiveis, mas ndo absolutos.

Nessa mesma direcdo, a nocdo de sujeito em
Vigotski (apud ZANELLA, 2004, p. 127) afirma que
este é “constituido em contextos sociais, os quais,
por sua vez, resultam da acdao concreta de homens
que coletivamente organizam o seu préprio viver”
(ZANELLA, 2004, p. 128). O sujeito se constitui em
relacdo, o que implica a alteridade, a negociagdo, o
conflito, mas, também, a possibilidade de consen-
SOs.

Pensar o sujeito, ainda, é ter que considerar
a complexidade de sua constituicdo que ndo se da
apenas do ponto de vista do que vem de fora, das
aprendizagens, ou apenas de aspectos bioldgicos e
subjetivos. Mas, de pensa-lo nesta dupla articula-
¢do que, ao se fazer, ndo é apenas uma junc¢do de
fatores, mas estes, em conjunto e em articulacao,
constituem o sujeito. O sujeito de direitos, por sua
vez, é fruto de uma conquista realizada pela luta por
reconhecimento da dignidade humana como princi-
pio fundamental e universal. Tal conquista ndo esta
dada absolutamente. Como se disse, interesses con-
trarios estao permanentemente colocando em risco
essa conquista. Defender o sujeito de direitos é uma
opgao politica que baliza toda a proposta curricular
que aqui se encontra.

Desse modo, as criancas e jovens paraibanos
sdo sujeitos de direitos de aprendizagem, estabeleci-
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dos nesta proposta para cada componente curricular.
No ambito dos sistemas e instituicdes de ensino, os
direitos de aprendizagem deverao ser traduzidos no
trabalho de promocdo de praticas educativas e de en-
sino que visem a produgdo e apropriacao de saberes
gue possam favorecer o desenvolvimento pessoal e a
vida em sociedade dos alunos.
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2.3 A aprendizagem e avaliacao na

escola

Dois aspectos fundamentais ao trabalho do
professor na escola e, consequentemente, a uma
proposta curricular que oriente essa pratica sdo a
aprendizagem e sua avaliagao no contexto nas insti-
tuicdes de ensino.

No que diz respeito a aprendizagem, a pre-
sente proposta toma-a como um processo em que o
sujeito, longe de ser um mero receptaculo de conhe-
cimentos, é ativo e, em sua relagdo com o mundo,
com seu objeto de estudo, reconstrdéi permanente-
mente este mundo (REGO, 2002).

Para que isso ocorra, é fundamental o pa-
pel do professor como aquele que intervém e faz a
mediacdo da relagdo do sujeito com seu objeto de
conhecimento. Em seus esforcos pedagdgicos, o pro-
fessor pode intervir nessa relacdo, fornecendo a aju-
da necessaria para que ele caminhe em seu processo
de aprendizagem, provocando avangos que ndo con-
seguiria espontaneamente.

Entretanto, essa intervengdao precisa estar
informada pelo segundo aspecto aqui destacado, a
avaliacdo das aprendizagens, concebida como um
instrumento de compreensdo do estdgio de apren-
dizagem em que se encontram os sujeitos, tendo em
vista tomar decisGes para auxilia-lo no seu processo
de aprendizagem. Desse modo, nao pode se consti-
tuir em ferramenta classificatdria, cujo fim ultimo é

apenas a aprovacgdo ou a reprovagdo do aluno.

Nessa direcdo, a avaliacdo é diagndstica, conti-
nua e formativa, devendo pautar-se em: dados rele-
vantes sobre determinado objeto de aprendizagem,
previstos em planejamento e traduzidos em praticas
educativas em sala de aula; e em instrumentos ade-
guados aos conteudos essenciais avaliados, ao tipo
de conduta ou habilidade avaliada, devendo estar
claros para os estudantes (LUCKESI, 1999). Na Edu-
cacdo Infantil, a concepcao de avaliagdo tem uma
especificidade que serd apresentada mais adiante.

Para além da dimensdo diagndstica, é impor-
tante considerar a dimensdo institucional da avalia-
¢do, pois a sala de aula ndao pode ser entendida de
forma dissociada da escola e esta de forma inde-
pendente do entorno social. Discutir resultados da
aprendizagem dos alunos é mais do que examinar as
notas que estes obtiveram, pois é preciso acionar a
discussdo sobre a natureza da mediagdo pedagdgica
realizada e os fatores contextuais intra e extra-esco-
lares intervenientes no processo.

Sendo assim, considerando o espacgo coletivo
da escola, seus diferentes problemas e como estes
afetam a aprendizagem de criangas e jovens nas
salas de aula, enriquece-se a discussdo avaliativa e
potencializa-se o compromisso dos professores com
o direito das criancas e jovens paraibanos de apren-
derem. .
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3.1 Introducao

A Educacgdo Infantil, primeira etapa da Educa-
¢do Basica, goza de reconhecimento enquanto darea
gue vem se constituindo por meio de um arcabouco
tedrico-conceitual préprio que, em didlogo com ou-
tras areas, vem pensando a educacao das criangas
de 0 até 6 anos no pais.

Neste arcabougo, encontram-se, por exemplo,
as defini¢es de criancga, curriculo e proposta peda-
gbgica que tém norteado compreensdes e praticas
voltadas ao sujeito crianga em instituicdes educati-
vas destinadas a ele.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), a crianca é
concebida como “sujeito histérico e de direitos que,
nas interacOes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva
(...), produzindo cultura”. Nas relagGes que este su-
jeito estabelece com a instituicdo educativa, produz-
-se o curriculo, que se caracteriza por um “conjunto
de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fa-
zem parte do patrimonio cultural, artistico, ambien-
tal, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos
de idade”. A proposta pedagdgica ou o projeto po-
litico pedagdgico caracteriza-se como “plano orien-
tador das acGes da instituicdo”, definindo as metas
pretendidas para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, devendo ser constru-
ida/o a luz do coletivo, o que envolve as criancas, a
gestdo, os professores e a comunidade escolar.

De posse dessas definicdes e respeitando o
processo pelo qual elas foram construidas, o que en-
volveu um coletivo abrangente de professores, pes-
quisadores e ativistas da (s) infancia (s) e da Educa-
¢do Infantil, a proposta curricular aqui apresentada
para a Educacgdo Infantil no contexto da Paraiba se
pautard neste importante referencial regulatério da
area, bem como em outros, no intuito de garantir
que a concepgao de Educacdo Infantil pautada, de-
fendida e elaborada no contexto de uma ampla dis-
cussdo em todas as regides do pais seja assegurada.

A Base Nacional Comum Curricular/BNCC,
homologada em 2017, constitui-se num documento
que reflete o resultado de discussdes que vém sendo
realizadas desde 2015, quando a BNCC comecou a
ser elaborada no Brasil. No que tange a Educacdo In-
fantil, a redagcdo de 2013 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 2013), em seu Artigo
26, afirma que “os curriculos da educacao infantil,
do ensino fundamental e do médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracte-
risticas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos”. Portanto, a partir de
2013, torna-se obrigatdria, por forca da Lei, a cons-
trucdo de uma BNCC para a Educacao Infantil.

Este documento, ora apresentado, é o resulta-
do do didlogo entre a BNCC e a proposta curricular do
estado da Paraiba, que primou por ser, desde o ini-
cio, uma construcdo coletiva, a varias vozes, ouvidas
por meio de diversas estratégias (rodas de conversa,
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palestras, consulta publica, seminarios), no sentido
de garantir, dentro dos limites e possibilidades des-
ta construcdo, o maior nimero de participacdo de
gestores, professores, supervisores, pesquisadores,
enfim, pessoas interessadas na Educacao Infantil.

Outro compromisso firmado entre os elabora-
dores desta proposta foi a producdo de um didlogo
constante, neste texto, com os/as professores/as da
Educacdo Infantil, olhando sempre para os bebés,
as criancas bem pequenas e as criangas pequenas
como sujeitos centrais na construcao de qualquer
proposta curricular que os tenha como foco. Sdo
varios os sujeitos “em jogo” numa proposta curricu-
lar, sendo importante pensar em “praticas politicas
democraticas” (MOSS, 2009) em todos os espacos,
inclusive na creche e pré-escola.

E com esse espirito coletivo, critico, propositi-
vo e consciente do papel que um documento como
esse pode cumprir, que este se coloca a disposi¢do
de gestores, professores, supervisores, pesquisado-
res da Educacdo Infantil na Paraiba.

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - EDUCAGAO INFANTIL




3.2 Marco regulatorio: avancos na

Educacao Infantil

A Educacgdo Infantil tem na Constituicao de
1988, no Brasil, um importante avango em seu marco
regulatério quanto ao reconhecimento do seu papel
na educagdo das criangas de 0 até 6 anos. No artigo
208 desta Constituicdo, observa-se que é dever do
Estado garantir Educagao Infantil em creche e pré-
-escola as criancas até 5 anos de idade. Importante
pontuar que a recente decisdo do Supremo Tribu-
nal Federal, tomada no segundo semestre de 2018,
manteve o corte etario de 31 de mar¢o como marco
para a matricula das criangas na Educacgdo Infantil ou
no Ensino Fundamental. Ou seja, a criangas que fa-
zem 6 anos apods 31 de margo devem ser matricula-
das na Educacdo Infantil. Assim, também as criancas
de 6 anos podem ser atendidas na Educacgao Infantil.

Em 1990, em didlogo com a Constituicdo Fe-
deral, é promulgado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente que, em seu Artigo 55, trata sobre as
atribuicOes dos pais ou responsaveis junto a edu-
cacdo escolar, afirmando que estes sdo obrigados a
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal, de 1996, e em suas posteriores redacdes, reco-
nhece a Educacdo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica e afirma que a matricula das crian-
cas de 0 a 3 anos deve ser feita em creche, devendo
ser matriculadas na pré-escola as criancas de 4 e 5
anos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdao em Pedagogia, licenciatura,

aprovadas em 2006, também contribuiram na di-
recdo de garantir a formacdo do/a professor/a que
atua na Educagdo Infantil em Pedagogia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, aprovadas em 2009, contribuem,
dentre outros aspectos, para a reafirmag¢do da Edu-
cacgdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Ba-
sica, oferecida em creches e pré-escolas, em espagos
institucionais ndo domésticos, publicos ou privados,
que cuidam e educam criangas em periodo diurno,
em jornada parcial ou integral, que devem ser re-
gulados e supervisionados por ordem competente,
definindo ainda o conceito de crianga, curriculo e
proposta pedagdgica, conforme apresentado na In-
troducao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil se constituem em fundamento
para a construcao da Base Nacional Comum Curri-
cular da Educacdo Infantil e toda construgdo tedrica
ou legal que se proponha a refletir sobre o curriculo
da Educacdo Infantil deve, portanto, basear-se nas
referidas Diretrizes, tal como foi feito na BNCC da
Educacdo Infantil e podera ser observado neste do-
cumento.
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3.3 Principios fundamentais

3.3.1 A crianca como centro do planejamento
curricular

Inicialmente, precisamos refletir um pouco com vocé, professor/a, que atua nas cre-
ches e pré-escolas dos municipios do estado da Paraiba, sobre o significado e a importan-
cia de termos a criangca como centro do planejamento curricular. Como ponto de partida,
vamos pensar em algumas questdes: O que significa ter a crianga como centro do planeja-
mento curricular? O que é construir praticas educativas e pedagdgicas com bebés, criancas
bem pequenas e criancas pequenas a partir desta concep¢do? Quem sdo as criangas aten-
didas nas creches e pré-escolas da Paraiba, considerando que elas vivem em dareas urbanas
e rurais, tém pertencimentos culturais, crencas, cores, enfim, jeitos de ser diversos?

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil (2009), a crianga é
compreendida como sujeito histérico e de direitos que constrdi sua identidade individual e
coletiva nas interagdes e praticas cotidianas que vivencia. Essa compreensdo aponta para
um sujeito integral, que se apresenta diariamente por inteiro e se expressa por meio de
diversas linguagens e das praticas que lhe sdo propostas nos varios momentos de convi-
véncia, exploracdo e participa¢do que podem vivenciar.

Nesse sentido, as instituicdes de Educacao In-

L Essa concepgdio de crianga como ser que observa, questiona, le-
fantil, junto com seus/suas professores/as, devem or-

vanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que

ganizar seu planejamento curricular garantindo vivén- constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistema-
cias que oportunizem a construgéo de experiéncias tizado por meio da agdo e nas interagdes com o mundo fisico e
pelas criangas, ha diregéo de que seus direitos se efe- social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a

. . . . . . . um processo de desenvolvimento natural ou espontdneo. Ao con-
tivem. Esses direitos, discutidos mais adiante, estdo

trdrio, impde a necessidade de imprimir intencionalidade educati-
presentes na Base Nacional Comum Curricular para a va as prdticas pedagdgicas na Educagéo Infantil, tanto na creche

Educacdo Infantil (BRASIL, 2017) e sdo assim descri- quanto na pré-escola. (BRASIL, 2017,p.36)
tos: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se.

Nesse sentido, a crianca como sujeito de direitos que &, participa de praticas orien-
tadas pelo/a professor/a, como também as propde, relacionadas ao seu contexto, real e
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imaginativo, pessoal e coletivo. Tais praticas possibilitam caminhos para a construcdo de
sua identidade e autonomia, que se ddo sempre na relagdo com o outro.

Para que os direitos de aprendizagem sejam uma realidade, os objetivos devem es-
tar articulados aos campos de experiéncias, que sdo explorados de acordo com cada crian-
¢a, na relacdo com o seu grupo (bebés, criancas bem pequenas e criancgas pequenas), mas
também nas interagdes com outros grupos de criangas e com adultos.

Na perspectiva de que a crianca é o centro do planejamento curricular, é necessario
compreender que essa centralidade é sempre relacional e deve considerar o/a professor/a
gue, nas interacdes com a crianca, realiza mediacées na direcao de possibilitar e construir
vivéncias que potencializem experiéncias significativas ao desenvolvimento e as aprendi-
zagens da crianca.

3.3.2 As criancas da Paraiba: populacoes, identidades,
curriculo e praticas pedagogicas

Para pensar na crianca real com a qual os/as professores/as de Educagdo Infantil da
Paraiba vdo conviver, é importante conhecer os pertencimentos sociais e culturais desta
crianga.

A populagdo paraibana é composta, segundo o Ultimo censo, por 3.766.528 habitan-
tes, distribuidos em uma &rea territorial de 56.468,435 Km?2. A maior parte dessa popula-
¢do estd situada nas cidades de Jodo Pessoa e Campina Grande, correspondendo a 40% da
populacdo do estado. Do ponto de vista da drea, 60%0 dessa populagdo esta concentrada
em areas urbanas e 40% situam-se em dreas rurais. (IBGE, 2010).

O povo paraibano é constituido pela miscigenacdo de brancos europeus, indios
nativos e negros africanos. Apesar desse grande entrelagamento racial, evidencia-se a
predominancia de alguns grupos étnicos em determinadas microrregides, a exemplo dos
indigenas na Baia da Traicdo. Os mesmos realizam suas prdticas artesanais, religiosas e
alimentares, vivenciando principios de seu povo. Ha varias comunidades quilombolas si-
tuadas do litoral ao sertdo. Estas também vivenciam suas atividades culturais desde as
dancas de cunho festivo aos rituais sagrados, tendo a alimentacdo em consonancia com as
oferendas aos orixas, em que a arte dos aderegos estd associada aos elementos ritualisti-
cos, sendo o batuque uma mola mestre da cultura desse povo. (IBGE, 2010).

Ha também uma parcela da populagdo de descendéncia europeia, que vive princi-
palmente nos grandes centros urbanos do estado, protagonizando em seus costumes o
cristianismo e as a¢des vistas como eurocéntricas, evidentes nas crengas aos santos e nos
ritos cristaos, distinguindo o sagrado do profano como divisdes das acdes socioculturais.
CompGem ainda a popula¢do paraibana, os mulatos, que estdo predominantes no litoral
sul e no agreste, e os caboclos que estdo mais presentes em todo o interior e no litoral
norte. (IBGE, 2010).

Entre os povos que habitam os territérios paraibanos, ha também os ciganos, que
tém a quiromancia e a leitura de mdo como elementos relacionados as crencas dos povos
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antigos e que aqui se estabeleceram em varias regiGes do nosso estado, sobretudo em
Sousa. Também hd a presenca de comunidades de pescadores, que estao ligados dire-
tamente as regides alagadicas, sejam mar, rios ou ribeirinhas, que tém nas suas praticas
semelhancas, mas que, no convivio mais proximo com sua cultura, percebemos diferencas
entre elas.

Mapa dos povos paraibanos
AR N
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RIO GRANDE {
DO NORTE {
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as fontes citadas no box deste
texto.

PARA SABER MAIS SOBRE 0S POVOS PARAIBANOS ACESSE:

http://www.periodicos.ufpb.br/index.php/ci/article/viewfile/27579/14917 Comunidades quilombolas na Paraiba maria ester fortes (instituto

nacional de colonizagdo e reforma agrdria — incra) cadernos imbondeiro. Jodo Pessoa, v. 4, n.1, out.2015

http://www.ccen.ufpb.br/ppgg/contents/documentos/teses/comunidades-tradicionais-de-pesca-artesanal-marinha-na-paraiba_realidade-e-
-desafios.pdf

http://www.ch.ufcg.edu.br/arius/01_revistas/v19n1/00_arius_v19 _nl_2013_edicao_completa.pdf
http://salutte.com.br/aventura/wp-content/uploads/2011/11/mapa-tur%c3%adstico-da-para%c3%adba.jpg

http://paraiba.pb.gov.br/iphaep-debate-historia-e-resistencia-do-povo-cigano-em-escola-da-capital mapas de localizagéo do estado da Parai-

ba no Brasil, e dos municipios visitados em relagéo ao litoral paraibano. fonte: ibge (2016); Ismael Aratjo. Pagina 52.

Esse mapeamento dos povos paraibanos evidencia tragos da sua
realidade, contribuindo para que possamos olhar para as diversas in-
fancias que fazem parte desses povos. E importante reconhecer que
ainda faltam fontes de informag¢des mais sistematizadas para que se
possa trazer um cendrio mais fiel de todo o povo paraibano, mas esse
mapa ja dd mostras da rica diversidade de povos que constituem o esta-
do da Paraiba, ndo podendo eles ser desconsiderados quando se pensa
na oferta de Educagdo Infantil no estado e na relagdo que esta deve
ter quanto ao reconhecimento do pertencimento cultural das criancas.
Assim, é importante reconhecer a distribuicdo da populagao paraibana
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no espaco geografico, uma vez que a crianga se desenvolve e se consti-
tui em contextos diversos, sendo necessdrias praticas pedagdgicas que
reconhegcam seus pertencimentos culturais, conforme determinam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009),
em seu Artigo 82.

Art. 82. A proposta pedagdgica das instituices de Educagéio In-
fantil deve ter como objetivo garantir a crianga acesso a proces-
sos de apropriagdo, renovagéo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protegdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a digni-
dade, a brincadeira, a convivéncia e a interagéo com outras crian-
¢as. (BRASIL, 2009).

Esse reconhecimento do pertencimento cultural das criancas e
de suas familias tem efeitos no curriculo a ser construido e organizado
pela instituicao educacional, seus professores, criancas e suas familias,
no sentido de organiza-lo de forma a garantir agdes que proporcionem
experiéncias e intera¢des voltadas para o desenvolvimento integral da
crianga, concebendo-a em todo o processo como sujeito de direitos,
capaz de se expressar desde cedo e que nas interagdes com os adultos
e seus pares, nao apenas recebe influéncia, mas influencia, constréi e
se reconstrdi na relagdo com o outro. Sendo assim, ao pensarmos na
organizagdo do curriculo, é preciso levar em considera¢do tudo aquilo
que envolve o desenvolvimento da crianga, como sujeito social, histo-
rico e cultural.

A Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo Infantil (BRA-
SIL, 2017) elegeu campos de experiéncia como o modo de organizar o
curriculo nesta etapa da Educacao.

Os campos de experiéncia — 0 eu o outro e o nés; o, . ) ) -,
Em seu livro “Reflexdes: a crianga, o brinquedo e a educagdo”,

tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento Walter Benjamin (2002) ressalta que para a crianca a brincadeira
e imaginagao; corpo, gestos e movimento; e, espacos, é libertagdo. Para ele, “brincar significa sempre libertagdo. Rodea-
tempos, quantidades, relag(“)es e transformag(”)es - de- da por um mundo de gigantes, as criangas criam para si, brincan-

. . do, um mundo proprio.” (BENJAMIN, 2002, p.64)
vem ser pensados de maneira articulada e ser explo-

rados a partir dos interesses das criangas. Eles estdo
diretamente ligados aos dois eixos curriculares que fun-

L. . " . A organizagdo curricular da Educagdo Infantil pode se estruturar
damentam as préticas pedagdgicas na Educagao Infantil:

em eixos, centros, campos ou modulos de experiéncias que de-
as interagdes e brincadeiras. Esses eixos Jé estdo norma- vem se articular em torno dos principios, condicdes e objetivos
tizados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu- propostos nesta diretriz. (Parecer CNE, 2009, p, 16).

cacgdo Infantil (BRASIL, 2009).

Tomando a Educagdo Infantil como um dos momentos em que a
crianca comeca a ampliar suas relagles sociais, as interacdes e brinca-
deiras articulam sujeitos e a¢des e permitem a crian¢a a construgao e
reconstrucdo de realidades nas acdes que realiza. Os/As professores/
as que atuam nas instituicdes de Educagdo Infantil deverao organizar
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praticas que garantam experiéncias significativas, levando em conside-
racdo a organizacao dos tempos e espacos, a construcao dos materiais,
a definicdo das atividades pedagdgicas, com praticas que garantam o
desenvolvimento pleno das criangas.

Pensando nas criangas com as quais convive ou que fazem par-
te da sua histdria, vocé consegue identificar situagbes em que essas
criangas se expressam livremente? Também, em algum momento, ja
se deparou com um relato de uma mae no qual ela se surpreende com
a crianca realizando a¢des proprias ao adulto? Ou, observou ac¢des da
crianga parecidas com a observagao desta mae? Quem nunca ficou en-
cantado ao observar o bebé que brinca com as maozinhas ou com o
barulho do seu balbucio? Essas situa¢des, carregadas de experiéncias
e aprendizados, expressam momentos nos quais é possivel perceber a
crianga em desenvolvimento, seja de maneira livre ou intencional. Seja,
ainda, realizando ac¢des préprias a cultura infantil ou relacionadas a cul-
tura do adulto.

A crianga brinca de diversas formas, com O corpo, “Brincar de forma livre e prazerosa permite que a crianga seja
0 movimento, por meio de jogos de regras, jogos sim- conduzida a uma esfera imagindria, um mundo de faz de conta
bélicos e faz de conta. Tendo clareza da importéncia do consciente, porém capaz de reproduzir as relagées que observa
brincar, os/as prOfessores/as da Educagéo Infantil devem exercitando sua capacidade de generalizar e abstrair” (MELO &
té-lo como eixo fundamental das praticas realizadas jun- VALLE, 2005, p. 45).
to as criancas.

em seu cotidiano, vivenciando simbolicamente diferentes papéis,

Outro aspecto a ser considerado no processo de organizagdo cur-
ricular diz respeito aos principios que devem nortea-la nas creches e
pré-escolas. Estes principios, reconhecidos como sendo de carater éti-
co, estético e politico (BRASIL, 2009), sdo a base para se pensar os direi-
tos de aprendizagem, como veremos adiante.

Oliveira, refletindo sobre os principios norteadores da Educacao
Infantil na relagdo com os seus direitos, ressalta que as praticas cotidia-
nas devem garantir as criangas o direito de viver a infancia protegida,
livre, com dignidade e em convivéncia com outras crian-
cas. (OLIVEIRA, 2010).

Principios:
. . - . Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
Tais principios fundamentam-se na formagao In- ] . . L
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes cultu-

tegral do ser humano que, na construgdo de sua identi- ras, identidades e singularidades.
dade pessoal e social, deve propiciar experiéncias fun- Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
damentadas em principios éticos, estéticos e politicos. do respeito a ordem democrdtica.
Os direitos de aprendlzagem, definidos na BNCC (2017)' berdade de expressdo nas diferentes manifestagées artisticas e

estdo diretamente vinculados a esses principios. culturais. (BRASIL, 2009).

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da li-

Os direitos de conhecer-se e de conviver remetem
aos principios éticos, pois estdo relacionados as a¢oes
e as relagdes estabelecidas com e entre crianga/criancga, crianga/adul-
to e adulto/crianca. Os principios politicos estdo ligados os direitos de
expressar e de participar. Ja os principios estéticos manifestam-se nos
direitos de brincar e explorar.
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Enquanto professores/as em interacdo cotidiana com as criangas
paraibanas no contexto das instituicdes de Educacdo Infantil, devemos
compreender que nossas a¢des estdo carregadas de intencionalidade,
sendo necessaria uma avaliacdo permanente dos processos vivencia-
dos em nossas instituicdes, tendo como fio condutor nosso compro-
misso com os principios que alicercam praticas junto a crianca, tomada
como sujeito de direitos, e que, portanto, tém efeitos em sua formacao.

Para que a Educacao Infantil cumpra seu papel na
. - I - . “Cuidar e educar sdo agdes intrinsecas e de responsabilidade da
direcao de contribuir para a promoc¢do do desenvolvi-

familia, dos professores e dos médicos. Todos tém de saber que
mento mtEgraI da crianca, dois aspectos devem ser to- s6 se cuida educando e sé se educa cuidando” (DIDONET, 2003).
mados de forma integrada e indissocidvel: o cuidar e o

educar.

A histéria nos mostra que o atendimento a crian- o ) ) 5 _
Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil,

¢a pequena em creche foi criado com um caracter as- a concepgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado
sistencialista, sendo esta muitas vezes uma instituicdo como algo indissocidvel do processo educativo. Nesse contexto,
emergencial e de guarda para criangas pobres. Nesse as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conheci-

. . . mentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no

contexto, servia apenas para criancgas carentes, filhas de _ o
N . . contexto de sua comunidade, e articuld-los em suas propostas

maes trabalhadoras, cumprindo um papel predominan- pedagégicas [...]. (BRASIL, 2017, p.34)

temente vinculado ao cuidado, embora saibamos que o

ato educativo também estd presente no ato de cuidar.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional/LDB (BRASIL, 2013) contribuiram para pensar-
mos a Educagdo Infantil em outro patamar. Além de ser ofertada em
creches e pré-escolas, passou a ser considerada a primeira etapa da
Educacdo Bdsica. Esse avango na Lei produz condi¢gdes para mudan-
¢as nas concepgdes e praticas de todos que atuam em creches e pré-
-escolas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil
(BRASIL, 2009) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) vém
reforcar a importancia de um olhar para a infancia respeitando suas
especificidades e garantido seus direitos. As a¢des de cuidar e educar
devem estar integradas, sendo fungao e papel das instituicdes de Edu-
cacdo Infantil favorecer o desenvolvimento da crianga como um ser
completo, ndo sendo possivel educar sem cuidar e vice-versa.

Nas rotinas diarias, desde o momento que a crianc¢a chega
as creches e pré-escolas, o cuidar e o educar vdo acontecendo simulta-
neamente, favorecendo a crianca o seu desenvolvimento integral, no
gue tange aos aspectos cognitivos, afetivos, emocionais, sociais, fisicos,
estéticos e éticos.

Em seu primeiro dia na creche, uma crianga, ao chegar, recusa-se a entrar e comega a cho-
rar. A professora, ao recebé-la, coloca-a no colo, come¢a a acalentd-la e a leva para conhe-
cer o espago, ao tempo que vai apresentando ela aos coleguinhas. Aos poucos, a crian¢a
vai parando de chorar. No primeiro dia, a crian¢a pergunta vdrias vezes se a mamde vem.
Depois de alguns dias, a crianga, jd adaptada, ndo chora mais e diz alegremente para a pro-
fessora que depois de determinado momento da rotina é a hora da chegada da mamde para
pegd-la. (Relato de experiéncia em uma creche do municipio de JoGo Pessoa- PB)
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Esse relato mostra as a¢des de cuidar e educar ocorrendo simul-
taneamente. A acolhida da professora, sua sensibilidade e empatia,
ocorreram ao mesmo tempo em que ajudou a crianga a se localizar
no novo contexto, tanto quanto ao espago como quanto as pessoas. A
adaptacdo da crianga demonstra que ela compreendeu o seu lugar ali,
tornando-se intima ao ambiente e avancando em seu desenvolvimento
social.

Essa percepgdo da crianga demonstra uma visdo integral da mes-
ma. Atuar junto a crianca de zero a cinco anos de idade apresenta di-
versos desafios. Muitas vezes, nos perguntamos como professor/a de
creche sobre o que fazer para que as criangas recebam o “nosso” me-
Ihor. Na diregdo que estamos pensando a criang¢a aqui, cabe, sobretudo,
perguntar: O que é o melhor também para as criancas ou para cada
crianga? Esse é um exercicio que ndo anula o professor, mas o conduz a
pensar na alteridade que cada crianga representa e na necessidade de
ouvir, ver, compreender, enfim, ser sensivel a essa alteridade.

Ainda, para responder a questdes como essas que tanto nos in-
guietam é necessario pensar na educagao de forma ampla, entendendo
gue a crianga é um ser integral e que as instituicdes de Educacao Infantil
devem favorecer a¢des que promovam o seu desenvolvimento numa
perspectiva que incorpore seus aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos, linguisticos e sociais. Sendo assim, requer posturas e conhe-
cimentos especificos que compreendam a singularidade de cada crian-
¢a, pois ela estd se construindo como sujeito e descobrindo o mundo,
fazendo escolhas referentes ao jeito de ser e estar com o outro, cons-
truindo sua identidade pessoal e coletiva.

Dessa forma, é fun¢do da Educagao Infantil oportunizar as crian-
¢as vivéncias que favorecam o seu desenvolvimento integral em todo o
processo de desenvolvimento. As instituicdes que se propdem a atuar
com a Educacdo Infantil ndo podem ser condicionadas a pensar apenas
nas linguagens da fala ou da escrita, devendo dar importancia a outras
linguagens e ag¢bes, como o movimento, a brincadeira, o desenho, a
dramatizagdo, a danga, a musica, o gesto, entre outros. Ou seja, devem
se constituir em espagos ricos e potentes no quais as criangas possam
ter seus direitos respeitados.
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3.4 Os Direitos de Aprendizagem e a
BNCC da Educacao Infantil

A Educacéo Infantil vem se colocando no cam-
po das politicas e das praticas educativas como uma
etapa que pensa o seu préprio campo e tem concep-
¢Oes acerca de crianga, do curriculo e das praticas
pedagogicas relacionadas a este sujeito, seus per-
tencimentos culturais, sociais, geracionais e interge-
racionais, dentre outros aspectos.

Do ponto de vista do direito, a crianga é pen-
sada como sujeito que tem direito a protecdo, pro-
visdo e participacao (SARMENTO e PINTO, 1997). Ter
direito a ter um nome, uma identidade, uma nacio-
nalidade (protegao), a se alimentar, ter condi¢Ges de
saude e assisténcia, educacdo (provisao), a ter direi-
to sobre sua prdpria vida e de se posicionar nas insti-
tuicdes nas quais interage (participacdo) sdo avancgos
que colocam a crianga e a infancia num patamar de
reconhecimento social e visibilidade e atividade na
relagdo com os adultos.

No entanto, muito ha ainda a se avancgar quan-
do se pensa que, dentre esses “trés direitos”, o direi-
to a participacdo é aquele que menos se materializa
nas relagdes que ocorrem entre criancas e adultos,
apontando para a predominancia dos direitos liga-
dos a assisténcia (protecdo e provisao) em detrimen-
to daquele (participagdo) mais vinculado a cidadania
e a educacdo.

Na BNCC da Educagdo Infantil, seis direitos
estdo indicados como necessarios para o reconhe-
cimento da relagdo entre a crianga com os sujeitos,
as situacdes e acdes que Ihes convidam a interagir.

Esses direitos sdo fundamentos para os campos de
experiéncias a serem vivenciados pelas criancas, que
so se realizam em sua plenitude na relacdo com a
garantia deles.

Pensar a crianga como sujeito de direitos no
ambito da Educagdo Infantil é romper com a con-
cepcdo assistencialista e escolarizante que duran-
te muito tempo caracterizou as praticas educativas
relacionadas aos bebés, criancas bem pequenas e
criangas pequenas. Embora essas concepgdes ainda
estejam presentes no cotidiano das instituicdes de
Educacdo Infantil, o paradigma que concebe a crian-
¢a como sujeito histérico, de direitos e que produz
cultura na relagdo com os pares, os adultos, consigo
mesma e com o mundo, vem contribuindo para pen-
sa-la como sujeito ativo, potente e que tem muito a
produzir nas interacGes que realiza e para as quais é
convocada a realizar.

Nesse sentido, a Educacdo Infantil passou por
grandes transformacGes, relativas, sobretudo, as
concepgdes que atualmente lhe permeiam, a legis-
lagdo vigente e a contribuicdo de diversas dreas do
conhecimento.

Os direitos de aprendizagem apresentados na
BNCC da Educac¢do Infantil s3o os direitos de con-
viver, brincar, participar, explorar, expressar e co-
nhecer-se. Nas duas primeiras versdes do processo
de construcdo da BNCC da Educacdo Infantil (2015
e 2016), o direito de conviver era pensado a luz da
democracia. Na versdo final, a que foi homologada
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em dezembro de 2017, a perspectiva da democracia
foi suprimida, mas ela retorna neste documento ndo
apenas vinculada a este direito especifico, mas a to-
dos os demais, uma vez que a baliza da democracia
é aquela que fornece a condi¢do necessaria ao res-
peito a todos os sujeitos.

3.4.1 Conviver

O direito de conviver aponta para a criagdo de
vinculos, que devem ser pensados a luz da demo-
cracia e das diversas relagdes pelas quais as criangas
também vao se constituindo como sujeitos: relages
com os pares, com adultos, com toda a comunidade,
escolar e mais ampla.

E importante frisar que a convivéncia é um
processo que coloca em jogo as experiéncias e sa-
beres que as criangas trazem consigo. Seus perten-
cimentos, suas origens, suas diversas linguagens,
seus jeitos proprios de estabelecer lagos, de brincar,
considerando como cada crianca é, suas experién-
cias anteriores, mas também as oportunidades para
qgue ela amplie seu repertdrio, na direcdo de convi-
ver respeitando as diferencas, a natureza, as diversas
culturas e as diferencgas entre as pessoas.

Ainda em relagdo a convivéncia, é necessario
também frisar que o acolhimento da crianca e da sua
familia é fundamental. A convivéncia diz respeito as
familias também, que precisam estar préximas as
propostas que os/as professores/as e instituicdo, de
um modo geral, pensam para as criancas, dialogan-
do com elas e colocando seus olhares e sugestoes.

3.4.2 Brincar

O brincar é um dos direitos que também de-
vem ser pensados na relacdo com a democracia. E
também brincando que a crianga estabelece rela-
¢Oes com os outros e com o mundo, podendo, por
meio delas, vivenciar situagdes que exigem respeito,
reconhecimento ao pensamento do outro, dentre
outras possibilidades. Ndo ha um uUnico modo de
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brincar ou uma brincadeira melhor. As brincadeiras
que fazem parte do acervo cultural de um determi-
nado grupo devem ser consideradas e reconhecidas.
As brincadeiras fazem parte de um patriménio cul-
tural, por um lado, mas também nascem das intera-
¢Oes entre as criangas e entre elas e os adultos, nas
condicGes e materialidades préprias ao tempo que
Ihes constituem, podendo ser invencdes ou criagdes
gue instigam a imaginagao, ampliam as culturas in-
fantis, traduzem emocdes e propiciam vivéncias sen-
soriais, corporais, cognitivas, sociais, subjetivas.

O brincar é uma experiéncia humana desde
a antiguidade, uma vez que ha evidéncias de que
o homem sempre brincou. Porém, durante muito
tempo, essa atividade foi — e, de certa forma, ainda
é - considerada sem importancia. Para muitos adul-
tos — familias e mesmo professores/as e institui¢cdes
educacionais — o brincar e a brincadeira ainda sdo
considerados algo secundario.

Estudos de diversos autores comprovam que
as criangcas aprendem melhor por meio das brin-
cadeiras. Nao se trata apenas de aprendizagem no
sentido cognitivo do termo, mas aprendizagem de
relacGes, de respeito, da cultura do outro, dentre ou-
tras. Sendo assim, o brincar deve ser reconhecido e
vivenciado nas praticas das instituicdes de Educacdo
Infantil, sem restricdes a faixa etdria das criancas.

A interagdo durante o brincar caracteriza o
cotidiano da infdncia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvol-
vimento integral das criangas. (BNCC, 2017,
EDUCACAO INFANTIL)

Mas, como os/as professores/as da Educagdo
Infantil, veem o brincar? Como um direito? E impor-
tante pensar sobre o lugar do brincar, da brincadeira
e do brinquedo nas praticas desenvolvidas com as
criangas. E elas podem ser muitas e diversificadas,
como a vivéncia com as palavras, as cantigas, os
contos, 0s corpos, os jogos, com materiais diversos,
elementos da natureza, com situagdes diversificadas.
Enfim, o repertdrio é infinito de possibilidades desde
que o olhar sobre o brincar considere a potencialida-
de dessa pratica na prdpria constituicdo da identida-
de da crianca. E importante, nessa dire¢do, que o/a




professor/a pense em situa¢des que contemplem a
brincadeira relacionada a inclusdo de criangas que
tém pertencimentos culturais especificos e/ou defi-
ciéncias, considerando-as nas praticas realizadas na
instituicdo de Educacdo Infantil.

3.4.3 Participar

A participagdo da crianga na gestdo da institui-
¢do educacional e das atividades cotidianas nela re-
alizadas possibilita a esse sujeito desenvolver auto-
nomia e tornar-se parte interessada nos destinos da
instituicdo a qual pertence. Isso requer participacao
ativa em todas as a¢des desenvolvidas na instituicdo,
fazendo com que a crianca, desde o bebé, ndo so de-
fina destinos na instituicdo, mas se responsabilize
por eles. Escolher as brincadeiras que deseja partici-
par, os materiais e espagos onde quer brincar ou re-
alizar alguma acdo favorece a implicagdao da crianga
com a instituicdo e um maior conhecimento sobre
ela e sobre si mesma.

As eleicOes para escolha da dire¢cdo das ins-
tituicdes podem ser um excelente momento para a
crianca exercer o direito de participar, mas também
escolher coletivamente onde uma faixa deve ser ex-
posta, que lanche pode escolher para comemorar
alguma data especial, dentre outras possibilidades,
contribuem para que a crianga exerca esse direito e
conheca mais sobre o funcionamento da instituicao
na qual estd inserida.

A escolha das brincadeiras, o manuseio dos
materiais utilizados, a escolha dos ambientes, tudo
isso deve ser compartilhado com as criancas de
modo que as mesmas possam opinar e participar da
tomada de decisdes.

Dessa forma, participando de experiéncias
diversas, a crianca aprende a lidar com conflitos, a
compreender direitos e limitacdes e pode avangar
positivamente em seus processos de aprendizagem
e desenvolvimento como cidada que é e deve ser to-
mada no espaco institucional.

3.4.4 Explorar

A instituicdo de Educacao Infantil, consideran-
do a sua oferta em creche e pré-escola, deve estar
atenta a relacdo da criangca com o mundo pela via da
exploracado. Se a crianga participa ativamente da vida
de sua instituicao, ela estara disponivel para desco-
brir, conhecer e criar pela dtica da exploragdo. Assim,
corpo, movimentos, gestos, sons, espagos diversos,
situagdes, mudangas nos tempos e na organizagao
da rotina, novidades, histérias contadas oral e livre-
mente ou lidas a partir de um texto, objetos variados
guanto ao tamanho, a cor, forma, espessura, enfim,
constituem possibilidades infinitas de situacGes que
podem e devem ser exploradas pelas criangas, com
vistas a lhes favorecer o acesso ao mundo, conhe-
cendo-o, mas também a interacdo entre as suas
descobertas e o outro. Com esse direito garantido,
a criancga potencializa a ampliacdo dos seus saberes,
sua linguagem e seus conhecimentos.

Uma agdo que pode fornecer caminhos para
a exploracao diz respeito ao proprio corpo da crian-
¢a, que pode ser vivenciado pela crianga por meio
de musicas, de experiéncias com argila, com cores,
na direcdo de que ela se autoconheca e perceba a si
mesma e ao outro como sujeitos em interagao.

Outra acdo é explorar o ambiente onde a
crianca esta inserida, tanto em sua casa como na
instituicdo de Educacdo Infantil. Nesse sentido, é
importante saber sobre o pertencimento cultural
da crianca. Ela reside no campo ou na cidade? Mora
perto de rios, cachoeiras, do mar? Vive em aparta-
mento ou casa? Tem contato com a natureza? O que
as criangas podem aprender com a natureza? O que
aprendem neste contato direto e sensivel? O que
pode ser realizado junto aos bebés, as criangas bem
pequenas e pequenas para aproximar, por exemplo,
a crianga da natureza?

A relagdo com a natureza tem muito a con-
tribuir na construcdo de saberes pela crianga. Seu
contato com ela aproxima e constréi uma relacao,
na qual ela pode perceber possibilidades de convi-
véncia sensivel, na direcdo de que a compreenda
ndao como estranha, mas como um espaco do qual a
crianca faz parte, construindo e ampliando sua cons-
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ciéncia pessoal, planetaria e ecoldgica.

Podemos perceber apenas por esse exemplo
que exercitar o direito de explorar contribui de for-
ma significativa na construgdo e no desenvolvimento
das criancgas na sua relacdo com os outros e com o
mundo.

3.4.5 Expressar

A crianga tem direito de expressar e expres-
sar-se na instituicdo de Educacdo Infantil e em todos
os demais espacos nos quais se situa. E ela o faz por
meio de diferentes linguagens que devem ser com-
preendidas como legitimas a sua comunica¢do: o
choro, o siléncio, o gesto, a palavra, o grito, o sono,
a agressividade, a alegria, a emocdo, enfim, todas
as formas de sentir e viver sua existéncia devem ser
acolhidas como modos de expressao.

Nesse sentido, as diversas linguagens devem
ser concebidas como meios de expressao da crianga
no espaco da instituicdo de Educacao Infantil e ela
deve ter direito a expor o que sente, o que pensa,
o que cria/imagina, o que entende e ndo entende,
0 que gosta e ndo gosta. Enfim, ela tem direito de
comunicar aos outros, por meio de suas expressoes,
sentimentos, pensamentos, ideias, sensagdes.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas neces-
sidades, emogdes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas,
opiniées, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.
(BNCC, 2017 EDUCAGAO INFANTIL)

Cabe aos/as professores/as acolher e possibi-
litar espagos para que as crian¢as possam expressar
e expressar-se de diversos modos, manifestando a
sua compreensdo da importancia da expressao dos
seus sentimentos e descobertas como forma de di-
zer o que sente, esclarecer suas duvidas sem medo,
levantar hipdteses, confirmar ou ndo essas hipote-
ses, sem que sofram repressdes.
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3.4.6 Conhecer-se

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultu-
ral, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagées
e brincadeiras vivenciadas na institui¢do de Educagéo Infantil.

A crianca tem direito a conhecer-se e conhe-
cer, potencializando a constru¢dao de uma imagem
positiva de si e do seu grupo cultural e social. A ga-
rantia deste direito contribui para a construcdo de
sua identidade pessoal e coletiva, mas também, das
diversas identidades das outras criancas e dos adul-
tos com os quais ela se relaciona.

E na construcdo desse direito que a crianga
comeca a perceber aspectos que a distingue das ou-
tras pessoas, cabendo ao/a professor/a e a institui-
¢do valorizar seus pertencimentos, suas caracteristi-
cas étnicas, culturais e pessoais.

No dia a dia, as criancgas vao se percebendo e
percebendo os outros como diferentes. Essa percep-
cdo deve ser pensada e elaborada a luz do respeito,
da democracia e da valorizacdo das diferencas, fa-
vorecendo a construcdo de um conjunto de valores,
crencas e conhecimentos diversificados, em que a
prioridade seja valorizar e respeitar o outro como
ele é.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de per-
tencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitdrio. (BNCC, 2017, EDUCAGCAO IN-
FANTIL)




3.5 0s campos de experiéncias como
proposta de organizacao curricular na

Educacao Infantil

Os campos de experiéncias foram desen-
volvidos a partir do artigo 92 das Diretrizes Curricula-
res Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009).
Esta proposta de organizagdo curricular nega uma l6-
gica disciplinar e artificial na construcdo de saberes
e conhecimentos pela crianga, pois esta ndo é uma
receptora passiva do seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento. A ideia, como estamos vendo
ao longo deste texto, é entender que a producdo de
conhecimento pela crianga esta diretamente relacio-
nada as suas experiéncias no mundo, ao manipular e
explorar objetos, narrar acontecimentos, sentir e en-
tender o que se passa a sua volta, descobrindo, ex-
plorando, participando, compreendendo, conhecen-
do (se). Nessas interagGes, age, cria e produz cultura.

Entendendo que as criancas se desenvolvem,
aprendem e constroem experiéncias significativas
por meio de vivéncias, pela pesquisa e nas intera-
¢Oes com objetos, pessoas e ambientes, as praticas
pedagdgicas realizadas nas institui¢des de Educagdo
Infantil devem também considerar os interesses e
necessidades das criancgas. As praticas devem ser di-
versas: ludicas, criativas, imaginativas, concretas. Os
espacos devem estar organizados de forma a dispo-
nibilizar variados materiais, vivéncias das manifesta-
¢Oes culturais e producdes de narrativas através de
diferentes linguagens.

Os campos de experiéncia ndo podem ser to-
mados de maneira isolada e devem ser explorados a
partir dos interesses das criangas, por meio de inte-
racOes e brincadeiras, eixos estruturantes das prati-

cas pedagdgicas na Educacdo Infantil (BRASIL, 2009).

E importante refletir sobre o que vem a ser ex-
periéncia ou como compreendemos e defendemos
gue esta seja apropriada em concepgdes e praticas
no ambito das instituicées de Educacdo Infantil, no
fazer pedagdgico e humano com as criangas. Jorge
Larrosa Bondia (2002) reflete sobre as concepg¢bes
de experiéncia e saber de experiéncia. Para ele
(2002, p. 21) experiéncia é o que nos passa, o0 que
nos acontece, o que nos toca, tendo relacdo com o
gue atravessa o sujeito e ndo com o que meramente
acontece fora ou distante dele. Ao tratar da experi-
éncia assim, chama a atencdo para a importancia de
o sujeito ser considerado na construcao da experién-
cia, ndo sendo bastante saber dela, ter informacao
sobre e emitir opinido com base na informagao ex-
terna, vinda de outrem, cumulativa. Nesse contexto
de reflexdo, também consideramos importante evi-
denciar o pensamento de Larrosa (2002) em relagdo
ao tempo, aspecto tao importante a construgao de
experiéncias, no sentido que ele defende e que é
cada vez mais desprezado ou atropelado no contex-
to atual. Segundo o autor, [...] a experiéncia é cada
vez mais rara, por falta de tempo. Tudo o que se pas-
sa passa demasiadamente depressa, cada vez mais
depressa (...) (LARROSA, 2002, p. 23).

Essa reflexdo expressa a importancia do
tempo disponibilizado as praticas pedagdgicas com
as criancgas nas instituicdes de Educacao Infantil, de-
vendo os professores considerar a organizagao do
tempo ndo como um mero orientador de rotinas
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previamente estabelecidas, mas como um aspecto
gue deve ser pensado enquanto tempo do sujeito,
necessario as suas acoes e realizagbes com outros,
consigo e com o mundo. Essa constatagdo ou con-
cepcdo impbe consequéncias importantes ao curri-
culo da Educacao Infantil, pensado a partir da BNCC:
como as instituicdes de Educag¢lo Infantil podem
promover prdticas pedagdgicas que reconhecam o
lugar dos sujeitos, que é sempre singular, na cons-
trugdo de suas experiéncias e dos sentidos que estas
Ihes proporcionam? Qual o papel das professoras
nas vivéncias de campos de experiéncias acionados
pelas criangas e/ou por prdticas propostas por elas?

Essas questdes remetem ao fazer de institui-
¢Oes e professoras da Educacdo Infantil, provocando
a reflexdo sobre suas concepgoes e seus fazeres nos
espacos e ac¢odes junto as criancas. Com a homolo-
gacdo da BNCC (BRASIL, 2017), temos, na Educagdo
Infantil, um espaco proficuo ao debate dessas ques-
toes pela via dos campos de experiéncia. Nessa pers-
pectiva e considerando a articulagdo entre os cam-
pos de experiéncia, percebemos a potencialidade
gue estes tém quanto a promocdo de vivéncias que
possam ser significadas pelas criangas a partir dos
seus interesses e de suas singulares construcdes de
sentidos.

Cada campo de experiéncia se apresenta
como possibilidade a ser explorada nas praticas pe-
dagdgicas. Eles dialogam com varias dimensdes rela-
cionadas a crianca, ao outro, aos objetos, ao saber,
as formas, ao corpo, as mudancgas, permanéncias,
enfim, a um mundo ilimitado de possibilidades que
devem estar disponiveis a vivéncias capazes de pro-
porcionar a construgdo de experiéncias pelas crian-
cas.

3.5.1. Explorando os campos de
experiéncia

3.5.1.1 0 EU, 0 OUTRO E O NOS

Sabemos que ao conviver e interagir com as
pessoas em grupos sociais como a familia, os vizi-
nhos, e escola, as criangas tém a oportunidade de
observar e vivenciar como elas vivem, quais sao seus
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valores, sua cultura e suas linguagens. E na relacdo
com essa diversidade de sujeitos, em diferentes es-
pacos e em contato com as diferentes manifestacées
culturais, as criangas formulam concepg¢des sobre si
e sobre os outros, construindo sua identidade indivi-
dual e coletiva.

Sendo assim, a instituicao de Educacgdo In-
fantil deve oportunizar experiéncias em que a crian-
¢a amplie o conhecimento sobre si e sobre o outro,
desenvolva sua autonomia, aprenda a respeitar e
valorizar as singularidades e diversidade do contexto
em que estao inseridas.

As situacdes de aprendizagens devem opor-
tunizar vivéncias que possibilitem e revelem as ca-
racteristicas de cada crianga, promovam a interacao
entre elas e com os adultos, favorecam a exploragado
de objetos e dos ambientes, permitindo a participa-
¢do ativa das criancgas nas a¢des que envolvam a si e
aos outros.




3.5.1.2.- TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Desde seu nascimento, a crianca esta imersa em diversos espa-

¢os de sua cultura, em que sons, cores, formas e movimentos apresen-
tam situagdes ricas em significados. Sendo assim, é fundamental que

conhecam, explorem e se apropriem dos elementos que
constituem as diversas linguagens — artes visuais, musi-
cal, danga, o teatro - as quais lhe possibilitarao vivenciar
o mundo, a si mesmas e aos outros de diferentes ma-
neiras.

E papel da Educacdo Infantil oportunizar as crian-
¢as experiéncias com as mais diversas manifestacées ar-
tisticas, culturais e cientificas e que as mesmas convivam
e se expressem por varias linguagens: desenhando, pin-
tando, esculpindo, apreciando trabalhos de outras crian-
cas e de artistas consagrados, em meio a um ambiente
rico de significados e materiais que agucem a curiosida-
de e suas producses.

Nesse contexto de experiéncias diversas, as crian-
cas ampliam seus repertdrios e sua capacidade criadora,
dando espago para que possam manifestar seus senti-
mentos, sensagdes, sem esperar por respostas padro-
nizadas, permitindo-lhes liberdade em suas produgdes
no uso de variados suportes e materiais, valorizando a
cultura local e global.

Vale salientar que nossas experiéncias pessoais

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, no cotidiano da institui¢do escolar,
possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as
artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a
musica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base
nessas experiéncias, elas se expressam por vdrias linguagens,
criando suas proprias produgées artisticas ou culturais, exerci-
tando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos,
dangas, mimicas, encenagdes, cangées, desenhos, modelagens,
manipulagdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos.
Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas,
as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento
de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto,
a Educagdo Infantil precisa promover a participag¢do das criangas
em tempos e espagos para a produgéo, manifestagdo e aprecia-
¢do artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensi-
bilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente,
a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar reper-
torios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.
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com a arte influenciardo na forma como apresentamos esse campo as

criancas e, sobretudo, como a vivenciamos.

Portanto, nds, enquanto professores/as da Educacdo Infantil,
precisamos ampliar nossa relagdo com a arte, apropriando-nos de con-
ceitos éticos, estéticos e criticos e vivenciando a arte em suas varias

linguagens.
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3.5.1.3. ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Sabemos que as criangas aprendem a se comuni-
car na experiéncia com parceiros, através de dialogos,
imitacdo, gestos, o que |lhes favorece a construcdo de
sentidos.

Na etapa que corresponde a Educacdo Infantil, as
criangas estdao em pleno desenvolvimento da oralidade,
bem como do uso de diversas formas de comunicacdo,
sendo as instituicdes de Educagao Infantil também am-
bientes sociais onde aprendem a falar, a se expressar, a
exprimir-se por meio de diferentes linguagens.

Portanto, precisam ser oportunizadas significati-
vas situacdes que lhes permitam a escuta, a fala, a comu-
nicacdo de um modo geral, que envolvam o pensamento
e a imaginacado, a partir de experiéncias que considerem
seus olhares, gestos, choros, suas conversas, narrativas
construidas individualmente ou em grupo, ampliando
assim seu vocabuldrio e favorecendo a apropriacdo da
sua lingua materna.

Nos, professores/as, devemos mediar o desenvol-
vimento da comunicac¢do da criang¢a, na organizacao da
rotina e na elaboragdo do planejamento favorecendo si-
tuacdes que lhe possibilitem o interesse pelas imagens,
pelas cantigas, brincadeiras de roda, jogos cantados e
outros textos do universo popular e cldssico.

Ao lermos para elas, oportunizando que constru-
am hipdteses sobre a narrativa, fazendo antecipacdes e/
ou suposicdes sobre o que vai acontecer, imaginando ou
descrevendo cenas, realizem contagem, nomeiem obje-
tos e relatem a¢Ges do cotidiano, estamos atuando neste
campo.

As criangas devem vivenciar desde cedo situag¢des
em que podem usar a linguagem de forma criativa, para
expressar ideias e emogdes e interagir com os demais.

Desde o nascimento, as criangas participam de situagées comu-
nicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As
primeiras formas de interagdo do bebé sdo os movimentos do seu
corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros re-
cursos vocais, que ganham sentido com a interpretagdo do outro.
Progressivamente, as criangas vdo ampliando e enriquecendo seu
vocabuldrio e demais recursos de expressdo e de compreensdo,
apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco,
seu veiculo privilegiado de interagdo.

Na Educagdo Infantil, é importante promover experiéncias nas
quais as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua par-
ticipagdo na cultura oral, pois é na escuta de histérias, na parti-
cipagdo em conversas, nas descrigbes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagéo a cultu-
ra escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar
0s muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitdrio
e escolar, ela vai construindo sua concepg¢do de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, su-
portes e portadores. Na Educagéo Infantil, a imerséo na cultura
escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosida-
des que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura
infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as
criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitu-
ra, do estimulo a imaginagdo e da ampliagéo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas,
poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com di-
ferentes géneros literdrios, a diferenciagéo entre ilustracées e es-
crita, a aprendizagem da dire¢éo da escrita e as formas corretas
de manipulagdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as
criangas vdo construindo hipdteses sobre a escrita que se reve-
lam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que védo
conhecendo letras, em escritas espontdneas, nGo convencionais,
mas jd indicativas da compreenséo da escrita como sistema de
representagdo da lingua.

A experiéncia continua da escuta de histérias permitira que as
criangas desenvolvam comportamento leitor, que envolve desde o pra-
zer com o som da narrativa até a construcdo de uma concepcdo sobre

a lingua escrita.

Nesse processo, a imersdo se da a partir do proprio universo da

crianga, daquilo que ela ja traz como vivéncia em seu grupo familiar e

cultural e se amplia com a curiosidade e a vivéncia de situacGes que as
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levem a refletir, formulando hipdteses sobre a escrita, dialogando com
criancas e com adultos, participando de situacdes de leitura e escrita,
aprendendo a ler o mundo das imagens, das letras, dos numeros, das
palavras e dos textos. Essas experiéncias devem ser organizadas de
forma que as criangas observem situagdes reais de escrita e seu uso
social, como também sejam oportunizadas a escrita como expressao
espontanea.

Assim, a leitura e a escrita ndo devem ser exploradas mecanica-
mente. A leitura deve ser uma fonte de prazer, de desenvolvimento da
imaginagdo e de aprendizagem e as praticas de oralidade e escrita de-
vem ocorrer de forma contextualizada e significativa, em um ambiente
que favorega o convivio com o universo da imaginagao, da expressao
oral e escrita de ideias e sentimentos e do préprio movimento de escu-
ta dos outros com quais a crianga convive.

Venho de uma familia em que se contava muita histéria. Com livro ou sem livro. E os repertdrios variavam muito,
de acordo com o contador. Minha mde era especialista em contos de fada. Meu pai sempre trazia uns cldssicos
diferentes, muitas vezes mostrando as figuras nuns livrées que tirava da estante. Minha avd contava as histdrias po-
pulares de nossa tradigdo oral, cheias de almas do outro mundo, herdis bobos ou espertalhdes, bichos que falavam,
gigantes... Entre elas, talvez as minhas preferidas fossem as de Pedro Malasartes, de que ela parecia ter um estoque
intermindvel.

3.5.1.4. ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES.

A Educacao Infantil deve ser um espaco propicio a

vivéncia de situacGes que favorecam a curiosidade, cria-

.. . . - As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes
tividade e criticidade da crianca em relagdo ao mundo o ey . )
dimensdes, em um mundo constituido de fenémenos naturais e

que a cerca e com o qual ela interage permanentemen- socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar
te. A relagéo com o espago e o tempo se da desde o seu em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noi-
nascimento, mas em seu processo de desenvolvimento te; hoje, ontem e amanhd etc.). Demonstra também curiosidade

. . . . sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fenémenos atmos-
e aprendizagem ela vai aprimorando e se situando, cada L . <
féricos, os animais, as plantas, as transformagées da natureza,

vez mais, em relagéo a eles. A vivéncia de Situagées que os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua mani-
permitam acria ng¢a ter contato com pessoas — cria ngase pulagdo etc.) o mundo sociocultural (as relagées de parentesco
adultos — com a natureza e consigo mesma contribuem e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que

. . . trabalham essas pessoas; quais suas tradi¢ées e seus costumes; a
para o seu desenvolvimento. E se relacionando com o .
diversidade entre elas etc.).
mundo, seus desafios e suas relagcdes que a crianca se
depara com situa¢des que contribuem para que ela in-
vestigue, questione, comunique-se, manipule objetos,

estabeleca relagbes, explore o seu entorno.
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Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas
também se deparam, frequentemente, com conhecimentos ma-
temdticos (contagem, ordenagdo, relagbes entre quantidades,
dimensdes, medidas, comparagdo de pesos e de comprimentos,
avaliagdo de distdncias, reconhecimento de formas geométricas,
conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais
etc.) que igualmente agugam a curiosidade. Portanto, a Educagdo
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas pos-
sam fazer observagbes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informagdo
para buscar respostas as suas curiosidades e indagagées. Assim,
a instituigdo escolar estd criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocul-
tural e possam utilizd-los em seu cotidiano.
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Desde muito pequenas, as criangas vivenciam si-
tuacdes que envolvem conceitos matematicos em seu
convivio familiar e social. Seu cotidiano é permeado de
desafios — situar-se no tempo e espaco, qual o numero
da casa, do telefone, data do dia. Elas convivem com si-
tuacdes em que precisam estabelecer comparacdes de
tamanho, identificar quantidades ao contar objetos di-
versos e relacionar capacidades dentre outros saberes,
mexe na terra, demonstra curiosidade sobre seu préprio
corpo, sobre os fend6menos naturais, gosta do cheiro da
flor, do sabor do fruto, de cuidar do animal, relaciona-se
com seus pares, amigos e outros; aprendendo sobre si e
sobre o outro e apropriando-se de sua cultura nas rela-
cOes estabelecidas;

Sdo experiéncias nas quais as criangas atribuem

sentido a partir do que experimentam, sentem e pensam, passando a
utiliza-los nas situacGes concretas que vao surgindo.

3.5.1.5. CORPO, GESTOS E MOVIMENTO

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impul-
sivos ou intencionais, coordenados ou espontdneos), as criangas,
desde cedo, exploram o mundo, o espago e os objetos do seu en-
torno, estabelecem relagées, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa cor-
poreidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica,
a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comu-
nicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogéo e
linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensagoes e
fungdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identifi-
cam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mes-
mo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser
um risco a sua integridade fisica.

Na Educagdo Infantil, o corpo das crian¢as ganha centralidade,
pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cui-
dado fisico, orientadas para a emancipagdo e a liberdade, e ndo
para a submissdo. Assim, a institui¢do escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criangas possam sempre ser ani-
madas pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares, explo-
rar e vivenciar um amplo repertdrio de movimentos, gestos, olha-
res, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos
de ocupagdo e uso do espago com o corpo (tais como sentar com
apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em
bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas. alongar-se etc.).
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Toda experiéncia da crianca acontece por meio
do corpo, que ganha centralidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento. E por meio do seu
corpo que a crianga conhece o mundo, experimenta
sensacgdes, expressa sentimentos e emocdes, faz es-
colhas, toma decisdes e aproxima-se de sua cultura.
Ao manipular objetos de diferentes formas, cores, vo-
lumes, pesos e texturas, ela passa a conhecer e iden-
tificar suas sensacdes, suas fungdes, potencialidades
e limites.

A exploracdo do ambiente e do espaco por
meio do movimento da crianca pode ser vivenciada
nas areas internas e externas da instituicdo, conside-
rando a poténcia de experiéncias que envolvem o |-
dico. Elas devem ser ricas e desafiadoras e possibilitar
a ampliacdo e o aprimoramento do movimento e do
conhecimento acerca de si e do outro. Vivéncias rela-
cionadas a jogos, circuitos, dangas, brincadeiras com o
movimento e deslocamento do corpo, dentre outras,
sdo atraentes para a crianca.

Compete a instituicdo de Educagao Infantil pro-
mover situacles significativas de aprendizagem, ex-
plorando a musica, o teatro, as brincadeiras, a danca,

o faz de conta para que a crianga produza conheci-
mento sobre o universo cultural e social ampliando o
repertdrio a partir de vivéncias com movimentos.




3.6 Campos de experiéncia e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento: um
dialogo necessario

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dialogam com
os campos de experiéncia que, por sua vez, se estruturam a partir dos
direitos de aprendizagem dos bebés, criangas bem pequenas e crian-
¢as pequenas. Essa articulacdo se faz necessaria para garantir que esses
objetivos ndo sejam pensados de forma pragmatica, como algo a ser
atingido pelas criancgas, de forma autbnoma e independente das inte-
racdes que lhes devem ser possibilitadas no ambito das instituicdes de
Educacdo Infantil, dos direitos que |hes sdo inerentes em seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem e de um curriculo que leve em
consideracdo as brincadeiras e os campos de experiéncia.

Compreendemos que toda crianca se desenvolve de forma in-
tegral e, portanto, faz-se necessario que as vivéncias propostas — poten-
ciais caminhos para a construcdo de experiéncias pelas criancas - sejam
diversificadas, permitindo sua interacdo com o mundo e com as pesso-
as de diferentes formas e em diferentes momentos, e que considerem
suas potencialidades fisicas, emocionais, cognitivas, sociais e culturais.

A organizagdo aqui proposta nao deve ser considerada como
algo estatico, definido, mas ser tomada como um pardmetro ou uma
referéncia, tendo-se o cuidado para ndo fragmentar os campos de ex-
periéncia, que devem ser pensados de forma articulada. O/a profes-
sor/a pode e deve pensar as vivéncias propostas como sugestdes ou
referéncias vinculadas aos objetivos, levando sempre em consideragdo
o grupo de criangas envolvidas (bebés, criangas bem pequenas e crian-
¢as pequenas) e os campos de experiéncia que as criangas acionam em
suas interagdes com o mundo e as pessoas e aqueles que o/a profes-
sor/a deseja acionar nas praticas pedagdgicas voltadas as criancas com
as quais trabalha.

A seguir, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento serao
apresentados, considerando cada campo de experiéncia na sua relagdo
com os bebés, as criangas bem pequenas e as criangas pequenas. Esses
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objetivos seguem o conjunto proposto pela BNCC, no que tange a Edu-
cacdo Infantil e, em alguns casos, ha novos objetivos, que foram intro-
duzidos a partir do didlogo com professoras e professores do estado da
Paraiba, que participaram de diversos momentos formativos realizados
no decorrer da construcdo deste documento.

Também, propostas de vivéncias que potencializam a construgdo
de experiéncias pelas criangas em cada campo de experiéncia sdo indi-
cadas, como referéncias que ndo esgotam as possibilidades de vivén-
cias a serem oportunizadas aos bebés, as criancas bem pequenas e as
criangas pequenas pelo/a professor/a.
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3.6.1 Bebés (Criancas de zero a 1 ano e seis meses)

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Perceber que suas agdes tém efeitos nas outras criangas e nos adultos.

Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e intera¢es das quais participa.

Interagir com criancas da mesma faixa etdria e adulta ao explorar espagos, materiais, objetos, brinquedos.
Comunicar necessidades, desejos e emogdes, utilizando gestos, balbucios, palavras.

Reconhecer seu corpo e expressar suas sensacdes em momentos de alimentagdo, higiene, brincadeira e descanso.

Interagir com outras criancas da mesma faixa etaria e com adultos, adaptando-se ao convivio social.
(BNCC, 2017)

VIVENCIAS QUE FAVORECAM EXPERIENCIAS NESTE CAMPO E PARA ESTA FAIXA ETARIA

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUCAO DE
EXPERIENCIAS PELOS BEBES NESTE CAMPO

® As praticas realizadas na Institui¢do de Educacgdo Infantil devem possibilitar:

® Espacos e momentos de interacdo nos quais os bebés possam expressar seus desejos, necessidades
e sentimentos (alegrias, medos, dentre outros);

e Condic0es e situacdes para que os bebés se expressem por gestos, balbucios ou palavras para indicar
objetos e a¢des que deseja realizar;

e Confianga aos bebés para que possam comunicar aos adultos, por meio de diferentes linguagens,
qguando estdo com sede, fome, dor, frio, dentre outras sensacdes;

e Realizacdo progressiva de a¢Ges relacionadas a prépria higiene, contando com ajuda de um adulto;

e SituacOes em que possa exercitar papéis como o de cuidar dos seus companheiros e de também ser
cuidado por eles;

e Participacdo democratica na elaboragao de acordos bdsicos de convivio social;
e Valorizacdo das suas escolhas por brinquedos, brincadeiras e uso de espacos;

e Valorizacdo da diversidade das culturas por meio de brinquedos, imagens e narrativas que promo-
vam a construcao de uma relagdo positiva com as diversas culturas dos seus pares;

e Fortalecimento do vinculo familiar através do acolhimento de todas as formas de organizagao fami-
liar no espaco da Instituicao.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emocoes, necessidades e desejos.

Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interagdes em ambientes acolhedores e desafiantes.
Imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos e animais.

Participar do cuidado do seu corpo e da promogdo do seu bem-estar.

Utilizar os movimentos de preensao, encaixe e langamento, ampliando suas possibilidades de manuseio de diferentes
materiais e objetos.
(BNCC, 2017)

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUGAO DE
EXPERIENCIAS PELOS BEBES NESTE CAMPO
As praticas realizadas na Instituicdo de Educagdo Infantil devem possibilitar:

e Exploragdo dos espacgos por meio de movimentos como engatinhar, arrastar-se, andar, descer, subir,
transpor obstaculos, bem como outros;

® Expressdo por meio de gestos, movimentos corporais, balbucios e da fala para se comunicar com
seus pares e adultos;

® Socializacdo de momentos de brincadeiras com outras criancas e adultos;

e Exploracdo, conhecimento e reconhecimento de diferentes partes do corpo;

e Imitacdo de gestos de outras pessoas e reprodugdo der diferentes ruidos e sons;
e Acompanhamento do ritmo das musicas com movimentos corporais;

e Imitacdo de animais, personagens e estados de animo;

e Manipulacdo de objetos de diferentes formas; pesos, texturas, tamanhos, que produzam sons etc.,
usando movimentos como pegar, largar, levar a boca, chutar, empilhar, lancar em varias direcdes e de dife-
rentes modos;

® Realizacdo de atividades expressivas que busquem a criagdo de movimentos coordenados;

e Momentos de interagcdes com outros grupos, com diferentes possibilidades de movimento em am-
bientes diversos;

e Uso de espelhos para se reconhecer e aos seus colegas, visualizar seus gestos e movimentos;

e Valorizacdo de diversas expressdes culturais proprias ao universo dos bebés, especialmente aquelas
inspirem movimentos do seu corpo.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do ambiente.
Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas.
Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras cantadas, can¢des, musicas e melodias.
(BNCC, 2017)
Explorar a percepc¢do do paladar, tatil, olfativa e visual por meio de diversas vivéncias.

Manipular materiais de formas e cores variadas para ampliar suas descobertas.

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUCAO DE
EXPERIENCIAS PELOS BEBES NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicdo de Educagdo Infantil devem possibilitar:
e Imitacdo de gestos, sons e movimentos, explorando o espaco com base em estimulos musicais;
e Reconhecimento de sons familiares;

e Explora¢do das possibilidades sonoras do corpo (seu e de outros), dos instrumentos e dos objetos
cotidianos;

e Producdo de narrativas criando intervencgdes utilizando a prépria voz, o corpo, diversos objetos e
instrumentos musicais;

e Vivéncias de atividades com tintas (caseiras e industrializadas), melecas, argila, barro, areia, elemen-
tos da natureza diversos, canetas coloridas, giz de cera, carvao e demais materiais que proporcionem marcas
artisticas e expressem a individualidade da crianca;

e Utilizagdo de diferentes suportes e diferentes recursos para produgdo das marcas artisticas: papéis,
caixas, telas, paredes, tecidos, jornais, rolos de pintura, pincéis, diferentes partes do corpo, esponjas, elemen-
tos da natureza e demais recursos que possam favorecer a producgdo artistica;

e Exploragdo, incentivo e valoriza¢cdo de diferentes atitudes e posturas na realizacdo das produgdes
artisticas, fugindo de posturas padronizadas na realizacdo das referidas producdes;

e Apreciacao das préprias produgdes, de outras criancas, de familiares, de artistas locais e de abran-
géncia nacional e internacional, bem como de diversos periodos e estilos de arte;

Apreciacdo de cangBes e musicas representativas de diferentes manifestagdes culturais, acompanhan-
do o ritmo com movimentos corporais;

e Participacdo nas atividades em grupo que envolvam musicas, histérias e dancas;

e Utilizacdo dos instrumentos musicais convencionais a partir do livre manuseio e de formas diversifi-
cadas, de maneira que possam descobrir as diversas possibilidades de produgdo sonora, convencional e ndo
convencional, por meio de oficinas, fazendo uso de materiais diversos;

e Criacdo e construcao de instrumentos musicais ndo convencionais a partir de materiais diversos,
como elementos naturais e objetos que possam ser reutilizados.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes de pessoas com quem convive.
Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresenta¢do de musicas.
Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas ou contadas, observando ilustragdes e os movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de segurar o portador e de virar as paginas).
Reconhecer elementos das ilustrages de historias, apontando-os, a pedido do adulto-leitor.
Imitar as variagdes de entonagdo e gestos realizados pelos adultos, ao ler histérias e ao cantar.
Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos, balbucios, fala e outras formas de expressao.
Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal, car-
taz, CD, tablet etc.).
Participar de situagdes de escuta de textos em diferentes géneros textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, qua-
drinhos, anuncios etc.).
Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.
(BNCC, 2017)

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUCAO DE
EXPERIENCIAS PELOS BEBES NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicao de Educacao Infantil devem possibilitar:
e Reconhecimento de si quando chamado pelo nome;
e Reconhecimento do significado de palavras usadas em seu cotidiano;

Uso de palavras e pequenas frases para se expressar em diversas situacdes do cotidiano ( com ou sem
o auxilio de um adulto );

e Vivéncias com palavras, cangdes, parlendas, poesias, rimas, trava-inguas, historias, que ampliam a
comunicagao;

e Apreciacdo de imagens, fotos, figuras, obras de arte, cenarios, dentre outros;

e Acompanhamento da contacdo de histérias feita pelo adulto, que deve utilizar diferentes recursos
(fantoches, fantasias, fotos, gravuras, objetos, etc.);

e Participacdo na contacdo de histdrias, que ser realizada por meio de diferentes recursos visuais (fo-
tografias, imagens, Datashow) e sonoros;

e Escuta de histdrias como oportunidade para reconhecer elementos da narrativa nas ilustracgdes;

® Brincadeiras de produzir sons com o adulto, com outras criancas e sozinha, e de materiais adequados
a0 seu manuseio;

e Acompanhamento de parlendas e outros textos da tradicdo oral, como quadrinhas e adivinhas;

e Manuseio dos diversos portadores de texto, como gibis, livros, catdlogos, revistas e de livros de qua-
lidade;

e Vivéncias de situacGes de reconto de histérias infantis através das ilustragdes das obras, oportunizan-
do aos bebés a interagdo com as obras;

e Contato com situagGes de letramento através das letras de musicas, do reconhecimento do seu
nome, de livros e de outros géneros e suportes;

e Participacdo em diferentes vivéncias envolvendo leitura e contagdo de histdrias nos diferentes espa-
¢os da instituicao;

e Ampliagdo do repertdrio de brincadeiras de roda, acalantos, parlendas e trava-linguas;

e Utilizacdo da linguagem teatral nas varias situag¢des do cotidiano da instituicdo, seja na contagao
de histdrias, nas brincadeiras, na expressao plastica, na linguagem musical e no movimento, em diferentes
espagos.

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - EDUCAGAO INFANTIL _




CAMPO DE EXPERIENCIA: “ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMA-
GOES”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais (odor, cor, sabor, temperatura).

Explorar relagdes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover e remover etc.) na interagdo com o mundo
fisico.

Explorar o ambiente pela acdo e observagdo, manipulando, experimentando e fazendo descobertas.

Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos obje-
tos.

Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e semelhangas entre eles.

Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagGes e brincadeiras (em dangas, balangos, escorregado-
res etc.)

(BNCC, 2017)

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUCAO DE
EXPERIENCIAS PELOS BEBES NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicao de Educagao Infantil devem possibilitar:

e Experimentacdo de diferentes alimentos, manuseio de variados objetos e sensacdo de aromas que
estimulem a visdo, a audigdo, a gustagao e o olfato;

e Interacdo diaria, com barro, argila, areia, promovendo sintonia consigo préprio e relacdo com ele-
mentos naturais.

e Tentativas e observagdes do que ocorre quando joga objetos e os ver cair;

e Manipulacdo de misturas com consisténcias diferentes (dura ou mole), temperaturas variadas (quen-
te ou fria), pesos diversos (leve ou pesado);

® Brincadeiras e manuseio de massa de modelar e tintas;

® Observacdo de fendmenos e elementos da natureza presentes no cotidiano da institui¢do, perceben-
do e/ou identificando algumas de suas caracteristicas;

e Exploragdo do entorno natural e ter cuidado com animais e plantas;

e Observacdao e acompanhamento do elemento terra como gerador de vida animal, vegetal e mineral;
e Vivéncias e experiéncias com os diversos estados fisicos da agua (liquido sélido e gasoso);

e Exploracdo do espaco, realizando deslocamento de objetos e de si mesmo;

e Vivéncias dos e nos espacos da instituicdo de forma que pratiqguem os cuidados com o ambiente,
respeitando as formas de vida presentes (jardins, arvores, vasos, hortas, insetos);
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® Acesso e manuseio de instrumentos tecnoldgicos na captura e registro de dudios e/ou imagens da
natureza e suas manifestacdes;

e Participacdo em atividades de exploracdo e manipulacdo (agrupar objetos, oferecé-los, recolhé-los,
colocar um dentro do outro etc.);

e Experiéncias com diversos objetos;

e Momentos em que possam ouvir cangdes e seus ritmos e participar de jogos e brincadeiras que en-
volvam contagem;

e Exploragdao de materiais e objetos, observando suas transformagdes;

e Vivéncias de momentos desafiadores como escaladas, rolamentos, que possam ocorrer de forma
prazerosa nas brincadeiras e interagdes;
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3.6.2. Criancas bem pequenas (Criancas de 1 anoe 7 meses a 3
anos e 11 meses)

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS
Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagdo com criangas e adultos.
Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.
Compartilhar os objetos e os espagos com criangas da mesma faixa etaria e adultos.
Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.
Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas diferengas.
Respeitar regras basicas de convivio social nas interagdes e brincadeiras.
Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras, com a orientagdo de um adulto.
(BNCC, 2017)

Comparar caracteristicas de colegas (tamanho, altura, etnia, preferéncias, local de moradia etc) identificando seme-
Ihangas e diferengas.

Assumir personagens ligados ao seu cotidiano nas brincadeiras de faz de conta.

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUGAO DE
EXPERIENCIAS PELAS CRIANGCAS BEM PEQUENAS NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicdo de Educagao Infantil devem possibilitar:

e Interacdes que envolvam didlogo, brincadeiras, musicas, movimento, expressdes corporais e artisti-
cas;

e SituacOes desafiadoras que promovam a resolucdo de problemas e a percepcdo de uma imagem
positiva de si, valorizando a autonomia e auto estima para a superacgao de limites, considerando seu desen-
volvimento e suas potencialidades;

e SituacOes de valorizacdo e respeito as diferentes caracteristicas fisicas dos seus pares e dos adultos
com 0s quais convive na instituicao;

e Interacdes que oportunizem a percepc¢ao de si e do outro, gerando didlogos no sentido da resolucao
de conflitos;

e Observacao e valoriza¢do das diferentes caracteristicas que compdem a identidade fisica, sociocultu-
ral, étnica, dentre outras caracteristicas, de si e daqueles com os quais convive na instituicao;

e Compartilhamento de objetos e espacos com criangas da sua faixa etdria, bem como de outras faixas
etarias e adultos;

@ Vivéncia de situa¢des de mediacao de conflito com apoio dos adultos envolvidos em seu processo
educativo.
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Campo de experiéncias: “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.

Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nogdes como em frente, atrds, no alto, embaixo, dentro, fora etc.,
ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

Explorar formas de deslocamento no espago (pular, saltar, dangar), combinando movimentos e seguindo orientagGes.

Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

Desenvolver progressivamente as habilidades, artisticas e manuais, adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros;

(BNCC, 2017)
Praticar suas possibilidades corporais, ao se envolver em brincadeiras tradicionais e de faz de conta.

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUCAO DE
EXPERIENCIAS PELAS CRIANGAS BEM PEQUENAS NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicdo de Educagao Infantil devem possibilitar:

e Movimentos diversos com seu corpo relacionados a praticas de sua cultura;

e Exploracdo de movimentos corporais individuais e coletivos, com e sem objetos e em diferentes
espacos;

e Participacdo em diferentes atividades que envolvam desafios e potencializem a superacdo dos seus
limites;

e Apropriacdo das linguagens da danca, do teatro, das artes em geral, experimentando ritmos e mo-
vimentos;

e Momentos de autocuidado e exploracao do préprio corpo no cotidiano;
e Manipulagdo e construgcdo de materiais diversos que favoregam vivéncias com o corpo;

e Vivéncias de brincadeiras e uso de brinquedos estruturados e ndo estruturados que se relacionem ao
corpo, aos gestos e movimentos das criangas pequenas;

e Exploracdo das linguagens Cénicas (Teatro, danca, musica e circo);

® Participacdo em brincadeiras de faz de conta que facam uso do movimento, dos gestos e do corpo,
de um modo geral.
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Campo de experiéncias: “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica.

Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulagdo (argila, massa de modelar), explorando e grafando
cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.

Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas, cangdes, musicas e melodias.

(BNCC, 2017)

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUGAO DE
EXPERIENCIAS PELAS CRIANGAS BEM PEQUENAS NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicdo de Educagao Infantil devem possibilitar:

e Producdo e exploracdo de diferentes fontes sonora;

® Apropriagao das cantigas de roda valorizando a cultura popular;

® Apreciacdo dos sons, cores, formas, volume e textura dos elementos da natureza;

e Criacdo de sons com uso de objetos e materiais diversos do cotidiano;

e Exploracdo de recursos diversos para a produgao de artes visuais;

e Participacdo em brincadeiras em que possam diferenciar e identificar formas, cores, sons e texturas;

e Exploracdo e observacdao de diferentes espagos que oportunizem o reconhecimento dos diversos
tracos, sons, cores e formas;

e Expressdo livre do desenho, utilizando diversas possibilidades de materiais e cores.
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Campo de experiéncias: “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos e opinides.
Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteragdes em cantigas de roda e textos poéticos.

Demonstrar interesse e atengdo ao ouvir a leitura de histdrias e outros textos, diferenciando escrita de ilustragdes, e
acompanhando, com orientac¢do do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

Formular e responder perguntas sobre fatos da histdria narrada, identificando cendrios, personagens e principais
acontecimentos

Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histérias ouvidas, filmes ou pegas teatrais assistidos etc.
Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.
Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais.

Manipular textos e participar de situagdes de escuta para ampliar seu contato com diferentes géneros textuais (par-
lendas, histdrias de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.)

Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tragar letras e outros sinais graficos.
(BNCC, 2017)

Vivenciar diferentes sons, rimas e aliteragdes com cantigas de roda e textos poéticos.

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUGAO DE
EXPERIENCIAS PELAS CRIANGAS BEM PEQUENAS NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicdo de Educagao Infantil devem possibilitar:

e Condicdes para que as criangas possam expressar sentimentos, desejos e necessidades usando a
linguagem oral;

e Contato com diferentes géneros textuais;
e Momentos de encantamento pela escuta da leitura de histdrias e outros géneros textuais;

e Participacdo em situagGes que envolvam a convivéncia e a manipulacdo de diferentes suportes tex-
tuais;

e Momentos de criagcdo e recontos de histdrias da literatura universal, local e da vida cotidiana, com
énfase nos multiplos elementos que comp&em uma narrativa;

e Participacdo em variadas possibilidades de criacdo e expressdo oral, mobilizadas por materiais diver-
sos, imagens, objetos, fotografias, filmes, cenas cotidianas, dentre outros recursos;

® Intervencoes nas contac¢des de histdrias, de forma ludica, utilizando multiplas linguagens;

e Liberdade de se expressar, transmitindo suas emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos, neces-
sidades, por meio de diferentes linguagens;

e Desenvolvimento da imaginac¢do, atengao e percep¢do em suas variadas dimensdes;
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e SituacOes que favorecam a reflexdo, percepcao visual e a oralidade, de forma dindmica e criativa;

e CondigOes para escolha e manuseio de diferentes materiais graficos e suportes para brincar e exerci-
tar, de forma ludica, tragos, desenhos e outros sinais graficos;

e Socializacdo dos desenhos, sinais graficos e tragos, partilhando o seu sentido e vendo valorizadas
suas producdes e experiéncias.

Campo de experiéncias: “ESPAGOS, TEMPOS,QUANTIDADES,RELACOES E TRANSFORMAGOES”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa,
tamanho).

Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fenémenos naturais (luz solar, vento, chuva etc.).
Compartilhar, com outras criancas, situacdes de cuidado de plantas e animais nos espacos da instituicdo e fora dela.

Identificar relagdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre
e do lado) e temporais (antes, durante e depois).

Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.)

Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanh3, lento, rdpido, depressa,
devagar)

(BNCC, 2017)

Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

Relatar transformacgdes observadas em materiais, animais, pessoas ou no ambiente.

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUGAO DE
EXPERIENCIAS PELAS CRIANGAS BEM PEQUENAS NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicdo de Educagdo Infantil devem possibilitar:

e Ampliacdo da percepcao dos objetos e espacos cotidianos, estabelecendo relacdes no que diz respei-
to a cor, ao tamanho, a textura, ao volume, peso e a forma;

e Contato com os fenOmenos da natureza através da observacdo, registro e relatos orais;

e Vivéncias relacionadas aos elementos da natureza, observando suas formas, cores, densidades e
cheiros;

e Explora¢cdo do meio ambiente, percebendo-se como ser integrante, dependente, transformador e,
acima de tudo, responsavel pela sua conservacao;

e Momentos de sensibilizacdo acerca do cultivo de plantas, hortalicas e arvores nas unidades e em seu
entorno possibilitando o convivio cotidiano com essas iniciativas ecoldgicas;
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e Observacdo, descricdo e registros das sequéncias temporais (antes, agora, depois);
e Participagdo em atividades Iudicas explorando nog8es espaciais e temporais;
e Situacdes que explorem a diferenciacdo e apropriacao dos conceitos bdsicos de tempo;

® Resolucdo de problemas que envolvam a identificacdo e o reconhecimento de padrdoes numéricos e
de cores em sequéncias;

e Resolucdo de problemas que envolvam ideias de exploracdo de procedimentos de contagem e com-
paracdo de quantidades;

e Observacdo do ambiente para percepgao das transformacgdes ocorridas nos elementos da natureza;

e Manipulagdo de objetos para que construam conceitos matematicos de maneira pratica.

3.6.3. Criancas pequenas ( Criancas de 4 anos a 5 anos e 11
meses)

CAMPO DE EXPERIENCIA: “O EU, O OUTRO E O NOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras
de pensar e agir.

Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitagdes.

Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagdo e cooperagao.
Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

Demonstrar valorizagdo das caracteristicas do seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos
com os quais convive).

Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interagdes com criangas e adultos.
(BNCC, 2017)

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUGAO DE
EXPERIENCIAS PELAS CRIANGAS PEQUENAS NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicdo de Educagdo Infantil devem possibilitar:

e Exploragdo do espago da instituicao de educagdo infantil, conhecendo e reconhecendo as pessoas
que fazem parte dela, bem como suas funcdes;

e Vivéncias de situa¢des nas quais possam construir e demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade
com outras criangas e adultos;

® Percepcdo de que suas agdes tém efeitos positivos e/ou negativos nas outras criangas e nos adultos
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e no mundo sendo necessario o FESDEitO uns com os outros;

e Vivéncias de situacGes que contribuam para a construcdo do sentido de organizacdo de seus objetos
pessoais e dos objetos coletivos;

e Construcdo de sentido de valorizagao de produgdes individuais e coletivas;

e Comunicacdo de sentimentos e ideias as outras criancas e aos adultos e, também, escuta dos senti-
mentos e ideias destes, no sentido da compreensao e da auto compreensao;

® Participacdo na construgao de acordos coletivos, em que possam expressar suas ideias e ouvir as dos
colegas e adultos, respeitando a decisdo tomada de forma democratica;

@ Participacdo em jogos e brincadeiras, nas interacées com criancas e adultos, expressando discordan-
cias e, com a mediacdo de um adulto, superando ou minimizando conflitos;

e Vivéncias de situacdes diversas de relagdo com criancas e adultos, ampliando seu repertério de so-
cializagdo (rodas de conversa, brincadeiras, festas, projetos, passeios, dentre outros);

@ Vivéncias de situacdes, mediadas pelo adulto (quando necessario), nas quais precisem compartilhar
objetos, materiais, brinquedos;

e Convivéncia com adultos, criangas da mesma faixa etaria e de outras idades, com caracteristicas
diversas, experimentando situacdes que possibilitem valorizacdao do outro, da sua cultura e individualidade;

e Participacdo em situagGes nas quais as resolugdes de problemas se deem por meio do didlogo;

e Oportunidades para a crianga expor sua opinido sobre determinado assunto e saber respeitar as
opinides dos outros;

e Conhecimento das criangas das dependéncias da instituicdo, considerando os espacos fisicos bem
como também o mobilidrio que a instituicdo possui;

e Construcdo de regras coletivas de convivéncia.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensagées e emogdes, tanto nas situagdes do
cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro e musica.

Demonstrar controle e adequagdo do uso do seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, ativi-
dades artisticas, entre outras possibilidades.

Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas, como danga, teatro e
musica.

Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentagao, conforto e aparéncia.

Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e necessidades em situagdes di-
versas.

(BNCC, 2017)

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUGAO DE
EXPERIENCIAS PELAS CRIANGAS PEQUENAS NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicdo de Educagao Infantil devem possibilitar:

e Exploracdo de situacdes diversas que favorecam experiéncias de expressdo corporal por meio de
diferentes linguagens (danca, teatro, musica) e de brincadeiras do universo cultural da crianca e de outras
culturas;

e SituacOes em que possa vivenciar jogos, brincadeiras, atividades literarias, bem como outras, que
impliguem o uso do seu corpo e um autocontrole do mesmo;

® Espacos de criacdo por meio de diferentes linguagens artisticas e que incluam o corpo e o0 movimen-
to;

@ Vivéncias de cuidado com o corpo, sua higiene, conforto e bem estar, construindo uma imagem de si
a partir de sua prépria estética, em termos de aparéncia;

e Manipulem, criem e confeccionem brinquedos da cultura local e geral;

e Possam vivenciar praticas relacionadas a autonomia, como cuidar do seu préprio corpo.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: “TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta, ence-
nagdes, criagdes musicais, festas.

Expressar-se livremente por meio do desenho, pintura, colagem, dobradura, escultura, criando produgdes bidimen-
sionais e tridimensionais.

Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragdo, altura e timbre), utilizando-as em suas produgdes sonoras
€ ao ouvir musicas e sons.

(BNCC, 2017)

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUGAO DE
EXPERIENCIAS PELAS CRIANGAS PEQUENAS NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicdo de Educacdo Infantil devem possibilitar:

e Vivéncias de situa¢des nas quais utilizem materiais, objetos e instrumentos, no sentido de experi-
mentar sons e ritmos, repetindo-os e recriando-os através de instrumentos existentes e/ou construidos;

e Vivéncias em que tenham contato com varias possibilidades de uso do som, reconhecendo mudan-
¢as quanto a intensidade, altura, tempo de duracdo, dentre outros aspectos;

e Participagdo em atividades artisticas da escola, festas e outras manifestacdes, nas quais instrumentos
e sons estejam presentes.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita esponta-
nea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangGes, criando rimas, alteragGes e ritmos.
Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes e tentando identificar palavras conhecidas.

Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encenagdes, definindo os contextos, os
personagens, a estrutura da histdria.

Recontar histérias ouvidas para produgdo de reconto escrito, tendo o professor como escriba.
Produzir suas proprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em situagdes com fungdo social significativa.

Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de obser-
vacdo grafica e/ou leitura.

Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo
de seu repertdrio sobre esses textos, como a recuperagao pela memdria, pela leitura das ilustragdes etc.).

Levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

(BNCC, 2017)

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUGAO DE
EXPERIENCIAS PELAS CRIANGAS PEQUENAS NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Instituicdo de Educagao Infantil devem possibilitar:

e Convivéncia com criangas da mesma faixa etdria, de outras faixas etdrias e com adultos, ampliando
seu repertdrio de comunicacdo e possibilitando que elas expressem desejos, necessidades, sentimentos e
opinides;

e Vivéncias com diversos géneros textuais, tais quais: jornais, literatura infantil, revista em quadrinhos,
receitas, e-mails, poesias, rimas, cancdes etc, favorecendo o conhecimento e o reconhecimento destes géne-
ros;

e Exploracdo de gestos, expressées corporais, sons, rimas, por meio de parlendas, poesias, cangdes,
livros de histérias e outros géneros textuais, ampliando gradativamente sua compreensdo da linguagem oral
e escrita;

e Participacdo em rodas de conversas, relatos de experiéncias, contacdo e reconto de histérias, ela-
borando narrativas, imaginando e se expressando de diversas formas (oral, danga, musica, desenho, teatro)

e Acesso a diferentes portadores de texto, apropriando-se da sua diversidade e dos seus usos sociais;

® Acesso a diferentes portadores de textos apropriando-se da sua diversidade e de seus usos sociais, a
saber, receitas, rétulos, poemas, cantigas etc criando situacdes de vivéncias praticas;
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e Experiéncias de letramento com escrita espontanea.

e Vivéncias de situagdes que promovam escuta e respeito as opinides de todos;

® Experiéncias de registro com letras em situacdes de brincadeiras, jogos e interacdes;

e Vivéncias de situacbes que possibilitem a expressdo da escrita de forma individual e coletiva;

e Vivéncias de situacdes de escrita espontanea a partir de situagdes significativas de produgao;

CAMPO DE EXPERIENCIA: “ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMA-
COES”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Estabelecer relagdes de comparagdo entre objetos, observando suas propriedades.

Observar e descrever mudangas em diferentes materiais, resultantes de agGes sobre eles, em experimentos envol-
vendo fendmenos naturais e artificiais.

Identificar e selecionar fontes de informacgGes, para responder a questdes sobre a natureza, seus fen6menos, sua
conservagao.

Registrar observagdes, manipulagdes e medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou
escrita espontanea), em diferentes suportes.

Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.

Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua comuni-
dade.

Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma sequéncia.
Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.

(BNCC, 2017)

SUGESTOES DE VIVENCIAS QUE FAVORECEM A CONSTRUGAO DE
EXPERIENCIAS PELAS CRIANGAS PEQUENAS NESTE CAMPO

As praticas realizadas na Institui¢do de Educagdo Infantil devem possibilitar:

e Exploracao das caracteristicas de diversos objetos, tais como tamanho, forma, cor, textura, peso,
densidade, organizando e agrupamento segundo atributos diversos, tais como semelhancas e diferencas;

e Observacdo, comunicacdo e registro de suas observacdes, hipdteses e explicacGes sobre objetos e
situacBes observados no espaco da instituicdo de educacdo infantil e na natureza;

e Vivéncias de situagdes que favorecam a construgdo de nog¢des espaciais e temporais;

e Participacdo em situacdes nas quais possa organizar e classificar objetos a partir de determinadas
caracteristicas;

e Experiéncias com numeros e com o registro deles em situacdes de brincadeiras, jogos e interagdes;

® Registros, por meio de desenhos e graficos, construidos espontaneamente, de pesos e medidas de
objetos.
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3.6.4 Condicoes necessarias ao trabalho pedagogico: projeto
politico pedagagico, infraestrutura, materiais, formacao de
professor, espacos e tempo, avaliacao e materiais didaticos.

Cabe aos sistemas de ensino oferecer as condi¢Ges necessdrias
a implementacdo de propostas curriculares baseadas na Base Nacional
Comum Curricular da Educacao Infantil.

Além de se orientar por uma proposta curricular que norteie a
oferta da Educacdo Infantil, é preciso acompanhar a construcdo dos
projetos politicos pedagégicos de cada instituicdo de Educacdo Infantil.
Esses projetos representam o nivel de aproxima¢do maior entre con-
cepcoes e praticas e, portanto, devem envolver toda a comunidade es-
colar e as familias.

Além disso, os espacos devem ser organizados de modo a ofere-
cer as criancgas possibilidades de interacdo, descobertas e exploragao.
Nestes, devem ter materiais potentes, que oportunizem as criangas di-
versas possibilidades de interacdes e brincadeiras. O tempo necessario
as vivéncias devem ser o da crianga em interagdo com outras criangas e
adultos. Também, é necessario que os/as professores/as tenham tem-
po para estabelecer vinculos e realizar praticas com as criangas. Os gru-
pos devem ser formados respeitando a proporgdo professor/crianca, de
modo a oportunizar relagdes mais préoximas e qualitativamente gerado-
ras de desenvolvimentos e aprendizagens.

Quanto a formacdo, esta deve permanecer na atuacao do profes-
sor, garantindo-lhe avancos em sua performance, por meio de forma-
¢cOes continuadas regulares e sintonizadas com o seu fazer.

A avaliagdo deve ser uma pratica constante da institui¢do, tanto
no sentido da avaliacdo de contexto, como no sentido do acompanha-
mento do desenvolvimento da crianga, sem o objetivo de reté-la ou
puni-la, conforme concepcdo presente no Art. 10 da Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacdo Infantil.

No processo de construgdo de proposta curricular para o esta-
do da Paraiba, foram realizadas muitas interlocu¢Ges com professores,
pesquisadores e ativistas da Educacdo Infantil. Suas contribuicdes fo-
ram no seguinte sentido:

- As propostas apresentadas sdo pertinentes as praticas da Edu-
cacao Infantil;

- Seria interessante se os demais profissionais da creche tives-
sem conhecimento desse material e dos recursos que nds professores
utilizamos, sdo para o melhor desenvolvimento das criancas;
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- Praticas bem elaboradas, mas muitas vezes ndo temos supor-
tes/subsidios necessarios para realizar. Ex: formacdo, materiais;

- Possibilitar vivéncias que privilegiem os aspectos mais regio-
nais e locais possiveis;

- Que além dos objetivos, apresentem atividades que proporcio-
nem a execucdo da pratica pedagodgica;

- Contextualizar as especificidades de nossa cultura, priorizando
e valorizando a cultura local;

- Olhar diferenciado da gestdo para as necessidades das turmas
de pré-escola (criangcas pequenas), no que diz respeito a brinquedos,
jogos, melhoria do espaco externo (parquinho);

- Explicitar a transicdo do processo de letramento entre pré-es-
cola e 12 ano, de modo claro e objetivo.

- E importante que o professor possa propiciar momentos de in-
teracdo/intervencdo dando condigBes da crianca ndo somente expres-
sar-se mas também para que resolvam seus préprios conflitos do dia-a-
-dia.

- O vinculo com a familia deve ser fortalecido. Muitas vezes os
profissionais retiram esse direito das maes e da crianga que precisa ser
amamentada, convencem as maes para ndo irem a instituicio amamen-
tar, processo para retirar a mama. Dessa forma, esse direito deve ser as-
segurado, levando em consideracdo que é uma necessidade da crianca.

- Assegurar a quantidade minima de criancgas por profissionais,
sobretudo no espaco do bergario.
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3.7. Transicao da educacao
infantil para o ensino
fundamental

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (BRASIL, 2009), o processo de transicdo entre a Educacdo Infan-
til e o Ensino Fundamental deve ser pensado no sentido das continui-
dades e mudancas relativas a este processo. Sem deixar de ser crianca,
esta, ao ingressar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve con-
tinuar o seu processo de aprendizagem e desenvolvimento nos mar-
cos do conjunto de a¢Ges préprios a nova etapa de ensino, sem que a
etapa anterior tenha antecipado conteldos que sé serdo trabalhados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como a pré-escola tornou-
-se obrigatdria no Brasil, a crianca que ingressa no Ensino Fundamental
(anos iniciais) vem de uma experiéncia na Educacdo Infantil, que deve
ter preservada sua identidade na direcao da ndo escolarizacdo e do ndao
assistencialismo (que é diferente de assisténcia, a qual deve estar as-
segurada ao sujeito em toda a etapa da Educacdo Infantil e nas etapas
subsequentes).
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A ENSING
FUNDAMENTAL



4.1 Marco Regulatorio

O Ensino Fundamental de nove anos no Brasil estd regulamen-
tado pelas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de nove
anos (Resolugdo CNE/CEB n2 7, de 14 de dezembro de 2010), que esta-
belece o atendimento de alunos entre os 6 e 14 anos, configurando-se
como o periodo mais longo da educac¢do bdsica. Por atender a crian-
¢as e adolescentes, tem o desafio constante de lidar com as grandes
mudancas, sobretudo nos campos cognitivo e social, pelas quais esses
sujeitos passam durante seu desenvolvimento.

De acordo com as Diretrizes Curriculares para o Ensino Funda-
mental de nove anos (Resolu¢do CNE/CEB n2 7, de 14 de dezembro de
2010, art. 69), a etapa Fundamental dever ser nortedada pelos seguin-
tes principios:

I - Eticos: de justi¢a, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito & dignidade da pessoa
humana e de compromisso com a promogdo do bem de todos, contribuindo para combater e
eliminar quaisquer manifestagdes de preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagéo.

Il - Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem comum
e a preservagdo do regime democrdtico e dos recursos ambientais; da busca da equidade no
acesso a educagdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros beneficios; da exigéncia de
diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que apresen-
tam diferentes necessidades; da redugdo da pobreza e das desigualdades sociais e regionais.

1l — Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; do enriqueci-
mento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; da valorizagéo das diferentes
manifestagbes culturais, especialmente a da cultura brasileira; da construgéo de identidades
plurais e soliddrias.

Na presente proposta, entende-se o respeito a esses principios
no Ensino Fundamental como essencial, no sentido de garantir o direito
dos diferentes sujeitos a educacdao com qualidade, por meio de apren-
dizagens significativas, que possam lhes proporcionar desenvolvimento
nas esferas pessoal e social.
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Outro marco regulatério para este documento é a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Etapa do Ensino Fundamental (2017),
gue normatiza os conhecimentos comuns que se constituem como ob-
jeto de ensino para garantir os direitos de aprendizagem de criancgas e
adolescentes que frequentam a Etapa do Ensino Fundamental em todo
Brasil. ABNCC também define a forma de organizacao do Ensino Funda-
mental (anos inciais e finais), em areas de conhecimento e respectivos
componentes curriculares, tomadas como base para apresentacao des-
ta proposta curricular:

. Componentes Curricula-
Areas de res

conhecimento .. L.
(anos iniciais e finais)

Lingua Portuguesa
Arte

Linguagens
guag Educacao Fisica
Lingua Inglesa
[Matematica [Matematica

Ciéncias da Natureza |Ciéncias da Natureza

. Geografia
Ciéncias Humanas o
Historia
Ensino Religioso Ensino Religioso

Tendo como referéncia a BNCC, esta proposta para o trabalho
com os componentes curriculares estd apresentada a partir da defi-
nicdo de principios, direitos e objetivos de aprendizagem, bem como
dos conteudos a serem contemplados nos planejamentos e praticas de
ensino e avaliacdo dos professores do Ensino Fundamental na Paraiba.
Também sdo discutidas possibilidades metodoldgicas e avaliativas para
cada componente curricular em especifico, na perspectiva de se consti-
tuirem como ponto de partida para reflexdo dos professores sobre seus
encaminhamentos pedagdgicos.com autonomia
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4.2 Ensino Fundamental - anos

iniciais: principios

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental (12
ao 52 anos) é realizado o atendimento escolar de
criangas. Por essa razdo, um dos pressupostos para o
trabalho nessa fase é a valorizagdo de situagdes ludi-
cas de aprendizagem, que garantam uma necessdria
articulacdo entre essa etapa e a Educacdo Infantil,
na qual o brincar é um importante eixo do trabalho
pedagoégico. Também é importante considerar que

As caracteristicas dessa faixa etdria demandam um trabalho no
ambiente escolar que se organize em torno dos interesses ma-
nifestos pelas criangas, de suas vivéncias mais imediatas para
que, com base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente,
ampliar essa compreens@o, o que se dd pela mobilizagéo de ope-
ragées cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade
para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar
(BNCC, 2017, p.56-57).

E nos anos inciais, mais precisamente nos
dois primeiros anos, que o trabalho de alfabetizacao
conjugado com a inser¢ao das criangas nas culturas
de letramento deve acontecer de forma mais inten-
sa, de modo a garantir a apropriacao do sistema de
escrita alfabética do portugués juntamente com pra-
ticas sociais significativas de leitura e escrita no am-
bito da escola.

Deve-se ainda enfatizar a progressao do co-
nhecimento em um movimento de consolida¢do das
aprendizagens anteriores e, ao mesmo tempo, de
“ampliagdo das praticas de linguagem e da experién-
cia estética e intercultural das criancas, consideran-
do tanto seus interesses e suas expectativas quanto

o que ainda precisam aprender (BNCC, 2017, p. 57).
Desse modo, ampliadas as potencialidades intelec-
tuais, é possivel compreender sistemas mais amplos,
gue dizem respeito as relacdes dos sujeitos entre si,
com a natureza, com a histdria, com a cultura, com
as tecnologias e com o ambiente.

Por fim, é preciso considerar um ultimo
aspecto, a transicdo para os anos finais do Ensino
Fundamental, marcada por mudangas no modo de
organizagdo e funcionamento dos componentes
curriculares, com aulas especificas e diferentes pro-
fessores para cada componente. Nessa situagdo, os
alunos costumam se ressentir das varias exigéncias
gue se impdem, demandando o devido cuidado e,
por vezes, articulagdes e adaptacdes para que essa
transicdo seja feita sem que se rompa o processo de
aprendizagem.
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Nos anos finais do Ensino Fundamental, os
estudantes devem retormar e ressignificar as apren-
dizagens da primeira fase, nas diferentes areas, com
vistas ao aprofundamento e ampliagao do seu reper-
torio de conhecimentos.

Nessa fase, os alunos estdo entre a infancia e
a adolescéncia, passando por mudancas decorrentes
de transformacdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e
emocionais. Dessa forma, é preciso considerar que
tais mudancas implicam compreender o adolescen-
te como sujeito em desenvolvimento, com singulari-
dades e formacdes identitarias e culturais proéprias,
gue demandam praticas escolares capazes de aten-
der as suas necessidades e diferentes modos de in-
ser¢ao social.

Nesse sentido, destaca-se na contempora-
neidade a insercao dos jovens na cultura digital e mi-
diatica, propiciada pelo amplo acesso a novas tecno-
logias. Esse protagonismo exige da escola o trabalho
com tais tecnologias, visando a educagao para o seu
uso democratico e para a participacao ativa e critica
nas culturas digitais.

E importante ainda ter em vista a necessidade
de uma educac¢ao que contemple os direitos huma-
nos e os principios democraticos, combatendo a vio-
Iéncia dentro e fora da escola. Para tanto, é preciso
gue as institucées de ensino dialoguem com a diver-
sidade de formacdo e vivéncias dos alunos. Assim,

A compreensdo dos estudantes como sujeitos com histdrias e
saberes construidos nas interagées com outras pessoas, tanto
do entorno social mais proximo quanto do universo da cultura
mididtica e digital, fortalece o potencial da escola como espago
formador e orientador para a cidadania consciente, critica e par-
ticipativa (BRASIL, 2017, p.60).

Por ultimo, cabe considerar a necessidade
de pensar a transicao do aluno para o Ensino Médio,
tendo em vista que esta etapa é deciséria para o fu-
turo do aluno. Nessa direcao, ouvir e acolher os an-
seios e projetos de continuidade de seus estudos é
fundamental para que faca uma segunda transicao,
de forma a contemplar suas expectativas e direitos
de aprendizagem.
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AREA DE
LINGUAGENS

A darea de Linguagens reline os componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisi-
ca e, no Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua
Inglesa. Assim, cada componente curricular da area
evidencia linguagens que passam a ter status proprio
de objetos de conhecimento escolar na presente pro-
posta curricular, com a intencdo de possibilitar aos
alunos “participar de praticas de linguagem diversifi-
cadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifesta¢des artisticas, corporais e
linguisticas, como também seus conhecimentos so-
bre essas linguagens” (BRASIL, 2017, p.61).

A seguir sdo apresentadas as propostas especi-
ficas para cada um dos componentes da area.




5.1 - Lingua Portuguesa

5.1.1 Introducao

O Curriculo de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental visa
garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno, con-
substanciados nas competéncias gerais e especificas bem como nas ha-
bilidades delineadas na BNCC, considerando as praticas de linguagem
situadas nos campos artistico/literario, de estudo e pesquisa, jornalis-
tico/midiatico, de atuagdo da vida publica e pessoal, cidada e investi-
gativa, na interface de 04 (quatro) eixos: Oralidade, Leitura/escuta/in-
terpretacdo, Producdo (escrita e multissemidtica) e Andlise linguistica/
semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema
de escrita, o sistema da lingua e a norma padrao — textuais, discursivos
e sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras semioses).

Y

A oralidade, contrariamente a escrita, que
historicamente tem status garantido na escola, vem

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar aces-

se fixando como eixo norteador do ensino de lingua/ ) ) ) o
so a usos da linguagem mais formalizados e convencionais, que

linguagem, principalmente depois das orienta¢es exijam controle mais consciente e voluntdrio da enunciagéo,
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Possui tendo em vista a importdncia que o dominio da palavra publica

representagaes informais e formais, com normas e tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral ndo significa

L. . trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa desenvolver o
valores sociais inerentes a cada uma. Assim sendo, a

dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lin-
escola deve necessariamente colocar em seu pla no gua Portuguesa e de outras dreas e, também, os géneros da vida
de trabalho acGes didaticas que orientem o sujeito publica no sentido mais amplo do termo (BRASIL, 1998, p. 67- 68).
aprendente a empregar a linguagem oral adequada-

mente nas mais diversas situa¢des comunicativas.

Como toda comunicacdo verbalizada concretiza-se em textos,
€ importante para a pratica pedagdgica a selecdo de géneros textuais
orais diversos, associados a situagdo comunicativa especifica, para as-
segurar ndo s6 o reconhecimento desses géneros, mas, paulatinamen-
te, fazer com que o aluno se aproprie de praticas orais que contemplem
desde situagdes do cotidiano até as que exigem mais formalidade. Para
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tanto, torna-se crucial possibilitar leituras e vivéncias com a modalida-
de oral, desde a Educacao Infantil, que possibilitem a locucdo e interlo-
cugdo dos alunos, o respeito ao turno da fala, o planejamento da fala,
além de aspectos paralinguisticos préprios dessa modalidade.

Esses saberes que deverao ser progressivamente ampliados no
ensino fundamental, por meio da leitura em voz alta (exercicio para
pronuncia clara dos fonemas), apresentacdo de argu-
mentos, vivéncias com géneros jornalisticos televisivos

. oA .y . [...] a oralidade e escrita ndo estdo em competi¢cdo. Cada uma
e\ou radiofénicos ou com as novas midias de comunica-

N i N . tem a sua histdria e seu papel na sociedade (MARCUSCHI, L. An-
¢ao, além de apresentagao de seminarios entre outros. ténio (2005, p. 15)

Sdo maneiras relevantes de preparar os alunos para pra-

ticas escolares e para a vida em sociedade, que lhes per-

mitam diferenciar as comunicacdes nos contextos sociais particulares
(familia, amigos, trabalho) dos usos com mais formalidades, como con-
feréncias, discursos politicos, religiosos, cientificos etc. Sdo formas de
preparar o aluno para o pleno exercicio da cidadania, conscientizando-
-0 sobre a diversidade linguistica\textual\discursiva, coerente com uma
pratica situada socioculturalmente, o que implica ainda desenvolver a
maturidade para a convivéncia social respeitosa, que valorize o outro, a
esfera social e a si mesmo.

A leitura, por sua vez, permite ampliar as possibilidades tanto
de se aprender nas demais areas de estudo escolar quanto de se adqui-
rir autonomia para construgao dos conhecimentos fora
da escola. Ela é, inquestionavelmente, o caminho para a O e D Gy ey D N A M LD
formacao do cidadao critico, reflexivo e, sobretudo, au- diz, é uma forma de ficar inteirado acerca do que vai pelo mundo,
ténomo no seu agir. Isso porque amplia os horizontes do acerca do que vai povoando a cabeca e coracdo dos pensado-

3 . . res, dos formadores de opinido, dos cientistas, dos poetas. E uma
conhecimento, favorece o acesso a novas ideias, permite

forma de saber acerca das descobertas que foram feitas ou das
o didlogo, promove a mudanca de percepgdes e de con- hipdteses que estdo sendo testadas, ou dos planos e projetos em
cepcBes, contribui para a intervengdo sobre o mundo, andamento (ANTUNES, 2009, p. 195).

incluindo o homem no exercicio da cidadania e na to-

mada de decisGes da prépria vida. Dai a sua importancia

em ocupar lugar de destaque na escola, pois é a pratica sistematizada

de estudo de géneros e temas diversos que possibilita, ao aluno, perce-

ber o seu entorno e se perceber como participante na interagdo com o

mundo, exercendo papéis que efetivam a construcdo de uma sociedade

melhor.

Isso é possivel porque o trabalho com géneros textuais produ-
zidos em situacdes comunicativas diferentes e com o emprego de lin-
guagens diversas conduz o leitor a refletir sobre as condi¢des de pro-
ducdo: quem escreveu, por que, quando, com que finalidade, para que
publico, onde circulou. S3o conhecimentos que, quando se associam
aos conhecimentos prévios do leitor, contribuem para a construcdo de
sentido. Mas, para isso, é preciso que o professor conduza o aluno por
esse caminho, fazendo-o vencer o nivel da decodificacdo e atingir o ob-
jetivo maior da interpretacdo do texto e da percepg¢do das intencdes
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com que foi produzido. Tal ideia perpassa os textos do universo escolar,
do universo literario e do mundo pratico, contribuindo para a formacao
integral do aluno, mas sem que haja a supervalorizagao de um em de-
trimento de outro.

Na esfera escolar, a leitura de textos didaticos, resenhas, artigos
de divulgacao cientifica, por exemplo, sdo importantes porque favore-
cem o aprendizado escolar, exigem a capacidade de
associar temas interdisciplinares. A leitura de textos ) . o

A leitura ndo depende apenas do contexto linguistico do texto,
literarios, por sua vez, apresenta ao aluno uma forma mas também do contexto extralinguistico de sua produgdo e cir-
artistica e estética de lidar com questdes reais, dia- culagdo (ANTUNES, 2003, p. 77).
logando, portanto, com a vida humana. Ja a leitura
de géneros do mundo pratico, tais como noticias e
propagandas, permite uma visdo da construcdo da realidade. As trés
esferas, portanto, sdo complementares e dao sentido ao mundo, indi-
cando caminhos para a participacdao em diferentes campos da atividade
humana.

A produgao textual deve ser orientada pela concepc¢do dialégica
da linguagem, cujo escopo é a unicidade do ato comunicativo, que se
organiza por géneros textuais\discursivos, que sdo,
por sua vez, determinados pelas condi¢des de pro-

. . i N Os PCN apresentam orientagdes especificas para o ensino da
ducao que envolvem os interlocutores e a situagao productio textual:
comunicativa. Em vista disso, a nogao de género

textual é fundamental para a eficicia do ensino e “o trabalho com produgdo de textos tem como finalidade for-
mar produtores competentes e capazes de produzir textos coe-

da aprendizagem da leitura e producgdo textual, a rentes, coesos e eficazes” (BRASHL, 1997, p. 47).

fim de assegurar um aprendizado significativo e

apropriado para o desenvolvimento de sujeitos lei-

tores\escritores. Por isso mesmo, as atividades de

producdo textual devem favorecer o acesso dos alunos aos mais varia-
dos géneros empregados nas diversas praticas sociais, para que eles
possam organizar seus discursos conscientes das suas intengdes, de
seus motivos e de suas razdes (BRONCKART, 2006). Devem ainda servir
para ampliar as praticas sociais e as de letramento, de forma critica e
reflexiva, contribuindo, assim, para o exercicio da cidadania plena e au-
tébnoma, nos espacos particulares e/ou coletivos. Para isso, é importan-
te que a pratica pedagdgica valorize a refac¢do/reescrita de um texto,
observando a adequacgdo dos aspectos linguisticos, discursivos e com-
posicionais de um género no interior de um texto; ou a retextualizacdo,
observando a transformacdo de um género em outro, seja de um texto
oral para outro oral; seja de um oral para um escrito, ou vice versa; seja
de um escrito para outro escrito; ou até mesmo empregando configura-
¢Oes textuais, tais como: do ndo verbal para o verbal ou vice versa; do
texto multimodal para o oral, ou para o escrito, ou para o gestual etc.
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[...] a reescrita € atividade na qual, através do refinamento dos pardmetros discursivos,
textuais e linguisticos que norteiam a produgdo original, materializa-se uma nova versdo
do texto. Ja na retextualizagdo, tal como entendida aqui, opera-se, fundamentalmente, com
novos pardmetros de agdo da linguagem, porque se produz novo texto: trata-se, além de
redimensionar as proje¢des de imagem dos interlocutores, de seus papéis sociais e comuni-
cativos, dos conhecimentos partilhados, assim como de motivagées e intengdes, de espago
e tempo de produgdo/recepgdo, de atribuir novo propdsito & produgdo linguageira (MATEN-
ClO, 2002, p. 112) (Grifo nosso).

Finalmente, a anadlise inguistica/semidtica tem
no texto seu ponto de partida e de chegada, e todo
o percurso deve salientar a triangulacao uso-refle-

O enfoque deve ser essencialmente semdntico-pragmadtico-dis-
cursivo: as reflexées sobre os aspectos especificamente grama-
ticais precisam ser langadas contra esse pano de fundo semdn-

xdo-uso, conduzindo a percep¢do de como a lingua/ tico-pragmdtico-discursivo, de modo a conscientizar o aprendiz

linguagem funcionam para a construcdo de sentidos, de que os recursos disponiveis na lingua sdo ativados essencial-

ou seja, permitindo exp”car 0 que o texto diz e de que mente para a produgdo de sentido e a interagdo social. (BAGNO,
2011, p.20).

recursos da lingua ele faz uso para dizer o que diz.

Logo, é uma analise feita a partir de elementos que sdo impor-
tantes para a compreensao do texto, por isso, ela ndo pode ser isolada,
mas contextualizada e reflexiva, o que implica estar sempre articula-
da com as praticas de leitura, de oralidade e de producdo textual, até
porque as aulas de Lingua Portuguesa devem servir para pensar que
tanto as escolhas lexicais quanto a organizagdo linguistica/discursiva in-
fluenciam para a construcdo de sentido nas praticas interativas no meio
social. Sendo assim, o estudo da gramatica deve permitir ao aluno reco-
nhecer e validar as vérias formas de dizer e a sua adequacdo as diversas
realidades sociocomunicativas.

O professor deve levar para sala de aula uma gramdtica:

® que seja relevante, selecionando nogées e regras gramaticais que sejam uteis e aplicd-
veis @ compreens@o e aos usos sociais da lingua;

® que seja funcional, propondo uma gramdtica referendada no funcionamento efetivo da
lingua;

e contextualizada, que esteja incluida na interagdo verbal;

® que traga algum tipo de interesse, sendo estimulante e desafiador;

e que liberte, incentivando a fluéncia linguistica e neutralizando a postura prescritiva e
corretiva nas produgdes dos alunos;

® que prevé mais de uma norma, caracterizando adequadamente a norma padrdo como a
privilegiada, mas ndo como a unica certa;

® que é da lingua e das pessoas, discernindo o que € significativo para a experiéncia hu-
mana da interagdo verbal.

(ANTUNES, 2009)

Isso permitird ao aluno ter condigdes para transitar de uma va-
riedade da lingua para outra, oral e escrita, adequando-se aos diferen-
tes padrdes e, conscientemente, fazendo uso dos recursos disponiveis
para se expressar em textos préprios, bem como perceber o uso desses
recursos nos textos do outro, atribuindo a eles significados nos mais
variados contextos comunicativos em que estejam inseridos. O estudo
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linguistico/semidtico permite, assim, formar um aluno poliglota em sua
propria lingua, capaz de escolher aquela mais adequada a cada mo-
mento de cria¢do.

Esses quatro eixos que estruturam o ensino e aprendizagem
da lingua/linguagem aportam-se em pelo menos quatro principios fun-
damentais que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa: concepg¢ado
sociointeracionista da linguagem, o letramento, o texto e a nogao de
sujeito aprendente.

A perspectiva sociointeracionista centra-se no processo de
construgdo do conhecimento, baseado na interlocu¢do, nos usos, por-
tanto, na dimensdo pragmatica e discursiva dos estudos linguisticos,
considerando ndo so as variedades formal e informal, oral e escrita da
lingua, mas a maneira como as pessoas empregam intencionalmente a
lingua/linguagem. Para essa concepgdo, a linguagem é instrumento de
acdo coletiva e individual, logo de carater social e cognitivo, que pos-
sibilita tanto o desenvolvimento intelectual, por
meio da aquisicdo e transmissao do conhecimento,
guanto a construcdo de uma consciéncia de sujeito
social, que necessita aprender a conhecer o mun-

Numa situagdo comunicativa, a interagdo possibilita a apro-
priagdo e a interiorizagdo da linguagem que incidird, progres-
sivamente, na aprendizagem e no desenvolvimento humano
do e a conhecer-se como um sujeito desse mundo; (VYGOTSKY, 2005 [1934]).

gue precisa agir sobre o outro e sobre esse mundo;

que precisa compreender que atua sobre as repre-

sentacdes de um mundo fisico e social, constituido de normas e valores.
Por exemplo: a escola tem suas representagdes constituidas: lugar ins-
titucionalizado de ensino (mundo fisico); lugar que demanda respeito,
intelectualidade etc (mundo social) (BRONCKART, 2006).

O letramento, por sua vez, é condigdo de inclusdo e participa-
¢do do sujeito nas praticas de leitura e escrita nas diversas esferas so-
ciais, o que implica um processo em constante desenvolvimento.

A escola, sendo, portanto, locus institucio-

nal de formagdo humana, tem a responsabilidade ) o
Letramento - Trata de “um conjunto de prdticas discursivas que

de envolver um conjunto de textos/discursos nos envolvem os usos da escrita” (KLEIMAN, 2010, p.07).
processos de aprendizagem do aluno, para ndo sé
alfabetiza-lo, mas torna-lo um individuo letrado, AU = NS O G PIEED Gt Cpeaie, (e

diz respeito a aquisicdo e a apropriagéo do sistema de escrita

gue nao so sabe ler e escrever como também sabe o -
alfabético e ortogrdfico" (PEREIRA, 2005, p. 62).

usar essas habilidades para sua participacdo na so-

ciedade letrada. Assim sendo, é crucial para o éxito

da educacdo atual que a prdatica pedagdgica esteja

fundamentada na concepcdo de letramento para redimensionar a com-
preensdao do professor sobre leitura, escrita, producdo textual e para
conhecer as capacidades e necessidades do sujeito aprendente.

Nesse sentido, o texto é unidade bdsica do trabalho com a lin-
guagem, espaco em que se concretiza todo agir de linguagem (Bron-
ckart, 1999[2003]). E o lugar de encontro ou desencontro de ideias, de
concepcdes, de troca de saberes, de construcdo do conhecimento. E
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lugar de conflito, constituido de representacdes ideoldgicas e culturais,
socio-historicamente situadas, e de valores éticos, morais e atitudinais,
intrinsecos ao agir comunicativo, ou seja, ao dizer-fazer-sentir nas in-
teragdes vivenciadas. Essas formas de dizer-fazer-
-sentir sdo modeladas por organizagGes textuais
do dominio social, que orientam as condutas hu-
manas, ndo so pelas estruturas formais, mas pela

Géneros textuais - "[...] fenémenos profundamente vinculados a
vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros con-

tribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas
situacdo, posicdo social e pela reciprocidade nas re- do dia a dia" (MARCUSCHI, 2003, p. 19).

lagBes entre os participantes da comunicacdo, além
do tema, estilo, sdo os chamados Géneros textuais.

A concepcdo de sujeito aqui adotada segue a concepgao so-
ciointeracionista da linguagem, portanto é o sujeito que se constrdi por
meio da interacdo, do didlogo, do discurso; é o sujeito que respeita a
alteridade, que é responsavel pelo seu dizer e compreender o outro;
um sujeito circunscrito num contexto cultural e sociopolitico e ideoldgi-
co (VOLOCHINOV, 2004). E um sujeito que mantém uma relagdo direta
com as praticas sociais, que constroem-se e reconstroem-se, conforme
o contexto politico, econémico, histdrico e cultural. Esse sujeito, entao,
tanto contribui para essas transformacGes como sofre as injun¢des por
elas provocadas, o que demanda sempre revisdao dos e construgdo de
novos conhecimentos, saberes, atitudes, os quais implicarao no seu de-
senvolvimento cognitivo, linguistico e textual, social e afetivo. Tudo isso
concorre para a construcdo do sujeito social, identitario e ideologica-
mente firirmado.

Mas qual a funcdo da escola e especial-
mente a do componente Lingua Portuguesa para a
construcao desse sujeito?

[...] a nogdo de sujeito como entidade psicossocial, sublinhan-
do-se o cardter ativo dos sujeitos na produgdo mesma do social
e da interagdo e defendendo a posi¢do de que os sujeitos (re)
produzem o social na medida em que participam ativamente da
Ora,sea Iinguagem é o centro dinamizador defini¢cdo da situagdo na qual se acham engajados, e que sdo

da construgéo desse sujeito ea escola, o) Iugar so- atores na atualizagdo das imagens e das representagdes sem
o A A . X . as quais a comunicagdo ndo poderia existir. (KOCH, 2003, p.15).

cial institucionalizado para esse fim, cabe ao ensino

da lingua/linguagem oportunizar experiéncias con-

ceituais e vivenciais que possibilitem a interacdo

do aluno, sujeito aprendente, com seus pares na escola, com o mun-

do fisico e social do seu contexto imediato e/ou virtual, mediado pela

representacdo mental ou simbdlica, por meio da leitura, da producdo

textual, da andlise linguistica, empregando a oralidade, a escrita, além

da multimodalidade e das multimidias.

Multimodalidade - [...] é um trago constitutivo dos géneros. Portanto, é no texto, mate-
rialidade dos géneros, onde os modos (imagem, escrita, som, mdusica, linhas, cores, ta-
manho, dngulos, entonagdo, ritmos, efeitos visuais, melodia etc.) sdo realizados. O que
faz com que um modo seja multimodal sGo as combinag¢ées com outros modos para criar
sentidos...] (DIONISIO, 2014, p. 42)

Multimidias - Sistema que combina som, imagens estdticas e animadas, video, interati-
vidade e textos, com fungdes educativas, entre outras. (http://michaelis.uol.com.br/...)
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Para isso, é fundamental que o (a) professor (a) organize com
clareza e objetividade o seu plano de ensino, de modo a atender as
necessidades do sujeito, conforme as suas etapas de maturidade biop-
sicointelectual, para poder impulsiona-lo, paulatinamente, e mediado
pela linguagem e pelos textos, as descobertas do fazer cientifico, social
e afetivo, acrescido dos aspectos politico e ideoldgico, o que contribuird
para a constituicdo identitaria desse sujeito.

Enfim, é preciso esclarecer que esses principios estdo na base
do ensino de Lingua Portuguesa, mas eles sdo, em meio a tantos ou-
tros, apenas um fio condutor para o incremento das a¢des didaticas que
possam assegurar os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos no Ensino Fundamental, anos iniciais e finais. Vale salientar que,
para os 03 (trés) primeiros anos dessa etapa (dos quais, os dois primei-
ros objetivam alfabetizar os alunos, e o ultimo, ajustar o que for ne-
cessario ao processo de alfabetizagdo) foram tomados por referéncia
os direitos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
gue tem o propdsito de garantir a todos os estudantes sua alfabetizagdo
até os oito anos de idade. Ja para o 42 ao 92 ano, os direitos de apren-
dizagem foram elaborados de modo a assegurar o desenvolvimento do
sujeito social e identitario. De forma geral, seja no primeiro ou no se-
gundo nivel, esses direitos foram pensados considerando o tripé inicio\
consolidagdo\ampliagdo, em cada eixo (oralidade, leitura, produgdo
textual e andlise linguistica\semidtica). Por isso, os direitos de apren-
dizagem estdo apresentados separadamente, considerando-se o ciclo
da alfabetizacdo e os anos de escolaridade do 42 ao 92 ano do Ensino
Fundamental.

5.1.2 Direitos de aprendizagem para o
ensino de Lingua Portuguesa

1° ao 3° ano

- Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes
géneros, veiculados em suportes textuais diversos, e para atender a di-
ferentes propdsitos comunicativos, considerando as condigdes em que
os discursos sdo criados e recebidos.

—> Apreciar e compreender textos do universo literdrio (contos,
fabulas, cronicas, poemas, dentre outros), levando-se em conta os fe-
ndémenos de fruicdo estética, de imaginacdo e de lirismo, assim como os
multiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura.

- Apreciar e usar em situagOes significativas os géneros litera-
rios do patrimonio cultural da infancia, como parlendas, cantigas, trava
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linguas.

- Compreender e produzir textos destinados a organizagao e
socializacdo do saber escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enci-
clopédia, verbetes, resumos, resenhas, dentre outros) e a organizagao
do cotidiano escolar e ndo escolar (agendas, cronogramas, calendarios,
cadernos de notas...).

— Participar de situactes de leitura/escuta e producdo oral e es-
crita de textos destinados a reflexao e discussdo acerca de temas sociais
relevantes (noticias, reportagens, artigos de opinido, cartas de leitores,
debates, documentarios...).

- Produzir e compreender textos orais e escritos com finalida-
des voltadas para a reflexdo sobre valores e comportamentos sociais,
planejando e participando de situagdes de combate aos preconceitos e
atitudes discriminatdrias (preconceito racial, de género, preconceito a
grupos sexuais, preconceito linguistico, dentre outros).

4° a0 9° ano

- Iniciar, consolidar e ampliar os conhecimentos linguisticos/
textuais/discursivos/semidticos/artistico/literarios estudados no de-
correr da escolaridade basica.

- Compreender a linguagem como instrumento de agao, co-
municacgao e interac¢do social.

—-> Apropriar-se do cédigo linguistico para interagir adequada-
mente nas mais diversas situacdes comunicativas.

- Adquirir autonomia leitora de géneros que circulam nos varios
campos de atuagdo da vida social, inclusive de documentos legais.

- Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, para saber usar a lingua, adequando maneiras de agir a situ-
acao sociointerativa.

- Entender sua cidadania, reconhecendo-se como sujeito social,
ideoldgico e cultural, constituido de subjetividade, valores, crengas e
atitudes.

-> Conscientizar-se da constitui¢do identitaria e cultural das pra-
ticas de linguagem.

- Conviver com diferentes culturas presentes na comunidade e
na escola, e saber posicionar-se criticamente, de forma responsavel e
construtiva, respeitando os direitos humanos.
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-> Apropriar-se de novas formas de interagdo multimidiatica e
multimodal por meio da cultura digital, artistica e literdria.

Esses direitos de aprendizagem e desenvolvimento compre-
endem as competéncias gerais da BNCC, bem como as especificas de
Linguagens, uma vez que tém por finalidade proporcionarem a com-
preensdo das praticas de linguagem, seja como oralidade (leitura, fala
e escuta), seja como producgédo textual (multissemi-
otico e multimididticos). Logo, favorecem o agir lin-

;. . . . Vale lembrar que a escolha por esses campos de atuagdo subjaz
guistico e social consciente do sujeito aprendente, q P P ¢ /

. . . L. uma fungdo diddtica, a de “contribuir para a necessdria orga-
pois, ao se apropriar do saber linguistico\textual\

nizagdo dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos
discursivo\multisemiédtico, o (a) estudante amplia o tempos e espacos escolares” (BNCC, 2017, p. 81).

seu letramento, fortalece a sua participagao social

com responsabilidade e, por fim, potencializa a sua

cidadania.

Nesse sentido, este documento mantém a concepgao enuncia-
tivo-discursiva de linguagem, tendo por unidade de trabalho o Texto,
organizado nos mais diversos géneros, conforme os quatro Campos das
praticas de linguagem: artistico/literario, das praticas de estudo e pes-
quisa, jornalistico e midiatico, e de atuagdo na vida publica.

Esses saberes devem ser contemplados na completude da Base
Comum e na Parte Diversificada do curriculo, que envolve tanto as va-
rias modalidades (AEE, Educacdo Indigena, Educacdo do Campo etc)
quanto os saberes da regionalidade\localidade, o que se pode perce-
ber na Fig. 01, a seguir, que explicita a necessidade de incorporag¢do no
curriculo local de competéncias especificas desenvolvidas por meio de
um conjunto de habilidades relacionadas a diferentes conhecimentos
e saberes sobre as praticas socioculturais de comunidades situadas em
determinado contexto geopolitico, histdrico e social.

Imperativo, portanto, que os “objetos de conhe-
cimento - aqui entendidos como conteudos, conceitos
e processos - que, por sua vez, sdo organizados em uni-
dades tematicas” (BNCC, 2017, p. 28), sejam estudados
progressivamente, horizontal e verticalmente, tanto em
cada ano quanto na sucessdao da escolaridade, como
apresentam os quadros no tépico a seguir.

PARTE

- Tooososcampos

—— __

DIVERSIFICADA

Fig. 1 - Adaptagao dos Slides da Formagao dos Redatores - LP, Brasilia, mar\2017
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5.1.3 Objetivos de aprendizagem e conteiidos para o ensino de
Lingua Portuguesa

Os quadros a seguir apresentam, por eixos, os objetivos de aprendizagem, conteudos e a codificacdo
alfanumérica correspondente a habilidade contemplada na BNCC para o Ensino Fundamental:

1° ano
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS HABILIDADES
EIXO ORALIDADE
Interagir e respeitar a diversidade de formas de | Estratégias de oralidade através do traba- EF12LP0O6
expressdo oral em diversos contextos sociais; Iho com textos do universo oral;
Participar de atividades que dependam da escuta | Modalidade oral (formal e informal); EF12LP0O6
e compreensdo de géneros textuais/discursivos da EFO1LP19
oralidade;
Compreender, planejar e produzir géneros orais | Elementos coesivos de continuidade e se- EFO1LP23
distintos, com finalidades diversas e em diferentes | quencialidade préprios dos géneros orais; EF12LP0O6
contextos de produgdo, identificando as especifici- EF12LP13
dades de cada texto;
Participar das intera¢des cotidianas da sala de | Caracteristicas da conversagdo esponta- EFO1LP23
aula, respeitando a colocagdo e o momento das | nea; EF12LP0O6
demais criangas; EF12LP13
Planejar intervengdes orais em situagdes publicas; | Protocolos de leitura; EFO1LP23
EF12LP0O6
EF12LP13
Reconhecer a diversidade linguistica, respeitando | Variagao linguistica; EF12LP0O6
e valorizando as diferengas regionais, sociais, de EFO1LP19
faixa etaria, género entre outros;
Compreender a relacdo entre fala e escrita, rela- | Correspondéncia fonema-grafema; EF12LP0O6
cionado a apropriacdo dos sistema escrito, as va-
riantes linguisticas e os géneros de texto/discurso;
Conhecer, respeitar e valorizar os textos da tradi- | Elementos composicionais dos textos da EF12LP0O6
cdo oral. tradicdo oral (cultura, identidade, saber EFO1LP19

Ler e compreender textos dos distintos campos de
atuacdo, relacionando-os as experiéncias individu-
ais e coletivas;

popular entre outros).

Estratégias de leitura/escuta de diferentes
textos;

EIXO LEITURA

EFO1LPO1
EF12LPO1
EF12LP0O2
EF12LP04
EFO1LP16
EF12LP0O8
EF12LP0O9
EF12LP10
EF12LP17
EF12LP18

Ler e compreender textos ndo-verbais e verbais,
em distintos suportes, relacionando-os para a pro-
ducdo de sentido;

Textos verbais e ndo verbais;

EF12LPO1
EF12LP02
EF12LP0O4
EFO1LP16
EF12LP0O8
EF12LP0O9
EF12LP10
EF12LP17
EF12LP18

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




Conhecer, utilizar e valorizar textos dos distintos
campos de atuacdo, relacionando-os as experién-
cias individuais e coletivas;

Estratégias de producdo textual;

Identificar os géneros textuais/discursivos quanto | Aspectos linguisticos- discursivos e estru- EF12LP0O4
a estrutura composicional, fungdo social, suporte, | turais dos textos como parlendas, contos EFO1LP16
linguagem, interlocutores, esfera de circulagdo en- | infantis, listas, convites, bilhetes, antncios EF12LPO8
tre outros; publicitarios, noticias e outros; EF12LP0O9
EF12LP10

EF12LP17

EF12LP18

Localizar informac0es explicitas nos textos; Estrutura, funcdo social, suporte, lingua- EF12LP0O4
gem, interlocutores, linguagem (entre ou- EFO1LP16

tros) dos géneros de texto/discurso; EF12LP0O8

EF12LP0O9

EF12LP10

EF12LP17

EF12LP18

Inferir sentidos aos textos lidos, relacionado suas | Elementos da textualidade; EFO1LP16
partes e apreendendo seus temas/assuntos; EF12LP0O8
Estabelecer relagdes de intertextualidade entre os EF12LP09
textos lidos; EF12LP10
EF12LP17

EF12LP18

Ativar conhecimentos prévios relacionados aos | Estratégias de leitura/escuta EFO1LP16
textos lidos (pelo professor ou outro leitor), reco- EF12LPO8
nhecendo suas finalidades; EF12LP0O9
Ler em voz alta, em distintos contextos. EF12LP10
EF12LP17

EF12LP18

EIXO PRODUGAO DE TEXTO

EFO1LP17
EFO1LP18
EF12LPO5
EF12LP11
EF12LP12
EFO1LP21
EFO1LP22
EFO1LP25

Planejar a escrita de textos - considerando os di-
ferentes tipos e usos da escrita e os contextos de
producgdo — inicialmente com a ajuda do escriba,
depois, de forma autbnoma;

Registro formal e informal, Estratégias de
producdo escrita;

EFO1LPO2
EFO1LPO3
EF12LP0O3
EFO1LP17
EFO1LP18
EF12LPO5
EF12LP11
EF12LP12
EFO1LP21
EFO1LP22
EFO1LP25

Produzir textos escritos coesos e coerentes, com a
ajuda do escriba (inicialmente), depois, de forma
autébnoma, adequando-os aos contextos de pro-
ducdo;

Elementos de textualidade;

EFO1LPO3
EF12LP0O3
EFO1LP17
EFO1LP18
EF12LPO5
EF12LP11
EF12LP12
EFO1LP21
EFO1LP22
EFO1LP25
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Revisar coletivamente os textos durante o proces- | Estratégias de produgao escrita, EFO1LPO3
so de escrita (quando o professor é o escriba), ava- EFO1LP17
liando, organizando e refletindo sobre o que foi EFO1LP18
construidos e as proximas etapas de construcdo; EF12LPO5
EF12LP11
EF12LP12
EFO1LP21
EFO1LP22
EFO1LP25
Reescrever o texto - de forma coesa e coerente, | Variagdo linguistica, estratégias de produ- EFO1LP17
adequando-o aos contextos de produgdo. ¢do textual, Registro formal e informal. EFO1LP18
EF12LP0O5
EF12LP11
EF12LP12
EFO1LP21
EFO1LP22
EFO1LP25
Conhecer e utilizar o alfabeto; Sistema de escrita alfabético; EFO1LPO4
EFO1LPO5
EFO1LP10
Dominar as diferencas entre escrita alfabética e | Conhecimento alfabético do portugués do EFO1LPO4
outras formas de escrita (niUmeros, simbolos e ou- | Brasil, EFO1LPO5
tros); Nomes préprios; EFO1LP14
Apropriar-se da escrita do nome;
Relacionar letras ou grupos de letras ao seu valor | Correspondéncia fonema-grafema, EFO1LPO5
sonoro, compreendendo as regularidades e irre- | Unidades fonoaudioldgicas(silabas, rimas e EFO1LPO7
gularidades dos grafemas e fonemas; outros);
Reconhecer e utilizar diferentes tipos de letras de | Tipos de letras, EFO1LPO7
acordo com as necessidades da escrita; Registro formal e informal; EFO1LPO8
Forma de composicdo do texto. EFO1LPO9
Reconhecer e utilizar diferentes escritas na produ- EFO1LP13
¢3o de géneros textuais/discursivos diversos; EFO1LP11
Reconhecer as diferentes formas de compo- | Formas de composi¢do das palavras, EFO1LPO6
sicdo das palavras, bem como sua segmenta- | Segmentacédo das palavras por nime-
¢ao nos textos; ro de silabas;
Compreender, oralmente, as separagao sila-
bica e suas distintas composigoes;
Perceber a adequacdo de um texto ao seu contex- | Variagdo linguistica, Elementos linguistico- EF12LPO7
to de producdo, identificando seus interlocutores, | -discursivos e estruturais dos géneros de EFO1LP20
suporte, fungdo social, esfera de circulagdo, tema, | texto/discurso. EF12LP14
estilo entre outros. EF12LP15
EF12LP16
EFO1LP24
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2° Ano

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS HABILIDADES
EIXO ORALIDADE

Interagir e respeitar a diversidade de formas de ex- | Intercdmbio conversacional em sala de EF12LP0O6
pressdo oral em diversos contextos sociais; aula, EFO2LP15
Elementos da conversagao espontanea, EFO2LP19

Participar de atividades que dependam da escuta | Variagdo linguistica, EF12LP13
e compreensdo de géneros textuais/discursivos da | Contagem de histérias, EFO2LP24
oralidade; Relato oral; EF12LPO6
Elementos coesivos de continuidade e se- EFO2LP15

quencialidade préprios dos géneros orais; EFO2LP19

EF12LP13

EFO2LP24

Compreender, planejar e produzir géneros orais | Modalidade oral (formal e informal); Varia- EF12LP0O6
distintos, com finalidades diversas e em diferentes | ¢do linguistica; EFO2LP19
contextos de produgao, identificando as especifici- EF12LP13
dades de cada texto; EFO2LP24
Participar das interacdes cotidianas da sala de | Elementos préprios da conversagdo espon- EF12LP0O6
aula, respeitando a colocagdo e o momento das | tanea; EFO2LP19
demais criangas; EF12LP13
EFO2LP24

Planejar intervencgdes orais em situagdes publicas; | Intercambio conversacional em ambientes EF12LP0O6
publicos, Estratégias de oralidade; EFO2LP19

EF12LP13

EFO2LP24

Reconhecer a diversidade linguistica, respeitando | Variagdo linguistica, Caracteristicas da con- EF12LP0O6
e valorizando as diferencas regionais, sociais, de | versacdo espontanea, Aspectos ndo linguis- EFO2LP19
faixa etaria, género entre outros; ticos no ato da fala; EF12LP13
EFO2LP24

Compreender a relacdo entre fala e escrita, rela- | Correspondéncia fonema-grafema, Cons- EF12LP0O6
cionado a apropriacdo dos sistema escrito, as va- | trucdo do sistema alfabético, Variacdo lin- EFO2LP15
riantes linguisticas e os géneros de texto/discurso; | guistica; EFO2LP19
EF12LP13

EFO2LP24

Conhecer, respeitar e valorizar os textos da tradi- | Elementos de composicdo dos textos orais EF12LP0O6
cdo oral. (cultura, identidade, saber popular entre EFO2LP15
outros. EFO2LP19

EF12LP13

EFO2LP24

Ler e compreender textos dos distintos campos de | Estratégias de leitura/escuta de diferentes EF12LPO1
atuacdo, relacionando-os as experiéncias individu- | textos, EF12LP02
ais e coletivas; Textos verbais e ndo verbais, EF12LP0O4
Ler e compreender textos n3do-verbais e verbais, | Géneros textuais/discursivos (orais e escri- EFO2LP12
em distintos suportes, relacionando-os para a pro- | tos: parlendas, contos infantis, listas, con- EF12LP08
ducdo de sentido; vites, bilhetes, anulncios publicitdrios, noti- EF12LP09
cias e outros); EF12LP10

EF12LP17

EF02LP20

EFO2LP21

EFO2LP26

EF12LP18
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Identificar os géneros textuais/discursivos quanto
a estrutura composicional, fungdo social, suporte,
linguagem, interlocutores, esfera de circulagéo en-
tre outros;

Aspectos linguistico-discursivos e estru-
turais dos textos trabalhados, como por
exemplo, poemas, listas, can¢des do uni-
verso infantil entre outros;

EF12LP0O2
EF12LP0O4
EFO2LP12
EF12LP0O8
EF12LP0O9
EF12LP10
EF12LP17
EF02LP20
EFO2LP21
EFO2LP26
EF12LP18

Localizar informagdes explicitas nos textos;

Estratégias de leitura;

EF12LPO1
EF12LP02
EF12LP0O4
EFO2LP12
EF12LP0O8
EF12LPO9S
EF12LP10
EF12LP17
EFO2LP20
EFO2LP21
EFO2LP26
EF12LP18

Inferir sentidos aos textos lidos, relacionado suas
partes e apreendendo seus temas/assuntos;
Estabelecer relagdes de intertextualidade entre os
textos lidos;

Ativar conhecimentos prévios relacionados aos
textos lidos (pelo professor ou outro leitor), reco-
nhecendo suas finalidades;

Elementos da textualidade;

EF12LPO1
EF12LP02
EF12LP0O4
EFO2LP12
EF12LPO8
EF12LP0O9
EF12LP10
EF12LP17
EFO2LP20
EFO2LP21
EFO2LP26
EF12LP18

Ler em voz alta, em distintos contextos;

Estratégias de leitura/escrita;

EF12LPO1
EF12LP02
EF12LP0O4
EFO2LP12
EF12LP0O8
EF12LP0O9
EF12LP10
EF12LP17
EFO2LP20
EFO2LP21
EFO2LP26
EF12LP18

Saber procurar no diciondrio os significados das
palavras e a concepgdo mais adequada a situagdo
de uso.

Relagdes de sinonimia,
Uso do dicionario.

EF12LPO1
EF12LP0O2
EF12LP0O4
EFO2LP12
EF12LP0O8
EF12LP0O9
EF12LP10
EF12LP17
EF02LP20
EFO2LP21
EFO2LP26
EF12LP18
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EIXO PRODUGAO DE TEXTO

Conhecer, utilizar e valorizar textos dos distintos | Estratégias de producdo textual; EFO2LPO1
campos de atuacdo, relacionando-os as experién- EF12LPO3
cias individuais e coletivas; EFO2LP13
EF02LP14
EF12LPO5
EF12LP11
EF12LP12
EFO2LP18
EFO2LP22
EF02LP23
EFO2LP27

Planejar e produzir, com autonomia, textos de di- | Estratégias de producdo textual, EFO2LPO1
ferentes géneros, considerando os contextos de | Variagdo linguistica; EF12LP0O3
producdo; EFO2LP13
EFO2LP14
EF12LP0O5
EF12LP11
EF12LP12
EFO2LP18
EFO2LP22
EFO2LP23
EFO2LP27

Produzir textos escritos coesos, com diversidade | Elementos de textualidade; EFO2LPO1
vocabular e coerentes com sua finalidade; EF12LP0O3
EFO2LP13
EFO2LP14
EF12LP0O5
EF12LP11
EF12LP12
EF02LP18
EFO2LP22
EFO2LP23
EFO2LP27

Saber paragrafar, topicalizar e pontuar os textos | Formas de composigdo do texto, EFO2LPO1
escritos, de forma a facilitar a compreensdo do | Adequacdo do texto as normas de escrita; EFO2LP13
leitor; EFO2LP14
EF12LP0O5
EF12LP11
EF12LP12
EFO2LP18
EFO2LP22
EFO2LP23
EFO2LP27

Revisar coletivamente os textos durante o pro- | Estratégias de producdo textual, EFO2LPO1
cesso de escrita (quando o professor é o escriba), | Registro formal e informal. EFO2LP13
avaliando, organizando e refletindo sobre o que foi EFO2LP14
construidos e as proximas etapas de construgao; EF12LP0O5
EF12LP11
EF12LP12
EFO2LP18
EFO2LP22
EFO2LP23
EFO2LP27
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e organizacdo;
Pontuar o texto.

social da crianca.

Revisar de forma autébnoma o texto durante o pro- | Estratégias de produgdo textual, EFO2LPO1
cesso de escrita, retomando as partes escritas e | Uso de recursos anaféricos na construgao EFO2LP13
planejando as posteriores; da coesdo textual; EFO2LP14
EF12LP0O5
EF12LP11
EF12LP12
EFO2LP18
EFO2LP22
EFO2LP23
EFO2LP27
Reescrever o texto com autonomia, aperfeicoan- | Estratégias de producdo textual, EFO2LPO1
do-o. Reescritura. EFO2LP13
EFO2LP14
EF12LP0O5
EF12LP11
EF12LP12
EFO2LP18
EFO2LP22
EFO2LP23
EFO2LP27
Dominar a correspondéncia entre letras ou grupos | Unidades fonoaudioldgicas (silabas, rimas e EFO2LP0O4
de letras e seu valor sonoro, de modo a ler e escre- | outros), EFO2LPO5
ver palavras e textos; Relacdo grafocéntrica; EFO2LPO7
Tipos de letras, EFO2LPO8
Reconhecer e utilizar diferentes tipos de letras de | Registro formal e informal da escrita; EFO2LP16
acordo com as necessidades da escrita; EFO2LP17
EF12LP14
Reconhecer e utilizar diferentes escritas na produ- EFO2LP25
¢do de géneros textuais/discursivos diversos;
Reconhecer as diferentes formas de composicdo | Composicdo e segmentacgdo das palavras; EFO2LP02
das palavras, bem como sua segmentagdo nos tex- EFO2LPO3
tos; EFO2LP0O4
EF02LP0O8
EFO2LP16
EFO2LP17
EF12LP14
EFO2LP25
Reconhecer e utilizar palavras ou expressGes que | Recursos anaféricos na construcdo da coe- EFO2LP10
retomem o que ja foi dito no texto e que conectem | sdo textual; EFO2LP16
suas partes, estabelecendo a coesdo e coeréncia EFO2LP17
textual; Coeréncia textual; EF12LP14
EFO2LP25
Perceber a adequacdo de um texto ao seu contex- | Aspectos de estrutura composicdo, funcdo EFO2LP16
to de producdo, identificando seus interlocutores, | social, finalidade, esfera de circulagao, lin- EFO2LP17
suporte, fungdo social, esfera de circulagao, tema, | guagem, suporte, interlocutores, entre ou- EF12LP14
estilo entre outros; tros, dos textos, EFO2LP25
Variacdo linguistica.
Adequar a concordancia nominal e verbal aos tex- | Concordancia verbo-nominal.* EFO2LP16
tos, identificando a violagdo desse uso; Relagdo de sinonimia e antonimia. EFO2LP17
Pontuagdo.* EF12LP14
Saber usar o diciondrio, identificando sua fun¢do | *Adequado ao nivel cognitivo, linguistico e EFO2LP25
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

3° Ano

CONTEUDOS
EIXO ORALIDADE

HABILIDADES

Ler e compreender textos dos distintos cam-
pos de atuacdo, relacionando-os as experi-
éncias individuais e coletivas;

Estratégias de leitura/escuta de diferentes tex-
tos;

Interagir e respeitar a diversidade de formas | Estratégias de oralidade, EF35LP10
de expressdo oral em diversos contextos so- | Aspectos da conversagdo espontanea; EF35LP11
ciais; Modalidade oral (forma e informal), EFO3LP15
Participar de atividades que dependam da | Variagdo linguistica; EFO3LP22
escuta e compreensdo de géneros textuais/ EF35LP18
discursivos da oralidade; EF35LP19
Compreender, planejar e produzir géneros EF35LP20
orais distintos, com finalidades diversas e EF35LP28
em diferentes contextos de produgdo, iden-
tificando as especificidades de cada texto;
Participar das interagdes cotidianas da sala | Elementos coesivos de continuidade e sequen- EF35LP10
de aula, respeitando a colocagdo e o mo- | cialidade préprios dos géneros orais; EF35LP11
mento das demais criangas; EF35LP18
EF35LP20
EF35LP28
Planejar intervencgdes orais em situagdes | Intercambio conversacional em ambientes publi- EF35LP10
publicas; cos, EF35LP11
Reconhecer a diversidade linguistica, respei- | Estratégias de oralidade; EFO3LP15
tando e valorizando as diferencas regionais, | Aspectos préprios da conversagdo espontanea, EFO3LP22
sociais, de faixa etdria, género entre outros; | Variacdo linguistica, EF35LP18
Compreender a relagdo entre fala e escrita, | Correspondéncia fonema-grafema; EF35LP19
relacionado a apropriagdo dos sistema escri- EF35LP20
to, as variantes linguisticas e os géneros de EF35LP28
texto/discurso;
Conhecer, respeitar e valorizar os textos da | Aspectos constitutivos dos textos da tradicdo EF35LP10
tradi¢do oral. oral (cultura, saber popular, identidade entre EF35LP11
outros; EFO3LP22
EF35LP18
EF35LP19
EF35LP20
EF35LP28

EIXO LEITURA

EF35LPO1
EF35LP17
EF35LP21
EF35LP22
EF35LP23
EF35LP24

Ler e compreender textos ndo-verbais e ver-
bais, em distintos suportes, relacionando-os
para a produgdo de sentido;

Textos verbais e ndo verbais;

EF35LPO1
EFO3LP11
EFO3LP12
EFO3LP18
EFO3LP19
EFO3LP24
EF35LP22
EF35LP23
EF35LP21
EF35LP24

Identificar os géneros textuais/discursivos
quanto a estrutura composicional, funcdo
social, suporte, linguagem, interlocutores,
esfera de circulagdo entre outros;

Aspectos linguistico-discursivos e estruturais gé-
neros orais e escritos, como por exemplo, par-
lendas, contos infantis, listas, convites, bilhetes,
anuncios publicitdrios, noticias e outros;

EFO3LP11
EFO3LP12
EFO3LP18
EFO3LP19
EFO3LP24
EF35LP22
EF35LP23
EF35LP21
EF35LP24

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




Localizar informag0es explicitas nos textos; Estratégias de leitura, EFO3LP12
Inferir sentidos aos textos lidos, relacionado | Elementos da textualidade, EFO3LP18
suas partes e apreendendo seus temas/as- | Variagdo linguistica; EFO3LP19
suntos; EFO3LP24
Estabelecer relagdes de intertextualidade EF35LP17
entre os textos lidos; EF35LP21
Ativar conhecimentos prévios relacionados EF35LP22
aos textos lidos (pelo professor ou outro lei- EF35LP23
tor), reconhecendo suas finalidades;
Ler em voz alta, em distintos contextos;
Saber procurar no dicionario os significados | Relagdes de sinonimia, EF35LP04
das palavras e a concepgao mais adequada | Estratégias para utilizagdo do diciondrio. EF35LPO5
a situacdo de uso.
EIXO PRODUGAO DE TEXTO
Conhecer, utilizar e valorizar textos dos dis- | Estratégias de produgdo textual, EF35LP0O7
tintos campos de atuagdo, relacionando-os | Variagdo linguistica; EF35LP0O8
as experiéncias individuais e coletivas; EF35LP09
Planejar e produzir, com autonomia, textos EFO3LP13
de diferentes géneros, considerando os con- EFO3LP14
textos de producdo; EFO3LP20
EFO3LP21
EFO3LP15
EFO3LP25
EF35LP25
EF35LP26
EF35LP27
Produzir textos escritos coesos, com diver- | Elementos de textualidade; EF35LP08
sidade vocabular e coerentes com sua fina- EF35LP09
lidade; EFO3LP13
EFO3LP14
EFO3LP20
EFO3LP21
EFO3LP15
EFO3LP25
EF35LP25
EF35LP26
EF35LP27
Saber paragrafar, topicalizar e pontuar os | Paragrafacdo, EF35LP0O7
textos escritos, de forma a facilitar a com- | Topicalizagao, EF35LP09
preensdo do leitor; Pontuacdo;
Revisar coletivamente os textos durante o | Registro formal e informal, EF35LP0O7
processo de escrita (quando o professor € o | Recursos para a reescrita dos textos. EF35LP08
escriba), avaliando, organizando e refletindo EF35LP09
sobre o que foi construidos e as proximas EFO3LP13
etapas de construcdo; EFO3LP14
Revisar de forma auténoma o texto durante EFO3LP20
o processo de escrita, retomando as partes EFO3LP21
escritas e planejando as posteriores; EFO3LP15
EFO3LP25
EF35LP25
EF35LP26
Reescrever o texto com autonomia, aperfei- EF35LP27
c¢oando-o.
Dominar a correspondéncia entre letras | Correspondéncia fonema-grafema, EFO3LPO1
ou grupos de letras e seu valor sonoro, de | Unidades fonoaudioldgicas (silabas, rimas e ou- EFO3LPO2
modo a ler e escrever palavras e textos; tros); EFO3LPO3
EF35LP13
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Reconhecer e utilizar diferentes tipos de le- | Aspectos linguistico-discursivos e estruturais de EFO3LP16

tras de acordo com as necessidades da es- | géneros textuais/discursivos dos diversos cam-

crita; pos da atuacdo humana.

Reconhecer e utilizar diferentes escritas na | Registro formal e informal, EFO3LP16

producdo de géneros textuais/discursivos | Variacdo linguistica; EFO3LP17

diversos; EF35LP16
EFO3LP23
EFO3LP26
EF35LP29
EF35LP30
EF35LP31

Reconhecer e utilizar palavras ou expres- | Recursos anafdricos na construcdo coesiva do EF35LP14

sdes que retomem o que ja foi dito no texto | texto;

e que conectem suas partes, estabelecendo

a coesdo e coeréncia textual;

Perceber a adequacgdo de um texto ao seu | Aspectos linguistico-discursivos e estruturais dos EF35LP16

contexto de producéo, identificando seus in- | distintos géneros de texto/discurso presentes EFO3LP23

terlocutores, suporte, fungao social, esfera | nos mais variados campos da atuagdo humana. EFO3LP26

de circulagdo, tema, estilo entre outros; EF35LP29
EF35LP30
EF35LP31

Adequar a concordancia nominal e verbal | Aspectos da concordancia verbo-nominal.* EF35LP16

aos textos, identificando a violagdo desse | *Adequado ao nivel, linguistico, cognitivo e so- EFO3LP23

uso; cial da crianga. EFO3LP26
EF35LP29
EF35LP30
EF35LP31

Saber usar o diciondrio, identificando sua | Estratégias de utilizagcdo do dicionario; EF35LP12

fungdo e organizagao;

Pontuar o texto. Pontuacdo.* EFO3LPO7

*Adequado ao nivel, linguistico, cognitivo e so-
cial da crianga.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

4° Ano
CONTEUDO
EIXO ORALIDADE

HABILIDADES

Participar de interagGes orais na sala de
aula, indagando, propondo, questionando,
respeitando as intengdes e os turnos de fala
de cada interlocutor.

Fala\Escuta atentas.

EF15LP0O9
EF15LP10
EF15LP11
EF15LP12
EF15LP13
EF35LP0O7
EF35LP0O8
EF35LP18
EF35LP19
EF35LP20
EFO4LP18

Diferenciar formas de composi¢do oral con-
forme os objetivos e suportes da situagdo
comunicativa, a exemplo de: conversagao
espontdnea e/ou radiofdnica, noticidrio em
radio e TV, debates em sala de aula etc).

Aspectos composicionais de géneros orais em
suportes diversos.

EF35LP10
EFO4LP17
EFO4LP28

Recontar histdrias preservando a sequéncia
linear do desenvolvimento dos fatos, com
ou sem apoio de imagens.

Identificar a organizacdo do enredo: situa-
¢do inicial, conflito, situacgdo final.

Formas de composi¢do de narrativas.

EF15LP19
EF35LP06
EF35LP10
EF35LP06
EF35LP10
EF35LP29

Identificar, compreender e respeitar os usos
da linguagem e suas formas de expressido
em textos orais.

Usos da linguagem em textos orais.

EF35LP11

Identificar e compreender caracteristicas se-
midticas empregadas por interlocutores em
situacdo comunicativa oral, como:

- ancoras de jornais radiofonicos, televisivos,
entrevistado e entrevistador; e

- alunos em situagdo de interlocugdo e apre-
sentagdo de trabalhos escolares etc

Caracteristicas da linguagem em comunicagdo
oral: entonacéo, expressao facial e corporal.

EF35LP18
EF35LP19
EFO4LP18

Declamar poemas tradicionais e da cultura
nordestina (cordel, repentes, emboladas
etc).

Caracteristicas proprias da declamacdo: postura,
interpretacdo, entonacdo, ritmo, rimas e melo-
dia dos versos.

EF35LP23
EF35LP28
EFO4LP27

Observar e compreender formas de compo-
sicdo de textos orais jornalisticos - noticia.

Composicdo do género oral Noticia: manchete,
lead e corpo da noticia.

EF35LP16

Planejar e produzir textos de uso oral, em
colaboracdo com colegas, com orientagao
de roteiro.

Producdo de vlog, video, audio, jornais radiofo-
nicos ou televisivos, entrevistas a serem veicula-
das em suportes diferenciados (radio, TV, inter-
net) etc.

EF35LP15
EFO4LP12
EFO4LP17

Participar de interagdes socioculturais, orais
e\ou escritas, no ambiente escolar e na vida
social, respeitando e valorizando as manifes-
tagGes artistica, culturais e religiosas (regio-
nais, afrodescendente e indigena).

Ler, apreciar e declamar poemas, compreen-
dendo a sua composigdo e recursos ritmicos,
sonoros e metaforas, além dos estilisticos
graficos.

Fala\Escuta\Leitura\Producdo artistica e textual:
Alimentacdo, danga, musica

(Cordel, Coco de roda, Repente, Quadrilha juni-
na etc).

Textos poéticos.

EF15PBO1
EF35LP11

EIXO DA LEITURA

EF35LP23

EF35LP27
EF35LP28

EF35LP31
EFO4LP26
EFO4LP27
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Ler, compreender, apreciar e comparar tex-
tos literdrios tradicionais e contemporane-
os (HQ), Cantigas\Musicas, além da cultura
popular (brasileira, afrobrasileira, indigena
etc), compreendendo as suas peculiaridades
culturais e a sua fungdo social.

Textos narrativos, a exemplo de: Lendas, Fabu-
las, Contos, HQ, Cantigas\Musicas, Cordéis, Tex-
tos dramaticos, Videos; Filmes, etc

EF15LPO1
EF15LP14
EF15LP15
EF15LP16
EF15LP17
EF15LP18
EF35LPO1
EF35LP21
EF35LP27
EFO4LP12
EF04LP27

Ler, compreender, apreciar e comparar tex-
tos que circulam no cotidiano social, rela-
cionando, quando for o caso, a linguagem
verbal com a ndo verbal compreendendo a
sua fungdo social.

Composi¢do, objetivos e finalidade de géneros
textuais variados, a exemplo de: carnés, boletos,
faturas, graficos, mapas etc.

EF15LPO1
EF35LPO1
EFO4LP0O9
EFO4LP20

Construir expectativas sobre o texto de gé-
neros diversos a partir de elementos contex-
tuais (titulo, autor) e periférico do texto (in-
dice, prefacio etc), a recursos semidticos etc.
Compreender o texto, inter-relacionando in-
formagdes explicitas e implicitas.

Compreender o texto de forma global por
meio da identificacdo da ideia central e das
relacOes entre partes do texto.

Desenvolver o habito de leitura com autono-
mia, compreendendo os recursos estilisticos
e literarios, adequados ao género e a funcdo
social, bem como a intencionalidade textual.

Estratégias de leitura.

EF15LP02
EF15LP0O3
EF35LP04
EF35LP0O5
EF35LP21
EF35LP03
EF35LP06
EF35LP02
EF35LP21

Perceber a construgdo de sentido a partir
das relagdes do texto escrito com os recur-
sos semioticos, tias quais, baldes em HQ,
infografico, tabelas etc.

Construg¢do de sentido relacionando a lingua-
gem escrita a recursos semidticos.

EF15LPO3
EF15LP14
EF15LP17
EF15LP18
EFO4LP20

Reconhecer palavras e\ou expressdes iden-
tificadoras de variedades linguisticas, rela-
cionadas a diversidade social, cultural, re-
gional, faixa etaria etc.

Estudo da linguagem \ vocabulario de textos fic-
cionais.

EF15LPO3
EF35LP22

Diferenciar falas de personagens e narrador
em textos narrativos.

Identificar aspectos espaciais, personagens
e narrador da narrativa ficcional.

Composi¢do e elementos da narrativa: caracte-
risticas das falas de narrador e personagens, nar-
rador, personagens e cenarios.

EF35LP22;
EF35LP24
EF35LP29
EF35LP26
EF35LP29

Ler e compreender textos diversos da vida
cotidiana, tais como: boleto, carnés, faturas,
tabelas, diagramas, cartas de reclamacdo e
de solicitacdo

Finalidade, tema/assunto e fung3o social de tex-
tos.

EF35LPO1
EF35LP02
EF35LP03
EF35LP04
EF35LP0O5
EFO4LPO9S
EFO4LP10
EFO4LP13

Ler e entender textos expositivos e\ou ar-
gumentativos, dos géneros: jornalistico, de
divulgagdo cientifica, da vida cotidiana, com-
preendendo o tema\assunto, considerando
a situagcdo comunicativa.

Tema/assunto, situagdo comunicativa, e finalida-
de do texto.

EF35LP0O5
EF35LP17
EFO4LP10
EFOALP14
EFO4LP15
EFO4LP19
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Identificar, em Noticia, aspectos constituti-
vos desse género jornalistico.

Identificagdo de fatos, participantes, local, tem-
po da ocorréncia do fato noticiado.

EFO4LP14

Distinguir fatos de opiniGes\sugestées em
textos informativos, jornalisticos e publici-
tarios.

Diferencga entre fatos e sugestdes em textos in-
formativos, jornalisticos e publicitarios.

EFO4LP15

Ler e entender textos de estudo e pesquisa,
além de relacionar informagGes em aspec-
tos gréficos.

Identificagdo de dados, assunto e funcdo de as-
pectos semidticos no texto de divulgagdo cien-
tifica.

EIXO DA PRODUGAO TEXTUAL

Planejar, revisar e editar textos empregando
as tecnologias tradicionais e as Novas Tecno-
logias de Comunicacdo e Informacdo (NTIC).

Planejamento, revisao e edigdo de textos.

EF35LP17
EFO4LP19
EFO4LP20

EF15LPO5
EF15LP06
EF15LP0O7
EF15LP08
EF35LP09
EFO4LP11
EFO4LP21
EFO4LP22

Produzir textos respeitando as convengdes
da escrita, organizando a progressado temati-
ca, a suficiéncia da informatividade, a para-
grafagdo e os recursos coesivos.

Organizacdo e progressao do conteddo tematico
do texto.

EF35LP0O7
EF35LP08
EF35LP09
EFO4LP11
EFO4LP16
EFO4LP21
EFO4LP22

Produzir texto escrito, coletiva ou individual-
mente, com ou sem mediagdo do professor
para auxiliar na elaboragao, revisao e reela-
boracdo de textos diversos, respeitando os
critérios linguistico e textual da composicdo
de cada género, bem como o suporte textu-
al, além da subjetividade do escritor, quan-
do a produgdo for individual.

Producdo textual, empregando as tecnologias
tradicionais e as Novas Tecnologias de Comuni-
cacdo e Informacdo (NTIC).

EF35LP15
EF35LP16
EF35LP25
EFO4LP11
EFO4LP12
EFO4LP13
EFO4LP16
EFO4LP17
EFO4LP21
EF04LP22
EFO4LP23
EFO4LP24
EFO4LP25

Planejar e produzir textos, do género episto-
lar, com autonomia, respeitando as conven-
¢cOes do género e a estrutura textual.

Planejar e produzir Carta de Reclamacao e Carta
de Solicitacao.

EF35LP0O7
EF35LP08
EF35LP09
EFO4LP11
EF04LP21

Planejar, produzir e divulgar noticias, em su-
porte digitais ou impressos, respeitando as
convengdes do género e a estrutura textual.

Producdo de noticias sobre fatos dos ambientes
escolar e social.

EF35LP0O7
EF35LP08
EF35LP09
EFO4LP16

Planejar e produzir textos com base em da-
dos e\ou resultados de observagdes e pes-
quisas, considerando a situagdo comunicati-
va e o tema\assunto do texto.

Producdo de textos baseados em fontes de pes-
quisa.

EF35LP0O7
EF35LP08
EF35LP09
EFO4LP21
EF04LP23
EFO4LP24

Planejar e produzir narrativas ficcionais, res-
peitando as convengdes do género literario.

Producdo de narrativas ficcionais, respeitando
a descricdo, a sequenciag¢do dos fatos, os mar-
cadores de tempo e de lugar, e a estrutura e os
elementos da narrativa.

EF35LP0O7
EF35LP08
EF35LP09
EF35LP25
EF35LP26
EFO4LP12
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EIXO DA ANALISE LINGUISTICA E SEMIOTICA

pesquisa.

Em poemas concretos - o formato e a diagrama-
¢do e distribuicdo das letras.

Em textos dramdticos - marcadores das falas das
personagens e de cena.

Empregar adequadamente o sistema alfa- | Emprego da correspondéncia fonema e grafema EF35LP12
bético. regulares e contextuais; EF35LP13
Leitura e escrita de palavras simples e comple- EFO4LPO1
xas, formadas por ditongos orais e nasais. EF04LP02
Memorizagao de palavras frequentes no seu co- EFO4LPO3
tidiano.
Localizacdo de palavras no dicionario.
Empregar adequadamente o sistema orto- | Ortografia. EF35LP12
grafico da lingua, associando a significagao EF35LP13
das palavras. EFO4LPO1
EF04LP02
EF04LPO3
EF04LP0O8
EF04LP25
Apropriar-se das normas ortograficas da LP, | Acentuacdo. EFO4LPO4
acentuando corretamente palavras oxito- EFO4LP13
nas, paroxitonas e proparoxitonas, associan- EFO4LP25
do ao seu significado\sentido.
Reconhecer, em textos do género narrativo, | Pontuagdo em textos narrativos: travessdao e EF35LP30
a diversidade da pontuacdo e compreender | dois pontos. EFO4LPO5
o seu uso referencial. EF04LP24
Identificar marcas graficas do discurso direto
na narrativa.
Reconhecer e usar em produgdo textual al- | Morfologia: pronomes pessoais, possessivos e EF35LP14
gumas classes de palavras. demonstrativos como recurso coesivo. EFO4LPO6
Identificar e saber empregar verbos em tex- | Morfologia: emprego do verbo. EFO4LP13
tos narrativos e injuntivos. EF35LP30
Reconhecer, em textos, classes gramaticais e | Morfossintaxe: relacdo das palavras em sintag- EF04LPO6
estabelecer relagdes de concordancia sintd- | ma nominal, com énfase no substantivo, adjeti- EFO4LPO7
tica e semantica entre elas. Vo, artigo; bem como da relagdo entre pronome EFO4LPO8
pessoal e verbo.
Analisar aspectos da semidtica no texto. Em verbetes, considerando a situacdo comuni- EF04LP23
cativa, tema\assunto e finalidade do texto. EF04LP24
EF04LP26
Em tabelas, diagramas e graficos em relatério de EFO4LP27
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

5° Ano

CONTEUDO

EIXO DA ORALIDADE

HABILIDADES

Intensificar a participacdo em interacGes
orais na sala de aula, indagando, propondo,
questionando, respeitando as intengdes e
os turnos de fala de cada interlocutor.

Assistir, em midias digitais, criticas sobre
objetivos do mundo infantil, para apro-
fundar os conhecimentos sobre formas de
composic¢do oral, com o objetivo produzir
resenhas para suporte digital.

Fala\Escuta atentas.

EF15LP09
EF15LP10
EF15LP11
EF15LP12
EF15LP13
EF35LP0O7
EF35LP08
EF35LP10
EF35LP18
EF35LP19
EF35LP20
EF35LP10
EFO5LP13

Identificar, compreender e respeitar os
usos da linguagem e suas formas de ex-
pressdo em textos orais.

Usos da linguagem em textos orais.

EF35LP11

Recontar oralmente histdrias, preservando
a sequéncia linear do desenvolvimento dos
fatos, com ou sem apoio de imagens, iden-
tificar a organizagdo do enredo: situagdo
inicial, conflito, situacdo final.

Formas de composi¢do de narrativas orais.

EF15LP19
EF15LP25
EF35LP06
EF35LP10

Planejar e produzir textos argumentativos
de uso oral, individualmente ou com a co-
laboragdo de colegas, com a orientagdo de
roteiro, considerando a situagdo comunica-
tiva e o tema\assunto do texto.

Roteiro, producdo e edi¢do de video para vlogs
respeitando as convengdes do género.

EF35LP15
EFO5LP18

Argumentar oralmente sobre aconteci-
mentos cotidianos, baseando-se em fatos
veiculados em midias digitais e\ou impres-
sas, ou ainda radio e TV.

Producdo oral de texto argumentativo, respeitan-
do pontos de vista diferentes.

EF35LP15
EFO5LP19

Diferenciar formas de composic¢do oral con-
forme os objetivos e suportes da situagao
comunicativa, a exemplo de: conversagdo
espontdnea e/ou radiofdnica, noticiario
em radio e TV, debates em sala de aula etc,
além do texto poético.

Formas de composicdo de géneros orais diversos.

EF35LP10
EFO5LP13
EFO5LP15
EF35LP31

Aprender performance orais para declamar
poemas e\ou textos dramaticos, utilizando
elementos linguisticos e paralinguisticos.

Caracteristicas proprias da declamacgdo: postura,
interpretacgdo, entonagdo, ritmo, rimas e melodia
dos versos

Caracteristicas do texto dramatico: falas de perso-
nagens e a marcagao de rubricas de movimentos
indicados pelo autor.

EF35LP23
EF35LP27
EF35LP28
EF35LP22
EF35LP24
EFO5LP25

Participar de interagbes socioculturais,
orais e\ou escritas, no ambiente escolar e
na vida social, respeitando e valorizando as
manifestac¢des artisticas, culturais e religio-
sas.

Fala\Escuta\Leitura\Produgdo artistica e textual:
Alimentacdo, dancga, musica

(Cordel, Coco de roda, Repente, Quadrilha junina
etc).

EF35PBO1
EF35LP11
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EIXO DA LEITURA

Aprofundar o conhecimento geral, por
meio da leitura de textos narrativos, artis-
ticos e literdrios, compreendendo as pe-
culiaridades culturais, as convengdes de
géneros variados, bem como a finalidade
do texto, segundo a situagdo comunicativa.

Leitura\escuta autbnoma e compartilhada de
textos narrativos, a exemplo de: Lendas, Fabulas,
Contos, HQ, Cantigas\ Musicas, Cordéis, Textos
dramaticos, Anedotas, Piadas, Cartoon, Videos e
Filmes etc.

EF15LP14
EF15LP15
EF15LP16
EF15LP17
EF15LP18
EF15LP19
EF35LP0O1
EF35LP02
EF35LP26
EFO5LP10
EFO5LP25
EFO5LP28

Distinguir a forma de composicdo do texto
narrativo para ser encenado, considerando
o suporte textual e a situagdo comunicati-
va.

Diferencgas de formas de composigcdo textual.

EFO5LP21
EF35LP24

Ler, apreciar e representar textos dramati-
Cos.

Funcdes, organizacao do texto dramatico.

EF35LP24

Ler, apreciar e declamar poemas, respei-
tando aspectos inerentes a esse género.
recursos graficos.

Composigdo e recursos ritmicos, sonoros e me-
taforas, além dos estilisticos e graficos de textos
poéticos.

EF35LP23
EF35LP27
EF35LP28
EF35LP31

Ler e compreender com autonomia textos
instrucionais de regras jogo, receitas culi-
narios etc, respeitando a

Situagdo comunicativa e finalidade do texto.

EFO5LP0O9S

Ler\assistir e compreender com autonomia
textos da esfera jornalistica, publicitaria,
politica, juridica e reivindicatéria, contem-
plando temas que impactam a cidadania e
o exercicio de direitos.

situagdo comunicativa e o tema\assunto de acor-
do com as convengBes dos géneros, a exemplo
de: jornalisticos / midiaticos: videos, noticias, re-
portagens, vlogs argumentativos etc

EFO5LP15

Comparar e observar a veracidade das in-
formagdes sobre o mesmo fato veiculado
em diferentes midias.

Veracidade das informagdes de um fato veicula-
das em midias diversas.

EFO5LP16

Ler e compreender textos de divulgacdo
cientifica, bem como selecionar informa-
¢Oes relevantes em textos desse género.

Verbetes de dicionario;
Graficos ou tabelas;
Textos impressos ou digitais.

EFO5LP22
EFO5LP23
EF35LP17

Construir expectativas sobre o texto de gé-
neros diversos a partir de elementos con-
textuais (titulo, autor) e periférico do texto
(indice, prefacio etc), a recursos semidticos
etc.

Compreender o texto, inter-relacionando
informacdes explicitas e implicitas.

Compreender o texto de forma global por
meio da identificacdo da ideia central e das
relagdes entre partes do texto.

Compreender os recursos estilisticos e lite-
rarios, adequados ao género e a fungdo so-
cial, bem como a intencionalidade textual.

Estratégias de leitura.

EF15LP02
EF15LP03
EF15LP04
EF35LP21
EF15LPO3
EF35LP04
EF35LP05
EF35LP06
EF35LP21
EF35LP22
EF35LP25
EF35LP03
EF35LP06
EF35LP02
EF35LP21
EFO5LP10

Reconhecer palavras e\ou expressdes
identificadoras de variedades linguisticas,
relacionadas a diversidade social, cultural,
regional, faixa etaria etc.

Estudo da linguagem \ vocabulario de textos fic-
cionais.

EF15LP03
EF35LP05
EFO5LP02
EFO5LP22
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(Re)produzir textos narrativos, observan-
do a sequéncia linear dos fatos narrados,
e a organizacdo do enredo: situacgdo inicial,
conflito,climax, situacdo final.

Identificar falas de personagens, tipo de
narrador (12 ou 32 pessoa) em textos narra-
tivos, bem como caracteristicas do cenario
e das personagens.

Identificar recursos multissemidticos em
ciberpoemas e minicontos veiculados em
midias digitais.

Planejar, revisar e editar textos empregan-
do as tecnologias tradicionais e as Novas
Tecnologias de Comunicagdo e Informagao
(NTIC).

Formas de composi¢do de narrativas.

Planejamento, revisdo e edigdo de textos.

EF35LP06
EF15LP19
EFO5LP20
EFO5LP21
EF15LP25
EF35LP29
EF35LP22
EF35LP29
EF35LP24
EF35LP26
EFO5LP28

EIXO DA PRODUGAO TEXTUAL

EF15LPO5
EF15LP0O6
EF15LP0O7
EF15LPO8

Produzir textos respeitando as convencoes
da escrita, organizando a progressao tema-
tica, a suficiéncia da informatividade, a pa-
ragrafagcdo e os recursos coesivos.

Organizagdo e progressdao do conteudo tematico
do texto.

EF35LP0O7
EF35LP0O8
EF35LP09

Produzir textos, escritos ou orais, coletiva
ou individualmente, com ou sem mediagdo
do professor para auxiliar na elaboragao,
revisdo e reelaboragdo de textos diversos,
respeitando os critérios linguistico e tex-
tual da composicdo de cada género, bem
como o suporte textual, além de deixar
marcas da subjetividade do escritor, quan-
do a produgao for individual.

Producdo textual com emprego das tecnologias
tradicionais e as Novas Tecnologias de Comunica-
¢do e Informagdo (NTIC).

EF35LP15
EF35LP17
EF35LP25
EFO5LP11
EFO5LP12
EFO5LP14
EFO5LP18
EFO5LP24
EFO5LP25

Planejar e produzir textos da esfera jor-
nalistica, publicitaria, politica, juridica e
reivindicatéria, de forma individual ou
colaborativamente, contemplando temas
gue impactam a cidadania e o exercicio de
direitos.

Registro de anedotas, piadas e cartuns etc, de
acordo com as convengdes dos géneros e a situa-
¢do comunicativa e o tema\assunto.

Roteiro para edicdo de reportagem digital, a par-
tir de busca de informagdes em textos e suportes
diversos, respeitando a situagdo comunicativa e o
tema\assunto do texto

EFO5LP11
EFO5LP17

Planejar, produzir e divulgar textos exposi-
tivos \ argumentativos do campo de estudo
e pesquisas, em suporte digitais ou impres-
sos, respeitando as convengdes do género
e a estrutura textual.

Producdo de texto organizando resultados de
pesquisa, a partir de informagbes impressas ou
digitais, com recursos da semidtica.
Producgdo de verbetes de dicionario, digital e\ou
impresso, respeitando a situagdo comunicativa e
a finalidade\tema\assunto do texto.

EFO5LP24
EFO5LP25

Planejar, produzir e divulgar, individual ou
colaborativamente, textos artisticos e lite-
rarios representativos da diversidade cultu-
ral e linguistica, respeitando as convengGes
do género literario.

Producdo de narrativas ficcionais, respeitando a
descricdo, a sequenciacdo dos fatos, os marcado-
res de tempo e de lugar, e a estrutura e os ele-
mentos da narrativa.

EF35LP25
EF35LP26

EIXO DA ANALISE LINGUISTICA E SEMIOTICA

acentua¢do de acordo com a norma orto-
grafica da lingua.

Empregar adequadamente o sistema orto- | Ortografia. EF35LP12
grafico da lingua, associando a significacao EF35LP13
das palavras. EFO5LPO1

EFO5LP02
Empregar adequadamente os sinais de | Acentuacgdo. EFO5LPO3
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Reconhecer, em textos, a diversidade da | Pontuagdo. EF35LP30

pontuacdo e compreender o seu uso refe- EFO5LP0O4
rencial e o efeito de sentido que ela possi- EF35LPO7
bilita. EF35LP22
EF35LP26
Identificar marcas graficas do discurso di- EF35LP30
reto na narrativa: travessao e dois pontos.
Reconhecer, em textos, classe gramaticais | Morfologia: substantivo, adjetivo, artigo, nume- EF35LP0O6
e estabelecer relagdes de concordancia sin- | ral, advérbios, pronomes e conjungdes. EF35LP0O7
tatica e semantica entre elas, para a cons- EF35LP08
trucdo de sentido. EF35LP14
EFO5LPO7
Diferenciar palavras primitivas, derivadas e | Morfologia: formacdo de palavras EFO5LPO8

compostas, e derivadas por adi¢ao de pre-
fixo e de sufixo.

Identificar e usar adequadamente, em | Morfologia: flexdo dos tempos verbais; em con- EFO5LPO5
textos orais e escritos, o verbo flexionado | cordancia entre o verbo e o pronome. EFO5LPO6
e sua concordancia com os elementos do
sintagma verbal (pronomes\nomes sujeito
da oragdo.

Diferenciar as formas de enunciacdo do | Morfossintaxe: discurso direto e indireto e o uso EFO5LP30
discurso direto e indireto e os efeitos de | da linguagem.
sentido pelo seu uso.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

6° Ano

CONTEUDO

EIXO ORALIDADE

HABILIDADES

Saber portar-se nas interacBes orais na sala de aula | Fala \ Escuta atentas: discussdo oral, EF69LP13
e na vida social, questionando, argumentando, cons- | debates e/ou conversas espontaneas EF69LP14
truindo pontos de vista, e respeitando as intencdes e | sobre textos. EF69LP15
os turnos de fala de cada interlocutor. EF67LP23
Ler em voz alta textos literarios. Oralizacdo de textos literdrios. EF69LP53
Representar cenas ou textos dramaticos. Linguagem oral dramatizada. EF69LP52
Planejar, elaborar, revisar, editar, reescrever\redesign e | Estratégias para apropria¢do de prati- EF69LP12
avaliar textos orais, dudio e\ou video. cas de linguagem orais. EF67LP09
EF67LP10
Definir o contexto de produgdo para desenvolver pra- EF67LP11
ticas orais, envolvendo a multimidia e\ou a multisse- EF69LP35
miose. EF69LP36
EF69LP37
Participar de intera¢des que envolvam temas da sala EF69LP38
de aula e\ou vida cotidiana. EF69LP39
EF67LP14
Registrar, em midias ou texto escrito, posicionamentos EF69LP13
de participantes em eventos, tanto para documentar EF69LP14
o proprio evento como para apoiar sua fala em ocasido EF69LP15
propicia. EF69LP24
EF69LP25
Analisar argumentos e pontos de vista apresentados EF69LP45
em interagOes orais. EF69LP46
EF69LP53
Anotar falas das aulas, de apresentagdes orais, entre- EF69LP52
vistas (ao vivo, dudio, TV, video), para auxiliar na sua EF67LP23
construcdo de conhecimento. EF69LP26
EF69LP11
Entender a importancia do contexto de producdo e de EF69LP19
recep¢do, o suporte e a finalidade do texto, na moda- EF69LP38
lidade oral, escrita, com recursos semioticos e midia- EF69LP39
ticos, para a organizagdo do conteldo tematico, de EF67LP24
géneros dos campos da vida publica; publicitarios\ jor- EF69LP06
nalisticos; da prética de pesquisa e artistico\literario. EF69LP39
EF69LP35
EF69LP52
EF67LP14
Participar de intera¢Bes socioculturais, orais e\ou es- | Fala\Escuta\Leitura\Produgdo artisti- EF67PBO01
critas, no ambiente escolar e na vida social, respeitan- | ca e textual: Alimentagdo, danga, mu-
do e valorizando as manifestacGes artisticas, culturais | sica, a exemplo de: Cordel, Ciranda,
e religiosas.. Repente, Quadrilha junina, Sarau etc
Reconhecer os contextos de producdo e de recepc¢do | Contexto de producdo e de recepcdo EF69LP20
textual. textual. EF69LP29
EF69LP44
EF67LP16
EFO06LPO1
Ler, compreender e interpretar textos literarios, narra- | Inter-relacdo da linguagem verbal com EF69LP44
tivos, poéticos e semidticos para formacdo do leitor | a multissemidtica, em suportes diver- EF69LP45
critico. Sos. EF69LP46
EF69LP47
EF69LP48
EF69LP53
EF67LP27
EF67LP28
EF67LP29
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Ler, compreender, interpretar textos literdrios de auto- | Literatura regional e paraibana. EF67PB02
res paraibanos.

Ler e compreender textos escritos e semidticos, do gé- | Apreciacdo e réplica - Diferenca entre EF69LP0O1
nero publicitario e jornalistico, relacionando as lingua- | liberdade de expressdo e discurso de EF69LP02
gens verbal e multissemidtica, em suportes diversos, | odio; EF69LP16
para ampliar os conhecimentos sobre a vida em socie- | Comparagdo entre pecas publicitarias EFO6LPO1
dade e formar-se como leitor ético, critico e opinativo. | variadas em diferentes suportes; EFO06LP02
Formas de composi¢do do género jor- EF67LP02
nalistico. EF67LP03
Reconstrugdo do contexto de produ- EF67LP04
¢do, circulagdo e recepgdo; EF67LP05
- Caracterizagdo do campo jornalistico EF697P06
e relacdo entre géneros e midias da EF697P07

cultura digital;

Estrutura e funcionamento dos hiper-
links Textos multimodais: jornalisticos
- Noticia, Reportagem, Entrevista - e
publicitdrios: Anuncios e propagan-
das, em suportes fisicos e virtuais;
Comparacdo entre informacgdes sobre
o mesmo fato;

Distinguir fatos de opinides;
Identificagdo de tese e argumento;
Identificagdo de efeito de sentido pro-
vocado pela lexicalizagdo e uso da 32
pessoa verbal;

Entender a finalidade e os objetivos dos géneros epis- | .Correlagdo entre aspectos contextual EF69LP21
tolares argumentativos como instrumentos para parti- | com o textual no género epistolar ar- EF67LP16
cipagdo social e exercicio da cidadania. gumentativo; EF67LP18

Identifica¢do do objeto de reclamacgdo EF67LP17
e/ou solicitacdo;
Apreciacdo e replica de argumentos.

Ler e compreender a finalidade e os objetivos do gé- | Reconstrugdo das condi¢des de produ- EF69LP20
nero normativo \ juridico para conhecer direitos e | ¢do e recepc¢io do texto; EF69LP21
deveres do cidad3 na vida publica, a exemplo de ECA, | Apreciacgdo e réplica, a partir de pistas EF69LP27
Constituicdo, Codigo de Defesa do Consumidor, Cédigo | do texto; EF67LP15
Nacional de Transito etc. Formas de composi¢do do texto nor- EF67LP16
mativo/juridico; EF67LP17
Identificagdo dede direitos e proibigdo
impostas;

Contexto de producgdo, circulagdo e
recepgao de textos e praticas relacio-
nadas a defesa de direitos e a partici-
pagdo social;

Relagdo entre contexto de produgdo e
caracteristicas composicionais e esti-
listicas do género.

Ler e compreender a finalidade e os objetivos do géne- | Reconstru¢do das condi¢des de produ- EF69LP29
ro textual voltado para praticas de estudo e pesquisa. | ¢do e recepcdo do texto; EF69LP30
Comparacdo entre textos, observando EF69LP31
contexto de producdo, informacdes, EF69LP42
incoeréncias entre outros; EF69LP43
Apreciacdo e réplica, a partir de pistas
do texto;

Construgdo da composigdo textual;
Identificagdo de vozes no texto - cita-
¢do e parafrase;

Veracidade de informacdo
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Identificar fatos, circunstancias, conteido tematico e
perspectiva de abordagem em textos jornalisticos mi-
didticos.

Selecionar informacgdes e dados relevantes de fontes
diversas em textos de estudo e pesquisa, com ou sem
apoio de ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou
graficos; articulando ainda a linguagem verbal com a
nao verbal.

Grifar partes essenciais do texto para retengdo de da-
dos e\ou informagdes; e distinguir fato de opinido.
Comparar informagdes sobre um mesmo fato em tex-
tos diversos.

Identificar restricGes e respeito aos direitos adquiridos
do cidaddo em textos.

Identificar a pertinéncia da reclamagdo e\ou solicita-
¢do em cartas com essas finalidades.

Realizar levantamento de reivindicacbes ou proposi-
¢Oes em textos que contemplem situagdes na comuni-
dade escolar; ver normas e legislagGes.

Identificar relagdes entre textos.

Estratégias de leitura

EF69LPO3
EF67LPO5
EF69LP32
EF69LP33
EF67LP28
EF69LP34
EF67LPO3
EF67LPO3
EF67LP15
EF67LP17
EF67LP18
EF67LP19
EF69LPO2
EF69LP30
EF67LPO3
EF67LP27
EF06LPO2

Perceber efeitos de sentidos por meio de usos linguis-
ticos, textuais e semidticos.

Construcdo de efeito de sentido.

EF69LP20
EF67LPO6
EF67LPO7
EF67LPO8
EF67LP29

Ler, refletir e posicionar-se sobre o conteldo, pontos
de vista, manifestagGes artistica e culturais apresenta-
dos em textos

Apreciacdo e réplica da leitura

EF69LPO1
EF69LP31
EF69LP45
EF69LP46
EF67LP02
EF67LPO5
EF67LP28
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EIXO DA PRODUGAO TEXTUAL

Definir o contexto de produgédo, envolvendo os recur-
sos multimididticos e os multissemidticos.

Planejar o texto conforme a finalidade, a situagdo co-
municativa, o conteldo tematico e os recursos empre-
gados.

Definir o recorte do conteudo tematico.

Analisar diferentes formas de composicdo textual, da
ordem do narrar, do expor, do argumentar, de textos
impressos, constituido ou ndo de estruturas hipertex-
tuais e empregando ou ndo recursos hipermididticos
do mundo digital (videos, audio, links, boxs, podcasts,
vlogs etc etc).

Registrar, em midias ou texto escrito, posicionamentos
de participantes em eventos, tanto para documentar
0 proprio evento como para apoiar sua fala em ocasido
propicia.

Analisar argumentos e pontos de vista apresentados
em interagGes orais.

Anotar falas das aulas, de apresentacdes orais, entre-
vistas (ao vivo, audio, TV, video), para auxiliar na sua
construgao de conhecimento.

Elaborar resumos para reservar ideias e\ou informa-
¢des importantes.

Etapas preparatodrias para producdo
de textos, orais e\ou escritos.

EF69LPO6
EF69LP12
EF69LP35
EF69LP36
EF6IOLP37
EF69LP38
EF69LP39
EF67LP14
EF69LP12
EF69LP35
EF69LP38
EF69LP39
EF69LP51
EF67LPO9
EF67LP10
EF67LP11
EF67LP19
EF67LP35
EF69LP39
EF69LP42
EF69LP16
EF69LP27
EF69LP40
EF69LP42
EF69OLP47
EF67LP26
EF69LP26
EF69LP11
EF6I9LP19
EF69LP38
EF69LP39
EF67LP24
EF67LP22

Produzir géneros diversos para divulgar resultados de
pesquisa.

Producdo de painéis, artigos de divul-
gacdo cientifica, verbetes, podcasts
cientificos etc.

EF67LP21
EF69LP36

Producdo de roteiros para apresentac¢do de slides, vi-
deos e Viogs etc.

Produzir textos jornalisticos préprios de expressao das
culturais juvenis para publicar no ambiente virtual (no-
ticias, fotonoticia, infografico, vliogs e podcasts, game-
play, detonado etc) entrevistas, comentarios, pod etc).
Produzir géneros diversos, textualizando-os conforme
o contexto de producado e de circulagao e da finalidade
de cada género.

Produzir textos a partir da adaptacdo de outros textos.
Revisar e editar textos.

Analisar aspectos linguisticos\ discursivos e semidtico
da composicdo textual e de estilos empregados em gé-
neros dos campos da vida publica; publicitarios\jorna-
listicos; da pratica de pesquisa e artistico\literario.

Etapas de producdo textual e edicdo
de textos.

Anadlise das formas de composicdo de
textos orais e escritos.

EF69LP21
EF69LP22
EF69LP36
EF6IOLP37
EF69LPO6
EF69LP10
EF67LP10
EF69LPO7
EF69LP22
EF69LP23
EF69LP36
EF67LP12
EF67LP30
EF69LP50
EF69LPO8
EF69LP22
EF69LP23
EF69LP36

EIXO DA ANALISE LINGUISTICA E SEMIOTICA

EF69LP16
EF69OLP27
EF69LP40
EF69LP42
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Analisar efeitos de sentido provocados pelos recursos

Recursos semidticos de textos orais:

EF69LP19

paralinguisticos. fala, entonagdo, ritmo, gestualidade, EF69LP40
expressoes faciais , hesitacdes etc. EF69LP54
Emprego de figuras de linguagem. EF67LP38
Usar adequadamente elementos semidticos para apre- | Imagens, graficos, tabelas, infografi- EF69LP42
sentagdes de trabalhos cos, boxes, fotos etc
Fazer uso consciente de escolhas lexicais, modaliza- | Recursos estilisticos e semidticos: es- EF69LP17
¢Oes, sequéncias linguisticas e discursivas, intertextua- | colhas lexicais, ordenacdo das infor- EF69LP18
lidade e da multissemidtica para a construgdo discursi- | macdes no texto, efeito de imparciali- EF69LP54
va e da subjetividade no textos. dade, formas verbais entre outros. EF69LP55
Variedades linguisticas. EF69LP56
Emprego de modalizacGes EF69LP28
Emprego da intertextualidade EF69LP43
Reconhecer e fazer uso de critérios da organizagdo te- | Organizagdo topica; marcadores da or- EF67LP25
matica do texto. denagdo textual; marcadores coesivos EF67LP26
para progressdo tematica; EF67LP37
Estrutura hipertextual: notas de roda-
pé; boxes etc.
Sequéncias linguistico-discursivas
(descritivas, expositivas e ordenagdo
de eventos)
Analisar e empregar adequadamente aspectos linguis- | Fono-ortografia — grafar palavras con- EF67LP32
ticos e semiodticos, considerando os usos da lingua em | forme a norma padrdo, observando EF67LP33
situagcdes comunicativas cotidianas, e em situacBes | ainda as variedades fonéticas. EF06LP0O3
formais, respeitando as formas proprias de cada géne- | Pontuagdo — emprego referencial em EF67LP34
ro estudado. textos da esfera jornalistica, de estu- EF67LP35
do e pesquisa, da vida publica e e li- EFO6LP12
terdrio, além da estilistica em textos EF67LP36
literdrios. EF04LP27

Léxico \Morfologia — sinonimia e anto-
nimia; Afixos

Coesdo\Semantica — recursos coesi-
vos referenciais (nomes e pronomes);
diferentes vozes (discurso direto e in-
direto); Iéxico(sinonimia. Antonimia e
homonimia)

Em textos dramaticos — marcadores
das falas das personagens e de cena.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

7° Ano

CONTEUDO

EIXO DA ORALIDADE

HABILIDADE

Produzir e analisar textos orais da esfera jornalis-
tica, considerando os contextos de circulagdo, as
especificidades da linguagem de cada suporte ou
midia (tv, radio, internet), bem como analisar po-
sicionamentos a partir da escuta, se colocando em
relacdo a eles a partir da exposicdo de argumentos
em discussOes de temas polémicos.

Producdo de textos jornalisticos orais (no-
ticias, reportagens, entrevistas, por exem-
plo) para suportes e midias orais diversas;
producdo de debates; producdo de textos
orais apreciativos e opinativos.

EF69LP10
EF69SLP11
EF69LP12
EF69LP13
EF69LP14
EF69SLP15
EF67LP14

Organizar apresentagdes orais com apoio de leitu-
ra ou fala espontanea, considerando as especifici-
dades dos géneros orais, contextos de producéo,
linguagem, tempo disponivel, publicos e os mate-
riais de apoio tais como midias e tecnologias.

Producgdo de seminarios, exposi¢des orais,
debates regrados, mesa redonda.

EF69LP39
EF67LP23
EF69LP40
EF69LP41

Ler textos literarios diversos, individualmente ou
de forma compartilhada, a partir de uma fala ex-
pressiva e fluente, e participar de dramatizacdes,
considerando a importancia da entonacdo, expres-
sividade, postura corporal etc.

Leitura de textos narrativos curtos ou lon-
gos, de livros, declamacgdo de poemas/cor-
déis e repentes etc.

EF69LP53
EF69LP52
EF69LP19

Posicionar-se, oralmente, de forma consistente
em situa¢des de atuacdo na vida publica, argu-
mentando e contra-argumentando em defesa de
um ponto de vista, respeitando os turnos e os tem-
pos de fala.

Argumentacdo, produgdo de géneros orais
como assembleias, reunides e colegiados.

EF69LP24
EF69LP25

Tomar nota de apresentagdes orais, selecionando
informacdes primarias e aperfeicoando o trabalho
de sintese.

Ler e interpretar textos do campo jornalistico de
circulacdo em diferentes midias e suportes, perce-
bendo a existéncia de diferentes propostas edito-
riais, comparando as perspectivas de abordagem
dos fatos, identificando estratégias que podem
comprometer a analise critica pelo leitor.

Escuta atenta e realizacdo de apontamen-
tos essenciais de pontos elencados em
uma exposicao oral.

EIXO DA LEITURA

Estrutura composicional dos géneros, con-
textos de producdo e de circulagdo, fina-
lidade/fungdo social em diferentes midias
(rédio, jornal impresso, televisdo etc).
Estratégias de leitura: inferéncia, reconhe-
cimento da unidade tematica e do ponto
de vista assumido pelo autor; identificacdo
do sentido global do texto.

EF67LP24
EF69LP26

EFO7LPO1
EFO7LP0O2
EF67LP0O3
EF67LP0O4
EF69LPO3
EF69LP16

Reconhecer a func¢do dos hiperlinks e dos hiper-
textos em textos de géneros diversos de circulagdo
na web.

Estudo do hiperlink e do hipertexto: estru-
tura e funcionalidade.

EF67LPO1
EF69LP26

Posicionar-se ética e respeitosamente acerca de
temas em textos da esfera jornalistica, exploran-
do os espacos reservados a interacdo do leitor em
midias diversas, se colocando contrariamente a
discursos de ddio, diferenciando-os da liberdade
de expressao.

Estratégias de leitura. Andlise de posta-
gens, de comentarios e de publicagdes que
traduzem juizo de valor em redes sociais.

EF67LP02
EP69LPO1

Identificar teses, opinides, posicionamentos e ar-
gumentagdes em textos argumentativos, se posi-
cionando perante eles, revelando concordancia ou
discordancia.

Estratégias de leitura. Identificacdo da tese
de um texto e avaliagdo da argumentacdo
em textos jornalisticos de carater argu-
mentativo.

EF67LPO5

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS



Reconhecer os efeitos de sentido que compdem
a multissemiose em textos da esfera jornalistica,
resultantes de escolhas lexicais, da organizacdao
textual e de recursos persuasivos de textos argu-
mentativos.

Estratégias de leitura. Percepgao de efeitos
de sentido e das multissemioses em géne-
ros jornalisticos (intensidade e escolha das
cores, sobreposicdo de imagem, angulo de
fotografia, marcas verbais, metaforas, por
exemplo).

EF67LP0O6
EF67LP0O7
EF67LP0O8
EF6OLP17

Relacionar linguagem verbal e linguagem nao ver-
bal em textos hibridos, reconhecendo seu carater
complementar na construgdo dos sentidos, na es-
fera jornalistica.

Reconhecimento de efeitos de sentido em
textos multimodais.

EF67LPO8

Analisar e comparar pegas publicitdrias em dife-
rentes midias, percebendo suas especificidades e
estratégias persuasivas a partir das semioses que a
compdem, identificando os efeitos de sentido, que
se revelam como estratégias persuasivas em tex-
tos publicitarios e apelo ao consumo, com vistas a
fomentar praticas de consumo consciente.

Estudo da estrutura composicional e de
estilo, publico-alvo e objetivos de textos
de publicitarios, efeitos de sentido em pro-
pagandas veiculadas em diferentes midias.

EP69LPO2
EP69LPO4
EP6ILP16
EP6ILP17

Identificar o efeito de humor, a critica e a ironia
gerados a partir do uso de ambiguidades de pa-
lavras, expressdes ou imagens, pontuagdo e, re-
cursos graficos, em textos multissemidticos como
tirinhas, charges e memes.

Estratégias de leitura. Reconhecimento
dos efeitos de sentido em textos multisse-
midticos.

EP6ILPO5

Ler e interpretar textos verbais e multimodais do
universo cientifico, comparando publicagdes, re-
lacionando informagdes de fontes diversas e ava-
liando a qualidade dessas informagdes, posicio-
nando-se criticamente perante elas.

Estudo das especificidades composicio-
nais, situa¢do e contexto de producdo, es-
paco de circulagdo de textos do universo
da divulgacéo cientifica.

EF69LP29
EF69LP30
EF69LP32
EF69LP42

Realizar pesquisas em suportes diversos, partin-
do de fontes indicadas e/ou abertas, confrontan-
do resultados e selecionando informacGes Uteis
e complementares sobre o contetddo pesquisado,
reconhecendo e relacionando as vozes participan-
tes.

Comparagdo entre textos e selecdo de
conteuldos de pesquisa, citagdo e intertex-
tualidade.

EF67LP20
EF69LP43
EF69LP25

Ler e compreender textos legais e normativos,
reivindicatorios e propositivos, reiterando a garan-
tia de direitos e deveres, bem como percebendo
os espacos de circulagdo, formas de organizagao,
contextos de producdo, fungao social e estratégias
argumentativas empregadas por eles.

Reconhecimento da fungdo social e da
linguagem utilizada em textos normativos
tais como: regimento escolar, estatutos da
sociedade civil, ECA, Cédigo de Defesa do
Consumidor, Cédigo Nacional de Transito)

EF67LP15
EF67LP16
EF67LP17
EF67LP18
EF69LP21
EF69LP27
EF69LP28

Ler e apreciar textos literarios, reconhecendo seu
valor nos multiplos olhares sobre as identidades e
culturas, perpassando os valores humanos e con-
siderando a autoria e o contexto sdcio-historico de
producdo.

Leitura, interpretacdo e fruicdo de textos
literarios de géneros diversos.

EF69LP44

Participar de praticas de compartilhamento de
leitura de textos literarios, fazendo apreciagbes
estéticas e afetivas, bem como familiarizar-se com
textos de géneros que auxiliem no momento de
fazer escolhas de obras literdrias.

Estudo da fungdo social e da estrutura
composicional de textos de divulgagdo ou
apreciagao artistica, tais como: programa
de teatro, danga, exposicao; sinopse, rese-
nha critica etc.

EF69LP45
EF69LP46
EF69LP49

Ler e analisar textos narrativos ficcionais, atentan-
do para sua forma de composicdo e especificida-
des.

Momentos e elementos da narrativa, foco
narrativo, uso expressivo dos sinais de
pontuacgao.

EF69LP47

Ler e interpretar poemas, percebendo seus efeitos
sonoros, semanticos e imagéticos.

Estratégias de leitura (tais como inferéncia
e antecipac¢do), estrofacdo, rimas, figuras
de linguagem, disposicao grafica do texto
etc.

EF69LP48

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




EIXO DA PRODUGAO TEXTUAL

Produzir, editar e revisar textos de géneros di-
versos voltados a divulgacdo do conhecimento
e resultado de pesquisas, em midias diferentes,
considerando o contexto de produgdo e as especi-
ficidades de cada um deles.

Producdo de artigos de divulgacdo cientifi-
ca, reportagem cientifica, relatdrios, info-
graficos, texto enciclopédico, vlog cientifi-
co, etc.

EF69LP35
EF69LP36
EF69LP37
EF67LP21

Produzir textos opinativos, informativos, persua-
sivos, reivindicatdrios, propositivos e normativos,
de diferentes géneros, para diversas midias, consi-
derando os elementos composicionais de cada gé-
nero, a situagdo de produgdo, publico, suporte etc,
atentando para a relevancia da pratica da revisdo e
adequacdo aos objetivos da producéo.

Producdo de textos da esfera jornalisti-
ca (noticias, reportagens, resenha critica,
entrevista, por exemplo); de expressdo de
pontos de vista (carta do leitor, postagens
e comentarios para internet, por exem-
plo); e de carater reivindicatério (carta
de solicitacdo e carta de reclamacdo, por
exemplo).

EF69LP0O6
EF69LPO7
EF69LPO8
EF69LP0O9
EF69LP51
EF69LP22
EF69LP23
EF67LP18
EF67LP19
EF67LP0O8
EF67LP0O9
EF67LP10
EF67LP11
EF67LP12
EF67LP13
EF67LP46

Elaborar textos teatrais e poemas, originais ou fa-
zer adaptacgOes de textos ja consagrados, atenden-
do a estrutura composicional e estética dos textos
literarios.

Producgdo e/ou adaptac¢des de textos tea-
trais, de poemas e cordéis.

EF69LP50
EF67LP30

Produzir textos narrativos ficcionais.

Producdo de contos, fabulas, cronicas,
contos de terror etc.

EF67LP21

EIXO DA ANALISE LINGUiSTICA/SEMIOTICA

Perceber e utilizar, conscientemente, recursos lin- | Coesao, coeréncia, operadores de cone- EF69LP18

guisticos que contribuam para a articulagdo entre | xdo.

os paragrafos.

Reconhecer as variedades da lingua falada, a nor- | Variedade linguistica EF69LP55

ma-padrdo e o preconceito linguistico, adequan- EF69LP56

do-se as diferentes situagdes comunicativas.

Escrever adequadamente, atendendo as conven- | Ortografia e Pontuagdo EF67LP32

¢cOes da lingua escrita quanto a ortografia e pon- EF67LP33

tuagao.

Reconhecer o uso de afixos (prefixos e sufixos) na | Derivagdo, prefixagdo e sufixagdo na com- EF67LP34

formagdo de novos sentidos e de novas palavras. posicdo de novos sentidos para as pala- EF67LP35
vras. EFO7LPO3

Perceber, nos textos, a construg¢do dos sentidos a | Sujeito, predicado, transitividade verbal e EFO7LPO5

partir da estrutura bdsica da ora¢do e a predicagdo | complementos verbais na construcdo dos EFO7LPO7

verbal. sentidos do texto.

Fazer uso adequado das regras basicas de concor- | Concordancia verbal e nominal na produ- EFO7LPO6

dancia verbal e nominal em situa¢des comunicati- | ¢do textual. EFO7LP10

vas e na produgao de textos.

Perceber, em textos lidos e em producdes pro- | Morfossintaxe no texto: adjetivos, advér- EFO7LPO8

prias, a funcdo dos adjetivos, dos advérbios e de | bios e locu¢des adverbiais. EFO7LPO9

locucgdes adverbiais.

Perceber, nos textos, a relagdo entre os periodos e | Morfossintaxe no texto: uso da virgula e EFO7LP11

os efeitos de sentido gerados pelo uso de virgulas | das conjungdes.

e conjungdes.

Reconhecer recursos de coesdo textual que refle- | Coesdo e referenciagdo: substituicdo lexi- EFO7LP12

tem a indicagdo ou retomada de termos do texto, | cal ou pronominal. EF67LP36

evitando repeti¢cdes desnecessarias. EFO7LP13

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




Perceber os efeitos de sentido criados pelo uso de
figuras de linguagem.

Figuras de linguagem (metafora, compara-
¢do, metonimia, personificagdo, hipérbole
etc)

EF67LP38

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

8° Ano

CONTEUDO

EIXO DA ORALIDADE

HABILIDADE

Analisar e produzir textos orais da esfera jorna-
listica e midiatica, considerando as condig¢Ges de
producgdo, respeitando os posicionamentos, se
colocando em relagdo a eles a partir da exposi-
¢do de argumentos e da articulagdo com opera-
dores argumentativos, em discussdes de temas
polémicos.

Producdo de textos dos géneros noticias,
reportagens e entrevistas, por exemplo,
para suportes e midias diversas; realiza-
¢do de debates regrados; produgdo de
textos orais apreciativos e opinativos.

EF69LP10
EF69LP11
EF69LP12
EF69LP13
EF69LP14
EF69LP15
EF89LP12
EF89LP13
EF89LP22
EF89LP15

Tomar nota de aspectos relevantes em textos
orais multimidiaticos e organizar apresentagdes
orais com apoio de leitura ou fala espontanea,
considerando as especificidades dos géneros
orais, contextos de producao, linguagem, tempo
disponivel, publicos e os materiais de apoio tais
como midias e tecnologias.

Producdo de semindrios, exposicoes
orais, debates regrados, mesa redonda
etc.

EF69LP39
EF69LP40
EF69LP41
EF89LP28

Ler textos literarios diversos, individualmente
ou de forma compartilhada, a partir de uma fala
expressiva e fluente, e participar de dramatiza-
¢Oes, considerando a importdncia da entonagao,
expressividade, postura corporal etc.

Leitura expressiva de textos narrativos
curtos ou longos, de livros, declamagdo
de poemas/ cordéis, repentes etc.

EF69LP53
EF69LP52
EF69LP19

Posicionar-se, oralmente, de forma consistente
em situacGes de atuacdo na vida publica, argu-
mentando e contra-argumentando em defesa de
um ponto de vista, respeitando os turnos e os
tempos de fala.

Argumentacdo, géneros orais assem-
bleias, reunides, colegiados etc.

EF69LP24
EF69LP25

Tomar nota de apresentagdes orais, selecionan-
do informacgGes primarias e aperfeicoando o tra-
balho de sintese.

Ler e interpretar textos do campo jornalistico e
midiatico, de circulacdo em diferentes midias e
suportes impresso e digital, percebendo a exis-
téncia de diferentes propostas editoriais, com-
parando as perspectivas de abordagem dos fa-
tos e a forma como sdo noticiados, de modo a
desenvolver atitude critica perante eles.

Escuta atenta e apontamentos essenciais
de pontos elencados em uma exposicao
oral.

Estratégias de leitura: inferéncia, implici-
tos, subentendidos etc.

EF69LP26
EF89LP27

EIXO DA LEITURA

EF69LP0O3
EF6OLP16
EF89LPO1
EFO8LPO1
EFO8LPO1
EF89LPO5

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




Ler e interpretar textos argumentativos, identi-
ficando a tese, os argumentos e os contra-argu-
mentos, reconhecendo as estratégias persuasi-
vas para a producdo de seus efeitos de sentido,
posicionando-se de forma ética e respeitosa
frente a esses textos, explorando os espacos re-
servados a interagdo do leitor em midias diver-
sas, se colocando contrariamente a discursos de
ddio, diferenciando-os da liberdade de expres-
sdo.

Estudo dos géneros textuais opinativos/
argumentativos como editorial, carta do
leitor, resenha critica, charge, memes
etc.

Reconhecimento da unidade temdtica e
do ponto de vista assumido pelo autor;
identificacdo do sentido global do texto,
argumentagado e contra-argumentacgao.
Analise do teor persuasivo de postagens,
de comentarios e de publicagGes que tra-
duzem juizo de valor em redes sociais.

EF89LP02
EF89LP0O3
EF89LP0O4
EP69LPO1
EF6OLP17
EP69LPO5
EF89LP14

Reconhecer a fungdo dos hiperlinks e dos hiper-
textos em textos de géneros diversos de circula-
¢do na web.

Estudo do hiperlink e do hipertexto: es-
trutura e funcionalidade.

EF69LP26
EF89LP30

Analisar e comparar pecas publicitarias em dife-
rentes midias, percebendo suas especificidades
e estratégias persuasivas a partir das semioses
que a compdem, identificando os efeitos de
sentido, que se revelam como estratégias persu-
asivas em textos publicitarios e apelo ao consu-
mo, com vistas a fomentar praticas de consumo
consciente.

Estudo de textos publicitarios em dife-
rentes midias: estrutura composicional e
de estilo, publico-alvo, objetivos, efeitos
de sentido etc.

EP69LP0O2
EP69LPO4
EP6ILP16
EP6ILP17

Ler e interpretar textos verbais e multimodais
do universo cientifico, comparando publicacdes,
relacionando informacgGes de fontes diversas e
avaliando a qualidade dessas informagdes, posi-
cionando-se criticamente perante elas.

Estudo das especificidades composicio-
nais, funcdo social, situacdo e contexto
de producdo, espago de circulacdo de
textos do universo cientifico.

EF69LP29
EF69LP30
EF69LP32
EF69LP42

Realizar pesquisas em suportes diversos, usando
fontes abertas, confrontando resultados e sele-
cionando informagdes Uteis e complementares
sobre o conteldo pesquisado.

Comparacdo entre textos e selecdo de
conteudos de pesquisa.

EF69LP43
EF69LP25
EF89LP24

Ler e compreender textos legais e normativos,
reivindicatorios e propositivos, visando a aten-
der ao interesse publico, reiterando a garantia
de direitos e de deveres, bem como percebendo
os espagos de circulagdo, formas de organizagao,
contextos de producédo e fungdo social e estraté-
gias argumentativas empregadas, numa atuagdo
ética e responsavel.

Reconhecer a fun¢do e o meio de circula-
¢do de documentos legais e normativos
de esferas variadas (regimento escolar,
estatutos da sociedade civil, ECA, Decla-
ragdo dos Direitos Humanos, Constitui-
¢do Brasileira etc).

EF69LP21
EF69LP27
EF69LP28
EF89LP17
EF89LP18
EF89LP19
EF89LP20

Ler, de forma autdbnoma e apreciativa, textos li-
terarios, reconhecendo a intertextualidade com
outras manifestacdes artisticas, assim como suas
especificidades e seu valor nos multiplos olhares
sobre as identidades e culturas, perpassando os
valores humanos e considerando a autoria e o
contexto sécio-histérico de produgao.

Estudo de textos literdrios e de relagdes
intertextuais (parddia, parafrase, pasti-
che etc).

EF69LP44
EF89LP32
EF89LP33
EF89LP34
EF69LP48

Participar de praticas de compartilhamento de
leitura de textos literdrios, fazendo apreciagGes
estéticas e afetivas, bem como familiarizar-se
com textos de géneros que auxiliem no momen-
to de fazer escolhas de obras literdrias.

Estudo da funcdo social e da estrutura
composicional de textos de divulgacdo
ou apreciagdo artistica (programa de te-
atro, danga, exposicdo; sinopse, resenha
critica etc).

EF69LP45
EF69LP46
EF69LP49

Analisar textos narrativos ficcionais, atentando
para sua forma de composicdo e especificidades.

Produzir, editar e revisar textos de géneros di-
versos voltados a divulgagdo do conhecimento
e resultado de pesquisas, em midias diferentes,
considerando o contexto de produgdo e as espe-
cificidades de cada um deles.

Momentos e elementos da narrativa,
foco narrativo, uso expressivo dos sinais
de pontuacao.

Producdo de artigos de divulgacdo cien-
tifica, reportagem cientifica, relatdrios,
infograficos, texto enciclopédico, vlog
cientifico etc.

EF69LP47

EIXO DA PRODUGAO TEXTUAL

EF69LP35
EF69LP36
EF69LP37

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




Produzir textos opinativos, informativos, argu-
mentativos e apreciativos, de diferentes géne-
ros, de forma multimidiatica, considerando as
condi¢bes de producgdo, os publicos e demais
especificidades do género, atentando para a re-
levancia da pratica da revisdo e adequacdo aos
objetivos da produgao.

Producdo de textos de géneros jornalisti-
cos diversos como noticias, reportagens,
resenha critica, artigo de opinido, propa-
ganda, anuncio entre outros.

EF69LP0O6
EF69LPO7
EF69LP0O8
EF69LP0O9
EF69LP51
EF69LP22
EF69LP23
EF89LP0O8
EF89LP0O9
EF89LP10
EFO8LPO3
EF89LP11

Produzir textos propositivos e reivindicatérios e
textos de divulgacdo do resultado de pesquisas
que visem a solugdo de problemas ou atuacdo
em prioridades/necessidades do segmento es-
colar e comunitario.

Producdo de enquetes, pesquisa de opi-
nido, proposta politica, resenha etc.

EF89LP25
EF89LP26
EF89LP21

Elaborar, individualmente ou de forma colabora-
tiva, textos narrativos, textos teatrais e poemas/
cordéis, sendo eles originais, adaptados ou pa-
rodiados, atendendo a estrutura composicional
e estética dos textos literarios.

Reconhecer e utilizar recursos linguisticos que
geram efeitos de sentido e que contribuem para
a progressao textual, a partir da articulagdo en-
tre os paragrafos.

Producdo de textos literarios tais como
contos, fabulas contemporaneas, poe-
mas, contos, minicontos, crénicas, paro-
dias etc.

Coesdo (elementos anafdricos e catafori-
cos), coeréncia, operadores de conexao.

EF69LP50
EF89LP35
EF89LP36

EIXO DA ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

EF69LP18
EF89LP29
EFO8LP13
EFO8LP14
EFO8LP15

Perceber, em textos lidos e em produgdo pro-
pria, de todos os campos de atuagdo, os efeitos
de sentido e a parcialidade em textos informati-
vos e argumentativos, a partir do reconhecimen-
to e uso de modalizadores.

Morfossintaxe no texto: adjetivo, locu-
¢Oes adjetivas, advérbios, locugdes ad-
verbiais, artigo, substantivo.

EF89LP16
EF89LP31
EFO8LPO6
EFO8LP10
EFO8LP0O9
EFO8LP16

Reconhecer as variedades da lingua falada, a
norma-padrdo e o preconceito linguistico, ade-
guando-se as diferentes situagdes comunicati-
vas.

Variedade linguistica

EF69LP55
EF69LP56

Adequar as produgbes orais e escritas a norma
culta padrdo da lingua, utilizando-se dos conhe-
cimentos linguisticos e gramaticais para a cons-
trucdo dos sentidos dos textos

Ortografia, acentuagdo, pontuagdo, re-
géncia verbal e nominal, concordéancia
verbal e nominal, uso do hifen em pala-
vras compostas, sujeito, predicado, com-
plementos e vozes verbais.

EFO8LPO4
EFO8LPO5
EFO8LPO6
EFO8LPO7

Perceber, em textos lidos e em produgdes pro-
prias, a organizacdo em periodos, numa relacdo
de coordenacdo de subordinagéo, na construcdo
dos sentidos do texto.

Periodos compostos por coordenagdo e
por subordina¢do na construgdo dos sen-
tidos do texto a partir do uso de conjun-
¢oes.

EFO8LP11

Perceber os efeitos de sentido pelo uso de figu-
ras de linguagem.

Figuras de linguagem: ironia, eufemismo,
antitese, aliteragdo etc.

EF89LP37
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9° Ano

CONTEUDO
EIXO DE ORALIDADE

HABILIDADES

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Analisar e produzir textos orais da esfera jorna- | Produgdo de noticias, reportagens e entre- EF69LP10
listica e midiatica, considerando as condi¢cOes de | vistas para suportes e midias diversas; rea- EF69LP11
producdo, respeitando os posicionamentos, se | lizacdo de debates regrados; producdo de EF69LP12
colocando em relagdo a eles a partir da exposi¢do | textos orais apreciativos e opinativos. EF69LP13
de argumentos e da articulagdo com operadores EF69LP14
argumentativos, em discussdes de temas polémi- EF69LP15
cos. EF89LP12

EF89LP13

EF89LP22

EF89LP15
Tomar nota de aspectos relevantes em textos orais | Produgdao de seminarios, exposi¢des orais, EF69LP39
multimidiaticos e organizar apresentacdes orais | debates regrados, mesa redonda. EF69LP40
com apoio de leitura ou fala espontanea, conside- EF69LPA1
rando as especificidades dos géneros orais, con- EF89LP28
textos de produgdo, linguagem, tempo disponivel,
publicos e os materiais de apoio tais como midias
e tecnologias.
Ler textos literarios diversos, individualmente ou | Leitura de textos narrativos curtos ou lon- EF69LP53
de forma compartilhada, a partir de uma fala ex- | gos, de livros, declamacdo de poemas. EF69LP52
pressiva e fluente, e participar de dramatizagGes, EF69LP19
considerando a importancia da entonagdo, ex-
pressividade, postura corporal etc.
Posicionar-se, oralmente, de forma consistente | Argumentagdo, géneros orais assembleias, EF69LP24
em situagBes de atuagdo na vida publica, argu- | reunides, colegiados. EF69LP25
mentando e contra-argumentando em defesa de
um ponto de vista, respeitando os turnos e os
tempos de fala.
Tomar nota de apresentagGes orais, selecionando | Escuta atenta e apontamentos essenciais EF69LP26
informacg0es primarias e aperfeicoando o trabalho | de pontos elencados em uma exposicao EF89LP27
de sintese. oral.

EIXO DA LEITURA
Ler e interpretar textos do campo jornalistico e | Estudo de textos jornalisticos de circula- EF69LPO3
midiatico, percebendo a existéncia de diferentes | ¢do em diferentes midias, parcialidade e EF69LP16
propostas editoriais, comparando as perspecti- | imparcialidade jornalistica, estratégias de EF89LPO1
vas de abordagem dos fatos e a forma como sdo | leitura: inferéncia, implicitos e subenten- EF89LPO5
noticiados, de modo a desenvolver atitude critica | didos. EFO9LPO2
perante a cobertura da imprensa.
Ler e analisar a divulgacdo de noticias falsas nas | Estratégias de leitura: inferéncia e anteci- EFO9LPO1
redes sociais, desenvolvendo estratégias para o | pagdo; estudo das fake news, estratégias
reconhecimento delas. de pesquisa e comprovacdo de dados.
Ler e interpretar textos argumentativos, identi- | Estudo dos géneros textuais artigo de opi- EF89LP02
ficando a tese, os argumentos, os contra-argu- | nido, editorial, carta do leitor, resenha cri- EF89LP0O3
mentos, reconhecendo as estratégias persuasivas | tica, charge, memes etc. EF89LP0O4
para a producdo de seus efeitos de sentido, po- | Estratégias de leitura: reconhecimento da EP69LPO1
sicionando-se de forma ética e respeitosa frente | unidade tematica e do ponto de vista assu- EF69LP17
a esses textos, explorando os espacos reservados | mido pelo autor; identificagdo do sentido EP69LPO5
a interagdo do leitor em midias diversas, se colo- | global do texto, argumentagao e contra-ar- EF89LP14
cando contrariamente a discursos de 6dio, dife- | gumentagao.
renciando-os da liberdade de expressao. Estratégias argumentativas em postagens,
comentarios e publicagdes que traduzem
juizo de valor, em redes sociais.

Reconhecer a fungdo dos hiperlinks e dos hiper- | Estudo do hiperlink e do hipertexto: estru- EF69LP26
textos em textos de géneros diversos de circula- | tura e funcionalidade e suas relagdes na EF89LP30
¢do na web. ndo linearidade da leitura.
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Analisar e comparar pegas publicitarias em dife-
rentes midias, percebendo suas especificidades e
estratégias persuasivas a partir das semioses que
a compdem, identificando os efeitos de sentido,
que se revelam como estratégias persuasivas em
textos publicitarios e apelo ao consumo, com vis-
tas a fomentar praticas de consumo consciente.

Estudo de textos publicitarios em diferen-
tes midias: estrutura composicional e de
estilo, publico-alvo, objetivos, efeitos de
sentido, estratégias persuasivas etc.

EP69LPO2
EP69LPO4
EP69LP16
EP69LP17

Ler e interpretar textos verbais e multimodais
do universo cientifico, comparando publicacdes,
relacionando informagbes de fontes diversas e
avaliando a qualidade dessas informagdes, posi-
cionando-se criticamente perante elas.

Estudo das especificidades composicio-
nais, funcdo social, situagdo comunicativa,
contexto de produgdo, espaco de circula-
¢do de textos cientificos.

EF69LP29
EF69LP30
EF69LP32
EF69LP42

Realizar pesquisas em suportes diversos, usando
fontes abertas, confrontando resultados e selecio-
nando informacgdes Uteis e complementares sobre
o conteudo pesquisado.

Comparacgdo entre textos, analise e sele-
¢do de conteudos de pesquisa.

EF69LP43
EF69LP25
EF89LP24

Ler, compreender e produzir textos legais e nor-
mativos, reivindicatérios e propositivos, visando
a atender ao interesse publico, reiterando a ga-
rantia de direitos e de deveres, bem como per-
cebendo os espagos de circulagdo, formas de or-
ganizacdo, contextos de producgédo e fungdo social
e estratégias argumentativas empregadas, numa
atuacdo ética e responsavel.

Estudo dos géneros carta aberta, abaixo-
-assinado e peticdo.

Reconhecimento da fungdo de documen-
tos legais e normativos de esferas variadas
(regimento escolar, estatutos da sociedade
civil, ECA, Declaragdo dos Direitos Huma-
nos, Constituicdo Brasileira)

EF69LP21
EF69LP27
EF69LP28
EF89LP17
EF89LP18
EF89LP19
EF89LP20

Ler, de forma autdbnoma e apreciativa, textos li-
terarios, reconhecendo a intertextualidade com
outras manifestacGes artisticas, assim como suas
especificidades e seu valor nos multiplos olhares
sobre as identidades e culturas, perpassando os
valores humanos e considerando a autoria e o
contexto sdcio-histérico de produgao.

Estudo e fruicdo de textos literdrios de
géneros diversos e percepc¢do de relagdes
intertextuais (parddia, parafrase, pastiche
etc).

EF69LP44
EF89LP32
EF89LP33
EF89LP34
EF69LP48

Participar de praticas de compartilhamento de
leitura de textos literdrios, fazendo apreciacGes
estéticas e afetivas, bem como familiarizar-se com
textos de géneros que auxiliem no momento de
fazer escolhas de obras literarias.

Estudo da funcgdo social e da estrutura
composicional de textos de divulgacdo ou
apreciacdo artistica (programa de teatro,
danga, exposicdo; sinopse, resenha critica
etc).

EF69LP45
EF69LP46
EF69LP49

Analisar textos narrativos ficcionais, atentando
para sua forma de composicao e especificidades.

EIXO DA PRODUGAO TEXTUAL

Produzir, editar e revisar textos de géneros di-
versos voltados a divulgacdo do conhecimento
e resultado de pesquisas, em midias diferentes,
considerando o contexto de produgdo e as especi-
ficidades de cada um deles.

Momentos e elementos da narrativa, foco
narrativo, uso expressivo dos sinais de
pontuagao.

Producdo de artigos de divulgacdo cientifi-
ca, reportagem cientifica, relatdrios, info-
graficos, texto enciclopédico, vlog cientifi-
co etc.

EF69LP47

EF69LP35
EF69LP36
EF69LP37

Planejar e produzir textos opinativos, informati-
vos, argumentativos e apreciativos, de diferentes
géneros, de forma multimididtica, considerando
as condicGes de producdo, publico e demais espe-
cificidades do género, atentando para a relevancia
da pratica da revisdo e adequacdo aos objetivos
da produgdo.

Producdo de textos da esfera jornalistica
tais noticias, reportagens, resenha critica,
artigo de opinido, propagandas, anuncios
etc.

EF69LP0O6
EF69LPO7
EF69LP0O8
EF69LP0O9
EF69LP51
EF69LP22
EF69LP23
EF89LPO8
EF89LP0O9
EF89LP10
EF89LP11
EFO9LPO3

Produzir textos propositivos e reivindicatdrios e
textos de divulgacdo do resultado de pesquisas
que visem a solucdo de problemas ou atuagdo em
prioridades do segmento escolar e comunitario.

Producdo de enquetes, pesquisas de opi-
nido, propostas politicas, resenhas etc.

EF89LP25
EF89LP26
EF89LP21
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Elaborar, individualmente ou de forma colabora-
tiva, textos narrativos, textos teatrais e poemas/
cordéis, sendo eles originais, adaptados ou paro-
diados, atendendo a estrutura composicional e
estética dos textos literarios.

Reconhecer e utilizar recursos linguisticos que ge-
ram efeitos de sentido e que contribuem para a
progressao textual, a partir da articulagdo entre os
paragrafos.

Produgdo de textos literarios como contos,
fabulas contemporaneas, poemas, contos,
minicontos, cronicas, parddias.

Coesdo, coeréncia, operadores argumenta-
tivos e de conexdo, colocagdo pronominal.

EF69LP50
EF89LP35
EF89LP36

EIXO DA ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

EF6OLP18
EF89LP29
EFOSLP11

Perceber, em textos lidos e em producgdo prépria,
de todos os campos de atuagao, os efeitos de sen-
tido e a parcialidade em textos informativos e ar-
gumentativos, a partir do reconhecimento e uso
de modalizadores.

Morfossintaxe no texto: adjetivo, locu¢des
adjetivas, advérbios, locugdes adverbiais,
artigo, substantivo.

EF89LP16
EF89LP31

Reconhecer as variedades da lingua falada, a nor-
ma-padrdo e o preconceito linguistico, adequan-
do-se as diferentes situagdes comunicativas, bem
como identificar e avaliar a pertinéncia do uso de
estrangeirismos.

Variedade linguistica, regionalismos e es-
trangeirismos.

EF69LP55
EF69LP56
EFOSLP12

Adequar as produgbes orais e escritas a norma
culta padrao da lingua, utilizando-se dos conheci-
mentos linguisticos e gramaticais para a constru-
¢do dos sentidos dos textos.

Ortografia, acentuagdo, pontuacao, regén-
cia verbal e nominal, crase, concordancia
verbal e nominal, periodo composto por
coordenagdo e por subordinagdo, coloca-
¢do pronominal, sujeito, verbos de ligacao,
predicativos do sujeito e do objeto.

EFOSLPO4
EFOSLPO5
EFOSLPO7
EFOSLP10

Perceber, em textos lidos e de produgdo prépria,
os efeitos de sentido gerados pelo uso dos termos
da lingua.

Conjungbes coordenativas e subordinati-
vas e pronomes relativos, com énfase no
valor semantico das categorias.

EFOSLPO6
EFOSLPO8
EFOSLPO9

Perceber os efeitos de sentido pelo uso de figuras
de linguagem.

Figuras de linguagem

EF89LP37
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5.1.4 Possibilidades Metodolégicas

Os procedimentos didaticos a serem adotados para o ensino de
Lingua Portuguesa devem, necessariamente, centrar-se em praticas de
linguagem situadas, que permitam o desenvolvimento cognitivo, so-
ciointeracional e afetivo do sujeito aprendente, para torna-lo, paulati-
namente, um cidad3o ativo e critico, consciente da di-
versidade sociocultural, sob o viés da alteridade e do [...] o conceito de multiletramentos [...] aponta para dois tipos
respeito ao humano. Para tanto, a préﬁca pedagégica especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
deve constar de uma organizagéo linear partindo dos sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: A
’

. L, . multiplicidade cultural das populagées e a multiplicidade semidti-
conhecimentos previos os quals, ao Iongo do proces-

ca de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e
so, vao sendo ampliados e aprofundados com outros se comunica (R0JO, 2012, p. 13).

conhecimentos, que possibilitem o aluno ultrapassar

a fronteira da escola e inserir-se enquanto sujeito,

constituido de saberes, valores, crencas, ideologias e identidade, numa
sociedade multicultural, multissemiotizada, multimidiatica, logo, multi-
letrada. Assim sendo, a concepc¢ao de letramento deve estar subjacente
ao ensino, desde o processo de alfabetizacdo, uma vez que a criancga
estd em volta de praticas multiletradas, a partir do momento em que
percebe o mundo objetivo e virtual, basta ver o fascinio que o celular
provoca nela, desde a mais tenra idade.

E preciso, portanto, planejar a pratica peda-
gbgica centrada em Projetos de Letramento (PL), que O agente de letramento é capaz de articular interesses partilha-
envolvam préticas de “nguagem mediadas pe|a leitura dos pelos aprendizes, organizar um grupo ou comunidade para

e pela escrita, que congreguem agentes de letramen- nados cursos de agdo, interagir com outros agentes (outros pro-
to, capazes de consolidarem os objetivos da aprendi- fessores, coordenadores, pais e mées da escola) de forma estra-

a agdo coletiva, auxiliar na tomada de decisdes sobre determi-

zagem, seja para resolugéo de problemas escolares, tégica e modificar e transformar seus planos de agdo segundo as
seja para eproragéo de temas transversais, seja até necessidades em construgdo do grupo (KLEIMAN, 2007, p. 21).
mesmo para experiéncias dos alunos com as diferen-

tes tecnologias (PowerPoint, Blogs, Vlogs, Videos etc).

Os PL requerem etapas bem definidas de planejamento, elabo-
racdo e execucdo em torno de um género textual/discursivo. Por isso,
é importante trabalhar com Sequéncias Didaticas (SD), definindo cada
etapa, tais quais: apresentacao da situacao, producdo inicial, sequéncia
de médulos e producdo final, conforme aponta a Fig 2 a seguir.

A apresentacdo da situacdo é o momento em que o professor
expOe para os alunos a proposta didatica ou PL a ser desenvolvido, vol-
tado para um determinado género textual. Na ocasido, é importante
aliar a atividade de linguagem a uma situa¢gdao comunicativa real ou re-
presentacional, envolvendo uma dimensao coletiva, na qual serd escla-
recido o contexto de producdo: qual o género a ser abordado; qual o
destinatdrio da producdo; qual a forma da producdo; quem participard
da producdo. Apds a definicdo do contexto de produgdo, segue-se a
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dimensdo de definir e apresentar aos alunos os conteddos com quais
irdo trabalhar.

A primeira producao pode ser oral ou escrita

e serve de diagndstico, pois € o momento de o pro- As sequéncias diddticas sdo "[...] um conjunto de atividades esco-
fessor observar os conhecimentos prévios dos alunos lares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um géne-
ro textual oral ou escrito [...]” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHENEUWLY,

e definir as suas agles didaticas que possibilitem a
2004, p. 98).

apropriacdo de um género textual e a sua funcdo so-
cial pelos alunos.

APRESENTACAO PRODUCAO PRODUCAO

DA SITUAGCAO INICIAL FINAL

Fig. 2 - Esquema de sequéncia didética - Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004, p. 98)

Os mddulos sdo momentos bem planejados para serem desen-
volvidas as agdes direcionadas aos alunos e leva-los a superar as limita-
¢Oes presentes na primeira produgdo. Para isso, o professor deve par-
tir dos conteldos mais gerais e mais simples para as especificidades e
complexidades do género, de modo que o aluno possa apreender os
aspectos fundamentais para o uso adequado dele, tal qual: a represen-
tacdo da situagdo comunicativa, a escolha do contetddo tematico, o pla-
nejamento e a producdo do texto. O éxito das acdes didaticas, portanto,
depende da diversidade de atividades trabalhadas em sala de aula, que
possam fazer com que o aluno se aproprie da técnica de estudar tex-
tos, como: observacdo e andlise de textos; comparacdo de textos de
um mesmo género ou de diferentes géneros; emprego consciente da
linguagem; finalizando com a producdo de textos organizados e coe-
rentes.

A producdo final permite ao aluno explicitar a sua aprendizagem
do género em estudo, oportunizando, ao mesmo tempo, o professor
verificar e avaliar os progressos alcancados.

Para esclarecer o emprego da SD, uma simula¢do sera apresenta-
da para se trabalhar os géneros Carta de Reclamacdo e Carta de Solici-
tacdo, com alunos de 62ano, de uma escola publica, centro de um PL,
intitulado Escola e Cidadania, com a finalidade de reivindicar melhorias
na quadra esportiva a direcdo escolar, como exemplifica a (Fig. 3).
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Preparagdo para

Género Lista Visita & quadra da Diferenciacio o estudodo Produgio de
contendo ideias dos escola e registro das marcas Novo Género Cartas de
alunos em video da linguisticas do para acio da Reclamacio e
situagdo registro oral cidadania Carta de_
/\ estrutural para o escrito Solicitagdo

Apresentacio a \ i

~ v \
Apresentagdo PRODUCAO PRODUCAO
do PL — Escola INICIAL Méddula FINAL
e Cidadania

turma do trabalho a Conhecimento
o - spresentaciosturmado N Resscrturs et
situacdo-problema alunos sobre o video e registro dos i observando
constatada na escola tema Escola e comentarios e possiveis ge e Rspecios Wierenles
pelos alunos. Cidadania. solugdes; . G aoc género e
Retextualizacdo das falas e Carta de aspectos
dos alunos para registro solicitagdo linguisticos

escrito no quadro. discursivos.

Fig. 3 — Exemplo de um PL , organizado poruma sSD

Vale lembrar que, para esse exemplo, cada mddulo seria consti-
tuido por etapas/aulas, nas quais seriam realizadas atividades de leitu-
ra, oralidade, producédo (escrito, retextualizacao, reescritura) e analise
das escolhas linguisticas/discursivas voltadas para o dominio das ca-
pacidades dos géneros Cartas de Reclamacdo e Carta de Solicitacdo, a
serem entregues ao\a gestor(a) escolar, para tomar as devidas provi-
déncias para resolugdo de um problema.

Mas vale destacar que a eficacia da SD depende de trés tipos de
escolhas que norteiam o trabalho docente: a) as pedagdgicas, que pro-
porcionam a avaliagdo formativa; b) as psicologicas, que potencializam
o desenvolvimento de uma consciéncia linguistica e textual; e c) as lin-
guisticas, que possibilitam o uso adequado da lingua/gem, quando da
producdo de textos e discursos nas varias situagdes de comunicativas
instrumentalizadas pela diversidade de género textual.

Em se tratando, especificamente, do Ciclo da Alfabetizacdo,
de maneira andloga ao que ocorre nos subsequentes anos do Ensino
Fundamental, o trabalho com a lingua materna segue os mesmos prin-
cipios tedrico-metodoldgicos, porém, com o olhar voltado as questées
da aquisi¢do da linguagem. Esse ciclo é composto por dois anos, cada
um com suas especificidades, sendo importante que sejam respeitadas
e que, ao final do 32 ano, o processo de alfabetizagdo esteja consolida-
do. Isso significa que, no 12 ano, o aluno deve apropriar-se do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA), para amplia-lo no 22 e consolida-lo no 32
ano.

Recapitulemos que a pratica alfabetizadora, a fim de formar ci-
dadaos criticos, reflexivos e atuantes, insere-se em situagGes concretas
de uso da leitura e da escrita, ou seja, fundamenta-se na perspectiva
do letramento. Além disso, tal pratica deve proporcionar a crianga a
reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética, assumindo, pois, a pro-
posicdo de se alfabetizar letrando. Assim, a concepcao de alfabetizacdo
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deve superar aquela que concebe a lingua enquanto cédigo e estabe-
lece metodologias que estimulam a codificacdo (escrita) e a decodifica-
¢do (leitura) da lingua.

O SEA abrange um complexo processo que envolve aspectos cog-
nitivos, sociais, histdricos e ideoldgicos, relaciona-se a diversos aspec-
tos da realidade do aluno e acontece em tempos distintos para cada
crianga. Em torno de tamanha complexidade, o professor alfabetizador
precisa ter definidos os objetivos de ensino/aprendizagem que aten-
dam a seus alunos, que abracem o desafio de articular a escola e a co-
munidade, inserindo os discentes em praticas de interacdo nas quais
eles sejam agentes da aprendizagem e que garantam seus direitos de
aprendizagem para o ciclo de alfabetizacdo, no qual a crianca, conforme
a psicogénese da escrita, passa por quatro periodos nos quais tém hi-
poteses distintas para o funcionamento da escrita: pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético.

E fundamental, portanto, que o professor al-

fabetizador conheca as caracteristicas de cada uma
dessas fases e intervenha de forma a garantir a evolu-
¢do da crianca de uma fase para outra, desde o inicio
do ciclo da alfabetizac3o. E importante, também, que

Hd propostas do PNAIC quanto a sugestdo de atividades voltadas
para a aquisigéo do SEA, ampliagdo e consolidagdo desse sistema
junto as demais atividades, envolvendo: consciéncia fonoldgica;
fluéncia e autonomia nos usos da leitura e da escrita; e ensino da
norma ortogrdfica.

haja o estimulo 3 crianga para o escrever espontanea- Essas propostas podem ser encontradas em: BRASIL. Secretaria

mente, sem o paradigma do certo ou errado, sem que
tenha que escrever conforme o cédigo convencional.
A partir dai, a crianca cria e amplia suas hipdteses so-
bre o SEA e se sente segura para continuar nos seus
processos, que devem ser acompanhados pelo profes-
sor, observando as propriedades que o aluno ja domi-
na, provocando-os para o dominio daquelas que eles
ainda nao sabem, avaliando o processo no sentido de promover a¢des

de Educagdo Bdsica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto nacional pela alfabetizagéo na idade certa: curriculo no ci-
clo de alfabetizagdo: perspectivas para uma educagéo do campo:
educagéo do campo: unidade 01/Ministério da Educagdo, Secre-
taria de Educagdo, Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Bra-
silia: MEC, SEB, 2012).

cada vez mais desafiadoras.

5.1.5 Avaliacao

A avaliacdo deve ser pensada como uma oportunidade de auxilio
para a promocado do desenvolvimento, mas também como um recurso
de acompanhamento progressivo desse desenvolvimento na formacdo
de um sujeito em sua totalidade, enquanto ser humano, enquanto ser
atuante e participativo em espacos diversos de interacdo. Para tanto, é
importante que o professor perceba a avaliagdo como um ato dialégico
e processual, indicador de caminhos norteadores de possibilidades que
irdo contribuir para o crescimento do aprendente. Deve estar, portan-
to, associada, diretamente, ao planejamento, numa légica que segue a
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sequéncia de observacdo, diagndstico e, por fim, tomada de decisGes
para atuacdo, buscando o desenvolvimento de ac¢Bes estratégicas e/ou
reorientages da pratica pedagdgica que promovam progressos a partir
do suprimento das necessidades observadas.

Em Lingua Portuguesa, essa perspectiva progressiva e formativa
da avaliagdao deve permear os eixos da leitura, oralidade, escrita e ana-
lise linguistica/semidtica.

Por que avaliar leitura?
A avaliagdo no eixo da leitura deve ser pensa- A avaliagdo como parte integrante do trabalho docente, deve,
da no crescimento gradual da andlise da compreen- sim, incluir a verificagdo da capacidade de leitura do aluno. Pre-
s30 leitora voltada 3 construgéo dos sentidos dos tex- cisamos saber se o aluno compreende o que Ié, porque isso € re-

. . . levante para a vida em nossa sociedade letrada e porque, como
tos. Isso precisa acontecer no dia a dia da sala de aula,

professores, temos a responsabilidade de promover o desenvol-
partindo da oferta de géneros textuais diversificados vimento da competéncia leitora dos nossos alunos. As represen-

e de atividades que explorem, por exemplo, aspectos tagbes do mundo manifestam-se em textos concretizados em
inferenciais, semAanticos e coesivos nos textos. E indis- diferentes géneros, entdo, compreender textos é compreender o
pensdvel que tais atividades sejam pensadas a partir
de instrucGes que explorem relevancia, clareza, argu-
mentacado e sintese em niveis diferentes, conduzindo
o aluno a atender as solicitacdes de forma exitosa e dando condigdes,
ao professor, de mensurar a capacidade leitora desses educandos. Vale
ressaltar que ndo se trata de propor somente atividades puramente di-
daticas, mas também de promover momentos de partilha de leituras
para a fruicdo, o despertar para o gosto pela leitura por prazer, pelo riso
despretensioso, pela apreciacdo, para o comentdrio, para o despertar
de emocdes fruto das percepc¢des individuais, que conversam com as
leituras do mundo. Isso ndo significa atuar sem sistematizacao ou com-
promisso, mas conduzir para a construcdo de conhecimento a partir da
diversao, satisfacdo e prazer. Nesse percurso de constru¢ao do conheci-
mento é que se coloca a avaliagdo da compreensao leitora, auxiliando
na tomada de decisdes para a solucdo de problemas que promoverao a
ampliacdo e a efetivacdo da aprendizagem.

mundo, embora essa néo seja a unica maneira de fazé-lo (BESER-
RA, 2007 p. 49).

A avaliagdo de redagdes so exercerd uma fungdo formativa se,

.~ . ~ efetivamente, contribuir para que os alunos construam, consoli-
A avaliagao no eixo da produgao textual deve ) , ) A
dem e ampliem sua capacidade como escritores letrados, auténo-

ser pensada ressaltando o aprender a escrever rela- mos, criticos e historicamente situados (MARCUSHI, 2007, p. 73).
cionado ao uso de estratégias de produgao de texto,

adequando a situacdo sociocomunicativa. Assim, a

avaliagdo precisa ir ao encontro do objetivo principal: contribuir para a
formacdo de um aluno auténomo produtor de textos, logo, numa pers-
pectiva formativa e processual, auxiliando o aluno a amadurecer frente
as dificuldades encontradas, de forma reflexiva e a partir da interlo-
cugdo com situagdes reais de produgdo. Nesse sentido, aparece como
um recurso mediador, que ird oportunizar a adequacdo as condi¢Ges
de producdo, contribuindo para o crescimento do produtor, a partir do
atendimento as exigéncias da ordem do discurso, bem como da textu-
alidade. Isso se concretiza através da parceria professor/aluno na reali-
zacdo de um trabalho que envolve planejamento, escrita, revisao e re-
escrita, ndo, necessariamente, em uma ordem linear, mas como agdes
gue acontecem de maneira concomitante: durante todo o processo de
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escrita ha replanejamento, revisao e reescrita.

A avaliagdo no eixo da oralidade também deve centrar-se na
perspectiva formativa, reiterando que os géneros orais da esfera es-
colar (semindrios, relatos de experiéncia, discussdes em grupos, por
exemplo) e da esfera da vida publica (testemunho, entrevista, negocia-
¢do, debate, por exemplo) devem estar presentes na sala de aula, por-
qgue conhecé-los e entender seu funcionamento é importante, ja que
eles estdo muito relacionados ao exercicio da cidadania. Portanto, deve
ultrapassar a reflexdo sobre as variacGes dialetais e de registro; deve
prestigiar a anadlise de aspectos, tais como situagdes comunicativas e
estratégias interacionais peculiares a cada género; ou seja, é preciso
atentar para o reconhecimento dos aspectos: extralinguisticos (que re-
metem a relacdo entre os interlocutores); paralinguisticos (que reme-
tem a fala propriamente dita, ao tom e ritmo de voz), cinésicos (relati-
VoS a expressdo corporal); e linguisticos (que relacionam a construgéo
do texto em si, como o uso de marcadores conversacionais, correcdes,
hesitacOes, repeticdes, por exemplo). Na pratica, isso quer dizer que o
aluno deve ser avaliado quanto a percepg¢do do uso de estratégias, pelo
falante, em situacdes diversas de comunicacgdo, para atender a necessi-

dades também diversas.
A andlise linguistica néo pode ter um fim em si mesma, tampouco

A avaliagﬁo no eixo da analise Iingul'stica/se- pode ser avaliada i.so/adamente, pois corre—.s:eorisco de.fragmen—
tar, de forma equivocada, o complexo fenémeno da linguagem
midtica deve ser associada a leitura e a produgao tex- (MENDONCA, 2007, p. 108).

tual, ja que ela é parte integrante da construcao dos

sentidos dos textos. Assim sendo, é importante que o

professor oferte aos alunos situacdes que exijam a reflexao sobre a lin-

guagem em seus proprios textos e em textos de outros. Tal intervengao

contribui para que os educandos amadurecam, melhor compreendam

e produzam textos em géneros diversos, fazendo escolhas de maneira

consciente para atender aos objetivos do autor, revelando as nuances

gue perpassam as entrelinhas do texto, formando um leitor mais auto-

nomo, no ambiente escolar e fora dele. Na pretensao de avaliar a partir

da compreensdo do processo de aprendizagem, é imprescindivel que

o professor tenha em mente o seu papel como um mediador sempre

disponivel para a adaptacdo de suas praticas, em prol da ampliacdo da

competéncia leitora e produtora de textos, visando ao desenvolvimen-

to efetivo do aluno.

No contexto das etapas da alfabetizagao, a avaliagao é concebida
como uma forma de compreender os conhecimentos prévios das crian-
¢as para, a partir de entdo, planejar a¢des educativas que permitam
didlogos construtivos entre saberes existentes e novos saberes, dessa
forma, garantindo seus direitos de aprendizagem, sua intervengao na
comunidade a qual pertencem, seu crescimento individual e coletivo.

Assim sendo, reitera-se que a avaliagdo é processual, acompa-
nhada da observacdo das aprendizagens das criancas, compreendendo
e respeitando os tempos de cada uma e a relevancia de sua evolucdo
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dentro desses tempos, elaborando estratégias que as provoquem no
processo de aprendizagem. Por isso, ndo se avaliam os resultados ao
final de cada etapa, mas todo processo de construgdo de conhecimen-
tos vivenciados ao longo do percurso. Essa compreensdo de avaliacao
convida-nos a observar, refletir, planejar, intervir e, toda vez que se fi-
zer necessario, ressignificar o processo. Para todos esses momentos, é
preciso espirito aberto e olhar sensivel as diversas realidades, as parti-
cularidades e especificidades das criancas, que ndo chegam vazias de
conhecimento e de sentido, mas trazem seus saberes, sua cultura, suas
raizes, sua percepc¢do de mundo, sua maneira de se relacionar com o
outro e consigo mesmas, abrangendo ai toda a comunidade escolar.

Sendo assim, incluem-se na avaliagao as a¢des docentes, a esco-
la e o sistema de ensino. Compreendido dessa forma, o processo ava-
liativo deve identificar, no final da etapa de alfabetiza¢do, se a crianca
faz uso auténomo da leitura/escrita, por exemplo, sem esquecer que
a apropriacdo da escrita e a ampliagdo da oralidade devem favorecer
a participacdo efetiva, em contextos particulares e publicos, nos mais
distintos contextos da vida humana, articulando saberes e valores de
sua comunidade.

Assim, a avaliacdo precisa ultrapassar as questdes cognitivas e se
abrir para a observacdo dos demais elementos inerentes ao processo
de aquisicdo da escrita alfabética. Por fim, a construgdo de um curriculo
engajado com a inclusdo, como processos democraticos de avaliacado,
precisa romper com um formato avaliativo que prioriza resultados em
detrimento dos processos formativos, estigmatizando os sujeitos desse
processo. Para muito além de tal perspectiva, a avaliacdo deve ser uma
forma de ajudar, verdadeiramente, a incluir as criancas, as praticas do-
centes, a comunidade escolar como um todo, de forma ativa, reflexiva,
participativa, efetiva, no processo educativo.
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5.2 - Arte

5.2.1 Introducao

A Constituicdo brasileira promulgada em
1988, a educac¢do apresenta como direito de todos,
“visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica-
¢do para o trabalho” (Art. 205). Dentre os principios
que fundamentam a Educacdo no Brasil, estdo o da
“igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanén-
cia na escola” (Art. 206 - 1) e da “liberdade de apren-
der, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber” (Art. 206 - Il, grifo nosso).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do de 20 de dezembro de 1996, ocorre a obrigato-
riedade do Ensino de Arte na Educagdo Basica nas
escolas brasileiras.

O atual texto da LDB/96 mantém a obrigato-
riedade do Ensino de Arte na Educacdo Bdasica que,
por sua vez, abarca a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. De acordo com seu
Art. 22, a “educacdo basica tem por finalidades de-
senvolver o educando, assegurar-lhe a formacao co-
mum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”.

Ao tornar obrigatdrio o Ensino de Arte na Edu-
cacdo Basica (Art. 26, §29) nas linguagens das Artes
Visuais, da Danga, da Musica e do Teatro (Art. 26,
§69), o texto evidencia a importancia dessa forma-

¢do para garantia de “igualdade de condicGes para o
acesso” (BRASIL, 1988, Art. 206-1) a educagdo, princi-
pio primeiro e que fundamenta a educac¢do no Brasil.

Outros documentos, como os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 1997; 1998), o Referencial Curricular Nacio-
nal para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998) e as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
(BRASIL, 2010), também destacam a importancia da
Arte e suas linguagens para a formagdo integral dos
sujeitos.

Uma vez que a BNCC para a Educac¢do Basica
é concebida a partir daquilo que é direito de todos
aprender e dever do Estado garantir, vale ainda res-
saltar a importancia do Ensino de Arte para que o
cidaddo, ao concluir a Educacdo Basica, tenha desen-
volvido habilidades e competéncias que o permitam
acessar o Ensino Superior. Considerando que lhes
serdo exigidos saberes e conhecimentos artisticos
especificos, necessarios para ingressar em diver-
S0OS cursos superiores, como Teatro, Musica, Danca,
Artes Visuais, Arquitetura, entre outros, além de
contribuirem significativamente para seu amplo de-
senvolvimento cognitivo, emocional e psicomotor,
durante todo percurso escolar.

Ao assegurar o Ensino de Arte nas quatro lin-
guagens nas escolas, a LDB garante que, ao longo
dos quatorze anos de formacdo educacional basica,
seja oportunizado ao(a) estudante: o dominio basi-
co dos cadigos epistemoldgicos das Artes Visuais, do
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Teatro, da Dancga e da Musica; que o Ensino de Arte
se dard por meio de profissional docente licenciado
na drea especifica. Tais condi¢des sdo fundamentais
para garantir a “igualdade de condi¢Oes para o aces-
so” (BRASIL, 1988, Art. 206-1) a educacgao, principio
primeiro e que fundamenta a educacdo no Brasil.

“§ 22 O ensino da arte, especialmente em suas expressées regionais,
constituird componente curricular obrigatorio da educagdo bdsica.
“ (BRASIL, LDB 9.394/96, 1996, Redacéio dada pela Lei n® 13.415, de
2017)

“§ 62 As artes visuais, a danga, a musica e o teatro séo as linguagens
que constituirdo o componente curricular de que trata o §20 deste ar-
tigo.” (BRASIL, LDB 9.394/96, 1996, Redagéio dada pela Lei n2 13.278,
de 2016)

O Ensino de Artes Visuais, de Danga, de Mu-
sica e de Teatro, na formacdo dos(as) estudantes,
enquanto direito que favorece o exercicio da imagi-
nacao, a ampliacao da capacidade de pensar, de se
expressar, de criar, de se comunicar, de ler e ver o
mundo, contribui para seu amplo desenvolvimento
cognitivo, emocional e psicomotor, ao longo de seu
percurso escolar, além contribuir com a evolucdo de
competéncias relacionadas com as habilidades pra-
ticas basicas de cada area, assim como capacidades
relacionais de interagao, cooperagdo e empatia.

Para Aristoteles, um dos principais influen-
ciadores da filosofia ocidental, as atividades basicas
dos seres humanos compreendiam a praxis, a teoria
e a producdo artistica. Antes ainda, durante toda a
dindmica das relagdes civilizatérias que nos ante-
cederam, a arte teve papel de destaque, sendo, até
hoje, um dos principais, e ndo poucas vezes Unico,
indicio da passagem humana pelo planeta, registro
auténtico do engenho, criatividade, perspicacia e
resiliéncia humana frente aos desafios das mais va-
riadas épocas. Fruto, talvez, de um esforco latente
em compartilhar sentimentos e pensamentos sobre
nossa humanidade a nds mesmos, como individuos
e enquanto sociedade.

Aprender sobre Arte é estabelecer um didlo-
g0 com nossos antepassados, desde pais e avos até
nossas origens mais longinquas, revivendo milha-
res de anos por meio registros pictéricos, tradicoes,
simbolos, mitos, poemas, cangdes, dangas, musicas,

apresentacdes, rituais, e tantas outras manifesta-
¢Oes artisticas. Muitas destas, por vezes produzidas
como respostas as mesmas questdes existenciais
que impulsionaram a humanidade, e que, ainda
hoje, continuam a no mover: quem somos; de onde
viemos; para onde iremos.

O Ensino de Arte na escola possibilita e orien-
ta o(a) estudante, por meio da pratica, da fruicdo e
da reflexdo artistica, a ter consciéncia, questionar
e reinventar sua praxis, enquanto duplo processo
dialético e continuo que se da pela “interiorizacdo da
exterioridade e de exteriorizagdo da interioridade”
(BORDIEU, 1983, p. 47).

Ao trabalhar também o processo poético
do(a) estudante, o Ensino de Arte na escola promove
a percep¢do de si mesmo, enquanto ator social, as-
sim como do espaco social a partir do qual emergem
seus interesses estéticos, seja para as Artes Visuais,
a Danca, a Mdsica ou o Teatro. Enquanto gradativa-
mente pesquisa e constrdi sua poética, depara-se
com limitacGes e impossibilidades em seu processo,
sendo frequentemente desafiado a encontrar alter-
nativas, pondo a prova seus conhecimentos e sabe-
res.

A forma prépria como se da o ensino de Ar-
tes Visuais, de Danca, de Musica e de Teatro, consi-
derando as especificidades das suas metodologias,
das estratégias e abordagens plurais de ensino e,
principalmente, por considerarem os dominios emo-
cionais e psicomotores tao importantes quanto o
cognitivo, torna-se componente essencial para a for-
macdo de individuos.

O(A) estudante do Ensino Fundamental ad-
quire competéncias fundamentais para enfrentar as
guestdes de seu tempo, por meio da consciéncia de
seus habitos sociais, enquanto expressao de suas ex-
periéncias culturais. Fazendo uso dos saberes e pra-
ticas artisticas, encontra meios de manifestar suas
inquietagdes, pensamentos, emocgdes,
criagles, sendo capaz de estruturar, defender, arguir
sobre suas ideias, processos e criagoes.

reflexdes,

Por esses e outros incontaveis fatores, a arte
mantém seu lugar de destaque enquanto atividade
humana nas mais diversas formas de organizagdo e
dindmicas sociais, fato que podemos comprovar nos
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curriculos escolares atuais, principalmente, dentre
aqueles que se destacam em instrumentos interna-
cionais de avaliagdo da qualidade do ensino, como
aqueles que encontramos em lugares como Austra-
lia, Canada, Finlandia, Franca etc.

E importante lembrar que, da mesma forma
gue o componente Matemadtica ndo tem por obje-
tivo formar matematicos, e de Geografia ndo é o de
formar gedgrafos, dentre outros tantos exemplos
que poderiamos citar, formar artistas, mas sim, con-
juntamente com as demais areas de conhecimento,
ampliar a formagdo do(a) estudante com conheci-
mentos, saberes e vivéncias fundamentais em sua
construgdo enquanto ser humano, cidad3do brasileiro
e do mundo, capaz de mobilizar seus saberes e do-
minios em prol de seu bem estar fisico, emocional e
social, de uma sociedade mais coerente e justa, sen-
do capaz de ativamente contribuir, de maneira au-
ténoma e transformadora, e sendo em seu tempo,
coerente com suas idades, capacidades, potenciali-
dades e limitacGes, postura ética e perspectiva para
o trabalho, consciente da necessidade de continuo
aperfeicoamento de suas habilidades e competén-
cias.

Assim, o ensino de Artes Visuais, de Danga,
de Musica e de Teatro, mesmo sendo um pequeno
recorte no campo de conhecimento artistico, abar-
ca um amplo espectro de conhecimentos necessa-
rios para a formacdo cidada integral, além de ser
imprescindivel para que os(as) estudantes tenham
acesso aos niveis superiores de educacdo com uma
visdo ampliada, critica, artistica, poética e estética
do mundo, dos modos de ver, agir e contribuir no
mundo.

Visando implementar as orientagdes do texto
da LDB, assim como garantir os direitos de apren-
dizagem relacionados aos estudos e as praticas das
quatro linguagens, constantes na BNCC, convém
orientar os sistemas de ensino estaduais a preserva-
rem a carga horaria orientada ao Ensino Fundamen-
tal, de duas aulas para cada linguagem por semana.

O percurso historico trilhado pelo Ensino de
Arte na Educacdo Basica reflete a luta dos arte-edu-
cadores do Brasil e da sociedade brasileira pelo en-
sino de qualidade no campo artistico, passando-se a

reivindicar cada vez mais o Ensino de Arte por meio
de suas areas especificas. Com a institucionalizacdo
da “educacdo artistica” pela Lei 5.692/71, o que se
observou ao longo das décadas foi a formacdo po-
livalente caracteristica desse momento histérico e a
consequente diluicdo dos conteudos especificos de
cada area artistica, o que contribuiu para que elas
fossem tratadas superficialmente nos curriculos es-
colares (PENNA, 2010, p. 125; BARBOSA, 2002, p.
162).

Assim, a aprovacao da LDB de 1996 ao subs-
tituir o termo “educacdo artistica” por “arte”, ja si-
nalizava o entendimento da superacdo do termo
“educagdo artistica” e a polivaléncia que ela repre-
sentava. Com a aprovacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Musica (BRASIL, 2004a),
Danca (BRASIL, 2004b), Teatro (BRASIL, 2004c) e Ar-
tes Visuais (BRASIL, 2009), nota-se que, desde 2004,
essas quatro areas vém formando seus(suas) profes-
sores(as) nas dreas especificas das artes, demons-
trando, dessa forma, reconhecer o pertencimento
de cada area a um campo epistemoldgico Unico.

A Lei 13.278/16, que modificou o artigo 26
da Lei 9.394/96, veio ratificar uma vez mais a com-
preensao de que tanto as Artes Visuais, a Danca, a
Musica e o Teatro sdo as linguagens que figuram o
componente curricular Arte e que devem, assim, ser
compreendidas por suas especificidades.

Faz-se necessario, entdo, que o curriculo do
componente curricular Arte procure se alinhar as
perspectivas atuais desses campos, como também
as proéprias Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs
dos cursos de graduac¢do do ensino superior citadas
anteriormente, respeitando a formacao e licenciatu-
ra especifica para cada drea de conhecimento. Con-
siderando o prazo em vigor de cinco anos dadas pela
Lei 13.278/16, até 2021, para a implantacdo das qua-
tro linguagens (Ensino de Artes Visuais, de Danca, de
Teatro e de Musica), os curriculos de nosso estado
nao podem se reduzir a construcdo de um documen-
to Unico e precisam exigir a formagao adequada des-
se(a) professor(a), que sera licenciado nas areas ja
previstas por nossas legislagdes, quais sejam: Artes
visuais, Danca, Musica e Teatro.

Assim sendo, a estruturacdo do curriculo do
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componente Arte, uma vez que legalmente é impe-
dido de promover a polivaléncia, ao respeitar a for-
macdo e licenciatura para cada area especifica de
conhecimento, ndo pode se reduzir a proposicdo de
um curriculo Unico, exigindo, por exemplo, de um(a)
professor(a) Licenciado(a) para o Ensino de Musica,
formacdo similar para o Ensino de Artes Visuais, o
Ensino de Danga e o Ensino de Teatro. De maneira
andloga, isto equivaleria a exigir de um(a) profes-
sor(a) de Lingua Portuguesa que também lecionas-
se, simultaneamente e no tempo dedicado a seu
componente, conteludos de Matematica, Ciéncias e
Geografia. Ndo so6 teria que fazé-lo, mas garantir a
aprendizagem do(a) estudante em todas essas are-
as distintas do conhecimento. A existéncia de um
professor com tais habilidades é tdo absurda e im-
pensavel como é a de um professor de Artes visuais
lecionar, igual e simultaneamente, Musica, Teatro e
Danga.

E importante, ainda, lembrar que a principal
funcdo da BNCC é normatizar aquilo que deve ser
aprendido, assegurando aos(as) estudantes, o direi-
to de aprender na idade certa e de adquirir e desen-
volver habilidades e competéncias para a vida, nos
componentes nela pactuados. Nesse sentido, ela é
um instrumento normativo, mas que, como preveé
em seu proéprio texto, e em todos os demais aspec-
tos, assume-se enquanto referencial na construgao
dos curriculos. Assim, ao adotar o uso do termos
Unidades Teméticas em vez de Areas, ou Linguagens,
como configura na LDB, apenas sugere uma forma,
cabendo aos referenciais curriculares de cada esta-
do, o adotarem ou nao.

Felizmente, a questdo tem sido debatida en-
tre redatores de todos os estados, e o entendimento
de que o uso da nomenclatura Unidades Tematicas
gera confusdo tem sido quase unanime. Dessa ma-
neira, o curriculo da Paraiba, para o componente
Arte, ndo sO retoma e respeita o termo Linguagem,
nomenclatura usada na LDB, mas também, por forca
da mesma lei, constrdi curriculos distintos para cada
uma delas.

Essa introducdo tem, também, por objetivo,
esclarecer aos(as) professores(as) de cada Lingua-
gem, dentro do componente arte, os caminhos e
guestdes que nos levaram a esta proposta curricular,
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e evidenciar os motivos pelos quais nos vimos obri-
gados a divergir de algumas referéncias estratégicas,
metodoldgicas e pedagdgicas sugeridas pela BNCC.

Assim, como forma de estruturagdo do siste-
ma de ensino, de maneira a garantir os direitos de
aprendizagem da BNCC para o componente curri-
cular Arte, sugerimos que, ao longo de todo Ensino
Fundamental (do 12 ao 92 Ano), as aulas do compo-
nente curricular Arte, ou seja, o Ensino de Artes Vi-
suais, o Ensino de Danga, o Ensino de Mdsica e o En-
sino de Teatro, tenham, cada uma delas, um minimo
de 2 horas/aulas por semana, totalizando uma carga
horaria minima de 80 horas/aulas anuais.

Considerando que a carga horaria minima
para o Ensino Fundamental é de 4 horas diarias, ou
seja, 20 horas semanais, apontamos dois caminhos
para adequacdo dos sistemas de ensino ao disposto
em lei, a ser integralizado até 2021:

1. Implanta¢do imediata nos sistemas de en-
sino com a reserva de 2 horas/aula semanais para
cada uma das Linguagens, ou seja, 2 horas/aula para
o Ensino de Artes Visuais, 2 horas/aula para o Ensino
de Danga, 2 horas/aula para o Ensino de Musica e 2
horas/aula para o Ensino de Teatro. Isso implica num
acréscimo de 6 horas semanais as 20 horas mini-
mas do fundamental, totalizando 26 horas semanais
(considerando que 2 horas/semanais ja sdo reserva-
das ao Ensino de Arte). Na pratica, esse acréscimo
representa 4 dias com 5 horas e um dia com 6 horas.

2. Implantagdao gradual nos sistemas de en-
sino, ou seja, pelos préximos 2 anos, respeitando a
especificidade da formacdo do(a) professor(a) Licen-
ciado(a) para o Ensino de Artes Visuais, o Ensino de
Danga, o Ensino de Musica ou o Ensino de Teatro,
assumir um dos curriculos especificos. Contratar ou
abrir concurso para contratacdo nos proximos dois
anos para as especificidades que nao estdo presen-
tes em cada escola, de modo que as disciplinas se-
jam dadas exclusivamente por professores(as) licen-
ciados(as) com formacéao especifica na linguagem do
campo da Arte com a qual ira atuar.

3. Caso a carga horaria do sistema de ensino
esteja comprometida com temas transversais de
relevante importancia para a comunidade, e que
impecam a implantagao imediata e gradual, pelos




préximos dois anos do ensino das quatro linguagens
artisticas, sugerimos, uma vez que a legislacao deter-
mina a adequacdo dos sistemas, que as escolas que
tiverem seu ensino integralizado (35 horas sema-
nais), obrigatoriamente cumpram com o dispositivo
legal, prioritariamente reservando 8 horas semanais
dedicadas ao componente Arte, igualitariamente di-
vididos, 2 horas/aula para o Ensino de Artes Visuais,
2 horas/aula para o Ensino de Danca, 2 horas/aula
para o Ensino de Mdsica e 2 horas/aula para o Ensino
de Teatro.

Cabe, ainda, retomando algumas considera-
¢Oes sobre a Base, que aquilo que a BNCC chama de
Artes Integradas, referenciada em seu texto como
Unidade Temdtica, ndo é uma quinta linguagem, uma
vez que ndo estd prevista na LDB/96 em vigor, fato
qgue nos impede de tratd-la como direito de apren-
dizagem garantido por lei. Entretanto, uma vez que
aparecem na Base com habilidades e competéncias
a ela relacionadas, foram incorporadas as propostas
curriculares do ensino de Artes Visuais, de Danga, de
Mdusica e de Teatro, sendo, entdo, desenvolvidas a
partir da perspectiva de cada area especifica do co-
nhecimento artistico.

Dessa forma, a estrutura dessa proposta cur-
ricular considera os direitos de aprendizagem pre-
conizados pela BNCC, desde que ndo contrariem o
disposto na LDB/96 em vigor.

5.2.2 Principios fundamentais
do ensino de Arte

Professor(a), sugerimos que a construgdo dos
curriculos do componente Arte para o Ensino de
Artes Visuais, de Danca, de Musica e de Teatro nao
ocorra de maneira compartimentada e independen-
te do didlogo com os demais componentes. E nesse
momento que o contexto escolar, sua localidade, co-
munidade, cidade e regido dardo uma forma Unica a
cada curriculo, tornando-o vivo e significativo para a
comunidade onde esta inserida. Assim, essa é uma
construgdo inerentemente coletiva e transdiscipli-
nar.

Entretanto, aos(as) professores(as) responsa-
veis por cada componente, cabe a articulacdo dos
objetivos de aprendizagem especificos, por meio da
contextualizacdo dos conteudos, de maneira a asse-
gurar o que é de direito ao(a) estudante vivenciar,
aprender, experimentar, garantindo-lhe a possibili-
dade de desenvolver as habilidades pautadas pela
BNCC, considerando sempre suas possibilidades e
limitacoes.

A Arte é o meio indispensdvel para a unido do
individuo com o todo, como afirma Fisher (1981).
Por meio dela, cada ser humano torna-se individual
e, a0 mesmo tempo, coletivo. Ao passo que o indi-
viduo comunica-se consigo mesmo e com 0s outros,
a Arte mostra sua capacidade de unir. Esse carater
inclusivo apresentado pela Arte deve ser aproveita-
do da maneira mais transformadora nas escolas em
nosso estado, principalmente se pensarmos em uma
sociedade onde cada vez mais os individuos sdo ex-
cluidos, separados pelas diferengas existentes entre
eles.

Nesse sentido, buscando manter unidas e co-
erentes as etapas da educacao basica, optamos por
preservar as reflexdes a partir dos campos de expe-
riéncia e dos direitos de aprendizagem presentes na
Educacdo Infantil, em todo percurso do Ensino Fun-
damental.

Antes ainda, é preciso indicar nossa opgao de
estruturagdo da etapa do Ensino Fundamental base-
ada em quatro ciclos, conforme orientado pelos PCN
de Arte. Os direitos de aprendizagem sao literalmen-
te expressos em quadros, estando relacionados com
algumas possibilidades de conteudos e habilidades
contempladas pela BNCC.

Eventualmente, uma habilidade da BNCC rela-
tiva aos ciclos dos anos iniciais podera ser vista nos
ciclos dos anos finais e vice-versa. Isso porque preci-
sam estar diluidas, de modo a seus conteudos serem
trabalhados de maneira coerente, respeitando as
limitagdes, potencialidades e dominios correspon-
dentes a cada faixa etdria.

Reconhecendo que este instrumento preten-
de ser um referencial para a construc¢do dos curricu-
los em cada escola do estado, em alguns casos, per-
cebemos a necessidade de replicar habilidades da
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Base, de forma a evidenciar os objetivos de aprendi-
zagem. Intencionamos com isto permitir uma maior
agilidade na construgao e adequacgdo dos curriculos
a seus contextos socioculturais, assim como as es-
pecificidades de formacao do(a) professor(a) em de-
terminadas linguagens dentro das dreas de conheci-
mento das Artes Visuais, da Danga, da Musica e do
Teatro.

Dessa forma, a exemplo do Ensino de Artes
Visuais, tanto na construgao do Curriculo Municipal,
guanto no Projeto Politico Pedagdgico da Escola ou
no Plano de Aula do(a) professor(a), poderao esco-
Iher contemplar uma habilidade da Base por diver-
sos caminhos de investigacdo e pesquisa. As habili-
dades EF15AR04 e EF15AR24 podem ser alcangadas,
ao contribuir para o desenvolvimento de habilidades
expressivas e artisticas visuais por meio da experi-
mentagdo e uso da instalagdo artistica, do audiovi-
sual, da fotografia, das multimidias e processos de
pds-producao, da performance, da modelagem, do
desenho etc. Assim, cada uma dessas linguagens,
dentro da area de conhecimento das Artes Visuais,
configura-se um caminho possivel para alcancar o
desenvolvimento de habilidades da Base, respeitan-
do a formacgdo do(a) professor(a) e a vocacdo do mu-
nicipio, da escola e da comunidade da qual faz parte.

Outro ponto importante sdo os campos de ex-
periéncia, e que sdo expressados nesse documento
por meio de sete dimensdes da experiéncia humana,
intimamente relacionadas com a Arte e seus proces-
sos de ensino. Seis dessas dimensdes ja constam na
Base: criacdo, critica, estesia, expressdo, fruicdo e
reflexdao. Considerando o contexto da educagao in-
clusiva e da diversidade, pautada no respeito as dife-
rencas, limites e possibilidades de cada ser humano,
acrescentamos a dimensdo relacional. A Base assim
define as dimensdes:

¢ Criagdo: refere-se ao fazer artistico, quando
os sujeitos criam, produzem e constroem. Trata-se
de uma atitude intencional e investigativa que confe-
re materialidade estética a sentimentos, ideias, de-
sejos e representagGes em processos, acontecimen-
tos e produgdes artisticas individuais ou coletivas.
Essa dimensdo trata do apreender o que esta em
jogo durante o fazer artistico, processo permeado
por tomadas de decisdo, entraves, desafios, confli-
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tos, negociagdes e inquietagdes.

e Critica: refere-se as impressdes que impul-
sionam os sujeitos em direcdo a novas compreen-
sdes do espago em que vivem, com base no esta-
belecimento de relagdes, por meio do estudo e da
pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifesta-
¢Oes artisticas e culturais vividas e conhecidas. Essa
dimensao articula agdo e pensamento propositivos,
envolvendo aspectos estéticos, politicos, histéricos,
filoséficos, sociais, econdmicos e culturais.

o Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos
sujeitos em relagdo ao espago, ao tempo, ao som, a
acdo, as imagens, ao préprio corpo e aos diferentes
materiais. Essa dimensdo articula a sensibilidade e
a percepc¢ao, tomadas como forma de conhecer a si
mesmo, o outro e o mundo. Nela, o corpo em sua to-
talidade (emocgéo, percepcdo, intuicdo, sensibilidade
e intelecto) é o protagonista da experiéncia.

* Expressao: refere-se as possibilidades de
exteriorizar e manifestar as criagOes subjetivas por
meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito
individual quanto coletivo. Essa dimensdao emerge
da experiéncia artistica com os elementos constituti-
vos de cada linguagem, dos seus vocabularios espe-
cificos e das suas materialidades.

¢ Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao
estranhamento e a abertura para se sensibilizar du-
rante a participacdo em praticas artisticas e culturais.
Essa dimensdo implica disponibilidade dos sujeitos
para a relacdo continuada com producgdes artisticas
e culturais oriundas das mais diversas épocas, luga-
res e grupos sociais.

e Reflexdao: refere-se ao processo de cons-
truir argumentos e ponderagdes sobre as frui-
¢Oes, as experiéncias e o0s processos criativos,
artisticos e culturais. E a atitude de perceber,
analisar e interpretar as manifestacGes artisticas
e culturais, seja como criador, seja como leitor.

(BNCC, A Etapa do Ensino Fundamental, A drea de Linguagens, Arte)

A dimensao relacional refere-se aos processos
artisticos que tomam a esfera das relagdes humanas
como espacgo de criagdo, visando estabelecer dia-
logos, vinculos baseados no respeito a diversidade
cultural, social, econémica, intelectual, de corpos,




de género, escolhas estéticas etc. Para tanto, suge-
rimos, dentre as estratégias a serem usadas pelo(a)
professor(a), aquelas que privilegiem a criacdo cola-
borativa, em que o compartilhamento dos aprendi-
zados com os colegas e com a comunidade escolar
estejam presentes. Para além do exercicio da argui-
¢do, do saber ouvir e falar com empatia, que essas
praticas configurem uma transformadora e resiliente
acdo diante das dificuldades que possam encontrar
entre os(as) estudantes, entre eles e a comunidade
escolar, e a sociedade, também enquanto exercicio
continuo de democracia.

As dimensdes coexistem em todas as agoes
de ensino da arte, ndo hd como separa-las. Mas,
quando olhamos para um conteudo, a habilidade
e a competéncia a ele relacionado, principalmente
guando colocadas dentro de um plano de aula, per-
cebemos que a intencionalidade da agdo pedagdgica
pode privilegiar uma dimensao ou outra.

O que estamos sugerindo é que o(a) profes-
sor(a) construa o curriculo de sua escola, nos quatro
ciclos (12 ao 39, 42 e 59, 62 e 79, 82 e 92), enfocan-
do o desenvolvimento das dimensdes que mais se
adequem a faixa etaria e ao contexto sociocultural
do qual a escola faz parte. Assim, como exemplo, as
dimensoes relacional, estesia e expressdao podem
nortear a maior parte das estratégias e abordagens
em sala de aula durante todo o primeiro ciclo, e ja
no segundo ciclo, o enfoque pode ser maior nas di-
mensdes da fruicdo, reflexao e criagdo, sem com isso
desconsiderar as demais dimensdes.

Olhar os curriculos a partir da dindmica entre
as dimensdes pode igualmente auxiliar o(a) profes-
sor(a) na avaliacdo da efetividade das estratégias,
abordagens e metodologias utilizados, assim como
nos processos de avaliacdo dos(as) estudantes.

Serdo apresentados a seguir os principios fun-
damentais, os direitos de aprendizagem e os conte-
Udos sugeridos para o Ensino Fundamental (12 ao 92
Ano) reunidos em ciclos, pensados para cada lingua-
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gem artistica, considerando as especificidades das
areas e da formacédo de cada professor(a).

5.2.3 Ensino de Artes Visuais

A BNCC sugere duas orientagdes curriculares
diferentes: uma para a Educacdo Infantil e outra para
o Ensino Fundamental. A primeira estruturada a par-
tir campos de experiéncias vivenciados por meio de
interagdes, jogos e brincadeiras, e a segunda, orga-
nizada por areas de conhecimento e componentes
curriculares.

Vale lembrar, entdao, quatro pontos importan-
tes antes de prosseguirmos:

1. ABase ndo considerou a necessaria reflexao
acerca da legislacdo e orientagGes dadas pela LDB,
agindo de forma reducionista e confusa, ao reunir
as quatro areas epistemologicamente distintas re-
lacionadas ao Ensino de Artes Visuais, ao Ensino de
Teatro, ao Ensino de Danca e ao Ensino de Musica,
como unidades temdaticas do componente curricular
Arte, desconsiderando igualmente que a formacao
do professor licenciado para o ensino de cada uma
dessas dreas sempre ocorreu de forma separada;

2. A abordagem dada por esta proposta curri-
cular de arte busca atenuar essa transicao entre as
etapas de ensino, estruturando-se a partir de direi-
tos de aprendizagem e de campos de experiéncia,
manifesta por meio do uso de sete dimensdes rela-
cionadas com os conhecimentos e saberes artisticos,
como sugere o préprio texto da Base;

3. Adotamos a estrutura de quatro ciclos, se-
guindo o modelo proposto pelos PCN, de forma a
permitir uma estruturacdo mais adaptavel a diver-
sidade de contextos e realidades culturais, variada
faixa etdria dos(as) estudantes em uma mesma sala
de aula e ao contexto da escola inclusiva;

4. Os PCN, as DCN e esta proposta formam os
principais documentos que orientam a construgao
do curriculo dos municipios paraibanos.

As Artes Visuais compdem uma area de co-
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nhecimento dentro do amplo campo de conheci-
mento artistico, abarcando ainda outras linguagens
e uma infinidade de géneros artisticos, dentre eles
o desenho, a pintura, a arquitetura, a gravura, o de-
sign, a ceramica, a fotografia, a escultura, o audiovi-
sual, a performance, o artesanato, a arte publica, o
urbanismo, a instalagdo, a moda etc. Alguns desses
géneros e formas de linguagem, de acordo com o
momento e contexto cultural, avancam a categoria
de area de conhecimento, podendo vir até a inaugu-
rar novos campo de conhecimento humano.

Ao envolver uma variedade de géneros e lin-
guagens artisticas nesta proposta curricular para o
ensino de artes visuais, entendemos que podera nao
ser possivel aprofundar algumas delas. Assim, opta-
mos por preservar a maior diversidade possivel de
géneros e linguagens, dentro das Artes Visuais, de
maneira a oportunizar, minimamente, a experimen-
tacdo e apropriacdo de saberes basicos relacionados
a cada uma delas, assim como, oferecer opg¢des para
adaptacdo e construgdo dos curriculos municipais.
Também, buscando garantir aprendizagens que pro-
piciem a todos(as) os(as) estudantes iguais direitos
de avangar para niveis mais elevados de estudos na
area.

Para que o(a) estudante vivencie o processo
de aprendizagem, sendo-lhe oportunizado o direito
de aprender Artes Visuais na etapa do Ensino Fun-
damental, sdo necessarias 540 horas, distribuidas ao
longo dos 9 anos, por meio de no minimo 90 minu-
tos semanais, ou seja, 2 aulas (45 minutos cada) por
semana.

E fundamental que o curriculo escolar para o
Ensino de Artes Visuais seja construido de maneira
a respeitar as aprendizagens, considerando as eta-
pas de dominios cognitivo, emocional e psicomotor,
levando em conta a flexibilidade e limites sugeridos
por meio dos 4 ciclos (12 ao 32,42 e 52,62 e 72 e 82
e 99).

Para construcdo desta proposta curricular, fo-
ram observados varios aspectos envolvidos na dina-
mica da produgdo dos conhecimentos relacionados
as Artes Visuais, dentre eles: cultural, estético, artis-
tico e social. O Ensino de Artes Visuais, observado a
partir desses aspectos, evidencia, em parte, a dificul-




dade dos(as) professores(as) em estruturar os cur-
riculos escolares, assim como seus planos de aula.
Isto se deve a natureza subjetiva e complexa de um
ensino que toma o conhecimento cultural, estético,
artistico e social como ponto de partida.

Um grande nimero de abordagens relaciona-
das ao ensino de artes visuais envolve a fruicdo da
arte, a contextualizagdo, a observagdo, a experimen-
tacdo, a vivéncia, enquanto etapas essenciais, sem
as qual o processo de aprendizagem é comprome-
tido.

Fato que se agrega a complexidade desse en-
sino é que o estudante ja se configura enquanto ser
cultural, estético, artistico e social. Em seu estar no
mundo, manifesta suas herancas e influéncias cultu-
rais, suas escolhas e preferéncias estéticas, enquan-
to marcas de sua individualidade na relacdo consigo
mesmo e com o outro.

Antes mesmo de nascer, os referenciais esté-
ticos, culturais e sociais de uma crianca ja sdo intro-
duzidos. Desde as roupas, objetos do quarto, brin-
guedos, as imagens dos primeiros livros, os objetos e
moveis da casa onde vivera, os videos, entre outros,
tudo se constituird como uma parte importante da-
quilo que se tornara e terd determinante influéncia
em suas escolhas por toda a vida.

Em uma sociedade baseada no consumo,
onde as imagens ditam o que consumir, o Ensino
de Artes Visuais, por meio do desenvolvimento da
consciéncia critica sobre a imagem, constitui-se
como uma das mais relevantes disciplinas no Ensino
Fundamental, capaz de aprofundar tais reflexdes, ao
longo dos nove anos, considerando os niveis de de-
senvolvimento cognitivo, emocional e psiquico.

Fazendo uso de uma imagem, podemos pen-
sar que o Ensino de Artes Visuais se da a partir do
entendimento de que estamos todos imersos em
um mar onde cultura, arte e sociedade sdo indisso-
cidveis. Dessa forma, parte do trabalho do(a) profes-
sor(a) é promover mergulhos neste grande mar de
possibilidades.

Fazendo uso dessa analogia do mergulhador
enquanto processo proprio do Ensino de Artes Vi-
suais, podemos ainda perceber que, ao submergir,

cada estudante também o faz, em seu préprio mar.
Apesar do(a) professor(a) apontar as belezas que vai
encontrando, também o podem fazer os(as) estu-
dantes e, ao encontrarem seus tesouros, levam-nos
a superficie, para compartilharem suas descobertas
na sala de aula.

E importante lembrar que um mergulhador
nunca volta a superficie no mesmo local em que
mergulhou, sempre a alguns ou muitos metros dali.
Assim, o contexto em que um mesmo tesouro, ele-
mento cultural ou obra artistica, emerge enquanto
descoberta de um(a) estudante é sempre Unico,
uma vez que seu repertorio cultural, artistico e so-
cial também é.

5.2.3.1 Direitos de
aprendizagem para Artes
Visuais

1. Vivenciar de forma lidica e coerente a
transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fun-
damental, principalmente durante os Primeiro Ciclo
(12 ao 39);

2. Experimentar, fruir e vivenciar a arte, a par-
tir de seus focos de interesse, respeitadas suas esco-
|lhas estéticas, cultura infantil e jovem;

3. Ser capaz de criar e propor experiéncias di-
versas, fazendo uso da linguagem das artes visuais,
considerando suas culturas infantis e juvenis;

4. Expressar-se criativamente por meio da re-
presentacdo visual em seu fazer investigativo;

5. Desenvolver competéncias relacionadas a
alfabetizagdo e ao letramento visual, sabendo distin-
guir entre linguagens verbais e nao verbais, sendo
capaz de reconhecer seu uso e intencionalidade em
diferentes textos e contextos de leitura;

6. Interagir e se relacionar com manifestacGes
artisticas e culturais locais, nacionais e internacio-
nais, de diferentes épocas e contextos.
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7. Fazer uso e ocupar os mais diversos espacos
da escola, sendo incentivado a interagir com eles por
meio de suas reflexdes, producdes e a¢des artisticas
visuais, de maneira a criar espacos relacionais e de
discussdo, e que repercutam em seu entorno, favo-
recendo as relacées com a comunidade.

8. Sistematizar sua pesquisa artistica, de
modo a gradativamente e de maneira autébnoma,
aprofundar seus estudos e ter consciéncia de suas
escolhas estéticas, sendo capaz de auto gerir novos
aprendizados, relacionando-os, de modo a estabele-
cer didlogos entre as artes visuais e outras areas do
conhecimento, por meio das experiéncias e vivén-
cias artisticas;

9. Conhecer géneros e sistemas de linguagem
atribuidas a area de conhecimento das Artes Visu-
ais, seus diferentes processos e contextos histdricos,
sociais, culturais, expressivos, técnicos, econémicos,
estéticos, etc, de surgimento, assim como seus prin-
cipais pensadores, artistas e representantes, e res-
pectivas obras, filosofias e realizacdes artisticas;

10. Refletir e arguir criticamente sobre sua
produgdo artistica, assim como a do outro, sabendo
fazé-lo com empatia e respeito a diversidade.

5.2.3.2 Objetivos de aprendizagem e
contetdos para o ensino de Artes Visuais

A seguir, sao apresentados quadros contem-
plando os objetivos de aprendizagem, conteudos e
habilidades da BNCC, propostos para o Ensino de Ar-
tes Visuais no Ensino Fundamental.
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12 CICLO

ENSINO DE ARTES VISUAIS

(12, 22 E 32 ANOS)

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

CONTEUDO

HABILIDADE

BNCC

Vivenciar as artes visuais tradicionais de diferentes Artes visuais tradicionais de diferen- EF15AR01
matrizes culturais por meio da frui¢do, sendo capaz tes matrizes culturais: paraibana e EF15AR25
de identificar, apreciar, valorizar e reconhecer seu brasileira.

valor enquanto patriménio cultural (material e ima-

terial)

Imaginar e expressar a imaginagao por meio das ar- Imaginagdo EF15AR01
tes visuais EF15AR26
Vivenciar elementos constitutivos do desenho e da Desenho e pintura EF15AR02
pintura, explorando-os e os reconhecendo em di- EF15AR25
ferentes contextos histéricos e matrizes estéticas e EF15AR26
culturais

Explorar e reconhecer as manifestagdes artisticas vi- ManifestagBGes artisticas visuais lo- EF15AR03
suais nos contextos local, regional e nacional cais, regionais e nacionais EF15AR25
Explorar e reconhecer as visualidades nos contextos As Artes visuais no contexto de ma- EF15AR03
de manifesta¢Oes culturais locais, regionais e nacio- nifestagcBes culturais locais, regio- EF15AR25
nais, nais e nacionais

Experimentar e usar o desenho para se expressar ar- Desenho como expressdo artistica EF15AR04
tistica e visualmente visual EF15AR24
Experimentar e usar a pintura para se expressar ar- Pintura como expressao artistica vi- EF15AR04
tistica e visualmente sual EF15AR24
Experimentar e usar a colagem para se expressar ar- Colagem como expressdo artistica EF15AR04
tistica e visualmente visual EF15AR24
Experimentar e usar a dobradura para se expressar Dobradura como expressdo artistica EF15AR04
artistica e visualmente visual EF15AR24
Explorar e experimentar a criacdo individual em dife- Cria¢do individual EF15AR05
rentes espacos da escola EF15AR26
Explorar e experimentar a criagdo coletiva em dife- Criagdo coletiva EF15AR05
rentes espacos da escola EF15AR23
Explorar e experimentar a criagdo colaborativa em Criagdo colaborativa EF15AR05
diferentes espacgos da escola EF15AR23
Refletir sobre sua criagdo e de seus colegas, buscan- Fruicdo, leitura e debate critico so- EF15AR06
do alcancar sentidos plurais bre criagdo e processos artisticos

Visitar e conhecer escolas de arte, ateliés e laboraté- Escolas, ateliés e laboratdrios de EF15AR07
rios artisticos, reconhecendo seus diferentes papéis arte EF15AR25
no sistema das artes visuais

Visitar e conhecer artistas e artesdos, reconhecendo Artistas e artesaos EF15AR07
seus diferentes papéis no sistema das artes visuais EF15AR25

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




22 CICLO
ENSINO DE ARTES VISUAIS

(42 E 52 ANOS)

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

CONTEUDO

HABILIDADE

BNCC

Identificar, apreciar e valorizar as artes visuais tradi- Artes visuais tradicionais de dife- EF15AR01
cionais de diferentes matrizes culturais por meio da rentes matrizes culturais: brasileira EF15AR25
fruigdo, reconhecendo seu valor enquanto patrimo- e sul americana, indigena, africana,
nio cultural (material e imaterial) europeia, asiatica, etc.
Identificar e apreciar as artes visuais contemporane- Artes visuais contemporaneas EF15AR01
as por meio da fruicdo
Perceber e distinguir formas de artes visuais tradicio- Percepcdo artistica visual EF15AR01
nais e contemporaneas
Reconhecer, identificar e criar simbolos Simbologia EF15AR01
EF15AR26
Perceber, ler, fruir e criar imagens criticamente Imagem EF15AR01
EF15AR26
Explorar e reconhecer elementos constitutivos da Escultura e modelagem EF15AR02
escultura e da modelagem, em diferentes contextos EF15AR25
histdricos e matrizes estéticas e culturais EF15AR26
Explorar e reconhecer elementos constitutivos da fo- Fotografia EF15AR02
tografia, em diferentes contextos histéricos e matri- EF15AR25
zes estéticas e culturais EF15AR26
Explorar e reconhecer elementos constitutivos da au- Audiovisual, video arte e animacdo EF15AR02
diovisual, em diferentes contextos histéricos e matri- EF15AR25
zes estéticas e culturais EF15AR26
Explorar e reconhecer elementos constitutivos da Performance e Instalacdo EF15AR02
performance e da instalagdo, em diferentes contex- EF15AR25
tos histdéricos e matrizes estéticas e culturais EF15AR26
Explorar e reconhecer elementos constitutivos da ar- Arquitetura e urbanismo EF15AR02
quitetura e/ou do urbanismo, em diferentes contex- EF15AR25
tos histoéricos e matrizes estéticas e culturais EF15AR26
Explorar e reconhecer elementos constitutivos da Arte urbana EF15AR02
arte urbana, em diferentes contextos histdricos e EF15AR25
matrizes estéticas e culturais EF15AR26
Explorar e reconhecer elementos constitutivos do Design e moda EF15AR02
design e/ou da moda, em diferentes contextos histo- EF15AR25
ricos e matrizes estéticas e culturais EF15AR26
Explorar e reconhecer elementos constitutivos da Arte multimidia EF15AR02
arte multimidia, em diferentes contextos histéricos e EF15AR25
matrizes estéticas e culturais EF15AR26
Reconhecer e analisar diferentes matrizes estéticas Matrizes estéticas das Artes Visuais EF15AR03
das Artes Visuais EF15AR25
Reconhecer e analisar a produgado artistica visual em Matrizes culturais das Artes Visuais EF15AR03
diferentes matrizes culturais EF15AR25
Experimentar e usar os quadrinhos para se expressar Quadrinho como expressdo artistica EF15AR04
artistica e visualmente visual EF15AR24
Experimentar e usar a gravura para se expressar ar- Gravura como expressao artistica vi- EF15AR04
tistica e visualmente sual EF15AR24
Experimentar e usar a escultura para se expressar ar- Escultura como expressdo artistica EF15AR04
tistica e visualmente visual EF15AR24
Experimentar e usar a modelagem para se expressar Modelagem como expressao artisti- EF15AR04
artistica e visualmente ca visual EF15AR24
Experimentar e usar a instalagdo para se expressar Instalagdo como expressdo artistica EF15AR04
artistica e visualmente visual EF15AR24
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Experimentar e usar o audiovisual para se expressar Audiovisual como expressao artisti- EF15AR04
artistica e visualmente ca visual EF15AR24
Experimentar e usar a fotografia para se expressar Fotografia como expressdo artistica EF15AR04
artistica e visualmente visual EF15AR24
Experimentar e usar midias diversas em processos de Multimidias e processos de pds pro- EF15AR04
producdo e pds producdo para se expressar artistica ducdo como expressdo artistica visu- EF15AR24
e visualmente al
Experimentar e usar a performance para se expressar Performance como expressdo artis- EF15AR04
artistica e visualmente tica visual EF15AR24
Explorar e experimentar a criacdo individual em dife- Criac¢do individual EF15AR05
rentes espacos da comunidade EF15AR26
Explorar e experimentar a criagdo coletiva em dife- Criagdo coletiva EF15AR05
rentes espagos da comunidade EF15AR23
EF15AR24
Explorar e experimentar a criagdo colaborativa em Criagdo colaborativa EF15AR05
diferentes espagos da comunidade EF15AR23
EF15AR24
Arguir e ter autocritica sobre sua criagdo e processo Fruicdo, leitura e debate critico so- EF15AR06
poético bre criagdo e processo artisticos
Dialogar sobre sua criagdo e processo poético Fruigdo, leitura e debate critico so- EF15AR06
bre criacdo e processo artisticos
Dialogar e arguir sobre sua criagdo e o processo poé- Fruicdo, leitura e debate critico so- EF15AR06
tico dos colegas bre criagdo e processo artisticos
Visitar e conhecer museus e galerias, reconhecendo Museu, galerias e espacos expositi- EF15AR07
seus diferentes papéis no sistema das artes visuais VoS EF15AR25
Visitar e conhecer curadores e criticos de arte, reco- Curador e critico de arte EF15AR07
nhecendo seus diferentes papéis no sistema das ar- EF15AR25
tes visuais

32 CICLO
ENSINO DE ARTES VISUAIS

(62 E 72 ANOS)

OBIJETIVO DE APRENDIZAGEM CONTEUDO HABILIDADE
BNCC
Pesquisar, apreciar e analisar formas tradicionais de representa- Formas tradicionais de repre- EF69AR01
¢do artistica visual de artistas paraibanos, nordestinos, brasilei- sentacdo artistica visual EF69AR33
ros e estrangeiros, em diferentes contextos historicos e matrizes EF69AR34
estéticas e culturais
Cultivar e ampliar a percepgdo artistica, a imaginacdo e simbo- Percep¢do, imaginagao e EF69AR01
lizagdo por meio da experimentagdo de diferentes contextos e simbolizacdo em diferentes EF69AR31
praticas artistico-visuais contextos e praticas artistico-
-visuais

Reconhecer, pesquisar e analisar diferentes estilos de desenho e Desenho e pintura EF69AR02
pintura, contextualizando-os no tempo e no espago EF69AR33

EF69AR34
Reconhecer, pesquisar e analisar diferentes estilos de escultura Escultura e modelagem EF69AR02
e/ou da modelagem, contextualizando-os no tempo e no espaco EF69AR33

EF69AR34
Reconhecer, pesquisar e analisar diferentes estilos da arquite- Arquitetura e urbanismo EF69AR02
tura e/ou do urbanismo, contextualizando-os no tempo e no EF69AR33
espaco EF69AR34
Reconhecer, pesquisar e analisar diferentes estilos de arte urba- Arte urbana EF69AR02
na, contextualizando-os no tempo e no espago EF69AR33

EF69AR34
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Analisar e perceber o uso das artes visuais no cinema e/ou nas Artes visuais no cinema e ani- EF69AR03
animagoes magoes EF69AR31
EF69AR32
Analisar e perceber o uso das artes visuais no teatro Artes visuais no teatro EF69AR03
EF69AR31
EF69AR32
Analisar e perceber a presenca o uso das artes visuais enquanto Artes visuais e inclusdo social EF69AR03
ferramenta de inclusdo social EF69AR31
EF69AR32
Analisar e perceber a presenga o uso das artes visuais no coti- Artes visuais no cotidiano EF69AR03
diano EF69AR31
EF69AR32
Analisar os elementos constitutivos do desenho e/ou da pintura Desenho e pintura EF69AR04
na apreciagdo de diferentes produgGes artisticas EF69AR33
EF69AR34
EF69AR35
Analisar os elementos constitutivos da escultura e/ou da mode- Escultura e modelagem EF69AR04
lagem na aprecia¢do de diferentes produgdes artisticas EF69AR33
EF69AR34
EF69AR35
Analisar os elementos constitutivos do audiovisual, e/ou da vi- Audiovisual, video arte e ani- EF69AR04
deo arte, e/ou da animacdo, na apreciacdo de diferentes produ- magao EF69AR33
¢Oes artisticas EF69AR34
EF69AR35
Analisar os elementos constitutivos da arquitetura e/ou do ur- Arquitetura e urbanismo EF69AR04
banismo na apreciagdo de diferentes produgdes artisticas EF69AR33
EF69AR34
EF69AR35
Analisar os elementos constitutivos da arte urbana na aprecia- Arte urbana EF69AR04
¢do de diferentes produgdes artisticas EF69AR33
EF69AR34
EF69AR35
Experimentar e analisar a auto expressao por meio do desenho Desenho e pintura como ex- EF69AR05
e a pintura, fazendo uso de suas materialidades e tecnologias pressdo artistica visual e suas EF69AR35
préprias, assim como de recursos e tecnologias alternativas tecnologias
Experimentar e analisar a auto expressdo por meio da colagem Colagem e dobraduras como EF69AR05
e de dobraduras, fazendo uso de suas materialidades e tecnolo- expressao artistica visual e EF69AR35
gias proéprias, assim como de recursos e tecnologias alternativas suas tecnologias
Experimentar e analisar a auto expressdo por meio do quadri- Quadrinho como expressao EF69AR05
nho, fazendo uso de suas materialidades e tecnologias préprias, artistica visual e suas tecno- EF69AR35
assim como de recursos e tecnologias alternativas logias
Experimentar e analisar a auto expressao por meio da gravura, Gravura como expressao ar- EF69AR05
fazendo uso de suas materialidades e tecnologias proéprias, as- tistica visual e suas tecnolo- EF69AR35
sim como de recursos e tecnologias alternativas gias
Experimentar e analisar a auto expressdo por meio da escultura Escultura e modelagem como EF69AR05
e da modelagem, fazendo uso de suas materialidades e tecnolo- expressao artistica visual e EF69AR35
gias proprias, assim como de recursos e tecnologias alternativas suas tecnologias
Analisar e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, Patrimonio cultural EF69AR34

de culturas diversas, em especial a brasileira e a sul americana,
incluindo suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de di-
ferentes épocas, e favorecendo a construg¢do de vocabulario e
repertoério relativos as diferentes linguagens artisticas
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42 CICLO
ENSINO DE ARTES VISUAIS

(82 E 92 ANOS)

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

CONTEUDO

HABILIDADE

BNCC

Pesquisar, apreciar e analisar formas contempora- Formas contemporaneas de repre- EF69AR01
neas de representagdo artistica visual de artistas pa- sentacgdo artistica visual EF69AR33
raibanos, nordestinos, brasileiros e estrangeiros, em EF69AR34
diferentes contextos histdricos e matrizes estéticas e
culturais
Reconhecer, pesquisar e analisar diferentes estilos Fotografia EF69AR02
de fotografia, contextualizando-os no tempo e no EF69AR33
espago EF69AR34
Reconhecer, pesquisar e analisar diferentes estilos Audiovisual, video arte e animacao EF69AR02
do audiovisual, e/ou da video arte e/ou da animagéo, EF69AR33
contextualizando-os no tempo e no espago EF69AR34
Reconhecer, pesquisar e analisar diferentes estilos Performance e Instalacdo EF69AR02
de performance e/ou da instala¢@es, contextualizan- EF69AR33
do-os no tempo e no espago EF69AR34
Reconhecer, pesquisar e analisar diferentes estilos Design e moda EF69AR02
do design e/ou da moda, contextualizando-os no EF69AR33
tempo e no espago EF69AR34
Reconhecer, pesquisar e analisar diferentes estilos Arte multimidia EF69AR02
de desenho e pintura, contextualizando-os no tempo EF69AR33
€ no espago EF69AR34
Analisar e perceber o uso das artes visuais na danca Artes visuais na danga EF69AR03
EF69AR31
EF69AR32
Analisar e perceber o uso das artes visuais na musica Artes visuais na musica EF69AR03
EF69AR31
EF69AR32
Analisar e perceber o uso das artes visuais em capas Artes visuais nas produgdes graficas EF69AR03
de livros, como ilustragcdes de textos diversos e ou- EF69AR31
tras produgdes graficas EF69AR32
Analisar e perceber o uso das artes visuais na inter- Artes visuais na internet, em jogos e EF69AR03
net, e/ou em jogos, e/ou aplicativos aplicativos EF69AR31
EF69AR32
Analisar os elementos constitutivos da fotografia na Fotografia EF69AR04
apreciagdo de diferentes produgdes artisticas EF69AR33
EF69AR34
EF69AR35
Analisar os elementos constitutivos do desenho e/ Performance e Instalacdo EF69AR04
ou da pintura na apreciagao de diferentes produgdes EF69AR33
artisticas EF69AR34
EF69AR35
Analisar os elementos constitutivos do design e/ou Design e moda EF69AR04
da moda na aprecia¢do de diferentes producdes ar- EF69AR33
tisticas EF69AR34
EF69AR35
Analisar os elementos constitutivos da arte multimi- Arte multimidia EF69AR04
dia na apreciacdo de diferentes producdes artisticas EF69AR33
EF69AR34
EF69AR35
Experimentar e analisar a auto expressdo por meio Instalagdo e performance como ex- EF69AR05
da instalacdo e da performance, fazendo uso de suas pressdo artistica visual e suas tecno- EF69AR35

materialidades e tecnologias préprias, assim como
de recursos e tecnologias alternativas

logias
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Experimentar e analisar a auto expressao por meio
do audiovisual, da video arte e da animagdo, fazendo
uso de suas materialidades e tecnologias proprias,
assim como de recursos e tecnologias alternativas

Audiovisual, video arte e animacgao
como expressdo artistica visual e
suas tecnologias

EF69AR05
EF69AR35

Experimentar e analisar a auto expressao por meio
da fotografia, fazendo uso de suas materialidades e
tecnologias proprias, assim como de recursos e tec-
nologias alternativas

Fotografia como expressdo artistica
visual e suas tecnologias

EF69AR05
EF69AR35

Experimentar e analisar a auto expressdao por meio
da arte multimidia, fazendo uso de suas materialida-
des e tecnologias proprias, assim como de recursos e
tecnologias alternativas

Arte multimidia como expressao ar-
tistica visual e suas tecnologias

EF6SAR05
EF69AR35

Desenvolver e reconhecer seus temas de interes-
se artistico, fazendo uso de processos de criacdo e
investigagdo artisticos individuais, sendo capaz de
fazer uso de materiais, instrumentos e recursos con-
vencionais, alternativos e digitais.

Processo criativo pessoal

EF6SAR06
EF69AR35

Desenvolver, envolver-se e participar de processos
coletivos e colaborativos de criagdo e investigagao
artisticos, sendo capaz de fazer uso de materiais, ins-
trumentos e recursos convencionais, alternativos e
digitais.

Processos criativos coletivos e cola-
borativos

EF69AR06
EF69AR32
EF69AR35

Refletir sobre suas criages, sendo capaz de argu-
mentar sobre elas com colegas e a comunidade es-
colar, dialogando com principios conceituais, propo-
sicOes tematicas, repertorios imagéticos e processos
de criagdo

Leitura e autocritica

EF69AR0O7
EF39AR33

Diferenciar as categorias de artista, artesdao, produ-
tor cultural, curador, marchand, etc, estabelecendo
relacGes entre os profissionais do sistema das artes
visuais

Sistema da arte e seus interlocutores

EF69AR08
EF69AR33
EF69AR34

Relacionar as praticas artisticas visuais as diferentes
dimensdes da vida social, cultural, politica, histdrica,
econdmica, estética e ética

Praticas artisticas e seus contextos
de criagdo

EF69AR31

Analisar e explorar, em projetos tematicos, as rela-
¢Oes processuais entre as artes visuais e as demais
areas artisticas

Andlise e critica artistica

EF69AR32

Analisar aspectos histéricos, sociais e politicos da
producdo artistica, problematizando as narrativas
eurocéntricas e as diversas categoriza¢des da arte
(arte, artesanato, folclore, design, etc)

Matrizes estéticas e culturais

EF69AR33

Identificar e manipular diferentes tecnologias e re-
cursos digitais para acessar, apreciar, produzir, regis-
trar e compartilhar praticas e repertdrios artisticos
visuais, de modo reflexivo, ético e responsavel

Arte e tecnologia

EF69AR35
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5.2.3.4 Possibilidades metodoldgicas

A Base Nacional Comum Curricular se baseia
na ideia de um conjunto de aprendizagens enquanto
direito de todo cidaddo no territério nacional apren-
der na Educacdo Basica.

Essa Proposta Curricular para o Ensino de Ar-
tes Visuais é, também, um referencial que buscou
preservar possibilidades e formas de ensinar, a se-
rem construidas nas etapas que se seguirdo, a saber:
a. Construgdo do Curriculo Municipal; b. Reelabora-
¢do dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das Es-
colas com a comunidade escolar; c. Elaboragcao dos
Planos de Curso e Aulas pelo(a) professor(a).

Pedimos que considerem alguns pontos nas
etapas a seguir:

1. O didlogo com a comunidade é fundamen-
tal em todas as etapas;

2. Cada etapa precisa tornar mais particular
os conteudos para alcancar os objetivos propostos.
Assim, quanto mais os conteudos envolverem os sa-
beres locais, mais significativa serd a aprendizagem
do(a) estudante, tornando-o(a) mais competente
para perceber novas realidades a aprender com elas;

3. Considere sempre que pode haver varios
objetivos de Aprendizagem/contetdos, contemplan-
do um mesmo conjunto de Habilidades da BNCC.
Quando isso ocorre, a escolha de apenas uma de-
las no Curriculo Municipal, pelo PPP, ou no Plano
de Curso, desde que seja trabalhada em profundi-
dade, ja contempla a BNCC. Trata-se apenas de uma
flexibilizagdo dessa proposta curricular, de modo a
respeitar a voca¢do de um municipio, comunidade,
escola, estudante, assim como a formagao especifica
do professor(a) em um determinado género das Ar-
tes Visuais (escultura, desenho, audiovisual, design,
etc);

A discussdo sobre possiveis abordagens, es-
tratégias e metodologias para o Ensino das Artes
Visuais precisa estar em permanente reformulacao
e reelaboracdo. Sua vivacidade depende do didlogo
constante com os(as) estudantes, suas motivacoes,
expectativas, o repertério de suas experiéncias, com

a estética de seus cotidianos etc.

Uma vez que as estratégias, abordagens e
metodologias especificas do Ensino de Artes Visuais
estdo intimamente ligadas as formas e processos de
concepcdo e criacdo envolvidas em cada género ar-
tistico, é importante que, na construc¢do do Curricu-
lo Municipal, ao optar por determinado género das
Artes Visuais, os(as) professores(as) com licenciatu-
ra especifica em Artes Visuais sejam consultados, de
modo a legitimar no documento, estratégias e abor-
dagens mais relevantes e adequadas ao ensino do
género escolhido, a serem adotadas em todo siste-
ma educacional municipal.

Enguanto caminho possivel, trouxemos aqui
uma reflexdo sobre uma abordagem, capaz de au-
xiliar o(a) professor(a) principalmente com parame-
tros e métricas flexiveis e que possam ser usadas
tanto no planejamento das aulas, como na distri-
buicdo dos objetivos de aprendizagem dentro dos
ciclos, como em processos de avaliacao dos(as) estu-
dantes e auto avaliacdo do(a) professor(a) quanto as
estratégias e abordagens utilizadas em sala.

Nossa sugestdo é a de fazer uso das sete
dimensdes apresentadas no texto introdutério do
componente Arte, e, de maneira geral, apesar de
termos sempre em mente que todas as dimensdes
sdo trabalhadas simultaneamente, consideramos a
possibilidade de estabelecer focos dimensionais no
planejamento para cada ciclo, implicando conse-
guentemente na escolha de estratégias, métodos e
abordagens especificas para cada ciclo, em fungao
da dimensao evidenciada.

Assim, tomando como exemplo o Terceiro Ci-
clo (62 e 72 anos), onde figuram um maior enfoque
nas dimensdes Fruicdo e Relacional, conforme o gra-
fico a seguir, vejamos, entdo, como usar o mapa de
dimensdes na construgdo do Curriculo Municipal.

CRIACAD

T RELACIONAL

CRIMCA

EXPRESSAD ESTESIA

Imagem do autor — Terceiro Ciclo
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Um municipio onde ha um forte contexto de
producdo cinematografica e audiovisual, a exemplo
do municipio de Cabaceiras, podera escolher, dentre
cinco objetivos de Aprendizagem/conteldos, aquele
gue mais dialoga com seu contexto e com esta ten-
déncia cultural fortemente evidenciada, como de-
monstramos a seguir:

OBJETIVOS DE

APRENDIZA- CONTEUDO HA';';'CDCADE
GEM

Analisar os Audiovisual, EF69AR04

elementos video arte e EF69AR33

constitutivos animagao EF69AR34

do audiovisu- EF69AR35

al, e/ou da vi-
deo arte, e/ou
da animacgao,
na apreciagao
de diferentes
producdes ar-

tisticas

Ao fazé-lo, estara contemplando as habilida-
des descritas na BNCC e, dessa forma, garantindo o
desenvolvimento das competéncias a elas relaciona-
das, devendo contextualizar os contetudos a produ-
¢do cinematografica local, estadual e nacional. Ainda
assim, cabe ao(a) professor(a) escolher ampliar os
objetivos de aprendizagem/conteidos em seu pro-
grama de ensino/planejamento, caso sinta necessi-
dade em fazé-lo, desde que ndo deixe de contemplar
as habilidades descritas na BNCC, com vistas ao di-
reito de todos(as) os(as) estudantes em desenvolver
as competéncias relacionadas ao Ensino de Artes Vi-
suais e ao Ensino de Arte.

O Curriculo do Municipio, ao contemplar to-
dos os objetivos de aprendizagem/conteudos, es-
tard transferindo essa escolha a cada comunidade
escolar, na elaboracdo de seu PPP. Assim, uma es-
cola inserida em uma comunidade com tradicdo na
produgdo cerdmica, poderd optar, caso queira fazé-
-lo, pelo género da escultura e da modelagem, do
artesanato e da ceramica, o que contribuira para que
os saberes acumulados culturalmente pela comuni-
dade adentrem a escola. Da mesma maneira, cada
escola, de seu contexto Unico, por meio do didlogo
com a comunidade, escolhera os géneros dialogam
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seus saberes e praticas culturais, respeitando, assim,
a diversidade de realidades, contextos e territérios
de aprendizagem.

Olhemos agora para esta possivel escolha do
municipio pela lente do mapa de dimensdes. Lem-
brando que, ao enfocar dimensdes diferentes em
cada ciclo, o objetivo maior é o de impedir que o(a)
estudante passe pelo Ensino Fundamental, sem vi-
venciar e aprender aspectos importantes relaciona-
dos a cada uma das dimensdes.

Assim, o enfoque maior nas dimensdes Rela-
cional e Frui¢cdo no 62 e 72 anos (Terceiro Ciclo) con-
sidera a necessidade de, nessa faixa etaria, ampliar
o repertdrio relacionado com a producdo cinemato-
grafica e audiovisual do(a) estudante, como forma,
também, de ter recursos para exercitar a analise dos
elementos constitutivos dessa linguagem. Ao poten-
cializar as experiéncias relacionadas com a Fruicdo,
nao ha o comprometimento da vivéncia das demais
dimensdes, pelo contrdrio, elas sdo simultaneamen-
te acionadas para possibilitar o enfoque dado, a
exemplo da Estesia, da Reflexdo, da Expressao e da
Critica, sem as quais, ndo ha fruicao.

Ainda, refletindo sobre o objetivo de Apren-
dizagem/contetddo escolhido, o mapa indica outra
dimensdo em destaque, a Relacional, e que, conjun-
tamente com a Cria¢do, podem formar um esteio
para o desenvolvimento e apropriacao dos saberes
relacionados aos elementos constitutivos do cinema
e do audiovisual.

O desenvolvimento da capacidade de se re-
lacionar e criar colaborativamente ocorre enquanto
operam as demais dimensdes, onde o respeito a si
mesmo e aos outros, protagonizam praticas de refle-
xdo, critica e expressdo comprometidas com a quali-
dade das relacdes que se estabelecem no fazer junto
com o outro. Nesse sentido, devido ao enfoque, o
olhar do(a) professor(a) durante o Terceiro Ciclo, ali-
nhava o processo de aprendizagem nas dimensdes a
serem trabalhadas, ao se perguntar recorrentemen-
te se o(a) estudante estd ampliando seu repertdrio
sobre a producdo audiovisual e cinematografica, se
consegue identificar e analisar os elementos consti-
tutivos dessa linguagem, se consegue criar colabo-
rativamente, relacionando-se respeitosamente com




o outro, sabendo ouvir e expressar suas ideias. Tais
questdes podem e devem ser discutidas com os(as)
estudantes antes mesmo do inicio do ano letivo, e
produzirem coletivamente, professor(a) e estudan-
tes, em acordo, o conjunto de critérios a serem usa-
dos para avaliar a aprendizagem, de modo a contri-
buir com a autonomia do(a) estudante.

Apresentamos, a seguir, um esquema geral
dos enfoques dimensionais para cada ciclo. Cada
mapa grafico revela o desenho do enfoque dimen-
sional proposto, dentro de uma gradacado que vai de
um a cinco, representando menor ou maior enfoque.
Os valores atribuidos a cada dimensdo em cada ciclo
podem ser alterados, adequando-os ao calendario,
as propostas pedagodgicas da escola e do sistema de
ensino municipal e aos contextos de aprendizagem,
considerando as tradi¢gdes culturais e artisticas de
cada comunidade.
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DIMENSOES ARTISTICAS NO ENSINO DE ARTES VISUAIS
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5.2.3.5 Avaliacao

Neste documento, destacamos que a avalia-
¢do em Artes Visuais ndo estd focada no produto,
mas sobretudo, no processo e na reflexdo sobre am-
bos. A progressdo nos estudos sobre as Artes Visuais
precisa construir gradativamente o protagonismo
e a autonomia em relagdo ao proéprio aprendizado.
Assim, o processo de avaliacdo é uma oportunida-
de para o(a) estudante refletir sobre o percurso de
investigacdo e os aprendizados vivenciados, desen-
volvendo a consciéncia que a aprendizagem é uma
construgao.

E fundamental considerar que o processo de
avaliacdo deve dialogar diretamente com os proces-
sos envolvidos nos géneros das Artes Visuais. Dessa
maneira, por exemplo, as formas de avaliacdo de um
processo envolvendo a habilidades relacionadas ao
desenho podem ndo dar conta de avaliar uma habili-
dade relacionada ao audiovisual.

Entretanto, had recursos como os cadernos e
portfélios, fotografias, videos, apresentacdes, rodas
de debates, exposicGes escolares e mediacdo junto
ao publico escolar sobre trabalhos produzidos que
podem, conjuntamente, possibilitar que o(a) profes-
sor(a) possa avaliar a aprendizagem do(a) estudante.

Ademais, também é possivel que, ao estabele-
cer e acordar com os(as) estudantes alguns critérios
a servirem de parametros para a avaliagdo, a partir
do enfoque dado as dimensdes nos ciclos, como no
caso da dimensdo Relacional, pode-se avaliar o(a)
estudante enquanto: a. busca dialogar com o(a) co-
lega, quando se depara com dificuldades para criar;
b. busca auxiliar o colega quando percebe que o ou-
tro tem dificuldades para criar; c. quando o grupo
tem dificuldades no processo de criagdo, procura ati-
vamente colaborar para encontrar solugdes.
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5.2.4 Ensino da Danca

A Danga no espaco da Educacdo Formal deve
ser entendida e contemplar objetivos diferentes do
entendimento e dos objetivos da Educacdo Nao-for-
mal ou Informal. Na escola, o Ensino de Danca tem
uma funcdo fundamental de criar conexdes entre
o(a) estudante e seu corpo, seus sentimentos, pen-
samentos, posicionamento perante o mundo visan-
do uma unidade, um ser cidadao.

Esse processo, que permeia todo o Ensino
Fundamental, deverd ser conduzido por um docen-
te de formacgédo especifica no Ensino de Danca, pois,
além dos aspectos fisicos envolvidos (o uso do cor-
po de forma adequada, gerando saude e evitando
lesBes), esse profissional deve promover processos
estéticos, criativos, de conhecimento de si, da rela-
¢do com o outro e com o ambiente. No Ensino de
Arte, em geral, e no Ensino de Danca, em especifi-
co, faz-se necessario que o educando desenvolva a
compreensdo do seu entorno e esteja apto a criar
novos mundos, novas realidades, a partir das suas
experimentacdes estéticas.

Cabe ao Ensino de Danga, no componente
Arte, no decorrer do Ensino Fundamental, promover
novas relacées com o espaco fisico da escola, proble-
matizar o uso do corpo no espaco escolar, expandir
as possibilidades criativas, éticas e estéticas dos(as)
estudantes, oferecer espaco de expressao de ideias,
sentimentos e autoconhecimento. Para tanto, deve
ser levada em consideracdo toda a producao cultu-
ral e artistica produzida no entorno, criando vinculos
entre o que acontece dentro e fora da escola.

Durante esse processo, que levara os nove
anos do Ensino Fundamental, o(a) professor(a) ira
conduzir o processo de ensino-aprendizagem dos
seus(suas) estudantes trabalhando as dimensdes
do conhecimento, de modo ndo hierarquico, mas
enfatizando ora umas ora outras, de acordo com a
maturidade desenvolvida durante os anos. Nos 19,
22 e 392 anos as dimensdes estesia, expressao e re-
lacional estdo em evidéncia, levando a um trabalho
voltado ao conhecer-se e a um contato mais intimo
com as experiéncias sensiveis no proprio corpo, agu-
¢amento dos sentidos, possibilidades de expressao
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e relagdo com os colegas. No 42 e 52 ano, a énfase
passa para a fruicdo, criacdo e para a dimensao re-
lacional, sendo ampliado o conhecimento de estilos
de danca e as relagdes entre danca e a cultura em
gue ela foi criada. Aumenta-se o estimulo a criagcGes
processuais e, para isso, aprofundam-se as relagdes
entre os(as) estudantes. Ja para o 62 e 72 anos, além
da énfase nas dimensdes de criacdo, fruicdo e rela-
cional, propomos que haja énfase na reflexdo tanto
das criagdes quanto das relacdes e fruicdes propos-
tas. Por fim, no 82 e 92 anos deve-se acrescentar a
dimensao critica e reflexiva as dimensdes de criacao
relacional. A proposta é dar énfase a algumas dimen-
soes, mas todas devem ser trabalhadas em todos os
anos do Ensino Fundamental.

A seguir, 0o mapa de dimensdes sugerido.
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5.2.4.1 Direitos de aprendizagem para o
ensino de Danca

1. Compreender a estrutura e funcionamen-
to do corpo, agucar os sentidos, assim como expe-
rimentar e explorar as possibilidades expressivas do
movimento corporal;

2. Fruir e participar das produc¢ées de danca
presentes na cultura local, regional e global, criando
relacGes entre essas producdes e o contexto onde
foram criadas, assim como ter habilidades para re-
criar e ressignificar tais dancgas a partir de sua leitura
de mundo.

3. Exercitar a capacidade de criagdao em danga,
de forma individual e/ou coletiva, protagonizando o
processo criativo e entrando em contato com ele-

mentos de pré-producdo, producdo e pds-producdo
necessarios para as apresentagées.

4. Desenvolver capacidades critico-reflexivas
pertinentes as questdes do corpo, do movimento
e da danga, a partir do reconhecimento da mesma
como uma linguagem comunicativa.

5.2.4.2. Objetivos de aprendizagem e
contelidos para o ensino de Danca

A seguir, sdo apresentados quadros contem-
plando os objetivos de aprendizagem, conteldos e
habilidades da BNCC, propostos para o Ensino de
Danga no Ensino Fundamental.

12,22 E 32 ANO
ENSINO DE DANCA

OBIJETIVO DE APRENDIZAGEM CONTEUDO HABILIDADE
BNCC

Cultivar o imaginario infantil e a capacidade de simboli- Dangas brasileiras. Dangas de matrizes EF15AR08
zar a partir de experiéncias com diferentes dangas. étnicas. Dangas criativas a partir da

fruicdo de dangas codificadas.
Reconhecer o corpo em sua singularidade por meio do Agucamento dos sentidos. Escovacdo EF15AR09
autoconhecimento. corporal, toque, experimentacdo de

odores e sabores, exercicios com olhos

vendados, diferentes sons e texturas.

Massagens (individual e coletiva).
Desenvolver o entendimento do préprio corpo de Conscientizagdo do movimento. Espa- EF15AR09
modo integrado (sem dissociagdo entre corpo, pensa- ¢o articular, propriocep¢do e autoco-
mento, sentimento, acdo) e em relagdo ao movimento. nhecimento.
Ampliar as noc¢Oes e experiéncias com o0 espago e o Diferentes espacos da escola e as pos- EF15AR10
tempo e sias implica¢Oes subjetivas. sibilidades de movimentos em cada

um deles. Movimenta¢do em tempo

rapido e o lento. Frases de movimento

relacionando espago e tempo.
Aprender a improvisar em danga fazendo relagdo com Improvisagdo em danca. Jogos corpo- EF15AR11
as possibilidades de improvisagdo na vida cotidiana. rais com objetivos definidos capazes de

gerar movimentag¢Oes ndo codificadas

e ainda sim estéticas e com significados

para que as cria.
Desenvolver o respeito, empatia, didlogo e colaboragdo Dangas que acontecem no entorno da EF15AR12
com relagdo a danca produzida na escola e no entorno. escola. Dangas da cultura de massa. Di-

versidade de corpos e formas de movi-

mentagao.
Reconhecer a possibilidade de criar movimento a partir Jogos corporais. Escultor x Escultura. EF15AR23
do estimulo de diferentes linguagens artisticas. Pintor x Pintura. Fotdgrafo x Fotografia.
Conscientizar sobre as contribuigdes das diferentes Jogos, brincadeiras e dangas populares EF15AR24
matrizes estéticas e culturais na formagdo do sujeito. de matrizes estéticas e culturais.
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Conhecer, reconhecer e valorizar as dangas de matrizes Dangas e jogos corporais que fazem EF15AR25
indigenas, africanas e europei as, assim como identifi- parte da cultura local. Identificagdo das

car suas contribuicdes nas dancas populares brasilei- matrizes que contribuiram para aquela

ras. danca.

42 E 52 ANO
ENSINO DE DANCA
OBJETIVO DE APRENDIZAGEM CONTEUDO HABILIDADE
BNCC
Fruir dangas locais, regionais, nacio- Apresentagbes de danga em teatros, pragas ou lo- EF15AR08
nais e internacionais e refletir sobre cais onde elas acontecam. ApresentacgOes artisticas
a producdo artistica em danga nos na escola. Videos de dangas de diferentes estilos
diferentes contextos culturais. para os(as) estudantes e promover reflexdes a res-
peito das diferentes dangas apreciadas.
Desenvolver a capacidade de criacao Apropriacdo de dancgas e passos de dangas do en- EF15AR08
artistica, a partir de dancgas ja exis- torno para ressignificacdo e recriagdo em trabalho
tentes. coreografico.
Desenvolver o entendimento do proé- Conscientizagdo do Movimento. Propriocepgao, es- EF15AR09
prio corpo de modo integrado (sem paco articular e autoconhecimento. Técnicas Soma-
dissociacdo entre corpo, pensamen- ticas.

to, sentimento, acdo) e em relagdo
ao movimento.

Experimentar o espago e o tempo no Espago pessoal e espaco global. Tempo lento e ra- EF15AR10
movimento dang¢ado e na relagdao do pido. Uso do espaco e tempo na danga e no mundo
sujeito com o mundo. cotidiano, na relagdo do sujeito com o mundo. Mo-

vimento cotidiano como material para criar movi-
mento de danga.

Trabalhar a danga de modo individu- Composi¢ao a partir de improvisagdo. Processos EF15AR11
al, coletivo e colaborativo com énfa- criativos a partir de tematicas de interesse do grupo.
se no processo criativo. Movimentos codificados de danga (passos de danga)

como material para criagdo de trabalhos autorais.
Identificar e discutir a pluralidade de Dangas que evidenciem a diversidade de corpos EF15AR12
propostas de dancas no Brasil. e propostas cénicas. Dancas da cultura de massa.

Danca do entorno da escola. Construgdo de vocabu-
larios e repertérios proprios.

Experimentar danga a partir de obras Dangas a partir de pintura, escultura, histdria, foto- EF15AR23
artisticas de outras linguagens. grafia, audiovisual entre outros.

Reconhecer a diversidade da cultura Jogos, brincadeiras e dangas populares de diferen- EF15AR24
brasileira, suas contribui¢cdes para a tes matrizes estéticas e culturais. Brincadeiras popu-

formacgao do sujeito. lares como ponto de partida para criagdo em danga.

Conhecer, reconhecer e valorizar as Dancgas populares ou jogos corporais de outras re- EF15AR25
dancas de matrizes indigenas, africa- gides Matrizes e suas contribuicGes para dancgas e

nas e europeias, assim como identi- jogos corporais.

ficar suas contribui¢des nas dancas
populares brasileiras.
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62 E 72 ANO
ENSINO DE DANCA

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Fruir e refletir sobre dangas com diferentes estéticas
identificando a diversidade de propostas estéticas no
ambito da proépria linguagem.

CONTEUDO

Dancas produzidas por artistas bra-
sileiros e estrangeiros e seus modos
de concepgdo, organizagdo e estéti-
ca e suas relagbes com a sua época.

HABILIDADE

BNCC
EF6SAR09

Entender o fazer da danca como processo de pesqui-
sa.

Corpo como territério de infinitas
possibilidades de movimento. Movi-
mento cotidiano como material para
a criagdo de trabalhos de danga.

EF69AR10

Aprofundar nos estudos dos fatores de movimento
para a criagdo em danga.

Processos criativos a partir dos fato-
res de movimento e a¢Ges corporais.

EF69AR11

Vivenciar processos criativos colaborativos a partir
de improvisagdo em danga.

Improvisagdo para criagdo de reper-
tério de movimento. Composi¢do a
partir de improvisagao

EF69AR12

Compreender brincadeiras, jogos, dangas coletivas e
outras praticas de danga como saberes de natureza
complexa que evidenciam modos de interagdo de de-
terminado grupo social.

Jogos, brincadeiras e dangas e os
modos de intera¢do propostos. Cria-
¢do a partir e composi¢ao a partir
dessas praticas.

EF69AR13

Pesquisar e experimentar como diferentes elemen-
tos e espacgos cénicos podem contribuir e se inter-re-
lacionar com a criagdo.

Movimento e figurino. Illuminacdo
Cénica. Espacos ndo convencionais
e suas possibilidades de criagao co-
reografica.

EF69AR14

Vivenciar a aula de danga como espacgo onde é incen-
tivado ndo sé a aceitacdo de multiplas corporalida-
des, mas suas expressdes singulares.

Padrdes estéticos. Danga e politica.
Politica do corpo. Esteredtipos e pre-
conceitos.

EF69AR15

Compreender a aprendizagem em Danga para além
da execucdo de movimentos, percebendo diferentes
dimensdes da vida social, cultural, politica, econémi-
ca, estética e ética.

Corpo como laboratério de pesquisa
de diferentes dimensdes da vida so-
cial, cultural, politica, histdrica, eco-
noémica, estética e ética.

EF69AR31

Apreciar e refletir sobre os processos de pesquisa
percorridos para a criacdo de obra artistica de dife-
rentes linguagens.

Fruicdo de obras de diferentes lin-
guagens. Pesquisa sobre o processo
e procedimentos criativos de artistas
atuais e histdricos.

EF69AR32

Trabalhar a complexidade das dangas brasileiras evi-
denciando seu carater hibrido e sua relagdo com o
grupo social que a realiza.

Pesquisa e criagdo em danga a partir
de matrizes especificas

EF69AR34

Discutir e aplicar o conceito de tecnologia na criagao
de produtos artisticos em danca e em registros de
trabalhos.

Videodanca. Videoclipe. Registro de
danga em video.

EF69AR35
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82 E 92 ANO
ENSINO DE DANCA

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Analisar e refletir sobre dangas com diferentes estéti-
cas e relaciond-las com seu contexto historico

CONTEUDO

Relacbes possiveis entre contexto
histérico e diferentes obras produ-
zidas por artistas brasileiros e es-
trangeiros.

HABILIDADE

BNCC
EF69AR09

Pesquisar os diferentes procedimentos possiveis de
criacdo em danca.

Procedimentos para criagdo em
danca. Danca tradicional. Danca
contemporanea.

EF69AR10

Relacionar os fatores de movimento e agdes corpo-
rais como uma forma de aproximacdo com a lingua-
gem teatral e a performance.

Teatro-danga. Ag¢des corporais.
Fronteira entra danga, teatro e per-
formance.

EF69AR11

Vivenciar processos criativos e colaborativos a partir
de improvisagdo, promovendo uma reflexdo critica a
respeito de autoria e coautoria em danga.

Improvisagdo e criagdo coletiva.
Criagdo e composi¢cdo coreografica
a partir de improvisagdo.

EF69AR12

Compreender brincadeiras, jogos, dangas coletivas e
outras praticas de danga como saberes de natureza
complexa que evidenciam modos de interacdo de de-
terminado grupo social.

Jogos, brincadeiras e dangas e os
modos de interagdo propostos.
Criagdo a partir e composigao a par-
tir dessas praticas.

EF69AR13

Experimentar diferentes elementos e espagos cénicos
para criagdo de obras de danca.

Espagos nao-convencionais. Figu-
rino. Cendrio. Trilha sonora. llu-
minagdo cénica. Pesquisa de mo-
vimentos inter-relacionadas com
elementos e espagos cénicos.

EF69AR14

Compreender a aula de Danga como um local de
aceitacdo e investigacdo de corporalidades multiplas
e complexas que trazem no movimento aspectos de
uma ampla histdria do sujeito na sociedade.

Politica do corpo. Esteredtipos e
preconceitos. Danga politica.

EF69AR15

Compreender a aprendizagem em Danca para além
da execu¢do de movimentos, percebendo diferentes
dimensdes da vida social, cultural, politica, econémi-
ca, estética e ética.

Pesquisa em danga. Criagdo de so-
los e trabalhos coletivos autorais,
levando em consideragdo aspectos
social, cultural, politico, histdrico,
econdmico, estético e ético.

EF69AR31

Experimentar a criagdo em danca a partir de outras
linguagens artisticas.

Tradugdo de obras artisticas de ou-
tras linguagens (teatro, artes visu-
ais, musica, circo, cinema, literatu-
ra, performance entre outras) em
pecas coreograficas.

EF69AR32

Trabalhar a complexidade das dangas brasileiras evi-
denciando seu carater hibrido e sua relagdo com o
grupo social que a realiza.

Pesquisa e criagdo em danca a par-
tir de matrizes especificas

EF69AR34

Discutir e aplicar o conceito de tecnologia na criacdo
de produtos artisticos em dancga e em registros de tra-
balhos.

Videodanca. Videoclipe. Registro de
danca em video.

EF69AR35
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5.2.4.3 Possibilidades metodolédgicas

O Ensino de Danca no Ensino Fundamental
deve ser de carater tedrico-pratico. Os(As) estudan-
tes devem experimentar a linguagem em seus corpos
e refletir sobre as implicacdes deste fazer. Durante
esses anos, deve ser desenvolvido o entendimento
do préprio corpo, extrapolando o conhecimento bio-
I6gico em direcdo a uma compreensdo de um cor-
po cidadao, dotado de sentimentos, pensamentos e
consciente de suas agOes éticas e estéticas.

Para tanto, deve-se trabalhar de maneira in-
dissocidvel o movimento, a criacdo, a reflexdo, as
discussoOes, as pesquisas tedricas, as pesquisas pra-
ticas e toda forma de acdo que leve o(a) estudante
ao entendimento de si, do outro e do seu entorno. O
ensino de Danca deve dar ao(a) estudante as ferra-
mentas para criagao de “Novos Mundos”. Por meio
dele, deve-se ampliar o entendimento de que é pos-
sivel viver e conviver com diferentes realidades, mas
principalmente é possivel criar a partir delas. No
momento que é dada voz ao que a sociedade estd
silenciando, o(a) estudante passa a entender que é
capaz de agir sobre seu entorno de maneira ética e
estética, dando visibilidade as suas questdes.

5.2.4.4 Avaliacao

Considerando que o processo de formacao
no Ensino Fundamental deve buscar atingir o obje-
tivo geral de entender a Danca como linguagem ar-
tistica que envolve os conhecimentos do corpo, do
movimento e da danca, de forma indissociadvel, para
sua formacdo enquanto sujeito cidadao, a avaliagao
destina-se a analise do processo de aprendizagem
do educando que cada vez mais compreende as re-
lacOes entre seu corpo, suas praticas artisticas e suas
implicagdes no entorno.

Assim sendo, a avaliagdo torna-se um meio
do(a) estudante perceber seu processo de aprendi-
zagem e ndao um fim em si mesma. A avalia¢do e
o planejamento devem ser partes indissociaveis de
toda a a¢do pedagodgica, sendo trabalhadas como
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um continuum e nunca como o fim de um processo
(LUCKESI, 2011).

O conhecimento dos critérios utilizados, da
andlise dos resultados e dos instrumentos avalia-
tivos é fundamental, pois, dessa forma, o(a) es-
tudante passa a ter maior consciéncia sobre seu
processo de aprendizagem. A avaliacdo deve ser
pensada contemplando a natureza multidisciplinar
da danca. Desse modo, o(a) professor(a) deve pro-
por acdes avaliativas coerentes e que contemplem
todo o processo da disciplina, incluindo o acompa-
nhamento do desenvolvimento dos(as) estudantes
durante as aulas.

Os instrumentos avaliativos devem ser diver-
sificados, de natureza tanto tedrica como pratica,
tais como seminarios em grupos; reflexdo a partir
de temas pré-estabelecidos; producao intelectual
ou de natureza pratica realizada a partir de pesqui-
sa; apresentacdo de trabalhos desenvolvidos em
atividade em sala de aula ou em atividade extra-
classe; mostra de composicdo de partituras de mo-
vimento/danca; provas escritas, entre tantas outras
possibilidades.

Espera-se, por fim, que a criatividade esteja
presente em todos os aspectos envolvidos no ensi-
no de Danga na escola e que essa competéncia es-
teja presente também nas a¢des avaliativas.




5.2.5 Ensino de Misica

Para iniciarmos uma conversa sobre o trabalho
com a Mdsica no Ensino Fundamental, faz-se impor-
tante ressaltar os aspectos legais que garantem sua
presenca em qualquer curriculo pensado no Brasil,
uma vez que essa permanéncia é tratada ndo como
atividade recreativa ou como passatempo, mas sim
como uma area de conhecimento no campo das ar-
tes, com contelddos e metodologias préprias. A LDB,
desde 1996, e mais ainda com a alteracdo aprovada
em 2008 deixa bem claro que a musica constituira
componente curricular obrigatério em toda Educa-
¢do Basica.

Em 2008, o artigo 26 traz que “§ 62 a musica deverd ser conteddo obri-

gatdrio, mas néo exclusivo do componente curricular de que trata o 22
deste artigo” (LDB n. 9394/96).

A musica é uma express@o humana constituida pela organizagéo
do som em dimensées estéticas que ganham forma, sentido e
significado nas interagdes sociais, sendo resultado de conceitos,
valores e saberes diversos estabelecidos no dmbito de cada cul-
tura. De tal forma, o ensino e aprendizagem da musica se dd a
partir de uma pluralidade de conceitos, contetdos e estratégias
metodoldgicas que devem emergir da diversidade de saberes que
constituem tal fenémeno culturalmente. Na educagdo bdsica, o
processo de formagdo musical deve garantir o direito do estudan-
te de conhecer, vivenciar e produzir musica de forma inter-relacio-
nada a diversidade humana e cultural, a fim de desenvolver sa-
beres e conhecimentos artistico-musicais fundamentais para sua
insergdo e participagdo critica e ativa na sociedade. (Associagdo
Brasileira de Educagdo Musical, 2016)

Para que tenhamos aprendizagem em Musi-
ca, os PCN de Arte apontam que é de fundamental
importancia que o(a) estudante tenha oportunidade
e acesso a ser ouvinte, intérprete, improvisador e
compositor dentro e fora da escola, apresentando
possibilidades para que as criancas possam refletir
sobre as aspectos estéticos da musica, entendendo-
-a como uma area de conhecimento.

Tendo em vista o desenvolvimento pleno do(a)
estudante, e ndo apenas uma possivel formagao de
musicos profissionais, o Ensino de Musica deve ser
levado de maneira inclusiva a todos e todas, respei-
tando suas individualidades e especificidades e ndo
apenas privilegiando os ditos “talentosos” ou dota-
dos de “dons musicais”, levando-os a uma percepgao

do ambiente sonoro em que estdo inseridos e como
esses sons, ruidos e siléncios podem tornar-se musi-
ca. Nessa perspectiva, o ensino de Musica ndo tem
apenas o carater de formar musicistas, mas também
apreciadores musicais, capazes de ndo apenas en-
tender os signos como também analisa-los.

“.. educagdo musical néo deve visar a formagéo de possiveis musicos
do amanhd, mas sim a formagéo integral das criangas de hoje.” (BRITO,
2003, p. 46).

Desde a barriga das mades, os bebés ja sdo es-
timulados pelos sons. Por isso, é importante que o(a)
professor(a) entenda que perceber a realidade so-
nora e musical que nos cerca possibilita o desenvol-
vimento de competéncias e habilidades em musica
importantes para o(a) estudante. Isso implica sentir
aintegracdo do ser humano com o ambiente em que
vive, sentir que essas expressdes de sons, ruidos,
musica e até o siléncio representam a presenca hu-
mana nos ambientes.

”

“.. para o homem sensivel aos sons, o mundo estd repleto de ruidos
(SCHAFER, 1991, p. 69)

Muitas criangas sentem-se seguras para rela-
cionar-se com a musica, pois estdo desde cedo em
contato com o ambiente sonoro de seu grupo fami-
liar. Na escola, é importante que esse conhecimento
musical prévio seja considerado, pois esse é gerado
através das relagdes socioculturais as quais a crianga
vivencia. Partir dele é fundamental para a constru-
¢do de elos entre o que é significativo para o(a) estu-
dante e a oportunidade de ampliacdo de repertorio,
uma vez que o docente também deve apresentar
novas possibilidades musicais aos(as) estudantes,
seja no tocante aos géneros, estilos, instrumentos
musicais, sons diversos, ou mesmo musicos locais,
regionais ou globais. Cabe a musica um papel social
diferenciador na vida da crianga/estudante.

Para o Ensino de Mdusica nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, recomenda-se uma
carga horaria minima de duas horas/aulas ao longo
de cada semana, totalizando 80 horas/aulas anuais.
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Recomenda-se ainda, que nenhuma situagdo seja
causa de impedimento para a realizacdo das aulas de
Musica, uma vez que, sua pratica favorece nao ape-
nas o desenvolvimento cognitivo dos(as) estudantes,
mas também o de competéncias socioemocionais
gue visam uma formacao integral e cidada.

Durante esse percurso, que levara os nove
anos do Ensino Fundamental, o(a) professor(a) ira
conduzir o processo de ensino-aprendizagem dos
seus(suas) estudantes em musica trabalhando as di-
mensdes do conhecimento, de modo nao hierarqui-
co, mas com énfases diferentes a cada ciclo, de acor-
do com a maturidade desenvolvida durante os anos.
Todas as dimensdes serdo consideradas em todas os
anos do Ensino Fundamental, tendo énfase mais em
umas que em outras a cada ciclo.

Nos 12, 22 e 32 anos, as dimensdes estesia, ex-
pressdo e relacional estdao em evidéncia, consideran-

do o desenvolvimento da crianga/estudante, a partir
do agucamento dos sentidos, do expressar-se e se
relacionar com o outro, com o meio e consigo mes-
mo. Ja para os 42 e 52 anos deve-se manter o enfo-
gue no relacional e na estesia, evidenciando nesses
anos o espirito criador do(a) estudante.

Nos 62 e 72 anos, a dimensao criagdo tem en-
foque ainda maior, o relacional diminui um pouco,
dando espaco a fruicdo. Nos 82 e 92 anos, temos as
dimensdes da critica e da reflexdo ganhando enfo-
gue, pensando que nesse ciclo os(as) estudantes es-
tdo chegando a adolescéncia e em periodo de transi-
¢do para a Ultima etapa da Educacdo Basica, o Ensino
Médio.

DIMENSOES ARTiISTICAS NO ENSINO DE MUSICA
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DIMENSOES ARTiSTICAS NO ENSINO DE MUSICA
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5.2.5.1. Direitos de aprendizagem para o ensino de
misica

1. Experimentar/explorar musicas de seu meio sociocultural, bem
como do conteuldo produzido pela humanidade em diferentes momen-
tos historicos, percebendo a musica enquanto espago para refletir so-
bre temas contemporaneos, como as diferentes formas de preconceito;

2. Conhecer os elementos bdsicos da linguagem musical, utilizan-
do-se deles para expressar-se, explorando o corpo, a voz e as potencia-
lidades sonoras de materiais e instrumentos musicais diversos;

3. Comunicar-se a partir da musica, gerando a interpretacao, im-
provisacdo e/ou composicdo;

4. Conhecer pecas e jogos musicais, assim como artistas locais,
regionais e globais, dos mais variados géneros e estilos musicais.
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5.2.5.2 Objetivos de aprendizagem e conteiidos para o ensino de Misica

A seguir, sdo apresentados quadros contemplando os objetivos de aprendizagem, contetdos e habili-

dades da BNCC, propostos para o ensino de Musica na Etapa Fundamental.

12,22 E 32 ANO
ENSINO DE MUSICA

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Perceber e explorar os elementos da musica por meio
de jogos, brincadeiras, cangdes e praticas diversas.

CONTEUDO

Cantigas de roda, parlendas, brinca-
deiras cantadas e RITMICAS locais.
Bandinha ritmica.

HABILIDADE
BNCC

(EF15AR14).

Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes
no préprio corpo, reconhecendo os elementos consti-
tutivos da musica.

Os sons do ambiente
Sons do corpo — Parametros do som.

(EF15AR15)

Identificar e apreciar criticamente diversas formas e
géneros de expressdo musical, reconhecendo e ana-
lisando os usos e as fungdes da musica em diversos
contextos de circulagao, em especial, aqueles da vida
cotidiana

Funcdo social da musica — divertimen-
to, aprendizado e socializagdo.

Mdsica erudita, popular, tradicional
da cultura brasileira, nordestina, local.

(EF15AR13)

Explorar diferentes formas de registro musical ndo
convencional, representando graficamente ou mes-
mo em audio ou audiovisual os sons.

Cancioneiro infantil — partitura criati-
va.

(EF15AR16)

4° E 52 ANO
ENSINO DE MUSICA

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

CONTEUDO

HABILIDADE

BNCC

Identificar e apreciar criticamente diversas formas e | Cancioneiro popular e infantil (enfo- (EF15AR13)
géneros de expressao musical. gue nas manifestagdes musicais parai-

banas)

Os diferentes géneros musicais.
Perceber e explorar os elementos da musica por meio | Elementos basicos da musica (EF15AR14)
de jogos, brincadeiras, cangdes e praticas diversas. O CANTO CORAL
Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes | Percussdo corporal (EF15AR15)
no proprio corpo, reconhecendo os elementos consti- | Bandinha de instrumentos construidos
tutivos da musica. com material reutilizavel e/ou recicla-

vel.
Explorar diferentes formas de registro musical ndo | Notagdo Musical — Representagdo gra- (EF15AR16)
convencional, representando graficamente ou mes- | fica (partituras ritmicas, criativas, ndo
mo em audio ou audiovisual os sons. convencional e convencional)
Apreciar e experimentar musicas (improvisagdes, | Instrumentos musicais (EF15AR17)
composigdes, interpretagdes) de modo individual, co- | Trilha sonora de histérias e Contos in-
letivo e colaborativo. fantis.
Experienciar a musica e suas interagdes com outras | Instrumentos musicais virtuais (aplica- (EF15AR26)

linguagens, inclusive com uso da tecnologia.

tivos).
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62 E 72 ANO
ENSINO DE MUSICA

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Reconhecer e apreciar o papel de musicos e grupos
de musica brasileiros, estrangeiros, nordestinos e lo-
cais para a producdo musical e seu percurso ao longo
do tempo.

CONTEUDO

As musicas populares e seus artistas;
MuUsicas tradicionais brasileiras, pa-
raibanas e locais.

HABILIDADE
BNCC

(EF69AR18)

Identificar e analisar diferentes estilos musicais, con-
textualizando-os no tempo e no espaco, de modo a
aprimorar a capacidade de apreciacdo da estética
musical.

Os estilos musicais e sua relacdo
com a cultura (multiculturalismo e
interculturalismo)

(EF69AR19)

Explorar e analisar os elementos da musica por meio
de jogos, brincadeiras, cangGes e praticas diversas
por meio de recursos tecnoldgicos, jogos e praticas
musicais (composigdo, execugdo, apreciagdo).

Parametros do SOM e da MUSICA.
A musica e a tecnologia

(EF69AR20)

Explorar e analisar fontes e materiais sonoros, reco-
nhecendo timbres e caracteristicas de instrumentos
musicais diversos.

Paisagem sonora —identificar a “mu-
sica” no ambiente (Fontes sonoras);
As familias dos Instrumentos musi-
cais.

(EF69AR21)

Explorar e identificar diferentes formas de registro
musical ndo convencional, representando grafica-
mente e também em dudio ou audiovisual.

Notagdao musical alternativa;
Notagdo musical formal — introdu-
¢do a escrita e leitura de partitura.

(EF69AR22)

Explorar e criar improvisagdes, composi¢coes, expres-
sando ideias musicais de maneira individual, coletiva
e colaborativa.

Sons do corpo;

A Trilha sonora e a vida — criagdo de
trilha sonora a partir de histérias di-
versas.

(EF69AR23)

Experienciar e criar musicas em interagdo com outras
linguagens, inclusive com uso da tecnologia.

Conjunto musical — producdo de ins-
trumentos utilizando material reuti-
lizdvel ou reciclavel.

Conjunto musical virtual - Produgdo
musical com instrumentos musicais
virtuais (aplicativos, sites);

(EF69AR35)

82 E 92 ANO
ENSINO DE MUSICA

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Analisar criticamente a produgdo musical, reconhe-
cendo a importancia social da musica na sociedade e
na vida dos individuos.

CONTEUDO

A musica e suas relagdes com a vida
social e politica ao longo da histdria
local, paraibana, brasileira, ociden-
tal.

A histdria da musica ocidental.

HABILIDADE
BNCC

(EF69AR16)

Explorar e analisar, criticamente, diferentes meios e
equipamentos culturais de circulagdo da musica e do
conhecimento musical.

Os grandes festivais de musica no
Brasil e seus impactos na cultura.

(EF69AR17)

Reconhecer e apreciar o papel de musicos e grupos
de musica brasileiros e estrangeiros que contribu-
iram para o desenvolvimento de formas e géneros
musicais.

Apreciagdao musical de compositores
e intérpretes brasileiros que fazem
parte da musica popular e instru-
mental brasileira nos séculos XVIII,
XIX, XX e XXI - Identificacdo dos ele-
mentos construtivos da musica nas
obras apreciadas.

(EF69AR18)

Identificar e analisar diferentes estilos musicais, con-
textualizando-os no tempo e no espaco.

Musicas tradicionais, populares e
eruditas.

(EF69AR19)

Explorar e analisar elementos constitutivos da musi-
ca, por meio de recursos tecnoldgicos), jogos, can-
¢Oes (composicdo, interpretacdo, apreciagdo musi-
cal).

Interpretagdo e improvisagdes musi-
cais utilizando recursos tecnolégicos
(plataformas digitais, games...)

(EF69AR20)
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Explorar e analisar fontes e materiais sonoros (com- Composicdo, individual e/ou coleti- (EF69AR21)
posi¢do, interpretagdo, apreciagdo musical), reco- va, explorando a
nhecendo timbres e caracteristicas de instrumentos musicalidade local, paraibana, bra-
musicais diversos. sileira e estrangeira a partir de ins-
trumentos musicais convencionais e
ndo-convencionais.
Explorar e identificar diferentes formas de registro Escrita musical formal; (EF69AR22)
musical, bem como procedimentos e técnicas de re- Criacdo e registro musical em equi-
gistro em audio e audiovisual. pamentos audiovisuais que fazem
parte do cotidiano dos(as)
estudantes.
Explorar e criar improvisagdes, composicoes, expres- Musicas da midia televisiva e radio- (EF69AR23)
sando ideias musicais de maneira individual, coletiva fonica;
e colaborativa. Pesquisar sobre a presenca da musi-
ca em interagdo com as outras are-
as (musica no cinema, no teatro, na
danga, nas artes visuais, na medici-
na, na comunicagao, etc.
Analisar e valorizar o patrimonio cultural, material Conhecer, analisar e propor versdes (EF69AR34)
e imaterial, de culturas diversas, em especial a bra- de instrumentos musicais de dife-
sileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas rentes culturas e periodos histdricos
e europeias, de diferentes épocas, e favorecendo a (indigenas, africanos...) com possibi-
construcdo de vocabulario e repertdrio relativos a di- lidade de vivéncias interpretativas;
versidade musical.

5.2.5.3 Possibilidades metodologicas

O Ensino de Musica apresenta carater teori-
co-pratico, assim como o trabalho com as demais
linguagens artisticas (Ensino de Artes Visuais, Ensino
de Danga e Ensino de Teatro). Deve-se, assim, consi-
derar esse processo a partir de atividades praticas de
vivéncia, fruicdo, apreciagao e pratica artistica, ob-
servando as experiéncias e conhecimento trazidos
por cada crianga/estudante, para que, assim, possa
construir seu repertorio pessoal.

Faz-se importante observar as etapas de de-
senvolvimento e maturidade de cada crianca, res-
peitando suas limitacGes e potencialidades. Para co-
laborar com o processo de planejamento e orientar
os(as) professores(as) de Musica, sugere-se a obser-
vacdo dos enfoques em cada ciclo, a partir das di-
mensdes do Ensino de Musica.

A participacdo da crianga/estudante nas aulas
deve ser ativa, buscando de seu(sua) professor(a)
as orientaces necessarias para prosseguir seu pro-
cesso de ensino aprendizagem de maneira positiva.
Nesse sentido, cabe ao docente a fun¢do de media-
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dor na construcdo do conhecimento em musica, dei-
xando o(a) estudante expressar-se musicalmente de
maneira espontanea, intervindo aos poucos e opor-
tunizando a descoberta e exploragdo do universo
sonoro e musical, utilizando-se do Iudico e de pra-
ticas como as improvisagdes, composigdes e inter-
pretacdes; percepcao e utilizacdo dos elementos da
linguagem musical (PCN, 1998). Deve-se considerar
gue o(a) professor(a) de Mdusica tenha formacao es-
pecifica para o ensino dessa linguagem artistica.

E importante que se considere a tecnologia e
as novas possibilidades de ensino aprendizagem e
vivéncia em artes trazidas por ela. As ferramentas
digitais vém trazendo avangos também na musica
e, dessa forma, o desenvolvimento de aplicativos e
ferramentas online pode propiciar novas vivéncias.
Cabe, as redes e aos docentes, aproveitar essas fer-
ramentas digitais e tecnoldgicas para potencializar o
desenvolvimento das criancas/estudantes.

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
o(a) professor(a) ndo deve afastar-se do que é pro-
prio da infdncia, que sdo os jogos e as brincadeiras.
Mesmo nos anos finais, essas vivéncias ndo deverao
ser esquecidas, mas cada vez mais os conteudos e




experiéncias proprias da musica devem se tornar
mais complexos, conforme o grau de maturidade
dos(as) estudantes.

5.2.5.4 Avaliacao

Avaliar é atribuir valor a partir de uma acdo pe-
dagdgica, em que o(a) professor(a) devera se utilizar
de critérios para tal. A avaliacdo deve permear todo
o fazer pedagdgico no processo de ensino-aprendi-
zagem, uma vez que deva estar presente no inicio
meio e fim, guiando as tomadas de decisdo do(a)
professor(a), tendo em vista a progressao da apren-
dizagem dos(as) estudantes e visando um processo
formativo. Essa ndo deve ser apenas classificatéria
ou mesmo forma de comparar estudantes, levando
em consideragdo que cada individuo tem um percur-
so educativo Unico.

Em musica, deve-se considerar aspectos pro-
prios desse campo artistico. Recomenda-se observar
guais enfoques sdao dados para as dimensdes artis-
ticas no ensino de Musica (Quadro 1). Os PCN, por
sua vez, também trazem uma série de critérios que
devem ser considerados para uma avaliacdo bem
fundamentada em Musica, como podemos observar
a seguir:

e Criar e interpretar com autonomia, utilizando diferentes meios
e materiais sonoros.

e Utilizar conhecimentos bdsicos da linguagem musical, comuni-
cando-se e expressando-se musicalmente.

e Conhecer e apreciar musicas de seu meio sociocultural e do co-
nhecimento musical construido pela humanidade em diferentes
periodos histdricos e espagos geogrdficos.

® Reconhecer e comparar — por meio da percep¢do sonora —
composi¢ées quanto aos elementos da linguagem musical.

e Refletir, discutir e analisar aspectos das relagbes socioculturais
que os jovens estabelecem com a musica pelos meios tecnoldgi-
cos contempordneos, com o mercado cultural. (PCN, 1998)

Para o processo avaliativo, é importante que
o(a) professor(a) tenha bem claro quais critérios esta
utilizando para avaliar. Inclusive, deve deixar claro
ao(a) estudante esses critérios, de acordo com o ni-
vel de maturidade apresentada por ele. Os(As) estu-
dantes também devem participar ativamente desse
processo, manifestando seu ponto de vista, seja so-

bre a prépria produgdo musical, seja a de seu colega,
agindo com ética e respeito.

O(A) professor(a) também deve realizar sua
autoavaliagdo, uma vez que seus métodos, planeja-
mentos, entre outros aspectos, devem ser avaliados
e submetidos a melhorias constantes.
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5.2.6 Ensino de Teatro

Pensar o Ensino de Teatro no Ensino Funda-
mental é apresentar a crianca a possibilidade do de-
senvolvimento estético, criativo, relacional a partir
dos jogos e do aprendizado construido pelas praticas
e vivéncias proprias dessa linguagem artistica. Para
tal, faz-se necessdria a conduc¢do do processo de en-
sino aprendizagem por um docente com formacao
especifica para o ensino de Teatro e que esteja cien-
te da importancia de sua contribuicdo para a forma-
¢do da crianca/estudante.

O Ensino de Teatro nos anos iniciais do Ensino
Fundamental se relaciona com aspectos importan-
tes e préprios da infancia, como a simbolizacdo, a
imitacdo e os jogos. Essas praticas devem ser opor-
tunizadas conscientemente com cunho pedagdgi-
co e devem gerar aprendizado de maneira criativa
e atrativa, reconhecendo o percurso histérico do
teatro e de seus artistas, sejam locais, regionais ou
globais, e a importancia de espagos como os teatros
e anfiteatros, bem como outros espacos de vivencia
com o teatro.

Desde seu nascimento, a crianca esta em con-
tato com outros seres humanos e aprende também
a partir de um processo de observacdo e imitacao.
Nesse propdsito, o aprendizado a partir dos jogos te-
atrais, do contato com os elementos bdsicos da lin-
guagem teatral, mas principalmente do contato com
o outro, deve ser uma construcdo coletiva e, ao mes-
mo tempo, individual. Nesse sentido, o teatro cum-
pre sua funcdo integradora na formacdo da crianca
(PCN, 1997, p. 84).

Para o Ensino de Teatro nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, recomenda-se uma
carga horaria minima de duas horas/aulas ao longo
de cada semana, totalizando 80 horas/aulas anuais.
Além disso, faz-se necessaria a utilizagdo de um es-
paco adequado e materiais minimos para a execugao
das aulas. Recomenda-se, ainda, que nenhuma situ-
acao seja causa de impedimento para a realizacao
das aulas de Teatro, uma vez que sua pratica favore-
ce ndo apenas o desenvolvimento cognitivo dos(as)
estudantes, mas também para uma formacao inte-
gral e cidada.
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Foram pensados enfoques para as dimensdes
artisticas no Ensino de Teatro, de tal maneira que
todos sejam vivenciados ao longo de toda a etapa
do Ensino Fundamental, alternando-se a cada ano o
enfoque pedagdgico em uma ou outra. Ndo se acon-
selha aqui hierarquizar essas dimensdes, mas sim
enfatiza-las para dar base as acGes pedagodgicas em
cada ciclo.

Nos 12, 22 e 32 anos, a dimensao da expressao
esta em evidéncia, seguida da estesia e da dimensao
relacional. Percebe-se nesse ciclo a importancia do
expressar-se, “sentir” o mundo e relacionar-se com
0 outro, com 0 meio e consigo mesmo. Para os 42 e
52 anos, o enfoque é ainda maior na dimensao rela-
cional, seguido pelo trabalho com a expressao e a es-
tesia, que deve diminuir um pouco, dando abertura
para o crescimento da fruicdo.

Nos 62 e 72 anos, as dimensdes relacional e
fruicdo devem apresentar enfoque maior, tendo
menor énfase na estesia. Nos 82 e 92 anos, tem-se
as dimensdes da critica e da criacdo ganhando en-
foque, considerando que nesse ciclo os(as) estudan-
tes estdo chegando a adolescéncia e em periodo de
transicdo para a ultima etapa da Educac¢do Basica, o
Ensino Médio. A figura na pdgina a seguir, demons-
tra a énfase numa ou noutra dimensao, a depender
do ano da etapa fundamental cursado:
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5.2.6.1 Direitos de aprendizagem para o
ensino de Teatro

1. Conhecer e participar de jogos, explorando
0 corpo e a voz, sendo capaz de vivenciar o “faz de
conta” e sua ludicidade e compreendendo as dife-
rencas entre a realidade objetiva e o fazer teatral, o
encenar;

2. Experimentar/explorar os aspectos da cena
e seus elementos basicos, a partir da ludicidade, per-
cebendo a pratica do teatro como manifestacdo co-
letiva e relacional;

3. Estar em contato com o percurso histod-
rico do Teatro, seus(suas) artistas e producgdes, as-

sim como em espacos de arte informais ou formais,
como teatros e anfiteatros;

4. Conhecer, participar e analisar as produ-
¢Oes culturais locais, percebendo sua teatralidade.

5.2.6.2. Objetivos de aprendizagem e
conteiidos para o ensino de Teatro

A seguir, sdo apresentados quadros contem-
plando os objetivos de aprendizagem, conteldos e
habilidades da BNCC, propostos para o Ensino de Te-
atro no Ensino Fundamental.

12 CICLO
ENSINO DE TEATRO

(12, 22 E 32 ANOS)

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM CONTEUDO HA%I:\'II(?:DE

Apreciar e reconhecer manifestagdes do teatro em A teatralidade na Literatura Infantil e (EF15AR18)
diferentes contextos. o “faz de conta”.
Conhecer, vivenciar e interagir com materiais, tecno- Brinquedos infantis (énfase em brin- (EF15AR19)
logias, técnicas, instrumentos e procedimentos va- quedos da cultura popular paraiba-
riados da linguagem teatral, experimentando-os de na e da comunidade local) e suas
modo a utiliza-lo nos trabalhos pessoais e coletivos possibilidades cénicas.
de cria¢do artistica.
Vivenciar experiéncias educativas, coletivas e colabo- Jogos de improvisagdo — representa- (EF15AR20)
rativas em teatro. ¢ao de cenas do cotidiano.
Vivenciar experiéncias de movimento e de voz na Teatro de bonecos -Mamulengos, (EF15AR22)
criagdo teatral. dedoches e fantoches. Dramatizacdo

de histérias com os bonecos.
Conhecer e reconhecer os elementos que constituem Jogos dramaturgicos (EF15AR23)
as linguagens artisticas a partir da leitura e analise de
objetos artisticos.
Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadei- Lendas, Parlendas e outros elemen- (EF15AR24)
ras, jogos, dangas, cangdes e historias de diferentes tos da cultura popular brasileira,
matrizes estéticas e culturais. paraibana e local, inclusive de dife-

rentes matrizes estéticas e culturais-

utilizando-se do faz de conta e da

confecgdo de elementos cénicos.
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22 CICLO
ENSINO DE TEATRO

(42 E 52 ANOS)

OBIJETIVO DE APRENDIZAGEM

Conhecer e reconhecer os elementos que consti-
tuem a linguagem teatral a partir da leitura e analise
de objetos artisticos.

CONTEUDO

Brincadeiras infantis e suas possibi-
lidades cénicas — énfase nas brinca-
deiras populares paraibanas e locais.

HABILIDADE
BNCC

(EF15AR19)

Conhecer, vivenciar e interagir com materiais, tec-
nologias, técnicas, instrumentos e procedimentos
variados do teatro, experimentando-os de modo a
utiliza-lo nos trabalhos pessoais e coletivos de cria-
¢do artistica.

Experimentacdo teatral — uso de
aderecos, figurinos, objetos cénicos,
etc.

(EF15AR20)

Vivenciar experiéncias educativas em teatro.

Jogos dramaturgicos — representa-
¢do de cenas do cotidiano.

(EF15AR21)

Conhecer e reconhecer os elementos que consti-
tuem a linguagem teatral a partir da leitura e andlise
de objetos artisticos.

Personagens de contos de fadas —
caracteristicas e esteredtipos.

(EF15AR22)

Conhecer e valorizar o patrimoénio cultural, material
e imaterial, de culturas diversas, em especial a brasi-
leira, e incluindo-se suas matrizes indigenas, africa-
nas e europeias, de diferentes épocas.

ManifestagBes culturais brasileiras,
nordestinas, paraibanas e da comu-
nidade local — brincadeiras de cunho
dramaturgico de diferentes matrizes
(indigena, europeias, africanas...)

(EF15AR25)

Vivenciar processos educativos de didlogo interdisci-
plinar da arte com diferentes dreas de conhecimento
e de dialogo Inter territorial das diferentes lingua-
gens artisticas, inclusive com as novas tecnologias

Representagdo cénica de pinturas
com registro fotografico — Exposigdo
de trabalhos.

(EF15AR26)

32 CICLO
ENSINO DE TEATRO

(62 E 72 ANOS)

OBIJETIVO DE APRENDIZAGEM

Reconhecer e apreciar artistas e grupos de teatro lo-
cais, brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas,
entendendo os diferentes contextos histdricos e cul-
turais da humanidade.

CONTEUDO

O Teatro em diferentes periodos, na
cultura local, no Brasil e no mundo.
Artistas e grupos de teatro brasilei-
ros, paraibanos e locais.

HABILIDADE
BNCC

(EF69AR24)

Identificar e analisar diferentes estilos cénicos.

Géneros e estilos Cénicos - Mimi-
ca, pantomima, Teatro de bonecos
em suas variagles, de mascaras, de
sombras.

(EF69AR25)

Explorar diferentes elementos envolvidos na compo-
sicdo dos acontecimentos cénicos e reconhecer seus
vocabularios.

Os Signos Teatrais (Organizar dialogi-
camente o vestuario, a maquiagem,
os objetos de cena, o espago, o ce-
nario, a iluminagdo, os sons, os rui-
dos, a musica, o texto e os aderegos
como componentes estruturadores
da cena, o cendrio, a iluminagdo, os
sons, os ruidos, a musica, o texto e
os aderegos como componentes es-
truturadores da cena)

(EF69AR26)

Pesquisar e criar formas de dramaturgias e espagos
cénicos para o acontecimento teatral, em didlogo
com o teatro contemporaneo.

Teatro de rua;
Saltimbancos;
O circo e a cultura paraibana.

(EF69AR27)
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Investigar e experimentar diferentes fungdes teatrais
e discutir os limites e desafios do trabalho artistico
coletivo e colaborativo.

A Fungdo do Teatro (Como, porque,
para quem e onde se faz teatro).
Teatro contemporaneo: performan-
ce e performatividade.

(EF69AR28)

Experimentar a gestualidade e as construgdes corpo-
rais e vocais de maneira imaginativa.

Jogos dramaturgicos utilizando-se
do corpo, do gesto, da voz e da im-
provisacao.

(EF69AR29)

Compor improvisagGes e acontecimentos cénicos
com base em textos dramaticos ou outros estimulos,
caracterizando personagens.

Os Jogos Teatrais e a vivéncia das
possibilidades dramaticas de impro-
visagdo para a construgao da perso-
nagem, da agdo, da cena, do espacgo
cénico e do espaco dramaturgico.

(EF69AR30)

Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimen-
sdes da vida social, cultural, politica, histérica, eco-
nomica, estética e ética.

Os principios cénicos;

A relagdo do tempo real e o tempo
dramatico;

A organizacdo do espaco cénico e do
espaco dramatico;

ArticulacOes éticas, estéticas e multi-
culturais entre culturas de diferentes
matrizes (africana, indigena).

(EF69AR31)

42 CICLO
ENSINO DE TEATRO

(82 E 92 ANOS)

OBIJETIVO DE APRENDIZAGEM

Compreender o teatro como um conhecimento pro-
duzido socialmente, em diferentes contextos histori-
cos e culturais da humanidade, reconhecendo prin-
cipalmente de foram isolada os grupos de teatro de
seu entorno social, dando énfase a cultura local.

CONTEUDO

Teatro brasileiro, Paraibano e local:
contexto historico, artistas e produ-
¢oes.

HABILIDADE
BNCC

(EF69AR24)

Identificar e analisar diferentes estilos cénicos, con-
textualizando-os no tempo e no espago de modo a
aprimorar a capacidade de apreciacdo da estética
teatral.

A Cultura visual e o teatro - Apro-
priacdo e citacdo dos meios visuais
para a construcdo da cena nos dife-
rentes estilos cénicos.

(EF69AR25)

Conhecer e reconhecer os elementos que consti-
tuem a linguagem teatral a partir da leitura e analise
de objetos artisticos.

Jogo cénico e os elementos do tea-
tro (figurinos, aderecos, cenario, ilu-
minagdo e sonoplastia).

(EF69AR26)

Pesquisar e criar formas de dramaturgias e espagos
cénicos para o acontecimento teatral, em didlogo
com o teatro contemporaneo.

Teatro do Oprimido

(EF69AR27)

Investigar e experimentar diferentes fungdes teatrais
e discutir os limites e desafios do trabalho artistico
coletivo e colaborativo.

Fungdes da atividade teatral — cria-
¢Oes criativas e colaborativas.

(EF69AR28)

Experimentar a gestualidade e as construgdes corpo-
rais e vocais de maneira imaginativa na improvisagao
teatral e no jogo cénico.

JOGOS TEATRAIS: O movimento cor-
poral e seus desdobramentos: pos-
tura lateralidade, flexibilidade, lo-
comogdo, respiragdo, relaxamento,
improvisacdo. - Os gestos cotidianos
e ndo cotidianos com intengGes dra-
maticas.

(EF69AR29)

Compor improvisagdes e acontecimentos cénicos
com base em textos dramaticos ou outros estimulos.

A composicao do texto dramaturgico
em seus diversos elementos estrutu-
rais: género, enredo, planos de acdo,
didlogos/mondlogos.

(EF69AR30)
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Analisar aspectos historicos, sociais e politicos da
produgdo artistica, problematizando as narrativas
eurocéntricas e as diversas categoriza¢des da arte.

A Histéria do Teatro: aspectos da (EF69AR33)
contemporaneidade aos principios
histdricos (a multi/interculturalida-
de) e de diferentes matrizes (indige-

na, africana).

5.2.6.3 Possibilidades metodologicas

O caminho apontado para o Ensino de Teatro
nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental é a
ludicidade, ao mesmo tempo em que o método ado-
tado pelo(a) professor(a) deve ser flexivel e atento
as necessidades do ambiente educativo e da reali-
dade sociocultural, considerando as manifesta¢oes
culturais e teatrais préprias da comunidade em que
os(as) estudantes estdo inseridos.

Para a crianca, brincar é aprender é estar em
contato consigo mesmo, com o outro e com o novo.
Assim, seria natural para a crianca o fazer teatral, o
vivenciar papéis, o faz de conta. Para o Ensino de Te-
atro na escola, é importante propor o jogo teatral,
considerando nao apenas os aspectos cognitivos a
serem alcancados, mas também que as criancas se-
jam capazes de explorar sua criatividade, uma vez
gue essa pode transformar a relacdo do sujeito com
o conhecimento.

Existem algumas possibilidades para a intro-
ducdo do ensino do teatro para criangas. Uma delas
seria propor caminhadas imaginativas, ou mesmo
jogos de expressao, nos quais as criangas pudessem
utilizar da entonacdo da voz, das expressdes faciais e
corporais, ou mesmo a imitacao de situagdes.

Sempre que possivel, o(a) professor(a) de Te-
atro deve propor a utilizacdo de ferramentas tecno-
I6gicas, hoje bastante acessiveis aos(as) estudantes,
como tablets, smartphones, cdmeras fotograficas,
notebooks, computadores, entre outras ferramen-
tas.

O uso de tecnologias contemporaneas pode
possibilitar novas experiéncias para o ensino do te-
atro, ndo apenas como meras fontes de captagdo e
reproducdo de imagens, videos, sons, mas como for-

ma de democratizar o acesso, a apreciacao e o fazer
artistico. Encontram-se disponiveis diferentes aplica-
tivos, sites, redes sociais, entre outras ferramentas
digitais na internet, inclusive de maneira gratuita,
gue muito podem favorecer a aprendizagem em te-
atro. E importante salientar que é papel da escola a
inclusdo e a inser¢do critica das novas geracdes na
cibercultura.

De fato, ndo existe um sé caminho. O mais im-
portante seria proporcionar situacdes de jogo e de
vivéncia com os conteldos e experiéncias préprias
do teatro, gerando a interagao entre os(as) estudan-
tes, a busca pelo autoconhecimento e pelo conhecer
o outro, explorando a criatividade e a criticidade, de
maneira ludica e levando a crianca a descobertas
préprias da infancia.

5.2.6.4 Avaliacao

A avaliacdo em no Ensino de Teatro, assim
como de outras linguagens artisticas, devera ser de
cunho tedrico-pratico, observando as especificida-
des dessa linguagem. Segundo os PCN de Arte, o(a)
professor(a) de Teatro devera ter como critério para
a avaliagdo os pontos a seguir:

e Saber improvisar e atuar nas situagées de jogos, explorando as
capacidades do corpo e da voz.

e Estar capacitado para criar cenas escritas ou encenadas, reco-
nhecendo e organizando os recursos para a sua estruturagdo.

e Estar capacitado a emitir opinides sobre a atividade teatral,
com clareza e critérios fundamentados, sem discriminagdo estéti-
ca, artistica, étnica ou de género.

e [dentificar momentos importantes da histdria do teatro, da dra-
maturgia local, nacional ou internacional, refletindo e relacionan-
do os aspectos estéticos e cénicos.

e Valorizar as fontes de documentagdo, os acervos e os arquivos
da produgdo artistica teatral.

(p. 99, Parémetros Curriculares Nacionais - ARTE)
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Tomando como base os pontos elencados
acima, o(a) professor(a) deve ter claro que avaliar é
uma agao processual, além de considerar o desen-
volvimento do(a) estudante em sua individualidade
na sua trajetdria. Nao deve esperar, portanto, que o
processo avaliativo gere apenas notas quantitativas
que levem a progressdo do(a) estudante, mas sim
centrar o fazer pedagdgico nele, para que, verdadei-
ramente, a aprendizagem se concretize. O(A) profes-
sor(a) devera considerar todo o percurso do(a) estu-
dante e sua construcgdo ao longo desse processo.
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5.3 Educacao Fisica

5.3.1 Introducao

O presente curriculo nasce como fruto de
uma nova politica educacional nacional que propoe
a construcdo de conteudo a partir de uma base curri-
cular comum para a educacdo basica em todo o pais,
sem prejuizo das peculiaridades regionais, visando
a melhoria da qualidade de ensino das diversas dis-
ciplinas — o que inclui a Educacdo Fisica — e o nor-
teamento tedrico-didatico do trabalho docente em
sala de aula em beneficio de todos os estudantes e
cidadaos da nagao.

Desse modo, o curriculo aqui apresentado
foi elaborado apds ampla discussao e consideracao
dos diversos fatores ligados ao processo de ensino-
-aprendizagem da Educacdo Fisica nas Escolas sob
responsabilidade do Estado da Paraiba, tendo como
parametro e alicerce a Base Nacional Curricular Co-
mum (BNCC). A referida discussdo levou em conta,
além do BNCC — e sem prejuizo dela — os pressupos-
tos tedricos atuais relativos ao referido componente
curricular para o Ensino Fundamental, bem como
outros fatores relevantes, tais como:

1) O contexto da realidade histérico-social pa-
raibana;

2) Os componentes curriculares ja propostos
por outros Estados — e municipios, por se tratar do
Ensino Fundamental — adaptados a realidade regio-
nal;

3) A faixa etaria e o desenvolvimento biopsi-
cossocial dos alunos da rede; e

4) Os recursos materiais (livros, equipamentos
para atividades praticas, etc.) utilizados no dia-dia
das Escolas paraibanas.

Os conteldos de Educacdo Fisica do Ensino
Fundamental foram pensados e elaborados buscan-
do tanto uma conexdao coerente com os conteudos
da fase de ensino subsequente, bem como a coesa
adequacao ao desenvolvimento bioldgico, psiquico e
social dos alunos na faixa etaria em questdo, confor-
me orientagdo dos principais tedricos da educagdo
fisica escolar.

O documento da BNCC para o Ensino Funda-
mental, a respeito da Educacdo Fisica, diz:

“A Educagdo Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer
a experiéncia das criangas, adolescentes, jovens e adultos na Educag¢do
Bdsica, permitindo o acesso a um vasto universo cultural. Esse universo
compreende saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ludi-
cas que se inscrevem, mas néo se restringem, a racionalidade tipica
dos saberes cientificos a qual, comumente, orienta as prdticas pedagé-
gicas na escola. Experimentar e analisar formas de expresséo que ndo
se alicercam apenas nessa racionalidade e uma das potencialidades
desse componente e um dos motivos centrais da sua condigéo de di-
reito dos/as estudantes de todo o Brasil. [...]” (BRASIL, 2016, p. 102).

Sendo assim, visou-se construir um curricu-
lo de Educacdo Fisica que fosse — e seja — capaz de
fornecer aos estudantes uma formacdo educacional
generalista a partir do estudo dos objetos de conhe-
cimento especificos para cada ano de ensino, tendo
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como meta o desenvolvimento de certas habilidades
gue privilegiam oito dimensdes do conhecimento —
experimentacado, uso e apropriacdo, fruicao, reflexao
sobre a acdo, construcdo de valores, analise, com-
preensdo e protagonismo comunitdrio — dentro do
universo da cultura corporal do movimento e que
possuissem relevancia social e adequacdo ao esta-
gio de desenvolvimento bioldgico, psicomotor e so-
cial de cada faixa etaria. Tanto os objetos de conhe-
cimento quanto as habilidades tém como norte as
seis unidades tematicas descritas na BNCC, a saber:
brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas, dancas, lu-
tas e praticas corporais de aventura, sem prejuizo de
gualquer caracteristica regional peculiar.

A equipe de elaborac¢ao da presente proposta
curricular — com base nos conhecimentos técnicos
da educacdo fisica educacional e com o apoio da
sociedade e de muitos outros profissionais da edu-
cacdo fisica de varias regides do pais — acredita que
a proposi¢ao de um curriculo comum a toda nacgao,
ainda que ndo exaustivo e “dogmatico”, fornece uma
base tedrica para o trabalho ‘tedrico-pratico’ desen-
volvido pelo docente ao longo das etapas do Ensi-
no Fundamental, uma vez que tal curriculo possui,
intrinsecamente, conteudo sistematizado adequado
as necessidades do aluno no que diz respeito ao seu
desenvolvimento motor e iniciacdo ao universo de
possibilidade corporais da cultura corporal do mo-
vimento.

Por outro lado, apesar da énfase ao acesso
democratico dos alunos a todo o conteudo propos-
to, isso ndo significa dizer que a autonomia docen-
te esteja ameacada pelo presente documento. Pelo
contrdrio: o professor poderd, partindo do contetdo
comum, amplid-lo com base nas necessidades es-
pecificas de sua prépria comunidade escolar, sem
prejuizo daquilo que é preconizado — como direito
— para todos os estudantes do Brasil. Se necessario,
o docente podera também substituir alguns conte-
udos propostos que forem julgados muito distantes
da realidade social e material do seu alunado por ou-
tros mais condizentes com a realidade de sua Escola.

Conforme o artigo 322 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96), o Ensino
Fundamental tem duragdo de 9 anos e a faixa etdria
inicial dos alunos se da a partir dos 6 anos de idade.
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De acordo com os dados citados, o alunado se situa
— em termos do desenvolvimento psicomotor pro-
posto por Gallahue e Ozmun (2003) — entre o final da
fase motora fundamental, perpassando por toda a
fase motora especializada. Recomenda-se, portanto,
que os docentes trabalhem cada uma das unidades
tematicas — e seus objetos de conhecimento e ha-
bilidades — respeitando as peculiaridades das fases
citadas, a fim de que os alunos gozem do mais pleno
e adequado desenvolvimento psiquico, motor, biol6-
gico e social.

Encerramos esse esclarecimento afirmando
gue o Estado da Paraiba — junto aos demais estados,
municipios e distrito federal — acredita na impor-
tancia da Educacédo Fisica, Cultura Corporal do Mo-
vimento e do Esporte para a formag¢do das nossas
criangas, jovens e adolescentes e entende a respon-
sabilidade e o papel social do Estado brasileiro no
fomento a aquisicdo de saberes conceituais, proce-
dimentais e atitudinais no individuo.

5.3.2 Sobre a matriz curricular
para os anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental

Como ja dito anteriormente, o curriculo se
concentra no estudo dos objetos de conhecimento
especificos para cada ano de ensino (para uma vi-
sdo mais completa e abrangente dos conteudos de
educacao fisica para o ensino fundamental, ver o
APENDICE 1, p. 15, no final do presente documento).
Aqgueles, por sua vez, objetivam a aquisicao de habi-
lidades que privilegiam oito dimens&es do conheci-
mento: experimentacdo, uso e apropriacao, fruicao,
reflexao sobre a acdo, construcdo de valores, analise,
compreensdo e protagonismo comunitdrio. Tanto os
objetos de conhecimento quanto as habilidades tém
como norte as seis unidades tematicas descritas na
BNCC. S3o elas:

1) Brincadeiras e jogos: “[...] aquelas ativida-
des voluntdrias exercidas dentro de determinados
limites de tempo e espaco, caracterizadas pela cria-
¢do e alteracdo de regras, pela obediéncia de cada
participante ao que foi combinado coletivamente,




bem como pela apreciagdo do ato de brincar em si
[...]” (BRASIL, 2016, p. 103).

2) Esportes: “[...] caracterizam-se por serem
orientados pela comparagdao de um determinado
desempenho entre individuos ou grupos (adver-
sarios), regido por um conjunto de regras formais
(“formais”), institucionalizadas por organizacGes (as-
sociagOes, federagbes e confederagbes esportivas),
as quais definem as normas de disputa e promovem
o desenvolvimento das modalidades em todos os
niveis de competicdo [...]” (BRASIL, 2016, p. 104).
Além disso, os esportes reinem “[...] tanto as ma-
nifestacdes mais “formais” dessa pratica quanto as
que |he sdo “derivadas” [...]” (Ibid., p. 104). A pri-
meira versdo do BNCC (BRASIL, 2015, pp. 214-215)
divide o esporte nas seguintes categorias: marca,
precisdo, técnico-combinatédrio, rede/quadra dividi-
da ou parede de rebote, campo e taco, invasdo ou
territorial e combate. Tal divisdo foi mantida nas ver-
sdes subsequentes.

3) Ginasticas (classificadas em trés tipos):

3.1) Ginasticas de demonstracdo: “[...] reu-
nem as praticas corporais que tém como elemento
organizador a exploracao das possibilidades acro-
baticas e expressivas do corpo, a interagdo social, o
compartilhamento do aprendizado e a ndo-compe-
titividade. Podem ser constituidas de exercicios no
solo, no ar (saltos), em aparelho (trapézio, corda,
cama, fita elastica), de maneira individual ou coletiva
[...]” (Ibid., p. 105).

3.2) Ginasticas de condicionamento fisico:
“[...] se caracterizam pela exercita¢do corporal orien-
tada a melhoria do rendimento, aquisicdo e manu-
tencdo da condigao fisica individual ou modificagao
da composicdo corporal. Geralmente se organizam
em sessOes planejadas de movimentos repetidos
com frequéncia e intensidade definidas. [...]" (Ibid.,
p. 105).

3.3) Ginasticas de conscientiza¢do corporal,
“[...] rednem praticas que empregam movimentos
suaves e lentos, tal como a recorréncia a posturas
ou a conscientizag¢do de exercicios respiratdrios, vol-
tados para a obtengao de uma melhor percepgao so-
bre o préprio corpo [...]” (BRASIL, 2015, p. 216).

4) Dancgas: “[...] caracterizadas por movimen-
tos ritmicos, organizados em passos e evolucdes es-
pecificas, muitas vezes também integradas a coreo-
grafias [...]" (Ibid., p. 216).

5) Lutas: “[...] focalizam as disputas corporais,
nas quais os participantes empregam técnicas, tati-
cas e estratégias especificas para imobilizar, desequi-
librar, atingir ou excluir o oponente de um determi-
nado espaco, combinando a¢des de ataque e defesa
dirigidas ao corpo do adversario [...]” (Ibid., p. 216).

6) Praticas corporais de aventura: “[...] explo-
ram-se expressdes e formas de experimentagao cor-
poral centradas nas pericias e proezas provocadas
pelas situagdes de imprevisibilidade que se apresen-
tam quando o praticante interage com um ambiente
desafiador [...]” (Ibid., p. 216). O mesmo documento
classifica tais praticas em dois tipos:

6.1) Praticas de aventura na natureza: “[...] se
caracterizam por explorar as incertezas que o am-
biente fisico cria para o praticante na geracdo da
vertigem e do risco controlado, como em corrida
orientada, corrida de aventura, corridas de moun-
tain bike, rapel, tirolesa, arborismo etc. [...]” (lbid.,
p. 216).

6.2) Praticas de aventura urbanas: “[...] explo-
ram a “paisagem de cimento” para produzir essas
condicbes (vertigem e risco controlado) durante a
pratica de parkour, skate, patins, bike etc. [...]" (Ibid.,
p. 217).

Visando ao pleno desenvolvimento dos alu-
nos, todas as referidas unidades tematicas serdo tra-
balhadas ao longo de todo o Ensino Fundamental,
levando em consideragao a progressao do saber, o
desenvolvimento dos alunos, a faixa etaria do alu-
nado e a adequacgdo dos conteudos, conforme os
critérios ja explicitados. Fica a cargo do docente a
decisdo final sobre quais metodologias e conteddos
especificos que devera utilizar em sala de aula, sem
prejuizo das unidades temadticas e objetos do conhe-
cimento ja estabelecidos neste documento. E neces-
sario, portanto, que o (a) professor (a) esteja ciente
que, independentemente de sua decisdo quanto aos
conteudos especificos (e.g. futebol, voleibol, xadrez,
etc.) a serem trabalhados, faz-se necessario propor
atividades que assegurem aos alunos o direito ao
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estudo de cada uma das unidades tematicas estabe-
lecidas, objetivando, assim, ao desenvolvimento das
habilidades propostas. Nos quadros dos “componen-
tes curriculares” (APENDICE 2, pp. 16-26), seguem as
propostas curriculares para norteamento dos con-
teldos especificos a serem estudados, levando em
conta: os recursos disponiveis na escola, as carac-
teristicas especificas de cada comunidade escolar,
bem como outros critérios levantados pelo préprio

aprendizagem para o ensino de
Educacao Fisica

Com base na BNCC, seguem os principios a
serem observados pelo docente para o trabalho em
Educacdo Fisica no Ensino Fundamental e os direitos
de aprendizagem — dos alunos — correspondentes a
cada principio.

docente junto a comunidade escolar.

5.3.3 Principios e direitos de

PRINCIPIOS DIREITOS DE APRENDIZAGEM

1

Construcdo do pensamento critico/reflexivo no aluno para o de-
senvolvimento de sua autonomia na pratica do movimento, ativi-
dades fisicas e desportivas em geral, sendo capaz de identificar os
aspectos positivos e negativos do fenémeno praticado.

Acessar aos diferentes meios para
as praticas da cultura corporal do
movimento, bem como aos recur-
sos tedricos para embasamento e
reflexdo critica sobre as atividades
praticadas.

Capacidade — por parte do aluno, enquanto sujeito ativo — de de-
senvolver habilidades voltadas para o movimento, manifestagdes
corporais diversas e desporto.

Acessar e adquirir repertério motor
reflexo, elementar, fundamental e
especializado.

Fomento a compreensdo e construcdo de conceitos relacionados
a cultura corporal do movimento e a sustentabilidade.

Conhecer a importancia do esporte
para a saude do corpo e, em con-
sequéncia, as relagbes entre a vida
sauddvel e o cuidado com o meio
ambiente.

Entendimento e compreensdo das relagdes sociais entre os seres
humanos (das diversas nac¢des e etnias) através do fenémeno do
esporte e movimento humano, para identificagdo da importancia
da cultura corporal como meio de promogdo do respeito e da paz
entre os povos e culturas.

Ter acesso aos meios para compre-
ensdo das caracteristicas e peculia-
ridades da cultura corporal prépria
(regional), nacional e dos distintos
povos e o papel do fendmeno des-
portivo para o respeito e a interagao
entre os povos.

Reconhecimento pelo estudante da identidade sociocultural, des-
portiva e politica do pais e dos demais paises, com vistas a tornar-
-se um ser humano mais critico e analitico, visando a desconstru-
¢do dos mais variados tipos de preconceitos.

Construir saberes que fomentem o
reconhecimento de caracteristicas
peculiares dos individuos e dos po-
vos, visando a diluicdo de preconcei-
tos através do desenvolvimento do
senso de respeito e compreensdo
para com os outros.

Compreensdo das origens das distintas modalidades da cultura
corporal do movimento, peculiaridades técnicas de cada uma de-
las e os aspectos cientificos atrelados ao estudo do desenvolvi-
mento artistico, técnico e esportivo das referidas modalidades.

Vivenciar praticas da pesquisa histé-
rica, técnica e cientifica no ambito
da cultura corporal do movimento,
visando identificar e diferenciar o
gue é técnica, ciéncia e construgdo
historico-social em cada uma das
“modalidades” estudadas.
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5.3.4 Os esportes e suas
classificacoes

A seguinte classificacdo dos esportes é aqui
apresentada, conforme a versdo final da Base Na-
cional Curricular Comum (BNCC, 2017, pp. 214-217),
para norteamento da pesquisa e elaboracdo das au-
las por parte do professor:

1) Marca: conjunto de modalidades que se ca-
racterizam por comparar os resultados registrados
em segundos, metros ou quilos (patinacdo de velo-
cidade, todas as provas do atletismo, remo, ciclismo,
levantamento de peso etc.);

2) Precisdo: conjunto de modalidades que
se caracterizam por arremessar/lancar um objeto,
procurando acertar um alvo especifico, estatico ou
em movimento, comparando-se o numero de ten-
tativas empreendidas, a pontuacdo estabelecida em
cada tentativa (maior ou menor do que a do adver-
sario) ou a proximidade do objeto arremessado ao
alvo (mais perto ou mais longe do que o adversario
conseguiu deixar), como nos seguintes casos: bocha,
curling, golfe, tiro com arco, tiro esportivo etc;

3) Técnico-combinatério: reline modalidades
nas quais o resultado da acdo motora comparado é a
qualidade do movimento segundo padrdes técnico-
-combinatérios (gindstica artistica, gindstica ritmica,
nado sincronizado, patinagao artistica, saltos orna-
mentais etc.);

4) Rede/quadra dividida ou parede de re-
bote: reune modalidades que se caracterizam por
arremessar, lancar ou rebater a bola em direcdo a
setores da quadra adversaria, nos quais o rival seja
incapaz de devolvé-la da mesma forma ou que leve o
adversdrio a cometer um erro dentro do periodo de
tempo em que o objeto do jogo estd em movimento.
Alguns exemplos de esportes de rede sdo: voleibol,
vélei de praia, ténis de campo, ténis de mesa, bad-
minton e peteca. Ja os esportes de parede incluem
pelota basca, raquetebol, squash etc;

5) Campo e taco: categoria que reune as mo-
dalidades que se caracterizam por rebater a bola lan-
¢ada pelo adversdrio o mais longe possivel, para ten-

tar percorrer o maior nimero de vezes as bases ou a
maior distancia possivel entre as bases, enquanto os
defensores ndo recuperam o controle da bola, e, as-
sim, somar pontos (beisebol, criquete, softbol etc.);

6) Invasdo ou territorial: conjunto de modali-
dades que se caracterizam por comparar a capacida-
de de uma equipe introduzir ou levar uma bola (ou
outro objeto) a uma meta ou setor da quadra/ cam-
po defendida pelos adversarios (gol, cesta, touch-
down etc.), protegendo, simultaneamente, o préprio
alvo, meta ou setor do campo (basquetebol, frisbee,
futebol, futsal, futebol americano, handebol, héquei
sobre grama, polo aqudtico, rugbi etc.);

7) Combate: reine modalidades caracteriza-
das como disputas nas quais o oponente deve ser
subjugado, com técnicas, taticas e estratégias de de-
sequilibrio, contusdo, imobilizacdo ou exclusdo de
um determinado espaco, por meio de combinagdes
de ac¢des de ataque e defesa (Judd, Boxe, Esgrima,
Tae Kwon Do, etc.).

5.3.5 Objetivos de
aprendizagem e contetidos para
o ensino de Educacao Fisica

Na sequéncia, sdo apresentados os objetivos
de aprendizagem e contelidos propostos para o tra-
balho com a Educacgdo Fisica, correlacionados com
as habilidades contempladas pela BNCC para esse
ensino.
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12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

IMPORTANTE:

1. Osconteudos, ainda que sejam os mesmos para os dois anos do 12 ciclo, devem ser trabalhados de modo tal
que valorize a progressdo do saber e os desenvolvimentos etdrio e psicomotor dos alunos.

2. As modalidades esportivas propostas nos conteudos, necessariamente nao precisam ser executadas em aulas
praticas, face aos equipamentos fisicos e materiais da escola, no entanto o professor devera realizar uma aborda-
gem tedrica sobre o conteldo, explorando suas origens, histdria, regras etc.

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS HABILIDADES*
Experimentar diferentes br incadeiras e jogos da (EF12EF01)**
cultura popular presentes no contexto comunitario Brincadeiras e jogos da cultura po- (EF12EF02)

e regional, utilizando estratégias para resolver de- pular presentes no contexto comu- (EF12EF03)
safios, reconhecendo caracteristicas, respeitando as nitario e regional. (EF12EF04)

diferengas, compreendendo e valorizando os distin-
tos sentidos e significados das praticas propostas,
identificando, inclusive, os locais disponiveis na es-
cola e na comunidade para a pratica dessas ativida-

des.

Experimentar e fruir os elementos comuns de di- Esportes de marca e precisao. (EF12EFO5)
versos tipos de esportes com énfase nos de marca Ex.: Atletismo, Bocha, dentre ou- (EF12EF06)
e precisao, prezando o trabalho coletivo e o prota- tros.

gonismo e compreendendo a importancia dos se-
guintes elementos: observacdo das normas e regras
dos esportes para assegurar a integridade propria e
a dos demais; identificacdo dos elementos comuns
dos diferentes tipos de esportes experimentados;
reconhecimento da diversidade de modalidades es-
portivas e as formas de pratica; proposicdo e produ-
¢do de alternativas para praticar os esportes apren-
didos nas aulas em outros momentos escolares.

Experimentar diferentes elementos bdsicos da ginas- Gindastica Geral (EF12EF07)
tica geral (equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acroba- (EF12EF08)
cias, com e sem materiais), buscando a fruicdo nos (EF12EF09)
movimentos, formulando estratégias de execucdo, (EF12EF10)

reconhecendo e respeitando as diferencas indivi-
duais. Além disso: reconhecer as caracteristicas dos
elementos bdsicos das gindsticas, identificando a
presenca deles em distintas praticas corporais, co-
laborando também na proposicdo e na produgdo de
alternativas para praticar os referidos elementos ex-
perimentados em contexto escolar.

Experimentar diferentes dangas da cultura popular Dangas do contexto comunitario e (EF12EF11)
presentes no contexto comunitdrio e regional (ex.: regional (EF12EF12)
rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas),
buscando a fruicdo nas mais variadas praticas tra-
balhadas, formulando estratégias para identificar,
analisar e praticar os elementos constitutivos (rit-
mo, espaco, gestos) da danga, prezando pelo respei-
to aos colegas. Além disso: identificar os ritmos, o
uso do espaco, os gestos e as musicas dos diferentes
tipos de danga experimentadas, visando compreen-
der criticamente tais praticas e experiéncias, colabo-
rando também na proposicao de alternativas para a
realizacdo das atividades fora da Escola.

* Habilidades conforme apresentadas no documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017, p. 225) do Ministério da Educagdo.
** A lista com todas as habilidades (conforme a BNCC para Educagdo Fisica) de todos os ciclos segue em anexo (pp. 27-37) no final do presente do-
cumento.
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22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

IMPORTANTE:

1. Os conteudos, ainda que sejam os mesmos para os dois anos do 12 ciclo, devem ser trabalhados de modo tal
que valorize a progressao do saber e os desenvolvimentos etario e psicomotor dos alunos.

2.  As modalidades esportivas propostas nos contetddos, necessariamente, ndo precisam sere executados em
aulas praticas, face aos equipamentos fisicos e materiais da escola, no entanto o professor devera realizar uma
abordagem tedrica sobre o conteldo, explorando suas origens, historia, regras etc.

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS HABILIDADES*
Experimentar diferentes brincadeiras e jogos da Brincadeiras e jogos da cultura po- (EF12EFO1)
cultura popular presentes no contexto comunitario pular presentes no contexto comu- (EF12EF02)

e regional, utilizando estratégias para resolver de- nitario e regional. (EF12EF03)
safios, reconhecendo caracteristicas, respeitando (EF12EF04)

as diferengas, compreendendo e valorizando os dis-
tintos sentidos e significados das praticas propos-
tas, identificando, inclusive, os locais disponiveis
na escola e na comunidade para a pratica dessas

atividades.
Experimentar e fruir os elementos comuns de di- Esportes de marca e precisao. (EF12EFO5)
versos tipos de esportes com énfase nos de marca Ex.: Atletismo, Bocha, dentre outros. (EF12EF06)

e precisdo, prezando o trabalho coletivo e o prota-
gonismo e compreendendo a importancia dos se-
guintes elementos: observacdo das normas e regras
dos esportes para assegurar a integridade prépria e
a dos demais; identificacdo dos elementos comuns
dos diferentes tipos de esportes experimentados;
reconhecimento da diversidade de modalidades es-
portivas e as formas de pratica; proposi¢éo e produ-
¢do de alternativas para praticar os esportes apren-
didos nas aulas em outros momentos escolares.

Experimentar diferentes elementos basicos da gi- Gindastica Geral (EF12EF07)
nastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotacoes, (EF12EF08)
acrobacias, com e sem materiais), buscando a (EF12EF09)
fruicdo nos movimentos, formulando estratégias (EF12EF10)

de execugdo, reconhecendo e respeitando as dife-
rengas individuais. Além disso: reconhecer as ca-
racteristicas dos elementos basicos das gindsticas,
identificando a presenca deles em distintas praticas
corporais, colaborando também na proposicdo e na
producdo de alternativas para praticar os referidos
elementos experimentados em contexto escolar.

Experimentar diferentes dangas da cultura popular Dangas do contexto comunitario e (EF12EF11)
presentes no contexto comunitario e regional (ex.: regional (EF12EF12)
rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e expressi-
vas), buscando a fruigdo nas mais variadas praticas
trabalhadas, formulando estratégias para identifi-
car, analisar e praticar os elementos constitutivos
(ritmo, espago, gestos) da danga, prezando pelo
respeito aos colegas. Além disso: identificar os rit-
mos, o uso do espaco, os gestos e as musicas dos
diferentes tipos de danga experimentadas, visando
compreender criticamente tais praticas e experi-
éncias, colaborando também na proposicao de al-
ternativas para a realizagao das atividades fora da
Escola.

* Habilidades conforme apresentadas no documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017, p. 225)
do Ministério da Educagao.

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

IMPORTANTE:

1. Os conteudos, ainda que sejam os mesmos para os dois anos do 12 ciclo, devem ser trabalhados de modo tal que
valorize a progressao do saber e os desenvolvimentos etario e psicomotor dos alunos.

2. As modalidades esportivas propostas nos conteudos, necessariamente, ndo precisam sere executados em aulas
praticas, face aos equipamentos fisicos e materiais da escola, no entanto o professor devera realizar uma aborda-
gem tedrica sobre o conteldo, explorando suas origens, histdria, regras etc.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS HABILIDADES*
Experimentar diferentes brincadeiras e jogos popula- Brincadeiras e jogos populares do (EF35EF01)
res do Brasil e do mundo, bem como de matriz indi- Brasil e do mundo; e de matriz indi- (EF35EF02)
gena e africana, utilizando estratégias para resolver gena e africana. (EF35EF03)
desafios, reconhecendo caracteristicas, respeitando (EF35EF04)

as diferencas individuais, compreendendo e valori-
zando os distintos sentidos e significados das prati-
cas propostas, produzindo alternativas para preser-
var tais praticas, reconhecendo a importancia desse
patrimoénio ludico e a singularidade das experiéncias
das brincadeiras.

Experimentar os elementos de diversos tipos de es- Esportes de campo e taco, rede/pa- (EF35EF05)
portes, com énfase nos de campo-e-taco, rede/pa- rede e invasdo. (EF35EF06)
rede e invasdo, buscando fruigdo nos movimentos, Ex: Beisebol, Badminton, Voleibol,
prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonis- Basquetebol, Futebol, Futsal, Han-

mo, propondo também alternativas para superagao debol, dentre outros
de problemas individuais e coletivos. Além disso:
identificar os elementos comuns dos diferentes tipos
de esportes experimentados em aula; diferenciar os
conceitos de jogo e esporte; reconhecer a diversida-
de dos esportes e suas diferentes manifestacoes.

Experimentar diferentes elementos basicos da ginas- Ginastica Geral (EF35EF07)
tica geral (equilibrios, saltos, giros, rotagdes, acroba- (EF35EF08)
cias, com e sem materiais), buscando a fruicdo nos
movimentos, formulando estratégias de execucdo,
reconhecendo e respeitando as diferencas indivi-
duais. Além disso: reconhecer as caracteristicas dos
elementos basicos das ginasticas, identificando a
presenca deles em distintas praticas corporais, co-
laborando também na proposicdo e na producdo de
alternativas para praticar os referidos elementos ex-
perimentados em contexto escolar.

Experimentar e recriar, buscando a fruicdo em dan- Dangas do Brasil e do mundo; e de (EF35EF09)
¢as do Brasil e do mundo, bem como de matriz in- matriz indigena e africana (EF35EF10)
digena e africana, prezando pelo trabalho coletivo (EF35EF11)
e pelo protagonismo, debatendo, formulando e uti- (EF35EF12)

lizando estratégias para analisar e realizar elemen-
tos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dangas
experimentadas. Além disso: contribuir na identifi-
cacgdo e superacao de situagdes de injustica durante
a pratica das dancas e compreender criticamente os
diferentes sentidos e significados presentes nas dan-
¢as estudadas.

Experimentar e recriar, buscando a fruicdo, diferentes Lutas do contexto comunitario e re- (EF35EF13)
lutas presentes no contexto comunitdrio e regional, gional; e de matriz indigena e africa- (EF35EF14)
bem como de matriz indigena e africana, prezando na. (EF35EF15)

pelo trabalho coletivo e inclusdo. Além disso: respei-
tar o/a colega como oponente, bem como as normas
de seguranga, durante a pratica de lutas; identificar
as caracteristicas das lutas praticadas, recriando pos-
sibilidades de pratica; identificar e apontar as dife-
rencas entre luta e briga, diferenciando, inclusive, as
lutas das demais praticas corporais.

* Habilidades conforme apresentadas no documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017, p. 227) do
Ministério da Educagdo.

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




42 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

IMPORTANTE:
1. Os conteldos, ainda que sejam os mesmos para os dois anos do 12 ciclo, devem ser trabalhados de modo tal
que valorize a progressao do saber e os desenvolvimentos etario e psicomotor dos alunos.
2. As modalidades esportivas propostas nos conteldos, necessariamente, ndo precisam ser executados em aulas
praticas, face aos equipamentos fisicos e materiais da escola, no entanto o professor devera realizar uma aborda-
gem tedrica sobre o contetdo, explorando suas origens, histdria, regras etc.
OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS HABILIDADES

Experimentar diferentes brincadeiras e jogos populares do Brasil Brincadeiras e jogos (EF35EFO01)
e do mundo, bem como de matriz indigena e africana, utilizando populares do Brasil e (EF35EF02)
estratégias para resolver desafios, reconhecendo caracteristicas, do mundo; e de matriz (EF35EF03)
respeitando as diferencas individuais, compreendendo e valori- indigena e africana. (EF35EF04)
zando os distintos sentidos e significados das praticas propostas,
produzindo alternativas para preservar tais praticas, reconhecen-
do a importancia desse patrimonio ludico e a singularidade das
experiéncias das brincadeiras.
Experimentar os elementos de diversos tipos de esportes, com Esportes de campo e (EF35EF05)
énfase nos de campo-e-taco, rede/parede e invasdo, buscando taco, rede/parede e in-
fruicdo nos movimentos, prezando pelo trabalho coletivo e pelo vasdo.
protagonismo,.p.ropo.ndo tampém aIte;rnat-jvas para syperagﬁo de Ex: Beisebol, Badmin- (EF35EFO6)
problemas individuais e coletivos. Além disso: identificar os ele- ton. Voleibol Basaue-
mentos comuns dos diferentes tipos de esportes experimentados t b’ | Futeb ’I F ? |
em aula; diferenciar os conceitos de jogo e esporte; reconhecer a He oy rutebol, Tutsdl

. . . - ~ andebol, dentre ou-
diversidade dos esportes e suas diferentes manifestagGes. tros
Experimentar diferentes elementos bdsicos da gindstica geral Ginastica Geral (EF35EF07)
(equilibrios, saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com e sem mate- (EF35EF08)
riais), buscando a fruicdo nos movimentos, formulando estraté-
gias de execugdo, reconhecendo e respeitando as diferencas indi-
viduais. Além disso: reconhecer as caracteristicas dos elementos
basicos das ginasticas, identificando a presenca deles em distintas
praticas corporais, colaborando também na proposicdo e na pro-
ducdo de alternativas para praticar os referidos elementos experi-
mentados em contexto escolar.
Experimentar e recriar, buscando a fruicdo em dancas do Brasil Dancas do Brasil e do (EF35EF09)
e do mundo, bem como de matriz indigena e africana, prezando mundo; e de matriz in- (EF35EF10)
pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, debatendo, formu- digena e africana (EF35EF11)
lando e utilizando estratégias para analisar e realizar elementos (EF35EF12)
constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dangas experimentadas.
Além disso: contribuir na identificacdo e superagao de situagdes
de injustica durante a pratica das dangas e compreender critica-
mente os diferentes sentidos e significados presentes nas dancas
estudadas.
Experimentar e recriar, buscando a fruigao, diferentes lutas pre- Lutas do contexto co- (EF35EF13)
sentes no contexto comunitario e regional, bem como de matriz munitario e regional; (EF35EF14)
indigena e africana, prezando pelo trabalho coletivo e inclusdo. e de matriz indigena e (EF35EF15)
Além disso: respeitar o/a colega como oponente, bem como as africana.
normas de seguranca, durante a pratica de lutas; identificar as
caracteristicas das lutas praticadas, recriando possibilidades de
pratica; identificar e apontar as diferencgas entre luta e briga, dife-
renciando, inclusive, as lutas das demais praticas corporais.

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

IMPORTANTE:
1. Os conteudos, ainda que sejam os mesmos para os dois anos do 12 ciclo, devem ser trabalhados de modo tal que
valorize a progressao do saber e os desenvolvimentos etario e psicomotor dos alunos.
2. As modalidades esportivas propostas nos conteudos, necessariamente, ndo precisam ser executados em aulas
praticas, face aos equipamentos fisicos e materiais da escola, no entanto o professor devera realizar uma aborda-
gem tedrica sobre o conteldo, explorando suas origens, histéria, regras etc.

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS HABILIDADES*
Experimentar diferentes brincadeiras e jogos populares do Brasil Brincadeiras e jogos (EF35EFO01)
e do mundo, bem como de matriz indigena e africana, utilizando populares do Brasil e (EF35EF02)
estratégias para resolver desafios, reconhecendo caracteristicas, do mundo; e de matriz (EF35EF03)
respeitando as diferencas individuais, compreendendo e valori- indigena e africana. (EF35EF04)
zando os distintos sentidos e significados das praticas propostas,
produzindo alternativas para preservar tais praticas, reconhecen-
do a importancia desse patriménio ludico e a singularidade das
experiéncias das brincadeiras.
Experimentar os elementos de diversos tipos de esportes, com Esportes de campo e (EF35EF05)
énfase nos de campo-e-taco, rede/parede e invasdo, buscando taco, rede/parede e in- (EF35EF06)
fruicdo nos movimentos, prezando pelo trabalho coletivo e pelo vasao.
protagonismo, propondo também alternativas para superagdo de Ex: Beisebol, Badmin-
problemas individuais e coletivos. Além disso: identificar os ele- ton, Voleibol, Basque-
mentos comuns dos diferentes tipos de esportes experimentados tebol, Futebol, Futsal,
em aula; diferenciar os conceitos de jogo e esporte; reconhecer a Handebol, dentre ou-
diversidade dos esportes e suas diferentes manifestagGes. tros
Experimentar diferentes elementos basicos da gindstica geral Ginastica Geral (EF35EF07)
(equilibrios, saltos, giros, rotacGes, acrobacias, com e sem mate- (EF35EF08)
riais), buscando a fruicdo nos movimentos, formulando estratégias
de execucdo, reconhecendo e respeitando as diferencas individu-
ais. Além disso: reconhecer as caracteristicas dos elementos ba-
sicos das ginasticas, identificando a presenca deles em distintas
praticas corporais, colaborando também na proposi¢do e na pro-
ducédo de alternativas para praticar os referidos elementos experi-
mentados em contexto escolar.
Experimentar e recriar, buscando a fruigdo em dangas do Brasil Dangas do Brasil e do (EF35EF09)
e do mundo, bem como de matriz indigena e africana, prezando mundo; e de matriz in- (EF35EF10)
pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, debatendo, formu- digena e africana (EF35EF11)
lando e utilizando estratégias para analisar e realizar elementos (EF35EF12)
constitutivos (ritmo, espacgo, gestos) das dancas experimentadas.
Além disso: contribuir na identificagdo e superagdo de situagdes
de injustica durante a pratica das dangas e compreender critica-
mente os diferentes sentidos e significados presentes nas dangas
estudadas.
Experimentar e recriar, buscando a fruicdo, diferentes lutas pre- Lutas do contexto co- (EF35EF13)
sentes no contexto comunitario e regional, bem como de matriz munitario e regional; (EF35EF14)
indigena e africana, prezando pelo trabalho coletivo e inclusao. e de matriz indigena e (EF35EF15)
Além disso: respeitar o/a colega como oponente, bem como as africana.
normas de seguranca, durante a pratica de lutas; identificar as ca-
racteristicas das lutas praticadas, recriando possibilidades de pra-
tica; identificar e apontar as diferencgas entre luta e briga, diferen-
ciando, inclusive, as lutas das demais praticas corporais.

* Habilidades conforme apresentadas no documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017, p. 227) do

Ministério da Educacgao.

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




62 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

IMPORTANTE:

1. Os conteudos, ainda que sejam os mesmos para os dois anos do 32 ciclo, devem ser trabalhados de modo tal
que valorize a progressdo do saber e os desenvolvimentos etario e psicomotor dos alunos.
2. As modalidades esportivas propostas nos conteudos, necessariamente ndo precisam ser executados em aulas
praticas, face aos equipamentos fisicos e materiais da escola, no entanto o professor devera realizar uma aborda-

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Experimentar diferentes brincadeiras e jogos, com énfase nos jogos
eletrdnicos, utilizando estratégias para resolver desafios, reconhecen-
do caracteristicas, respeitando as diferengas individuais e coletivas,
compreendendo e valorizando os distintos sentidos e significados das
praticas propostas, reconhecendo a importancia e a singularidade das
experiéncias.

gem tedrica sobre o conteldo, explorando suas origens, historia, regras etc.

CONTEUDOS

Jogos Eletronicos

HABILIDA-
DES*

(EF67EF01)
(EF67EF02)

Experimentar os elementos comuns de diversos tipos de esportes,
com énfase nos esportes de marca, precisdo, invasao e técnico-combi-
natdrios e praticar uma ou mais modalidades esportivas (verificando
as possibilidades de recriacdo), escolhidas pelo coletivo escolar, usan-
do diferentes habilidades e estratégias de superacdo de problemas.
Além disso: propor e produzir, com autonomia, alternativas para ex-
perimentar esportes ndo disponiveis e/ou acessiveis na comunidade.

Esportes de marca,
precisdo, invasdo e téc-
nico-combinatério.
Ex: Atletismo, Bocha,
Basquetebol, Futebol,
Futsal, Handebol, Gi-
nastica Artistica, Ginas-
tica Ritmica.

(EF67EF03)
(EF67EF04)
(EF67EFO5)
(EF67EFO6)
(EF67EFO7)

Experimentar atividades de ginasticas de condicionamento fisico, valo-
rizando as experiéncias sensiveis, percebendo as exigéncias corporais
provocadas por esses exercicios fisicos e adaptando diversos tipos de
exercicios fisicos as condi¢des disponiveis no cotidiano. Além disso:
reconhecer que os programas de exercicios fisicos devem se adequar
as singularidades do sujeito, reconhecendo também as caracteristicas
dos programas de exercicios fisicos (planejamento, organizacdo, méto-
do, equipamentos, etc.), estabelecendo relagdes com os seus efeitos.

Ginastica de condicio-
namento fisico

(EF67EFO8)
(EF67EF09)
(EF67EF10)

Experimentar, buscando a fruicdo, diferentes dangas urbanas, anali-
sando os diferentes ritmos, gestos, coreografias e musicas, formulan-
do estratégias que visem a apropriacdo dos elementos constitutivos
(ritmos, espaco, gestos) das dancas estudadas, identificando também
coletivamente os valores atribuidos as dangas em estudo. Além disso:
analisar as caracteristicas estéticas das dangas em estudo, identifican-
do seus ritmos, gestos, coreografias e musicas, relacionando-as com
seus grupos de origem e compreendendo as transformacdes histdricas
desses estilos.

Dancas Urbanas

(EF67EF11)
(EF67EF12)
(EF67EF13)

Experimentar, buscando a fruigao, lutas presentes na cultura brasilei-
ra, apreciando esses diferentes tipos de lutas, valorizando a seguranca
e a propria integridade fisica e a dos outros, enfrentando, com auto-
nomia, situa¢des de injustica geradas e/ou presentes nesse contexto e
produzindo alternativas para sua superacdo. Além disso: identificar as
caracteristicas (cddigos, rituais, elementos técnico-taticos, indumen-
taria, materiais, instalagdes, instituicGes, etc.) das lutas em estudo,
sendo capaz de propor novas regras, sugerindo outras formas de rea-
lizagdo das praticas e propondo alternativas para preservar e valorizar
as lutas do Brasil.

Lutas do Brasil

(EF67EF14)
(EF67EF15)
(EF67EF16)
(EF67EF17)

Experimentar, buscando a fruicdo e respeitando o patrimonio publico,
diferentes praticas corporais de aventura urbanas, valorizando a se-
guranga e a propria integridade fisica, bem como a dos demais, iden-
tificando riscos e formulando estratégias para superar os desafios da
pratica. Além disso: reconhecer e refletir sobre as caracteristicas (ris-
cos, instrumentos, equipamentos de seguranca, indumentaria, etc.) e
tipos de praticas corporais de aventura urbanas, conhecendo a origem
dessas praticas e identificando os locais disponiveis para a realizagdo
das atividades.

Praticas corporais de
aventura urbanas.

Ex.: Parkour, Skate, Pa-
tins, dentre outros.

(EF67EF18)
(EF67EF19)
(EF67EF20)
(EF67EF21)

* Habilidades conforme apresentadas no documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017, pp. 231,

233) do Ministério da Educacdo.
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IMPORTANTE:

1. Os conteldos, ainda que sejam os mesmos para os dois anos do 32 ciclo, devem ser trabalhados de modo tal
que valorize a progressao do saber e os desenvolvimentos etario e psicomotor dos alunos.

2. As modalidades esportivas propostas nos contetidos, necessariamente ndo precisdo serem executados em
aulas praticas, face aos equipamento fisicos e materiais da escola, no entanto o professor deverd realizar uma
abordagem tedrica sobre o conteudo, explorando suas origens, histéria, regras, etc.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Experimentar diferentes brincadeiras e jogos, com énfase nos jogos
eletrénicos, utilizando estratégias para resolver desafios, reconhecen-
do caracteristicas, respeitando as diferencas individuais e coletivas,
compreendendo e valorizando os distintos sentidos e significados das
praticas propostas, reconhecendo a importancia e a singularidade das
experiéncias.

CONTEUDOS

Jogos Eletronicos

HABILIDA-
DES*

(EF67EFO1)
(EF67EF02)

Experimentar os elementos comuns de diversos tipos de esportes,
com énfase nos esportes de marca, precisao, invasao e técnico-combi-
natérios e praticar uma ou mais modalidades esportivas (verificando
as possibilidades de recriagdo), escolhidas pelo coletivo escolar, usan-
do diferentes habilidades e estratégias de supera¢do de problemas.
Além disso: propor e produzir, com autonomia, alternativas para ex-
perimentar esportes ndo disponiveis e/ou acessiveis na comunidade.

Esportes de marca,
precisdo, invasao e téc-
nico-combinatdrio.
Ex: Atletismo, Bocha,
Basquetebol, Futebol,
Futsal, Handebol, Gi-
nastica Artistica, Ginas-
tica Ritmica

(EF67EF03)
(EF67EF04)
(EF67EFO5)
(EF67EF06)
(EF67EFO7)

Experimentar atividades de ginasticas de condicionamento fisico, valo-
rizando as experiéncias sensiveis, percebendo as exigéncias corporais
provocadas por esses exercicios fisicos e adaptando diversos tipos de
exercicios fisicos as condi¢des disponiveis no cotidiano. Além disso:
reconhecer que os programas de exercicios fisicos devem se adequar
as singularidades do sujeito, reconhecendo também as caracteristicas
dos programas de exercicios fisicos (planejamento, organizagdo, méto-
do, equipamentos, etc.), estabelecendo relagdes com os seus efeitos.

Gindstica de condicio-
namento fisico

(EF67EF08)
(EF67EF09)
(EF67EF10)

Experimentar, buscando a fruicdo, diferentes dangas urbanas, anali-
sando os diferentes ritmos, gestos, coreografias e musicas, formulan-
do estratégias que visem a apropriagdao dos elementos constitutivos
(ritmos, espago, gestos) das dangas estudadas, identificando também
coletivamente os valores atribuidos as dangas em estudo. Além disso:
analisar as caracteristicas estéticas das dancas em estudo, identifican-
do seus ritmos, gestos, coreografias e musicas, relacionando-as com
seus grupos de origem e compreendendo as transformacgdes histdricas
desses estilos.

Dangas Urbanas

(EF67EF11)
(EF67EF12)
(EF67EF13)

Experimentar, buscando a fruicdo, lutas presentes na cultura brasilei-
ra, apreciando esses diferentes tipos de lutas, valorizando a seguranca
e a prépria integridade fisica e a dos outros, enfrentando, com auto-
nomia, situagbes de injustica geradas e/ou presentes nesse contexto e
produzindo alternativas para sua superagdo. Além disso: identificar as
caracteristicas (cddigos, rituais, elementos técnico-taticos, indumen-
taria, materiais, instalagGes, instituicOes, etc.) das lutas em estudo,
sendo capaz de propor novas regras, sugerindo outras formas de rea-
lizagdo das praticas e propondo alternativas para preservar e valorizar
as lutas do Brasil.

Lutas do Brasil

(EF67EF14)
(EF67EF15)
(EF67EF16)
(EF67EF17)

Experimentar, buscando a fruicdo e respeitando o patriménio publico,
diferentes praticas corporais de aventura urbanas, valorizando a se-
guranga e a propria integridade fisica, bem como a dos demais, iden-
tificando riscos e formulando estratégias para superar os desafios da
pratica. Além disso: reconhecer e refletir sobre as caracteristicas (ris-
cos, instrumentos, equipamentos de seguranga, indumentaria, etc.) e
tipos de praticas corporais de aventura urbanas, conhecendo a origem
dessas praticas e identificando os locais disponiveis para a realizagdo
das atividades.

Praticas corporais de
aventura urbanas.

Ex.: Parkour, Skate, Pa-
tins, dentre outros.

(EF67EF18)
(EF67EF19)
(EF67EF20)
(EF67EF21)

* Habilidades conforme apresentadas no documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017, pp. 231,
233) do Ministério da Educagao.
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82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

IMPORTANTE:

1. Os conteldos, ainda que sejam os mesmos para os dois anos do 42 ciclo, devem ser trabalhados de modo tal
que valorize a progressao do saber e os desenvolvimentos etario e psicomotor dos alunos.
2. As modalidades esportivas propostas nos conteldos, necessariamente ndo precisdao serem executados em
aulas praticas, face aos equipamento fisicos e materiais da escola, no entanto o professor devera realizar uma abor-
dagem tedrica sobre o contelido, explorando suas origens, historia, regras, etc.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Experimentar os elementos comuns de diversos tipos de es-
portes, com énfase nos de rede/parede, campo e taco, in-
vasdo e de combate, praticando uma ou mais modalidades
esportivas escolhidas pelo coletivo da escola, usando habili-
dades técnico-tdticas basicas e estratégias de superagao de
problemas, combinagdes taticas e sistemas de jogo de forma
elementar. Além disso: desempenhar diferentes papéis (ex.:
arbitro, secretdrio, técnico, dirigente etc.) do mundo espor-
tivo institucionalizado; compreender criticamente as trans-
formacgdes histdricas do esporte e alguns de seus problemas
(ex. “doping”, violéncia, etc.), levantando hipdteses para sua
modificagdo.

CONTEUDOS

Esportes de rede/parede,
campo e taco, invasdo e com-
bate.

Ex.: Badminton, Voleibol,
Beisebol, Basquetebol, Fu-
tebol, Futsal, Esgrima, Judo,
dentre outros.

HABILIDADES*

(EF89EF01)
(EF89EF02)
(EF89EFO03)
(EF89EF04)
(EF89EF05)
(EF89EF06)

Experimentar programas de ginastica de condicionamento
fisico e conscientizagdo corporal, valorizando as experién-
cias sensiveis, percebendo as exigéncias corporais provo-
cadas por esses exercicios fisicos, adaptando diversos tipos
de exercicios fisicos as condigdes disponiveis no cotidiano,
levando em conta também os limites do préprio corpo, o
autoconhecimento em relagdo a consciéncia corporal, limi-
tacGes fisicas e as possibilidades multiplas de exploragdo do
movimento.

Ginastica de condicionamen-
to fisico e de conscientizacdo
corporal.

(EF89EFO7)
(EF89EFO08)
(EF89EF09)
(EF89EF10)
(EF89EF11)

Experimentar dangas de saldo, valorizando a diversidade,
formulando estratégias que visem a apropriacdo dos ele-
mentos constitutivos (ritmos, espaco, gestos) das dancas es-
tudadas, identificando coletivamente os valores atribuidos
as dangas praticadas. Além disso: analisar as caracteristicas
das dangas de saldo, identificando seus ritmos, gestos, co-
reografias e musicas, relacionando-as com seus grupos de
origem e compreendendo as transformacoes histéricas des-
ses estilos.

Dangas de Saldo

(EF89EF12)
(EF89EF13)
(EF89EF14)
(EF89EF15)

Experimentar e recriar lutas das diversas culturas do mundo,
apreciando os diferentes tipos de lutas, valorizando a segu-
ranga e a proépria integridade fisica e a dos outros, enfren-
tando, com autonomia, situacBes de injustica geradas e/ou
presentes nesse contexto e produzindo alternativas para sua
superacgdo. Além disso: reconhecer as caracteristicas técni-
co-taticas das lutas estudadas, sendo capaz de sugerir novas
regras e outras formas de realizagdo da pratica. Também:
analisar as transformagGes histdricas e o processo de “es-
portivizacdo” de uma ou mais lutas e refletir sobre a forma
como as midias apresentam e influenciam as lutas.

Lutas do Mundo

(EF89EF16)
(EF89EF17)
(EF89EF18)

Experimentar, respeitando o meio ambiente e patrimonio
natural, diferentes praticas corporais de aventura na natu-
reza, valorizando a seguranca e a propria integridade fisica
e dos demais, identificando riscos e formulando estratégias
para superar os desafios da pratica. Além disso: reconhecer
e refletir sobre as caracteristicas (riscos, instrumentos, equi-
pamentos de seguranca, indumentdria, etc.) e tipos de prati-
cas corporais de aventura na natureza, conhecendo a origem
daquelas e identificando os locais disponiveis na comunida-
de e entornos para a realizacdo de atividades.

Praticas corporais de aventu-
ra na natureza.

Ex.: Corrida orientada, Corri-
da de aventura, tirolesa, ra-
pel, slackline, dentre outros.

(EF89EF19)
(EF89EF20)
(EF89EF21)

* Habilidades conforme apresentadas no documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017, pp. 235,

237) do Ministério da Educacdo.
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92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

IMPORTANTE:

1. Os conteldos, ainda que sejam os mesmos para os dois anos do 12 ciclo, devem ser trabalhados de modo tal
que valorize a progressdo do saber e os desenvolvimentos etdrio e psicomotor dos alunos.
2. As modalidades esportivas propostas nos conteudos, necessariamente, ndo precisam ser executados em aulas
praticas, face aos equipamentos fisicos e materiais da escola, no entanto o professor devera realizar uma aborda-
gem tedrica sobre o conteldo, explorando suas origens, histdria, regras etc.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Experimentar os elementos comuns de diversos tipos de es-
portes, com énfase nos de rede/parede, campo e taco, in-
vasdo e de combate, praticando uma ou mais modalidades
esportivas escolhidas pelo coletivo da escola, usando habi-
lidades técnico-taticas bdsicas e estratégias de superagdo de
problemas, combinagdes taticas e sistemas de jogo de forma
elementar. Além disso: desempenhar diferentes papéis (ex.:
arbitro, secretario, técnico, dirigente etc.) do mundo espor-
tivo institucionalizado; compreender criticamente as trans-
formacdes histéricas do esporte e alguns de seus problemas
(ex. “doping”, violéncia, etc.), levantando hipdteses para sua
modificagdo.

CONTEUDOS

Esportes de rede/parede,
campo e taco, invasdo e
combate.

Ex.: Badminton, Voleibol,
Beisebol, Basquetebol,
Futebol, Futsal, Esgrima,
Judo, dentre outros.

HABILIDADES*

(EF89EF01)
(EF89EF02)
(EF89EFO03)
(EF89EF04)
(EF89EFO5)
(EF89EF06)

Experimentar programas de ginastica de condicionamento
fisico e conscientizagdo corporal, valorizando as experiéncias
sensiveis, percebendo as exigéncias corporais provocadas por
esses exercicios fisicos, adaptando diversos tipos de exerci-
cios fisicos as condigdes disponiveis no cotidiano, levando em
conta também os limites do préprio corpo, o autoconheci-
mento em relagdo a consciéncia corporal, limitagGes fisicas
e as possibilidades multiplas de exploragdo do movimento.

Ginastica de condiciona-
mento fisico e de cons-
cientizacdo corporal.

(EF89EF07)
(EF89EFO8)
(EF89EF09)
(EF89EF10)
(EF89EF11)

Experimentar dangas de saldo, valorizando a diversidade, for-
mulando estratégias que visem a apropriagdao dos elementos
constitutivos (ritmos, espaco, gestos) das dancas estudadas,
identificando coletivamente os valores atribuidos as dancas
praticadas. Além disso: analisar as caracteristicas das dancas
de saldo, identificando seus ritmos, gestos, coreografias e
musicas, relacionando-as com seus grupos de origem e com-
preendendo as transformagdes histéricas desses estilos.

Dancas de Saldo

(EF89EF12)
(EF89EF13)
(EF89EF14)
(EF89EF15)

Experimentar e recriar lutas das diversas culturas do mundo,
apreciando os diferentes tipos de lutas, valorizando a segu-
ranga e a propria integridade fisica e a dos outros, enfren-
tando, com autonomia, situa¢Bes de injustica geradas e/ou
presentes nesse contexto e produzindo alternativas para sua
superacgdo. Além disso: reconhecer as caracteristicas técni-
co-taticas das lutas estudadas, sendo capaz de sugerir novas
regras e outras formas de realizacdo da pratica. Também:
analisar as transformacgdes histdéricas e o processo de “espor-
tivizagdo” de uma ou mais lutas e refletir sobre a forma como
as midias apresentam e influenciam as lutas.

Lutas do Mundo

(EF89EF16)
(EF89EF17)
(EF89EF18)

Experimentar, respeitando o meio ambiente e patriménio
natural, diferentes praticas corporais de aventura na natu-
reza, valorizando a seguranga e a propria integridade fisica
e dos demais, identificando riscos e formulando estratégias
para superar os desafios da pratica. Além disso: reconhecer e
refletir sobre as caracteristicas (riscos, instrumentos, equipa-
mentos de seguranca, indumentaria, etc.) e tipos de praticas
corporais de aventura na natureza, conhecendo a origem da-
quelas e identificando os locais disponiveis na comunidade e
entornos para a realizagdo de atividades.

Praticas corporais de aven-
tura na natureza.

Ex.: Corrida orientada,
Corrida de aventura, tiro-
lesa, rapel, slackline, den-
tre outros.

(EF89EF19)
(EF89EF20)
(EF89EF21)

* Habilidades conforme apresentadas no documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017, pp. 235,

237) do Ministério da Educagéo.
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5.3.6 Possibilidades
metodolégicas

A presente proposta curricular ndo pretende
propor, tampouco defender uma metodologia e/ou
tendéncia pedagodgica Unica e especifica, tendo em
vista: a) a preservacdo da autonomia didatico-pe-
dagodgica docente; b) a realidade histdrico-social de
cada Escola; e c¢) as multiplas possibilidades e abor-
dagens que podem ser trabalhadas nas aulas de Edu-
cacao Fisica.

Desse modo, afirmamos que os professores
devem buscar o desenvolvimento das habilidades
propostas neste documento, utilizando-se do maior
numero de abordagens pedagdgicas (sem limitar-se
a uma unica abordagem) e recursos possiveis, jul-
gadas como Uteis e apropriados para o trabalho em
sala de aula, respeitando as seguintes caracteristicas
dos alunos: faixa-etaria, cultura local, individualida-
de, desenvolvimento psicossocial e motor.

No entanto, é necessario que o docente este-
ja ciente de como se da a formatacdo da estrutura
de conhecimentos da disciplina de Educagdo Fisica
— como proposta pelo presente documento — para
que, independente da abordagem pedagdgica utili-
zada, os alunos tenham o direito de estudar, experi-
mentar e se desenvolver com bases nos conteudos
preconizados.

Desse modo, é necessario que o docente tra-
balhe — em contexto escolar — cada um dos objetos
de conhecimento especificos para cada ano de ensi-
no, visando a aquisi¢cdo das habilidades propostas,
privilegiando as oito dimensdes do conhecimento
apresentadas: experimentagdo, uso e apropriagao,
fruicdo, reflexdo sobre a acdo, construcdo de valo-
res, analise, compreensdo e protagonismo comuni-
tdrio, a serem promovidas pelo trabalho pratico das
seis unidades tematicas: 1) Brincadeiras e jogos; 2)
Esportes; 3) Ginasticas; 4) Dangas; 5) Lutas; e 6) Pra-
ticas corporais de aventura.
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5.3.7 Avaliacao

A presente proposta curricular — assim como
dito quanto as possibilidades metodoldgicas de en-
sino — ndo pretende apresentar um modelo Unico e
especifico de avaliacdo da aprendizagem, tampouco
endossar na integra a tese de algum académico em
especial (ou mesmo, uma tendéncia avaliativa espe-
cificamente), tendo em vista a realidade historico-
-cultural de cada Escola e a liberdade metodoldgica
necessaria a preservacao da autonomia docente. No
entanto, pretende-se aqui apresentar alguns princi-
pios norteadores que podem ser Uteis como auxilio
para o professor no momento de avaliar os conhe-
cimentos adquiridos e/ou construidos em sala de
aula, tendo sempre em mente que: “[...] A avaliagdo
do processo ensino-aprendizagem é muito mais do
que simplesmente aplicar testes, levantar medidas,
selecionar e classificar alunos.” (COLETIVOS DE AU-
TORES, 1992, p. 68).

Diante do que foi dito, pontuamos alguns prin-
cipios para o processo avaliativo, refletindo sobre
trés pontos indispensdveis e indissociaveis na rela-
¢do entre o ensino formal e a avaliacao: a atribuicao
de notas e conceitos, a finalidade da avaliacdo e ne-
cessidade (e importancia) de se avaliar todas as ha-
bilidades propostas na presente proposta curricular:

a) Sobre as notas e/ou conceitos: ainda que
haja discussGes académicas sobre a relevancia e efi-
cacia da avaliacdo somativa (aquela que atribui notas
e conceitos aos trabalhos do alunado) para o proces-
so educacional, pontuamos que ndo ha como fugir
totalmente desse tipo de avaliacdo, devido a prépria
estrutura do sistema educacional em sua estrutura
curricular anual, progressiva e classificatéria. Desse
modo, faz-se necessario que, ao mesmo tempo em
gue o professor esteja ciente dessa realidade, possa
realizar sua avaliacdo, observando o desenvolvimen-
to dos alunos em diferentes atividades, teodricas e
praticas, de forma continuada e processual;

b) Sobre a finalidade da avaliagdo: é neces-
sario que o docente tenha a consciéncia sobre qual
é o fim da avaliacdo (a que ela se objetiva). Nesse
sentido, o professor deve questionar-se a esse res-
peito: qual é a finalidade de avaliarmos os nossos




alunos? Com isso, o que queremos? Questées como
essas levam o profissional a reflexdao ndo somente
sobre o processo avaliativo, bem como sobre todo
o processo de ensino-aprendizagem. Saber o qué e
“porqué” avaliarmos conduz-nos mais precisamente
ao “o que” e “como” podemos ensinar.

c) Sobre a relagdo entre os direitos/objetivos
de aprendizagem e o processo avaliativo: cada direi-
to/objetivo de aprendizagem do aluno deve ser ob-
jeto de avaliagdo por parte do docente. Sendo assim,
faz-se necessario, por parte do professor, preocupar-
-se com o desenvolvimento do estudante, buscan-
do criar estratégias de desenvolvimento dos seus
direitos/objetivos de aprendizagem e colocando a
avaliacdo como “mais um meio” para a consuma-
¢do na “aquisicdo” desses direitos/objetivos. Logo,
a avaliagdo ndo visa tao somente mensurar e sim,
diagnosticar os problemas do processo de ensino-
-aprendizagem, a fim de propor caminhos para su-
peracao das dificuldades encontradas para o alcance
dos direitos/objetivos.
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ANEXO: HABILIDADES PARA O ENSINO DE EDUCAGAO FiSICA CONFORME O DOCUMENTO FINAL DA BASE
NACIONAL CURRICULAR COMUM (BNCC, 2017, pp. 225-237).

HABILIDADES PARA O 12 CICLO (19s e 22s Anos do
Ensino Fundamental):

(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar dife-
rentes brincadeiras e jogos da cultura popular pre-
sentes no contexto comunitdrio e regional, reco-
nhecendo e respeitando as diferencas individuais de
desempenho dos colegas.

(EF12EF02) Explicar, por meio de multiplas lin-
guagens (corporal, visual, oral e escrita), as brinca-
deiras e os jogos populares do contexto comunitario
e regional, reconhecendo e valorizando a importan-
cia desses jogos e brincadeiras para suas culturas de
origem.

(EF12EFO03) Planejar e utilizar estratégias para
resolver desafios de brincadeiras e jogos populares
do contexto comunitdrio e regional, com base no
reconhecimento das caracteristicas dessas praticas.

(EF12EFO04) Colaborar na proposicao e na pro-
ducdo de alternativas para a pratica, em outros mo-
mentos e espacos, de brincadeiras e jogos e demais
praticas corporais tematizadas na escola, produzin-
do textos (orais, escritos, audiovisuais) para divulga-
-las na escola e na comunidade.

(EF12EFO5) Experimentar e fruir, prezando
pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, a pratica
de esportes de marca e de precisdo, identificando os
elementos comuns a esses esportes.

(EF12EFO06) Discutir a importancia da observa-
¢do das normas e das regras dos esportes de marca
e de precisdo para assegurar a integridade prépria e
as dos demais participantes.

(EF12EFQ7) Experimentar, fruir e identificar
diferentes elementos basicos da ginastica (equili-
brios, saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com e sem
materiais) e da ginastica geral, de forma individual e
em pequenos grupos, adotando procedimentos de
seguranga.
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(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias para
a execucao de diferentes elementos basicos da ginas-
tica e da gindastica geral.

(EF12EFQ9) Participar da ginastica geral, iden-
tificando as potencialidades e os limites do corpo, e
respeitando as diferencas individuais e de desempe-
nho corporal.

(EF12EF10) Descrever, por meio de multiplas
linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as
caracteristicas dos elementos basicos da ginastica e
da ginastica geral, identificando a presenca desses
elementos em distintas praticas corporais.

(EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes
dancgas do contexto comunitario e regional (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas), e re-
cria-las, respeitando as diferengas individuais e de
desempenho corporal.

(EF12EF12) Identificar os elementos constitu-
tivos (ritmo, espaco, gestos) das dancas do contexto
comunitdrio e regional, valorizando e respeitando as
manifestagcdes de diferentes culturas.

HABILIDADES PARA O 22 CICLO (32s, 42s e 52s Anos
do Ensino Fundamental):

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras
e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena e africana, e recrid-los,
valorizando a importancia desse patrimoénio histérico
cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para
possibilitar a participacao segura de todos os alunos
em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de ma-
triz indigena e africana.




(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas
linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as
brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de ma-
triz indigena e africana, explicando suas caracteristi-
cas e aimportancia desse patrimonio histdrico cultu-
ral na preservagao das diferentes culturas.

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamen-
te, e experimentar, na escola e fora dela, brincadei-
ras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluin-
do aqueles de matriz indigena e africana, e demais
praticas corporais tematizadas na escola, adequan-
do-as aos espacos publicos disponiveis.

(EF35EFO05) Experimentar e fruir diversos tipos
de esportes de campo e taco, rede/parede e inva-
sdo, identificando seus elementos comuns e criando
estratégias individuais e coletivas bdsicas para sua
execucdo, prezando pelo trabalho coletivo e pelo
protagonismo.

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e
esporte, identificando as caracteristicas que os cons-
tituem na contemporaneidade e suas manifestagdes
(profissional e comunitaria/lazer).

(EF35EF07) Experimentar e fruir, de forma
coletiva, combinacées de diferentes elementos da
gindstica geral (equilibrios, saltos, giros, rotacées,
acrobacias, com e sem materiais), propondo coreo-
grafias com diferentes temas do cotidiano.

(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias para
resolver desafios na execucdo de elementos basicos
de apresentagbes coletivas de gindstica geral, reco-
nhecendo as potencialidades e os limites do corpo e
adotando procedimentos de seguranca.

(EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dan-
¢as populares do Brasil e do mundo e dancgas de ma-
triz indigena e africana, valorizando e respeitando os
diferentes sentidos e significados dessas dancas em
suas culturas de origem.

(EF35EF10) Comparar e identificar os elemen-
tos constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espaco,
gestos) em dancas populares do Brasil e do mundo e
dangas de matriz indigena e africana.

(EF35EF11) Formular e utilizar estratégias

para a execuc¢do de elementos constitutivos das dan-
cas populares do Brasil e do mundo, e das dancas de
matriz indigena e africana.

(EF35EF12) Identificar situa¢des de injustica e
preconceito geradas e/ou presentes no contexto das
dangas e demais praticas corporais e discutir alterna-
tivas para supera-las.

(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar dife-
rentes lutas presentes no contexto comunitario e re-
gional e lutas de matriz indigena e africana.

(EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias ba-
sicas das lutas do contexto comunitario e regional e
lutas de matriz indigena e africana experimentadas,
respeitando o colega como oponente e as normas
de seguranca.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das
lutas do contexto comunitdrio e regional e lutas de
matriz indigena e africana, reconhecendo as diferen-
cas entre lutas e brigas e entre lutas e as demais pra-
ticas corporais.

HABILIDADES PARA O 32 CICLO (62s e 72s Anos do
Ensino Fundamental):

(EF67EF01) Experimentar e fruir, na escola e
fora dela, jogos eletronicos diversos, valorizando e
respeitando os sentidos e significados atribuidos a
eles por diferentes grupos sociais e etdrios.

(EF67EF02) Identificar as transformacdes nas
caracteristicas dos jogos eletronicos em fungdo dos
avancos das tecnologias e nas respectivas exigéncias
corporais colocadas por esses diferentes tipos de jo-
gos.

(EF67EF03) Experimentar e fruir esportes de
marca, precisdo, invasdo e técnico-combinatdrios,
valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

(EF67EF04) Praticar um ou mais esportes de
marca, precisdo, invasdo e técnico-combinatdrios
oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-
-taticas basicas e respeitando regras.
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(EF67EFO05) Planejar e utilizar estratégias para
solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos
esportes de marca, precisao, invasdo e técnico-com-
binatérios como nas modalidades esportivas esco-
Ihidas para praticar de forma especifica.

(EF67EF06) Analisar as transformac¢des na or-
ganizacdo e na pratica dos esportes em suas diferen-
tes manifestagdes (profissional e comunitario/lazer).

(EF67EF07) Propor e produzir alternativas
para experimentacdo dos esportes nao disponiveis
e/ou acessiveis na comunidade e das demais prati-
cas corporais tematizadas na escola.

(EF67EF08) Experimentar e fruir exercicios
fisicos que solicitem diferentes capacidades fisicas,
identificando seus tipos (forga, velocidade, resistén-
cia, flexibilidade) e as sensagdes corporais provoca-
das pela sua pratica.

(EF67EF09) Construir, coletivamente, procedi-
mentos e normas de convivio que viabilizem a parti-
cipacdo de todos na pratica de exercicios fisicos, com
o objetivo de promover a saude.

(EF67EF10) Diferenciar exercicio fisico de ati-
vidade fisica e propor alternativas para a pratica de
exercicios fisicos dentro e fora do ambiente escolar.

(EF67EF11) Experimentar, fruir e recriar dan-
¢as urbanas, identificando seus elementos constitu-
tivos (ritmo, espaco, gestos).

(EF67EF12) Planejar e utilizar estratégias para
aprender elementos constitutivos das dangas urba-
nas.

(EF67EF13) Diferenciar as dangas urbanas das
demais manifestacdes da danca, valorizando e res-
peitando os sentidos e significados atribuidos a eles
por diferentes grupos sociais.

(EF67EF14) Experimentar, fruir e recriar dife-
rentes lutas do Brasil, valorizando a prépria seguran-
¢a e integridade fisica, bem como as dos demais.

(EF67EF15) Planejar e utilizar estratégias ba-
sicas das lutas do Brasil, respeitando o colega como
oponente.
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(EF67EF16) Identificar as caracteristicas (codi-
gos, rituais, elementos técnico-taticos, indumenta-
ria, materiais, instalagGes, instituicdes) das lutas do
Brasil.

(EF67EF17) Problematizar preconceitos e es-
teredtipos relacionados ao universo das lutas e de-
mais praticas corporais, propondo alternativas para
supera-los, com base na solidariedade, na justica, na
equidade e no respeito.

(EF67EF18) Experimentar e fruir diferentes
praticas corporais de aventura urbanas, valorizando
a propria seguranca e integridade fisica, bem como
as dos demais.

(EF67EF19) Identificar os riscos durante a rea-
lizagdo de praticas corporais de aventura urbanas e
planejar estratégias para sua superagdo.

(EF67EF20) Executar praticas corporais de
aventura urbanas, respeitando o patriménio publi-
co e utilizando alternativas para a pratica segura em
diversos espacos.

(EF67EF21) Identificar a origem das praticas
corporais de aventura e as possibilidades de recria-
-las, reconhecendo as caracteristicas (instrumentos,
equipamentos de seguranca, indumentdria, organi-
zacdo) e seus tipos de praticas.

HABILIDADES PARA O 42 CICLO (82s e 992s Anos do
Ensino Fundamental):

(EF89EF01) Experimentar diferentes papéis
(jogador, arbitro e técnico) e fruir os esportes de
rede/parede, campo e taco, invasdo e combate, va-
lorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

(EF89EF02) Praticar um ou mais esportes de
rede/parede, campo e taco, invasdo e combate ofe-
recidos pela escola, usando habilidades técnico-tati-
cas basicas.

(EF89EF03) Formular e utilizar estratégias
para solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto




nos esportes de campo e taco, rede/parede, invasdo
e combate como nas modalidades esportivas esco-
Ihidas para praticar de forma especifica.

(EF89EF04) Identificar os elementos técnicos
ou técnico-taticos individuais, combinacdes taticas,
sistemas de jogo e regras das modalidades esporti-
vas praticadas, bem como diferenciar as modalida-
des esportivas com base nos critérios da légica inter-
na das categorias de esporte: rede/parede, campo e
taco, invasdo e combate.

(EF89EFO05) Identificar as transformagdes his-
téricas do fend6meno esportivo e discutir alguns de
seus problemas (doping, corrupgéo, violéncia etc.) e
a forma como as midias os apresentam.

(EF89EF06) Verificar locais disponiveis na co-
munidade para a pratica de esportes e das demais
praticas corporais tematizadas na escola, propondo
e produzindo alternativas para utiliza-los no tempo
livre.

(EF89EFQ7) Experimentar e fruir um ou mais
programas de exercicios fisicos, identificando as exi-
géncias corporais desses diferentes programas e re-
conhecendo a importancia de uma pratica individu-
alizada, adequada as caracteristicas e necessidades
de cada sujeito.

(EF89EF08) Discutir as transformagdes histo-
ricas dos padrées de desempenho, saude e beleza,
considerando a forma como sdo apresentados nos
diferentes meios (cientifico, midiatico, etc.).

(EF89EFQ9) Problematizar a pratica excessiva
de exercicios fisicos e o uso de medicamentos para
a ampliacdo do rendimento ou potencializa¢gdo das
transformacdes corporais.

(EF89EF10) Experimentar e fruir um ou mais
tipos de ginastica de conscientiza¢do corporal, iden-
tificando as exigéncias corporais dos mesmos.

(EF89EF11) Identificar as diferengas e seme-
Ihangas entre a ginastica de conscientizagao corpo-
ral e as de condicionamento fisico e discutir como a
pratica de cada uma dessas manifestacées pode con-
tribuir para a melhoria das condi¢cdes de vida, saude,
bem-estar e cuidado consigo mesmo.

(EF89EF12) Experimentar, fruir e recriar dan-
cas de saldo, valorizando a diversidade cultural e res-
peitando a tradi¢do dessas culturas.

(EF89EF13) Planejar e utilizar estratégias para
se apropriar dos elementos constitutivos (ritmo, es-
paco, gestos) das dancgas de saldo.

(EF89EF14) Discutir esteredtipos e preconcei-
tos relativos as dangas de saldo e demais praticas
corporais e propor alternativas para sua superacao.

(EF89EF15) Analisar as caracteristicas (ritmos,
gestos, coreografias e musicas) das dangas de saldo,
bem como suas transformacdées histéricas e os gru-
pos de origem.

(EF89EF16) Experimentar e fruir a execucdo
dos movimentos pertencentes as lutas do mundo,
adotando procedimentos de seguranca e respeitan-
do o oponente.

(EF89EF17) Planejar e utilizar estratégias basi-
cas das lutas experimentadas, reconhecendo as suas
caracteristicas técnico-taticas.

(EF89EF18) Discutir as transformacdes histo-
ricas, o processo de esportivizacdo e a midiatizacao
de uma ou mais lutas, valorizando e respeitando as
culturas de origem.

(EF89EF19) Experimentar e fruir diferentes
praticas corporais de aventura na natureza, valori-
zando a prépria seguranca e integridade fisica, bem
como as dos demais, respeitando o patrimonio na-
tural e minimizando os impactos de degradag¢ao am-
biental.

(EF89EF20) Identificar riscos, formular estra-
tégias e observar normas de seguranga para supe-
rar os desafios na realizagdo de praticas corporais de
aventura na natureza.

(EF89EF21) Identificar as caracteristicas (equi-
pamentos de seguranga, instrumentos, indumenta-
ria, organiza¢do) das praticas corporais de aventura
na natureza, bem como suas transformagoes histé-
ricas.
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5.4 Lingua Inglesa

5.4.1 Introducao

0l3, colega professor! Construimos nosso curriculo de Lingua In-
glesa de forma colaborativa, a partir da contribuicdo de varios profes-
sores e estudiosos da area. Nesse processo, muitas reflexdes tém sido
importantes. Em um primeiro momento, teremos es-
paco para discuti-las. Que tal comecarmos pensando

, . De acordo com Graddol (2006), apés o Old English, o Middle
um pouco acerca de como a Lingua Inglesa era vista

i English e o Modern English, passamos a experienciar o quarto
e trabalhada em sala de aula e como isso acontece periodo da Lingua Inglesa: o inglés como lingua global (ILG). Tal

ago ra? fato gera algumas implicagées politicas, econémicas, culturais e
linguisticas que vdo desde o Gmbito mundial e refletem também

O processo de democratizacdo da Lingua In- nos aspectos educacionais e na forma em que a Lingua Inglesa é
glesa foi acentuado a partir do uso da internet e da abordada nas salas de aulas brasileiras.
dindmica promovida a partir da globalizacdo. Mydans
(2007, p. 01) explicita que “Ter uma lingua global tem
auxiliado a globalizacdo e a globalizagdo tem consoli-
dado a lingua global. Esse processo comec¢ou com o dominio dos dois
impérios de fala inglesa (...) e continua até hoje com o novo império

virtual da internet”.

Partindo desses pressupostos, salientamos a importancia de se
pautar os processos de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa em
uma perspectiva dindmica e inovadora. As necessidades exponenciadas
a partir da dindmica do século XXI emergenciam a recusa a processos
de ensino e aprendizagem puramente gramaticais e estaticos.

E importante que os professores preocupem-se em efetivar sua
pratica didatico-pedagdgica compreendendo a Lingua Inglesa e seu uso
enquanto praticas sociais, culturais e, até mesmo, politicas. Essa reali-
dade predispde que o ensino e aprendizagem da lingua ndao podem ser
baseados nem pautados em concepg¢des estruturalistas, apenas, de for-
ma descontextualizada, mas sim, no uso da lingua. Tal fato nao significa
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dizer que os tépicos gramaticais da lingua ndao sao importantes, mas
gue nao devem ser trabalhados de forma isolada, baseada na repeti¢do
e sem relagdo com o uso real e social.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular), ao abordar a Lingua
Inglesa, expde que “o tratamento dado ao componente prioriza o foco
da fungdo social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-laem
seu status de lingua franca” (2017, p. 239).

Buscamos aprender inglés através do uso e para o uso. Salien-
tamos que, até entdo, o ensino das linguas, dindmicas e vivas, tem se
mostrado como um dos pontos fracos da educagdo basica brasileira.
Portanto, faz-se necessaria a superacdo da dicotomia entre teoria e pra-
tica na busca pela melhora e desenvolvimento da qualidade de ensino.
Torna-se, assim, indispensavel a efetivacdo de politicas de formacao
inicial e continuada, bem como o estabelecimento de metas a serem
atingidas em termos de conhecimento e proficiéncia da lingua inglesa,
tanto para professores quanto para estudantes.

Os estudantes devem estar no centro do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, desde a elaborag¢do PARA REFLETIR...

dos documentos normativos até o que Ihes foi pro- Kumaravadivelu (2012, p. 28) contribui que “Uma lingua é melhor

‘L~ ” . . aprendida quando o foco ndo estd na lingua, quando a atengéo
posto no “chdo da escola”. Esta andlise deve ser fei-

dos aprendizes estd focada em compreender, dizer e fazer algo
ta levando-se em consideragéo seus saberes e suas com a lingua, mesmo se eles ndo estdo explicitamente preocupa-
necessidades, mantendo-se um equilibrio entre o dos com as propriedades formais”.

gue eles gostariam e o que eles precisam aprender,

propiciando assim uma aprendizagem significativa e

enriquecedora. Assim, torna-se essencial que sejam

apresentadas oportunidades para desenvolver habilidades a partir de

uma perspectiva de educagdo linguistica consciente, critica, reflexiva e

significativa.
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Com vistas a efetivacdo dessas abordagens, é necessario que
os professores lancem maos de metodologias ativas que envolvam os
alunos de maneira potencial e que os coloquem em situagdo de proé-a-
tividade diante do processo de ensino e aprendizagem em que estdao
inseridos. Ensinar e aprender Inglés deixa de ser ouvir e repetir, mas
passa a ser, aprender, refletir e produzir.

E necessario que os professores percebam que, para que o aluno
aprenda de forma significativa, é essencial que suas praticas estejam
pautadas ndo apenas “no ensino” mas também na continua reflexdo
acerca do que ensinar, compreendendo que é urgente a redimensao
guanto a abordagem dos conteudos a serem ensinados. E, acima de
tudo, na visdo quanto a dimensdo entre o ensino e a aprendizagem,
compreendendo que, muito além da importancia que tem o que se en-
sina, esta a importancia naquilo que o aluno aprende, de fato.

Ndo podemos fugir de tudo que envolve o aprendizado de uma
lingua, inclusive a gramatica, pois todos esses topicos sdao essenciais
para uma aprendizagem global. Porém, precisamos dar as categorias
gramaticais uma nova dimensdo. O aluno precisa ser levado a pensar
e produzir para além de atividades de repetir, decorar frases ou preen-
cher listas/lacunas, sendo capaz de contextualizar e de utilizar a lingua
no seu uso real, situado. Os contelddos deixam de vir em primeiro pla-
no e agora se configuram enquanto meios para que o aluno adquira e
aperfeicoe as habilidades, colocando o uso em evidéncia e ndo apenas
o “conteudo pelo conteudo”.

Além disso, o texto da BNCC (BRASIL, 2017) demonstra a neces-
sidade de se pautar o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa em uma
perspectiva de diversidade de conhecimento de si e do outro, tal como
da(s) cultura(s) de si e dos outros.

FALANDO SOBRE DIVERSIDADE...

Schimtz (2016) pontua acerca do perigo de se efetivar um processo de ensino e aprendizagem
que promova atitudes discriminatdrias em relagdo as diversidades do inglés. Deste modo, é
importante considerar a descolonizagéo do conhecimento, aprendendo e refletindo sobre as
culturas alvo (nativas da lingua), mas valorizando e identificando-se com a sua prdpria cultura,
tal como com as demais, fugindo ao hdbito da imitagdo e da suposta superioridade de uma cul-
tura em detrimento das outras, que Anjos (2013) conceitua como atitudes de supervalorizagéo
de uma lingua ou cultura.

E preciso, assim, que os professores trabalhem a luz da pers-
pectiva dos usos diversos da lingua e ndo a partir da crenga que ha um
inglés perfeito, com pronuncia extremamente correta e que, assim, tor-
na incorreto e desaprovado o que Barcelos (2016) chama de “Brazilian
English”, gerando, inclusive, uma sensag¢ado de impoténcia, frustagdo e
inferioridade.
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Nesse contexto, os processos de ensino e aprendizagem que
tratam a Lingua Inglesa enquanto Lingua Global ou Lingua Franca, indo
além da perspectiva da Lingua Estrangeira, horizontalizam as possibi-
lidades de aprendizagem e experiéncias e se afastam das abordagens
hegemonicas.

E necessério que as atividades a serem desenvolvidas nas aulas
de Lingua Inglesa efetivem uma abordagem de cunho transformador,
tornando os alunos aptos a usarem a lingua em ce-
narios diversos, de uso real, indo além de estruturas
puramente gramaticais. A formacao integral do ser
humano implica em que haja entendimento sobre os

VAMOS PENSAR UM POUCO...
Para Rajagopalan (2011, p. 65), “A Lingua Inglesa hoje é uma

lingua proteiformel. O que “rola” no mundo afora hoje é algo

acontecimentos que nos circundam e exige o nosso que costumo chamar de “World English”, onde falares e sotaques

posicionamento critico e atitudinal diante deles. Des- diferentes (que muitos chamam de “world englishes”, no plural),

ta forma. os professores devem fomentar a curiosida- convivem e, por vezes, se digladiam entre si. Essa lingua ndo tem
7

. X pdtria, nem estd delimitada a uma regido geogrdfica. E esse
de dos estudantes para que assim eles possam, diante

fenémeno linguistico que devemos nos esfor¢ar para ensinar e
de uma imposi¢ao normativa e regulatéria, entender aprender, porque é dele que os aprendizes de hoje vdo precisar

0 que e por quais razdes estdo estudando o inglés e no futuro bem préximo.
quais sdo as fungdes sociais e politicas atreladas ao
aprendizado deste componente.

Por ser, nos dias contemporaneos, indispensa-

vel a formacgao do cidaddao em um mundo onde as fronteiras estdao a um
cligue de computador ou a um toque nos smartphones, os principios
fundamentais do ensino e aprendizagem deste componente devem
envolver também o uso das ferramentas digitais, instigando questio-
namentos e reflexdes sobre quais sdo ou serdo suas responsabilidades
éticas, sociais e politicas ao lidar com esses conhecimentos, propician-
do-lhe um aprendizado critico e significativo.

Partindo do pressuposto de que lidamos com alunos de uma ge-
ragcdo em que as ferramentas digitais sdo utilizadas ndo apenas enquan-
to meras ferramentas, mas redimensionam a maneira em que vivem,
interagem, resolvem problemas e, até mesmo, aprendem, considera-
mos que ndo podemos insistir no mesmo jeito de ensinar. Curriculos,
escolas e processos de ensino e aprendizagem precisam ser reinventa-
dos e adaptados a essa nova demanda.

Nesse contexto, a BNCC se desenha a partir de consideragGes
gue estdo alinhadas com os principios aqui expostos. O componente
curricular Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais, estd
organizado por eixos, unidades temdticas, objetos de conhecimento e
habilidades. Os eixos estruturantes sdo cinco: oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e conhecimentos interculturais.

A sistematizacdo do curriculo estadual paraibano foi organizada
envolvendo os objetivos de aprendizagem, conteldos e habilidades,
com vistas a facilitar a compreensao e colaborar com o bom desenvol-
vimento do trabalho. Além disso, abordaremos também aspectos me-
todoldgicos e de avaliagao.
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As orientagGes e aspectos abordados até aqui sdo importantes
para que os professores compreendam quais sao os direitos dos nossos
alunos e quais sdo os possiveis caminhos que os ajudardo a efetivarem
um processo de ensino e aprendizagem significativo.

5.4.2 Direitos de aprendizagem para o
ensino de Lingua Inglesa

e Vivenciar a aprendizagem da Lingua Inglesa enquanto pratica
social e dindamica através da abordagem de conhecimentos, atitudes e
valores culturais, morais e éticos.

e Participar de praticas de linguagem diversificadas, ampliando
as capacidades expressivas em diversos tipos de manifestaces de uso
real da Lingua Inglesa.

¢ Conhecer diferentes manifesta¢des culturais e desenvolver ati-
tude de respeito diante delas.

e Comunicar-se, produzir e ler textos em Lingua Inglesa, inferin-
do significados, analisando e refletindo criticamente sobre diferentes
elementos de composicdo textual.

e Experienciar contextos culturais diversos, envolvendo a Lingua
Inglesa, participando com autonomia e protagonismo também na vida
social e horizontalizando os modos de se expressar e participar no mun-
do.

e Compreender e utilizar as tecnologias digitais de forma criti-
ca, significativa e responsavel, vislumbrando novas linguagens e novos
modos de interacdo nas praticas de multiletramentos na Lingua Inglesa
gue aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens: verbal,
visual, corporal, audiovisual, digital, etc.

e Participar de situacGes que propiciem o estimulo a curiosidade
sobre o outro, conhecendo e refletindo sobre o conjunto de patrimo-
nios culturais produzidos e difundidos em Lingua Inglesa.

e Contribuir em contextos de problematizacdo e ampliacdo de
perspectivas, rompendo com o viés eurocéntrico e abordando o Inglés
enquanto lingua franca.

e Perceber-se cidaddo em um mundo plurilingue e inter/trans
cultural, compreendendo as relagdes existentes entre lingua(s), cultu-
ra(s) e identidade(s).

e Ampliar as vivéncias em situacdes de comunicacdo na Lingua
Inglesa estimulando a criatividade, curiosidade e promovendo um
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aprendizado de Lingua Inglesa Iudico, prazeroso, estético e critico.

e Inserir-se em praticas que enfoquem o cardter formativo da
aprendizagem de Inglés, redefinindo as relacbes pré-estabelecidas en-
tre lingua, territdrio e cultura.

e Participar ativamente de situacdes de aprendizagem e ativida-
des diversificadas do componente curricular que envolvam metodolo-
gias ativas e que os ponham no centro do processo de ensino e apren-
dizagem.

e Fazer uso da Lingua Inglesa, para falar de si préprio, de familia-
res ou de sua comunidade.

5.4.3 0 aprendizado da lingua inglesa nos
anos iniciais do Ensino Fundamental

Esse texto é direcionado ndo apenas a vocé, professor, mas tam-
bém aos gestores e responsaveis pelas redes municipais e estaduais.

Enquanto ponto de partida é importante explicitar que esse nao
€ um texto que tem carater de obrigatoriedade, mas sim, de conscienti-
zagdo acerca da importancia do ensino e aprendizagem de Lingua Ingle-
sa nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sabemos que a BNCC traz
como obrigatoriedade o ensino e aprendizagem de Inglés apenas nos
anos finais, ou seja, a partir do sexto ano, porém, sabemos também que
as redes privadas e, até mesmo, alguns casos isolados nas redes muni-
cipais da Paraiba e estaduais de outros estados do pais ja oferecem o
ensino de Inglés nos anos iniciais.

Pensando na realidade da Paraiba, grande parte das escolas pri-
vadas ja se adequa a essa realidade. Esse fato causa uma problemati-
ca: um numero considerdvel de alunos que termina os anos iniciais em
escolas privadas e sdo inseridos nos anos finais em escolas publicas,
gerando, por vezes, turmas de sexto ano com alunos que ndo tém ne-
nhuma nogdo da Lingua Inglesa e com outros que ja tém toda a base
proveniente da realidade vivida na rede privada.

A partir da percepcao de que a BNCC e, essencialmente, a pre-
sente proposta curricular do Estado da Paraiba sdo pautados nos pres-
supostos dos direitos de aprendizagem, trazendo a tona um aluno que
é sujeito de direitos, compreendemos que é também um direito desse
aluno ter acesso ao ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa desde os
anos iniciais. Sabemos que hd muitos aspectos a serem vistos a partir
dessa necessidade e, desse modo, é essencial que as redes se organi-
zem, dentro de suas possibilidades, garantindo desde a formacgdo de
professores até mesmo a efetiva implantagdo, com recursos humanos e
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didatico- pedagdgicos, inclusive os tecnoldgicos, que colaborem com a
instauracdo dessa realidade.

Aprender outra lingua é e sempre serd uma aventura. Mesmo
em tempos remotos, com metodologias e ferramentas restritas, civili-
zacOes debrucavam-se sobre livros para contemplar e aprender novos
mecanismos de linguagem. Inusitados morfemas, fonemas, palavras,
agrupamento de sons e palavras, codigos de conduta, diferentes cultu-
ras, lugares, climas e pessoas nos envolvem e nos convidam a participar
desse mundo novo, cheio de descobertas e surpresas, questionamen-
tos e comparagdes. De certa forma, podemos afirmar que aprender ou-
tra lingua é, além de uma necessidade para tempos contemporaneos,
um fenémeno que, assim como os livros, tem o poder de nos teletrans-
portar para outras civilizacbes e para outras esferas da nossa prépria
sociedade. Dessa forma, buscamos agora responder sobre quando é o
momento certo para ultrapassar os limites e fronteiras da lingua nativa.

Ndo podemos determinar uma idade para aprender. Aprender
novas estruturas e vocabuldrio estd ao alcance de todos, independente
da idade. Porém, é na infancia quando estamos mais abertos e menos
engessados para os desafios positivos que possam nos ser oferecidos.
Criancas sdo criativas, espontaneas, curiosas, ativas, espertas, corajo-
sas, desbravadoras, entre muitos outros adjetivos que poderiamos usar
para descrevé-las. Embora suas travessuras e peripécias muitas vezes
nos tirem o folego, nos arranquem da trajetéria imaginada, é impen-
savel e insustentavel imaginar um mundo melhor sem elas e para elas.

O aprendizado de uma lingua, seja esta materna ou ndo, requer
justamente a abertura que uma crianca naturalmente ja possui, ou seja,
disposicdo e atitudes positivas diante das novas circunstancias e possi-
bilidades. A vista disso, acreditamos ser a infincia uma grande opor-
tunidade para apresentar-lhes outras construgdes linguisticas, outras
civilizagdes e, principalmente, outras perspectivas.

Para além dessas afirmacdes, a ciéncia nos conta que as criangas
tém mais neurdnios ativos criando novas conexdes do que adultos, e,
por essa razdo, podem fazer coisas como aprender a jogar diferentes
modalidades esportivas, memorizar as tabelas de multiplicacdo, apren-
der a jogar videogames ou consertar um computador muito mais facil-
mente do que adultos. Portanto, é melhor exp0-las a varias atividades
diferentes - repetidamente, idealmente - para permitir que essas cone-
x0es sejam formadas, em vez de tentar recuperar o atraso mais tarde.

Assim, precisamos considerar, entre muitas atividades da crian-
¢a, a crescente e constante busca pelo ensino e aprendizagem da lin-
gua inglesa. Seja esta procura pelos motivos pedagdgicos ou ndo, um
significativo nimero de familias estd em constante investigagdo sobre
guando e onde procurar o curso certo para os seus filhos. Com base em
Gimenez (2013) e Graddol (2006), a importancia de ensinar e aprender
a lingua inglesa na infancia, atualmente, é inegavel e dialeticamente re-
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lacionada aos processos de globalizacdo que tém nesta lingua sua forca
de propagacdo e vice-versa.

E relevante destacar também que igualmente crescentes s3o as
indagacgGes sobre as razdes pelas quais o ensino de lingua inglesa nao se
faz presente nos documentos oficiais e normativos que regem os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Afinal de contas, essas preocupagdes
merecem a nossa aten¢do? E correto afirmar que quanto mais cedo a
crianga aprender outra lingua melhor para ela, ou sera esta apenas uma
afirmacao feita exclusivamente para adequar-se ao discurso das verda-
des mercadolégicas ou socioecondmicas? Devemos lutar para que nos-
sas criancas tenham o direito de aprender a lingua inglesa?

Acreditamos que a Educacdo é um direito de todos e aprender
outras linguas ou sobre elas, seus povos, paises e sua cultura inclui-se
nesse direito. Em um cenario mais recente, a Lei de Diretrizes e Ba-
ses (LDB) de 1961 e a LDB de 1971, desconsideram a importdncia de
uma lingua estrangeira ao retirar a obrigatoriedade desta do curricu-
lo, deixando-a apenas como “recomendacdo”. “A ndo obrigatoriedade
do ensino de LE trouxe como consequéncia a auséncia de uma politica
nacional de ensino de linguas estrangeiras para todo o pais...” (PAIVA,
2003, p.04). A LDB de 1971 voltou-se para a habilitagdo profissional,
causando, assim, uma expressiva reducao na carga horaria de lingua
estrangeira.

Em 1976, o ensino de linguas volta a ter prestigio com a obrigato-
riedade deste apenas para o que naquele tempo chamava-se de 2° grau
e, com 0 mesmo espirito do parecer de 1961 e de 1971, a recomenda-
¢3o para o 1° grau (PARANA, 2008; PAIVA, 2003).

Com a LDB de 1996, o ensino de uma lingua estrangeira moderna
torna-se obrigatdrio para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, pro-
movendo a hegemonia da lingua inglesa na grade curricular de lingua
estrangeira.

Conforme podemos constatar, apesar de tanto tempo apods a
introducdo do ensino da lingua estrangeira e, em especial, da lingua
inglesa em nosso territério, ainda sustentamos um regime excludente,
no qual apenas as escolas privadas conseguiram introduzi-la em seus
curriculos, enquanto nds estamos restringindo esse acesso as classes
menos favorecidas.

E importante salientar ainda que s3o consideraveis os beneficios
do aprendizado de outra lingua ainda na infancia. Através de condicGes
pedagdgicas favoraveis e adequadas as singularidades dessa etapa da
vida, textos e contextos dos quais as criancas participem e neles se en-
contrem podem contribuir com desenvolvimento afetivo, cognitivo, fi-
sico, social e emocional das mesmas, com desenvolvimento de capaci-
dades metalinguisticas na lingua alvo e na lingua materna e com o tao
necessario desenvolvimento do respeito a diversidade, visto que, saber
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sobre outra linguagem, outros habitos alimentares, vestimentas, cos-
tumes, cultura, histdria e festividades engrandece e nos da uma ampla
dimensdo do mundo que nos cerca, além de expandir as possibilidades
de construcao de um mundo mais justo e tolerante.

E importante aqui evidenciarmos que o Ensino de Linguas ndo é
um entretenimento, um passatempo ou uma brincadeira e, portanto,
uma abordagem equivocada podera ter consequéncias que vdo desde
o desinteresse por seu aprendizado até desventuras que muito prova-
velmente em nada beneficiardo aos envolvidos no processo. Igualmen-
te importante é afirmar que a idade como critério de aprendizagem
é irrelevante. E importante garantir os direitos das criancas enquanto
sujeitos, porém, é essencial também que essa abordagem se dé a par-
tir de objetivos plausiveis e de ferramentas adequadas. Estimular uma
crianga a aprender outra lingua pensando em um futuro profissional
promissor ou por questdes relacionadas ao prestigio social é uma de-
manda do mundo adulto e ndo de quem estd no inicio da vida e precisa
de uma infancia saudavel e adequada ao seu bom desenvolvimento.

A formacdo dos professores é fator determinante de aprendiza-
gem. Professores com formacao linguistica e pedagdgica sdo os mais
preciosos recursos humanos para qualquer instituicdo que ouse alcar
voos mais altos com relacdo ao ensino de outra lingua. Através destes,
do trabalho colaborativo, do planejamento de recursos e de aborda-
gens adequadas ao que se pretende, a aproximacao e uso da lingua alvo
torna-se apenas uma consequéncia de a¢Bes que foram arquitetadas
para dar certo.

Sendo assim, embora na BNCC nao estejam contempladas orien-
tacGes para o trabalho com a lingua inglesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, esta proposta curricular apresenta tais direcionamentos,
considerando o direito da crianga a aprender uma lingua estrangeirae a
importancia dessa aprendizagem para o seu desenvolvimento.

5.4.4 Objetivos de aprendizagem e
contetidos para o ensino de lingua inglesa

A seguir sdo apresentados os objetivos de aprendizagem e conte-
udos propostos para o ensino de Lingua Inglesa no Ensino Fundamen-
tal, juntamente com as habilidades da BNCC contempladas para os anos
finais:
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12 ANO

COMPREENSAO AUDITIVA, ORALIDADE E CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

e Cumprimentar, apresentar a si mesmo e despe-
dir-se em situagdes de interagao oral;

e Perguntar o nome de alguém;

e Reconhecer linguagem de sala de aula;

e Dizer suaidade;

e Dizer a idade de seus amigos de sala de aula;

e Perguntar a idade de seus amigos de sala de
aula;

e Entender e usar numeros de 1-10 e quantificar
pessoas e objetos que ele possa identificar;

e Perguntar e responder sobre pequenas quanti-
dades;

e Nomear alguns objetos escolares;

e  Perguntar sobre objetos escolares;

¢ Nomear algumas cores;

e  Perguntar sobre as cores;

e Compreender oragGes simples;

e Responder questionamentos simples;

e Compreender e seguir instrugdes claras e sim-
ples;

e Compreender descrigdes simples de objetos do
dia a dia;

e Compreender conversas curtas e simples;

e Envolver-se e participar de atividades rotinei-
ramente estabelecidas que, por sua vez, sejam
divertidas, interativas animadas e possam propi-
ciar exposi¢do gradual e continua ao aprendiza-
do e descobertas desejadas.

It’s a pencil.

It’s blue.

Hello

Hi

My name’s ...
What’s your name?
Bye

Bye-bye

Good-bye
Imperative Form
I'm six.

He’s seven.

She’s seven.

How old are you?
Numbers

How many pencils?
School Objects
What is it?

Colors
What color is it?

Cang0es e coreografias curtas, repetitivas e faceis de
lembrar.

LEITURA E ESCRITA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

e  Observar palavras e ilustracdes para interpretar
sentidos;

e Relacionar figuras ou imagens com o vocabulario
aprendido em sala;

e  Participar de rodas de leitura e contagao de his-
tdrias que contribuam para o desenvolvimento
cognitivo, intelectual, afetivo e social das crian-
cas.

e (Circular, colorir ou marcar palavras, nimeros ou
ilustragBes que possuam textos e/ou contextos
familiares.

e  Participar de rodas de leitura e contacdo de his-
tdrias que contribuam para o desenvolvimento
cognitivo, intelectual, afetivo e social das crian-
cas.

Bilhete, Cantigas, Cartazes, Listas, InstrucGes de Jo-
gos, Histéria em Quadrinhos, Poemas, Placas, Sim-
bolos, Trava-lingua, entre outros.

Figuras, fotografias, ilustragGes e imagens, sequen-
ciadas ou ndo, livros didaticos, paradidaticos e ou
quaisquer outros recursos disponiveis que possam
ajudar as criancas a fazer a relagdo entre o que ela
estd vendo, esta escrito e/ou esta sendo dito.
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DIMENSAO INTERCULTURAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

Descobrir que existem pessoas que usam uma
lingua diferente da sua, sua familia, seus amigos
e sua comunidade escolar;

Relacionar-se com um novo idioma de forma po-
sitiva, ludica, facil e divertida;

Descobrir que pode usar esse novo aprendizado
linguistico para relacionar-se com outras pesso-
as.

Videos ou apresentagGes curtas que mostrem pesso-
as falando em inglés.

Uso de jogos, musicas, coreografias, historias e brin-
cadeiras e recursos que criam situagdes reais e con-
cretas, dentro do universo infantil, para que o apren-
dizado natural acontega.

22 ANO
COMPREENSAO AUDITIVA, ORALIDADE E CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Reconhecer e utilizar cumprimentos para falar comu-
nicar-se com seus professores e colegas de turma;
Reconhecer linguagem de sala de aula;

Aprender as letras do alfabeto em inglés;

Soletrar nomes em geral;

Aprender novos numeros para estabelecer quantida-
des superiores a 10;

Localizar-se no tempo com relagdo aos dias da sema-
na;

Perguntar e responder sobre os dias da semana;
Conhecer as estagdes do ano e apropriar-se do novo
vocabulario para relatar e responder sobre quais sao
as estagOes de acordo com as imagens que lhe forem
apresentadas;

Aprender os nomes de alguns animais;

Perguntar e responder sobre alguns animais;
Perguntar e responder sobre o que estd préximo ou
distante dele/dela utilizando o vocabulario referente
a0s animais;

Lugares que fazem parte de um municipio ou bairro;
Usar preposicdes de lugar para localizar a si proprio,
seus amigos e familiares;

Usar preposi¢coes de lugar para localizar pessoas, ani-
mais e objetos;

Reconhecer a diferenga entre o singular e o plural de
alguns substantivos;

Dizer o que existe em sua cidade;

Dizer o que ndo existe em sua cidade;

Conhecer e utilizar vocabulario referente as partes
de uma moradia;

Usar a estrutura | can see (a)... com o objetivo de
descrever figuras ou imagens;

Usar a estrutura interrogativa What can you see?
Envolver-se e participar de atividades rotineiramen-
te estabelecidas que, por sua vez, sejam divertidas,
interativas animadas e possam propiciar exposi¢cdao
gradual e continua ao aprendizado e descobertas
desejadas.

CONTEUDOS

Good morning!

Good afternoon!

e |mperative Form

e The Alphabet;

A-M-A-N-D-A

P-E-N-C-I-L

P-U-R-P-L-E

e Numbers from 11 to 20

e Days of the Week

e  Today is Sunday.

e What day is today?

e Seasons of the Year

e It’'sacat.

e It'sadog.

e It'sazebra.

What animal is it?

What animal is this?

What animal is that?

e  Places in the Neighborhood

e I'm (at) home.

I’'m at school.

She’s at the zoo.

He’s at the movies.

She’s at work.

e |t's behind the box.

e |t's between the boxes.

e |t'sin front of the box.

e It'sinthe box.

e It’s on the box.

e It’sunder the boxes.

e Singular and Plural Nouns

e Thereis a school in my neighborhood.
There isn’t a bakery in my neighborhood.
There are schools in my neighborhood.
There aren’t stores in my neighborhood.
e |canseeadog.

| can see an elephant.

| can see a church.

| can see a box.

| can see boxes.

e What can you see?

e Cangles e coreografias curtas, repetitivas e fa-
ceis de lembrar.
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LEITURA E ESCRITA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

Ler e compreender oragdes simples, inclusive per-
guntas;
Ler e soletrar palavras muito simples;
Acompanhar histérias muito curtas e que possuam
uma linguagem simples e clara;
Ler oragBes ou pequenos textos e reconhecer pa-
lavras;

Participar de rodas de leitura e contacdo de histdrias
que contribuam para o desenvolvimento cognitivo, inte-
lectual, afetivo e social das criangas.

Ler oragGes e dizer se elas sdo verdadeiras ou falsas;

Ler sentengas sobre uma imagem e escrever ‘Yes’,
ou ‘No’;
Usar letras embaralhadas para soletrar a palavra
para uma imagem;
Ler um texto com imagens e escolher palavras que
estdo faltando para completa-lo;

Ler uma histdria ilustrada e responder questées com

uma palavra;
Escrever as letras do alfabeto inglés;
Escrever nomes usando o alfabeto inglés;
Copiar palavras, grupos de palavras ou oragdes
curtas;

Participar de rodas de leitura e contagdo de histdrias
que contribuam para o desenvolvimento cognitivo, inte-
lectual, afetivo e social das criangas.

Cartas, Contos de Fada, Convites, E-mails, Fabu-
las, Histdrias llustradas, entre outros.

Figuras, fotografias, ilustracGes e imagens, se-
quenciadas ou ndo, livros didaticos, paradidaticos e
ou quaisquer outros recursos disponiveis que pos-
sam ajudar as criangas a fazer a relagdo entre o que
ela esta vendo, esta escrito e esta sendo dito.

DIMENSAO INTERCULTURAL

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

e Aprender sobre os cddigos de conduta para uma con-
vivéncia harmoniosa com pessoas de outros lugares;
e Perceber as diferengas entre as diferentes estagbes
do ano e como elas se manifestam em outros paises.

CONTEUDOS
e Videos ou apresentagdes curtas sobre codigos
de conduta;
e Videos ou apresentagdes curtas sobre as esta-
¢des do ano.

e Uso de jogos, musicas, coreografias, historias e
brincadeiras, recursos que criam situagoes reais
e concretas, dentro do universo infantil, para
que o aprendizado natural aconteca.
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32 ANO

COMPREENSAO AUDITIVA, ORALIDADE E CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Reconhecer e utilizar linguagem especifica para sala de
aula, tais como cumprimentos e orienta¢Ges do profes-
sor;

Aprender o Alfabeto em Inglés;

Soletrar nomes em geral;

Descrever as partes de sua moradia, da moradia de seus
amigos e familiares usando o verbo haver;

Descrever a mobilia de espacos domiciliares utilizando
o verbo haver;

Informar sua localizagdo e de outros dentro dos espagos
domiciliares;

Informar a localizagdo de objetos em geral dentro dos
espacos domiciliares;

Perguntar sobre a localizagdo de pessoas, animais ou ob-
jetos dentro dos espacos domiciliares;

Informar o seu horario escolar, especificando as discipli-
nas que o compoe;

Fazer uso de verbos para informar sobre o hordrio es-
colar;

Usar preposicoes de tempo antes dos dias da semana
para especificar agdes que ocorrem no decorrer da se-
mana;

Aprender vocabuldrio relacionado a diferentes tipos de
comida;

Informar sobre sua comida favorita;

Informar sobre o que gosta e o que ndo gosta com rela-
¢do a géneros alimenticios;

Perguntar sobre a comida favorita de seus amigos e fa-
miliares;

Nomear alguns esportes em inglés;

Usar diferentes verbos para falar sobre a pratica de es-
portes ou atividades recreativas especificas em inglés;
Informar sobre quais esportes gosta e quais ndo gosta;
Perguntar sobre as preferéncias esportivas de seus ami-
gos;

Entender as letras do alfabeto quando as escutar ou ou-
vir;

Entender instrucdes faladas que sejam claras e simples;
Entender perguntas faladas sobre nome, idade, coisas
favoritas ou rotina escolar;

Entender descrigdes faladas e simples sobre pessoas,
tais como nome, idade, e algumas preferéncias;
Entender descri¢des faladas sobre objetos em geral, tais
como quantidade, cor, tamanho e localizagdo;

Entender conversas faladas muito curtas e que tenham
perguntas e respostas com um vocabulario conhecido;
Envolver-se e participar de atividades rotineiramente
estabelecidas que, por sua vez, sejam divertidas, intera-
tivas animadas e possam propiciar exposicao gradual e
continua ao aprendizado e descobertas desejadas.

CONTEUDOS

e  Greetings

e |mperative Form

e The Alphabet

e  Parts of the House

e House Furniture

e Prepositions of Place
In the backyard

In the bathroom

In the bedroom

In the dining room

In the garden

In the kitchen

In the living room

In the swimming pool

In the water

e I'minthe bedroom.
e She’sin the living room.
e He'sin the kitchen.

e It'sin the kitchen.

e Where’s Amanda?
She’s in the bedroom.

e Where’s my book?
It’s on the shelf.

e School Subjects

e School Timetable

e | have English class today.

e She has Geography class on Mondays.
e He has Science class on Wednesdays.

e Kinds of Food
e Likes and Dislikes

e What’s your favorite (kind of) food?

e Sports

e play soccer
play volleyball
e do ballet
do kung fu

e gocycling

g0 swimming
e What’s your favorite sport?
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LEITURA E ESCRITA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

Ler e compreender oragdes simples, inclusive perguntas;
Ler e soletrar palavras muito simples;
Acompanhar histérias muito curtas e que possuam uma
linguagem simples e clara;
Ler oragdes ou pequenos textos e reconhecer palavras
ou grupos de palavras;
Ler oragBes e dizer se elas sdo verdadeiras ou falsas;
Ler sentencas sobre uma imagem e escrever ‘Yes’, ou
‘No’;
Usar letras embaralhadas para soletrar a palavra para
uma imagem;

Bilhete, Cartas, Contos de Fadas, E-mail, En-
trevista, Historias em Quadrinhos; Noticia, Piada,
Poemas, Receita Culinaria, Reportagem, Tirinhas,
entre outros.

Figuras, fotografias, ilustragGes e imagens,
sequenciadas ou ndo, livros didaticos, paradida-
ticos e ou quaisquer outros recursos disponiveis
que possam ajudar as criangas a fazer a relagdo
entre o que ela estd vendo, esta escrito e esta
sendo dito.

Ler um texto com imagens e escolher palavras que estdo
faltando para completa-lo;
Ler uma histdria ilustrada e responder questdes com
uma palavra;
Escrever as letras do alfabeto inglés;
Escrever nomes usando o alfabeto inglés;
Copiar palavras, grupos de palavras ou oragdes curtas.
Participar de rodas de leitura e conta¢do de histdrias
que contribuam para o desenvolvimento cognitivo, intelectu-
al, afetivo e social das criangas.

DIMENSAO INTERCULTURAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

Conhecer diferentes tipos de moradia existentes em
outros paises e fazer uma correlagdo entre a moradia, o clima
e a cultura desses povos;

Comparar os diferentes tipos de moradia que existem
em nosso pais com as moradias de outros paises.

Videos, textos ilustrados, imagens ou apre-
sentagOes que possam facilitar a mostra de dife-
rentes civilizagGes e suas respectivas moradias.

Uso de jogos, musicas, coreografias, his-
torias e brincadeiras e recursos que criam situ-
acGes reais e concretas, dentro do universo in-
fantil, para que o aprendizado natural acontecga.
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42 ANO

COMPREENSAO AUDITIVA, ORALIDADE E CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS
Reconhecer e utilizar linguagem de sala de aula, tais . Greetings
como cumprimentos e orientagdes do professor; . Imperative Form
Aprender o Alfabeto em Inglés; . The Alphabet
Soletrar nomes em geral; . Simple Present
Descrever sua rotina usando alguns verbos que . Family Members
expressam agoes; . Adverbs of Frequency
Descrever a rotina de seus amigos e familiares utili- Always
zando alguns verbos que expressam agao; Never
Reconhecer perguntas sobre a sua rotina e a rotina Sometimes
de seus amigos e familiares; . Time Expressions
Perguntar sobre a rotina de seus amigos; In the morning
Perguntar sobre a periodicidade das atividades de- In the afternoon
senvolvidas por seus amigos; At night
Descrever diferentes temperaturas e condigdes do (Very) Early
tempo; (Very) Late
Perguntar sobre diferentes temperaturas e condi- . What do you do on Sundays?
¢cOes do tempo; . How often do you play computer games?
Descrever caracteristicas referentes ao tamanho, . Temperature
tipo e cor do cabelo; . Weather Condition
Responder perguntas sobre tépicos conhecidos . What’s the weather like today?
utilizando frases ou oragcGes que possuam baixo nivel de It’s rainy and cold.
complexidade; . | have long wavy black hair.
Descrever as condi¢des do tempo ou imagens rela- . My sister has short curly brown hair.

cionadas as condig¢des do tempo;

Contar uma estéria muito simples e com a ajuda de
figuras, imagens ou ilustragdes;

Fazer perguntas sobre habitos e preferéncias;

Entender didlogos muito simples sobre tépicos co-

nhecidos com a ajuda de figuras, imagens ou ilustracdes;

Entender descri¢Ges faladas muito simples sobre
pessoas;

Envolver-se e participar de atividades rotineiramen-
te estabelecidas que, por sua vez, sejam divertidas, inte-
rativas animadas e possam propiciar exposi¢ao gradual e
continua ao aprendizado e descobertas desejadas.

LEITURA E ESCRITA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS

Compreender alguns letreiros, placas e avisos sim- . Anuncios, Avisos, Letreiros, Bilhete, Cardapios,
ples; Cartas, Contos de Fadas, E-mail, Entrevista, Historias
Ler e compreender alguns textos factuais com a em Quadrinhos; Noticia, Piada, Poemas, Receita Culi-
ajuda de figuras, imagens ou ilustragdes; naria, Reportagem, Resumos, Textos Cientificos, Tiri-

Ler e compreender algumas histdrias sobre tdpicos nhas, entre outros.
conhecidos com a ajuda de figuras, imagens ou ilustra- . Figuras, fotografias, ilustragdes e imagens, se-
¢oes; quenciadas ou ndo, livros didaticos, paradidaticos e
Escrever frases e oragGes curtas sobre imagens e ou quaisquer outros recursos disponiveis que pos-
tdpicos conhecidos; sam ajudar as criancas a fazer a relagdo entre o que

Escrever oragdes simples descrevendo detalhes ela estd vendo, estd escrito e esta sendo dito.
pessoais;
Escrever oragdes curtas e simples sobre preferén-
cias;
Participar de rodas de leitura e contacdo de histdrias
que contribuam para o desenvolvimento cognitivo, inte-
lectual, afetivo e social das criangas.
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DIMENSAO INTERCULTURAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS
Conhecer habitos e rotinas de pessoas de outros . Videos, textos ilustrados, ou apresentagdes
paises; curtas que evidenciem habitos e rotinas de pessoas
Comparar habitos e rotinas de pessoas de outros de outros paises.
paises com os nossos habitos e rotinas; . Videos, textos ilustrados ou apresentacGes cur-
Conhecer diferentes condi¢des climaticas; tas que evidenciem as condig¢des climaticas de outros
Comparar condi¢des climaticas de outros paises com paises.
0 NOSSO pais. . Uso de jogos, musicas, coreografias, historias
e brincadeiras, recursos que criam situagées reais e
concretas, dentro do universo infantil, para que o
aprendizado natural aconteca.

52 ANO
COMPREENSAO AUDITIVA, ORALIDADE E CONHECIMENTOS LINGUISTICOS
OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS
Reconhecer e utilizar linguagem de sala de aula, tais . Greetings
como cumprimentos e orientacGes do professor; . Imperative Form
Aprender o Alfabeto em Inglés; . The Alphabet
Soletrar nomes em geral; . Verb To Be + Adjectives
Informar se esta bem; . How + Verb To Be + Subject
Perguntar como seus amigos, professores e fami- . Verb To Be + Subject + Adjective
liares estdo; . Adjectives (Positive & Negative) to describe
Perguntar se seus amigos, professores e familiares Emotions, Mood and State
estdo bem; . Present Continuous
Descrever emogées, estado fisico ou emocional e Juliana is sleeping.
humor; Is Juliana sleeping?
Perguntar sobre emogdes, estado fisico ou emocio- What is Juliana doing now?
nal e humor; . Clothes and Accessories
Descrever agdes que estdo ocorrendo no momento . I’'m wearing a blouse.
da fala; Is Pedro wearing shorts?

Perguntar sobre a¢des que estdo ocorrendo no What is Pedro wearing?
momento da fala;

Descrever pegas do vestudrio e acessorios;

Descrever o que esta usando e o que outras pessoas
estdo usando;

Perguntar sobre o que as pessoas estdo usando;

Compreender didlogos muito simples sobre topicos
familiares com a ajuda de imagens;

Compreender descrigdes faladas muito simples so-
bre como as pessoas estdo se sentindo;

Compreender descrices muito simples sobre o que
as pessoas estdo fazendo;

Compreender descriges muito simples sobre como
as pessoas estdo vestidas ou que acessoérios estdo usan-
do;

Responder a simples questionamentos a respeito de
tdpicos conhecidos utilizando frases ou oragdes;

Pode contar uma histéria muito simples com a ajuda
de figuras, imagens ou ilustragdes;

Envolver-se e participar de atividades rotineiramen-
te estabelecidas que, por sua vez, sejam divertidas, inte-
rativas animadas e possam propiciar exposi¢do gradual e
continua ao aprendizado e descobertas desejadas.
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LEITURA E ESCRITA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Compreender alguns letreiros, placas e avisos sim-
ples;

Ler e compreender alguns textos factuais com a
ajuda de figuras, imagens ou ilustracdes;

Ler e compreender algumas histdrias sobre tépicos
conhecidos com a ajuda de figuras, imagens ou ilustra-
¢oes;

Escrever frases e oragBes curtas sobre imagens e
topicos conhecidos;
Escrever oracGes simples descrevendo detalhes
pessoais;
Escrever oragGes curtas e simples sobre preferén-
cias;
Participar de rodas de leitura e contagdo de histdrias
que contribuam para o desenvolvimento cognitivo, inte-
lectual, afetivo e social das criangas.

CONTEUDOS

Anuncios, Avisos, Letreiros, Bilhete, Cardapios,
Cartas, Contos de Fadas, E-mail, Entrevista, Historias
em Quadrinhos; Noticia, Piada, Poemas, Receita Culi-
naria, Reportagem, Resumos, Textos Cientificos, Tiri-
nhas, entre outros.

Figuras, fotografias, ilustragcdes e imagens, se-
guenciadas ou nado, livros didaticos, paradidaticos e
ou quaisquer outros recursos disponiveis que pos-
sam ajudar as criangas a fazer a relagdo entre o que
ela estd vendo, esta escrito e esta sendo dito.

DIMENSAO INTERCULTURAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

Conhecer e identificar diferentes formas e manei-
ras de se vestir em fungdo de temperaturas e condig¢Ges
climaticas;

Comparar as diferentes formas e maneiras de se ves-
tir de pessoas de outros paises com as pessoas do nosso
pais.

Videos, textos ilustrados, ou apresentagdes

curtas que evidenciem vestimentas de outros paises.

Uso de jogos, musicas, coreografias, historias

e brincadeiras, recursos que criam situagGes reais e

concretas, dentro do universo infantil, para que o
aprendizado natural aconteca.

62 ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

HABILIDADES

EIXO ORALIDADE

Apresentar-se e apresentar a outros, fazer pergun-
tas e dar respostas sobre aspectos pessoais da familia
(respeitando as diversas formas de estrutura familiar),
dos amigos, da escola, da comunidade e do local onde
vive.

Compreender e usar expressoes familiares e co-
tidianas, assim como enunciados muito simples, que
visam satisfazer necessidades concretas.

Iniciar ou envolver-se em uma conversa buscando
ampliar seus relacionamentos pessoais e interpessoais.

Usar cumprimentos basicos buscando uma con-
vivéncia harmoniosa, equilibrada e sustentavel com os
seus pares e demais membros de sua comunidade.

Tomar a iniciativa de buscar informacgGes sobre ou-
tros e assim ampliar suas perspectivas de descobertas
e protagonismo juvenil.

Relatar e coletar informagdes sobre sentimentos,
emocdes, estados ou condicdes.

Fazer uso de smartphones, viogs, redes sociais e
aplicativos para comunicar-se em inglés.

EFO6LIO1
EFO6LI02

Greetings (Hi, Hello, Good
morning/afternoon/evening/night,
Good-bye. Bye-bye. See you, Nice
to meet you).

Ask about people’s name.
How are you?

How is he/she/it?

How are they?

Ask about nationality and
state, hometown, etc.

My/his/her phone number is

What’s your/his/her phone
number?
Be + Adjectives

Identificar e fornecer informagdes animais, lugares
e objetos.

EFO6LIO1
EFO6LI02

Definite and indefinite article.

Expression: What is it?

Questions and answers about
colours with “WHAT”.
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Dar e receber instrugdes.

Do’s and Don'ts

Falar sobre seus habitos e rotinas, bem como ha-
bitos e rotinas de seus familiares e amigos.

Falar sobre as atividades que desenvolve ao longo
das quatro estagdes do ano.

Simple Present/ negative (do
not).
Action Verbs
Adverbs of time about parts of
the day, days of week and seasons
of the year.

Falar sobre seus gostos e os gostos de seus fami- Likes and dislikes. EFO6LIO1
liares e amigos. Advérbios de frequéncia EFO6LI02
Ask about preferences using
questions with “WHAT”.
Falar sobre agGes que estdo ocorrendo no mo- Present continuous/ progres-
mento da fala ou ao redor daquele momento. sive.
Estabelecer relagdes de posse. Possessives: pronouns and the
genitive case.
Descrever o bairro ou a cidade onde vive. Places in the Neighborhood. EFO6LIO1
Estabelecer relagdes de niumero. There to be in the present EFO6LI02
form.
Informar que ndo compreendeu algo e pedir ex- Excuse me? EFO6LIO3
plicagcdes ou esclarecimentos em inglés sobre palavras, | don’t understand.
grupos de palavras ou expressdes desconhecidas. Can/Could you repeat that,
please?
Can/Could you say/explain
that again, please?
Can/Could you spell it, please?
. How do you say in
English?
What'’s the meaning of ?
What is it?
Prever, através de pistas do contexto discursivo, Atividades nas quais os alunos EFO6LIO4
onde, quando, como e porque as informagdes estdo tenham a chance de ouvir a lingua
sendo veiculadas. inglesa em tempo real e/ou através
Entender informacgdes gerais ou especificas sobre de material gravado.
determinado assunto com o auxilio de palavras cogna- Palavras cognatas.
tas e pistas do contexto discursivo.
Distinguir informacdes gerais de especificas nos di-
ferentes géneros explorados com o auxilio de palavras
cognatas e pistas do contexto discursivo.
Entender informacgdes veiculadas em tempo pre-
sente.
Reconhecer vocabulario relacionado aos temas
trabalhados.
Planejar, organizar e realizar apresentagdes sobre Apresentagdes orais através EFO6LIOS
sua familia, seus amigos, escola e comunidade. dos recursos que lhes estiverem EFO6LIO6

Falar de si e de outras pessoas explicitando infor-
magdes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos
preferéncias e rotinas.

Aprender a utilizar os recursos e as ferramentas di-
gitais disponiveis e conscientizar-se sobre as demandas
necessarias ao bom funcionamento da sua escola, po-
sicionando-se criticamente sobre fatores que o afetam
e agindo com protagonismo para eventuais mudancas.

Avaliar seu desempenho durante as oportuni-
dades de interagdo criadas, definir e redefinir metas e
objetivos de aprendizagem, tornando-se coautor e cor-
responsdvel por sua trajetéria de vida.

disponiveis.

Atividades que proporcionem
uma analise ou um quadro geral do
gue ele conseguiu ou ndo compre-
ender e/ou aprender a usar.
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EIXO LEITURA

Levantar e confirmar hipdteses sobre os objetivos
do texto, baseando-se em seu conhecimento prévio,
titulos, subtitulos, tabelas, figuras, cognatos, énfases
tipograficas, tipologia e género textual.

Distinguir informacdo geral de informagdo especi-
fica e fatos de opinides.

Reconhecer diferentes géneros textuais bem como
a funcgdo social dos mesmos.

Inferir significados para o vocabulario relacionado
aos temas trabalhados.

Fazer inferéncias significativas e interessantes.

Anuncios, avisos, bilhetes,
textos para blogs, cartas, charges,
descrigOes, fabulas, instrugdes em
geral, letras de musicas, listas, ma-
nuais, mapas mentais, mensagens
de texto, mensagens de texto em
rede social, notas, noticias, piadas,
poemas, propagandas, receitas, re-
latos de viagem, tirinhas, fanzines,
entre outros.

EFO6LIO7
EFO6LIO8
EFO6LIO9

Conhecer e aprender a utilizar dicionarios impres-
sos ou digitais para descobrir as informacgdes que lhes
forem pertinentes ou necessarias, tais como a origem
da palavra, o significado, a grafia, a classe gramatical,
a pronuncia, a definicdo e possiveis sinGnimos ou an-
tonimos.

Explorar e fazer uso de blogs, redes sociais, e-mails,
ferramentas digitais e aplicativos para ampliagdo de
seu conhecimento lexical e possibilidades de atuacao
e transformagdo de sua vida e de outros através desses
meios de comunicagao.

Vocabulario.

EFO6LI10
EFO6LI11

Envolver-se em leituras que contribuam para o seu
desenvolvimento enquanto ser social capaz de trans-
formar o que Ihe for necessdrio e possivel a partir dos
novos conhecimentos que uma boa leitura é capaz de
trazer em um constante processo de empoderamento
e ressignificacdo de valores e sentidos.

Compartilhar suas ideias sobre o que o texto in-
forma ou comunica.

Fazer de suas novas descobertas textuais um
caminho para outras que poderao ampliar ainda mais
suas perspectivas e condi¢Ges de transformar benefica-
mente a sua vida e a vida de outros.

Avaliar seu desempenho durante as oportuni-
dades de interagdo criadas, definir e redefinir metas e
objetivos de aprendizagem, tornando-se coautor e cor-
responsavel por sua trajetéria de vida.

Planejar, organizar ideias, rascunhar, compartilhar,
avaliar, revisar, editar e publicar em fung¢do da estrutu-
ra, do objeto do texto e, principalmente, do que lhes
for relevante.

Selecionar, ordenar e listar géneros textuais que

Ilhes serdo Uteis para alcancar objetivos e necessidades
concretas imediatas, continuas ou distantes.

Utilizar vocabulério adequado ao propésito do
texto.

Avaliar seu desempenho durante as oportuni-
dades de interagdo criadas, definir e redefinir metas e
objetivos de aprendizagem, tornando-se coautor e cor-
responsavel por sua trajetdria de vida.

Leitura e compreensao tex-
tual.

Producgdo de géneros textuais
trabalhados considerando-se suas
competéncias e habilidades relati-
vas aos temas e géneros apresen-
tados e seus respectivos objetivos.

Autobiografia, mensagem
de texto, bilhete, lista de compras,
fanzine, convite.

EFO6LI12

EIXO ESCRITA

EFO6LI13
EFO6LI14
EFO6LI15
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EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

Investigar, construir, sistematizar e articular re- Greetings EFO6LI16
pertorio relativo as expressdes usadas para o convivio Introductions EFO6LI17
social e uso da lingua inglesa em sala de aula. Verb To Be

Ampliar seus conhecimentos lexicais a partir de Verbs: LIKE, LOVE, WORK
novas perspectivas de uso de apropriacdo da lingua. Question Words + Verb To Be

Adjectives
Animals
Colors
Countries and Nationalities
Days of the Week
Family members
Months
Numbers from 1 to 100
Places in the Neighborhood
School Objects
Seasons
The Alphabet
Reconhecer semelhangas e diferengas na pronun- Phonemes EFO6LI18
cia de palavras da lingua inglesa e da lingua materna ou Stress and Intonation
de outras linguas as quais tenha acesso. Aspects of Connected Speech
Language Diversity
Identificar pessoas. Present Simple EFO6LI19
Expressar processos habituais, regulares, ou que Present Continuous EFO6LI20
possuem validade permanente.
Descrever agdes em progresso.
Reconhecer, pedir e dar instrugdes ou comandos. Imperative Form EFO6LI21

Reconhecer e estabelecer relagées de posse ou Possessive Case EFO6LI22
pertencimento entre dois elementos.

Modificar um substantivo indicando propriedade Possessive Adjectives EFO6LI23

ou posse.

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL

Levantar hipdteses sobre a necessidade e relevan-
cia de se aprender a lingua inglesa para a sua vida e a
vida daqueles que o cercam.

Averiguar a dimensdo e o alcance da lingua inglesa
ao redor do mundo, seja como lingua materna, oficial
ou franca.

Perceber e identificar a presenca da lingua ingle-
sa na sociedade brasileira, em sua comunidade e sua
vida cotidiana, bem como seu significado, implicages
e viabilidades.

Compreender e analisar a necessidade ou dis-
pensabilidade da aquisicdo e uso de elementos ou
produtos culturais de paises de lingua inglesa que sdo
absorvidos por nossa sociedade algumas vezes em de-
trimento dos nossos elementos e produtos culturais.

Avaliar seu desempenho durante as oportuni-
dades de interagdo criadas, definir e redefinir metas e
objetivos de aprendizagem, tornando-se coautor e cor-
responsavel por sua trajetoria de vida.

Reportagens documentarios
e/ou palestras que tragam esclare-
cimentos relevantes sobre a impor-
tancia de se aprender a lingua in-
glesa e sobre quais paises utilizam
a lingua inglesa como lingua mater-
na, oficial ou franca.

Evidéncias que demonstram o
uso da lingua inglesa nos letreiros,
faixas, e cartazes confeccionados
para anuncios espalhados por toda
a cidade.

EFO6LI24
EFO6LI25
EFO6LI26
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Observagoes gerais:

¢ Os eixos acima descritos sdo interdependentes e dialogam entre si. Desse modo, optamos nao repetir os conteudos
e/ou géneros listados no eixo da oralidade nos demais eixos, entendendo que o professor compreende que os eixos
ndo devem ser trabalhados de forma dissociada, mas sim, de maneira contextualizada. Portanto, os géneros, conteu-
dos e até mesmo as habilidades e os objetivos de aprendizagem devem caminhar juntos em todos os eixos.

o Algumas sugestGes de atividades (Snow, 2007):
- Show and Tell Activity

- Total Physical Response (TPR)

- True or False Listening

- Dictation

- Dictocomp

- Dictation for Reduced Forms

- Stories

- Focused Listening

- Problem-Solving Situations

- Talks and Lectures

- Press Conference

- Listening Outside Class: Recorded Audio Material

72 ANO
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS HABILIDA-
DES
EIXO ORALIDADE
Interagir em Lingua Inglesa em atividades que en- . Fungdes e usos da Lingua In- EFO7LIO1

volvem a realidade em que estd inserido, estabelecendo glesa e negociacdo de sentidos (Pe-

um paralelo entre o ambiente da escola e o meio social, quenos dialogos para expressdo oral,

cultural, econémico e politico e refletindo acerca da ma- compreensdo e socializagdo).

neira em que o Inglés estd presente nessa dinamica. . Pronomes interrogativos.

Saudacdes. (Envolver tematica
da vivéncia dos alunos que envol-
vam o Inglés, incluindo também te-
mas que possam ir além do que ja é/
foi experienciado, evidenciando do
conhecimento de outras realidades
para além da escola e da sua cidade).

Falar sobre si e sobre sua vivéncia e experiéncias, . Apresentagdo pessoal e conhe- EFO7LI02
ouvir as vivéncias e experiéncias que se assemelham ou cimento do outro (Género textual:
divergem das suas. Entrevista)
Verbo to be.

There is e There are.
Advérbios de frequéncia.

Valorizar as experiéncias de vida dos alunos atre- . Compreensdo oral (Realizar EFO7LIO3
ladas a compreensao oral, incluindo dados locais, regio- essa abordagem a partir de elemen-
nais, nacionais e mundiais. tos presentes no cotidiano dos alu-
nos: musicas, internet, games, celu-
lares, etc.).
Pronome pessoal e pronome
objeto.
Utilizar recursos diversos que auxiliem na compre- . Estratégias de compreensdo EFO7LIO4
ensdo de textos orais, com vistas a identificar o contexto, (Encorajar o aluno a falar sobre de-
a finalidade, o assunto e o objetivo do texto. terminada tematica, sobre si mesmo

ou sobre o outro e a compreender o
que estd sendo dito pelos colegas,
pautado no respeito a diversidade).
Question words.
Publicidade e propaganda
(moda, alimentos, higiene pessoal,
etc).
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Conhecer e contar histérias e fatos do passado
sejam de sua proépria realidade ou de realidades que vdo
além da escola e da comunidade.

NuUmeros, datas, meses e anos.
Countable and uncountable
nouns.
Expressions of quantity.

EFO7LIOS

EIXO LEITURA

Compreender textos escritos de forma rapida ba- Inferéncias, skimming, scan- EFO7LIO6
seados em informagdes como titulo, palavras chave, ning, cognatas e falso-cognatas. EFO7LIO7
imagens, marcas textuais, etc. e identificar informacgdes Textos curtos (Propagandas, ti-
especificas presentes em paragrafos de textos escritos. rinhas, pequenas noticias, legendas

de fotos, etc).

Utilizar praticas de leitura e pesquisa para identifi- Objetivos de leitura, compreen- EFO7LIO8
car informacGes relevantes que desvelem os objetivos e sdo textual, coesdo e coeréncia. EFO7LIO9
sentidos do texto.

Fazer uso de recursos digitais e ambientes virtuais Leitura de textos digitais e mul- EFO7LI10
para potencializar a pratica de leitura em Lingua Inglesa. timodais.

Participar de situagBes interativas que tenham como Interagdo e partilha de leitura. EFO7LI11

foco a troca de informagdes e experiéncias atreladas a
leituras de textos fisicos ou digitais.

EIXO ESCRITA

Produzir textos levando em consideracdo elementos
como publico, finalidade, etc. e sistematizar a organiza-
¢do desses textos em unidades de sentido, sejam para-
grafos, topicos, subtdpicos, envolvendo tematicas que
enfoquem fatos do presente e do passado referentes a
realidade local e/ou global.

Estratégias de escrita: pratica
de pré-escrita, organizacdo grafica,
formatagdo de texto, producdo tex-
tual em formatos diversos (fisicos ou
digitais).

Géneros: biografias, pequenos
textos para blogs, timelines, fotorre-
portagens, campanhas publicitaria,
memes, que possam ser produzidos
de forma individual ou colaborativa
e compartilhados de forma local ou
global;

Internetés.

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

EFO7LI12
EFO7LI13
EFO7LI14

Construir e utilizar repertdrio lexical para formacao Passado Simples, verbos re- EFO7LI15
de frases no passado. gulares e irregulares, preposicGes de EFO7LI16
tempo, conectores. Uso e pronuncia
do ED em verbos no passado.
Compreender o carater polissémico das palavras Polissemia EFO7LI17
relativo ao contexto de uso.
Elaborar textos orais e escritos que demonstrem Passado simples e passado con- EFO7LI18
relagcdo de sequéncia e casualidade. tinuo (formas afirmativa, negativa e
interrogativa);
Used to;
Costumes locais, regionais, na-
cionais e mundiais.
Utilizar os pronomes de forma contextual com vistas Pronomes do caso reto e pro- EFO7LI19
a compreensdo e distingdo entre sujeito e objeto. nomes do caso obliquo.
Falar e escrever sobre habilidades diversas, de pes- Verbo can (presente e passado); EFO7LI20

soas em diversos lugares e situagdes, através do uso do
verbo can.

Descrever habilidades;
Habitos alimentares e nutri-
cionais.
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EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL

Refletir de forma critica e cidada acerca do al- . A Lingua Inglesa como lingua EFO7LI21
cance que a Lingua Inglesa tem nos dias atuais nos mais global na sociedade contemporanea; EFO7LI22
diversos contextos, analisando relagées de poder, impe- . Diversidade cultural;
rialismo e dominagdo que estdo arraigadas ao uso da(s) . Comunicagao Intercultural.

lingua(s), problematizando ainda possiveis preconceitos
e vislumbrando diferentes possiveis modos de falar em

lingua inglesa.

Compreender a variagdo linguistica enquanto ca- . Variagao linguistica; EFO7LI23
minho para a possivel manifestagdo de diferentes formas . Bullying;
de ver, pensar, sentir, viver e expressar o mundo. . Respeito e valorizagdo a diver-

sidade.

Cultura municipal, estadual,
nacional e de diversos paises que
falam Inglés (Africa do Sul, Jamaica,
Australia, Irlanda, etc.)

Observagoes gerais:

¢ Os eixos acima descritos sdo interdependentes e dialogam entre si. Desse modo, optamos ndo repetir os conteldos
e/ou géneros listados no eixo da oralidade nos demais eixos, entendendo que o professor compreende que os eixos
ndo devem ser trabalhados de forma dissociada, mas sim, de maneira contextualizada. Portanto, os géneros, conteu-
dos e até mesmo as habilidades e os objetivos de aprendizagem devem caminhar juntos em todos os eixos.

e Algumas sugestGes de atividades (Snow, 2007):
- Show and Tell Activity

- Total Physical Response (TPR)

- True or False Listening

- Dictation

- Dictocomp

- Dictation for Reduced Forms

- Stories

- Focused Listening

- Problem-Solving Situations

- Talks and Lectures

- Press Conference

- Listening Outside Class: Recorded Audio Material
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82 ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

EIXO ORALIDADE

HABILIDA-

DES

Aprender a usar a lingua inglesa para negociar senti- Asking for clarification (Per- EFO8LIO1
dos em busca da resolugdo de mal-entendidos e conflito de guntas usando COULD YOU...) EFO8LI02
opiniGes. Clarifying (Elaborar respostas

Opinar e esclarecer informacgdes através de justificativas para as perguntas supracitadas).
ou da reformulagdo ou troca de palavras anteriormente ditas. Expressing lack of unders-
Explorar e beneficiar-se do uso de recursos linguisticos tanding.
e paralinguisticos em situagdes de interagdo oral conferindo . Showing Understanding
originalidade, emotividade ou teor poético ao discurso. Checking for Understanding
Introducing paraphrases
Giving opinion
Conectar ou combinar ideias e conceitos em um mesmo . Linking Words to express ad-
enunciado estabelecendo entre eles uma relagdo de depen- dition, contrast, reason, example,
déncia ou de simples coordenacdo. condition, concession, emphasis,
consequence, result or effect and
explanation.
Affixes
Synonyms and Antonyms
Body Language
Construir o sentido global de textos orais, relacionando Textos orais, multimodais, EFO8LIO3
as ideias, o tema gerador e as informagGes mais importantes. de cunho informativo e jornalisti- EFO8LIO4

Produzir textos orais com autonomia e utiliza-los para
o crescimento e a transformacgdo de sua vida, da vida de seus
familiares e de sua comunidade.

co: anuncios,

Cronicas, debates, editoriais,
entrevistas, noticias, palestras,
propagandas, relatos, testemu-
nhos, tutoriais, entre outros.

Cognates and False Cognates

Entender informagdo relacionada ao futuro, tais como
planos, previsdes, possibilidades ou probabilidades.
Dar informacGes sobre planos, previsGes, possibilidades
e probabilidades.

Futuro com WILL e com
GOING TO.
May/Might.
Must.

Falar sobre e compreender sobre aspectos relacionados
as condig¢des do tempo, bem como buscar informacgdes sobre
0s mesmos, percebendo-se cidaddo em um mundo globaliza-
do e com diferentes realidades climaticas e ambientais.

Questions and answers
about the weather.
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EIXO LEITURA

Inferir informacdes e relagGes que nao estdo claras no
texto para construgdo de sentidos.

Ler textos de cunho artistico/literario com vistas a in-
quietagdo e protagonismo juvenil e a valorizagdao do patrimo-
nio cultural produzido em lingua inglesa.

Acessar e beneficiar-se do patrimoénio literario da lingua
inglesa em ambientes virtuais e ou aplicativos e envolver-se
em novas redes de aprendizagem e compartilhamento de in-
formagdes.

Refletir antes, durante e depois das leituras que lhes
forem sugeridas ou que tenha sido por ele propostos para
que, a partir dos conceitos apreendidos, ele possa ser agente
de transformacdo de sua vida, da vida de seus familiares ou
de sua comunidade.

Refletir criticamente sobre o contetdo dos textos, com-
para-los a diferentes perspectivas e ideias e emitir opinides
com base em sua vivéncia e aprendizado.

Demonstrar seu desenvolvimento emocional, intelectu-
al e cultural a partir de textos de Ihes forem sugeridos.

Avaliar sua capacidade de compreensdo de textos que
Ihes trouxeram informacgdes e relagdes que ndo estavam ex-
plicitas no corpo do texto.

Avaliar seu desempenho durante as oportunidades
de interacdo criadas, definir e redefinir metas e objetivos de
aprendizagem, tornando-se coautor e corresponsavel por
sua trajetédria de vida.

Poemas, contos, fabulas,
pecas teatrais, poesias, cronicas,
minicontos, telenovelas, lendas,
letras de musicas, tirinhas, char-
ges, entre outros.

Estratégias de Leitura.

Blogues, Redes Sociais, Fer-
ramentas Digitais que possam
proporcionar toda a riqueza de
sentidos e significados de textos
literdrios.

EFO8LIOS
EFO8LIO6
EFO8LIO7
EFO8LIO8

EIXO ESCRITA

Analisar sua propria producdo escrita e das de seus pa-
res com vistas a adequacdo linguistica, a qual devera variar de
acordo o assunto, interlocutor, ambiente e intencionalidade.

Fazer uso do conjunto de palavras apresentados e dos
sentidos que estas poderdo assumir para produzir seus es-
critos.

Produzir os géneros textuais que lhes foram apresenta-
dos e trabalhados.

Planejar, rascunhar, revisar e editar seus escritos.

Escrever sobre sonhos, aspiragées, projetos de vida,
sejam estes pessoais, familiares, comunitdrios ou do planeta.

A partir do arcaboucgo que lhes foi apresentado, cons-
truir textos que possa ser utilizado por ele e por seus pares
para solucionar demandas suas, de seus familiares e sua co-
munidade.

Avaliar seu desempenho durante as oportunidades
de interagdo criadas, definir e redefinir metas e objetivos de
aprendizagem, tornando-se coautor e corresponsavel por
sua trajetédria de vida.

Comentdrios em féruns,
relatos pessoais, mensagens ins-
tantaneas, tweets, reportagens,
blogues, redes sociais, murais di-
gitais, cartazes, panfletos, entre
outros.

Textos construidos de manei-
ra colaborativa.

Estratégias para produgdo
de textos: planejamento, produ-
¢do de rascunho, revisdo, cortes,
acréscimos, aprimoramento e
edicdo final.

EFO8LIOS
EFO8LI10
EFO8LI11
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EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

Construir, sistematizar e aplicar repertdrio lexical relati- Prepositions of place and EFO8LI12
vo a planos, previsGes e expectativas para o futuro. time EFO8LI13
Formar novas palavras através de morfemas acrescen- Adverbs of Time EFO8LI14
tados ao seu inicio ou final. Temperature and Weather EFLIO815
Sistematizar e aplicar formas verbais relativas ao futuro Condition Related Words EFO8LI16
para descrever planos, sonhos, expectativas e fazer previsGes Natural Phenomena Related EFO8LI17
a partir de evidéncias claras, suposicdes, possibilidades e pro- Verbs
babilidades. . Action Verbs
Estabelecer relagdes de comparagao entre seres, lu- Stative Verbs
gares, tempo, objetos, entre outros, para dar ideia de valor Auxiliary Verbs
superior, inferior ou igual ao que Ihes for apresentado. Modal Verbs

Indicar e fornecer informacgdes a respeito da quantidade
de algo, estabelecendo rela¢des de necessidade, inexisténcia
ou suficiéncia ou insuficiéncia.

Object pronouns
Possessive Pronouns
Descriptive/Quantitative Ad-

Substituir um tempo da oragdo anterior e estabelecer jectives
relagdo entre elas. Comparatives
Superlatives
Quantifiers

Countable and Uncountable
Nouns

Question Words

Relative Pronouns

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL

Investigar manifestagdes artistico-culturais vinculadas a Datas Comemorativas, Cele- EFO8LI18
lingua inglesa e apropriar-se desse conhecimento de mundo bragdes e Festividades EFO8LI19
para trocar ideias, relacionar, comparar e valorizar a diversi- Culindria EFO8LI20
dade entre culturas. Literatura

Conhecer cdédigos de conduta de outros povos e comu- Cinema

nidades e investigar como estes sao interpretados em fungdo
de aspectos culturais.

Remeter discussOes atreladas as realidades locais dos
alunos.

Manifestagdes musicais, cor-
porais e visuais
Cdodigos de Conduta de ou-
tros povos e comunidades

Observagoes gerais:

e Os eixos acima descritos sdo interdependentes e dialogam entre si. Desse modo, optamos ndo repetir os conteldos
e/ou géneros listados no eixo da oralidade nos demais eixos, entendendo que o professor compreende que os eixos
ndo devem ser trabalhados de forma dissociada, mas sim, de maneira contextualizada. Portanto, os géneros, conteu-
dos e até mesmo as habilidades e os objetivos de aprendizagem devem caminhar juntos em todos os eixos.

e Algumas sugestGes de atividades (Snow, 2007):
- Show and Tell Activity

- Total Physical Response (TPR)

- True or False Listening

- Dictation

- Dictocomp

- Dictation for Reduced Forms

- Stories

- Focused Listening

- Problem-Solving Situations

- Talks and Lectures

- Press Conference

- Listening Outside Class: Recorded Audio Material
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

92 ANO

CONTEUDOS

EIXO ORALIDADE

HABILIDADES

noma utilizando a lingua inglesa para mostrar ideias,
fatos, argumentos e dados diversos, gerados a partir
de pesquisas de terceiros ou de autoria do préprio
aluno.

Incentivar os alunos a fazerem seus préprios
esquemas mentais.

Interpretar de maneira coerente textos diversos
(verbais, verbo-visuais, multimodais);

Falar sobre a realidade do pre-
sente e sobre planos futuros;

Previsdo do tempo e condi¢des
climaticas;

Discussdes socioambientais;

Advérbios nas previsdes fu-

turas;

Estilos musicais;

Citar e explicar preferéncias: li-
vros, lugares, musicas, hobbies, etc.;
Problemas do cotidiano;

Pesquisas e entrevistas.

Recursos de persuasdo e recur-
sos de argumentacdo;
Textos publicitdrios e de pro-
paganda;
Elementos de convencimento;
Criticidade;
Realizar comparagdes utilizando
substantivos contaveis e incontaveis;
Expressdes “too many”, “too
much”, “not enough”.

Interagir discursivamente sendo capaz de expor Fungdes e usos da lingua ingle- EFO9LIO1
seu ponto de vista e argumentar, tal como respeitan- sa: persuasao, dialogos.
do as opinides que divergem das suas, expondo fatos Falar sobre experiéncias.
e informacGes acerca de tematicas diversas e saben- Uso do verbo TO HAVE.
do posicionar-se diante delas. Usos dos verbos “TO SAY e TO
TELL”.

If clause.

Género: debate.

Compreender o sentido e a fun¢do de textos Compreensao textual (textos EFO9LIO2
orais multimodais através de anotacgGes, analises e orais); EFO9LIO3
reflexGes acerca de textos orais que tenham sentido Analise e compreensao de tex-
argumentativo e que expressem posicionamentos tos orais multimodais;
acerca de tematicas de interesse social e coletivo. Linguagem jornalistica e lingua-

Identificar e expressar preferéncias. gem veiculada na internet;
Verbos modais para explicar
necessidade, importancia e opinido
pessoal;
Juri popular.
Posicionar-se de maneira critica, cidada e auto6- Producdo de textos orais; EFO9LIO4

EIXO LEITURA

EFOSLIOS

Analisar criticamente os diversos suportes e
esferas de circulagdo dos textos e a veracidade das
informacdes veiculadas através das tecnologias da
informacdo e comunicacgdo.

Textos jornalisticos;
Conjungdes: and, but e be-

cause;

Identificar e usar argumentos;

Distinguir fatos de opinides;

Identificar os argumentos prin-
cipais e as evidéncias que o susten-
tam;

Fontes dos textos.

EFOSLIO6
EFOSLIO7
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te através das informagdes pontuadas por diferentes
grupos; Envolver-se no trabalho coletivo.

Debate sobre diferentes pers-
pectivas de futuro entre os grupos;

Materiais sobre a realidade e
problematicas locais, busca por pos-
siveis solugGes.

Refletir acerca do impacto das tecnologias di- Ambientes virtuais e/ou digitais EFO9LIO8
gitais para/na veiculagdo de informagdes em tempo e as informacgdes veiculadas neles;
real; Compreender a globalizacdo relacionando os Fake News;
fatos a experiéncias do seu cotidiano. A vivéncia do aluno X a vivéncia
de celebridades e paparazzi;
Noticias sensacionalistas;
Expressdes de tempo;
Analise de postagens nas redes
sociais mais utilizadas por eles: face-
book, instagram, twitter, etc.
Ler, coletar informagdes e discutir coletivamen- Reflexdao pods-leitura; EFO9LIO9

EIXO ESCRITA

va, com professores e colegas, que estejam atrelados
as tecnologias digitais e a vivéncia social, cultural,
econdmica, politica e cidada dos alunos, tais como:
infograficos, féruns de discussdo, fotorreportagens,
campanhas publicitarias, documentos no drive ou
dropbox, memes, etc.

e digital;
Yellow Journalism;

Reescrita de noticias sensa-
cionalistas e criacdo de um post fake
News;

Caracteristicas da Linguagem
jornalistica para internet;
Textos informativos.

Escrever textos de diversos géneros, utilizando Construgdo da argumentacao; EFO9LI10
recursos verbais e ndo verbais, de maneira a posi- Construcdo da persuasao; EFO9LI11
cionar-se criticamente acerca do que se escreve uti- Expressar e identificar agdes
lizando argumentos plausiveis para defender o que gue aconteceram no passado e de-
se diz. mandaram certo periodo de duragdo

Reescrever textos da esfera publicitaria que re- (passado simples, verbos regulares e
tratem elementos do cotidiano em que vivem os alu- irregulares, DID e DID NOT);
nos e em que esta inserida a escola, atentando para Coesdo e coeréncia.
elementos como persuasao, contexto de circulagado,
produgdo, compreensdo, objetivos, etc.

Produzir textos escritos de maneira colaborati- Producdo textual colaborativa EFO9LI12

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

cotidiano dos alunos e ao contexto sociocultural em
gue vivem, expressando sentido de recomendacao,
necessidade, obrigacdo, probabilidade, etc.

Verbos modais: should, must,
have to, may e might.

Analisar e utilizar elementos linguisticos atrela- Conectores (Linking words); EFO9LI13
dos ao funcionamento da lingua inglesa para refletir Reflexive pronouns; EFO9LI14
acerca dos novos géneros digitais que fazem parte Presente perfeito;
do cotidiano dos alunos, percebendo como se de- Intencionalidade discursiva;
senham as novas formas de escrita, quais sdo suas Presente perfeito ou passado
caracteristicas, sem deixar de contemplar também as simples?
caracteristicas de escrita formal. Linguagem em meio digital:

internetés.
Géneros digitais: Blogues, men-
sagens instantaneas, tweets, stories,
etc.
Fazer uso de elementos gramaticais dentro de Oragdes condicionais (if clauses EFO9LI15
uma perspectiva que envolva tematicas atreladas ao —tipo1le?2); EFO9LI16
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EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL

Pensar e debater sobre a expansdo da Lingua . Expansdo da Lingua Inglesa: EFO9LI17
Inglesa no mundo, em fungdo do processo de colo- Contexto historico.
nizagdo e sobre quais os impactos desse fato para a . Regionalismo.
sociedade em que estdo inseridos. . Diversidade Linguistica.
Pronomes relativos.

Pesquisar e socializar acerca da importancia da . A Lingua Inglesa e seu papel no EFO9LI18
Lingua Inglesa para o desenvolvimento das ciéncias, intercambio cientifico, econdmico e
economia e politica no cendrio mundial. politico.

Globalizagdo.
Voz passiva e voz ativa.

Discutir a comunicacgdo intercultural por meio . Textos sobre Identidades. EFOSLI19
da lingua inglesa como mecanismo de valorizagao . Construcdo de identidades no
pessoal e de construcdo de identidades no mundo mundo globalizado.
globalizado. . Biografias e autobiografias.

Observagoes gerais:

e Os eixos acima descritos sdo interdependentes e dialogam entre si. Desse modo, optamos por nao repetir os con-
teldos e/ou géneros listados no eixo da oralidade nos demais eixos, entendendo que o professor compreende que
os eixos ndo devem ser trabalhados de forma dissociada, mas sim, de maneira contextualizada. Portanto, os géneros,
conteudos e até mesmo as habilidades e os objetivos de aprendizagem devem caminhar juntos em todos os eixos.

e Algumas sugestGes de atividades (Snow, 2007):

- Show and Tell Activity

- Total Physical Response (TPR)
- True or False Listening

- Dictation

- Dictocomp

- Dictation for Reduced Forms
- Stories

- Focused Listening

- Problem-Solving Situations

- Talks and Lectures

- Press Conference

- Listening Outside Class: Recorded Audio Material
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5.4.5 Transicao para o ensino Médio

Bom, colega professor, eis que chega a hora de pensarmos um
pouco acerca da transicdo que os nossos alunos fardo apds o término
do Ensino Fundamental. Falar da transicdao do Ensino Fundamental para
o Ensino Médio ainda é um desafio, visto que é preciso evitar rupturas
e estimular a continuidade do trabalho ja desenvolvido e a valorizacdo
daquilo que o aluno ja estudou.

Além dos conteudos apresentados nesta proposta curricular, é
importante que os professores considerem ainda a(s) perspectiva(s) e
o(s) projeto(s) de vida que os alunos tém apés a finalizacdo do Ensino
Fundamental. E importante lembrar que nem sempre o projeto de vida
sera prestar vestibular, fazer ENEM, mas que os alunos podem demons-
trar muitos outros sonhos e anseios que devem ser considerados.

E importante que o professor atue enquanto mediador para
fazer com que esse processo de transicdo aconteca de forma natural
e colaborativa, evitando a percepc¢ao, por parte dos alunos, de que en-
frentardo fases dificeis, com objetivos inalcangdveis, que podem gerar
desestimulo e falta de motivacao.

Ao se tratar do componente curricular de Lingua Inglesa, é im-
portante que, além de ter seus direitos de aprendizagem garantidos
e os conteldos abordados com vistas as habilidades postas na BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), os alunos sejam vistos ndo apenas
enquanto partes dos processos de ensino e aprendizagem que acon-
tecem dentro do ambiente da escola, mas também enquanto sujeitos
sociais e politicos, que atuam e atuardo de diferentes modos nas socie-
dades em que estdo inseridos e que precisam estar preparados para
isso.

Assim, podemos nos perguntar: como construir uma relagdo en-
tre os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, de forma a
contribuir com os desafios que sdo determinados por esta nova fase da
educacgao na vida dos nossos estudantes?

Precisamos pensar em maneiras de diminuir o alto indice de eva-
sdo escolar e que, consequentemente, se distanciem da abordagem
pedagdgica distante das culturas juvenis e do mundo do trabalho, evi-
tando ainda a negligéncia de pais, professores e comunidade escolar
que, por muitas vezes, esquecem estar diante de seres que, a despeito
do tamanho, repertdrio lexical, capacidade de argumentacdo e um pou-
co mais de experiéncia com rela¢do a vida, ainda assim, sdo seres em
formacao.

As novas demandas sdo muitas: escolha da profissdo que ira
abracar, exames nacionais; a depender de sua classe social, esse ado-
lescente também precisara trabalhar, o que, por vezes, comprometera
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seu desempenho escolar.

O Ensino Médio é também uma conquista. Em geral, o adoles-
cente terd um pouco mais de liberdade e autonomia para ser quem é
ou quiser ser, para relacionar-se com amigos, envolver-se em relacio-
namentos amorosos e fazer escolhas determinadas por seus responsa-
veis. E o inicio da transi¢do entre a adolescéncia e o mundo dos adultos.

Nesse contexto, o planejamento, a construcao, o desenvolvimen-
to e a aplicacdo de projetos pode se desenhar também enquanto um
caminho potencializador para a transicdo para o Ensino Médio.

O texto da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Mé-
dio trata da necessidade de se efetivar uma formacgao geral atrelada ao
exercicio da cidadania e responder a diversidade de expectativas que os

jovens podem demonstrar.

s

Partindo desses pressupostos, é importante
que a transicdo se faca mostrando a face de uma Lin-
gua Inglesa que é mundial, diante da multiplicidade
e variedade de usos, usuarios e fun¢des na contem-
poraneidade. Essa contextualizacdo é necessaria para
fazer com que professores e alunos compreendam as
praticas da linguagem nos diversos campos de atua-
¢do que permitem, inclusive, que os estudantes ex-
plorem o uso do Inglés na cultura digital, nas culturas
juvenis, tal como em estudos e pesquisas, ampliando
suas perspectivas ndo apenas a nivel profissional, mas
também no pessoal.

DE ACORDO COM A BNNC DO ENSINO MEDIO...

No Ensino Fundamental, foram consideradas a interculturalidade
e a visdo da lingua inglesa como lingua franca — portanto, “des-
territorializada” em seus usos por diferentes falantes ao redor
do mundo —, bem como as prdticas sociais do mundo digital. No
Ensino Médio, trata-se de expandir os repertdrios linguisticos,
multissemidticos e culturais dos estudantes, possibilitando o de-
senvolvimento de maior consciéncia e reflexdo criticas das fun-
¢oes e usos do inglés na sociedade contempordnea — para proble-
matizar os motivos pelos quais ela se tornou uma lingua de uso
global, por exemplo. Nas situagdes de aprendizagem do inglés, os
estudantes podem reconhecer o cardter fluido, dindmico e par-
ticular dessa lingua, como também as marcas identitdrias e de
singularidade de seus usudrios, de modo a ampliar suas vivéncias
com outras formas de organizar, dizer e valorizar o mundo e de
construir identidades.

O estudo da Lingua Inglesa ndao pode mais ser
pautado na dicotomia do acerto/erro atrelados a pa-
dronizagdo, imitacdo e dominio da lingua, mas devem ser valorizadas
noglGes mais abrangentes que permitam que os alunos cooperem e
compartilhem informag&es e conhecimentos por meio da Lingua Ingle-
sa, agindo e posicionando-se criticamente.

5.4.6 Possibilidades metodologicas

Caro professor, chegou a hora de falarmos um pouco sobre me-
todologias.

E importante considerar que n3o ousamos interferir na manei-
ra em que vocé organiza a dindmica de suas aulas, nem tdo pouco nas
metodologias que usa ao planejar e colocar em pratica os processos de
ensino e aprendizagem, mas sim buscamos sugerir algumas alternativas
gue possam colaborar e potencializar sua pratica e o envolvimento dos
alunos.
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O uso do ludico é uma opgdo consideravel para tornar o pro-
cesso de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa mais dinamico, mo-
tivador e envolvente. Ha muitos recursos que podem colaborar com
esse processo: jogos e brincadeiras, ou até mesmo os games digitais.
Usar flashcards, por exemplo, incluindo vocabulario ou tépicos que en-
volvam os conteudos e as habilidades a serem abordadas pode ajudar
os alunos ndo somente a aprenderem, mas também a interagirem e
a construirem o conhecimento de forma coletiva. Nessa mesma pers-
pectiva, podemos citar os memory games ou qualquer outro jogo que
o professor consiga criar envolvendo cartas, fichas ou outros tipos de
recursos.

Consideramos ainda que a organizagdo fisica da sala de aula
potencializa os bons resultados. Se almejamos efetivar uma abordagem
comunicativa e tornar viavel que os alunos interajam e usem a lingua de
forma dinamica, é preciso oportunizar momentos para que isso aconte-
¢a. Entdo, sempre que possivel organize a sala em circulos, ou coloque
os alunos para trabalhar em grupos menores. O trabalho em grupo é
importante para a troca de experiéncias e até mesmo para a valorizagdo
do conhecimento de mundo dos alunos. A colaboracgado e interag¢ao oca-
sionada nesses momentos sdo essenciais para desenvoltura dos alunos
e uso real da lingua.

Ha ainda alguns exemplos de dinamicas que podem ajudar a
envolver os alunos de forma ativa. Uma delas, por exemplo, é a brains-
torm (tempestade de ideias). Nela, os alunos sdo levados a pensar, re-
fletir e expor suas ideias e seu entendimento diante determinado to-
pico, sem muitas regras. O intuito principal é apenas colocar no papel
tudo que vier a mente acerca do que estd sendo discutido. é uma étima
maneira de estimular o compartilhamento de vocabulario.

O learning cafe também é uma dinamica de grupo em que o
professor pode organizar um momento de lanche/café em que os alu-
nos serdo levados a pensar enquanto comem e conversam. Nesses mo-
mentos, professores e alunos podem fazer uso de recursos didaticos
pedagdgicos diversos, tais como: folhas e lapis coloridos, imagens, foto-
grafias, textos etc.

Outra ideia interessante sobre metodologias ativas é o que cha-
mamos de walking wall. Nessa atividade, o professor organiza carta-
zes que estarao fixados nas paredes, seja dentro da sala de aula ou até
mesmo nos corredores, e os alunos caminhardo preenchendo o que
for solicitado em cada cartaz. Deste modo, os professores podem abor-
dar tematicas diversas nesses cartazes que podem versar desde tema-
ticas contextuais, atreladas a realidade do aluno, até mesmo a tépicos
gramaticais e/ou textuais. Assim, os alunos terdo a oportunidade nio
apenas de dar sua contribuicdao, mas também de ver, analisar e refletir
acerca das respostas dadas pelos colegas.

O incentivo pela producdo de materiais também pode se ca-
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racterizar como um caminho para envolver e motivar os alunos. Eles
podem produzir desde cartazes até mesmo jogos e brincadeiras que
envolvam os conteudos para usar com os colegas e com o professor.
Imagine sé terminar sua aula e socializar o conhecimento construido
utilizando um jogo/dindmica/atividade criado por seus préprios alunos.
E interessante propor o desafio e deixar a criatividade fluir.

O uso das tecnologias digitais, gradativamente, tem se carac-
terizado enquanto elemento potencializador dos processos de ensino
e aprendizagem, principalmente quando pensamos em uma lingua es-
trangeira, cujo aprendizado é favorecido e estimulado, quando fazemos
uso de recursos multimodais. As tecnologias digitais podem preencher
as possiveis lacunas ainda deixadas pelos livros didaticos e atividades
copiadas no caderno, pois horizontalizam o “acesso” a lingua, a partir
de videos, dudios, imagens, fotografias, hiper (textos) que colaboram
com o aprendizado real dos alunos.

Ja pensou em como os celulares dos alunos podem trazer muita
coisa legal para sala de aula? Sem falar dos computadores e da internet,
guando disponiveis nas escolas. Quando ndo tiver internet disponivel,
ainda ha outras possibilidades, até mesmo a camera dos celulares pode
ser utilizada, dependendo do objetivo e do planejamento do professor.
Uma ideia atual e interessante pode ser pedir para que os alunos tirem
fotos e criem memes produzindo textos que abordem o que foi visto em
sala de aula. Além das sugestdes expostas aqui, os professores podem
pensar em outras propostas, usando os muitos recursos/ferramentas
disponiveis a partir das tecnologias digitais: ha ainda os gravadores de
voz, os tradutores, as redes sociais, etc.

Os aplicativos (educativos ou ndo) disponiveis nos celulares
também podem ajudar no processo de ensino e aprendizagem. Um dos
mais conhecidos é o “Duolingo”, um jogo educativo em que os alunos
respondem questdes que abordam tépicos da lingua. Porém, ha mui-
tos outros aplicativos disponiveis que podem colaborar com professo-
res e alunos, dentro e fora da sala de aula. Seria interessante trabalhar
em parceria com os alunos, buscando pesquisar e conhecer melhor os
aplicativos, assim, os papeis seriam momentaneamente invertidos e os
proprios alunos seriam multiplicadores de um conhecimento digital/
educativo e participariam da mediacao dessa apropriagdo com os pro-
fessores.

Além disso, podemos citar ainda a importancia do trabalho
com géneros textuais diversos e que tenham como foco a abordagem
de elementos/problematicas que estejam atrelados a realidade em que
os alunos e a escola estdo inseridos. Leitura e producdo textual passam
a ter mais sentido quando os alunos conseguem identificar alguma fun-
cionalidade e importancia naquilo que estdo lendo.

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA - AREA DE LINGUAGENS




Por fim, apresentamos a seguir alguns aspectos que devem se

lembrados:

Pensar o processo de ensino e aprendizagem na dtica do PBL
(Problem/Project Based Learning) — Aprendizagem Baseada em
problemas e/ou em projetos favorece a construgéo coletiva do
conhecimento, andlise e reflexdo da realidade e solugéo colabo-
rativa de desafios diversos.

Valorizar a interagdo e o trabalho em grupo é importante, embo-
ra rompa com a organizagéo de sala de aula tradicional jé enrai-
zada nas escolas. Tal como é essencial vislumbrar o lado positivo
das tecnologias digitais, quando utilizadas com planejamento e
objetivos, deixando de caracterizd-las enquanto vilds.

Utilizar metodologias ativas é um dos pontapés iniciais para co-
locar os alunos em situagéo de proatividade, deixando de ser
passivos no processo de ensino e aprendizagem e quebrando o
paradigma que perpetua o entendimento de que o professor é

aquele que tudo sabe e o aluno sé precisa ouvir/assimilar.

O método da sala de aula invertida (flipped classroom) pode ser
um caminho promissor para fazer com que os alunos sintam-se
motivados a estudarem os conteudos com antecedéncia para oti-

Querido professor, vocé ja parou para pensar que nossos alunos
aprendem de forma diferente e gostam de coisas diferentes? Que
tal levar isso em conta na hora de preparar suas avaliagées?

mizarem o aprendizado no ambiente da sala de aula.
Gardner (2006) adverte que temos oito diferentes inteligéncias:
Linguistica, Légico-matemdtica, Espacial, Corporal-cinestésica,

. 3 . ) . Interpessoal, Intrapessoal, Naturalistica, Musical, Existencialista.
E preciso estimular a autonomia e criticidade dos alunos, fa-

zendo com que eles se sintam seguros e desenvolvam confian¢a - .
i . Muiltiplas Inteligéncias, Gardner (2006)
para entender o processo de ensino e aprendizagem como algo

agraddvel, demonstrando capacidade na resolugdo de proble-
mas e sendo protagonistas do seu proprio aprendizado.

5.4.7 Avaliacao

Por que avaliar? O que avaliar? Como avaliar? Quando avaliar?
Quais sdo as necessidades dos seus alunos? Sobre o que vocé quer que
eles aprendam? O que vocé quer que eles aprendam a fazer? Como
VOCé quer que seus alunos se sintam apés a conclusdo de uma etapa do
processo de ensino e aprendizagem? Estes sdo alguns dos questiona-
mentos que podemos e devemos nos fazer, ao elaborar uma avaliacao.

Muitas tém sido as discussdes sobre avaliagdes, mas poucas mu-
dancas alcancaram o chdo das nossas escolas, sejam estas publicas ou
privadas. Discussdes, palestras, workshops, formagdes e conferéncias
sdo algumas das a¢des que sdo proporcionadas ao corpo docente das
instituicGes, porém, é redundante afirmar que, embora haja entendi-
mento sobre a necessidade de mudancas na forma em que avaliamos,
os avangos ainda estdo distantes daquilo que é proposto e aceito por
professores, coordenadores e diretores escolares.
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Em 1982, o psicélogo cognitivo e educacional americano Howard
Gardner tornou-se mundialmente conhecido, ao apresentar sua teoria
sobre multiplas inteligéncias, a qual contestava os modelos classicos da
época para a medicdo do quoeficiente de inteligéncia. Gardner (2006),
revisando sua propria teoria, defende que temos oito inteligéncias ou
mais, o que nos faz repensar sobre nossos planejamentos e agdes pro-
jetadas para a sala de aula tendo como certeza o fato de que nossos
alunos aprendem de formas diferentes, gostam e preferem coisas di-
ferentes e esses fatos precisam ser levados em conta também na hora
de avaliar.

Assim, ha os que aprendam com o uso de imagens, outros que
aprendem melhor ao ouvir, temos também aqueles que aprendem ao
tocar, ao movimentar-se, ha aqueles que sdo independentes e até pre-
ferem estudar sozinhos e ha aqueles que gostam de aprender através
de atividades colaborativas.

E responsabilidade da escola conhecer sua comunidade. As
pessoas sao diferentes e padronizacdes sdo, em geral, tendenciosas
e pouco tém a contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.
Precisamos ter nogdes claras de quem sdo nossos alunos, porque eles
precisam aprender o nosso componente cur-
r|cular, como, Onde' com quem e quando ele Segundo Stevens e Levi (2005), uma rubrica de avaliagdo é uma
sera usado, porque eles estdo na escola, onde ferramenta que indica, em uma escala, as expectativas, especifi-
se dara a aula e quais sdo os recursos que te- cas para uma determinada tarefa.

. Rubricas de avaliagdo sdo compostas basicamente por quatro
mos para as mesmas, tal como quais sdo os

. componentes:
contextos do nosso ambiente escolar.

e Descri¢dio detalhada da tarefa.

¢ As dimensdes da tarefa, que se referem aos aspectos que serdo
Para além desses questionamentos, os avaliados.

professores precisam se perceber enquanto * Uma escala que descreve diferentes niveis de desempenho.
parte do processo e perguntar sobre quem e Descrigdio dos diferentes niveis de desempenho em cada uma
somos, como aprendemos e mais ainda,

como o nosso estilo de aprendizagem in-

fluencia o planejamento e a elaboragdo das

nossas aulas, das nossas avaliagdes e de quais

atividades ou estratégias precisamos langar mado?

das dimensdes da tarefa.

As avaliacOes sdo parte do processo de ensino e aprendizagem.
Todos os dias avaliamos e somos avaliados das mais diversas formas e
nos mais diversos espacos. Ela ndo é um produto em si. Ela é processo.
Desta forma, porque insistimos em fazer das provas escritas o Unico
caminho para identificar o que o aluno conseguiu ou ndo aprender da-
quilo que foi proposto em sala de aula? Diante de tantas possibilidades
existenciais, por que continuamos a valorizar e fazer uso constante e
guase absoluto de um unico tipo de avaliagdo? Que outros instrumen-
tos poderiamos usar para motivar nossos alunos e, porque nao dizer,
a nés mesmos? E mais: usar as avaliagdes como forma de classificar,
aprovar, reprovar e muitas vezes punir os alunos ird atender as neces-
sidades de quem?
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Acreditamos que nossos alunos precisam ter noc¢des claras da-
quilo que eles precisam saber, saber fazer e modificar, quando neces-
sario for. Fazer uso das multiplas inteligéncias e formas de aprendizado
tratara com mais assertividade e justica alunos que sdo distintos em
suas necessidades, mas semelhantes em direitos de aprendizagem e
oportunidades de crescimento. Diferentes instrumentos de verificacdo
da aprendizagem poderao possibilitar diferentes perspectivas e possi-
bilidades de crescimento. E parte do nosso trabalho motivar nossos es-
tudantes e ndo determinar o seu fracasso.

Muitos sdo os nossos questionamentos quanto a necessidade de
mudanca. E necessario atentar para a relevancia das transformacdes
e modificagdes de paradigmas no processo de ensino e aprendizagem
aceitando que as demandas que temos pedem ac¢des diferentes das
que foram colocadas em pratica ha alguns anos. E essencial ainda com-
preender que diferentes publicos pedem diferentes estratégias

Para que saibamos se estamos conseguindo atingir algumas das
reivindicacdes deste século, principalmente quando se trata de avalia-
¢do, algumas perguntas devem ser feitas quanto ao nosso trabalho e
atitudes profissionais:

e Colaboramos com os outros professores?

¢ Ensinamos os nossos alunos a resolver problemas de forma co-
laborativa?

¢ Ensinamos nossos alunos a argumentar, a pesquisar de modo
profundo e criterioso?

¢ Utilizamos a tecnologia em sala de aula?

¢ Ensinamos nossos alunos a utilizar a tecnologia de forma crite-
riosa e agregadora de valores positivos?

e Agimos como facilitadores do aprendizado dos nossos alunos,
onde ele e suas necessidades estdo no centro do nosso planejamento
e praticas ou somos ndés e nossas necessidades a definir o que iremos
levar até eles?

¢ Utilizamos as multiplas formas de avaliacdo do conteudo e de-
senvolvimento das habilidades do Século XXI?

Responder a estes questionamentos nos faz ter a exata nogdo
do quanto estamos dispostos para novos desafios ou se ainda estamos
relutando em trazer para a sala de aula praticas que certamente serdo
um divisor de dguas na vida dos nossos alunos e comunidade.

Expectativas de aprendizagem variadas e complexas exigem que
a mesma variedade e complexidade sejam aplicadas nos instrumentos
de avaliacdo. Devemos, portanto, buscar a ampliagao de instrumentos
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de avaliacdo para além da prova escrita, caso nossas expectativas de
aprendizagem envolvam maior complexidade.

Instrumentos de aprendizagem como debates, producdo de mi-
dias diversas, semindrios, trabalhos em grupo, entre outros, por exem-
plo, também podem e devem ser utilizados como instrumentos de ava-
liagdo, porém é preciso ficar atento para que o produto do trabalho ndo
se sobreponha aos esforcos realizados na cria¢do, elaboracdo, desen-
volvimento e conclusdo dos mesmos, nos quais justamente encontram-
-se as habilidades complexas que buscamos, quando da definicdo dos
objetivos pedagdgicos.

Dessa forma, trazemos algumas sugestdes dis-

I - REDE GIRA PARAIBA
ponibilizadas no curso Avaliagcdo na Sala de Aula do

Século XXI - promovido pela Rede Gira Paraiba - para O Gira Paraiba foi langado pelo governador Ricardo Coutinho no
a associagdo de rubricas de avaliacdo a esses instru- dia 07 de fevereiro de 2018.
mentos de qualiﬁcagéo diversos e de maior complexi- A Rede de Formagdo e Colaboragdo objetiva formar e assessorar,

gestores, professores e monitores das redes publicas de educagdo

dade. Acreditamos que, através do uso de rubricas, é ) )
na aprendizagem centrada no estudante, considerando aspectos

possivel ganhar tempo ao atribuir notas, Ja que cada como protagonismo e autonomia, projeto de vida, acolhimento,

dimensao e nivel de desem penho podem ser associa- competéncias socioemocionais, cultura, cultura da confianga, sa-

dos a pontuagées e pesos, 0 que compensa o tempo las, de aula colaborativas, aprendizagem baseada em projetos,
7

- clubes juvenis, entre outros.
demandado para a sua construgao.

E importante ressaltar que, quando usamos ru-

bricas, o processo avaliativo pelo qual nosso aluno ird passar fica mais
transparente, ja que ele tem nogdes claras e objetivas daquilo que é
esperado, o que também trard mais clareza para o desenvolvimento das
atividades. Afirmamos ainda que é mais facil e rdpido para o professor
dar uma devolutiva para o seu aluno quanto ao seu desempenho, dan-
do-lhe explicagGes objetivas sobre aspectos que ele devera buscar para
os proximos desafios.

Para os docentes os beneficios também sdo importantes, visto
que através do uso de rubricas ele ird refletir sobre a relagdo existente
entre o seu plano de aula e as propostas por ele feitas e a avaliacdo
serd mais objetiva, visto que o uso de rubricas incentiva o fomento da
transparéncia nos processos, de ensino e aprendizagem e fornece ao
docente maior seguranca quanto ao potencial de seus estudantes.

Segundo Stevens e Levi (2005), uma rubrica de avaliagéo é uma ferramenta que indica, em
uma escala, as expectativas, especificas para uma determinada tarefa.

Rubricas de avaliagéo sGo compostas basicamente por quatro componentes:

e Descri¢do detalhada da tarefa.

¢ As dimensdes da tarefa, que se referem aos aspectos que serdo avaliados.

e Uma escala que descreve diferentes niveis de desempenho.

e Descrigdo dos diferentes niveis de desempenho em cada uma das dimensdes da tarefa.
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E importante pensar nos processos avaliativos enquanto cami-
nhos que visem a percepcao e valorizacdo do empenho dos alunos em
todas as fases dos processos de ensino e aprendizagem. Assim, avaliar
passa a ser, de fato, algo processual e que demonstra um ato de “aco-
Iher” o aluno, em suas potencialidades e em suas possiveis dificulda-
des. Avaliacdo é um direito do aluno e, quando bem planejada, passa
a ser ainda uma forma de autocompreensao do sistema de ensino, dos
professores e dos alunos.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira con-
templam essa perspectiva, quando pontuam que a avaliagdo deve ser
“uma atividade iluminadora e alimentadora do processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que da retorno ao professor sobre como me-
Ihorar o ensino, possibilitando corre¢des no percurso, e retorno ao alu-
no sobre seu préprio desenvolvimento”. (p. 79)

Pensando por esse lado, que tal se os professores...

UTILIZASSEM PORTIFOLIOS FISICOS OU ATE MESMO DIGITAIS
COMO FORMAS DE AVALIAR PROCESSUAL E GLOBALMENTE?

FIZESSEM USO DOS RECURSOS DIGITAIS PARA AVALIAR PRO-
DUCAO TEXTUAL ESCRITA E ORAL A PARTIR DE VIDEOS, FOTOS,
IMAGENS?

PROPUSESSEM DESAFIOS EM JOGOS E/OU GAMES EDUCATIVOS E
AVALIASSEM ENQUANTO OS ALUNOS JOGAM?

PROMOVESSEM DESAFIOS EM GRUPOS E AVALIASSEM OS ALU-
NOS NA TOMADA DE DECISAO E RESOLUCAO DE PROBLEMAS
PRATICOS?

ESTIMULASSEM A PRODUGAO E ELABORAGAO DE MATERIAIS DI-
VERSOS, MOTIVANDO A CRIATIVIDADE?

CAUSASSEM MOMENTOS DE AUTOAVALIACAO DOS ALUNOS E
DE SI PROPRIO?

VALORIZASSEM O USO DA LINGUA EM CONTEXTOS DIVERSOS E A
COMUNICACAO ALEM DE GRAMATICA E FLUENCIA?

LANCASSEM MAO DE GENEROS TEXTUAIS DIVERSOS QUE ESTI-
MULASSEM A CRIATIVIDADE DOS ALUNOS?

MEDIASSEM UMA APRENDIZAGEM PAUTADA NO CONTEXTO EM
QUE A ESCOLA E OS ALUNOS ESTAO INSERIDOS?
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A drea de Matematica é constituida pelo com-
ponente curricular de mesmo nome. Por meio da
articulagao de seus diversos campos — Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade, tem
por objetivo assegurar que os alunos “relacionem
observagGes empiricas do mundo real a representa-
¢Oes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas
representacdes a uma atividade matematica (con-
ceitos e propriedades), fazendo indugGes e conjec-
turas.” (BRASI, 2017, p. 263). Desse modo, como de-
corréncia dessas aprendizagens, almeja-se que eles
desenvolvam habilidades da Matematica para resol-
ver problemas, em diversos contextos nos quais tais
habilidades Ihes sejam requeridas.

§ AREADE
MATEMATICA

Tal letramento matematico no Ensino Funda-
mental deve possibilitar aos alunos o entendimento
de que os conhecimentos matematicos sdo essen-
ciais a compreensdo do mundo e a atuacdo nele.
Além disso, o ensino da Matematica deve promover
a percepcdo de que o investimento intelectual nos
conhecimentos da Matematica pode favorecer o
desenvolvimento do raciocinio ldgico e critico, esti-
mulando o espirito investigativo e o prazer das des-
cobertas.



6.1 Matematica

6.1.1 Introducao

E importante destacar, inicialmente, a mate-
matica como atividade humana e a necessaria apro-
ximacdo entre os conhecimentos matematicos e o
universo da cultura, das contextualiza¢des e da ins-
trumentacao critica, como principios que sao o pon-
to de partida para a pratica pedagdgica. O ensino de
Matematica visa a uma compreensdo abrangente do
mundo e das praticas sociais, qualificando a inser¢ao
no mundo do trabalho, que precisa ser sustentada
pela capacidade de argumentacdo, seguranga para
lidar com problemas e desafios de origens diversas.
Por isso, é fundamental que o ensino seja contextu-
alizado e interdisciplinar, mas que ao mesmo tempo
se persiga o desenvolvimento da capacidade de abs-
trair, de perceber o que pode ser generalizado para
outros contextos, de usar a imaginacao.

Um curriculo, na drea da Matematica, preci-
sa garantir ao estudante o direito: a compreensao
das ideias abrangentes que articulam conhecimen-
tos especificos; ao desenvolvimento do pensamento
analitico; e a interpretacdo de problemas, criacdo de
suas proprias estratégias de resolucdo e producdo
de situacdes desafiadoras. Essas capacidades habili-
tam os estudantes a buscarem respostas a situagdes
familiares e ndo familiares pelo emprego de estraté-
gias tipicas do raciocinio matematico e fundamen-
tais para a tomada de decisdes conscientes, de ma-

neira cada vez mais qualificada.

A Matematica é uma ciéncia composta por
multiplos conceitos que se relacionam, complemen-
tam-se e que, muitas vezes, sdo interdependentes.
Além disso, o corpo de conhecimentos matematicos
(que se consolida por ampliagdes sucessivas ao lon-
go da Educacdo Basica) esta fortemente apoiado em
suas aplicacOes, tanto aquelas do cotidiano fora da
sala de aula quanto as que se originam pelo préprio
desafio do conhecimento, que estd sempre em mo-
vimento, necessitando ser completado, explicado,
verificado.

As ideias matematicas foram produzidas e
evoluiram durante milhares de anos, fincadas em
diversas culturas e associadas as necessidades de
cada tempo social, estando em constante desenvol-
vimento. Dessa forma, a Matemadtica contempora-
nea se constitui a partir de elos com outras dreas de
conhecimento e com os desafios do desenvolvimen-
to da sociedade. As tecnologias digitais sdo exemplo
disso, pois, a0 mesmo tempo em que exigem novas
descobertas matematicas para seu avanco, facilitam
a expansdo de ideias e dao acesso a novas formas
de aplicacdo dos conhecimentos, o que possibilita a
continuidade da exploragdo e invengao matematica.

A matematica, tida como uma ciéncia exata,
precisa, abstrata e descontextualizada, como disci-
plina, tinha conteudo fixo e definido, ndo abrindo
espaco para a curiosidade, criatividade ou investiga-
¢do. Seu ensino, tradicionalmente, tinha como base
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a memorizac¢do, a aprendizagem de algoritmos e téc-
nicas de resolucdo, ndo associando os conhecimen-
tos cientificos e as situagdes do dia a dia.

Atualmente, valoriza-se o raciocinio e a com-
preensao do que se aprende, bem mais que a me-
morizacdo e a repeticdo. O ensino ndo visa a for-
macao de calculistas e sim, de cidaddaos que usam
e compreendam a Matematica, que percebam os
conhecimentos matematicos como Uteis para enten-
der e melhorar a atuagdao no mundo em que vivem.

Os estudantes devem comecar explorando e
problematizando, a partir de contextos ricos de sig-
nificados que possam ser matematizados, ao invés
de comegarem por abstra¢des e definicdes prontas.

Portanto, trabalhar a matematica por meio
de formulacdo, interpretacdo e resolucdo de situa-
¢Oes-problema, materiais manipulativos; valorizar a
oralidade, a leitura, a escrita e a experiéncia acumu-
lada pelo aluno dentro e fora da escola; estimular o
calculo mental e estimativas; lidar com informacoes
numeéricas, além de fazer uso das tecnologias de co-
municacdo e informacdo e conhecer a histéria da
Matemdtica sdo alguns avangos considerados funda-
mentais para uma nova maneira de ensinar e apren-
der matematica.

Alinhada aos pressupostos anteriormente
apresentados, a BNCC propde cinco unidades te-
maticas: NUumeros, Algebra, Geometria, Grandezas
e Medidas, Probabilidade e estatistica. Esses eixos
temdticos sdo orientadores para construir trajeto-
rias hipotéticas de aprendizagem, ou seja, planos de
ensino organizados de aprendizagem e expectativas
a partir da definicdo das hipdteses sobre o processo
de aprendizagem dos estudantes.

Aprender fatos, construir conceitos, apreen-
der procedimentos e desenvolver atitudes exigem a
ativacdo de diferentes mecanismos, ndo se efetivan-
do todos os contelddos da mesma forma. Por outro
lado, embora os separemos para fins didaticos, ha
uma profunda inter-relagdo entre eles.

Ao tratar a ideia de Numero, é fundamental
resgatar, além dos conhecimentos prévios, alguns
aspectos histdricos que possibilitam aos estudantes
compreender as expressdes assumidas por diferen-
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tes povos e culturas em épocas variadas, visto que a
unidade tematica Numeros tem como finalidade de-
senvolver o pensamento numeérico, que implica o co-
nhecimento de maneiras de quantificar atributos de
objetos e de julgar e interpretar argumentos basea-
dos em quantidades. No processo da construcdo da
nogao de numero, os alunos precisam desenvolver,
entre outras, as ideias de aproximacao, proporciona-
lidade, equivaléncia e ordem, no¢des fundamentais
da Matematica. Para essa construcdo, é importante
propor, por meio de situagGes significativas, suces-
sivas ampliagdes dos campos numéricos. No estudo
desses campos numéricos, devem ser enfatizados
registros, usos, significados e operagoes.

A unidade temética Algebra, por sua vez, tem
como finalidade o desenvolvimento de um tipo es-
pecial de pensamento — pensamento algébrico — que
é essencial para utilizar modelos matematicos na
compreensao, representacdo e analise de relagGes
guantitativas de grandezas e, também, de situa¢des
e estruturas matematicas, fazendo uso de letras e
outros simbolos. Para esse desenvolvimento, é ne-
cessario que os alunos identifiquem regularidades
e padroes de sequéncias numéricas e ndo numéri-
cas, estabelecam leis matematicas que expressem
a relagdo de interdependéncia entre grandezas em
diferentes contextos, bem como criar, interpretar e
transitar entre as diversas representagbes graficas
e simbdlicas, para resolver problemas por meio de
equacdes e inequagdes, com compreensdo dos pro-
cedimentos utilizados. As ideias matematicas funda-
mentais vinculadas a essa unidade sdo: equivaléncia,
variacdo, interdependéncia e proporcionalidade. Em
sintese, essa unidade tematica deve enfatizar o de-
senvolvimento de uma linguagem, o estabelecimen-
to de generalizagdes, a analise da interdependéncia
de