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BARBOSA, Janaina PiresEducacdo em Direitos Humanos: Um estudo do curso
“Interseccionando as diferencas: formagdo em ed&oagénero, raga/etnia, sexualidade e
pessoas com deficiéncia” em Goi&issertacdo (Mestrado em Educacgdo: Historia, iPalit
Sociedade). Sdo Paulo: Pontificia Universidade Ii€atdle Sdo Paulo - Programa de Pés-
graduacdo em Educacao: Historia, Politica, Socedad

RESUMO

A Educacdo em Direitos Humanos fortaleceu-se ngiBeaquanto politica publica, a partir
da década de 2000, quando o Plano Nacional de E&tme@m Direitos Humanos (PNEDH)
foi elaborado, sendo publicado em 2006, na su&wefigal, com o intuito de orientar os
Estados a instalarem um Comité Estadual de Eduagaireitos Humanos (CEEDH) para
a elaboracdo de um Plano Estadual de Educacdo eeitoBi Humanos (PEEDH). A
implantacdo do PNEDH na escola ocorre por meio ethgcadores. Nesta logica, surge a
importancia de capacita-los, tendo em vista a éoost de discursos a favor do tratamento
igualitério e respeitoso dos considerados difeserfiste estudo problematizou a Educacéo
em Direitos Humanos na educacdo formal como prappstitica do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos e que compde o upivsntencdes de uma cultura em
direitos humanos. Seu objetivo foi identificar e@snos fundamentais da Educacdo em
Direitos Humanos, presentes no curso de capacitégderseccionando as diferencas:
formacdo em educacdo, género, racal/etnia, sexdalidgessoas com deficiéncia” que foi
promovido pela Secretaria da Educacédo do Esta@odes. Para tal, este objetivo desdobrou-
se nos seguintes objetivos especificos: 1) cordéxéwm o curso dentro da Secretaria da
Educacdo do Estado de Goias; 2) verificar se oridefecurso corresponde e contém
elementos da Educacdo em Direitos Humanos; e 3jcaeras caracteristicas, objetivos,
perspectivas, estratégias, contetdos e resultanl@sirdo. Para responder a essas questdes,
utilizou-se um procedimento metodolégico com abgeda qualitativa, com pesquisa
documental, sendo trabalhados documentos do refeticso com o PNEDH e o Plano de
Acdo da SEDUC/GO. Neste processo, dialoguei cond&art2007, 2008), que contribuiu
com a compreensdo da Educacdo em Direitos Hum@moeno Sacristan (2002, 2008), que
possibilitou-me entender a subjetividade que sendono convivio social e a ligacdo dos
direitos humanos com a educacéo; e Bobbio (20024)2@ue ajudou-me na compreensao
histérica dos direitos humanos; entre outros asfogele deram suporte na investigagdo
proposta. A hipGtese da pesquisa, que foi compevadque “A educagdo em direitos
humanos vem, a cada dia, ganhando e conquistapdgQassde debate e de formagao, desde
que foi assumida como politica publica educacioBaltretanto, as acfes desenvolvidas
dentro da educacao formal na Secretaria da Educk;&stado de Goias ainda sdo timidas e
nao representam este compromisso”.

Palavras-chave: direitos humanos, educacéo, Plano Nacional de ddiac em Direitos
Humanos — PNEDH, diferengas.



BORBOSA, Janaina Pires. Human Rights Education:tuslys of the course “Intersecting
differences: qualification in education, gendercefathnicity, sexuality and people with
disabilities”. S&o Paulo, 2013. Dissertation (Mést®egree in Education) - Post-graduated

studies program on Education: History, Politesciety.

ABSTRACT
Human Rights in Brazil has strengthened as a ppblicy from the 2000, when the National Plan for
Human Rights Education (PNEDH) wasdeveloped. italfiersion waspublished in 2006 for guiding
the States to establish a State Committee for HURigints Education (CEEDH) in order to develop a
State Plan of Action for Human Rights Education EBH). Educators carry out the implementation
of the National Plan for Human Rights Educationthie school system. Following that logic, it is
therefore important to enable them in view of tlimstancy of speeches for equal and respectful
treatment towards theminority and special need$estis. This study problematized the Human Rights
Education in formal education as a policy propafdahe National Plan for Human Rights Education,
forming the universe of intentions of a human rggtdilture. The aim of this study was to identifg th
key concepts of Human Rights Education which aesemt in the course “Intersecting differences:
qualification in education, gender, race/ethnicsigxuality and people with disabilities”, sponsobgd
Goias State Department of Education. The main @kgof this study was unfolded in the following
specific objectives: 1) contextualize the coursthiwiGoids State Department of Education; 2) verify
if the course respects and has the elements oftineaH Rights Education; and 3) check the features,
objectives, outlook, strategies, contents and tesdilthe course. In order to meet these objectives
used a qualitative methodological approach withudwentary research, working with the course
documents, the National Plan for Human Rights EtdocaPNEDH) and the Plan of Action of
SEDUC/GO. For that end, we used the following tk&oal framework: Candau (2007, 2008), who
contributed to the understanding of Human Rightsdation; Gimeno Sacristan (2002, 2008), who
allowed us understandingboth the subjectivity binltsocializing and the relation between human
rights and education; and Bobbio (2002, 2004), Wwhlped ushaving a historical understandingof the
human rights; among other authors thathelped uklibgia theoretical frameworkto the proposed
research. The research hypothesis, which was pttoviee right, is that "Human Rights Education has
been winning and conquering spaces for discussimh caualification since it was accepted as an
educational public policy. Nevertheless, the actiamdertaken inthe formal education are still

modestin Goias State Department of Education, tbtisepresenting that commitment.”

Keywords: Human Rights. Education. National Plan for Humargh®d Education - PNEDH.

Differences.
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INTRODUCAO

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH), nas ultimeés tdécadas, vem se
destacando no cenario brasileiro. De acordo corta\(8D10), ela surgiu, no Brasil, durante o
processo de redemocratizacdo. A partir de 2003pwef@o Federal assumiu-a, enquanto
politica publica, com a¢bes que procuravam viadnilama cultura em direitos humanos, o
que possibilitou, oficialmente, o seu reconhecimmebima dessas a¢gbes é o Plano Nacional
de Educacéo em Direitos Humanos (PNEDH), que teaesboracao prevista na Portaria n®
98 de julho de 2003, da Secretaria Especial dastbs Humanos (SEDH). Nesta, a educacao
em direitos humanos é “considerada pressupostoqoaistrucdo de uma cultura de paz, de
tolerancia e de valorizacao da diversidade, qué&ibanpara a consolidacao da democracia e
que corrobora para a reducdo de violagdes aosodireBumanos e da violéncia em geral”
(2003, p. 01.).

Meu interesse pela tematica dos direitos humanagusa partir de duas realidades
nas quais estava inserida: a primeira refere-sdramlho no Instituto Brasil Central
(IBRACE), uma organizacdo ndo governamental (ON@®) afua com a educacao popular, o
meio ambiente e os direitos humanos; e a segund#rgbalhar na Secretaria de Educacéo do
Estado de Goias (SEDUC-GO), na Coordenacdo de d&nBspecial (COEE), onde
acompanhei, nos anos de 2009 e 2010, a discussgwaeesso de transferéncia do Comité
Estadual de Educacdo em Direitos Humanos (CEEDH-@&ORAssembleia Legislativa do
Estado de Goias para a SEDUC-GO.

O CEEDH-GO é resultado de acbes decorrentes doegsocde elaboragdo do
PNEDH, que estava acontecendo, em ambito estapaita do “Encontro de Educacdo em
Direitos Humanos do Estado de Goias”, realizado2€@5, e tinha o objetivo de rever e
propor mudancas na versdo preliminar do PNEDH d8.20 encontro possibilitou que a
discussédo da Educacao em Direitos Humanos se Samasestado de Goias com a criacdo do
“Comité que foi instalado no final do Encontro Etal de Educacdo em Direitos Humanos”
(BRASIL/SEDH, Relatorio, 2005, p. 26).

De acordo com relatério do encontro, varios o6rgdospoder publico estavam
presentes, entre eles, a SEDUC-GO, além de repaesen de movimentos sociais e
entidades da sociedade civil que trabalham contasraumanos, nas questdes relacionadas a
jovens, homossexuais, mulheres, religido, racaetwipléncia, deficiéncias, entre outras.
Naquele encontro, varias propostas foram formulaglaspresentadas para a revisdo do

PNEDH, no sentido de combater a discriminacdo deergé pessoas com deficiéncia,
17



homossexuais, negros, quilombolas, ciganos, indgyentambém, de combater a violéncia na
escola e a violéncia policial, além de propostdtadas para a capacitacdo e a formacao dos
profissionais da educacéo.

A patrticipacdo dessas entidades (Anexo n° 01,dstantidades) expressa o cenario da
luta por direitos que vem acontecendo no estadoGdés e que esbarra em um
“conservadorismo medieval’ de desrespeito aostdgdiumanos. O desrespeito ultrapassa a
barreira da convivéncia e implica em uma série aidlitos que expressam a fragilidade de
uma sociedade que ainda nao sabe lidar com o mlié¢er® que corresponde o publico e o
privado. Exemplo disso é a intolerancia religios@ @ cidade de Goiania vive, conforme

ressaltam Ulhoa e Scaramal:

A existéncia de uma forte intolerdncia religiosas damunidades evangélicas
guando relacionadas as comunidades de matriz @mdrickrequentemente, os
evangélicos lideram manifestacdes que expressaesmrazo pela Umbanda e pelo
Candomblé, demonizando tais praticas e ndo aceitardivisdo do espaco publico
para diferentes expressoes religiosas. Pode sbetarmbservado, ainda no ambito
da configuragdo do espago publico, a predominaeifgrejas Catolicas, tanto no
que diz respeito a quantidade de instituicdes iodigg, quanto em face das
localizacdes privilegiadas/centrais. Ja as IgrégMatriz Africana, estdo em menor
ndmero e localizadas em regifes periféricas da talagoiana (ULHOA;
SCARAMAL, 2008, p. 02).

Outro fato é o preconceito contra homossexuais,tandorte em Goiania,
principalmente nas escolas, onde, muitas vezesrgm alocente e 0s gestores calam-se por
nao saberem como agir ou por terem uma visao esfwEda e preestabelecida, com base no
senso comum sobre a questdo. Fleury e Torres agsgama pesquisa, realizada pela
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacaénei&e a Cultura (UNESCO), em 2004,

em 14 capitais brasileirgsntitulada “Juventudes e Sexualidade”, que expéeguinte:

[...] 25% dos estudantes pesquisados ndo gostat@rer um colega de classe
homossexual (resposta majoritariamente emitideeptudantes do sexo masculino).
As capitais que obtiveram maior indice de rejeifd@m Fortaleza, Recife e
Goiania. Ainda referente a essa pesquisa, foi mumegto se consideravam a
homossexualidade uma doenca. As respostas obtEladaram que 18% de
goianienses e 11,9% de porto-alegrenses acreditena qjomossexualidade é uma
doenca, configurando esses percentuais como osremaindices do pais. Essa
pesquisa também constatou que 33% dos pais desajmi@nos ndo gostariam que
os filhos tivessem colegas de sala homossexuaiEURLY; TORRES, 2007, p.
477).

! Belém, Cuiaba, Distrito Federal, FlorianépolisytBteza, Goiania, Maceié, Manaus, Porto Alegre ilReRio
de Janeiro, Salvador, S&o Paulo, Vitoria.
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O Mapa da Violéncia, publicado em 2012, intituld@s novos padrdes da violéncia
homicida no Brasil”, apresenta dados sobre os hding no Estado de Goias, que aponta
indices de violéncia bem acima da média nacionajuinto a média nacional é de 10.1%,
Goias apresenta 74.7% de homicidios, sendo quanalgmaioria das vitimas é composta de
jovens, negros, homens e pobres. O Estado de Goigs, indice de homicidio tem
aumentado, consideravelmente, na Ultima décadae@pa@m primeiro lugar no indice de
homicidio entre os Estados da Regido Centro-OaMBISELFIZ, 2012). A Tabela 1,
apresentada a seguir, reune dados referentes msidios ocorridos na regidao Centro-Oeste
em uma década, ilustrando o crescente processasdssiato no estado de Goias, ao
contrario dos outros estados, também mencionadas,agresentam um crescimento bem
menor no indice de homicidios ocorridos, nesse mgseniodo, ou que conseguiram, até

mesmo, reduzir esse indice.

Tabela 1 - Mapa da violéncia (homicidios) - Regid@entro-Oeste
2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 %

UF/A
DF 770 774 744 856 815 745 769 815 873 1005 880 14.3

GO 1.011 1.102 1.275 1.259 1.427 1.398 1410 1.426541.71.792 1.766 74.7

MT 996 986 963 929 867 907 899 892 942 999 963 -3.3

MS 644 619 694 709 650 628 678 699 690 727 632 -19

C.O 3421 3.481 3676 3.753 3.759 3.678 3.756 3.8325%.24.523 4.241 24.0
Fonte: Adaptado de Waiselfiz, 2012

Este aumento nos indices de violéncia expde oinreato continuo da violéncia no
estado de Goias e, de certa forma, os conflitasodeedade goiana com o crime, as drogas, 0
trafico de mulheres, a intolerancia religiosa, idagem, o abuso de autoridade, a miséria, a
corrupgdo politica, o trabalho escravo, entre cuté trabalho escravo € um dos que mais
evidencia a negacéao total de direitos e o destespem a dignidade humana. A sujeicdo ao
trabalho escravo representa a sobrevivéncia dagqake ainda estdo excluidos de condi¢cbes
reais, de uma vida com dignidade, de cidadaniadrditos ja conquistados.

Esses fatos estdo presentes ndo s6 em Goias, masl@m Brasil. Porém, o Estado
de Goias mostra um conservadorismo politico e nuueal ndo possibilita 0 andamento e a
execucdo de politicas que buscam combater esskEgdgs de direitos. Por exemplo, a
Defensoria Publica, que tem a funcdo de defendedireftos dos cidaddos e de prestar
assessoria juridica gratuita, prevista no artigé d&8 Constituicdo Federal de 1988, € uma

instituicdo essencial a justica do Pais. Porémestado de Goias, mesmo com toda a
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reivindicacdo por parte dos movimentos sociais esaldedade civil, ela ainda néo foi

estruturada (ZAMPIER, 2012). O concurso publicoe qcorreu em 2010, para formar o
quadro de servidores, esta paralisado, dificultaraksim, o avanco no processo de
implementac&o de politicas publicas que combatainlacao dos direitos humanos.

E de responsabilidade do Estado promover a justiceesponder as demandas
provenientes da sociedade a fim de sanar os am#ixistentes. Compete aos membros da
sociedade acompanhar a efetivacdo das acbes dioES@cavino (2003) considera que o
envolvimento dos membros da sociedade enriquecece$s0 de democratizacao que o pais
vive na luta por direitos, implicando em variosofas que envolvem elementos sociais,
econdmicos e culturais que estruturam a sociedageeeinfluenciam as relagbes sociais
sustentadas por regras. Dessa forma, lutar patadirsignifica garantir a conquista de uma
sociedade mais justa e democratica.

Essa luta, entretanto, precisa ultrapassar a bmgecial do preconceito, que impede a
real democracia e o respeito entre 0s membrosiag@es. Bobbio compreende o preconceito

como.

[...] uma opinido ou um conjunto de opinides, asegeaté mesmo uma doutrina
completa, que acolhida acritica e passivamente tpediicdo, pelo costume ou por
uma autoridade de quem aceitamos as ordens semmsshsc “acriticamente” e
“passivamente”, na medida em que a aceitamos sdfit&éda, por inércia, respeito
ou temor, e a aceitamos com tanta forca que resigigalquer refutacéo racional,
vale dizer a qualquer refutacéo feita com base rgnmn@entos racionais. Por isso se
diz corretamente que o preconceito pertence asesdfemao racional, ao conjunto
das crengas que ndo nascem do raciocinio e escipgomalquer refutacado fundada
num raciocinio (BOBBIO, 2002, p. 103).

O preconceito, presente no ambiente escolar erdisgs educativas e que, as vezes,
nem é percebido por professores, gestores e fuargden mas sentido por suas vitimas,
remete a relacdes conflituosas e a uma violénmédica, que ndo pode ser compreendida
dissociada da realidade da sociedade capitalistapdsumo e da aparéncia. A escola é um
espaco onde as diferencas - de pensamento, de dedgparéncia, de género, de racga, de
padroes e de classes - encontram-se e, sobretmdy@m entre si. Os agrupamentos que
nela se encontram representam a heterogeneidad#adass sociais que estdo concentradas

em territérios diferentes. Conforme salienta Gim8aoristan:

A sociedade ndo € uniforme e as representacOesssapie a educacéo desperta em
cada sector, ndo coincidem quanto aos significadmgectativas que lhe atribuem.

Pessoas e grupos muito diversos esperam ver cuaspaisl suas esperancas sobre
esta invencdo histérica — a escolaridade — quecparenter as solucdes para 0s
diferentes problemas, necessidades, ideais, caggratic. Dai que, em sociedades
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plurais e democraticas, se torne tdo complicaderdedver um sistema educativo
gue satisfaca, suficientemente, pessoas e grupestéma as suas particulares,
interesses e modos de entender os valores essepeias quais vale a pena ter um
sistema educativo universalizado (GIMENO SACRISTARQO, p. 17-18).

Pode-se inferir, hoje, que um dos dilemas da educéymal passa pela funcédo da
escola em assumir os ideais de igualdade da modeem face de uma cultura que valoriza
a visdo de mundo do homem branco, europeu e crigtds que tem outras realidades
expressas diferentes dos padrdes estabelecidasaEdeotomia esta presente na realidade
das escolas.

Para Gimeno Sacristan (2000, 2005), tanto a eswote 0 aluno séo invengdes da
modernidade. A escola surgiu como espaco discgdinanoralizante, isolada do mundo dos
adultos, onde o aprendiz vivia a condicdo de alesargras e comportamentos em uma
pedagogia que o foco ndo era o aluno, mas simpaagdo deles para 0 mundo dos adultos.
Pode-se considerar, que a escola tornou-se pors@esso dos aprendizes para a sociedade
moderna, sociedade essa que exige cada vez mdmresegraus de instru¢des. Portanto, a
escola tem a funcéo de ser integradora social.

No Brasil, a escola foi, durante muito tempo, péiyio de poucos. A expansdo do
ensino iniciou-se na década de 1940 (SPOSITO, 1984ipdo em que o pais vivenciava um
intenso processo de industrializacdo, necessitaamiim, de mao de obra qualificada. Ja a
democratizacdo da educacdo ocorreu apenas agemdiécada de 1970, fortalecendo-se nas
décadas seguintes, o que possibilitou 0 acessesEa®@ escolar de grupos anteriormente
excluidos do direito & educacdo (CARVALHO, 2004yteEfato provocou uma nova
compreensdo dos processos educativos, considemamdmovo publico com condi¢des
objetivas de existéncia diferentes, singularespubiico que tem direitos e € reconhecido por
eles.

Gimeno Sacristan (2000, p. 9) considera que “ggabwriedade da escolarizacdo € um
direito que se tornou universal, mas que este @iwgto cumprido parcialmente e de forma
desigual”’. Nesse sentido, a educacdo, que devermantiy a igualdade social, acaba
reforcando essa desigualdade, ja que esta a merogertado, sendo objeto de valor que
beneficia melhor aqueles que tém condi¢cdes obgfpaaa isso. Ainda segundo o autor, a
educacdo tem a funcdo e um sentido emancipatogo‘egta desvanecido na sociedade e
entre os proprios professores”.

A Educacédo em Direitos Humanos (EDH) articula-sen @dmensdes que buscam a

emancipac¢ao dos sujeitos por meio de uma prétilexir& que envolve o reconhecimento do
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outro. A EDH propde uma discussao que perpassauogsnala escola, envolvendo o poder
publico, a sociedade civil e os movimentos soc&is torno de uma proposta de uma
sociedade mais democratica, igualitaria e justalieeito, em uma perspectiva de empoderar
0S sujeitos para os seus direitos. Para Bobbio4(20023), “o problema fundamental em

relacdo aos direitos do homem, hoje, ndo é tarde fustificd-los, mas o de protegé-los”.

Logo, o homem precisa conhecé-los e ser educadaapaumi-los.

Neste sentido, como vem sendo desenvolvida a goldte Educacdo em Direitos
Humanos pelas instituicbes e movimentos sociaisstaNpesquisa, busquei entender este
processo dentro da SEDUC-GO, o que me possibilgeeriguar que a Secretaria de
Educacédo do Estado de Goias (SEDUC-GO), a part2088, iniciou uma série de acdes na
perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos; eszlig, assumir a coordenacdo do
CEEDH-GO, que anteriormente estava sob a respdidsale do poder legislativo do Estado,
junto a Comisséo de Direitos Humanos da Assembsigslativa, desde a sua fundacdo, em
2005. Em 2010, outra agao, realizada sob a origatdg MEC, foi a de organizar um grupo
de trabalho que elaborasse a criacdo de um PlaAgatede Educacdo em Direitos Humanos
(PAEDH) com o intuito de “instaurar uma dinamicaptemocéo dos direitos humanos na
educacéo bésica’ e de “enraizar o Plano Naciondtdleagdo em Direitos Humanos” na
SEDUC-GO (GOIAS, Plano de ac&o, 2010, p. 2).

O referido PAEDH nasceu com a proposta de deseswva@gdes que centram a
inclusdo da Educacao em Direitos Humanos na agda&EDUC-GO voltadas para as areas

da formacé&o de docéncia e discéncia, gestao e cdauenescolar:

1) Curso sobre o Plano Nacional de Educac¢do em Dareftonanos - Gestéo;

2) Curso: Fundamentos da Educacdo em Direitos Humabagéncia,;

3) Oficina Territério Livre: Juventude e educacdo ermneitbs humanos —
Discéncia;

4) Curso de Especializacdo em Educagéo em DireitosalHos+ Docéncia;

5) Curso Interseccionando as diferencas na educagitabaDocéncia;

6) Incluir como linha de acdo a Educacao em Direitasneinos no Programa de
projetos de atividade educacionais complementdPSAEC. — Docéncia;

7) Incluir a tematica educacdo em direitos humanos Nd@dulo Gestédo
Democratica — Curso de formacédo em Gestao: pré&dagogicas (modalidade:
EaD) — Gestores;

8) Criar 0 médulo de Educacdo em Direitos Humanos asd-de Capacitacdo
das Duplas Pedagdgicas e Equipe Multiprofissional 8Subsecretaria
Metropolitana da SEDUC/GO - Docéncia/Discéncia eolEgComunidade
(GOIAS, Plano de ago, 2012, p. 7-10).

A partir dessa as ac0Oes, defini, em funcéo do tegeoa pesquisa centraria, somente

uma acao dentro da SEDUC-GO: a do curso “Interseanido as diferencas: formacdo em
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educacao, género, raca/etnia, sexualidade e pessoadeficiéncia’ A escolha justifica-se
pelos seguintes motivos: por ser o curso que $e@ledentro da SEDUC-GO, entre as acdes
propostas; por abordar tematicas presentes endaaala; por trabalhar com profissionais da
educacao que atuam, direta e indiretamente, ndaggmw tratar das questdes apresentadas
nas demandas dos movimentos sociais quanto aospoode elaboracdo do Plano Nacional
de Educacgéo em Direitos Humanos do Estado de Gani@®005; e por este caracterizar-se

como uma acao programatica do eixo da Educacac@dsiPNEDH:

Fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tieas relativas a género,
identidade de género, raca e etnia, religido, @D sexual, pessoas com
deficiéncias, entre outros, bem como todas as ®meadiscriminacdo e violacdes
de direitos, assegurando a formacédo continuada(a®)s trabalhadores (as) da
educacdo para lidar criticamente com esses temBASBR/CNEDH/PNEDH,
2009, p. 33).

Portanto, a pesquisa, a partir deste ponto, busssiudar e compreender as
particularidades do curso, visto que uma experéudeassa dimensdo, no ambito de uma
secretaria, abarca um universo muito complexo gidagdes politicas e estruturais. Leva-
se em consideracao que “um dos maiores desafioslpiaculizam a concretizacdo da EDH
nos sistemas de ensino é a inexisténcia na forndasas profissionais nas diferentes areas
de conhecimento, de conteddos e metodologias fasdados DH e na EDH”
(BRASIL/MEC/DIRETRIZES, Resolugao n° 01, 2012, p).1

Diante do exposto, o problema desta pesquiuais sdo os elementos da Politica
de Educacdo em Direitos Humanos, referentes a formao dos profissionais da
educacdo, que compdem o curso de capacitacdo “Inseccionando as diferencas:
formacdo em educagdo, género, raca/etnia, sexuald e pessoas com deficiéncia’,
promovido pela Secretaria da Educacédo do Estado dgoias?Outras perguntas decorrem
deste problema. Entre elas: O curso consegue habals dimensfes da Educacdo em
Direitos Humanos? Qual perspectiva da Educacdo @witd® Humanos € abordada no
curso?

O objetivo geral deste trabalho foi identificar os elementos fundataie da Educacao
em Direitos Humanos presentes no curso de capacitdgterseccionando as diferencas”,
promovido pela Secretaria da Educacéo do Estaodes.

A partir do objetivo geral, foram definidos os segesobjetivos especificas

1) contextualizar o curso “Interseccionando asreifeas” dentro do cenario politico

da Secretaria da Educacéo do Estado de Goias;
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2) verificar se o referido curso corresponde e @onelementos da Educacdo em
Direitos Humanos; e

3) verificar as caracteristicas, objetivos, perspas, estratégias, conteudos e
resultados do curso.

Nessa direcdo, hipotesedeste estudo é: “A educacdo em direitos humanos &e
cada dia, ganhando e conquistando espacos de debtattbrmacédo, desde que foi assumida
como politica publica educacional. Entretanto, g@ea desenvolvidas dentro da educacao
formal na Secretaria da Educacdo do Estado de @oida sdo timidas e ndo representam

este compromisso”.

Procedimento de pesquisa

A dimenséo do objeto de estudo desta pesquisauexiga abordagem qualitativa que
visasse a andlise de documentos existentes —edegreaqueles que mostrassem os resultados
do curso, como os memoriais dos cursistas. Pavafagyaracdo do curso “Interseccionando as
diferencas”, foi necessario analisar inUmeros d@ios que, direta ou indiretamente,
levavam a sua constituicdo e ao seu reconhecimeelim SEDUC-GO enquanto acao
realizada na perspectiva da Educacdo em Direitosadnos, uma vez que o0 curso ja esta em
andamento dentro da Secretaria.

O uso de documentos foi fundamental para a esagdorda pesquisa, pois permitiu
“acrescentar a dimensdo do tempo para a compreeossgocial” (SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDANI, 2009, p. 2), o que me ajudou a compreemndelhor o contexto do curso e os
fatores fundamentais para a sua configuracéo.

O processo de investigacao para levantamento dasraémtos ocorreu, inicialmente,
na internet, onde foi possivel localizar:

* Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanosito ta versdo preliminar, de

2003, quanto a verséo final, de 2006 (citar oesifata do acesso de cada documento);

* Relatorio do encontro da Educacdo em Direitos Hawmaro Estado de Goias, de

2005;

* Reportagens sobre a Educacdo em Direitos Humaoastendo MEC,;
* Material de video-aula sobre a Educacdo em Diréltosanos, no site do MEC;
* Reportagens sobre o curso “Interseccionando asdifas”, no site da SEDUC;

» Teses e disserta¢des que tratam da tematica, oo Hdardados da CAPES;
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* Artigos académicos, nos sites da Associacdo NdctenRireitos Humanos, Pesquisa
e P6s Graduacdo — ANDHEP, Scientific Eletronic ailgronline - SciELO, no site do
observatorio de Educagédo em Direitos Humanos, deS na biblioteca on-line da
Rede de Educacédo em Direitos Humanos e na Redeg®®Humanos — DHnet.

Ja a pesquisa de campo para levantamento do rhaieciamental do curso foi feita
na Coordenacdo de Ensino Especial da Secretafaulsacdo do Estado de Goias. Para tal,
tive uma conversa por telefone com uma assessoZOdE para uma explicacdo sobre a
proposta da pesquisa. Em seguida, enviei oficia @a&oordenadora da COEE, formalizando
a solicitacdo para ter acesso ao material do c@em parecer favoravel, a pesquisa de
campo foi realizada entre os dias 16 e 20 de dbrR012. Foi possivel coletar os seguintes
documentos:

* Projeto do curso;

» Oficios e resolucoes;

* Plano de Acédo de Educacao em Direitos Humanos DPAGO;

* Memoriais e projetos de intervencédo dos cursistas;

* Nota técnica n° 06/2007 CGAI/DDAI/SECAD/MEC,;

« O documento de referéncia: orientagcbes para a mgleacdo da Educacdo em

Direitos Humanos na Educacéo Basica;

« Apostila com textos utilizados pelos cursistas wsa@ investigado;

e kit dos 10 anos do Programa Estadual de Educacé@o gpdiversidade, em uma
perspectiva inclusiva, onde consta o Caderno n°qQ8, foi substancial para esta
pesquisa;

» Tarjeta utilizada pelos cursistas nas oficinas;

A organizacdo dos materiais coletados na SEDUCregcoconforme o seguinte
procedimento: em primeiro lugar, elaborei um plaeocumental para classificar o material
coletado de acordo com o objetivo da pesquisa;egurglo, observei 0 material coletado e

inferi graus de importancia dos documentos; efipgrconsiderei-os da seguinte forma:

 Documento de base da EDH: material coletado queeseomo orientador da

Educacdo em Direitos Humanos;
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* Documento de regulacdo do curso: material coletqde tem carater oficial e
contribui para a dinamica e a realizacdo do cuess,como o0s oficios, os pareceres,
0S memorandos e as resolucoes;

* Documento estruturante do curso: materiais taisocorprojeto, a apostila de texto, o
conteudo e o Caderno n° 05;

* Documento de resultado do curso: memoriais dogstasse projeto de intervencao
para a escola dos cursistas.

Quadro 1 -dPlo documental
Documentos Focais da Pesquisa

Documento estruturante do curso Documento de resultado do curso
-Plano de acédo de Educacdo em Direjteds3 memoriais dos cursistas.
Humanos. -Projeto de intervencdo para a escola [dos
-Projeto do curso. cursistas.

-Caderno n° 05.

-Caderno n° 09.

-Tarjetas.

-Apostila.

-Modelo da ficha de inscrigéo.

-Modelo de orientacéo para o projeto.

-Modelo de auto-avaliagéo.

-Modelo do roteiro intervencao pedagogica.
Documentos de Apoio a Pesquisa

Documento de base da EDH Documento de regulacdo do curso
-Plano Nacional de Educac&éo em Direite®FICINA N. 196/2009.
Humanos. -Parecer CEE/CLN N. 456/2010.
-Nota técnica n°® 06/2007. -PARECER CEE/CLN N. 455/2010.

-Documento de referéncia: orientacdes paMEMORANDO/COESP/NAM/142/2009
implementagdo da Educagdo em DireiteBARECER N. 166/2010.

Humanos na Educacéo Basica. -PARECER CEE/CLN N. 275/20009.
-Resolugdo n° 01 de 30 de maio de 2012| -RESOLUCAO CEE/CLN N. 17,
-PORTARIA N. 98/JUL/2003.

Fonte: Elaborado pela autora

O Quadro 1, acima, apresenta o plano documentalfdtlelaborado com base no
material levantado durante a pesquisa, visandoaneguematizacdo dos documentos focais
e dos documentos de apoio para esta pesquisa. Qanedotos que denominei de
“documentos de apoio a pesquisa’, assim como egeqtie ndo foram citados no Quadro 1
(teses, dissertacOes e artigos), foram utilizadoa pituar o tema e o problema desta pesquisa
no seu desenvolvimento. Por outro lado, em relagdandlise centrada no curso, 0s

documentos estruturantes foram fundamentais pagpasquisa. A partir dos documentos
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estruturantes, busquei fazer a analise do contdddoaterial didatico trabalhado no curso, o
que me possibilitou averiguar como a Secretarigdlzacacdo do Estado de Goiés trabalha a
formacdao dos profissionais da educacéo.

Vale ressaltar que, no processo de sistematizagfi@ablos, houve a necessidade de
outras informacdes de ordem estruturante do curgerSeccionando as diferengas”, o que
me levou a procurar um dos idealizadores da pragmsta uma entrevista semi estruturada,
enviada por e-mail para ser respondida e devolpala mim. A entrevista consistiu no
seguinte roteiro:

1. Como surgiu a ideia do curso?

2. Como vocé vé a contribuicdo do MEC com a SEDUC-@G(mcesso da Educacéo
em Direitos Humanos?

3. Como surgiu o Plano de Acédo de Educacdo em Diréditmmanos do Estado de

Goiéas? Quais a¢des do PAEDH-GO foram implementadas?

4. Por que o curso terminou?
5. Como vocé vé a responsabilidade da SEDUC-GO conducd€do em Direitos

Humanos?

6. H& alguma informacéo adicional que vocé gostariacdescentar nesta entrevista?

O procedimento de analise dos memorais foi feitseguinte forma: inicialmente,
como considera Bardin (2011), foi realizada umétuta flutuante” dos 143 memoriais com a
intencdo de visualizar a percepcdo dos particigaaie relacdo ao curso. Em seguida, foi
realizada a coleta de trechos dos memorais quessqesem pontos positivos e negativos dos
cursos e dos modulos, posteriormente agrupadosrednico documento.

Com essa configuracdo e organizacdo dos dadosadofet a dissertacao foi
estruturada em dois capitulos. O Capitulo 1 aptasena abordagem histérica dos principios
dos direitos humanos, fazendo uma relacdo com a&d€da em Direitos Humanos e os
elementos das desigualdades sociais. Para essaidioguei com Candau (2007, 2008), que
contribuiu com a compreensdo da Educagao em Dsreitomanos, assim como com Gimeno
Sacristan (2002, 2008), que me possibilitou enteradesubjetividade que se forma no
convivio social e a ligacédo dos direitos humanas aceducacao. Outro autor fundamental foi
Bobbio (2002, 2004), que me ajudou na compreeniséarica dos direitos humanos, além de
outros autores que, também, deram suporte na d&zpsoposta.
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O Capitulo 2 apresenta a proposta do curso, igéedio-o com os elementos da
Educacdo em Direitos Humanos a partir dos docurseotdtetados e dos memorais dos
cursistas.

Por fim, nas Consideracdes Finais, sintetizo e@wal resultados desta pesquisa, além
de levantar questionamentos a serem aprofundadogesquisas futuras. Nas Referéncias
Bibliograficas, indico os autores mencionados néstbalho, enquanto que, nos Anexos,
apresento os memoriais dos cursistas, que apresentas reflexdes em relacdo ao curso

pesquisado.
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CAPITULO |

A INSERCAO DOS DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO

Quem é aquele que passa por mim todos os dias?
Como entender quem é outro?
O que ele quer?
Que lingua ele fala?
Que necessidade tem?
Como ele vé o mundo e projeta seu futuro?
Alias, como ele me vé: como objeto, como coisa,
como bicho, como ser humano?
Ricardo Barbosa
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1- DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A Educacao em Direitos Humanos esta intrinsecanigisiga aos direitos dos homens
e, consequentemente, a todo o processo de desemole da humanidade que ocorreu com
conflitos e tensdes expressos nas relacdes sqmiaigycados pela correlacéo de forgcas entre
0s seres humanos que sdo, em esséncia, “iguaigifeeehtes” e que precisam de regras,
contratos, acordos, normas e leis para conviver.

Os direitos humanos, como é concebido hoje, é urogapdisso. A sua origem
ocorreu na constituicdo do Estado moderno, busceegpmnder, de certa forma, os ideais de
“liberdade”, “igualdade” e “fraternidade” que affmam no desejo da luta revolucionaria do
povo contra o poder absoluto do rei que se susizet@ um poder divino e abstrato.

A Declaracao da Independéncia dos Estados Unidésndaica (1776) e a Declaracéo
dos Direitos do Homem e do Cidadéao (1789), da Eaegpressam os ares de justica que o
povo reivindicava naquela época, representando ‘wendadeira reviravolta tanto na teoria
quanto na pratica politica” com a conquista dosittis civis e politicos, que eram
concedidos, inicialmente, aos homens, brancosdods de posses (BOBBIO, 2004, p. 105).

Hunt (2009) considera que o ato de declarar, nacBraps direitos a uns e a outros néo
provocou conflitos de interesses, gerando debatessos com posicionamentos contrarios e
favoraveis aos ndo contemplados com os direitds eiypoliticos, como os “ndo catélicos,
judeus, carrascos, atores, negros libertos, serpripdades, desempregados, escravos,
trabalhadores e também as mulheres” (HUNT, 2008)pAssim, a “desigualdade”, antes
justificada na vontade divina, foi declarada e nbewida pelo poder do Estado, e este
reconhecimento legal implicou, diretamente, naacfs estabelecidas na sociedade, uma vez

que:

N&o se pode afirmar um novo direito em favor de waigoria de pessoas sem
suprimir algum velho direito, do qual se benefiailavoutras categorias de pessoas:
o reconhecimento do direito de ndo ser escravimagbica a eliminacdo do direito
de possuir escravos; o0 reconhecimento do direitmate ser torturado implica a
supresséo do direito de torturar (BOBBIO, 200£Q).

Nesse sentido, o autor aponta que a luta por asré#im sua esséncia nas contradicdes
das relagdes sociais desiguais, construidas luatoeinte. E isso implicou na evolucdo da
conquista dos direitos humanos, que é um procastwribo. Os direitos humanos mudam a

sociedade e sdo “nascidos em certas circunstarcaeassterizadas por lutas em defesa de
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novas liberdades contra velhos poderes, e nasdelosodo gradual, ndo todos de uma vez e
nem de uma vez por todas” (BOBBIO, 2004, p. 5).

O autor considera, ainda, que “o0 que parece fund&ineuma época historica e numa
determinada civilizacdo ndo é fundamental em owdpExas e em outras culturas” (p. 18).
Isso implica em mudancas e transformacées que nemprs todos na sociedade
acompanham, pois exige o exercicio de compreendeut® e de aceitar mudancas. A
conquista de direitos corresponde a transformalgi@édricas que aconteceram em funcao da
luta por esses, que hoje sao classificados emagsac

Os direitos de primeira geracdo sao os civis gipmé conquistados nas lutas contra o
poder absolutista; os de segunda geracdo, osodiredciais que decorreram das lutas da
classe operaria; e os de terceira, os direitospdo®s, do coletivo, da cooperacdo e da
fraternidade. Essas trés geracdes de direitos @seB@ntes na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH), promulgada em 1948, quaeete a uma carta de intencbes de
convivéncia pacifica entre as nagbes que acabawasaid de duas Guerras Mundiais (a
primeira, de 1914 a 1918; e a segunda, de 19324).19

Essa declaracao retratou mais uma tentativa detgagareforcar os ideais de justica
gue tinham tomado conta das lutas por direitosségosllos XVIIl e XIX. Uma das grandes
particularidades dessa declaragéo foi ser a prnearta de intengcdes, em uma perspectiva
universal, que conseguiu influenciar a politicaktkbado moderno, pois as anteriores haviam
partido de realidades locais (da Franca e dos é&stathidos). A DUDH nasceu em um

contexto muito conflituoso, no qual as ideologiaisravam-se em uma disputa de poder.

Numa época de endurecimento das linhas de codfiitGuerra Fria, a Declaragdo
Universal expressava um conjunto de aspiracdes em de uma realidade
prontamente alcancavel. Delineava um conjunto degaifes morais para a
comunidade mundial, mas ndo tinha nenhum mecang@mionposicdo. Se tivesse
incluido um mecanismo para impor as obrigagdes is)aranca teria sido aprovada.
Entretanto, apesar de todas as suas deficiéncidscumento teria efeitos ndo de
todo diferentes daqueles causados pelos seus pesdees do século XVIIl. Por
mais de cinqiienta anos ele tem estabelecido o @auhé a discussdo e acgdo
internacionais sobre os direitos humanos (HUNT 9200206).

A DUDH foi pensada coletivamente com representadtevarios paises e buscou
contemplar os direitos essenciais para a vida Iseciaoletiva, bem como os direitos
individuais. A construcdo de um entendimento usiaepelas nacdes que atingisse ndo soO 0s
governantes, mas, também, os cidadaos foi umaitent® reverter a ndo concretizacdo dos

direitos humanos e as atrocidades que marcam giidaaes da sociedade moderna. Para
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Bobbio (2004, p. 27), a Declaracdo Universal doilnis do Homem “pode ser acolhida
como a maior prova histérica até hoje dadacdasensus comnium gentiusobre um
determinado sistema de valores”. Ela foi assinadaresentida por 48 nacgbes, contando,
também, com 8 abstenc¢des do bloco socialista “ptanderem que a declaracdo néo tratou
adequadamente os direitos sociais, econdmicoswasl (DORNELLES, 2006, p. 41).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos se ggop, porém nado o suficiente
para atingir os objetivos almejados, logo, “forns®y-nas décadas seguintes, aos trancos e
barrancos um consenso internacional sobre a immatéle se defender os direitos humanos”
(HUNT, 2009, p. 209). E esse “consensus” nuncaahagser realmente universal, pois ainda
hoje existem paises que ndo séo signatarios esogiti®, mesmo sendo signatarios, violam
constantemente a DUDH (ONU, 2012).

Adensando a discussado, identifica-se a existén@a utha seérie de outros
complicadores que impedem a efetivacado dos diréiimsanos, como o0 conservadorismo de
grupos dominantes, a compreensao cultural dosgyasapatia da populacdo, os conflitos

entre crencas religiosas e as convicgoes politicas.

A politica trata da convivéncia entre diferentes epotiedades internamente
diferenciadas. Os homens e as mulheres se orgampétitamente para atingir
objetivos comuns e, assim, fugir do caos que se¢alar® se cada um se
entrincheirasse na defesa de seus interesses tévabjparticulares. Por ser uma
relacdo entre diferentes ou desiguais que buscasensos, mediados pelo Estado,
a politica surge no “entre-os-homens” e no “inspaEo” de convivéncia humana,
estabelecendo-se ao mesmo tempo como relacéo “isapes” (ARENDT, 2006, p.
21-22).

O Brasil tem um histérico que demonstra bem egdsacgio. De acordo com Candau
(2008), o periodo da colonizacdo (1500-1822) faicado por uma auséncia total de direitos,
e muito menos de humanidade, j4 que, na visdo dowts europeus cristdos da época,
indigenas e negros ndo eram considerados humaresveMlade, eram vistos como
mercadoria nas maos dos detentores de poder.

Os periodos seguintes - a Independéncia, a Moraaegai Primeira Republica (1822-
1930) - ndo mudaram essa realidade. As relacddsa aram baseadas na superioridade dos
colonizadores, que ndo consideravam o outro comds®ano pelo simples fato de ser
diferente. Esse outro era escravizado, servindmeleadoria para o interesse do capital. A
Constituicdo de 1824 reforcou os interesses dostigham condi¢cdes e dos politicos da

época que se valiam do voto dos homens livresdesr ou ndo, com renda minima e idade
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acima de 25 anos. Naquele periodo, o reconhecintenttireito politico estava atrelado ao
poder da renda, e isso se fortaleceu com as datsas constituicoes.

Portanto, ndo era necesséario saber ler e escrarer yptar, mas atestar seus
rendimentos e posses. Assim, o brasileiro livreigpagkercer plenamente seus
direitos politicos de acordo com os seus recursapesar de seu analfabetismo.
Desta forma, em 1835 temos a cifra que expressaigmopria a realidade social
brasileira: para a populacao livre havia 0,2% @@ales no pais e considerando o
total da populacdo somente 0,1%; quantia que awomepara 1,21% em 1881
(STAMATTO, 1997, p. 704).

Sendo assim, a intencdo ndo é a reducao dos dieitla cidadania apenas ao voto,
mas enfatizar a relevancia do fator econémico moré&cimento do acesso aos direitos. No
contexto atual, este fator é preponderante no @écaa cidadania, pois a miséria na qual
varios brasileiros vivem constantemente os impedenter acesso aos seus direitos, bens e
Servicos.

No processo de transicdo do Império para a PrinRélblica, o sistema eleitoral
sofreu alteracdes, que passaram a vigorar a partmova Constituicdo (1891) ao garantir o
direito ao voto somente aos alfabetizados. O @itéfio era mais a renda, e sim 0 que era
restrito a um pequeno numero de pessoas - a eduyoqgéd ja era vista como um valor
fundamental para a garantia da sociedade moderna.

A educacéao era obrigacdo do Estado desde a Caggstitde 1824, mas foi revogada
em 1891, na constituicdo da Republica, o que ngstria educagdo aos que possuiam
condicbes de financiar os estudos (CANDAU, 2008)rtdhto, no momento em que a
populacdo estava livre para o trabalho, com pdskide de adquirir sua renda minima, o
Estado ndo amparava mais esse contingente.

Nota-se que a exclusédo aos direitos ocorria emlagiea de poder que determinava
quem podia ou ndo ter acesso a eles. Essas detefieiadvinham do interesse politico
oligarquico da época. Esse cenario comecou a ralgoeriodo Vargas (1930-1945), que
promoveu mudancas no quadro do velho monopdlictigmlie em funcdo, também, do
fortalecimento do processo de industrializacdoripa@do no pais. Em detrimento ao avango
industrial, os trabalhadores ndo tinham garantieoaslicdes minimas necessarias de trabalho

e de seguranca, levando ao surgimento do movinog&i@rio com ideais marxistas.

O movimento operdario ganhou for¢a e iniciou umgmwide lutas por direitos civis
(direito de se organizar, de se manifestar, dellesco trabalho e fazer greve).
Lutavam também por direitos trabalhistas (horagardbalho, descanso semanal e
férias), e por direitos de assisténcia (seguroraoatidentes, aposentadoria e
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assisténcia a vilvas e 6rfaos). A contradicdo deimmento operario se dara nos
direitos politicos, pois as ideologias anarquisgtamarxistas a época rejeitavam
gualquer relacdo do movimento operario com o0 gayeristo simplesmente como
mecanismo de controle da burguesia sobre os tedi@lbs. Assim, o elemento que
traz novidade ao cenario da luta pela cidadaniatieafa os direitos civis e sociais
(CANDAU, 2008, p. 17).

O processo de industrializacdo influenciou, comamdemente, a educacado, que se
voltou para uma educacao profissional, como pode cemferido no artigo 129 da
Constituicdo Federal de 1937. O crescente merca@datista precisava de mé&o-de-obra
qualificada, que tinha ndo apenas conhecimentacprddessa forma, era preciso qualificar as

classes menos favorecidas para o mercado de toath@@poca.

O ensino pré-vocacional profissional destinadolasses menos favorecidas é em
matéria de educacado o primeiro dever de Estado.p€aithe dar execucdo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissionaliesidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou asgdemparticulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econdémir@s, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadailexs de seus operarios ou de
seus associados. A lei regulard o cumprimento dbsser e os poderes que caberéo
ao Estado, sobre essas escolas, bem como os sufdtididades e subsidios a lhes
serem concedidos pelo Poder Publico (BRASIL. Canigéio de 1937, Artigo 129).

Outro momento de fundamental importancia para cstos no pais foi o periodo
democrético (1945-1964) que, ainda segundo Car{¥i8), avancou nos direitos civis com
a liberdade de imprensa, a autonomia dos sindicatosampo do direito politico e a
regulamentacdo dos partidos politicos e das eleigggulares para todos os cargos eletivos.
Observa-se que os dois periodos apresentados fosagque possibilitaram uma melhor
insercdo dos direitos a favor do povo, no sentelgarantir a cidadania, até entdo negada a
muitos. Porém, ainda era preciso avancar.

Esse processo, entretanto, foi interrompido nooperida ditadura militar, ja que o
povo, mais uma vez, foi impedido de reivindicautal por seus sonhos e direitos. Houve
estagnacdo na luta pelos direitos civis, politieosociais. Esse periodo construiu, no
imaginario populacional, a negacdo dos direitos dnom que, ainda hoje, apresenta

consequéncias na sociedade.

Os Unicos avangos observados no periodo foram armérta de emprego e a
ampliacdo da previdéncia social para quase a dati dos trabalhadores. Pela
primeira vez os trabalhadores rurais foram inclsiidom plano de aposentadoria e
assisténcia social. Excluidos desde o Brasil Cal6os trabalhadores do campo,
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enfim, tinham acesso aos mais elementares dite#tbalhistas (CANDAU, 2008, p.
22).

A redemocratizacdo do Estado brasileiro, ocorridadécada de 1980, reacendeu os
movimentos sociais e as novas demandas de dimitddrasil, 0 que culminou em varias
reivindicacdes e na luta por uma educacédo que aggegas demandas dos movimentos
sociais, em um processo formativo que apontasspariancia do reconhecimento do outro e
dos principios dos direitos humanos para além daagdio, incorporando a vida das pessoas
uma sociedade democratica.

Para Cury, os fundamentos da Republica - cidadadigaidade da pessoa humana,

direitos individuais e sociais -, expressos na @Gomnsio Federal de 1988, demonstram que:

O Brasil d4 adesdo a modernidade, que se marcade@ade direitos universais do

homem, cuja esséncia igualitaria na vida e naddde deve ser reconhecida pelo
direito positivo. Mesmo que ndo efetivado em patteno seu todo, esse principio
exprime uma vontade e uma determinagdo cuja culkeva ser cultivada em vista

de sua realizagdo. E a firmagdo desse principiadeé@ de ser um instrumento de
dendncia em casos nos quais seja violado (CURY9,20@3).

Nessa condicdo, a efetivacdo de direitos deve bgsrantir a igualdade em uma
sociedade que é socialmente desigual. Este canidehluta por direitos é marcado por
contradi¢cdes e armadilhas, expondo, de certa farpassibilidade de mudanca na correlacéo
de forca que envolve a sociedade. Em meio a essei@echeio de conflitos, surge o clamor
por uma Educacao em Direitos Humanos que buscatganena cultura de direitos humanos
capaz de promover valores de solidariedade, talexanustica social, sustentabilidade,
incluséo e respeito a diversidade a fim de garamia sociedade mais democratica. Contudo,
desenvolver uma cultura de direitos humanos emaimio é uma tarefa facil, pois envolve

elementos estruturais e culturais que ja estdorldamente enraizados.

1.2 Perspectivas e Conceitos da Educacédo em Dirasitdumanos

Direitos humanos é um termo polissémico que emvoln contexto permeado de
conflitos e contradi¢cdes, perpassando a perspedtiveducacdo. A perspectiva da Educacéo
em Diretos Humanos passa pela compreensédo dososlifreimanos. Bobbio considera os
direitos humanos fundamentais para garantir a deoiag isto €, ndo é possivel um Estado

democratico sem direitos humanos. Para o autor,
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Direitos do homem, democracia e paz séo trés mamemcessarios do mesmo
movimento histdrico: sem direitos do homem recoittec e efetivamente
protegidos ndo existe democracia, sem democraaia existem as condicdes
minimas para a solucdo pacifica dos conflitos gqugesn entre os individuos, entre
grupos e entre as grandes coletividades tradicimvate autocraticas que sao os
Estados, apesar de serem democraticos com osqe@@idadados (BOBBIO, 2004,
p. 201).

A Educacao em Direitos Humanos € essencial paentjaa efetivacdo dos direitos;
logo, para a democracia. Portanto, € uma das mtinsgse orientadoras e fortalecedoras de
uma sociedade democratica, dinamica, contradiédciercada por regras que se sustentam nos
principios da liberdade, da igualdade e da fradead (BOBBIO, 2000).

Tratando-se da liberdade, pode-se considerar qgaeéea condicdo necessaria para a
democracia, mas a compreensao que se tem hojeagngnte individual, intensificando-se,
cada vez mais, com os avancos do sistema cagfalist individualiza e faz o cidadao perder
a nocdo do publico, do coletivo e da participagampedindo a concretizacdo de uma
sociedade fraterna e igual. Para Brito (2010herdiade é percebida historicamentea partir da
relacdo que o individuo tem com o outro, com aeslaie e com o Estado. Essas relacdes
sofrem modificagcdes e, consequentemente, a ideiéibdedade, sendo a concepcao de
liberdade o reflexo de uma concepc¢éo de homem &maeado momento histérico.

Vale lembrar que a liberdade na modernidade esidsacamente ligada aos direitos
humanos e deve ser garantida e assegurada a ldoso tem sentido socialmente, pois

liberdade implica ser livre de algo. Bobbio afirqee:

[...] a precondicdo necessaria de todo governo deitico € a protecdo as
liberdades civis: a liberdade de imprensa, a liddedde reunido e de associagao, sao
vias através das quais o cidaddo pode dirigir-se gmvernantes para solicitar
vantagens, beneficios, facilidades, uma mais juditdribuicdo dos recursos
(BOBBIO, 2000, p. 48).

A igualdade, que margeia o ideario moderno, é uspiimcipios que mais expressa
contradi¢cdes. Sua esséncia é superar as desigesldadretanto, as desigualdades sociais e
econdmicas, construidas historicamente, separamegpe@bricos e se acentuam na sociedade
globalizada, moderna e democratica. A questdo daldgde na sociedade moderna expde
uma dicotomia que passa pela questdo da diferen¢gja, pensar em igualdade é pensar nas
diferencas que se expressam pelas questdes ecas@galturais.

O direito, definido por Bobbio (2010, p. 15) commrdenador das relacdes sociais”,
tem como principio a igualdade e deve ser instrtoneara superacdo das desigualdades

econdmicas, reconhecendo as diferencas que espiessas na diversidade cultural e nas
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particularidades das identidades. O universo da pdr direitos humanos hoje, que se
expressa na questdo da diversidade, busca a igeatdadireito de ser diferente. Martucceli

problematiza essa questao ao considerar que:

As diversidades s6 podem tornar-se politicamemgeifggativas no interior de uma

concepcdo liberal. Esta exige que se pare de paasgualdade no interior de uma
concepcao global da injustica, a qual remete umagio estrutural de dominacéo e
de exploracdo, e que se desloque na direcao decant@pc¢do de justica social,
enquanto igualdade de oportunidades. Consequentensgerociedade deixa de ser
concebida como lugar de conflito para tornar-sagail de uma corrida social. Dai
para diante, trata-se de garantir uma participagaalitaria no seio da competicao
social (MARTUCCELI, 1996, p. 21)

Essa inversédo, apontada por Martucceli (1996), @xquino o discurso da igualdade
expressa-se em uma sociedade fundamentada naaléadg) apropriando-se das diferencas
e criando, assim, as “sociedades dos iguais e dsiguhis” (Bobbio, 2010, p. 15). Essa
consideracao esta intrinseca ao poder de ser imuaua diferenca em uma sociedade
democratica, tendo direitos iguais, sejam elesiddais ou coletivos.

E € em meio a todo este processo entre igualdatiferenca, direitos individuais e
coletivos, que a educacdo revela-se como um carspatégico para firmar o processo
democratico na constru¢cdo social, ferramenta palitle fundamental importancia na
sociedade individualista e capitalista; campo ebt#o de disputa ideoldgica e contradi¢cdes,
pois, ao mesmo tempo em que liberta, exige um alendisciplinar que moraliza, padroniza e

normatiza os sujeitos, mesmo nao sendo a unicans&pel por esse processo democratico.
1.2.1A definicdo da Educagéo em Direitos Humanos

Ao relacionar a educacao com os direitos humanos; 2009, p. 25) considera que
“o direito a educacdo é um caminho para que o roétminocratico va se tornando um
costume”. E nesse sentido que a Educacdo em Bireitmnanos é conceituada, no Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, como tedaicacdo para uma cultura
democratica, na compreensdo dos contextos nacenaiternacional, nos valores da
tolerancia, da solidariedade, da justica social ae snstentabilidade, na inclusédo e na
pluralidade” (BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 24). i Plano Nacional de Direitos
Humanos Ill (PNDH-III), lancado em 2009, a Educacém Direitos Humanos €
“compreendida como um canal estratégico capaz ddupir uma sociedade igualitaria
naarticulacdo de mecanismos de formacéao” (p. 150).
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Ao tratar da relacdo entre educacdo e direitos hamaGimeno Sacristan (2008)
apresenta trés abordagens que indicam um processaemocratico, voltado para a insercéo
dos direitos humanos no ensino formal. A primelbardagem que o autor aponta refere-se
“ao direito a receber educacao”, ou seja, a edocagéolar enquanto direito social é dever do
Estado e da familia. A segunda “refere-se a comabsedar os temas relacionados aos
direitos humanos nas escolas, na formacéo gesak resenca nos conteldos dasicula
escolares”. E a terceira “refere-se a como se itaspeos direitos humanos nas praticas
educativas” [...]. “Esta € a perspectiva da eduragésenvolvida segundo os direitos
humanos” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 130).

Esse elo da educagdo com os direitos humanos &end@& Educacdo em Direitos
Humanos que, de acordo com Sacavino e Candau (P03, “nao é facil definir, ja que
existem diferentes formas de concebé-la em relegéoa propria pluralidade de visdes sobre
os direitos humanos, assim como as diversas codegppedagdgicas que podem
fundamentar os processos educativos”. Candau (2@083centa, ainda, que:

A educacdo em direitos humanos admite muitas &siteresta expressao foi
se “alargando” tanto que o seu sentido passou l@lmrgdesde a educacédo
para o transito, os direitos do consumidor, quastiie género, étnicas, do
meio-ambiente, etc., até temas relativos a ordeternacional e a

sobrevivéncia do planeta, de tal modo que podescarrrisco de englobar
tantas dimensdes que perca especificidade e ura wisis articulada e

confluente, terminando por se reduzir a um grarncepéu” sob o qual

podem ser colocadas coisas muito variadas, comais diversos enfoques
(CANDAU, 2008, p. 80).

A autora destacou uma questdo importante, trataia @oordenacdo Geral de
Articulacao Institucional (CGAI) da Secretaria dduBacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD-MEC), em 2007, ao sugerir, ndaNicnica n° 06/2007, encaminhada
a Céamara de Educacdo Basica do Conselho Nacion&#ddeacdo, a incorporagdo das
tematicas: Educacdo para a Diversidade e Direitomatos nas diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Basica, argumentandpensar a educacao na perspectiva dos
direitos humanos:

E fomentar processos de educacédo formal e ndo-fodmanodo a contribuir
para a construcdo da cidadania, o conhecimentdidmtos fundamentais, o
respeito a pluralidade e a diversidade socioamddiecdltural, étnica, racial,

sexual, de género e de crencas religiosas (BRASHONMECAD/CGAI,
Nota técnica n° 06, 2007, p. 6).
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Isso significa que fomentar a educacdo, na peispedos direitos humanos €,
também, fomentar a educagdo para a cidadania ednglica, de certa forma, um carater
politico-formativo que articula a compreensao daxg@ssos historicos de desigualdade que
sustentam a sociedade. Segundo Zenaide:

A educacéo para a cidadania se insere num movinzanpio de luta pelos
direitos humanos no mundo inteiro; um movimentaglista, polissémico,

vario, polémico, divergente, mas um movimento histbconcreto, alias, o
Unico movimento que tenha uma linguagem, uma abBrarng, uma

articulagdo, uma organizacdo que supera as frapte@staduais, tanto
horizontalmente (as redes) como verticalmente @das Nacdes Unidas).
(ZENAIDE, 2012, p. 4).

Pode-se ponderar que a Educagdo para a Diversidad® esta tratada na Nota
técnica n° 06/2007, entrelaca-se com a Educaca®iesitos Humanos ao considerar que
“trabalhar a educacdo na perspectiva da diversidagarantir que as diferencas nao sejam
transformadas em desigualdades pela discriminagam elas individual ou institucional”
(BRASIL/MEC/SECAD/CGAI, Nota Técnica n° 06, 2007,4). O respeito as diferencas so6 é
possivel em uma sociedade democratica que expeess®egure 0s principios de liberdade e
igualdade (MARTUCCELI, 1996). E este € “um dos gesrdesafios para efetivacdo dos
direitos humanos e da EDH, é a garantia do dira@taliferenca e a diversidade”
(BRASIL/MEC/SECAD/CGAI, Nota Técnica n° 06, 2007,8).

A aproximacao dessas educac¢des amplia o campoaligia da Educagao em Direitos
Humanos, ja que, pelo que parece, EDH, teoricamah&gca o universo das outras. Portanto,
€ compreensivel entender o leque que essa eduaagha abrangendo, como mencionou
Candau (2008). Nesse sentido, seria a EducacgaoiremoB Humanos reiteracdo das outras,
com uma nova roupagem, para novas politicas edwucsP

E importante salientar que, de acordo com a Nétaitan® 06:

Os direitos humanos devem ser apreendidos tanta fpehsmissdo de
conteddos quanto por meio da experiéncia e dsieg¢ ser praticados em
todos os niveis do sistema escolar. Dessa formejuaacdo em direitos
humanos deve ser entendida como um processo qlé: iag direitos
humanos por meio da educacado, assegurando que dsdosmponentes e
processos da aprendizagem, incluindo o curriculatenais, métodos e
treinamentos, conduzam a aprendizagem dos dirbitazanos; b) direitos
humanos na educacédo, assegurando o respeito atdssdirumanos de todos
0os atores e a pratica dos direitos dentro do sisteascolar
(BRASIL/MEC/SECAD/CGAI, Nota Técnica n° 06, 2007.§).
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Essa amplitude, de certa forma, generaliza essaagél, mas pode provocar e
despertar a reflexdo critica dos sujeitos em relagds direitos, quando sensibilizados a
perceber que os direitos humanos sdo direitos eunéidavor ou caridade oferecida por
grupos ou pelo Estado. O cunho politico, critiaefeexivo que essa educacéo exige implica
em uma pratica que o sujeito entenda os processtisitos de desigualdade e violacao de
direitos que constitui o fragil projeto de demo@@amnstruido, historicamente, na sociedade
brasileira. Compreender esses processos € gawmmntdireitos humanos e possibilitar o

respeito e o reconhecimento das diferencas nadsmize

Sime (1994) considera que a educagdo em direitoghos “nasce herdando da
educacdo popular uma vocacdo explicita para cansinu projeto histérico, uma
vontade mobilizadora definida por uma opcao origmta mudanca estrutural e ao
compromisso com 0s setores populares. Isto mamtiaciepancias com visdes
educativas neutras e com outras que ndo compartemmesmas opcodes. |[...]
Aconteceram mudancas muito importantes no pais enmedo, assim como no
terreno propriamente pedagdégico, que exigem umiad@\do projeto historico. A
educacdo em direitos humanos tem dado e deve gantimando contribuicdo
importante para a revisdo do projeto histérico.rdidade, trata-se de contribuir
para recriar um projeto de sociedade e pessoagjdefma ndo s6 pelo que nega
mas também pelo que afirma (CANDAU, 2008, p. 76).

A introducdo da Educacdo em Direitos Humanos nacagfio formal apresenta
resisténcia significativa no que tange o reconhestm da sua importancia. Nesse sentido,
Sacavino e Candau (2008, p. 81) consideram queltara escolar muitas vezes encontra-se
‘engessada’, pensada de maneira tdo rigida e nioadbljue a simples introducdo de novas
perspectivas esbarra em resisténcias que estaodaléala de aula, provenientes de visdes
estereotipadas que se sustentam nao so no praopomeas também na desigualdade social.

Considerando tal fato, as estratégias dessa edudag&m fundamentar-se em uma
articulacdo politica que envolva os movimentos esdsras publicas de poderes, buscando,
assim, sensibilizar e provocar os sujeitos para maihexdo da vida em sociedade. Contudo, é
preciso que as instituicbes formadoras do sujeitmam nas mais diversas expectativas,
reconhecam e compreendam a importancia da Edueag@breitos Humanos.

Ao propor uma educacdo que considere a formacasugiito critico em uma
dimensao do reconhecimento do outro e das relagiésafetivas, livres e conscientes da sua
autonomia no mundo, a Educacdo em Direitos Humdeuws ser entendida como essencial

para:

A formacdo de uma cultura de respeito a dignidadmama através da
promocéo e da vivéncia dos valores da liberdad@)dliga, da igualdade, da
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solidariedade, da cooperac¢éo, da tolerdncia e daRmtanto, a formagéo
desta cultura significa criar, influenciar, comphar e consolidar
mentalidades, costumes, atitudes, habitos e coamperttos que decorrem,
(sic) todos daqueles valores essenciais citados — o gievem se
transformar em pratica (BENEVIDES, 2007, p. 346).

A transformacdo que a Educacdo em Direitos Humangsde encontra-se em um
cenario de ordem estruturante da sociedade camtaliortemente marcado por politicas
neoliberais e onde a “educacdo tem papel estratégim vistas a servir aos propodsitos
empresariais e industriais” (SILVA, 2010, p. 1¥essa configuracao, as perspectivas contra-
hegemonicas podem ser facilmente apropriadas pourdios da ordem vigente, que vende a
ilusdo do atendimento das demandas sociais, j& gessencial para o neoliberalismo manter
um Estado pouco presente nos gastos sociais entemgencdoes econdmicas” (CANDAU,
2008, p. 78).

A Educacao em Direitos Humanos tem uma forte paiga em seu discurso: de um
lado, € vista como estratégia ideoldgica neoliberain a intencdo de mascarar e manter a
ordem vigente sem questiona-la; do outro, “apliedaspossibilidade’ de uma visao dialética
e contra hegemonica” (CANDAU, 2008, p. 89), reivaadla pelos grupos que acreditam na
mudanca a partir da Educacdo em Direitos Humangsiahpode propiciar uma sociedade
mais justa e igualitaria, contribuindo para a fogéade sujeitos emancipados e criticos.

Em uma andlise sobre tal contradicdo, Adams (2@I®)sidera que, na esfera
educacional, corre o risco da Educacdo em Dirditosranos chegar a escola “como um
modelo pronto, imposto pelo ‘governo das leis’ abar sendo uma politica onde prevalece
um protagonismo do Estado, em detrimento de unagooismo dos sujeitos”. Contudo, essa
educacao tem sua origem no desenvolvimento dasdoegmovimentos sociais, bandeira das
classes oprimidas que buscam sair desta condigd@ados possivel identificar uma
“apropriacdo do discurso dos Direitos Humanos partep dos movimentos contra-
hegemoénicos” (ADAMS, 2010, p. 35).

E com esses dilemas e tensdes que a Educacéo eitoDHumanos vem ganhando
espaco na sociedade brasileira, principalmenteampo da educacéo formal, que € entendida
por muitos como responsavel por incrementar mudagsgaiais e culturais. Mas como essa
discusséo tem ocorrido nas producdes cientificaslbiras?

Buscando conhecer tal discussdo no cenéario acaolép@squisei as producdes sobre
o tema no banco de dados da Coordenacdo de Apeniedénto Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Com o descritor “Direitos Humanos”, sofoana de todas as palavras, encontrei

um numero elevado (mais de seis mil) de producéesimos de teses e dissertacoes.
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A ideia era fazer, inicialmente, um panorama gdsalematica no cenario académico.
Porém, foi preciso delimitar ainda mais a pesquisaa busca com o descritor “direitos
humanos e educacdo” encontrei 956 trabalhos. Apéfisar seus titulos, selecionei 88
trabalhos para a leitura do resumo. Considerangar@imacao dos 88 estudos com 0 meu
tema, selecionei 15 dissertacdes e teses que ab@damatica da Educacdo em Direitos
Humanos. Entre essas 15 producdes: duas tratartaclo Racional de Educacdo em Direitos
Humanos; uma apresenta um estudo sobre o estadwtelada Educacdo em Direitos
Humanos; quatro trabalham na perspectiva da foronagin disciplinas especificas, tais
como Histéria, Letras e Direito; e trés usam umar@ddgem histérica e conceitual da
Educacgéo em Direitos Humanos na prética escolaa. iRatrar melhor essa selegéo, elaborei
uma esquematizacdo dessasl5 producdes, encont@adzanco de teses e dissertacdes da

Capes, apresentada a seguir, no Quadro 2.

Quadro 2 - Dissertagoes e teses que trabalham a Edigdo em Direitos humanogcontinua)
Teses e Dissertacdes Objetivo

Autor  01- Cinthia Monteiro de Araujo A pesquisa apresg@mta pretende

Formando sujeitos as aliancas entre o ensino deeafirmar as relagbes entre direitos

Historia e a Educacao em Direitos Humanos humanos, educacdo e democracia através

Univ. Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeirda busca das possiveis aliangas entre a

Titulo

Tipo Dissertacao Educacdo em Direitos Humanos e o

Ano 2005 ensino de Historia.

Autor  02- Claudia Maria de Paula Carneiro Verifica seprética cotidiana da sala de

Titulo Educacdo em direitos humanos na formacdo daula do curso de Direito, que a educacao é
profissional do direito implementada sob a esfera dos direitos

Univ. Universidade Catdlica de Brasilia humanos - uma proposta de educacédo da

Tipo Dissertacao ONU, que busca desenvolver uma cultura

Ano 2003 de direitos humanos.

Autor  03- Cristiane Fontes de Oliveira Analisa as idesabre a condicdo da

Educacdo em Direitos humanos para o combateulher na  contemporaneidade de
Titulo ao sexismo: contribuicdes do letramento naducandos(as) de uma escola publica, no

disciplina de lingua Portuguesa. contexto da disciplina da Lingua
Univ. Universidade Federal de Sdo Carlos Portuguesa, com o objetivo de refletir
Tipo Dissertacao sobre como tal componente curricular
Ano 2009 pode contribuir para o debate do sexismo.
Autor  04- Aura Helena Ramos Analisa o discurso ocidedtal direitos
Significacbes em disputa na constituicdo ddumanos na perspectiva da
Titulo  discurso curricular de Educagdo em Direitosuniversalidade, assim como a influéncia
Humanos. dessas questbes no universo da escola a
Univ. Universidade Estadual do Rio de Janeiro partir do curriculo.
Tipo Tese
Ano 2010
Autor  05- Evanilson Alves de S& Investiga como se estabeh relacéo
Titulo A edug:a.(;éo em direitos hqmanos e a praticantre a Educacgéo em Direitos Humanos e
pedagdgica na educacao de jovens e adultos a pratica pedagdgica na educacdo de
Univ. Universidade Federal de Pernambuco jovens e adultos, e a concep¢do de
Tipo Dissertacao direitos humanos e de Educacdo em
Ao 2009 Direitos Humanos que orienta a pratica
pedagogica.
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Autor
Titulo
Univ.
Tipo
Ano
Autor
Titulo
Univ.
Tipo
Ano
Autor

Titulo

Univ.
Tipo
Ano
Autor
Titulo
Univ.
Tipo
Ano
Autor

Titulo

Univ.
Tipo
Ano
Autor

Titulo

Univ.
Tipo
Ano
Autor

Titulo

Univ.
Tipo
Ano
Autor

Titulo
Univ.
Tipo
Ano
Autor
Titulo

Univ.

Teses e Dissertagoes Objetivo
06- Fernando Vicente Vivaldo Aprofunda o conhecitoemtravés de
Educacdo em Direitos Humanos: abordagenievantamento e sistematizacdo da
histérica, a producéo e experiéncia brasileira producéo feita na area, apresentando uma

Universidade de Séo Paulo abordagem histérica da Educacdo em
Dissertacao Direitos Humanos no Brasil e seus
2009 marcos normativos.

07- Humberto Pereira da Silva Trabalha com as deghes a partir de
Educagdo em direitos humanos: conceitosyma concepgdo individualista da
valores e habitas sociedade e a inversdo da relacdo entre
Universidade de S&o Paulo individuo e Estado. Apresenta um novo
Dissertacao paradigma para a atualidade.

1995

08 -José Rodrigo Barth Adams Analisa a politicaiored da Educacéo

Educacdo em direitos humanos: “6tica doem Direitos Humanos a partir da 6tica da
pardal” ou “visdo de aguia”? Um estudo sobre aaguia e da 6tica do pardal. O estudo focou
politica nacional de educagdo em direitosna analise no PNEDH, verificando os

humanos. principios pedagogicos relativos ao
Universidade Federal Santa Catarina ensino basico. A visdo da aguia refere-se
Dissertacao a hegemonia capitalista; e a do pardal, aos
2010 movimentos sociais.

09 - Maria Leticia PuglisiMunh6z Investiga os comeotes presentes nas
Diversidade, relacbes raciais e educacdo emelacdes sociais entre os jovens brancos e
direitos humanos negros que se caracterizam como
Universidade de Séo Paulo componentes fornecidos pela cultura
Dissertacao brasileira e que contribuem para a
2009 perpetuacdo do preconceito.

10 - Marta Virginia Santos de Lima Investiga o mpsso de elaboracdo e

Plano Nacional de Educacdo em Direitosimplementacdo do Plano Nacional de
Humanos: Processo de elaboragdo é&ducacdo em Direitos Humanos. O

implementacao. campo de investigagdo é o Comité
Universidade Federal de Pernambuco Nacional de Educacdo em Direitos
Dissertacao Humanos.

2007

11- Nasser HasanMahmoud Mohamad Pesquisa os possssi@ finalidades de
Entre o labor e o logos: educagdo em direitosima Educagdo em Direitos Humanos, ou
humanos como reabilitacdo da acéo seja, as razdes pelas quais os professores
Universidade de S&o Paulo brasileiros deveriam preocupar-se com
Dissertacao esse assunto.

2005

12 - Patricia Paula Lima Morgado A educacdo assimpmrténcia central
Saberes docentes na educacdo em direitos divulgacéo e introjecdo de uma cultura
humanos. dos direitos humanos. A Educacdo em
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de JaneirDireitos Humanos encontra na escola a
Dissertacao tentativa de incorporar o0s direitos
2001 humanos as praticas sociais.

13- Sénia Maria Albuquerque Bezerra Aponta a Edimagn Direitos Humanos
Educacédo em diretos humanos e a Mediagdo como um caminho para a mediacdo de
Escolar como instrumento que possibilita a conflitos dentro da escola, através do
pratica do aprendizado em direitos humanos.  didlogo, da escuta, do respeito ao outro,
Universidade de Fortaleza promovendo a participacdo e a
Dissertacao cooperacao das pessoas envolvidas.

2008

14 - Suzana Beatriz Sacavino Aborda a evolugdo da Educagdo em

Educacdo em/para os Direitos Humanos enDireitos Humanos na América Latina e

processos de democratizagdo: o caso do Chileagsalisa as inter-relagdes entre o papel dos
do Brasil diferentes atores sociais, organiza¢des nao
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeirgovernamentais e outras instituicdes da
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Teses e Dissertagoes Objetivo

Tipo Tese sociedade civil, do governo etc.

Ano 20082

Autor 15 - Tereza Cristina Albieri Baraldi A insercdo de condutas nas noc¢bes de

Titulo A gducagéo em direitos humanos para policiaislireitos humanos no.cotidiano policial e

civis. propostas metodoldgicas para seu ensino

Univ U_niversida_de Estadual Paulista Julio de Mesquitasédo os objetivos ime_diatos deste t_rabal_ho,
' Filho/Marilia levando em conta a insercdo da disciplina

Tipo Dissertacdo Direitos Humanos e Cidadania, inserida

Ano 2001 no curriculo dos cursos da policia civil.

Fonte: Adaptado do Banco de Teses da CAPES, 2011

O levantamento feito foi fundamental para ajudarpnocesso de compreensao da
producdo cientifica sobre a Educacdo em Direitosn&hos no Brasil. Porém, para o
andamento da pesquisa, centrei-me nas producdesstpvam mais proximas do meu objeto
de pesquisa. Dentre elas, destacam-se sete, qurédbeivam na definicAo e no suporte da
pesquisa. As impressbes apresentadas a seguirarmasei nessas sete producdes,
anteriormente mencionadas (ver Quadro 2, acima, seguintes autores: Araujo (2005),
Oliveira (2009), Vivaldo (2009), Adams (2010), Lima (2007), Sacavi2®08a) e Ramos,
(2010).

Sacavino (2008a) e Vivaldo (2009) contribuiramcialmente, com uma discussao
referente ao sentido da termologia da Educacéoreit@® Humanos, enfatizando que é
comum o uso de expressdes como: educacao pareisdhumanos; educacdo como direito
humano; educacédo em direitos humanos; educacé@ei®slihumanos; e educacao em/para os
direitos humanos — sendo este ultimo termo utiizadr Sacavino (2008a). Os dois autores
concordam que essas expressfes sdo mais do gagdeariinguisticas e revelam diferentes

visdes. Sacavino justifica a escolha do termo “anappor considerar:

[...] que o ato de educar leva consigo um aspegportante que é saber, informa-
se, compreender o conteldo dos direitos humanosuesignificado juridico,
histérico, social etc., mas, ao mesmo tempo, eniga pratica determinada, uma
acdo, uma coeréncia entre o conhecer e o fazernliea determinado enfoque
metodolégico/didatico capaz de conter todas essaanddes (SACAVINO, 2008a,
p. 25).

Vivaldo (2009, p. 10), por outro lado, opta porrus@&xpressao Educacdo em Direitos
Humanos, justificando sua escolha por considerae ‘tfo se trata de ensinar um conteudo
gue sO sera usado em algum futuro possivel, madagien com que as atitudes cotidianas
reflitam a pratica do respeito aos Direitos Humanos

Diante do exposto, minha perspectiva sera a de ddocem Direitos Humanos,

entendida como um processo que possibilita a wamscdo por via da reflexéo,
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fundamentando-se nos principios dos direitos huspaca ampliar a visdo de uma sociedade
democratica. Todavia, para que ocorra, precisaogalvno outro a compreensao dos
resultados da negacéo dos direitos humanos ao tmbtéria da humanidade. E, para isso,
€ importante o uso de uma metodologia que consigsilslizar, individual e coletivamente, a
troca de experiéncias (realidade) entre 0s maersidé grupos.

Nesse sentido, o termo que uso neste trabalho é&E&lo em Direitos Humanos, pois
considero-o oficialmente assumido pelo poder paldipelos movimentos sociais, apesar de
considerar relevante ressaltar que a expressapaea’/ usada por Sacavino (2008a), no meu
entendimento englobe bem a jungdo das duas visfes, vez que consegue passar a
dimensé&o necessaria para vivenciar a pratica, dazieer-relagdo com o conteudo.

O estudo de Ramos contribuiu para uma melhor ca@npé® dessa discussdo sobre as

definicbes:

O termoeducagaocomo um direito humanaublinha a idéia de educacao
como um bem universal e inalienavel, o que aprauwel reconhecimento
legal como direito social que deve ser garantido fstadoEducacaopara
os direitos humanoseemete a uma finalidade da acdo educativa. Imglica
compreensdo de que, ao implementar uma educaca qsardireitos
humanos, esta-se investindo em determinado hoezsotial, uma visdo
prospectiva que parte da educacdo mas avancalparalala, trazendo para
o centro uma dimensao filoséfica. O palweitos humanosio bindmio é
privilegiado e a educacédo é uma via para que smeden objetivos sociais
mais amplos, relativos a igualdade, democracia/etexpressdd=ducacéo
em Direitos Humanosndica a assuncao dos principios dos direitos hosan
como um pressuposto, um eixo norteador das praéidasativas. Ganha
centralidade o poleducagdodo bindmio, ressaltando-se para o termo uma
dimenséo propriamente pedagdgica (RAMOS, 20102)p. 6

Outra discussdo presente nas producdes levantatlae-se a emancipacdo. Ao
discorrer sobre a Educacdo em Diretos Humanos, jAréZ005, p. 10) ressalta que,
atualmente, essa educacdo “(...) € defendida, ipaincente, como uma pratica
emancipatoria, com o objetivo de formar sujeitoslideitos capazes de agir conscientemente
sobre o coletivo de modo a contribuir para uma rieggdo social mais justa e igualitaria”,
enquanto que Adams (2010, p. 110) considera quiuea€do em Direitos Humanos tem um
potencial emancipatorio, pois “estéa ancorada em penspectiva critica que valoriza a ‘Otica
do pardal’ e a conecta com questfes mais abrasjeRt@ra Adams (2010, p. 22), é preciso
que ela seja comprometida com a “mudanca substdrgile implica, necessariamente, uma
leitura critica dos processos que geram a exclesdodesumanizagdo; caso contrério, ela
“acaba por obscurecer a esséncia do modo comadeazam e reproduzem as situacdes de

desigualdade na sociedade capitalista, tornandoese instrumento de dominagcéo” da otica
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da aguia. Pode ser esse um dos grandes desafiopequéssa a Educacdo em Direitos
Humanos; a luz de uma sociedade moderna fundashaivadualismo e na desigualdade que,
cada vez mais, anuncia falsas liberdades.

Além do banco de dados da CAPES, que foi muito rmapte para esta primeira
investigacdo, busquei a Biblioteca Digital de Tese®issertacdes (BDTD) do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e TecnologBIQIT), onde foi possivel encontrar
alguns trabalhos completos. No intuito de melh@&lifjoar a minha pesquisa, busquei artigos
no portal do SciIELO e em anais de revistas elate@nda Associacdo Nacional de Direitos
Humanos e Pesquisa e PoOs-Graduacdo (ANDHEP) e daciAsdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED), alérast@dns em livros organizados com
coletanea de textos, de forma que se ampliou a gameaterial relevante para esta pesquisa.

No decorrer do levantamento feito, observei queosatrabalhos produzidos
mantinham uma relacdo mais estreita com algumagensmades que sao referéncia na
discusséo em fungao dos pesquisadores que fazéendoaquadro docente, tais como: Vera
Candau — Educacdo, da Pontificia Universidade €atao Rio de Janeiro (PUC-RJ);
Adelaide Dias e Lucia Guerra — respectivamente, cagio e Ciéncias Sociais, da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB); Aida Mootei Educacdo, da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE); Solon Viola - Cién8iaciais, da Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (UNISINOS); e Maria Benevides, FI&@hilling e José Sergio — Educacdo,
da Universidade de Sao Paulo (USP).

Nota-se, de modo geral, que na ultima década haoveaumento no numero de
producbes com a temética, e isso expressa a dermdada a partir da insercdo politica da
Educacdo em Direitos Humanos na agenda publicarasilBContudo, ndo se pode esquecer
que a EDH expressa as lutas travadas que forandietty gradativamente, na sociedade
brasileira, principalmente depois da ditadura amjiperiodo em que o Estado democratico de
direito assumiu em fungdo das pressdes da sociedadieorganizada, dos movimentos
populares e dos organismos internacionais.

O levantamento de teses e dissertacfes proporeineatonhecer o que vem sendo
produzido e discutido na abordagem histérica, dtuadee pratica da Educacdo em Direitos
Humanos. Porém, foi possivel identificar a lacuaautha discussao institucional no que diz
respeito a capacitacdo/formacao dos profissiormisdilicacdo, dentro das SEDUC's, o0 que

torna relevante esta pesquisa.
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Pode-se considerar que o Plano Nacional de Edueagabireitos Humanos foi o
ponto de partida oficial para a execugdo da praepdst EDH. Ele conseguiu colocar, na
agenda do poder publico, acdes a serem desenwlpelas entes federados, como, por
exemplo, a criacdo do Comité Estadual de Educagébiecitos Humanos e a elaboracéo e
implementacdo de Planos Estaduais de Educacéo mitoBiHumanos. Varios estados ja
avancaram na proposta de criacdo do Comité. Efese e estado de Goias que, desde o
periodo de Elaboracdo do PNEDH, constituiu o seE[MH:-GO (BRASIL/SEDH. Relatorio,
2005).

Vale lembrar que a estruturacdo do comité estadk@énde muito do didlogo entre
0s membros e, também, da conjuntura politica, cagaba influenciando na escolha do local
para ser instalado. Esse local pode ser nas uitiades, nas SEDUC’s, em uma entidade da
sociedade civil, ou até como no estado de Goias figau sob o poder Legislativo durante

cinco anos.

1.3A proposta do Plano Nacional de Educacao em Dites Humanos

Pode-se considerar que, no Brasil, o didlogo emteducacdo e os direitos humanos
fortaleceu-se no seio dos movimentos popularescipalmente depois da ditadura Militar,
com a educagao popular, “com a ousada propostardsrgir uma cultura de participacao
cidada, por meio da qual a sociedade brasileirmesenheca como sujeito de direitos”
(VIOLA, 2010, p. 15).

No intuito de responder as pressdes de diversegqade grupos da sociedade civil
organizada pelos movimentos sociais que reconhacesaeducacdo a possibilidade de uma
transformacdo democratica de acesso e de garastidireitos, a ONU proclamou, no dia 1°
de janeiro de 1995, a Década das Nac¢Oes UnidasapBducacdo em Direitos Humanos
(DEDH). Tal fato fez com que os paises signatéae©NU se organizassem para dar conta
dessa demanda e formular planos de Educacéo enoBifimanos.

Em decorréncia disso, o Governo Federal do Braailmeio de politicas publicas, via
Secretaria de Direitos Humanos (SDH), Ministério Educacdo (MEC) e Ministério da
Justica (MJ), e por demanda dos movimentos sociagj 0 Plano Nacional de Educacao em
Direitos Humanos (PNEDH), com orientagéo para ackd@io em Direitos Humanos prevista

no Programa Mundial de Educac&do em Direitos Humé@nkkd=DH).
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O PNEDH, segundo Candau (2007), é orientado psdirdensdes da EDH (definidas
no seminario promovido pelo Instituto Interamericae Direitos Humanos (IIDH) da Costa
Rica, em novembro de 1999): a primeira diz respeitsmacao de sujeitosde direitos, pois
os cidadaos latino-americanos, em sua maioriapt&ma consciéncia de que sao sujeitos de
direitos; a segunda é sobre o processerdpoderamentodos sujeitos que, historicamente,
tiveram menos poder na sociedade; e a terceireedpeito aoprocessos de mudancas, de
transformacdesnecessarias para a construcédo de sociedades eieatdaehte democraticas e
humanas.

Este Plano propde ser instrumento norteador ddscpsl publicas em Educacdo em
Direitos Humanos nessas trés dimensfes e se abmsalipasso que é executado nos estados
do Brasil com a criagdo de Comités Estaduais. Pata (2010, p. 33), “uma politica publica
de educacao em direitos humanos s6 tem sentidalgqu@nprincipios dos direitos humanos
orientam a elaboracgédo, a formacao, a implementagéavaliacdo de tal politica”.

Segundo Secchi, as politicas publicas possuenetizeentos fundamentais:

Intencionalidade publica e resposta a um problemblign; em outras
palavras, a razdo para o estabelecimento de uniticapopublica é o
tratamento ou a resolucdo de um problema ententhdm coletivamente
relevante (SECCHI, 2010, p. 2).

Portanto, o Plano Nacional de Educacao em Diréltosanos:

Se destaca como politica publica em dois sentidaxipais: primeiro,

consolidando uma proposta de um projeto de sociedaaseada nos
principios da democracia, cidadania e justica sosggundo, reforcando um
instrumento de construcdo de uma cultura de d#&reftamanos, a ser
materializada pelo governo em conjunto com a saded de forma a
contribuir para o aperfeicoamento do Estado demioordde Direito

(BRASIL/CNEDH/PNEDH 2009, p. 14).

Nesse sentido, esse Plano, enquanto politica puldietiva orientar acbes a serem
executadas pelo poder publico no ambito estadualid@cipal, englobando uma articulagéo
entre os érgaos publicos, a sociedade civil e osmentos sociais.

O primeiro passo para a elaboracdo do PNEDH faoiagdao do Comité Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH), em 2003. @stoppor especialistas, instituicoes
publicas e representantes da sociedade civil, ppacaumprir o PMEDH e a agenda da
Década da Educacdo em Direitos Humanos (1995-2@0i)prando a primeira versédo do
Plano. E posteriormente, sob a coordenacao da eeglapCentro de Filosofia e Ciéncias

48



Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeldd-RJ, foram realizadas plenarias
publicas estaduais, seminarios e féruns. As plas@onsultivas, juntamente com a sociedade
civil e os movimentos sociais, apresentaram suasadéas para a elaboracdo final do
PNEDH, lancado em 2006 pelo MEC, SEDH, e aprovaaio GNEDH.

O CNEDH tem um papel de interlocutor das politiedacacionais em Educagcdo em
Direitos Humanos com o Governo Federal e se maeatado por duas perspectivas teoricas:
“a de Bobbio (1992), de que a democracia ndo esiste direitos humanos e os direitos
humanos ndo sobrevivem sem a democracia; e a de@\{2003), para quem imaginar uma
democracia efetiva é imaginar uma sociedade de semancipados” (VIOLA, 2010, p. 29).

O PNEDH objetiva acbes e estratégias voltadas pagegdo da cultura de direitos
humanos, principalmente por meio da educacdo, dewragia como a possibilidade de
construcdo e consolidacéo de “valores democratsmisiarios, humanisticos e cooperativos”
(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 26).

Portanto, a Educacdo em Direitos Humanos, enqyaiitica publica, deve ser vista
como uma nova possibilidade de trabalhar e fomeagaes e estratégias voltadas para uma
pratica educativa mais socio-afetiva, com recomhento das diferencas. Pode-se considerar
que a perspectiva da Educacdo em Direitos Humamessp fundar-se ndo sé no plano das
ideias, mas, também, na pratica com acdes quegeaonstransmitir as dimensdes e 0s
principios desta, preocupada com a formacdo mdraheana do cidaddo, e ndo apenas com 0
mundo do trabalho.

Assim, o PNEDH em execucao prevé uma articulac&obstados para implementar
acoOes voltadas para a Educacéo em Direitos Humilasscomo essas acdes vém ocorrendo
nos Estados? Secchi (2010, p. 44) lembra que de¢imgntacao de politicas publicas ndo se
traduz apenas em problemas técnicos ou problemasiattativos, mas sim em grande
emaranhado de elementos politicos que frustramais Ioem-intencionados planejamentos”.
Entretanto, essas ac¢des precisam de incrementos&gualém da mobilizacdo e da boa
vontade de grupos, ou seja, é preciso que os retnstados assumam a responsabilidade

da Educacdo em Direitos Humanos para operacionatiegdorma continua, a sua efetivacao.

1.3.10 Plano Nacional de Educacgao em Direitos Humanosu&as perspectivas

O PNEDH foi aprovado pelo Comité Nacional de Edédoaem Direitos Humanos, em

2006. Ha duas versdes dele na internet, no sifdigigrio da Justica: a versao de 2003 e a
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versao de 2006. A de 2003 segue a mesma perspdativarsdo de 2006, que é distribuida
pelos 6rgados oficiais do Governo Federal; entretamtie 2006 tem metas mais especificas e
exequiveis, com uma visdo mais ampla das lutasiso@urante o levantamento de teses e
dissertacdes, foi possivel observar que as duadessao utilizadas em trabalhos académicos
recentes.

Na apresentacdo da ultima versdo do PNEDH, pemebee discurso do Governo
Federal, representado nas pessoas de FernandodHacd®linistro da Educacao — jul./2005
a jan./2012), Paulo Vannuchi (Ex-Ministro de Estddbefe da Secretaria Especial dos
Direitos Humanos — dez./2005 a dez./2010) e Marbiomaz Bastos (Ex-Ministro da Justica
- 2003 a 2007), a intencionalidade de ser um ingnio para o fortalecimento da
democracia, da cidadania e da justica social airpdg compromissos assumidos,
internacionalmente, pelo Estado brasileiro, redoltde articulagbes e didlogo com érgéos
iInternacionais, com 0os movimentos sociais e cormcgedade civil. Este ainda se reconhece
como articulador institucional que busca envolvao 36 a esfera do poder federal, mas,
também, do estadual e municipal, buscando configuma politica de Estado que se sustente

nos principios dos direitos humanos.

O Estado brasileiro tem como principio a afirmadés direitos humanos como
universais indivisiveis e interdependentes e, saeefetivacdo, todas as politicas
publicas devem considera-los na perspectiva datrogd@® de uma sociedade
baseada na promoc¢éo da igualdade de oportunidadasequidade, no respeito a
diversidade e na consolidacdo de uma cultura dericar e cidada
(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 10).

Configura, portanto, um compromisso que vai alénPN&DH e que, para acontecer,
precisa enfrentar questdes hegemodnicas que eatrutarsociedade brasileira fundada na
desigualdade. Por outro lado, isso ndo aconteceugto prazo. Sendo assim, € preciso um
compromisso que perpasse a politica de governe esgdirme como politica de Estado. A
introducéo, elaborada sob a responsabilidade d#gpeqio PNEDH/UFRJ, apresenta o
dialogo com os movimentos sociais e a sociedadk consultados em plenarias realizadas
nos estados da federac&o. Nela, € possivel obsemsdsténcia de um discurso que trata da
violacdo dos direitos humanos nas esferas dostadirgicondmicos, sociais, culturais e
ambientais, resultado de fatores ligados a cormgir de renda que aprofunda a
desigualdade e, também, a intolerancia, gerandititosrsociais e pessoais em uma légica de
superioridade.
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Ha, em contrapartida a esses fatores, conforme BDPIN a abertura de novas
oportunidades para o reconhecimento dos direitoshos por parte dos “Estados nacionais,
nas suas varias instancias governamentais, nasizagées internacionais e nas agéncias
transnacionais privadas”, que buscam (BRASIL/CNBENMEZDH, 2009, p. 21):

(a) O incremento da sensibilidade e da consci&ubee 0s assuntos globais por parte
de cidadaos(as) comuns;

(b) A institucionalizacdo de um padrdo minimo demportamento nacional e
internacional dos Estados, com mecanismos de nmaminto, pressao e sancao;

(c) A adocdo do principio de empoderamento em l@oefde categorias
historicamente vulneraveis (mulheres, negros(a®)op indigenas, idosos(as), pessoas com
deficiéncia, grupos raciais e étnicos, gays, léshibissexuais, travestis e transexuais, entre
outros);

(d) A reorganizacao da sociedade civil transnadj@partir da qual redes de ativistas
lancam acdes coletivas de defesa dos direitos hsn@ampanhas, informacdes, aliangas,
pressodes etc.), visando acionar Estados, orgamgagfternacionais, corporacées econémicas
globais e diferentes grupos responsaveis pelaaodes de direitos.

Esse processo vem sendo fortalecido no Brasil @estaca a partir da CF 88, que
possibilitou colocar em pauta acdes governamemaisampo do direito civil, politico e,
principalmente, social. No decorrer dos anos ségslirfoi possivel uma maior participacao
popular e, consequentemente, mais cobrancas ndseetexecucao das politicas publicas e
sociais, bem como a implantacdo de mecanismos rteot® social, com a criacdo de mais
conselhos e comités representativos.

Oportunamente, o PNEDH, ainda como parte de suadintdo, apresenta oS
conceitos de democracia e cidadania, fundamentais @ntender sua propria perspectiva
voltada para a formacao de sujeitos de direitosupra l6gica de construir uma cidadania

planetéaria:

O processo de construcao da concepcao de uma iidgdanetaria do exercicio da
cidadania ativa requer, necessariamente, a formded@idadaos(ds) conscientes de
seus direitos e deveres, protagonistas da matkitdi das normas e pactos que
os(as) protegem, reconhecendo o principio normatieo dignidade humana,
englobando a solidariedade internacional e o comiggb com outros povos e
nacles. Além disso, propde a formagédo de cadadmdadcomo sujeito de direitos,
capaz de exercitar o0 controle democratico das acg@ks Estado
(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 23).

51



Com efeito, a perspectiva de formar sujeitos deitds passa pela plenitude de
agregar nao so valores, mas de formar, dentroidsitod sociais, econdmicos, culturais, civis
e politicos, sujeitos capazes de entender que htadgodo poder do povo, em uma sociedade
fundada na desigualdade e no jogo de interessishasparticipacdo, na organizacado, na
resisténcia, na memoria da histéria do pais, ngpoeensdo do outro e, acima de tudo, na
educacdo - elemento contribuinte para o process@ndancipacdo em uma sociedade
democrética.

A nocao de democracia conceituada no PNEDH entgude® “regime alicercado na
soberania popular, na justica social e no respeitegral aos direitos humanos, e é
fundamental para o reconhecimento, a ampliagdo eomcretizacdo dos direitos”
(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 24). Assim, a Educagm Direitos Humanos busca
fortalecer a democracia cidada e participativa, @fiormacdo de sujeitos conscientes de
direitos.

No PNEDH, esta Educacdo deve ser caminho parataraule direitos humanos —
logo, para a democracia -, compreendendo 0s costaxcionais e internacionais no que
tange os valores de tolerancia, solidariedade,cgussocial, sustentabilidade, incluséo,
pluralidade e formacé&o humana. Para tanto, a edadagmal e ndo formal tém um papel
relevante para a mudanca de valores e de atitudes.

Os objetivos gerais do PNEDH visam desenvolver gofira de direitos humanos
por meio de politicas publicas. Séo treze os olgstapresentados, que podem ser agrupados
em dois grupos de intencdo: um grupo de acdesasadl objetivas; e outro, de agcdes com
carater de posicionamento de politicas do Estado.

O detalhamento dos objetivos gerais esta preseastsate linhas gerais de agéao:

1. desenvolvimento normativo e institucional;
producao de informacdo e conhecimento;
realizagéo de parcerias e intercambios internaisipna
producao e divulgacédo de materiais;
formacdo e capacitacao de profissionais;

gestdo de programas e projetos;

N o g s~ w D

avaliacdo e monitoramento.
Através dessas linhas gerais de acdo é possivelvabspropostas especificas e

exequiveis na politica de Educacdo em Direitos HiomiaEssas acdes totalizam-se em trinta
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e trés, a serem “incorporadas pelo Estado brasiledmo politicas publicas universais”
(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 26).

Na primeira linha, constam acdes voltadas parawgpos normativo e institucional de
execucdo do PNEDH. Nela, estdo as acbes mais aleeaii haja vista que nela constam os
parametros legais e oficiais para o reconhecimelatoPlano, enquanto politica publica
voltada & Educacdo em Direitos Humanos, que depend® s6 da aprovacao de leis, mas,
também, de acbes concretas no seu fomento, algreder a criacdo de comités estaduais e
municipais de Educac¢do em Direitos Humanos.

A segunda linha sinaliza a divulgagao da produgénhecimento e disseminacao de
dados sobre a Educacdo em Direitos Humanos, o gie fdindamental importancia para
estimular a pesquisa de praticas que agreguemsaguiva dessa educacdo. Nessa mesma
direcdo estd a quarta linha, que € de producaovagdcdo de materiais, procurando
promover a elaboracéo de recursos pedagoégicosquirs os niveis e modalidades de ensino.

A terceira linha busca realizar parcerias e intatmas internacionais que apontem um
fortalecimento da EDH e troca de experiéncias coaperativa internacional, principalmente
com o MERCOSUL.

A sexta linha também é considerada como de foperdincia da acdo do Estado,
pois € nela que consta a gestdo de programas etgofom a previsdo de parcerias com
diferentes 6rgdos dos poderes executivo, legislagivjudiciario no que tange a dotacdo
orcamentaria para a execucao dos cinco eixos,agée posteriormente tratados.

A sétima linha esta centrada no processo de agaliagmonitoramento do PNEDH,
com estratégias e mecanismos de avaliacdo da éedisica e financeira de programas,
projetos e acdes do PNEDH.

A formacéo e a capacitacdo dos profissionais daag@io séo tratadas na quinta linha,
que coloca em questédo a interdisciplinaridaderaresdisciplinaridade dos direitos humanos.
As duas devem ser incentivadas no centro da fownagsto que o PNEDH néo propode a
insercdo dos direitos humanos na escola por maiondedisciplina especifica, mas por via de
conteudos que perpassem as disciplinas e as atidiedgestores, professores e alunos - o que
reforca 0 argumento de Gimeno Sacristan (2002), mpssalta que ndo basta ensinar
conteudos de direitos humanos, mas sim desenvoleeirriculo escolar de acordo com o0s
direitos humanos. Desta forma, a formacéo deverarspla, sem ser centralizada, apenas, na
area de humanas, ampliando-se para outras areasbecimento, envolvendo outros atores

do universo escolar.
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Essas linhas demonstram os desafios do plano, sso paie a desigualdade social é
um elemento estruturante no processo de constda@acado, remetendo a questdo de como
torna-las efetivas. Portanto, ndo se pode isentstado de tal responsabilidade, posto que
deve assumir suas responsabilidades com a efativdgs direitos humanos por meio de

acOes concretas.

1.3.20s eixos do Plano Nacional de Educacdo em Direithgnanos

Os eixos propostos buscam ampliar o campo de ag@tado, principalmente no que
se refere ao envolvimento dos 6érgaos publicos pasaefetivacdo. Sédo eles: (1) Educacéo
Béasica; (2) Educacao Superior; (3) Educacao ndodbr(4) Educacéo dos Profissionais dos
Sistemas de Justica e Seguranca; (5) Educacéaoia. Mid

Esses eixos sao centrais, pois buscam inserirspguiva da Educacdo em Direitos
Humanos para além da Educagéo formal, incluindens@reas diversificadas que apresentem
graus de resisténcia relevantes para as quest@esligkatos humanos. Cada eixo possui
concepcoes, principios e acdes programaticas,ayéie analisados como forma de identificar

as propostas para a formacao dos sujeitos deodireit

* Educacao Basica
A “Educacdo Basica” é apresentada como fonte deendetsimento social e
emocional no processo de desenvolvimento dos asjeisendo fundamental para
disseminacdo de uma cultura em direitos humanosatpsence a comunidade escolar no
processo de interacdo com a comunidade local. T@mo@osta de interagir com a prética
pedagodgica, buscando “possibilitar acbes conseemhdras e libertadoras, voltada para o
respeito e a valorizacdo da diversidade, aos cmscde sustentabilidade e de formacéo da

cidadania ativa” (BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 31).

* Educacao Superior
A “educacédo superior” estd apresentada como funckameo processo de formacdo,
pesquisa e extensdo do pais e é reconhecida mgmPra Mundial de Educagdo em Direitos
Humanos como responsavel para disseminar culturadidgtos humanos formando
“cidadédos(as) habeis para participarem de umadadeelivre, democratica e tolerante com

as diferencas étnico-racial, religiosa, culturalritorial, fisico-individual, geracional, de
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orientagao sexual, de opc¢ao politica, de nacionaddig dentre
outras”’(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 38).

* Educacao nao formal
A “educacdo nao formal” € vista como um process ramplo de possibilidade do

conhecimento em todas as dimensfes da vida. Osengaor dois conceitos cruciais
emancipacdo e a autonomia, fundamentais na pfaticativa. E vista como processo que
envolve e trabalha a “sensibilizacdo e formacaaatesciéncia critica, direcionada para o
encaminhamento das reivindicacoes e a formulacduorajgstas para as politicas publicas”
(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 44). E ainda é congrdida como emancipatorio ao
consegue atingir espacos sociais contribuindo gpévamacao.

» Educacao dos Profissionais dos Sistemas de Jesleguranga
A Educacédo dos Profissionais dos Sistemas de dusti§eguranca” é vista como
indispensavel para uma sociedade democratica ecigmlmente, para a promocado dos
direitos humanos e para a ampliacdo da cidadam#gendo com as injusticas historicamente
construidas no pais. Nesta o foco da formacéo sgwdfissionais, essas sdo reconhecidos
como essenciais para a “consolidacdo da democracigarantia dos direitos humanos”

(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 20009, p. 48).

e Educacao e Midia
Este eixo compreende um espaco de intensos empalitisos e ideoldgicos, que
contribuem na formacgéo da sociedade e na sua aréfienacdo, o0 que expressa a grande
contradicdo dos meios de producdo e que a Educagabireitos Humanos se propbe a

construir.

A midia pode cumprir o papel de reproducao ideckggue reforca o modelo de
uma sociedade individualista, ndo solidaria e néimatratica, bem como exercer
um papel fundamental na educacdo critica em dirditonanos, em razdo do seu
potencial para atingir todos os setores da soceéedadh linguagens diferentes na
divulgacao de informac8es, na producédo de valorea programacédo de ideias e
saberes (BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 51).

A exposicao dos cinco eixos mostra a amplitudealeducacao, que néo deve centrar-
se apenas na Educacgédo Basica, pois a mudanca tlidaete passa pela educagédo, mas néo
somente por ela, considerando-se a existénciatdeegaadicionais que também exercem a
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sua influéncia sobre esse processo. Sendo asstoncretude de uma cultura de direitos
humanos precisa de uma politica que consiga abartcabalhar todas as areas que envolvam
a existéncia humana. Percebe-se a falta de oukos, @omo os da saude, cultura, moradia,
entre outros. Por outro lado, € importante ressglia ja foi dado o primeiro passo para a

ampliacédo dessa discusséo e para a tomada de acoes.

1.4 A Formacao e a Educacao em Direitos Humanos

A proposta de uma formacgéo é questdo centralqpeigiuer politica educacional que
vise alcancar seus objetivos, mas nem semprelé@&ser executavel, pois envolve recursos
financeiros, disponibilidade para a formacdo dolipabdexecutor” na ponta e, até mesmo,
empatia dos envolvidos com a proposta - 0 que NP acontece, ja que, na maioria das
vezes, esses sujeitos ndo sdo ouvidos no procesdalmbracao.

A proposta de formacdo da Educacdo em Direitos dthasy apresentada no Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, envoleenapreensédo dos direitos humanos
historicamente conquistados por meio de um contesigi@matizado que pressupde “o
reconhecimento da pluralidade e da alteridade, icoes basicas da liberdade para o
exercicio da critica, da criatividade, do debataddéas e para 0 reconhecimento, respeito,
promocao e valorizagdo da diversidade” (BRASIL/CMEBNEDH, 2009, p. 31). Essa
perspectiva da proposta requer um grau de conhetnpie passa pelas relagdes sociais
construidas historicamente. Portanto, € precistisanadebater e refletir para que haja o
reconhecimento do outro, que é diferente, mascamente igual em direito.

O PNEDH prevé atingir, no processo formativo, agentes publicos e sociais para
atuar no campo formal e ndo formal dos sistemasdieacdo, saude, comunicacdo e
informacéo, justica e seguranca, midia, entre sUtfBRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p.
25), buscando envolver os 6rgaos do poder pubhsanés esferas. Vale ressaltar que a linha
que trata sobre formag¢do no PNEDH é mais especifiepontar a necessidade de “promover
a formacdo inicial e continuada dos profissionespecialmente aqueles da area de educacéao
e de educadores sociais em direitos humanos” (BRESIEDH/PNEDH, 2009, p. 29).

A formacgédo dos profissionais da educacdo € recinfdéo plano como necesséria.
Contudo, o PNEDH néao traz uma proposta delimitadaaio esse processo deve acontecer,
mas indica que tal processo deve ser compreendido sistematico e multidimensional, que

busca articular:
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a) Apreenséo de conhecimentos historicamente cddst sobre direitos humanos e
a sua relagcdo com os contextos internacional, nak@local;

b) Afirmacdo de valores, atitudes e praticas sedipie expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

¢) Formagcdo de uma consciéncia cidadd capaz dezes presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) Desenvolvimento de processos metodoldgicos giaativos e de construcao
coletiva, utilizando linguagens e materiais did#icontextualizados;

e) Fortalecimento de préticas individuais e sodjaie gerem acdes e instrumentos
em favor da promocéo, da protecdo e da defesa idkitosl humanos, bem como
reparacao das violacdes (BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2G025).

Essa articulacdo deve ocorrer em um processo qudverirés dimensoes:

a) conhecimentos e habilidades compreender os direitos humanos e os
mecanismos existentes para a sua prote¢do, assnm ioeentivar o exercicio de
habilidades na vida cotidiana;

b) valores, atitudes e comportamentasdesenvolver valores e fortalecer atitudes e
comportamentos que respeitem os direitos humanos;

c) acdes:desencadear atividades para a promocéao, defesmeacao das violacdes
aos direitos humanos (BRASIL/CNEDH/PNEDH, 20092%).

Essas dimensdes norteiam os trabalhos a serenvdksegos no processo formativo;

contudo, ndo oferecem um detalhamento especifigbrigatério, pois o PNEDH nao é lei,

mas um orientador de politicas publicas que indicsiacdo de diretrizes normativas para a

Educacdo em Direitos Humanos, visando a formagémlire continuada de profissionais de

educacao nos varios niveis e modalidades de ensino.

A normatizacdo do procedimento para a formacaoeefgilamentada pela Resolucdo

n° 01, de 30 maio de 2012, que estabelece, no g@o A°, as Diretrizes Nacionais para a

Educacdo em Direitos Humanos (EDH) a serem obsasvpdlos sistemas de ensino e suas

instituicdes. A resolucédo reforca as dimensfesagti@o presentes no PNEDH e pontua, no

Artigo 3°, que a Educacédo em Direitos Humanos fomedda-se nos seguintes principios:

VIL..

dignidade humana;

igualdade de direitos;

.. reconhecimento e valorizacéo das difereregdas diversidades;
...laicidade do Estado;

democracia na educacao;

...transversalidade, vivencia e globalidade; e

.sustentabilidade socioambiental.
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A Resolugdo n°® 01 é instrumento fortalecedor demtacacdo que vem sendo
construida pelos movimentos sociais e entidadedut@e pelos direitos humanos, resultado
de uma articulacdo politica social que se fortalgper meio da relacdo entre educacédo e
direitos humanos, com o reconhecimento das difaem; de experiéncias realizadas por
entidades e movimentos.

O Parecer n° 08/2012 do Conselho Nacional de EAuc&NE) complementa a
Resolucdo n° 01. Considera que a Educacdo emd3inditmanos “é uma educacao integral
que visa o respeito mutuo, pelo outro e pelas afites culturas e tradicbes”, sendo uma
“educacado nédo discriminatéria e democrética” qued® comprometer “com a superacao do
racismo, sexismo, homofobia e outras formas derigis@agcdo correlatas, promovendo,
assim, a cultura da paz e posicionando contra ®dqualquer forma de violéncia”
(BRASIL/MEC/CNE/DIRETRIZES, Parecer n° 08, 2012).

No que diz respeito a formacédo, o Parecer n° O8benasque a Educacdo em Direitos

Humanos fundamenta-se na formacéo ética, crijprditica, sendo que:

A éticarefere a formacao de atitudes orientadas por \@lwenanizadores, como a
dignidade da pessoa, a liberdade, a igualdadestiggua paz, a reciprocidade entre
povos e culturas, servindo de parametro éticoipolfiara a reflexdo dos modos de
ser e agir individual, coletivo e institucional.

A critica diz respeito ao exercicio de juizos reflexivosrecss relacdes entre os
contextos sociais, culturais, econdmicos e poBkticpromovendo praticas
institucionais coerentes com os Direitos Humanos.

A politica deve estar pautada numa perspectiva emancipattraasformadora dos
sujeitos de direitos. Sob esta perspectiva promse€r 0 empoderamento de grupos
e individuos, situados a margem de processos dies® de construcdo de direitos,
favorecendo a sua organizacao e participacdo nadsae civil. Vale lembrar que
estes aspectos tornam-se possiveis por meio dogdia aproximacfes entre
sujeitos biopsicossociais, histéricos e culturdisrdntes, bem como destes em suas
relacbes com o Estado (BRASIL/MEC/CNE/DIRETRIZESydter n° 08, 2012, p.
8).

Para desenvolver uma formacdo que prima pelos ipisc e fundamentos da

educacao, o Parecer indica o seguinte:

Realizar na interagdo da experiéncia pessoal éival&endo assim, ndo é estatica
ou circunscrita a textos, declaragdes e codig@age de um processo que Sse recria
e se reelabora na intersubjetividade, nas vivérciagdacdes dos sujeitos, na relagéo
com o meio ambiente, nas praticas pedagdgicasasdo cotidiano e nos conflitos
sociais, constituindo-se, assim, num modo orientag@d conducdo da vida
(BRASIL/MEC/CNE/DIRETRIZES, Parecer n° 08, 20121p).
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O conflito aparece como elemento essencial no gquget & problematizacdo do
cotidiano, considerando as diversidades presememmbiente educacional. Trabalhar com
essas huancas, que carregam visdes de mundo th&rpreconceitos, valores, crencas, entre
outras coisas, € enriquecer a pratica do exerdigmocratico. Todavia, os profissionais da
educacao precisam estar preparados para ndo s$eerseatuados diante do desafio que
interfere na subjetividade e nas convicg¢des coiulstsudentro da sua realidade.

Considerando a subjetividade como fator que forma&oamsciéncia” individual e
coletiva do grupo, infere-se que 0 preconceito, tm@bém surge coletivamente e €
construido socialmente, deve ser combatido, ponderae os elementos que constituem o
preconceito. E preciso, portanto, trabalhar e prava reflexdo de grupos coletivamente, em
uma forma de buscar, através dos conflitos, a es§made novas experiéncias que consigam
tirar o individuo da zona de conforto. Entretardorge a questdo: Como trabalhar essas

questdes na pratica? NOvoa apresenta a seguirlteag®p para as praticas de formacao:

Préaticas de formacao continuas organizadas em twagprofessores individuais
podem ser Uteis para a aquisicdo de conhecimerdestécnicas, mas favorecem o
isolamento e reforcam uma imagem dos professore® doansmissores de um
saber produzido no exterior da profissdo. Pratdmgormacao que tomem como
referéncia as dimens@es coletivas contribuem pamaancipacgéo profissional e para
a consolidacéo de uma profissdo que é autbnomeodagiio dos seus saberes e dos
seus valores (NOVOA, 1995, p. 26).

O conteudo é apontado como imprescindivel pararraaigfo. Entretanto, deve ser
proposto, conseguindo unir o contexto social, caltea econémico por meio da conquista dos
direitos humanos, e deve ser trabalhado de maag@ravocar o senso ético, critico e politico

dos envolvidos no processo de formacao.

Os conteldos devem estar associados ao desenvolointe valores e de

comportamentos éticos na perspectiva de que owearp € parte da natureza e
sempre incompleto em termos da sua formacdo. Ohgerano por ter essa

incompletude tem necessidade permanente de conhamestruir e reconstruir

regras de convivéncia em sociedade (BRASIL/MEC/@NEETRIZES, Parecer n°

08, 2012, p. 11).

Para tal, as metodologias propostas devem “prigiteg participacdo ativa dos
estudantes como construtores dos conhecimento$ord® problematizadora, interativa,
participativa e dialdgica” (BRASIL/MEC/CNE/DIRETRES, Parecer n° 08, 2012, p. 14). O

Parecer n° 08 cita como possibilidade:
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» Construir normas de disciplinas e de organizagéesgala, com a participagéo
direta dos/as estudantes;

» Discutir questdes relacionadas a vida da comunjdaie como problemas de
salude, saneamento basico, educacdo, moradia, gwldigs rios e defesa do
meio ambiente, transportes, entre outros;

» Trazer para a sala de aula exemplos de discrimasag@reconceitos comuns na
sociedade, a partir de situacdo-problema e disituititas de resolvé-las;

» Tratar as datas comemorativas que permeiam o clendscolar de forma
articulada com os contetdos dos Direitos Humanosfodma transversal,
interdisciplinar e disciplinar;

» Trabalhar os contetdos curriculares integrandossscantetidos da area de DH,
através das diferentes linguagens; musical, corpteatral, literaria, plastica,
poética, entre outras, com metodologias ativadiczativa e problematizadora
(BRASIL/MEC/CNE/DIRETRIZES, Parecer n° 08, 201214).

Tomando como base a metodologia utilizada por Ga(l208), que faz referéncia ao
processo formativo da Educagdo em Direitos Humasloserva-se que ela se associa com a
mesmacompreensaexpressa pelo campo politico do PNEDH e das diestr

Para a autora, esse processo deve conter estrgiéljiteca que consiga provocar o
sujeito” na sensibilizacédo e na reflexdo dos diseltumanos a partir de metodologias ativas,
participativas, que tenham diferentes linguagengjue consigam superar “estratégias
puramente frontais e expositivas”, através da zafio de “materiais adequados que
promovam a interacdo entre o saber sistematizallce sos direitos humanos e o saber
socialmente produzido”, tendo “como referéncia amdntal a realidade” e trabalhando
“diferentes dimensdes dos processos educativoscetitbano escolar” de forma que articule
teoria e pratica, assim como elementos cognitivatettvos (CANDAU, 2008, p. 82).

A autora considera que a formacao tem que seumiaf elaborada, de tal modo que
consiga atingir a mentalidade, favorecendo a foédmage sujeitos e atores sociais, com
capacidade critica de entender as rela¢cdes empéssbal e coletivo; caso contrario, corre o
risco desse processo formativo ndo conseguir atisgus objetivos. Esses elementos,
apontados por Candau (2008), séo trabalhados pasi@xcias tanto dos movimentos sociais
quanto das instituicbes em processo formativo quracterizam a Educacdo em Direitos
Humanos néo-formal.

Na educacao formal, Candau (2008) considera quarofessor tem um papel
fundamental no processo formativo por ser um sdiilimador de pessoas e por trabalhar com
grupos de natureza cultural e social diferentead&eassim, ndo pode ser visto como mero
técnico, responsavel, unicamente, pelo ensino feredies conteudos e por funcdes de
normalizacdo da disciplina. Nesse sentido, a petispede formagdo da Educacdo em

Direitos Humanos deve ser diferenciada e contenaios que consigam provocar e, ao
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mesmo tempo, envolver os profissionais da educpgé® uma reflexdo critica, e ndo para
uma atuacgao profissional que seja meramente refpradutecnicista.

Para esse fim, Candau considera que a abordagdfbldae o processo formativo
devem estar articulados e sintetizados com osiproscdos direitos humanos, argumentando,

nesse sentido, da seguinte forma:

e Aluta pelos direitos humanos se da no cotidiano;

» Os direitos humanos sao conquistas histéricas;

* Os direitos humanos sdo percebidos segundo o torgesial em que vivemos;

» Na luta pelos direitos humanos uns séo sujeitagre®parceiros;

* Educacéo para o nunca mais (memoria);

* Os direitos humanos sdo uma maneira de viver gea & relacdo conosco
mesmo, Com 0S Outros, com a natureza, com o tradene.
(CANDAU, 2008, p. 84).

Ao ocorrer tal articulagdo, a compreensdao dos psofes volta-se para questdes
ligadas aos direitos humanos, presentes no cobidiaoolar, a partir de diferentes dimensdes

propostas pela EDH, tais como: “ver, saber, cetebcamprometer-se, sistematizar e
socializar” (CANDAU, 2008, p. 85). As oficinas pepfmicas possibilitam o uso dessas
dimensdes e sdo estratégias metodologicas prizilagipor serem um “espaco de construgéo
coletiva de um saber, de analise da realidadepnigantacao e intercambio de experiéncias,
de criacdo de vinculos socio-afetivos e de exerctmncreto dos direitos humanos”
(CANDAU, 2008, p. 85).

Este processo formativo, de acordo com Candau J1a@§ingue-se em trés fases:
sensibilizacao percepcaoe reflexdo (destaque meu). A articulacdo entre as dimensdes e
essas fases possibilita uma formacao que trabafizaraflexdo critica e social a partir dos
direitos humanos. A autora considera, porém, qumdsor dificuldade esta no fato de nos
mesmos, educadores, ndo termos sido educados gabarestos Humanos” (CANDAU,
1995, p. 40). Nesse sentido, o processo formatavé&dlicagdo em Direitos Humanos deve
romper essa barreira e formar, possibilitando asegeofissionais uma metodologia educativa
que se funda na participacdo, no cotidiano, nolitonha realidade e no trabalho conjunto,
onde as tensdes devem ser consideradas para béigesta provocar a transformacéo e a
mudanc¢a de mentes e coragoes.

Os principios do Plano de Acdo de Educacédo emtbBsréiumanos da Secretaria de
Educacdo do Estado de Goias apontam como fundasenta respeito e a
corresponsabilidade; a singularidade e a pluradiddds identidades; a participacdo; o

protagonismo nos processos coletivos e nas tondelatecisdo e a ruptura da cultura do
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siléncio, buscando garantir o empoderamento dastssijde direitos por meio da educagéo
para a memoria, ou seja, a educacao do nunca maiSandau (2008) trabalha, considerando

a memaria como peca fundamental para ndo deixaa quesma histéria seja repetida.

O sujeito de direitosé a pessoa que se vé e é vista como protagoais@nstrucdo
individual e coletiva dos direitos humanos econ@siicociais, culturais, politicos,
ambientais e sexuais, a partir de uma educacam-bistoricamente situada e
sustentada na diversidade de género, de orientae#oal, socioecondmica,
religiosa, cultural, étnico-racial, territorialsito-individual, geracional e de opcao
politica;

Empoderar é possibilitar que cada pessoa apareca individualetivamente na
histéria e na sociedade com direito a palavragia,a&m especial na educagéo, para
gue possa influenciar nos processos coletivos e toamdas de decisdes na
comunidade e na escola;

Educar para memdria € quebrar a cultura do siléncio, é resgatar a mamd
corporal, cultural, historica, social, politica eligiosa, dos sujeitos da educagao
basica (GOIAS/SEDUC. Plano de acdo: EDH, 2010,)p.10

Esses elementos estdo presentes na politica ahailen Educacdo em Direitos
Humanos e sistematizados na abordagem propost@gutau (2008). Entretanto, mesmo
assumidos pela SEDUC no PAEDH, néo estao formu)aspecificamente, no plano de acao
para uma formacao mais pontual. Por outro ladops@&atadores assumidos e agregados aos
principios da SEDUC nas ac¢des enquanto politidadieacdo em Direitos Humanos. Nesse
sentido, subentende-se que o processo formativEddgacdo em Direitos Humanos em

Goias busque:

Pensar e construir uma educac¢éo basica que supfmteiras do ato cognitivo em
torno do conhecimento acumulado pela humanidadea par uma educacgéo
centrada na formacdo humana e como espaco-temaac@astrucédo e partilhas de
saberes em dialogo com o conhecimento construitio lpemanidade e agir nas
situacbes de violacio dos direitos humanos (GOIBBISC. Plano de acgéo: EDH,
2010, p. 2).

Considerando as perspectivas da Educacdo em d3ireitmanos apresentadas no
campo politico, tedrico e pratico, observa-se alipatdo de elementos que se interligam
entre si e S&o necessarios para o processo fomtitizducacdo em Direitos Humanos. Esses
elementos sdo referenciais metodoldgicos, prategsoliticos na execucdo de acdes e
formacgbes que promovam a EDH. O Quadro 3, a segiesenta, a partir das leituras feitas
para este estudo, uma esquematizacdo de quaisssés elementos e como eles estédo

presentes nos trés campos mencionados.
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Quadro 3 - Elementos da Educacéo em Direitos Humaso

Elementos do processo formativo da Educacdo em Dites Humanos

PNEDH DIRETRIZES CANDAU PLANO/SEDUC-GO
Politico Politico Tedrico Pratico
-Afirmacéo de valores, -Conflitos; -Luta pelos direitos -Conhecimento

atitudes e préticas sociai
-Construcao coletiva;
-Debate de ideias;
-Diversidade;
-Incentivo ao exercicio d
habilidade na vida
cotidiana;
-Materiais didaticos
contextualizados;
-Préaticas individuais e
sociais;
-Processo histérico;
-Processo metodolégico
participativo;
-Promocao da defesa dg
direitos humanos;
-Reconhecimento da
Pluralidade;
-Respeito.

5; -Contetdo associado &
questao de valores;
-Cotidiano;
-Critica: juizos reflexivos
2 -Diélogo;
-Dignidade humana;
-Empoderamento de
grupos e individuos;
-Etica: formacao de
atitude e paz;
-Experiéncia pessoal e
coletiva;

e -lgualdade de direitos;
-Participacéo e dialogo;
-Participacéo ativa
interativa;
-Politica emancipatéria ¢
transformadora;

-Reconhecimento e
valorizac&o das
diferencas;
-Reelaboracéo da
intersubjetividade nas
vivéncias.

S

humanos ocorre no
cotidiano;
-Mentalidade atingida
constituindo sujeitos;
-Cotidiano escolar;
-Estratégia politica;
-Fundamentacgéo na
realidade social;
-IntercAmbio de
experiéncias;
-Interacéo entre os
saberes sistematizados
socialmente produzidos
-Materiais adequados;
-Metodologias ativas e
participativas;
-Luta pelos direitos
humanos: sujeitos e
parceiros;
-Oficinas pedagogicas;
-Direitos humanos séo
conquistas historicas;
-Direitos humanos séo
percebidos segundo o
contexto social em que
vivemos;
-Direitos humanos é uma
maneira de viver que
afeta a relac@o conoscg
mesmo, Com 0S outros,
com a natureza, com o
transcendente;
-Ter uma linguagem
diferente;
-Dimensdes: ver, saber
celebrar, comprometer-s
sistematizar e socializar

e

acumulado pela
humanidade;
-Corresponsabilidade;
-Empoderamento;
-ldentidades;
-Participacéo;
-Partilhas de saberes;
-Processo coletivo;
-Processos coletivos de
tomadas de decisfes;
-Protagonismos;
-Respeito;
-Ruptura da cultura do
silenciamento;
-Singularidade/
pluralidade;
-Superacéo das violacoe
dos direitos humanos.

Os elementos apresentados no processo formativossg§ue compdem a perspectiva
da Educacgéo em Direitos Humanos. Apesar de ileéstrairm norte politico da educacao, a sua
execucdo envolve particularidades e conjunturaiigas locais que nem sempre permitem
que ela aconteca nos setores publicos e na forntasprofissionais da educacgéo. Portanto,

a analise que se segue, no proximo capitulo, baatender como esses elementos do

Fonte: Elaborado pela autora

processo formativo da Educacdo em Direitos Humareto presentes no curso

“Interseccionando as diferencas: formacao em edwcagénero, raga/etnia, sexualidade e
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pessoas com deficiéncia”, realizado pela CoordendedEnsino Especial da Secretaria de
Educacado do Estado de Goiés.
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CAPITULO Il

O CURSO “INTERSECCIONANDO AS DIFERENCAS: FORMACAO E M
EDUCACAO, GENERO, RACA/ETNIA, SEXUALIDADE E PESSOAS COM
DEFICIENCIA”

No encontro contigo, encontro comigo,
encontro com 0 outro, encontro com as coisas
misturo-me, reviro-me, desfago-me, refago-me

percebo-me, separo-me, e assim...
para encontrar-me comigo, encontro contigo
encontro com o outro, encontro com as coisas

as vezes me revelo, as vezes me disfargo
(Participante da terceira edicdo)
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2. APROPOSTA DO CURSO “INTERSECCIONANDO AS DIFERENCAS”

Para explicar o surgimento da proposta do clirderseccionando as diferencas;
apresento uma contextualizacéo politica e hist@a&uperintendéncia de Ensino Especial
(SEE), atualmente denominada de Coordenacdo dadEkspecial (COEE). Com o intuito
de verificar as implicagdes politicas que configama o curso, utilizei o periodo de 1998 a
2011, pois, foi a partir de 1998, que houve a datr@de novas forcas politicas no poder do
Estado, provocando mudancas consideraveis na edupablica da rede estadual.

Eleito pela 1° vez em 1998, o atual governador siad® Goias, Marconi Perillo,
assumiu o cargo, em 1° de janeiro 1999, e nomecgudRaleixeira, professora da
Universidade Federal de Goias, para ser a Seaelarf-ducacdo e, como Superintendente do
Ensino Especial, Dalson Borges, professor e meméarAssociacdo de Surdos do Estado de
Goiés que, junto com o consultor Romeu Kazumi $@sfe a reformulacdo da “Politica de
Educacdo Especial do Estado de Goias”, adotandmoigio da educacao inclusiva - o que
culminou com o lancamento, em 2000, Fimgrama de Educacdo para a Diversidade

numa Perspectiva Inclusiva(PEEDI), que objetivava:

Implantar em Goias uma politica educacional inglusjue levasse em conta
as potencialidades individuais inerentes aos semaho, envolvendo uma
reformulacdo nos projetos politicos-pedagdégicos eda®las, nas estruturas
fisicas, na capacitacdo de recursos humanos, ammdis necessidades
resultantes da diversidade das pessoas, de formehaja uma educacao
solidaria, ética, democratica, inovadora, com eapede qualidade para todos
(GOIAS/SEDUC/COEE. Caderno n° 09, 2010, p. 11).

O PEEDI rompeu com a perspectiva da educacdo espdesenvolvida pela
Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) que se aréemapolitica de integracdq tendo
como filosofia atender os alunos com deficiénciaensino regular em classes especiais, ou
seja, separados dos demais alunos. O PEEDI implamt@ nova conduta para o atendimento
de pessoas com deficiéncia, buscando inclui-laglaases regulares. Com tal procedimento,
aos poucos foram desaparecendo as classes especiais

O referido processo ocorreu, inicialmente, por adedas escolas, como relata
Sassaki, no relatério de avaliacdo do programantcoptamos desde 1999 pela abordagem
gradual de transformacéo das escolas estaduais@ia® inclusivas, o processo inclusivo,
do ponto de vista quantitativo, atingiu apenas s&®las estaduais que decidiram tornar-se
inclusivas” (SASSAKI, 2004, p. 09).
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A reeleicdo do Governador, em 2003, nao alterowardip na Superintendéncia de

Ensino Especial, mesmo com a entrada de uma navrat&ea da Educacao, Eliana Franca,

que deu continuidade a politica de incluséo daslascle tal forma que, ao longo dos quatro

anos seguintes,

todas as escolas estaduais foramide@das escolas inclusivas,

independente da adesao escolar.

Durante as duas gestdes do governador Marconld?éoifam desenvolvidos projetos

na Superintendéncia de Ensino Especial que estpr@istos nos objetivos do Programa de

Educacao para a Diversidade numa Perspectiva imaludo, a seguir, € possivel conferir a

proposta desses projetos.

Quadro 4 - Projetos dentro do Programa de Educagéo para a Divsidade numa Perspectiva

Inclusiva (continua)

01

02

03

04

05

06

07

Projeto

Projeto Hoje

Projeto
Caminhar
Juntos

Projeto
Prevenir

Projeto
Comunicacédo

Projeto
Depende de
Nos

Projeto
Despertar

Projeto
Espaco
Criativo

Proposta

Apresenta uma proposta de atendimento educaciosgithlar destinado a criancas,

jovens ou adultos que estejam em situacdo de atteou albergado para tratamento

de salde, com assisténcia médica diaria ou pesidgisando a oportunidade

iniciarem ou continuarem seus estudos ou simplemm@gsenvolverem atividades

educativas.

Obs.: Consta que a expectativa do Projeto é ateasletriangas internadas
pediatria do Hospital Aradjo Jorge (conhecido cohhospital do Cancer) e n
Albergue Filhinha Nogueira, o que restringe muitea publico.

Busca estabelecer parceria entre a COEE/SEDUC ®eastarias Municipais d
Educacdo (SMEs) para cooperacdo em capacitacdecdesos humanos, definica
de estratégias, orientacdes e diretrizes parandisaedo da politica de educag
inclusiva, assegurando a todos a igualdade de giieglpara o acesso, a permané
e 0 sucesso na escola. Os principais objetivos isfmlementar acdes do PEE
compartilhar novos conceitos, principios e metogial® da escola inclusiva; e cri
uma Rede Educacional de Apoio a Inclusdo (REAI)masicipios.

Prop®e viabilizar parcerias entre unidades escoli@ganizacdes governamenta

ndo-governamentais, sobretudo com aquelas relatasra saide, para a realiza¢

do trabalho de prevencéo e deteccéo de deficiéncias

Busca possibilitar aos alunos com necessidades rdoativas diferenciadas su
inclusdo na rede regular de ensino do Estado désGebnforme diretrizes d
PEEDI, garantindo a acessibilidade aos contetdogulares mediante a utilizaga
valorizacdo e divulgacdo da Lingua de Sinais e demegursos comunicaciona
necessarios.

Busca a aproximagéo entre a familia e a escolawnranvolvimento sistematizad
que possibilitara a corresponsabilidade entre edtds importantes elementg
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem forhesn como objetivo gerg
efetivar a parceria escola-familia para a reali@aigium trabalho conjunto.

Visa contribuir para uma mudanca na pratica pedagdgn relacdo ao atendimer
do aluno superdotado, o que resulta em uma motdlizaa escola como um tod
sensibilizando a comunidade escolar para o deséametto dos aluno
superdotados.

Busca utilizar varias linguagens artisticas comoafaentas de aprendizagem, b
como caminhos para o desenvolvimento cognitivo ethscandos com deficiénci
contribuindo para uma educacao de qualidade.

e

na
o

ao
ncia

‘E.U(IJ
3

67



Projeto Proposta
Tem como objetivo geral estruturar, implantar, aganhar e avaliar o atendimento

Projeto : ; i i ;
08 Re-fjazer de pessoas com autismo e outros atrasos do degemsalo, visando a sua incluso
na rede regular de ensino ou no sistema educacional
Unidades de Atende alunos que apresentem comprometimentosuackrs, em resposta aos quais
09 Referéncia &5 escolas regulares ndo dispdem de métodos eaeamspecificos e adequadps.

Trata-se de uma reorganizacéo das escolas especiais

Desenvolve um novo paradigma, fundamentado em ipro¥k que atendam @

10 Projeto I_Escola diver_siq_ade humana, ressignificando 0s procesguxsaetd)nais e ampliando todas |as
Inclusiva possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento athicandos, com e sem
deficiéncia, objetivando a filosofia inclusiva.

Fonte: Adaptado do Caderno n° 09 da GOIAS/SEDUC/COE, 2010

O Quadro 4, acima, revela como ocorreu o desemaelvio da politica deducacéao
para a diversidade numa perspectiva inclusivano ambito SEDUC. Contudo, dos projetos
apresentados: dois sao a¢0es pontuaBroeto Caminhar Juntosque visa estabelecer com
as secretarias municipais parcerias para desemwalpelitica da inclusdo, criando uma Rede
Educacional de Apoio a Incluséo; d’mjeto Depende de Nogue busca envolver a familia
com a escola em uma forma de aproxima-las do oaks ensino-aprendizagem dos alunos;
e oito sdo acdes voltadas para a perspectiva dag inclusiva - dentre essesPjeto
Escola Inclusiva que é o unico que faz mencéo a trabalhar conoalsem deficiéncia.

Nesse sentido, observa-se que 0s projetos efetive&t@o mais centrados na politica
de incluséo de pessoas com deficiéncias do queneapolitica que realmente abranja outras
diversidades, proporcionando garantias de direitos.

A politica educacional de inclusdo, desenvolvidacenario institucional goiano,
orienta-se pela Declaracdo de Salamanca de 19®4pppde uma educacdo que inclua
“criancas com deficiéncia e superdotadas, criadeasia e que trabalham, criangas de origem
remota ou de populacdo nébmade, criangas pertescantginorias linguisticas, étnicas ou
culturais, e criancas de outros grupos desavawo®jad marginalizados” (Declaracdo de
Salamanca, 1994, p. 01). A intencao politica deldacdo de Salamanca € ampla e o seu
publico ndo é composto somente por alunos comiéeéia, mas sim por todas as criancas
que tém necessidades especiais no processo essglarpela vulnerabilidade, condicao
econbmica ou estereotipos criados na sociedade,u® igfluencia o processo de
aprendizagem.

Bueno (2008, p. 46) considera que “desde a Dedéarde Salamanca a énfase das
politicas se voltaram para a adocdo de praticasaethnais que permitam a inclusdo da
maior diversidade possivel de alunos”. Entretaciiojo pode ser observado acima, no Estado

de Goias a politica executada resumia-se na pplesinclusdo de alunos com deficiéncia.
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De um lado, isso representa muito, principalmente avanco na efetivacdo de politicas
publicas educacionais para um publico que foi hisamente marginalizado e esquecido em
relacdo a seus direitos, mas, por outro, deixaskyir discussdes importantes no que tange a
diversidade presente no cotidiano escolar, cometdes ligadas a homossexualidade, étnico-
raciais e de género, de xenofobia, entre outras.

No cenario goiano, novas perspectivas surgiramrér e 31 de marco de 2006,
quando assumiu o novo governador do Estado, AlcRledrigues, vice-governador de
Marconi Perillo, que saiu do governo para concoa®releicbes do Senado. Naquele ano,
Alcides Rodrigues, entdo governador, fez variasratbes no quadro de gestores e alguns
servidores tornaram-se candidatos a cargos pdaljtemno o Superintendente Dalson Borges.
Nessa troca de gestores, assumiu como novo Sugeterite do Ensino Especial Sebastiao
Donizete, professor, advogado e militante do mowim@ela garantia dos direitos humanos.

Alcides Rodrigues concorreu a reeleicdo para gademe foi eleito para o mandado
seguinte. Nomeou a nova Secretaria da Educacéoa [@éverina, ex-reitora da Universidade
Federal de Goias (UFG), que deu continuidade digmljue estava sendo desenvolvida na
Coordenacéao de Ensino Especial (COEE), além dei@atapho possibilitar, juntamente com
o trabalho do novo Coordenador Sebastido Donizebe, abertura das discussdes voltadas
para a diversidade e para os direitos humanos,stgua ganharam forca e se destacaram
dentro da COEE.

Esse novo cenario garantiu a insercao, dentro @USE de pessoas dos movimentos
sociais que contribuiram com discussdes até entgentes dentro da COEE e promoveram a

criacao de dois Grupos de Estudo Interdisciplinares

O ERER - Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais EEAR —
Educacéo, relacbes de Géneros e Sexualidades. @istpes de estudo
contam com participantes de instituicdes de ensimerior, e das demais
Coordenacdes que comp8em a SEE, tendo como colmbesaintegrantes
do Movimento Negro e Movimento LGTT (Iésbicas, gaysssexuais,
travestis e transexuais). Destes grupos surgiu ojetor de curso
Interseccionando as diferengas: formacdo em edocagiero, ragal/etnia,
sexualidades e pessoas com deficiéncias (GOIAS/SEOOEE. Caderno
n°09, 2010, p. 36).

Este perfil da COEE engendrou a discussdo da Edo@q Direitos Humanos dentro
da SEDUC-GO, que se fortaleceu com parcerias dedsmte civil, realizando “ciclos de
debates sobre juventude, direitos humanos e segupaliblica em parceria com organizacdes
ndo governamentais” (GOIAS/SEDUC/COEE. Caderno & @010, p. 36). Essa
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aproximacdo permitiu uma maior participacdo da SEDW processo de reestruturagédo e
fortalecimento do Comité Estadual de Educacéo emitbs Humanos de Goias, assumindo a
sua coordenacao em 20009.

A introducéo de outros elementos e sujeitos ligadostras frentes de luta dos direitos
humanos ampliou o campo de atuacao da COEE, crimomtbicées objetivas para a discusséo
de teméticas distintas, mas que interseccionam. messe cenario que surgiu 0 curso
“Interseccionando as diferencas” na COEE, no arn2008.

Essa proposta estruturou-se com o objetivo de premama discussao na perspectiva
da diversidade e dos direitos humanos, respondendemandas que surgiam e para as quais
a COEE nao tinha um trabalho especifico, como a&st§as da homossexualidade e de
preconceitos que estdo presentes no espaco edtokdrio (2002) divide o preconceito em
dois grupos: individual e coletivo. O primeiro ekt@ado a supersti¢cdes, crencas, maldi¢des, e
nao apresenta periculosidade social, enquanto gsegondo, 0 grupo coletivo, apresenta
periculosidade social, sendo definido por Bobbiselguinte forma:

Compartilhados por um grupo social inteiro e esl#iigidos a outro grupo

social. A periculosidade dos preconceitos coletidepende do fato de que
muitos conflitos entre grupos, que podem até medegenerar na violéncia,
derivam do modo distorcido com que um grupo squlgh o outro, gerando

incompreensao, rivalidade, inimizade, desprezosgara@io (BOBBIO, 2002,

p. 105).

Em relacdo as tematicas propostas no curso, o Moonal de Educacdo em
Direitos Humanos, no eixo da Educacéo Bésica, dersinecessario:
Fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tieasrelativas a género,
identidade de género, raga e etnia, religido, tag@o sexual, pessoas com
deficiéncias, entre outros, bem como todas as ®rde discriminacdo e
violagcbes de direitos, assegurando a formacdo reaada dos (as)

trabalhadores (as) da educagdo para lidar criticeEmeom esses temas
(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 33).

Nesse sentido, a criagdo de um curso de capacipaga®ms profissionais da educacéo
na perspectiva da diversidade e dos direitos husariéssa capacitacdo buscou
instrumentaliza-los para a percepcao e a acaoeacorgreconceito de género, étnico-racial, de

sexualidade e de pessoas com deficiéncia.

A coordenacdo de Ensino Especial da Secretariadtae Educacdo vem
procurando, a partir de sua Equipe de Formagé@oeni@cdo em Educacéo
RelagBes Etnico-raciais, Género, Sexualidade eoRessom Deficiéncias,
provocar profissionais da educacdo a refletir eéaliear as tematicas
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concernentes ao debate sobre a diversidade e arerdife
(GOIAS/SEDUC/COEE. Caderno n° 05, 2010, p. 5).

Esclarecido o contexto, buscarei verificar as daréticas, objetivos, perspectivas e
contetdo do curso “Interseccionando as diferengashtuito de perceber como os elementos

da Educacéo em Direitos Humanos estao presenias sm

2.2- O Projeto e a estrutura do curso

O projeto do curso foi elaborado entre fevereinmaco de 2009 e teve a intencéo
inicial de trabalhar com uma equipe multiprofissiprdiretamente ligada as escolas e que
acompanhava o processo de inclusao dos alunos eficiédcia desde o inicio do PEEDI, em
1999.

A equipe multiprofissional era composta por fonadlagjos, psicoélogos, assistentes
sociais, pedagogos, intérpretes de Libras e imsgstde Braille. A intervencdo ocorreu
através de orientagfes diretas e acompanhanretioo. Essa equipe promovia a mediacao
entre a COEE e as escolas, apresentando demang@ascdsso de ensino-aprendizagem nao
apenas dos alunos com deficiéncia, mas tambémaaqlighdas a diversidade presente no
ambiente escolar (GOIAS/SEDUC/COEE. Caderno n2080).

Contudo, ao analisar os documentos do Curso “itersnando as diferencas”,
percebi que, no decorrer do seu desenvolvimenioyeha necessidade de amplia-lo a outros
profissionais da educacédo, alterando, assim, aoptapinicial, atingindo ndo sé os
profissionais da equipe multiprofissional, mas td@mbprofessores, técnicos pedagogicos e
técnicos que trabalhavam com a elaboracgéo e @ingpitacdo das grades curriculares.

O curso foi planejado para abordar, inicialments tematicas - género, étnico-racial
e sexualidade -, pois, na COEE, a questdo da éediai ja era trabalhada desde 1978 e foi
intensificada com o Programa de Educacao para ar§dlade numa Perspectiva Inclusiva.
Essas trés categorias, inicialmente assumidas @eteo, expressam profundos conflitos
sociais de interesse que perpassam pela negacabrait®s jA& conquistados, mas nédo
efetivados.

O contexto historico e social do Brasil esta pedoepela negacdo de direitos para
grupos que foram vitimizados e silenciados pelaationposta e por questdes econdmicas e
de padrdes socioculturais. O conhecimento dessesegsos de negacdo de direitos €
essencial para a formacéo dos sujeitos na pergpetdi Educacdo em Direitos Humanos. O
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projeto do curso “Interseccionando as diferencasisitlera que as “mudancas que o pais
vivenciou, a partir da redemocratizacdo na décadao80, fez ecoar as vozes desses atores
sociais conscientes de seus direitos” (GOIAS/SEM@EE. Projeto Interseccionando, 2009,
p.3).

A abertura para novas identidades e “posicionatiga¢termo utilizado pelo projeto
do curso) provocou novas demandas na sociedadenbém, na educacdo. Essas demandas
precisavam ser atendidas e entendidas a partirralmegso socio-historico que resulta na
formacdo subjetiva dos individuos. Essas vozesageatraram na escola exigiam mudancas
na educacdo, forcando-a a se adequar as demarmikis, sié entdo “inimaginaveis” (DIAS,
2009).

O projeto do curso foi apresentado, em 20/03/2G®,Conselho Estadual de
Educacado (CEE) e a Camara de Legislacdo e Nornmads) (@ara avaliacdo e aprovacédo. O
projeto prop6s-se a discutir os padrbes socio@aifude inteligibilidade que dificultam a

permanéncia do aluno na escola:

[...] sobre as formas histérico-culturais que g¢atam as relacbes de género, as
relacdes étnico-raciais e a sexualidade, descinghmeconceitos e eliminar
elementos que cotidianamente impedem as trocasemgdes sociais no espaco
escolar e que promulga relac6es de hierarquiashaltstnidade entre aquelas e
aqueles que ndo se enquadram nos padrdes hegemémoelagdo a sexualidade,
aos papeis de género e as identidades étnicogdG&IAS/SEDUC/COEE. Projeto
Interseccionando, 2009. p. 05).

Os objetivos explicitos no projeto estdo voltadasp

» Provocar a equipe multiprofissional (Assistentesci&s, Fonoaudidlogas e
Psicologas) sobre a necessidade de se respeitfier@ncas no espaco escolar;

« Sensibilizar as/os profissionais da educacéo emgdela uma Educacao Inclusiva;

» Garantir a formacéo das/dos profissionais paraatiuem como multiplicadores na
diminuicdo do preconceito de género, étnico-ragigim relacdo as sexualidades
ndo hegemaonicas;

* Proporcionar uma discusséo que privilegie as vie@ne trocas de experiéncias
entre as/os cursistas;

» Contribuir para elaboragdo de projetos de interdengedagdgica nas unidades
escolares a partir das realidades locais (GOIASISEICOEE. Projeto
Interseccionando, 2009, p. 06).

A proposta do curso tem como principio o respestaliferencas no espaco escolar e
envolve o respeito ao direito do outro em um umiwecomplexo e diverso. Por isso, é
importante entender que as diferencas compdem maf@o dos sujeitos que sao

estereotipados e sofrem preconceitos por ndo s@Exenem nos padrdes estabelecidos da
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sociedade. Nesse sentido, o PNEDH considera queocegso formativo “pressupde o
reconhecimento da pluralidade e da alteridade, icoes basicas da liberdade para o
exercicio da critica, da criatividade, do debatadé¢éas e para o reconhecimento, respeito,
promocdo e valorizacdo da diversidade” (BRASIL/CNEBNEDH, 2009, p. 10) -
elementos perceptivos nos objetivos do curso.

O projeto do curso recebeu parecer favoravel dos€lba Estadual de Educacéo de
Goias, no dia 15 de maio de 2009, com a proposteadalhar com quatro turmas, sendo que
duas delas seriam realizadas no primeiro semestigjanto que as outras, no segundo
semestre (GOIAS/CEE/CLN. Parecer n° 275/2009). Pama melhor entendimento,
identificarei essas quatro turmas por edicdo, satmavante denominadas geimeira
edicdoe segunda edica@s turmas de 2009, e ticeira edicdoas turmas de 2010.

A primeira edi¢cdo aconteceu com duas turmas, uma no periodo mateitowdra no
vespertino, durante as quintas-feiras, entre maithe de 2009, com 12 encontros de 4 horas
cada, somando 48 horas presenciais (1° etapa) kRodds nao presenciais (2° etapa),

totalizando 60 horas aula. Como expressa o projeto:

A formacédo continuada ocorrera em duas etapasnmeipa presencial, equivalendo
a quarenta e oito horas e segunda a distanciagaiehibras, perfazendo um total de
sessenta horas. A primeira etapa sera de fundagentadrica e experiéncia de
sensibilizagéo a partir de oficinas, a ser realizadmanalmente. A segunda etapa
sera de elaboracdo de memorial reflexivo, onde auesista registrard suas
compreensfes das discussfes e elaborara um progetintervencdo a ser
desenvolvido em uma unidade escolar de Goidniadoseama execucdo
acompanhada pela equipe técnica do projeto (GORSIE/COEE. Projeto
Interseccionando, 2009, p. 06).

O curso foi estruturado a partir das tematicas @stgs, sendo dividido por modulos,
conforme pode ser observado na Tabela 2, a seg@irapresenta, de forma esquematizada, o

projeto do curso “Interseccionando as diferencas”.

Tabela 2 - Carga horéria e contetdo da primeira eégéo do curso

Carga horéria

Conteddos por contelido
Educacdo numa perspectiva inclusiva para diversiladhana 12 horas
Género e Sexualidades 12 horas

Educacao para as relacdes étnico-raciais: reflegssignificar... reconstruir 12 horas

Importancia de perceber as diferencas e as relao@ess de forma 12 horas
interseccionada

Memorial reflexivo das discussdes do curso 12 horas
Elaborac&o do projeto de intervencdo na Unidadel&sc

Carga horaria total 60 horas

Fonte: Adaptado do projeto do curso “Interseccionado as diferencas”
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No projeto, consta que a previsdo era trabalhar §0necursistas, mas o curso, na
primeira edi¢do, teve 43 inscritos, sendo que de3Seconcluiram com éxito, havendo oito
desisténcias. Na primeira edi¢cdo, os cursistasrfaelecionados dentro da prépria COEE,
sendo eles da equipe multiprofissional, técnicodagegos que trabalham na éarea do
curriculo, alfabetizacédo de jovens e adultos, rités da propria COEE que foram indicados
para participar do projeto.

A equipe coordenadora do curso que atuou na panegiicdo era formada por dois
servidores efetivos e dois contratados pela SEDW@0p@ra trabalho dentro da COEE, sendo
todos eles militantes do movimento social goiaras, seguintes areas: uma assistente social
(Movimento Feminista), um cientista social (Movirteede Direitos Humanos), um socidlogo
(Movimento LGBT) e uma psicéloga (Movimento Negro).

A segunda edicdodo curso contou com ampliacdo das turmas, passaediuas
(previséo inicial) para cinco turmas — o que lewm aumento da equipe de trabalho.
Alguns servidores, que tinham participado da pninedicdo, foram convidados a compor a
equipe de trabalho. Dessa forma, foram adicionadegquipe inicial dois geodgrafos (um do
Teatro do Oprimido e outro do Movimento de Direitdemanos), duas psicologas e uma
assistente social (Movimento Negro), totalizandt gessoas na equipe que conduziu o
curso, que ocorreu de agosto a dezembro de 2008. dlberacdo adicional foi a saida da
assistente social (Movimento Feminista), que fagage da equipe de trabalho da primeira
edicao.

E importante observar como os atores dos movimestmsais tiveram papel
significativo na formacéo e configuragdo do cuiSabre esta questdo, o PNEDH considera
gue os movimentos e entidades sociais tém um comigso com a construgcéo da cultura de

respeito aos direitos humanos.

Nesse sentido, movimentos sociais, entidades eivmrtidos politicos praticam
educagdo ndo formal quando estimulam os grupoaisaxirefletirem sobre as suas
proprias condi¢cdes de vida, os processos histoenogue estéo inseridos e o papel
gue desempenham na sociedade contemporanea. TasbBmlam os grupos e as
comunidades a se organizarem e proporem interlocwgn as autoridades
publicas, principalmente no que se refere ao entdaamiento das suas principais
reivindicacbes e a formulacdo de propostas para pabticas publicas
(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 42).

A forte ligacdo da Educacdo em Direitos Humanos osmmovimentos sociais funda-
se na constante luta por efetivagcdo dos direitosusra sociedade altamente excludente.

Sobre essa questao, Neves (2010) considera quaca¢éd em Direitos Humanos nao tem
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sua constituicdo na centralidade de determinadideatuais, mas, necessariamente, nos
movimentos sociais.

As turmas daegunda edicaduncionavam da seguinte forma: uma na segunda-feir
de manhd&, no municipio de Anapolis, a 45 km de @ajaa sub-regional da SEDUC-GO, e
as outras nos outros dias da semana - terca-feaed@, quarta-feira a noite, quinta-feira a
tarde e sexta-feira de manhéa. Todas as aulas fmamadas na sala de formacdo da COEE,
com sede em Goiania.

A previsdo era que cada turma trabalhasse com &bsias; contudo, a segunda
edicdo comecgou com 107 inscritos, divididos emaiocmas. Desses, 67 terminaram 0 curso
com éxito. Considerando a desisténcia total deutBistas e dividindo-os pelo niamero de
turmas, a média de desisténcia na segunda edigéena foi de oito alunos por turma. A
turma da sexta-feira era formada por servidore€Q&E que trabalhavam na formacéo de
professores na perspectiva inclusiva. Eles foraticauos pelas geréncias que compdem a
estrutura da COEE. O processo de selecdo das dutrass foi aberto para a equipe
multiprofissional e para servidores de outras cenagdes dentro da SEDUC-GO.

Nessa segunda edicdo, houve um aumento da ca@@ahpois a equipe acrescentou
outro modulo ao curso, denominado “Pessoas corni@etia’. Assim, 0 curso passou a ter
uma carga horéria de 80 horas, sendo 68 horasnprase(17 encontros, com 4 horas) e 12
horas nao presenciais.

Ao longo do curso se percebeu a importancia de iamaé interseccdes. Nesse
sentido, foi decidido pela coordenacdo do referawso que o projeto seria
acrescentado o médulo: pessoas com deficiénciagu@mao ha como pensar a
inclusdo delas sem contempla-las no universo @esetcdes que vemos acontecer
cotidianamente na escola. Desse modo, a cargaidnd@rcurso passou de 60 horas
para 80 horas (GOIAS/SEDUC/COEE. Oficio n° 96, 3009

O uso do termo interseccao ocorre em funcdo dariprépnfiguracdo do curso, que
considera as categorias de género, etnia/racaalgdaae e deficiéncia como elementos de
intersecgdo social, ja que essas se constituerfafpoes socio-histéricos; portanto, ndo estao

isoladas entre si na sociedade e, muito menoscdéntuniverso escolar.

E nesse sentido que pensamos a possibilidadeatsdntionar, juntar e misturar as
posicionalidades e identidades sociais que sezagalnho ambiente escolar com o
intuito de desestabilizar o poder, minar o lugas lagemonias de raca, género,

orientacdo sexual e das projecdes da “normalida@OIAS/SEDUC/COEE.
Caderno n° 05, 2010, p. 7).
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Com o aumento da carga horaria, a estrutura do ¢orslterada, conforme pode ser
observado na esquematizacéo apresentada a seglabela 3.

Tabela 3 - Carga horaria e contetdo da segunda edig do curso
“Interseccionando as diferencas”
Carga Horaria por

Conteudo Contetdo

1- Médulo “Introducao” 8 horas
2- Médulo “Relacbes de Géneros” 12 horas
3- MdAdulo “Sexualidades” 12 horas
4- Médulo “Etnico-raciais” 12 horas
5- Mdadulo “Pessoas com deficiéncias” 12 horas
6- Mddulo “Interseccionando as diferencas” 12 horas
Elaboracdo do memorial e do projeto de intervempgitagogica na unidade 12 horas
escolar.

Carga horaria total. 80 horas

Fonte: Adaptado do GOIAS/SEDUC/COEE. Oficio n°® 962009

A Tabela 3, acima, esquematiza a carga horari@glansla edicdo do curso de acordo
com a aprovacdo do Conselho Estadual de Educac¢&soies; contudo, a estrutura foi
alterada. Devido a essa alteracdo, a parte pres¢intia 64 horas presenciais, distribuidas da
seguinte forma: dois encontros para o modulo “thigdio” (4 horas cada); trés encontros para
0 modulo “Rela¢des de Géneros” (4 horas cada)gtrésntros para o médulo étnico-racial (4
horas cada); trés encontros para o0 modulo “Sexaddsl’ (4 horas cada); trés encontros para
0 moédulo “Pessoas com Deficiéncias” (4 horas cadajpis encontros para trabalhar as
interseccdes (4 horas cada). Quanto a parte ndemmial do curso, ela foi distribuida em 16
horas, utilizadas para a elaboracdo do memoria prdjeto de intervencdo pedagogica da
unidade escolar.

Essa ampliacdo da carga horéaria do curso, devatticéio do modulo “Pessoas com
deficiéncia”, possibilitou discutir a deficiénciabeestigma preconceituoso que as pessoas com
deficiéncia sofrem tanto na sociedade como na&skt@smo com a politica de incluséo feita
pela SEDUC-GO/PEEDI, trabalhando contra a resigérc insercdo de alunos com
deficiéncia nas salas de aula regulares, tal madarayocou tensdes que ja existiam, levando
a debates sobre gquestdes que necessitavam sdiddisatom os profissionais da educacao
gue atendem esses alunos, em uma perspectivanditeta na qual os professores envolvidos

no processo sao ouvidos sobre dificuldades enadagra que precisam ser enfrentadas.

Os conteudos do moédulo possibilitardo ampliar catiebobre a educacéo inclusiva,
porque as pessoas com deficiéncias sentem nos@gs e em sua vida o peso do
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preconceito em funcdo de um estigma imposto. Thabatsse modulo € garantir
uma maior reflexdo na luta pela cidadania e igudéGOIAS/SEDUC/COEE.
Oficio n° 96, 2009).

A certificagcdo do curso aumentou para 80 horasie de certa forma, foi um atrativo
para os cursistas, em funcéo do incentivo do piencarreira que a SEDUC-GO desenvolvia,
conforme pode ser observado em um relato de unstaurO que me levou a fazer o curso
Interseccionando as diferencas foi o certificada earga horaria deste” (Participante da
segunda edi¢ao).

Em 2010, o curso teve stexceira edicaa Em algumas cidades do interior do estado
de Goias, ela teve formato diferente, aprovado [&id=-Go e atingindo professores e
técnicos das subsecretarias. Consistia em um ocoag compacto, com carga horaria de 40
horas. Infelizmente, para esta pesquisa, ndo fesipel saber quantas pessoas concluiram
com éxito a terceira edicao, pois, durante a psagua listagem dos cursistas aprovados na
terceira edicdo do curso ainda nao constava no tlerregistro de entrega de certificados da
COEE.

As subsecretarias que receberam os cursos forags-G&, em maio, Jussura-GO,
em setembro, Pires do Rio-GO, em novembro, e RallaaGo, em novembro. As vagas para
participar da terceira edicdo foram definidas pslassecretarias, que as distribuiam para as
escolas das cidades de sua responsabilidade. Alglags retratam essa situacéao, sendo que
ha relatos tanto de pessoas interessadas no cuastogde pessoas que fizeram o curso
porque foram convocadas, mas que ndo estavamgasdeias nele, conforme pode ser visto
nos relatos de alguns dos cursistas, como por dgemp

Quando soube desse curso, procurei me informar seew nome tinha sido
selecionado para participar do curso. Foi entdodgseobri que ndo iria participar
porque foi oferecida a escola somente quatro vadadas ja estavam preenchidas.
Falei com a diretora, coordenadora, com subse@etde educacdo e todas
prometeram que iriam tentar arrumar uma vaga (Hzatite da terceira edicao).

Quando fui convocada para participar ndo fiquesfata, pois tinha participado na
semana anterior em Caldas Novas, 04 dias sobra¢donde gestores (Participante
da terceira edicao).

No ano de 2010, houve a comemoracéo dos 10 anB&EEDI, com 0 “1° Congresso
Estadual de Educacao para Diversidade Numa Peirspéatlusiva”’, que ocorreu nos dias
23/24/25 de fevereiro. Como parte da programacaevedato, foi oferecido aos participantes

uma oficina do curso “Interseccionando as difereshcam uma carga horéaria reduzida. Logo
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apos o Congresso, varias subsecretarias solicitarannso, 0 que desmobilizou a realizagédo
do curso na capital.

E importante esclarecer que foi naquele ano, erf,2fie aconteceu a elaboracdo do
Plano de Acdo de Educacdo em Direitos Humanos tid&sle Goias, quando o curso ja
estava na sua 3° edicdo. De acordo com um ex-medabexuipe do curso, a criagdo do
PAEDH:

Foi uma daquelas conspirages do universo dosidrsluAo mesmo tempo em que
trabalhavamos em Goias, a Coordenacdo de DireitamaHos (CDH) da
SECADI/MEC comecou a formar um grupo de interlooego das Secretarias
Estaduais da Educacéo para trabalhar o Plano NadienEducacdo em Direitos
Humanos na Educagdo Bésica. Esta solicitou quee@®tarias elaborassem um
Plano de A¢éo de Educacédo em Direitos HumanosoEat®lano surgiu em razéo
da articulacdo da CDH/SECADI/MEC com as Secretdfistaduais de Educacédo
(Ex-membro da equipe do curso. Pesquisa de carfff).2

Esta articulacdo do Governo Federal, no campo tiacpoda Educacdo em Direitos
Humanos, foi fundamental dentro da SEDUC-GO pam ag acdes que ja vinham sendo
realizadas no ambito da COEE fossem validadas etmymlitica publica de Educacdo em
Direitos Humanos. Vale lembrar que o PAEEDH-GO dlaiborado em um ano de eleicédo
governamental, o que gerou uma série de duvidasegurancas nos servidores sobre o futuro
da politica no Estado e dentro da prépria SEDUC-GO.

De acordo com um ex-membro que participou da &iafp PAEDH, varias acdes
que eram trabalhadas com a perspectiva da EDHodéat€ OEE foram alocadas ao PAEDH,
em uma tentativa de salva-las e de garanti-lasona gestédo. Entretanto, essa acdo nao se
fortificou, o curso teve sua ultima edi¢cdo no af&® a equipe do curso dissolveu-se no ano
seguinte e seus membros alocaram-se em outroeseémiSecretaria da Educacdo do Estado

de Goias.

2.3 O CONTEUDO E O PROCEDIMENTO DE ENSINO

O conteudo proposto pelo curso “Interseccionanddifgsencas” foi trabalhado a
partir de oficinas pedagdgicas com o objetivo desibdizar os cursistas para os preconceitos
que estdo presentes na escola. Ao trabalhar nessielos 0 curso proporcionou uma
capacitacao que envolve a reflexdo do contetdoatk pratico e profundo com a realidade

profissional. Segundo Candau (1995), a oficina gégiea:
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Concebe como uma realidade integradora, complexdlexiva, em que a relacdo
teoria-pratica € a forgca motriz do processo pedagpgorientado a uma
comunicacdo constante com a realidade social e comogrupo de trabalho
altamente participante, no qual cada um é um merabmais do grupo e da sua
contribuicdo especifica (CANDAU, 1995, p. 117).

O desenvolvimento das oficinas ocorreu com dindnilaboradas pela equipe do
curso a partir da inovagao e reelaboracdo de rahidei apoio, advindo dos movimentos
sociais e de ONGs. Chaves define as dinamicasgiénse forma:

Atividades de curta duragdo, usadas como artifiara envolver e motivar pessoas a
serem parte ativa de seu processo educacional. abitec quase lddico, ou
desafiador, capaz de recriar a realidade vividareamente, as dindmicas de grupo
podem se tornar instrumentos poderosos de motivagéoa mudanca (CHAVES,
2012, p. 2).

Com base no Caderno n° 5 do curso, foram iderdidsarés tipos de dinamicas
trabalhadas: a primeira, de carater mais de coneigé que considero como de
apresentacaol/integracapbuscou integrar o grupo e fortalecer os vincdmsonfianca entre
0S cursistas, centrando-se na pratica da escstgumda, deelaxamento/despedidausada
para 0s momentos tensos das oficinas e, também, apntervalos, como uma forma de
preparar o cursista para novas discussodes, e addmoficinas, para resgatar o contetdo
trabalhado na dindmica de despedida; e a tera@raapacitacdo/conteidoscom caréater
mais provocativo e desafiante, envolvendo reflexsdse os valores sociais.

O Caderno n° 05 intitulado “Interseccionando as diferencas: fagémem educacao,
género, raca/etnia, sexualidade e pessoas coniédefe’, € o material produzido pela equipe
do curso. E parte integrante do mate(kit) produzido pela COEE em comemoracio, em
2010, aos 10 anos do Programa Estadual de Edupacd@ Diversidade numa Perspectiva
Inclusiva. Okité composto por dez cadernos: @adernos n°® 01 e 02“Atendimento
Educacional Especializado — AEE”;Gaderno n° 03 “Dialogo sobre Avaliacdo e Curriculo
para a Diversidade”; €aderno n°04 “Jodo Roberto”; oCaderno n° 05 previamente
mencionado; oCaderno n° 06 “Sociedade Goiana de Inclusdo”; @aderno n°® 07
“Educacao Inclusiva e os Servicos Especializado®,02AS, NAAH/S e Projeto Hoje”; o
Caderno n°® 08 “Equipe Multiprofissional na Educacéao”; e@aderno n° 09 “Programa
Estadual de Educacéo para a Diversidade numa legvspmclusiva: 10 anos”.

A aplicabilidade de dinamicas planejadas para uatarehinada situacdo, como é o

caso do curso “Interseccionando as diferencas”Jicenpem varias questdes. Entre elas,
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ressalto a possibilidade de vivenciar em grupoafidade escolar em relacdo a diversidade,

criando relagdes em redes. Concordando com Gimacrsn:

Essas relacdes em redes, em que se produz o ctatata face entre as pessoas,
constituem a fonte fundamental de aquisicbes daifisigdo. Sdo elas que
proporcionam as explicacbes e o sentido do mund® qondicionam as
expectativas que temos em relagéo aos demais (GOVMENCRISTAN, 2002, p.
42).

Essas trocas de experiéncia entre os cursistasrpropou opinides divergentes que
foram analisadas e trabalhadas em grupo, exigindgeocicio do respeito mutuo, em um
processo que deve considerar, acima de tudo, antoagdo, a observacéo, a percepgao do
pensamento e o aprendizado com as diferencas. @unBalienta Gimeno Sacristan:

Observar o que os outros fazem e ver como se céampomas sobretudo escuta-
los, conversar, dialogar ou discutir com eles, gsfocanais mais elementares e
basicos de comunicacdo através dos quais receberragsmitimos experiéncia,

gracas aos quais adquirimos um importante “capithiliral” que sera decisivo para
o desenvolvimento do individuo (GIMENO SACRISTANIGR, p. 42).

As experiéncias relatadas pelos cursistas nos neEsalemonstram o impacto de

trabalhar nessa perspectiva, conforme pode ser st exemplos abaixo:

As dindmicas mencionadas fizeram que o processmrisgsse 0 mais real possivel,
0 que também pode ser implantado na nossa vide,didgica que com pequenas
adaptacdes, e na area profissional em como fazeralynos, pais, comunidade,
outros profissionais aprendam a perceber os outeosima maneira mais ética
(Participante da primeira edicao).

Acredito que o curso foi uma teoria e pratica thadda com n6s mesmo, na medida
em que formos aprendendo com o curso e aplicanaoocpréprio grupo, e mais,
sendo levado para nossas préticas diarias, nacsetsséa, em outros trabalhos que
desempenhamos, assim como em nossos cotidianampedembro-me de relatos
de colegas que verbalizavam sobre suas mudancasoias, de valores e
pensamentos, auto-regras sendo quebradas, e n@@ess vde homem sendo
construidas (Participante da segunda edi¢céo).

Logicamente que o envolvimento com a proposta mémtace se 0 grupo nao for
motivado para tal, principalmente quando se tratdednas polémicos. Diante do exposto,

Chaves considera que:

[...] A oportunidade de se criar uma vivencia ladé desafiadora com o grupo [...]
introduz gradualmente mudancas que geram a cong&eeato funcionamento de
um paradigma diferente sobre o0s quais o prOpridepsor, através de sua
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experiéncia, tem condi¢6es de generalizar paro®ute sua didatica, de modo a
conseguir romper com os modelos tradicionais (CHAVE02, p. 3).

Entretanto, a relacdo do contetdo com a dindminagtee estar bem formulada, de tal
forma que consiga atingir a proposta objetivadacakn da Educacdo em Direitos Humanos,
a de se considerar as fases que a distingue: #izagidio, percepcao e reflexdo. Por outro
lado, no caso do curso “Interseccionando as difa€h essas trés fases caminham juntas,
provocando o cursista a refletir sobre o conteddmdo da zona de conforto e de verdades
estabelecidas. Cardoso (2010, p. 3) considera sigeéeo grande desafio e diferencial da
Educacdo em Direitos Humanos, ja que ela demandddntas pessoais, em especial quando
elas tocam naquilo que nos é mais caro: nossogegatoconvicgcoes”.

O primeiro moédulo do curso, “Introducéo”, buscagiemente, conhecer o perfil do
grupo e dos seus componentes, com uma dindmicauensagla participante constréi o seu
crachd, escrevendo ou desenhando na tarjeta unolsimib uma palavra que expresse a sua
expectativa em relacdo ao curso e, em seguida,ndgppara 0 grupo o motivo da sua
escolha. Essa simples dinamica introduz os cussestaratica de conhecer o outro, questéo
fundamental na Educagao em Direitos Humanos.

Nesse momento inicial, os cursistas sdo convidadesercitarem a convivéncia e a
democracia em grupo, criandaontrato da turma (um compromisso assumido pelo grupo)
no qual os cursistas expressam desejos, direleveres que sdo analisados e avaliados por
todos. O que foi criado fica exposto até o fim doso proposto para estimular e, de certa
forma, garantir, um ambiente que envolva respedo)promisso de construir juntos e debate
com discussfes saudaveis, isto €, ouvir a falautim gara, em seguida, refletir e debater
sobre o que foi dito ou exposto (GOIAS/SEDUC/COEEderno n° 05, 2010).

A atividade de elaboracdo de um contrato da tufeita, pelos cursistas nesse modulo
inicial, assim como outras atividades integrantesutso, como a de “censo de perfil”’ e a de
“classificacdo de valores”, indicam a existénciavdegas tensdes ligadas a diversidade que
estdo presentes no cotidiano social e escolaretanto, a andlise realizada a partir dos
memoriais possibilitou-me notar que essas tensi@pasuco percebidas pelos profissionais
da educacdo como nocivas ao ambiente escolar,ddémaver pouca reflexdo sobre elas por
parte desses profissionais.

Para auxiliar no processo de ensino-aprendizagata eeflexdo, varias dinamicas

foram realizadas no curso. Para melhor visualizag@sas dinamicas, apresento, a seguir, 0s
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Quadros 5, 6, 7, 8 e 9, que sintetizam a estrgkicurso e seu conteudo, em seus respectivos
maédulos, as dindmicas trabalhadas em cada médutoaerial didatico utilizado.

Quadro 5 —Segundo modulo — “Rela¢cbes de Género”

Carga horaria: - 12 horas, sendo 3 encontros de 4 horas

Encontros 1-Contextualizacéo e valores historicos
2-A sociedade e os estereo6tipos
3- Sensibilizacéo e reflexdo

Total de dindmicas: - 12 dindmicas
Dindmica de integracéo: - Recordando o nome na roda
- O Guia
- Escuta ativa
Dindmica de relaxamento: N&o consta neste madulo
Dindmica de - Arvore do Género
capacitagdo/conteido: - Identificando estere6tipos
- Meninos e meninas, quem aguenta essa pressao
Dindmica de despedida: - 3 dindmicas (ndo especificado titulos dessaswa#®s no material)
Documentario/filme: - Vida de Maria

- Minha Vida de Joéo

Texto trabalhado nas oficinas:
BRASIL. Ministério da SaudeRelagbes de Génerdn: Salude e Prevencdo nas Escolas: guia paradaorde
profissionais de salde e de educacdo. Brasiliasiiio da Salde, 2006 (p 58-59).

Fonte: Adaptado do Caderno n° 05. Médulo “Relacdede Género”, 2010

Quadro 6 - Terceiro modulo — “Educacéo para as Ratoes Etnicorraciais”

Carga horéria: - 12 horas, sendo 3 encontros de 4 horas
Encontros: -1° Sensibilizagao - contextualizacao histérica
-2° Fundamentacéo tedrica
-3° Possibilidades de intervengfes pedagogicas

Total de dindmicas: - 7 dindmicas

Dindmica de integracéo: N&o consta

Dinamica de relaxamento: N&o consta

Dinamica de -Trabalhando com imagens (identificando imagens)
capacitagao/conteudo: -As palavras confirmam o racismo

-Discutindo o racismo na escola
-Desvendando os mitos sobre cotas raciais

Dindmica de despedida: -Recebendo & Passando
-Aplausos
-Aplauso sutil
Documentario/filme: - Vista minha pele

-Video da boneca
Textos trabalhados nas oficinas:
-“10 mitos sobre as cotas” do Programa Politicasdana Educacdo Brasileira/ Laboratorio de Paltic
Publicas da UERJ (Fonte: htpp:www.potilicasdacdratewww.lpp-uerj.net).
-SOUZA, Barbara O. SOUZA, Edileuza P de. A escama espaco de desenvolvimento do curriculo e|das
relacdes étnico-raciais. In: Historia e CulturacMfrasileira e Africana na Escola/ Cléia Medeirdgere
Cooperacdo em Advocacy, 2008, p. 133-136.
-SOUZA, Barbara O. SOUZA, Edileuza P de. Propogiaa uma educacdo anti-racista. In: Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana na Escola/ Cl&ladeiros. Agere Cooperacdo em Advocacy, 20083p-
136.
Fonte: Adaptado do Caderno n® 05. Médulo “Educacgapara as Relag6es Etnicorraciais - ERER”, 2010

=)
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Quadro 7 - Quarto médulo — “Sexualidades e Orientaip Sexual”

Carga horaria: -12 horas, sendo 3encontros de 4 horas

Total de dindmicas: -10 dindmicas

Dinamica de integracao: -Aquecimento

Din&mica de relaxamento: -Meu mestre mandou

Dinamica de -Sexualidade: refletir para construir novas prética
capacitacdo/contetdo: -Corpos e prazeres — Prazeres que ouso e que sdaliaer

-Historia coletiva

-Quem tem fobia sexual (leitura e reflexdo)
-Pensar os principios da heteronormatividade
-Escutar

-E a sopa das letrinhas: LGBTTIHQ
-(Homo)sexualidades e religido

Dindmica de despedida: -Fechar as sensagdes
-Eu ndo quero mais
Documentario/filme: -Assim me diz a Biblia

Textos trabalhados nas oficinas:

-PICAZIO, Claudio.No pais de Blowminsk Sexo Secreto: temas polémicos da sexualidadeP&élo:
Summus, 1998, p. 36-37.

-GONCALVES, ElianeVocé e fobic® Uma conversa sobre democracia sexual. Jornakda Ralde|
Sao Paulo. V. 24, p. 13-15.

Fonte: Adaptado do Caderno n°® 05. Mddulo “Sexualiddes e Orientacdo Sexual”, 2010

Quadro 8 - Quinto médulo — “Pessoas com Deficiéndia

Carga horaria: - 12 horas, sendo 3 encontros de 4 horas

Encontros -1° Sensibilizagdo e contextualizac¢éo historica
-2° Conceituagéo
-3° Mudancas e perspectivas

Total de dindmicas: -10 dindmicas
Dindmica de integracéo: - Floresta de som
- Jogo da Berlinda
Dindmica de relaxamento: - Corrida em camara lenta
Dinadmica de - Exclusdo, segregacéo, integracéo
capacitagdo/contetido: - Terminologia sobre deficiéncia na era da incluséo
- Pirulito
- Aquarela

- Homenagem a Magritte
- Dindmica da excluséo
- Proposta de intervencao

Dinamica de despedida: N&o consta

Documentario/filme: N&o consta

Texto trabalhado nas oficinas:
WALTER, Vera. SILVA, Rosana. As praticas de cuidaglaa questdo da deficiéncia em cada fase
considerando o periodo histérico. Estudo de PsjtalGampinas/ 23 (1) 29-37, janeiro — marc¢o, 2008.

Fonte: Adaptado do Caderno n° 05. Médulo “Pessoa®m Deficiéncia”, 2010

Quadro 9 - Sexto médulo — “Interseccionando as Difencas”(continua)

Carga horaria: 8 horas, sendo 2 de 4 horas
Encontros -1° Interseccéo
-2° Interseccgéo
Total de Dindmicas: -6
Dindmica integracéo: - Faca de vocé uma estrela
- Aquecimento
Din&mica de relaxamento: N&o consta
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(concluséo)
Dinamica de - Pensando as intersecgdes
capacitagdo/conteido: - Andlise e resolucdo de situacdes
- Ateia
Dindmica de despendida: - Atividades para o grupo
Documentario/filme: N&o consta
Textos trabalhados nas oficinasiNdo consta

Fonte: Adaptado do Caderno n° 05. Médulo “Interseconando as Diferencas”, 2010

A forma de propor a reflexdo do conteddo do cyso meio de dindmicas, como
consta no Caderno n° 5, ndo permite uma visao daegpimente foi trabalhado nos modulos,
mas da forma como foi executado o conteudo. O gwvislencia € a tentativa de sensibilizar
a percepc¢ao dos cursistas para a reflexdo a gastidinamicas utilizadas.

O material que expde com mais clareza o contaadbalhado € a “apostila de textos”
do curso, distribuida para os cursistas por mewnd€D. Composta por uma coletanea de 13
textos, selecionados pela equipe de cada médustersam o referencial tedrico do curso.
Vale lembrar que esse material € composto de artigadémicos publicados que expressam o
conhecimento e a visdo dos responsaveis de cadalon@l inico material produzido pelos
elaboradores do curso é o Caderno n°05, compostivitiades praticas.

A leitura prévia dos textos indicados na apostAaexo n® 2 — Lista dos textos
tedricos) foi um requisito para os cursistas amtescada encontro. Conforme consta no
Caderno n° 5 do GOIAS/SEDUC/COEE (2010, p. 8),n@artante que o material de apoio
seja disponibilizado e consultado previamente parariquecimento da discussao”.

Os textos propostos abordam tematicas que vao @émnd categorias trabalhadas no
curso. Alguns textos focalizam duas ou mais catagermor exemplo: raca e género, género e
sexualidade; sexualidade, género e raca -, fazeasim, a interse¢cdo das diferencas.
Entretanto, uma das categorias que menos se atticam as outras foi a de deficiéncia. Isso
pode ser observado no Quadro 10, que traz umansiszacao dos 13 textos da apostila de

textos do curso.

Quadro 10 - Conteudos e Tematicagontinua)

Texto Categoria do curso Tematicas
1. Do bullying ao Barbarie
preconceito: Os gg'r'zg”c%aci
desaf[o,s df'" Emancipaca
Barbarie a Preconceit
educacao. Violéncia escole
Antunes e Zuin (2008
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Texto Categoria do curso Tematicas
Branqueamen Cotidiano
2. Branqueamento Democraci Direitos violado
e branquitude no Relacao émico_radaDeS|guaId.ade raci Exclus:’;mo _rporz
Brasil Sexualidade Euroc_:entrlsm _ In_tolerancu _ _
rasil. - N Identidade racii Mito: democracia raci
Bento (2002) Relacdo de Génerojedc Pobrez
Simbolismc Projecdo do outr
Violéncie Siléncic
Comportamenti Cotidianc
. Heterossexualida Direitos iguai:
Sexualidade Homem Mulher Dominacdo masculit
3. A Homofobia Género Homossexualidac Gays Lésbicas

Borrilho (2009)

Relagéo étnico-racia

Macho Fémea
Masculino Feminino
Medc

Sexism(

Homofobie
Padrdo normativ:
Relacdes socie

4. Educacéo anti-
racista:
COmpromisso
indispensavel paré
um mundo melhor
Cavalleiro (2001)

|

Relagéo étnico-racia
Relacdo de Género

Constituicdo Feder
Cotidiano escol:
Democraci
Desigualdade raci
Direitos

Direitos ¢ cidadania
Diversidade raci:
Discriminagdo no espac
escola

Convivio socie
Desigualdades socii
Distribuic&o de renc
Educacécantirracista
Identidade positiv
Igualdad:

Modelo de bele:
Pertencimento raci
Politicas publice

5.0 que é ser
mulher? O que é

ser homem?
Faria e Nobre (1997)

Relacdo de Género
Relagéo étnico-racia
Sexualidade

Feminino Masculino
Heterossexualidal
dentidade de géne
Macho. Fémea
Meninos Meninas
Modelo padra
Mulhers Homem
Trabalho (DST?

Formaca Reproducao de padt
Preconceit Racism(

Construcéo soci Desigualdade e pobre
Educaca Desigualdadde género
Familie Masculinidade

Meios de comunicagi
Movimentos de mulher
Papiis definidos

Puablico e privadt
Reproducdo do machisn
Subjetividad

Violéncie

Racism( Reproducédo de mode
Sexism( Relacdes racis
i Cultura brasileir Desigualdade de clas:
6.' Racismo Ie | Relagao etnico-raciajdentidad Cam%ve
SeXISmO,n?‘ culturg Relacédo de Género[Construgéo soci Formac&o cultur.
brasileira. Sexualidade  Mulher negr. Consciéncic
Gonzalez (1983) Rejeica Memorie
Democracia raci Sexo da mulhenegra
Cotidianc Vergonha de ser pre
Formacéo cidac Politicas educacionz
7. Politicas de Conteudccurricular Sujeitos e subjetividad
educacao para a Li_vrQ didatico EducNac_;éoep_rodutora de
diversidade sexual: Sexualidade Direitos fumanos padrfes socie

escola como lugar

de direitos.
Junqueira (2009)

Relacao de Género

Relacéo de pod
PCNs

Direitos sexuai
Educagdo emancipat6

Humanism

Escola campo de disp!
Estratégia para trabalhar
politicas educacione
Cultura de direitos human

Diversidade/ liferenca

? Divisdo Sexual do Trabalho - DST
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Texto

Categoria do curso

Tematicas

Democratizar as relagt
Estereétipo:
Direto a diferenci

Diversidade e democra
Teoria QUEER “estranhc
Diversidade sexu

8. Inclusao escolar
Caminhos,
descaminhos,
desafios,

perspectivas.
Mantoan (2009)

Deficiéncia

Educacao partodos
Direito ¢ educacéo
Educacao espec
Homogeneidade escao
Direitos ¢ igualdade
Diferenca
Pedagogias excluden
Teoria da justic

Atendimento educacional
especializad

Identidade das diferenc
Desconstrucéo de identidz
Escola comui/ Escola
espeial

Inclusdo escol;
Preconceito:

9. Conceito de

Mercado de traball
Desigualdad:
Diferencas natura
Conquista de direitc

Relacdes sociais de po
Hierarquia de géne
Construcédo social do se
Desigualdade de gént

Género. Relacdo de GéneroMasculinidad Aprendizado sociocultur
BRASIL/MEC/SEPPIR Sexualidade Travesti: Movimento feminist
(2009) Trabalho doméstic Divisdo sexual do trabal
Familie Escolaridad
Identidade digénero Corpo esexualidade
Homoafetividad Heteronormatividac
10.Uma Conceito de rac Nova forma de racism
abordagem Relac6es de dominacé [Politicas de acéo afirmati

conceitual das

Classificacéo raci

Mito da democracia rac

- NPT ._|Apartheid Educacéaccidada
nogdes de raca, | Relacéo étnico-racia gualdad Multiculturalismo
racismo, Conceito de tnia
identidade e etnia Negritude
Munanga (2004) Aculturaments
11. Aprendizagem Africanidade Processo de ensino das
e ensino das %rigegn gultural african africanidads f
. . oz . _ldentidadeétnico- Formacéao de professo
afnca_nlc_jades Rela(;ao etnICO'ramahistc')ricc-cultural Reconstrucéo do discurso
brasileiras. Afro-brasileiros escola
Silva (2001) Contetido curriculi

12.Inclusédo e
Educacao: doze
olhares sobre a

Mudancas educacion
Sentido da educacg
Educacao espec
Normalidad:

Diferencas em educag
Diferencas filoséfice
Diferencas politice
Diversidade e diferencas

_educa}(;ao Deficiencia Alteridade/ O outr educaca
inclusiva. Alteracdes de term
Skliar (2006) Excluséa« social versus
inclusdo escoli
13.0 problema da Processo educati
inteligéncia e os Identidqde familie
objetivos Prpce@r_nentc
individuai Deficiéncia psicologico ,
individuais da Educacéo dos normais €
educacao. dos anorma

Vygotsky (2004)

O individuo e ¢

educacgao soci

Fonte: Adaptado da apostila de textos do curso “lmrseccionando as diferengas”, 2010

O arcabouco de textos propostos mostra a dimerssédelzhte que o curso se propos e
0 universo dos direitos humanos que este abrangex@essar as violacdes de direitos que

estdo historicamente presentes na sociedade beasifor preconceitos e visdes pré-
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estabelecidas, que impdem barreiras a concretizdgaeracdo de uma cultura de direitos.
Isso levanta questbes que passam pelo jogo deeseesy de uma sociedade que se diz
democratica, com conflitos que circulam entre oo e o ndo permitido, entre o privado

e o0 particular, entre o individual e o coletivo.rBlo expressa muito bem essa tensdo ao

abordar a questao da homossexualidade:

Como um atributo da personalidade, a homossexd&idave permanecer fora do
interesse interventor das instituicdes. Tal concorada pele, a opcéo religiosa ou a
origem étnica, ela deve ser considerada um dadope&inente na construcao

politica do cidaddo e na qualificacdo do sujeitoditeitos. Contudo, embora o

exercicio de uma prerrogativa ou a fruicdo de umeitdi ndo sejam mais

subordinados ao pertencimento a um ou outro sestido, politica ou classe

social, a homossexualidade permanece como um obste pleno gozo de direitos

(BORRILLO, 2009, p.16).

O impedimento de acesso aos direitos em funcéo tdeutas culturais e de
personalidades expbe a fragilidade do regime deitioordo pais. Logicamente, existem
diferentes obstaculos para o acesso aos diredos) a falta de conhecimento sobre o proprio
direito, a auséncia do Estado, a questdo econdernt&, outros - marcas de uma sociedade na
qgual a democracia precisa superar as desigualdagesstigmatizam os individuos por légica
moral que se sustenta na superioridade do ter.

A discussao dessas condicdes deve estar articataans contetdos do curso de tal
modo que amplie a reflexdo da sociedade, indicaatoo se nega o poder ao se negar e
violar os direitos. O exercicio de refletir sobre wiolacbes dos direitos humanos,
considerando o contexto social, politico, cultueakcondmico faz-se necessario, pois 0s

direitos humanos constituem a base estruturanteetigges sociais.

Os principios fundadores de uma sociedade modérs@mricamente os Direitos
Humanos tém se convertido em formas de luta castrsituacdes de desigualdades
de acesso aos bens materiais e imateriais, adndisacdes praticadas sobre as
diversidades socioculturais, de identidade de gémkr etnia, de raca, de orientacédo
sexual, de deficiéncias, dentre outras e, de medal,gas opressdes vinculadas ao
controle do poder por minorias sociais (BRASIL/IMB@RETRIZES, Resolucdo n°
01, 2012, p. 3).

Dessa forma, a luta pelos direitos humanos € fuedtah para construir um
verdadeiro Estado Democratico de Direitos que feegca o outro em sua diferenca, ndo
permitindo que seja impedido a cidadania e a tusgodgla flui, como a dignidade. Sobre essa

questao, o Plano Nacional de Educacao em Direitmsanos incide que:
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Para gue a democracia seja efetivada, € neceas&sgurar a protecdo do Estado ao
direito a vida e a dignidade, sem distincdo étmimmal, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, geracional, de g&ogde orientacdo sexual, de opcao
politica, de nacionalidade, dentre outras, gardatinatamento igual para todos (as)
(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 47).

Observando o Quadro 10, anteriormente mencionada;se, em relacdo ao conteudo
apresentado, que a discussao da cidadania infezeiseodas as categorias, bem como a
presenca de questbes ligadas a democracia, alémrmalevisdo critica a respeito da cultura
europeia impregnada na formacdo do povo brasilSagavino (2008b, p. 100) indica que
uma dimensdo importante para direcionar o contefad&ducacdo em Direitos Humanos
refere-se a assimetria entre as diferentes cujtwas predominio da estruturacdo do
conhecimento através da cultura ocidental, que teamcado 0s curriculos escolares.
Considerando essa dimensdo, 0 curso mostra estatoesonancia com a proposta da
Educacao em Direitos Humanos.

Ainda sobre a questdo do conteudo, € possivelifidant em alguns dos memorais
analisados, criticas positivas e negativas quasgacantetdos dos médulos do curso. Em um
deles, aspectos positivos e negativos sdo menaen&in relacdo aos negativos, ha uma
critica quanto a forma como o contetdo foi abordasioum dos modulos e, também, em

relacdo a auséncia de conteudo especifico sohrestag indigena e nordestina.

Eu tenho muito que agradecer a tudo o que aprassdiencurso, principalmente no
que se refere a tematica de género e sexualidasmdamlos em detalhes,
profundidade, com metodologia e estratégias pmatica claras, muito
profissionalismo e respeito ao assunto e as pesgmmficipantes; que
proporcionaram resultados muito positivos ndo sénem, mas estou certa de que
em todos os que deles participaram. Quanto aosislem@ulos, principalmente
raca e deficiéncias, relato ter sentido necessiddelemais contetdo, mais
informacg@es, mais detalhes e profundidade; espeerdk o0 médulo de racialidade,
no qual imaginei que seria trabalhado ndo s6 “aaiegnas também o indio, o
nordestino, e outros, que também sédo de suma iamuiat na formacédo do nosso
pais; mas ainda assim, em se tratando do “negrii’ iselita vontade de ter havido
mais exposi¢cdes e informacdes praticas, reaispritias e atuais da cultura. Na
apresentacéo do curso, um “melzinho” me foi passacerca dessa temética, o que
ndo correspondeu as minhas expectativas (Partteipansegunda edi¢éo).

O relato acima evidencia ndo s6 a auséncia dewdos fundamentais para uma
amplitude e compreensdo do universo de violacdeesepreconceitos que perpassam a
negacao dos direitos humanos, mas, também, condefiaida a constituicdo do contetdo do
curso. Duas possibilidades podem ser levantadasmeira é em relagdo a demanda que foi
apresentada pela equipe multiprofissional; e a rsigupela auséncia de pessoal do
movimento indigena dentro da equipe do curso.
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Penso que o curso, de modo particular, surgiu edorda seguinte configuragdo: o
professor Donizete criou possibilidades de amptiaig@itrabalho da coordenacéo de
ensino especial. Associado a essa ampliacdo javaestauito presente na
coordenacdo as demandas para trabalhar a educagéreld¢des etnicorraciais
(demanda sempre apresentada pela pessoa do mavimegto), a chegada de
pessoas ligadas ao movimento gay na Coordenac@lensendas apresentadas pela
equipe multiprofissional ligadas a preconceitogjuando conhecemos o projeto
Ressignificando Ensino Médio da SEDUC, surgiu ursefte de trabalhar com os
profissionais a educacéo para enfrentamento e aupsmreconceitos. Constitui-se
assim um cenario que, para mim, possibilitou a gsmdio do curso (Relato de um
ex-membro da equipe do curso).

A configuracdo do contetdo do curso esta extremengada a proposta dos seus
idealizadores, o que evidencia 0 jogo de interess#e poder com disputas travadas e
articuladas presentes no processo educacionatjzami@o, assim, disputas que nem sempre
consideram a realidade escolar. Entretanto, aorgdi iSso ndo seja o caso do curso sobre o
qual discuto neste trabalho, pois toda a sua fimgwopde-se ao dialogo, a intersecédo de
categorias e ao cotidiano escolar, mesmo quandialovseu conteudo.

E importante considerar, também, que as quastesjorias trabalhadas no curso sdo
as que mais se aproximam da realidade escolartddoede Goids — ndo que em Goias nao
tenha indigenas, mas a segregacao a este grupdateique poucos deles chegam a escola
comum, sendo a grande maioria educada na progeéal

Na dinamica odegassificacdo de valoresrealizada no primeiro encontro e tendo
como objetivo conhecer os valores prévios dos stiaisi foi possivel observar que a tematica
dos indigenas aparece, assim como a dos ciganggudop essas tematicas ndo foram
aprofundadas. No Quadro 11, a seguir, pode sern@usea dinamica proposta que provocou,

inicialmente, essa discussao.

Quadro 11- Dinamica: Classificacao de valore@ontinua)

-Objetivo: despertar os conhecimentos e valores prévios @eogsobre temas que serdo tratados
durante o curso.
-Importante (1):um/uma educador/a conduz a discussao e o/a oanofa, para ajudar a lembrar o
perfil do grupo e fazer amarracdes ao final daitécn
-Importante (2) os/as educadores/as procuram evitar intervirenpsscesso para que os integrantes
de cada grupo tenham a possibilidade de apresantmresem interferéncias, expressarem-se e
trocarem experiéncias e opinides.
-Passar um giz no chao da sala, marcando umadudasai de um lado a outro da sala — um lado
representa “concordo 100%"; o outro, “discordo 100%
-O/A educador/a fica no meio da sala e convidaup@ia unir-se a ele/ela. Ele/Ela |é uma frase e os
participantes devem posicionar-se na linha, esndiineuma posicdo entre os dois extrermos
(“concordo 100%” - “discordo 100%"). Os participastque se posicionaram podem justificar |seu
posicionamento.

-Frases lidas pelo/a educador/a (para que os papacites posicionem-se na linha):
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(concluséo)
e As desigualdades entre homens e mulheres vao sexiptie.
* Todos devem usar a “camisinha de Vénus” (presenstina relagdo sexual vaginal, anal ou oral.
e Mulheres e homens s&o naturalmente diferentes.
« Negros e negras ndo devem ser tratados de forar@li€ em processos educacionais.
e Ciganos séao ladrdes
« Indios e indias s&o0 preguicosos.
« Pessoas surdas e cegas sdo mais sensiveis dosqaagpeao surdas e ndo cegas.
* Pessoas com deficiéncia ndo tém capacidade dedapren
* No Brasil, diferente dos Estados Unidos, ndo temmoa sociedade racista.
* Pessoas com deficiéncia tém dificuldade de interagambiente escolar.
« Aescola pode colaborar para promover a cidadangagls, lésbicas e travestis.
e Os homens séo prejudicados com a libertacdo ddsenesl
A maioria das pessoas portadores do HIV tém mpidoseiros sexuais.
» Devemos evitar contato social com homossexuais.
« Sexualidade é assunto para aula de biologia eegaexialistas.

Fonte: Caderno n°® 05. Mddulo “Interseccionando as iferencas”, 2010

Ao analisar outros relatos, feitos tanto por pgréintes da primeira edicdo como da
terceira edicdo do curso, é possivel perceber qggmm ndo sendo trabalhado em maddulo
especifico, como consta no Caderno n° 05, ou megrafundado no mdédulo de relagbes

etnicorraciais, a questao indigena € implicitameatesiderada.

No mdédulo de relag8es raciais: percebi o precoma@intido em pessoas do grupo
no modo de aceitar o tema, nas risadas, no mode @epressar. Muitas vezes até
sem perceber. Partindo da historia, observamosaqualorizacdo das racas nao
acontece desde os primordios. Ha um estigma, cédfadado sobre negro e/ou o
indio precisa se descaracterizar, como raca (Rentie da primeira edicdo).

Gostei muito do curso que vocés ministraram. Apdsos temas abordados sobre a
inclusdo das pessoas com deficiéncias, o racissnmdios, as sexualidades passei a
refletir mais em todas minhas agbes dentro da asffedrticipante da terceira
edicéo).

Ao analisar outros relatos, pude perceber a pgasee opinibes contrarias em

relacdo ao médulo de relacdes etnicorraciais. Quune@xemplo:

Quanto & tematica das Relacdes Etnico Raciais, padmeber pela postura das
ministrantes em especial da Negra - na qual eueganheci talvez pelo fato de ser
negra também, que essa é uma tematica que requ& responsabilidade e
profissionalismo no seu trato. Ndo da para falaguestfes tdo sérias de maneira
simpléria, pessoal e no senso comum como ja tinsi@ antes. Isso me leva a
perceber que mesmo sendo vitimas do racismo esdandinagdo poucas pessoas
que se diz ser professor no assunto tem nocgaoideis de manifestacdo desse tipo
de preconceito e de como combaté-lo (Participaateridneira edicao).

Os depoimentos presentes nos memoriais evidengae) durante 0 processo

formativo, os cursistas foram provocados a pads cbnteddos, o que gerou varios conflitos
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pessoais e de interesses sociais. De acordo cafatdrio das Diretrizes da Educacdo em

Direitos Humanos, o conflito no ambiente educadiéna

Pedagdgico uma vez que por meio dele podem sautidiss diferentes interesses,
sendo possivel, com isso, firmar acordos pautaétss espeito e promogéo aos
Direitos Humanos. Além disso, a funcdo pedagoégeangdiacdo permite que os
sujeitos em conflito possam lidar com suas divetg@&n de forma autbnoma,

pacifica e solidaria, por intermédio de um didlagpaz de empodera-los para a
participagdo ativa na vida em comum, orientada palores baseados na
solidariedade, justica e igualdade (BRASIL/MEC/DIREZES, Resolugédo n° 01,

2012, p. 12).

Apresento, a seguir, alguns relatos que expdeeas essflitos:

A oportunidade de compreender inUmeros conflitderios e mesmo externos.
InGmeras falas causaram, e ainda causam, grandetonpm minha vida, ndo s6
profissional, mas principalmente pessoal (Partitipaa primeira edicao).

Foi muito interessante a provocagdo causada ems tggd@ando discutimos a
sexualidade. N&o entendo como algumas pessoamtangamentar a ndo aceitacao
de duas pessoas do mesmo sexo se amarem e refewigrela religiio. Mostra que
guando uma acéo diferente a da sua, causa umtestranto, esse que condena a
atitude do outro como se o outro fosse um pecadono se fosse até mesmo um
doente. Fico indignado, pois colegas, familiaremmégos tem muito preconceito,
mais do que isso, causam violéncia no sentido ddestr, de ser indiferente e de
achar que a sexualidade dos homossexuais, traeekisbicas é algo amaldicoado
(Participante da segunda edic&o).

Claro que muitas foram as polémicas, pois variasasémudancas que teremos que
fazer em nosso local de trabalho e até mesmo rewremdidiano. Nada vai ser como
antes. Durante o curso pessoas perderam o somas diftaram nervosas, outras
acharam que era um absurdo alguns pontos, prinogoéé, em relagdo a religido,
vérias foram as davidas (Participante da terceligée).

Para refletir sobre esses conflitos na perspedavRducacdo em Direitos Humanos,
cabe retornar a Candau (2008), que considera oracaof inerente & essa proposta
metodoldgica, na qual se encontram diferentes ypoés € um espaco de construcdo coletiva
de um saber, de andlise da realidade, de intercadebexperiéncias, de criagdo de vinculos

socioafetivos e de exercicio concreto dos dirditoranos.

2.3.1Material didatico complementar

O Caderno n° 05 traz referéncia a outros masedidiaticos, utilizados como durante
as oficinas séo textos usados para a discussatebabe em grupo. Esses materiais sdo uma

coletédnea de textos curtos (Anexo n° 3 - Listauditigados durante os modulos), trabalhados
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diretamente nas oficinas, que contribuiram paranapceensao do conteddo. Um deles expde
como séo construidas e determinadas as relac@@Ende na sociedade:

Até pouco tempo atras acreditava-se que o modaddedes homens e das mulheres
fosse totalmente determinado por suas caractadstiolégicas havendo, portanto,
um modo tipico e diferenciado de pensar, sentigie @ara cada um dos sexos.
Quando falamos em sexo feminino ou masculino estaros referindo aos aspectos
fisicos, bioldgicos de macho e fémea, aquelasdalifars bioldgicas que estdo nos
nossos corpos: as mulheres tém vagina e os hodmnzénis; depois de certa idade
as mulheres comecam a menstruar e os homens gatelagdo; os pelos se
distribuem de modo diferente nos corpos de homenslieeres. Sabemos ainda que
a gravidez so6 acontece no corpo da mulher e qaes ®sbas coisas sdo determinadas
pelo sexo biolégico. Mas, o estudo das diferencarcamtes dos papeis sexuais nas
diversas culturas e época histérica mostrou quapelglesempenhado pela biologia
tem seu limite e que os comportamentos e as redlaclie as pessoas estdo
associados, principalmente, as diferentes cultunasnanas (sic) (BRASIL.
Ministério da Saude, 2006, p. 41).

Buscando problematizar este texto, o Caderno mMpeesenta, como atividade

reflexiva, as seguintes questdes:

1) A escola reforca as diferencas entre os sexdsrd® preconceituosa? De que
maneira? 2) Em quais aspectos a nossa atuacaaendizjrespeito as relacbes de
género, influencia a formacéo para a cidadaniaddéescentes e jovens? 3) Como é
possivel, no dia-a-dia de nosso trabalho, contripara a igualdade de género?
(GOIAS/SEDUC/COEE. Caderno n° 05, 2010, p. 25).

Essa reflexdo parte do cotidiano da escola e da dad professor. Neste sentido,
Candau (2008) considera que a Educacdo em Ditditosanos deve ter como metodologia a
referéncia do cotidiano escolar, trabalhada nogs®w educativo. Desse modo, é possivel
detectar como os cursistas foram provocados aireslebre a pratica educativa a partir de
suas respectivas realidades. E isso pode ser pceln alguns dos relatos, como por
exemplo:

S6 pode haver mudanga se nos educadoras, mulhgiestornar-se consciente, e
fazer todas as pessoas que nos convivemos se ttan@®m consciente sobre este
fato que tanto nos exclui, pois é, um dever de eadade nos lutar pelas nossas
igualdades de género corrompida pelo poder mackiFsticipante da primeira
edicao).

Com a oficina de tema “Relacdes de Género”, fospp@ compreender que nossa
sociedade atribui valores inferiores a mulher, carapdo-a ao homem. Por essa
perspectiva € possivel trabalhar esses valoresli@sdo que mulheres e homens
apresentam diferencas, mas possuem direitos iRaiScipante da terceira edicao).
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No médulo 3, “Educacédo para as Relac¢des Etnicaisdcié abordado o texto “10
mitos sobre as cotas” (Anexo n°® 4 - Texto) do Rmogr Politicas da Cor na Educacgdo
Brasileira: Laboratorio de Politicas Publicas davdrsidade do Estado do Rio de Janeiro,que
levanta as seguintes questdes:

1- as cotas ferem o principio da igualdade, tal cormabnido no artigo 5° da
Constituicao, pelo qual “todos sé&o iguais perarnes sem distingdo de qualquer
natureza”. Sdo, portanto, inconstitucionais.

2- as cotas subvertem o principio do mérito acadéngici@o requisito que deve ser
contemplado para 0 acesso a universidade.

3- as cotas constituem um medida in6cua, porque oaslend problema é a
péssima qualidade do ensino publico no pais.

4- as cotas baixam o nivel académico das nossas sidiaéees.

5- a sociedade brasileira € contra as cotas.

6- as cotas ndo podem incluir critérios raciais oucétdevido ao alto grau de
miscigenacdo da sociedade brasileira, que impdsidistinguir quem é negro
ou branco no pais.

7- as cotas vao favorecer aos negros e discrimindaairais aos brancos pobres.

8- as cotas véao fazer da nossa, uma sociedade racista.

9- as cotas sdo inuteis porque o problema ndo é s@@Nao a permanéncia.

10-as cotas sao prejudiciais para 0s proprios negaagle 0s estigmatizam como
sendo incompetentes e ndo merecedores do lugacgpam nas universidades.

Ainda em relacdo ao médulo 3, a fim de aprofunddiseussao foram propostos dois
textos adicionais: “Escola como espaco de desemehto do curriculo e das relacdes
étnico-raciais” e “Propostas para uma educacao-racista” que buscam discutir a
importancia do ensino afro para existéncia de udogagao anti-racista. A partir das leituras
0 grupo foi provocado a refletir as partir das seigs questdes:
* A escola onde vocé atua desenvolve acdes que pesmavinclusdo de alunos
negros e negras?
* Dialogue com o grupo como seria iniciar a discusiddliversidade étnico-racial
na escola com perspectiva de valorizagéo.
« Como garantir a valorizacédo e o respejto a divadgcho ambiente escolar?
 De que forma devemos apresentar a Africa aos edkgfa
» Como essa apresentacao podera favorecer a mudandaad sobre a contribuicao

do continente africano para a humanidade? (GOIABISEHCOEE. Caderno n°
05, 2010, p. 34).
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Mais uma vez, € possivel observar a questdo dewdatligado ao cotidiano escolar.
Entretanto, os aspectos apontados nos dois tesdmsent outros elementos que levantam
questdes que passam pelos principios da Educac@ureitos Humanos, como a dignidade
humana e a igualdade de direitos. Alguns relatostnaam como a oficina e o debate

sensibilizaram alguns cursistas. A seguir, algxesnplos desses relatos.

Também mudei a forma de pensar em relacdo ao sistentotas destinado aos
negros, que eu era totalmente contra. Mas ainda dificuldades em defender, de
estar do lado dos negros, pois a sociedade é magista. Vejo dentro da minha
casa, com os meus familiares, no meio de amigopeAsoas agem com falta de
respeito, com piadas, brincadeiras e gracinhasel® que terei dificuldades em
trabalhar estes assuntos nas escolas, pelo pré&oodas pessoas, que acham que
ndo precisa discutir estes temas (Participanteglansia edicéo).

O mddulo de relagbes étnico-raciais, mudou radieate algumas idéias que eu
tinha, como por exemplo, em relacéo as cotas paregros. Pois era contra antes
de fazer o curso, pois pensava que dando cot&s a&lia muito perigoso aumentar
0 racismo e também diminuiria a capacidade dososedfias aprendi o porqué das
cotas e atualmente concordo e até reconheco swaténpia. Pois as cotas ndo é um
beneficio, mas sim uma reparacdo por todo o predonwioléncia e discriminacao
gue o0 negro sempre sofreu e, infelizmente, aindiee sdé hoje. Outra idéia que
mudei foi em relacdo a diferenca entre as palgure® e negro. Hoje em dia ndo
me refiro a uma pessoa negra utilizando a palaxetapjamais (Participante da
segunda edi¢&o).

No modulo 4, “Sexualidades e Orientacdo Sexualtrabalhado o texto “Vocé é
fobico”, que conceitua fobia como um sentimenta@agcdo extrema de rejeicdo a algo que
nao gostamos, sobre o qual ndo concordamos e/oapné@eamos, ou mesmo do qual temos
medo. Alias, € o medo levado ao extremo: a avesfdio a0 panico que, por sua vez, pode
produzir atitudes igualmente extremas. A partir ldidura dos textos, os cursistas séo
provocados a pensar sobre quais as formas e amjak a sociedade utiliza para segregar,
excluir e discriminar as pessoas em funcdo demaddisas afetivo-sexuais.

Outro texto trabalhado, no médulo 4, foi “No pais Blowminsk” (Anexo n°® 5 -
Texto), que conta a histéria de um pais onde djolmio relacionamento afetivo-sexual entre
pessoas do sexo oposto. A partir do texto, os stassidebatem e respondem as seguintes

guestdes:

1- O que Marina e lvan poderiam fazer para viver nrefttopais onde moram?

2- O que Marina e lvan poderiam fazer para viver melbom seus pais e
amigos/as?

3- O que vocés poderiam fazer para que Ivan e Maringessem
melhor?(GOIAS/SEDUC/COEE. Caderno n° 05, 20105p. 4
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A reflexdo que o debate instigou passa pela quektéheteronormatividade presente
na sociedade e na vida cotidiana de adolescerjmsrs. A inversao imagindria, proposta
pelo texto no que se refere a sexualidade, expd@® o® dificil romper com as regras
historicamente estabelecidas na sociedade. Em omaafde aprofundar a reflexdo da
discusséo, é abordado o texto “Escutar”. O texssalta a importancia de se saber ouvir e
respeitar o sentimento do outro.

No modulo “Pessoas com Deficiéncia”, € utilizadiexto “As praticas de cuidado e a
questdo da deficiéncia: integracdo ou inclusdo?e @roblematiza a constituicdo de
diferentes praticas de cuidado com as pessoas ebaédcia, considerando as perspectivas
assistencialistas, integrativas e inclusivas. Rarkitura desse texto, os cursistas foram
divididos em quatro grupos: Paradigma-Excluséo;adtgma-Segregacao; Paradigma-
Integracdo; e Paradigma-Inclusdo. Cada grupo devexi partir da leitura do texto

mencionado, fazer uma atividade composta por qu&bioos:

» O grupo deve analisar como eram tratadas as pessoaseficiéncia em casa,
considerando o periodo histérico.

» Pedir que cada grupo reflita, discuta e escrevaapel sobre como viviam ou
eram tratadas as pessoas com deficiéncia em cssladgparadigma social.

» Os mediadores deverdo pontuar se hoje o tratandésgiensado as pessoas com
deficiéncia pela familia, escola, sociedade é realeninclusivo ou se ainda ha
resquicios de todas as fases anteriores.

e Se todas as deficiéncias sdo tratadas da mesma foetas pessoas ou se ha
diferenciacdo por deficiéncia e quais sdo essesefa{ GOIAS/SEDUC/COEE.
Caderno n° 05, 2010, p. 50).

Assim como a atividade acima, outro instrumentbzatio, que foi de grande auxilio
em relacdo a compreensdo do conteudo trabalhadwbdalo “Rela¢des de Género”, foram
os videos. Mayrink (2007) considera que os filnreseiidos no contexto de formacdo de
professores auxiliem a desencadear uma reflexicacsobre a pratica pedagogica, pois pbe
a percepcéao do espectador em contato com umadotg@e, aparentemente, € distante, mas
gue infere na consciéncia e na forma de como s@re@mnde a realidade, implicando, assim,
em uma reflexdo, que pode ser critica e que infiiaema pratica pedagdgica.

Sendo assim, um dos filmes trabalhados na oficeagénero refere-se a duas
animacoes: “Vida de Maria” e “Minha Vida de Jo&dAhtes de assistir os videos, 0s cursistas

receberam as seguintes orientacdes:

» Pede-se que os cursistas anotem o0 que acharaessante no video dentro da
tematica do médulo “Relagdes de Género”.
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» Reflexdo coletiva, mediada pelos/as formadorepfasocando os/as cursistas a
pensarem nas relagdes do video com as dinamicasoamente mencionadas
(GOIAS/SEDUC/COEE. Caderno n° 05, 2010, p. 50).

Ainda em relagdo ao mddulo “Relagbes de Géneodtefalizada uma dindmica que
sistematizou a discussdo “Quem aguenta essa pP&ssaespeito dos videos, para debater
com os professores os padrdes que sdo estabelemdos o que é certo ou errado para

meninos e meninas.

Quadro 12 -Dindmica meninos ou meninas — quem agunessa pressao?
-Objetivo: fazer com que o grupo reflita sobre myaale controle e pressédo que nossa
sociedade imputa em garotos e em garotas em redagdentidades de género.
-Forma-se quatro grupos de até 5 pessoas.

-Indica-se que o grupo dialogue e escreva em darjslavras e/ou frases que a familia, a

escola, a religido e a midia dizem para garotaretas.

- Cada grupo elege um/uma participante para repaasem menino/garoto ou uma

menina/garota.

-Na sequéncia, colam-se as tarjetas nos/nas refaages. Ao final, coloca-se todos os/as

guatro representantes e, com a ajuda de todosfadosi educadores |é cada frase/palavra

colocada em cada representante, e pergunta: “Qissen ekta frase?”

-No final, faz-se uma rodada de reflexao colettare a temética das relacdes de géneroje

suas articulagbes com a ideia de controle-press@ocpiancas e adolescentes.

Encaminhamento

* Faz-se uma rodada de leituras das respostas d8epide momento passado, dando

énfase no que pode ser feito para diminuir e eamas desigualdades de género no
ambiente escolar.

Fonte: Caderno n°® 05. Médulo “Interseccionando as ierencas”, 2010

No médulo “Educacao para as Relacdes Etnicorsdciam dos videos utilizados foi
“Vista minha pele”, que conta uma historia ficticdla uma sociedade invertida, onde os
negros fazem parte da classe dominante e os brafoasubalternos, ex-escravos. No video
tudo é diferente — por exemplo, os paises ricosledmontinente africano e os paises pobres
sdo do continente europeu. A histéria se passarae ascola particular para ricos, onde
estuda uma menina branca e pobre, devido a uma delsstudos adquirida porque a sua mée
é uma faxineira daquela escola. O video mostratomdétalhadamente, o preconceito
empregado a menina branca. A intencdo da equipeodalo era possibilitar a percepcéo do
cursista para o outro. Para esse fim, os cursist@sn orientados a assistir ao video,

considerando 0s seguintes aspectos:

« Um olhar sensivel quanto a violéncia do racismambiente escolar;

* Colocar-se no lugar do/da outro/outra discrimindidafiminada pelo seu
pertencimento racial;
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* Identificar possibilidades de intervencdo pedagbgior meio da proposta de uma
educacéo antirracista (GOIAS/SEDUC/COEE. Caderr@bn2010, p. 36).

Para ver o video, foi feita a divisdo da turmadois grupos, sendo que um grupo
deveria assistir ao filme com olhar de branco, antpuque o outro grupo deveria assisti-lo
com o olhar de negro. Ainda neste mdédulo, foi visteideo intitulado “Racismo desde
crianca — comparando as bonecas”. No video, ascasapassam por uma experiéncia de
comparar duas bonecas, uma branca e outra negeq, gua seguida, posicionarem-se em
relacdo a: qual € a boneca boa; qual € a boned@bercom qual boneca elas se parecem. A
partir do video, nota-se a influéncia da quest@mlrana vida das criancas. A discussao,
proposta pela oficina, busca reconhecer a edueagéo meio favoravel para a desconstrucéo
de relacdes racistas e para a construcdo de nmsmbiidades de relacdes humanas,
identificando o papel das pressoes e da influaeieducacéao.

Em um dos relatos, foi possivel perceber a leigwa uma cursista fez do filme ao
considerar que 0s preconceitos das criangas negmaselacdo as bonecas negras sdo em
funcado do preconceito que herdaram dos pais.

Vimos o video das crian¢as negras que herdaramoopeeito dos pais e atribuem a
avaliacao de bom ou mau conforme as cores das d&mnficando claro que nés
adultos devemos ter responsabilidade sobre o quassamos para as criangas com
as quais nos relacionamos (Participante da seqdidao).

No médulo “Sexualidades e Orientacdo Sexual”, estfio da religido aparece ao ser
trabalhada no filme “Assim me diz a Biblia”. O diije foi chamar os cursistas para uma
reflexdo a respeito da relagcdo entre o controlgiosb e a sexualidade, principalmente a
guestdo da homossexualidade como é posta na ldbtamo isso foi historicamente
construido (GOIAS/SEDUC/COEE. Caderno n° 05, 291@7).

Observa-se que o0s videos e os textos utilizadaisilwoiram bastante no processo de
reflexdo dos grupos em relagdo ao contetdo tratb@lhE importante ressaltar que as
guestdes apresentadas foram bem provocativasexives, assim como que a compreensao
dos direitos humanos perpassou todos os modulosugn, mesmo quando ndo estava
explicito no contetdo oficial. E de extrema impocia que tanto o elemento reflexivo quanto
a questéo dos direitos humanos facam parte de tso que vise trabalhar a interseccao das

diferencas existentes em nossa sociedade. Condardam Marinho:

[...] a perspectiva adotada segundo a qual os tgéaesro, identidade de género e
diversidade sexual devem ser considerados peléicpoBducacional como uma
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questdo de direitos humanos, repercute nas esastégcolhidas e no desenho das
acoes. Nesse sentido ha reconhecimento da legitiimide mdltiplas e dinamicas
formas de expressdo de identidades, praticas sogifdrmas de saber até agora
estigmatizadas em funcdo da logica branca, mascuigteronormativa e de classe
média (MARINHO, 2012, p. 38).

Vale lembrar que as conquistas dos direitos husanorreram por meio de embates
e lutas nas sociedades modernas. Portanto, nadatlegl € necessério fazer memoria dessas
conquistas e mostrar como sdo constantemente amlat maneira sutil, no cotidiano da
vida. E esse processo de formacgao implica no emao@sto de sujeitos para que continuem
lutando e resistindo a fim deque possam garantitds jA conquistados e lutar por novos

direitos.

2.4 Avaliacdo

A proposta de avaliacdo do curso sustentou-se emimgtrumentos avaliativos, 0
Memorial Reflexivo e o Projeto de Intervencdo, semgue o segundo deveria ser
desenvolvido em uma unidade escolar de Goianiaompanhado pela equipe técnica do
curso. A média final foi atribuida a partir da é@e#io desses dois instrumentos e da
participacdo dos cursistas ao longo do curso. Al&so, foi proposta uma auto-avaliacdo dos
cursistas (Anexo n° 6 - Modelo da Auto-avaliacéajapaveriguar como cada um avaliava a
sua participacéo. Os indicadores da auto-avalifoyam:

» Participou de todos os moédulos do curso, promoveletbates a partir de experiéncias
de vida e profissional, bem como trouxe contribegzde pesquisas a partir de varias
fontes: internet, literatura, movimentos sociais, e

» Interagiu e fez intervencgdes criticas e éticas, mspeito e compreenséao a pluralidade
dos discursos que emergiam dos debates.

» Fez registros/anotacdes devidas do que considertingnte.

O Conselho Estadual de Educacdo, na Resolucad@ ke 128 de maio de 2009,
determinou que a emissao dos certificados ficamsdiconada a aprovacao do relatorio final
do curso para os cursistas que obtivessem médiprdgeitamento igual ou superior a 7,0, e
0 minimo de 75% de frequéncia, considerando uméagéia processual, ponderando o
aproveitamento e o envolvimento pessoal e coletosocursistas nas atividades propostas.

O memorial reflexivo avaliou como ocorreu a interg@ e a interacdo do cursista

com o conteudo do curso na formacao pessoal esgpimiial. Isso pode ser observado nos
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quatro itens a seguir, dados aos cursistas pargpadessem utiliza-los ao elaborarem o

memorial reflexivo.

1. Reveja, reflita e avalie a sua trajetéria nsgutdentifique se as discussdes com
os/as colegas e professor/a influenciaram e seaci@gou ndo a alterar o seu modo
de ver e perceber determinados fatos, atitudespadamentos.

2. Caso tenha percebido, em algum momento de stieigecdo, que 0 Curso trouxe
alguma inspiracdo ou contribuicdo que vocé devecarporar na pratica de sua
atividade profissional, relate o que o e como foi.

3. Se for o caso, relate algum fato significative genha acontecido com vocé, em
sua escola, familia, grupo de amigos ou comunidedgue tenha emergido por
causa do que estudou durante o curso.

4. Escreva a sua percepc¢do geral sobre o curage fogpositivo e negativo, o que
gostou e o que ndo gostou, suas criticas e sugeptfa melhora-lo. Tenha a
liberdade para, se quiser, falar das questdes,dasivie dificuldades que
experimentou ou que ficaram (Roteiro de elaboragdia Memorial — anexo n° 7).

Nesse sentido, 0 memorial expressou o entendimdodgocursistas em relacdo ao
curso. Na avaliagdo feita, esta implicita a visée clursistas, suas experiéncias e influéncias
decorrentes da trajetéria de vida no que remetdtara, seu campo de atuacao, sua realidade
local, entre outras coisas, que podem inferir, tpasiou negativamente, na direcdo da
avaliacdo. O Quadro 13, a seguir, mostra, na cadsgaerda, “Assunto”, os elementos que
foram abordados na avaliacdo; e na coluna dirézgliacao”, extratos dos memoriais dos

cursistas em relagdo aos respectivos itens avaliado

Quadro 13—Avaliacao(continua)

Assunto Avaliacéo

Aspectos positivos
-Nao consta nos memorais analisados.

Aspectos negativos
-Na minha opinido ficou a desejar, ndo termos acassmaterial impresso no tempo habil
gue iria nos auxiliar muito no decorrer do cursmaenossa atuagdo nas escolas (Participante
. da primeira edi¢c&o).
Material -Ainda pra ficar melhor, a disponibilidade dos texpara leitura prévia as discussdes. Porque
tem muitas coisas que lendo sozinha em casa ag&atpercebe por falta de conhecimepto
sobre 0 assunto. Algumas nuancem sao perceptiwésscadebate, e ai eu gosto normalmente
de reler o texto para formatar minha conclusdou® ficou para além do movimento e do
memento (Participante da primeira edi¢éo).
-Atraso na confeccdo das apostilas para que pudéssdar continuidade as reflexdes em
casa com as leituras complementares dos textoic{Pante da primeira edi¢cdo).

Aspectos positivos
-O curso todo foi bom (Participante da segundaéediturma de Anapolis).

Aspectos negativos
-A correria com o curso que foi muito rapido (Rapiante da segunda edicao).
-A falta de local adequado/salas para realizac8@dlas (Participante da primeira edicdo),
-Penso que a sala deveria ser um pouco maior eargada, porque passo muito mal em
salas muito fechadas com poeira e cheiro de mafphot rinite alérgica e sinusite
(Participante da primeira edicao).
-Como critica gostaria apenas de pontuar, a falteothpromisso do setor de agendamentp do

Estrutura
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transporte. Visto que, o cronograma estabelecidéospeoordenadores do Cur
Interseccionando néo foi prontamente atendido,ashei® margem, para que eu pensasse

50
que

o carro foi redirecionado para outra atividade. Gsta o curso ficou fragmentado em alguns

momentos e em outros foi acelerado, 0 que nosdiceju quanto ao conteldido e provoco
desmotivacao do grupo (Participante da segundaediturma de Anapolis).

-O que teve de negativo foram os dias em que clhegdw |4 e recebiamos a noticia que néo

haveria curso (Participante da segunda edicé@omatde Anapolis).
-O atraso do primeiro dia e ter sido trés turnosseemesmo dia foram muito cansati
(Participante da terceira edicdo).

U a

oS

Equipe

Aspectos positivos

-A equipe do curso demonstrou-se muito segurangagnastfes levantadas, questfes estas

gue nunca me imaginei, discutindo sobre tal (Hpdite da primeira edi¢&o).

-O curso foi ministrado por pessoas encantador&s amum sua simpatia e autenticidade

conquistaram toda a turma (Participante da teregligio).
-Para mim este curso foi muito relevante, tive arbmidade de experimentar véri

as

simulac8es, com intervencdes de duas professoraspbeparadas (Participante da terceira

edicao).

-O nivel de conhecimento e criticidade das mingas do curso que proporcionou riqueza

aos debates néo deixando cair no senso comumc{Pante da segunda edi¢ao).
Aspectos negativos
-N&o consta nos memoriais analisados.

Conteudo

Aspectos positivos
-As aulas foram positivas para perceber que o itapte antes de qualquer pré-julgame

nto

sobre educagéo, relagdes de sexualidade, géneia ratial e deficiéncia é necessério antes

de tudo investigar a histdria de cada assunto diseutido ou trabalhado na unidade esc
(Participante da terceira edic&o).
-Esse curso mexeu internamente comigo... Emmdetados momentos pensei em desi

Dlar

stir

por tudo que eu estava sentido diante dos meusigsdagefeitos, preconceitos, insegurancas e

medos (Participante da primeira edi¢ao).

-A riqueza dos conteldos tanto em relacdo as diéesssobre a tematica Génerg e

Sexualidade, quanto as Ralacdes Etnicos Raciaicffante da segunda edico).
Aspectos negativos
-O modulo Rela¢des Raciais, foi bem macante (Ragatite da segunda edi¢ao).

Grupo
Participacéo

Aspectos positivos
-Os colegas de curso foram muito importantes pagrozesso de ensino-aprendizag

realizado, pois ao mesmo tempo em que aprendiaomsos conhecimentos apresentados,

todos os participantes do curso trocavam exped8reideias, contribuindo para a constru
do aprendizado em relagéo ao curso (Participansegianda edi¢ao).

-Essa troca de conhecimentos, desde o conhecintenigrupo até o final do curso, f
fundamental para que fosse tido um olhar além dsanoealidade, pois muitas veze

cao

=3

b a

realidade nossa ndo é a mesma dos outros, e i @iéittar a dos outros por ndo conhecé-la

(Participante da primeira edicao).
Aspectos negativos

-O ponto negativo para mim foi as brincadeirasrevetsas paralelas que prejudicaram o hom

andamento do curso, mostrando com isso que muitofisgonais ndo valorizam 3
oportunidades de aprimoramento profissional e pégmincipalmente na area da inclug
(Participante da terceira edicdo).

Didatica

Aspectos positivos
-Achei muito importante as dindmicas desenvolvidas, videos, os trabalhos q
apresentamos durante o curso porque tenho certezangpas as estratégias vao me ajuds
cotidiano escolar (Participante da primeira edi¢cao)
-O curso em si na verdade ndo nos trouxe uma férprainta e acabada, mas um roteiro
mudar nossas praticas, pois sdo mudancas de afifjpaigjue ninguém € igual e trabalhan
com a diversidade e a inclusdo todo momento (Haatite da segunda edicao).

Aspectos negativos
-As aulas eram boas em alguns dias, em outrosesiad. Ler aqueles textos enormes
necessario, mas era muito chato e cansativo. Pisr qua o tema fosse bom ainda faltg
algo pra chamar a atencéo. Sei la, poderia até dier, mas ficar tantas horas sentadas c
muito (Participante da segunda edi¢&o).

Fonte: Memorais dos cursistas das trés edi¢fes darso “Interseccionando as diferengas”, 2010

100

e
r no

ara
nos

era
va
aNsa




Considerando os relatos apresentados acima, iségrde modo geral, que o curso
obteve bons resultados nos aspectos que ndo se dsatdindmica de estruturacdo e
operacional, e isso indica, de certa forma, a “idwia” do curso dentro da SEDUC-GO
e,também, as dificuldades enfrentadas para a salezagio. A comecar pelo material
didatico, recebido pelos integrantes da turma thagira edicdo quase no fim do curso, o que
prejudicou uma interacdo maior dos cursistas comomeudo durante as oficinas (por
exemplo, a leitura da apostila de textos era réqupmra o desenvolvimento das oficinas,
como consta no Caderno n° 5). A demora na dist@louilo material didatico para os cursistas
mostra que o curso comecgou sem a estrutura basiial necesséaria. O problema quanto a
distribuicdo tardia das apostilas foi sanado nassiedicbes do curso, nas quais o material
didatico foi digitalizado e entregue aos cursistastempo habil.

Outro ponto negativo refere-se a estrutura figiocde o curso foi realizado. Pelas
criticas constantes nos memorais, nota-se queab dtac primeira e da segunda edi¢cdo do
curso ndo era apropriado em funcdo da sala seropaxggada e com mofo. Segundo o
coordenador da equipe, o local da primeira edigdoculso era um espaco cedido pela
paréquia do bairro, onde fica localizada a SEDUC-@fguanto que o local da segunda
edicdo era uma sala dentro da COEE, j& desativaalalq realizei a pesquisa por estar com
infiltragbes e sem condi¢des de uso.

A turma de Anapolis-GO, da segunda edicao do ¢cun&o citou a estrutura fisica da
sala de aula como um ponto negativo, mas sim astiogi do transporte que fazia o
deslocamento da equipe de Goiania para Anapolis, pe vezes, a equipe nao tinha carro
disponivel para o curso, mesmo que o transporteatsido previamente agendado, para a
segunda edicdo do curso, no setor de transpo®&DB&C-GO.

A partir dos pontos abordados, observa-se que goclinterseccionando as
diferencas”, dentro da SEDUC-GO, mesmo tendo uraraefavoravel para a sua realizagéo,
enfrentou uma série de dificuldades, o que podeafetado o seu desenvolvimento e o
rendimento dos cursistas. Varios pontos positiveglemciam que, mesmo com as
dificuldades enfrentadas, o curso conseguiu alcargabjetivos propostos, provocando 0s

cursistas a refletirem sobre questfes até entéantis da propria realidade da COEE.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo averiguou o0s elementos da poliic Educacdo em Direitos
Humanos presentes no curso “Interseccionando esedias: formacdo em educacédo, género,
raca/etnia, sexualidade e pessoas com deficiémuiahovido pela Secretaria da Educacgéo do
Estado de Goias. Para isso, desenvolvi uma pesauiseelacionando os elementos da
politica nacional de Educacdo em Direitos Humanos @ referido curso, buscando
confirmar ou ndo a hipotese desta pesquisa: “Aagla em direitos humanos vem, a cada
dia, ganhando e conquistando espacos de debat®merdegéo, desde que foi assumida como
politica publica educacional. Entretanto, as ag@senvolvidas dentro da educacao formal na
Secretaria da Educacdo do Estado de Goias ainddimmétas e ndo representam este
compromisso.”

Uma proposta tdo complexa quanto a do referidoocarsolve varias categorias a
serem analisadas para aprofundar o estudo; ponsearia possivel analisar todas elas no
periodo de um mestrado. Sendo assim, trago aquimalg consideracfes que foram
constatadas durante o trabalho e que precisanpsduadadas em outro momento.

A Educacgédo em Direitos Humanos constitui-se, furefgaimente, na discusséo dos
direitos humanos, que € essencial para a sociedaderna e para as relacdes que nela se
estabelecem. Nesta sociedade, ha uma ligacdo extesrme os direitos humanos e a
democracia que se sustenta na perspectiva dadierdla igualdade e da fraternidade.
Contudo, a concretizacdo dessas relacbes esbar@sn dasigualdades estruturadas
historicamente, e somente com a superacdo desiagpessivel garantir uma real sociedade
democratica. O caminho apontado por ela esta fued@tdo em uma perspectiva politica de
compreensao dos direitos humanos, o que signifigagoderar os sujeitos em seus direitos
para que consigam superar as desigualdades presesdtabelecidas na sociedade.

Este processo de superagdo, entretanto, ndo € areéa tfacil. Superar as
desigualdades € mexer com valores cristalizados iqdezem a crencgas, submissoes,
ideologias e verdades impostas. Essa discussapauoesquecer que as desigualdades sao
fendmenos estruturais estabelecidos nas relac@aslngente constituidas e agravadas na
sociedade capitalista, sustentada na desigualdadeg € claramente indicado na citagédo
abaixo:

O contexto nacional, historicamente, tem se catiaatto por desigualdades e pela
exclusdo econdmica, social, racial e cultural, decdes de um modelo de Estado
fundamentado na concepg¢éo neoliberal, no qual léscps publicas priorizaram os
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direitos civis e politicos, em detrimento dos dogiecondmicos, sociais e coletivos
(BRASIL/CNEDH/PNEDH, 2009, p. 23).

Esse indicativo elucida o enfrentamento que a Egiocam Direitos Humanos deve
ter ao considerar as desigualdades em uma sociédladigda na légica da competicdo, do
individualismo e da concentracdo renda. Para @87, p. 104), “o crescimento econdmico
gerado pelo desenvolvimento precisa ser direciomeaa a realizacdo progressiva de todos
os direitos humanos de todas as pessoas” comoarma tie romper com as desigualdades.

As diferencas culturais ndo sdo motivo para acedsrdesigualdades criadas,
naturalizadas e reforcadas ao longo da histériauaanidade, e que foram acentuadas na
sociedade moderna por um sistema econdémico de poeetem o seu potencial na propria
sociedade, na inferiorizacdo do outro. Compreewndeutro, considerando, historicamente,
esse processo de desigualdade socioeconémicamillastmudancas no entendimento dos
direitos.

A perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos éribaim para essa mudanca,
formando sujeitos emancipados, cientes dos seagodire dos mecanismos que geram as
desigualdades e, consequentemente, os precondeédsse sentido, “a chamada Cultura de
Direitos incorporou dimensdes econdmicas e sop@isneio das quais se passou a combater
as desigualdades e as opressfes, pondo em evideaaersidades biopsicossociais e
culturais da humanidade” (BRASIL/MEC/DIRETRIZES,$®&icdo n° 01, 2012, p.3).

O curso “Interseccionando as diferencas” buscoerfagsa discussao em uma direcéo
gue tenta superar 0s preconceitos que sao inerpssigualdades. Contudo, nao focalizou
discussodes estruturantes da desigualdade, o gquiggaovocar uma compreensdao ampla
desse processo. Por outro lado, considerando agieopo curso, o conteudo abordado, a
forma como foi trabalhado e as interacdes feitata-se que ele mantém uma intrinseca
relagcdo com a Educagao em Direitos Humanos.

Os elementos levantados na pesquisa expdem eagéaelo iniciar pelas categorias
que o curso abordou: género, raca, sexualidaddi@édeia. Essas categorias expressam a
luta por direitos na sociedade brasileira, queg@ \acontecendo ao longo da historia. Em
relacdo a Goias, pode-se considerar que, entre @gl@ategorias analisadas, a que menos
expressou resisténcia, dentro da educacdo em Goias, de deficiéncia (Anexo n® 8 —
Segundo Memorial e Anexo n® 11 — Quarto Memorial).

Existiu, logicamente, resisténcia a introducaocdiegoria deficiéncia na educacéao,

mas a compaixao, a solidariedade e a fraternida@enf elementos que minimizaram a sua
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rejeicdo enquanto politica publica. As criticas guiestem a ela sdo em funcdo do governo
nao proporcionar uma educacdo especial de qualidadeatenda e comporte as reais
necessidades dos alunos com deficiéncia. Sendun,assiomum ouvir dizer que a escola néo
esta preparada e ndo tem profissionais qualificpdoa atender a esse publico especifico.
Dessa forma, entende-se que o discurso criticosgueem em relacdo a essa categoria é
estrutural e ndo apenas moral, como ocorre comuatasotrés categorias abordadas pelo
Curso.

O Programa Estadual de Educacéo para a Diversidada Perspectiva Inclusiva foi
bem aceito, como pode ser constatado nos memat@isurso “Interseccionando as
diferencas”, ja que tanto os professores quantout®s profissionais da educacédo fizeram
referéncia positiva a ele.

O referido curso possibilitou a reflexdo de tena#ique estdo presentes na sala de
aula, mas que nédo sao prioridades na gestdo ddoEdtaGoias. Como exemplo disso, volto
ao que foi relatado anteriormente neste estuddalaade um ex-membro da equipe: “a
insercdo dessas tematicas na formacdo dos prafessoorreu por uma “conspiracdo do
universo” que permitiu agregar pessoas dos movirsesuciais que provocaram O Curso”

Considerando que a origem formativa da Educaca®ieeitos Humanos ocorreu no
cerne dos movimentos sociais, essa capacitacadbiitms a aproximacao das lutas dos
movimentos no processo formal de ensino. Sendmassturso tentou provocar 0s cursistas
a pensarem essas categorias como criacdes sogra@ilenraizadas como verdades e que
acabam mantendo o controle sobre a vida das pessmgscomo Foucault (2004) considera,
dos corpos e das mentes. E isso é perceptivel ao®riais em anexo (Anexos 8 a 13).

O procedimento de ensino utilizado pelo curso éoqubnto que possibilitou trabalhar
as categorias na perspectiva da Educacdo em Birdilonanos ao provocar a reflexdo, a
percepcdo e a sensibilizagcdo dos cursistas pamoltematicas das questbes abordadas,
trabalhando, de forma dindmica, conteudos densaneplexos, diferenciando-se das
propostas tradicionais de formacé&o nas quais osgiamais da educacédo recebem muita
teoria e pouca reflexdo sobre a pratica cotididheste sentido, vale retomar Sacavino
(2008a), que considera que a Educacdo em DireitonaHos exige a compreensdo dos
direitos humanos, historica, social e juridica.

E importante ressaltar, de acordo com as Diretridasionais da Educacido em
Direitos Humanos (2012), que um contetudo especifiottado para a historicidade dos

direitos humanos, faz parte dessa educacao, teatzhiH'a apreensédo dos conteudos que dao

104



Corpo a essa area, como a historia, os processesgotlezdo das conquistas e das violacdes
dos direitos, as legislacOes, os pactos e acordesdgo sustentabilidade e garantia aos
direitos” (BRASIL/MEC/CNE/DIRETRIZES, Parecer n°,a812, p. 5).

Essa discussao nao foi apreendida nos materiasadok. Os modulos propostos néo
abordam, especificamente, conteddo relacionaddiegitos humanos - o que seria necessario
para identificar como esses preconceitos esta@reatites ligados aos direitos humanos,
como uma forma de fortalecer e quebrar o proprezqmceito que a sociedade tem com 0s
direitos humanos. Caberia ao curso um moédulo dsprcirabalhando os fundamentos dos
direitos humanos, adentrando a nocéo de Educacadiesitos Humanos a partir da
aplicacdo da mesma metodologia usada nos outroglosddsso permitiria um avanco no que
tange a educacao proposta.

Os memoriais expressam, parcialmente, os resultddosurso de forma pessoal e
subjetiva; porém, ndo h& como afirmar que a pratazente foi modificada em fun¢éo do
curso. Para isso, seria necessario uma pesquis@radi que conseguisse acompanhar os
cursistas e os eventuais projetos que foram eldbsra executados nas escolas. Por outro
lado, mesmo que a pratica docente néo tenha sdilieiacéo apos o curso, pode ter levado
0S — ou mesmo alguns dos — participantes do cutsnaareflexdo posterior sobre a pratica
docente, ou mesmo a dar maior énfase e valorex&efle a formacédo continuada para melhor

pratica docente. Concordando com Marquesim:

Formacdo ndo necessariamente pressupde resultastaribum ponto final, como
um processo que chega a um fim predeterminado.nRape processo de formacao
docente significa romper o limite da técnica pifinal e avancar para dimensdes
pessoais e culturais. Trata-se de admitir a préoqeeriéncia cultural do professor
como determinante (MARQUESIM, 2003, p. 43).

Outro ponto importante, constatado na pesquisasap@&lo reconhecimento da
Educacdo em Direitos Humanos enquanto politicaigallpor parte da educacdo formal
oficial. O exemplo da Secretaria Estadual de Gdifstra bem esse processo: 0 curso
analisado faz parte do Plano de Acao de EducacaDietos Humanos como uma acao da
EDH. No entanto, s6 aconteceu em funcéo do context©OEE.

Mesmo configurando-se como uma ac¢ao do PAEDHe®igjdo pelo MEC, o curso
ndo teve continuidade dentro da SEDUC-Go, pois édouudancas de Governo. Este € um
aspecto muito negativo e, infelizmente, recorremderealidade brasileira. Candau (2008,
p.75) aponta, claramente, tal problema, considerge a falta de continuidade das acoes é

um dos grandes desafios que a Educacdo em Dikgitoganos vem enfrentando: “quando
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séo realizadas em parceria com o Estado, as muwaaggestdo publica provocam, em geral,
interrupcao dos trabalhos”.

Na intencdo de mostrar a percepcdo dos cursistaglacdo ao curso desenvolvido,
foram selecionados seis memoriais que represent@nforma positiva, a experiéncia
vivenciada pelos profissionais da educagdo. E l#meh que esta experiéncia tenha
terminado, pois foi possivel perceber a importanidacurso no que tange a discussao das
diferencas.

A pesquisa realizada sobre o curso “Interseccidmas diferencas” expde como as
diferencas estao presentes nas salas de aulaptrtiamamente ignoradas pelos profissionais
da educacéo por ndao conseguirem imprimir direc@malsao seu trabalho, sendo, muitas
vezes, incorporados pela burocracia gerencial gtéereais preocupada com os numeros do
gue com o que realmente acontece dentro da salalaeanto com os professores como com
os alunos.

Em suma, a hipbtese apresentada neste trabalbonfiirovada, visto que a Educacgéo
em Direitos Humanos, enquanto politica publica,tefiiada na igualdade de direitos,
reconhecendo as diversidades para uma sociedade deanocratica e justa, precisa
fortalecer-se nos espacos de formacao da educas@absendo, realmente, assumidos pelos
governantes dentro das SEDUC's, seja por meio teulacdo politica, como ja vem
acontecendo, ou por meio de parcerias com 0s mot¥esociais e com os intelectuais que
trabalham na area. Para que essas ac0es sejaratizanlas, € necessario uma presenca mais
efetiva do MEC no acompanhamento das politicasigagl Somente assim experiéncias
como esta ndo se findariam na auséncia de intedespgem governa o Estado.

Por fim, espero que este trabalho tenha contribp@ia um maior entendimento sobre
essa educacdo, que é uma possibilidade para umoemsis humano e voltado para as
relacdes socioafetivas que ocorrem nas complextgeesas relacdes escolares, de maneira
que futuras pesquisas na area da Educacdo emoBiktiimanos no Brasil possam utilizar as
questdes apresentadas neste estudo como um pgratida para investigagdes futuras sobre
a politica de Educacdo em Direitos Humanos, esslepara fomentar acbes na educacéo

formal, juntamente com os movimentos sociais.
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ANEXO 1 LISTA DE ENTIDADES DA SOCIEDADE CIVIL DE GO 1AS

Associacio Kair6s 02
Astral — Goids 02
Casa da Juventude Pe. Bumeer 02
CEFET 02
Central Unica dos Trabalhadores 01
Centro Cultural Eldorado dos Karajas 01
Centro de Apoio as Vitimas de Violéncia 02
Centro de Direitos Humanos da Cidade de Goids 01
Centro de Direitos Humanos do Municipio de Ceres 01
Centro de Valorizagio da Mulher - CEVAM 01
Centro Popular da Mulher 01
Cerrado Assessoria Juridica Popular 02
Comissio de Direitos Humanos da Assembléia Legislativa de Goiés 04
Comissio de Direitos Humanos da Camara Municipal de Goiénia 02
Comiss#o de Direitos Humanos do Conselho Regional de Psicologia 02
-Comissdo de Justica e Paz da Arquidiocese de Goidnia 01
Comissfio Dominicana de Justica e Paz do Brasil 01
Comissdo Pastoral da Terra — Regional Goids 01
Comité de Acdo Pela Cidadania do Municipio de Caldas Novas 01
Comunidade Visual Y1é 01
Conselho Estadual de Assisténcia Social 02
Conselho Estadual de Direitos Humanos 02
Conselho Estadual de Educagio 02
Conselho Estadual dos Direitos da Criancga e do Adolescente 02
Defensoria Pablica da Unidio 01
Faculdade Araguaia 01
Faculdade Alfa 01
Faculdade Padrio 01
FASAM 01
Férum de Combate a Exploracdo Sexual 01
Forum de Entidades Negras de Goids 01
Grupo de Mulheres Negras Malunga 02
Grupo Oxumaré Negritude e Homossexualidade 02
Grupo Transas do Corpo 01
IBRACE 04
Instituto de Formago e Assessoria Sindical — Sebastido Rosa da Paz 01
Midia (Sindicato dos Jornalistas, Associagdo Goiana de Imprensa, e outras) | 06
Ministério Pablico Estadual 07
Ministério Publico Federal 01
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST 01
| Movimento Nacional de Meninas e Meninos de Rua — Regional Goids 01
| Movimento Terra Trabalho e Liberdade 01
Ordem dos Advogados do Brasil — Goids 02
Pastoral Carcerdria 01
Policia Federal 01
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adoria de Assisténcia Judiciaria 01

jeto Invertendo a Rota 01
ede de Informagéo e Acfio pelo Direito de se Alimentar 01
ecretaria Estadual de Educacio 40) Vooo

scretaria Municipal de Educagfio 10
ecretaria Estadual de Seguranca Publica e Justica 30
dicatos da Educacgio (SINEP/ SINTEGO/SINPRO/ADUFG)) 06
bunal de Justica 01
dos Vereadores de Goids 01

01
02
| 02
ersidade Catolica de Goids 05
ersidade Estadual de Goids 05
sidade Federal de Goias 05
ersidade Federal de Goids — Goidnia 05
idade Salgado de Oliveira 01

[ 200

- Em nome da Comissdo Organizadora, a Comissdo de Direitos Humanos da

s/entidades listadas acima, explicando o objetivo do encontro & convidando-as a

fpar do mesmo. O perfodo para as inscrigdes foi estabelecido entre es (iia‘s'dtl '&é>i7’&e

Além da divulgagdo via oficio, os drgdos relacionados as cinco 4areas do
nal de Educagdo em Direitos Humanos receberam folders, cartazes e copias do
wes dos sites da Assembléia Legislativa de Goias, do presidente da Comissdo
s Humanos, deputado estadual Mauro Rubem, e da Universidade Catolica de
feita a divulgacdo digital. A Universidade Catolica de Goias também divulgou o

‘sua pagina semanal, veiculada por um dos maiores jornais do estado.

,,,,,

- At o dia 19 de agosto, a Secretaria Executiva do encontro recebeu 139
. € move mscricdes) e no dia do evento outras 25 (vinte e cinco) inscrigdes
5. totalizando assim, 164 (cento e sessenta e quatro) inscri¢bes, 46 (quarenta
s do que a expectativa inicial.

ww = =
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ANEXO 2 — LISTA DOS TEXTOS COMPLEMENTARES DE CADA M ODULO

ANEXO [ - Bibliografia dos textos tecricos para complementar os contetidos
discutidos em cada Modulo.

ANTUNES, Deborah Christina e ZUIN, Anténio Alvaro Soares. Do bullying ao
preconceito: os desafios da barbarie a educacg&o. Psicologia e Sociedade. vol. 20
n.1, 2008, p. 33-41.
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BENTO, Maria Aparecida Silva. Branqueamento e Branquitude no Brasil. In:
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Carone, |. & Bento, M. A. S. (Orgs.). (2002). Psicologia social do racismo.
Petropolis: Vozes , p. 25-57.

BORRILLO, Daniel. A homofobia. In: Liongo, Tatiana e Diniz, Débora (Orgs).
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2009, p. 15 — 46.

CAVALLEIRO, Eliane. Educagéo anti-racista: compromisso indispensavel para um
mundo melhor. In: CAVALLEIRO, E. (Org.). Racismo e anti-racismo na educacgéo:
repensando nossa escola. 02. ed. Sao Paulo: Summus, 2001, p. 141-160.

FARIA, Nalu e NOBRE, Miriam. O que é ser mulher? O que é ser homem?
Subsidios para uma discussdo das relagdes de Género. In: Género e
Desigualdade. S&o Paulo: SOF — Sempreviva Organizagéio Feminista, 1997, p. 9-
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GONZALEZ, Lélia. Racismo e Sexismo na Cultura Brasileira. In: Silva, Luiz Antonio
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Marchado et alii. Movimentos sociais urbanos, minorias étnicas e outros estudos.
Brasilia: ANPOCS 1983. p.224
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JUNQUEIRA, Rogério Diniz. Politicas de educagdo para a diversidade sexual:
escola como lugar de direitos. In: Liongo, Tatiana e Diniz, Débora (Orgs).
Homofobia e Educacdo: um desafio ao siléncio. Brasilia: LetrasLivres: EdUnB,
2009, p. 161 - 194.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclus&o escolar: caminhos, descaminhos,
desafios, perspectivas. In: Mantoan, Maria Teresa E. (org). O desafio das

diferencas nas escolas. Pedropoldis, RJ: Vozes, 2009, p. 29-41.

MEC/SEPPIR/SEPROMI/BRASIL. Conceito de Género; O aprendizado de género:
socializagdo na familia e na escola; O corpo e a sexualidade; Identidade de género

e orientacdo sexual. In: Género e Diversidade na Escola. Livro Texto, Uerj, 2008.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nogdes de raga, racismo,
identidade e etnia. In: Cadernos PENESB (Programa de Educagéo sobre o Negro
na Sociedade Brasileira), Universidade Federal Fluminense, Cenfro de Estudos
Sociais Aplicada da Faculdade de Educagéo, n ° 5, 2004.
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In:;_Rodrigues, David (org). Inclus&o e educagdo — doze olhares sobre a educagéo
inclusiva. Sao Paulo: Summus, 2006, p. 15-33.
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ANEXO 3 — LISTA DOS TEXTOS UTILIZADOS DURANTE OS MO DULOS

ANEXO Il - Referéncias dos textos que séo utilizados durantes 0s Modulos

BRASIL. Ministério da Satde. Relagbes de Género. In: Salde e Prevencdo nas
Escolas: guia para formagdo de profissionais de salde e de educagdo. Brasilia:
Ministério da Satde, 20086, (p 41-42).
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BRASIL. Ministério da Satide. No Pais de Blowminsk. In: Satde e Preveng&o nas
Escolas: guia para formag#o de profissionais de satde e de educagdo. Brasilia:
Ministério da Satde, 2006, (p 58-59).

GONCALVES, Eliane. Vocé é fobico? Uma conversa sobre democracia sexual.
Jornal da RedeSatde, Sao Paulo, v. 24, p. 13-15.

Informagbes sobre o filme "Assim me diz a Biblia” pode ser encontrada em:
http:!fww.cine_@vews,com!ﬁlme.php?id=4925

=40 mitos sobre as cotas” do Programa Politicas da cor na Educagao Brasileira/
L aboratério de Politicas Publicas da UERJ

SOUZA, Barbara Oliveira & SOUZA, Edileuza Penha de. Propostas para uma
educagdo anti-racista in Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na Escola
/Cléia Medeiros. Iradj Roberto Eghari, coord.-Brasilia:Agere Cooperagdo em
Advocacy,2008 . 97 -101 pg.

SOUZA, Barbara Oliveira & SOUZA, Edileuza Penha de. A Escola como espaco de
desenvolvimento do curriculo e das relagdes étnico-raciais in Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana na Escola /Cléia Medeiros. Iradj Roberto Eghari, coord.- g
Brasilia:Agere Cooperago em Advocacy,2008 . 133-136 pg. !

70

117



ANEXO 4 — TEXTO “10 MITOS SOBRE AS COTAS”

Politicas LABORATORIO DE POLITICAS PUBLICAS

e * PROGRAMA POLITICAS DA COR NA EDUCACAC BRASILEIRA
C
da (® .R UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

na educacao brasileira |
R AR BT

LEIE| Dados & Debates|

sbre as cotas

: .‘;.As co'rc:s ferem o pnnc:plof.du lguu!dade iul como deflmdo no. uri 5° da _
Conshimgao pelo qual “todos sdo iguais pemnte a Iel sem dlshnt;qo de
quqlquernqturezq" Sdo, porianio, mconshiucnoncus

: .Na visdo, .entre ouTros jUI’lS‘I’CIS dos Ministros do STF Morco Aureho de Mello e Joqqmm Borbosa'

‘ ,\‘Gomes.opnnc;plo conshfucaonoidcuguoldade coniido no art. 5, refere- seolgucidode formalde

*  todos os.cidaddios perante a lei. Aiguadldade de fato & tdo-somente um alvo a ser atingido,

. *devendo ser promovida, garantindo: o igualdade de oportunidades como manda 6 art. 3° da
- mesmac Cons‘n’rusgao Federal. As politicas pubhcas de oflrmo(;oo de dlrenos sdo, portanto,

As‘t_:oﬂ:s?‘subve"rte'm o'prih’ci o do men’fo ucademlco, unlco requ:snio que

g i

'- socsedades mais: m]usfos do planeto onde o “mern‘o c:codemlco" e
apresenfado como: 6 resultado de dvaliocdes objefivas:e ndo contaminadas pela profunda
desigucldadesocialexistente. O vestibularestdlonge de ser uma prova equéanime que classificaos

+ - ~dunost sedundo’ sud: inteligéncia; As opor‘runndode sociagis ampliam: e multiplicom . as

oportunidades educacionais. Os pobres ndo passam no-vestibular porgue, sendo pobres; sempre:

- fiveram poucas oportunidades, nao porque ndo o “merecem”.. Politicas pUblICClS de repqrog:do
dessas m;us’nc;qs stio um lmperq’nvo ehco numa democroc:o efe’ravc : i
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= As cotas constituem uma medida inécua, porque o verdadeiro problema é o
péssima qualidade do ensino péblico no pais.

E um grande emo pensar que, no campo das politicas piblicas democrdticas, os avangos se
produzem por etapas seqUenciais: primeiro melhora o quahdade daeducacdobdasicae depoqs se
democratiza a universidade. Este é um argumento que s6 pode contentar aos que ja tveram
oportunidade de acesso ao ensino superior. Ambos os desafios sGo urgentes e precisam ser
assumidos enfaticamente de forma simultanea. A educacao deve methorar sua qualidade (em
fodos os niveis) e ser mais democrdtica (também em todos os niveis) .

4 As cotas baixam o nivel académico das nossas universidades.

Diversos estudos mosiram que, nas universidades onde as cotas foram implementadas, ngo houve
perda da qualidade do ensino. Os cotisias, como todos os alunos, especialmente os mais pobres,
enfrentam problemas quando as universidades nao dispdern de bibliotecas bem equipadas, de
laboratorios de infarmdtica, de bandejao ou de uma politica de assisténcia gue permita atender
as demandas de apoio que toda boa universidade deve oferecer @ comunidade estudantil. Mas
isto dizrespeito a crise das nossas universidades publicas e ao abandono a que foram submetidas
historicaomente pelos govemos ndo & impossibilidade de que os alunos e alunas cotistas possarr
atingirum desempenho académico igual ao de qualguer oufro aluno oualuna. U niversidades que
adotaram cotas (como a UNEB, UNB, UFBA e UERJ} demonsiraram que o desempenho académico
enfre cotistas e ndo cotistas € muito semelhante, ndao havendo diferencas consideraveis. Por outro
lado, como também evidenciam numerosas pesqunsas o estimulo e a moilivagdo sdo
fundamentais para o bom desempenho académico. Eesta exiraordindria forca de vontade que
faz com que jovens de origem muifo pobre; sendo os primeiros de toda sua histéria familiar em
enfrar numa universidade, consigam ter um: desempenho académico de exceléncia nos. seus
estudos universitarios. As cotas melhorama qualrdodesoc;ol das nossasuniversidades.

5" A sociedade brasileira é contra as cotas.

Diversas pesquisas de opinido mostram qgue houve um progressivo e confundente
reconhecimento daimportancia das coias na sociedade brasileira. Mais da metade dosreitores e
reitoras das universidades federais, segundo ANDIFES, ja € favoravel as cotas. Pesquisas realizadas
pelo Programa Politicas da Cor, na ANPED e na ANPOCS, duas das maisimportantes associagoes -
cientificas do Brasi, bem como em diversas universidades pUblicas, mostram o apoio da
comunidade acadé&mica as cotas, inclusive entre os professores dos cursos denominados “mais
competitivos” (medicina, direifo, engenharia, etc.). Alguns meios de comunicacao e alguns
jornalistas tém fustigado as politicas afirmativas e, porhcularmente as cotfas. Mas isso ndo significa,
obviamente, que a sociedade brasileira asrejeita.

f’O As cotas ndo podem incluir critérios raciais ou éinicos devido ao alto grau de
miscigenacdo da sociedade brasileira, que impossibilita distinguir quem e
negro ou branco no pais.

Somos, sem duivida nenhuma, uma sociedade mesfica, mas o valor dessa mesticagem é
meramente retdrico no Brasil. Na cofidianidade, as pessoas sdo discriminadas pela sua cor, sua
etnia, sua origem, seu sofaque, seu sexo e sua opcdo sexual. Quando se frata de fazeruma politica
publica de ofiimagdo de direitos, nossa cor magicamente se desmancha. Mas, guando
pretendemos obter um emprego, uma vaga na universidade ou, simplesmente, nao ser
constrangidos por arbitrariedades de todo tfipo, nossa cor torna-se um fator crucial para a
vantagem de oigms e desvantagem de outros. A populacdo negra é discriminada porque
grande parte dela & pobre, mas também pela cor da sua pele. No Brasil, quase a metade da
populacdo é negra. E grande parte dela e pobre, discriminada e excluida. Isto ndo é uma mera
coincidéncia.
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As cotas vao favorecer aos negros e discriminar ainda mais aos brancos
pobres.

Esta &, quica, uma das mais perversas falacias contra as cotas. O projeto atualmente framitado na
Cdamara dos Deputados, PL 73/99, ja aprovado na Comissao de Constituicao e Justica, favorece
os alunos e alunas oriundos das escolas plblicas, colocando como requisitc uma
representatividade racial e énica equivalente & existente na regido onde esta situada cada
universidade. Trata-se de uma criativa proposta onde se combinam os critérios sociais, raciais e
étnicos. E curioso que setores que nunca defenderam o interesse dos setores populares ataquem
as cotas porque agord, segundo dizem, os pobres perderdo oportunidades que nunca lhes foram
oferecidas. O Projeto de Lei 73/99 € um avancgo fundamental na construgao da justiga social no
Pais e na luta contra a discriminagdo social, racial e émica.

g As cotas vaofazer da nossa, uma sociedade racista.

O Brasil estd longe de ser uma democracia racial. No mercado de frabalho, na politica, na
educacdo, em todos os dmbitos, os negros e negras tém menos oporfunidades e possibilidades
que a populagdo branca. O racismo no Brasil estdimbricado nas instituicoes publicas e privadas. E
age de forma silenciosa. As cotas nao criam oracismo. Ele j& existe. As cotas ajudam a colocarem
debate suaperversa presencga, funcionando como uma efetiva medida anti-racista.

ﬁ As cotas sdo inGteis porque o problema ndio € o acesso, sendo a

permanéncia.

Mais uma vez, o pensamenfo dicotémico obscurece mais do que ajuda a formulagdo de uma
politica pUblica democrdtica. Cotas e estrategias efefivas de permanéncia fazem parte de uma
mesma politica piblica. NGo se frata de fazer uma ou outra, sendo ambas. Ndo se frata de fazer
uma escotha entre elas, sendo de pensd-las juntas. As cotas ndo solucionam todos os problemas
da universidade, sdio apenas uma femamenia eficaz na democratizagdo das oportunidades de
acesso ao ensino superior para um amplo setor da sociedade excluido historicamente do mesmo.
E evidente que as cotas, sem uma politica de permanéncia, correm serios riscos de ndo atingirsua
meta democrdtica. Porém, isto ndo faz sendo reafirmar a importancia de umareforma mais ampla
do ensino superior brasileiro, onde qualidade e guantidade ndo sejam colocadas como
din@micas contraditorias ou confrapostas; onde exceléncia e privilégio sejam fermos contrapostos
endo, como sempre foram, componentes de uma mesma pratfica discriminatoria. Mais e melhores
universidades publicas para todos e todas. Esse deveria ser o nosso lema. Nosso compromisso ético
e politico.

1.0 As cotas sdc prejudiciais para os proprics negros, jd que os estigmatizam

como sendo incompetentes e ndo merecedores do lugar que ocupam nas
universidades.

Argumentacdes deste tipo ndo sGo freglentes entre a populagcdo negra e, menos ainda, entre os
alunos e alunas cotistas. As cotas sGo consideradas por eles, como uma vitéria democrdtica, ndo
como uma derrota na sua auto-estima. Ser cotista & hoje um orgulho para estes alunos e alunas.
Porque, nessa condicao, hé& um passado de lutos, de sofrimento, de derrotas e, fambém, de
conquistas. H& um compromisso assumido. H& um direito realizado. Hoje, como no passado, os
grupos excluidos e discriminados se sentem mais & nGo menos reconhecidos socialmente quando
seus direitos stio afirmados, quando a lei cria condicoes efetivas para lutar contra as diversas
formas de segregacado. A multiplicacdo, nas nossas universidades, de alunos e alunas pobres, de
jovens negros e negras, de filhos e filhas das mais diversas comunidades indigenas € um orgulho
paratodos eles. E deveria sé-lo para todos os brasileiros e brasileiras de boa vontade.
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ANEXO 5 — “NO PAIS DE BLOWMINSK”

NO PAIS DE BLOWMINSK

Blowminsk ¢ um pais onde se profbe o relacionamento afetivo ¢ sexual entre
pessoas do sexo oposto. O homem nfo pode sentir desejo, atragio ou tesdo nem amar
romanticamente uma mulher. E a mulher também nfio pode sentir desejos afetivo-
sexuais por um homem. Os bebés sdo gerados em provetas e inseminados
artificialmente, dando opg¢des maiores aos pais sobre as caracteristicas que poderdo
desenvolver. Existem pessoas que tentam quebrar as regras de Blowminsk,
relacionando-se com pessoas do sexo oposto 2o seu, mas sdo excluidas da sociedade e
vivem em guetos.

Ivan e Mariana moravam em Blowminsk e fregiientavam a mesma escola. Um
dia perceberam que algo estava acontecendo entre eles. Tentaram disfargar, mas foi
inevitdvel que acabassem conversando sobre o desejo que estavam sentindo um pelo
outro. Sentiram-se muito angustiados, porque perceberam que eram diferentes das
outras pessoas, seus pais nfo aprovariam e talvez fossem até expulsos da escola.
Mariana e Ivan tentaram néo deixar que a atragio se transformasse em atitude. Mas uma
tarde, voltando para casa, ndo resistiram e, depois de se esconderem atras de algumas
arvores em um parque, beijaram-se apaixonadamente. Eles estavam proximos ao
colégio onde estudavam. Os amigos de Ivan, que estavam ali perto, viram a cena e
ficaram horrorizados. Xingaram Ivan de “hetero” sujo e deram-lhe alguns pontapés. A
direcéo da escola ficou sabendo e imediatamente os expulsou da institui¢do, para que
néo contaminassem os outros alunos.

Os dois pais de Ivan mandaram-no embora de casa, indignados. Mariana teve
mais sorte. Foi encaminhada para um psicoterapeuta, que explicou a familia que os
sentimentos de Mariana e Ivan ndo eram doenca, nem opgdo. Esclareceu que ela era
normal, igual as outras mulheres, ¢ que a diferenga estava em quem ela desejava para
amar. (...) Mesmo assim, as duas mées de Mariana pediram que ela nfo se relacionasse
mais com alguém do sexo oposto ao seu. Mariana, mesmo sabendo que era normal e
igual as outras pessoas, sentiu-se indignada por haver sido rejeitada s6 porque amava
diferente enquanto os amigos que o havia agredido nfio tinham sofrido qualquer
repressdo.

Ivan tentou se relacionar com outros meninos cumprindo o que era esperado pela
sua familia e pelas normas e valores de Blowminsk. Resolveu nfo viver mais seu desejo
até que pudesse ser independente.

Marina continuou a procurar alguém que sentisse o mesmo que ela e amigos que
respeitassem o seu desejo.

“No pais de Blowminsk”. In: PICAZIO, Claudio. Sexo Secreto: temas polémicos da
sexualidade. Sdo Paulo: Summus, 1998, p. 36-37
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ANEXO 6 - MODELO DA AUTO-AVALIACAO

Secretaria de Educagfio — Coordenagio de Ensino Especial
Interseccionando as diferencas: formagdo em educagdo, género, sexualidade, relagbes étnico-

raciais e pessoas com deficiéncia

Auto-avaliacdo da/o cursista

Indicadores da

auto-avaliacdo

Atribua a cada indicador os conceitos

insatisfatério, regular, bom e muito bom

(marque com um X)

Insatisfatério | Regular

Bom

Muito
Bom

Participou de todos os médulos
do curso, promovendo debates a
partir de experiéncias de vida e
profissional, bem como trouxe
contribuicdes de pesquisas a
partir de varias fontes: internet,
literatura, movimentos sociais
etc.

Interagiu e fez intervengdes
criticas e éticas, com respeito e
compreensdo a pluralidade dos
discursos que emergiam dos
debates.

Fez registros/anotactes devidas
do que considerou pertinente.
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ANEXO 7 - ROTEIRO DE ELABORACAO DO MEMORIAL

Secretaria de Educagio — Coordenacéio de Ensino Especial
Interseccionando as diferengas: formagdo em educacdo, género, sexualidade, relacoes étnico-raciais e
pessoas com deficiéncia

Memorial

Prezado/a cursista,

Neste Memorial vocé deve elaborar uma narrativa de sua prépria experiéncia

no curso, baseada nos registros feitos em seus Diarios.
Faca uma narrativa livre, espontanea e de cunho pessoal.

A seguir apresentamos algumas sugestSes de como elaborar a narrativa,

porém vocé pode escrever o que desejar, no maximo em trés paginas.

Dicas para vocé se inspirar:

1. Reveja, reflita e avalie a sua trajetéria no curso. Identifique se as discussées
com os/as colegas e professor/a influenciaram e se chegaram ou ndo a alterar o

seu modo de ver e perceber determinados fatos, atitudes e comportamentos.

2. Caso tenha percebido, em algum momento de sua participagdo, que o curso
trouxe alguma inspiragao ou contribuicdo que vocé devera incorporar na pratica de

sua atividade profissional, relate o que e como foi.

3. Se for o caso, relate algum fato significativo que tenha acontecido com vocé, em
sua escola, familia, grupo de amigos ou comunidade, e que tenha emergido por

causa do que estudou durante o curso.

4. Escreva a sua percepgéo geral sobre o curso, o que foi positivo e negativo, o que
gostou e o que ndo gostou, suas criticas e sugestbes para melhora-lo. Tenha a
liberdade para, se quiser, falar das questdes, dulvidas e dificuldades que

experimentou ou que ficaram.
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ANEXO 8 — PRIMEIRO MEMORIAL

Antes de comecar este curso pensei que seria mais um, onde os
participantes na maioria das vezes s6 ouvem. Quando recebi o cronograma do
curso ao ler os temas que seriam abordados fiquei muito curiosa, pois falar de
género, relagdes raciais, sexualidade e de pessoas com deficiéncia realmente nos
deixam cheios de expectativas, pois s@o assuntos que precisam ser trabalhado na
nossa pratica pedagogica e que muitas vezes ndo nos sentimos preparadas para
tal. Mas durante todo esse encontro de uma forma muito dindmica fomos levados a
refletir sobre a nossa pratica tendo a oportunidade de nos colocar diante de cada
atividade proposta.

De forma bem dindmica as mediadoras nos conduziram a perceber a nossa
atuagdo como mulher, mée, esposa, professora, dona de casa... Percebemos que
n6s nos desdobrarmos muito para ocuparmos varios espagos ao mesmo tempo e
que na maioria das vezes nosso trabalho n&o é reconhecido. A partir dessa
reflexdo & que percebemos que podemos mudar essa dura realidade que nos
mesmas criamos e esta enraizada em nés, pois crescemos ouvindo e assistindo
que devemos ser submissas... Chegamos a conclusdo que através do didlogo
podemos mudar essa realidade é s6 comecar.

Achei muito interessante quando através de uma simples brincadeira
sentimos na pele a sensacéo de querermos falar e ndo sermos ouvido e de ignorar
alguém que quer nos falar algo. A partir dessa reflexdo é que vimos a
necessidades de nos colocarmos no lugar do outro para que possamos respeitar as
pessoas como elas sdo e ndo como queremos que elas sejam.

Quando as mediadoras propuseram a atividade para identificarmos imagens
de pessoas interessantes, pessoas importantes e pessoas que gostariamos de ser
cada grupo fez um cartaz um componente de cada grupo apresentou para a turma.
Com esse trabalho percebemos que ha um padrdo um modelo de pessoas que
aparecem nas grandes revistas e que nés nem nos damos conta disso por
estarmos t&o acostumados com o modelo eurocéntrico que esquecemos que Nosso
povo & multirracional. Isso nos faz refletir sobre a nossa prética no dia-a-dia da
escola quando trabalhamos com cartazes, murais que envolvem imagens de
pessoas. Com certeza iremos ter mais cuidado de pensar na miscigenagdo de
NOsso povo.

Ao falarmos sobre sexualidade pude perceber o quanto nés professores
temos dificuldades de falarmos desse assunto, pois através da atividade proposta
percebemos o0 que “nés’ (sociedade) pensamos sobre o assunto, podemos
perceber ainda o quanto certos mito estdo enraizados em nosso meio e que ndo
nos damos conta de gue discriminamos as diferentes formas de sexualidade. Com
certeza através dessa reflexdo vamos intervir de maneira correta para que a
sociedade possa respeitar as pessoas que pensam de forma diferente sobre a
sexualidade.

Através da dindmica “Jogo da Berlinda” podemos refletir sobre algumas
atitudes de excluséo que acontece em nosso cotidiano escolar, religioso e até em
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nosso grupo familiar. Para complementar essa reflexdo participamos da dinamica
com a musica “Aquarela do Brasil” onde percebemos que cada pessoa € unica, tem
seu préprio tempo e que devemos respeitar o tempo de cada um dentro de suas
limitagoes.

Com uma atividade onde cada grupo recebeu um pequeno texto que falava
de situacdes diversas sobre sexualidade que acontece no cotidiano escolar,
refletimos também sobre a nossa pratica. Como devemos agir corretamente diante
de fotos que estdo acontecendo diariamente em nosso meio? Através da
apresentacdo de cada grupo chegamos a conclusdo que o problema existe e que
precisa ser solucionado porque nossos estudantes estdo sofrendo muito por falta
de informacdes corretas. E que estas devem ser trabalhadas através de um didlogo
aberto e franco para que através do conhecimento as pessoas possam se
respeitar, respeitar o outro de verdade, para que todos possam ter o direito de ser
feliz, de se aceitar como ser, como pessoa, e sendo assim tem sua importancia no
meio onde vive.

Foi muito importante participar desse curso, cresci bastante como pessoa.
Percebi que n&o existe certo ou errado, existem apenas pessoas que pensam
diferente e que devem ser respeitadas. Fazer estas reflexées realmente contribuiu
muito para minha pratica. Acredito eu, que todas as pessoas que participou desse
curso hoje consegue olhar o mundo de outra maneira com menos preconceito, pois
véao se colocar no lugar do outro antes de julgar alguém.

Vocés estdo de parabéns pela forma que conduziu todas as atividades
realmente vocés conseguiram mexer com nossos sentimentos... Muito obrigada.
Espero poder participar de mais cursos com vOcés.

(Participante da terceira edig&o).
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ANEXO 9 - SEGUNDO MEMORIAL

—————————————
Estava eu e uma amiga, tranquilamente em minha residéncia, quando o

telefone tocou era a minha colega, professora do Colégio Estadual Baltazar
Parreira perguntando quem iria participar do Curso de Inclusdo por que ela queria
uma carona. Pois nossa cidade é pequena e fica situada na regido Centro Oeste
Goiano, este municipio do Estado de Goids possui aproximadamente 2051
habitantes. Esse municipio Goiano fica na regido Centro Oeste brasileira e
contamos com apenas 2 unidades escolares. A Escola Municipal Dom Pedro I, que
atende os alunos de 04 a 14 anos (12 fase do Ensino Fundamental do 12 ao 52 ano
e Educacdo Infantil) e o Colégio Estadual Baltazar Parreira atende alunos do 62
ano ao Ensino Médio.

Sempre que vamos ha algum curso o Municipio disponibiliza o transporte
para os cursos e geralmente costumamos irmos juntos. E entdo foi quando disse a
ela que eu ndo estava sabendo desse curso até entdio eu nido sabia qual era o
tema ou assunto do curso e disse o tema n3o entende muito bem, mas como
gosto muito de fazer cursos na area da Inclusdo e acompanho desde o
lancamento ha 10 anos com o professor Delson Borges, quis participar, procurei a
Secretaria Municipal de Educagdo e ela mim deu total apoio, pois ela também
acredita que temos que acompanhar as mudancas. Ent3o organizamos tudo na
Escola e seguimos para Ceres, local do Encontro de trés dias com carga horaria de
40 horas, parte presencial e parte a distancia.

Quando concederam a vaga para o Municipio de Sdo Patricio, foi devido a
meu interesse em procurar e subsecretaria que ja conhece o meu trabalho em

nossa Unidade Escolar. Enfim cheguei na Subsecretaria Regional de Ceres,
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imaginando; esse curso com esse tema, pensei logo que n3o seria interessante e
nem teria assunto para tanto tempo. Foi quando as mediadoras se apresentaram
e iniciaram a dindmica de apresentacdo e para os demais dizendo os objetivos do
curso. Nesta apresentagdo levantou-se o perfil de cada um, nome, cidade,
simbolo que se identifique e a expectativa de cada um.

Quando iniciou a orientacdo sobre o curso, memorial reflexivo foi quando,
reflete sobre 0s meus conceitos e valores. E a cada atividade, mim envolve cada
vez mais, porem muito pensativa que a noite ao dormir refletia sobre cada
comentdrio ouvido. Houve uma troca muito grande, depoimentos e atitudes de
arrepiar. Foram momentos bons onde revir meus conceitos, familiares,
profissionais e religiosos. Apesar do cronograma puxado todos os cursistas se
envolveram muito nem vendo o tempo passar.

Houve muito debate, dialogo, aprendizado, reflexdo, reavaliacio dos
valores, conceitos e atitudes. Foi quando percebe a plenitude do tema de
negativo foi que descobre que eu sou muito preconceituosa. Positivo muito
conhecimento e esperanga.  Com relagdo as monitoras excelentes, postura e
firmeza diante do grupo, gostaria de ter mais momentos como esse, pois é nestas

reflexdes que mudamos nossas atitudes.

(Participante da terceira edicao).
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ANEXO 10 - TERCEIRO MEMORIAL

Como falar de diferengas que estdo presentes de forma tdo camuflada dentro de
nés mesmos? E dificil achar a resposta, ou seja, escrever sobre algo gque mesmo ndo
querendo, negamos para nés mesmos, 0 preconceito esti presente em nosso intimo. Ao
participar desse encontro percebo que fago parte desse grupo que ainda censura o outro
por ser diferente. A proposta de debater sexualidade, de perceber que ha diferenca entre
homem branco e negro e que existem pessoas com deficiéncia me leva a repensar os
valores que estdo arraigados no mais intimo do meu ser. N&o tenho culpa de pertencer a
cultura na qual fui criada, mas sei que posso através de reflexdes, como nesse encontro
“Interseccionando as Diferencas” reavaliar meu modo de ser, de viver e de me
relacionar com o outro. E interessante perceber como estamos acostumados em nosso
dia a dia a ver as situagSes se repetindo vendo apenas o nosso lado como professor,
preocupados em repassar o conteiido e nao percebemos nossos alunos, que muitas vezes
estdo sendo violentados psicologicamente, pois a sociedade o tempo todo condena e
Julga sem levar em conte seus sentimentos e nos, para nfio perdermos tempo niio damos
atencdo a eles. O professor deve aprender a posicionar-se de forma a compreender a
relatividade de opiniGes, preferéncias, gostos, escolhas, € o respeito ao outro. Em suma,
trata-se de oferecer ao aluno, e construir junto com ele, um ambiente de respeito,
interesse e valorizacio.

Através das reflexdes feitas, pensamos até mesmo coisa que ndo foram ditas.
Como a histéria do preconceitc ¢ muito antiga, muitos dos grupos vitimas de
discrimina¢do desenvolveram um medo profundo e uma cautela permanente como
reacdo. Poder expressar o que sentiu diante da discriminagfo significa a chance de ser
resgatado da humilhacBo, e de partilhar com os colegas seus sentimentos. Juntamente
com os alunos, a reflexo do professor permite perceber o papel que desempenha nessa
questio. E também a capacidade de perceber que tem o que trabalhar em si mesmo, e
isso ndo o impede de trilhar, junto com seus alunos, o caminho de superagio do
preconceito e da discriminagdo. Temos um referencial que nos é passado de acordo com
nossa cultura e ao participar desse encontro pude perceber o quanto ¢ dificil nos
desfazermos de toda essa bagagem que ao longo de nossa vida nos foi introjetado. O
encontro me levou a refletir sobre minha atuagio enquanto educadora e ser humano. O
fato de a familia ter valores conservadores, liberais ou progressistas nio me impede
como educadora de estar aberta para mudangas porque as diferengas de raga,
deficiéncias e sexualidade estdo inseridas no nosso meio, estio na sociedade.

(participante da segunda edicao).
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ANEXO 11 - QUARTO MEMORIAL

Cheguei ao curso pensando que seria igual aos outros que ja fiz e que tiveram muita
contribuicdo na minha vida profissional, mas esse confesso que no inicio deu vontade de desistir;
senti-me violada nos meus valores e pensei: Sera que tudo que tenho preciso jogar fora? Como fazer a
pratica do que estou vivendo no momento? Estava totalmente confusa. Continuei em muitos
momentos do curso calada, tentando digerir o que ouvia. Conforme as mediadoras iam expondo os
assuntos e também alguns colegas, foi clareando a minha mente, percebi que no meu “ponto de vista”
o que vem em primeiro lugar dessas relacGes de diferencas é o respeito a essas mesmas diferencas,
ele tem que ser verdadeiro, de dentro pra fora. Quem de ndés n3o é diferente? Quando me confrontei
fazendo uma reflexdo em casa mais profunda, percebi que mesmo respeitando as diferencas, carrego
muitos preconceitos que ao longo da minha vida fui adquirindo. N3o serd e n3o é facil praticar na
integra com a sala de aula cheia e diversificada o n3o preconceito, sei também que o meu modificar
nessa pratica pedagodgica ird demorar um pouco, porque as minhas raizes (valores) estio muito
profundas, mas ndo desistirei de rever meus valores.

No decorrer do curso lembrei-me de quando pela primeira vez tive que trabalhar diretamente
com deficiente multiplo; chegava perto dele para me comunicar (o mesmo nio falava) sentia do, pena
desse educando e, apesar dele ser muito alegre ele percebia meus sentimentos e dava-me a resposta
de reprovagéo pelo olhar; fiquei incomodada com meu sentimento, pois algo me dizia, 13 no fundo do
meu ser que estava errada. Chegava em casa dia apds dia e tentava refletir na minha pratica
pedagdgica com esse educando. Foram muitos dias me condenando e pedindo a Deus orientacdo e
sabedoria para conviver com ele; até que um dia na escola na hora do recreio, precisei auxilid-lo em
uma tarefa, quando percebi que nos comunicidvamos plenamente sem aqueles sentimentos ruins que
sentia e ele ndo mais me condenava com seu olhar. Dai em diante foi maravilhoso, aprendi “acho”
mais que ensinei; somos verdadeiros amigos até hoje, mesmo ele ndo estudando mais na escola. Esse
processo, confesso, foi muito dolorido para mim, muitas vezes me senti incapaz de fazer o meu
trabalho.

Voltando ao curso, percebi também ao relembrar esse fato que essa experiéncia aconteceu
com um deficiente fisico e quando as mediadoras tocaram em outros assuntos que estavam na pauta,
em especial rezar o “Pai Nosso” em sala de aula me deu uma imensa tristeza, pois, pensei, sendo essa
oragdo ensinada por Cristo porque n3o reza-la? Fiquei perplexa; novamente respirei fundo, tentei ficar
aberta ao que ouvia, compreendi que o “meu” conhecimento e vivéncia de religiosidade que possuia
era s6 e totalmente o “meu”, caiu a minha ficha! Como posso nestes dias de hoje levar a palavra de
“Deus” sem fazer essa oracdo que tanto adoro? Al, sim, os valores dentro de mim deram um né.

Tenho consciéncia que estou (estamos) em um processo continuo de aprendizagem na nossa
vida (profissional e pessoal), por isso o que me acalenta como profissional é que n3o sou a unica.
Tentarei a cada curso de capacitagdo, a cada entrada em sala de aula, viver o “RESPEITO AS
DIFERENCAS” esperando também que o meu préximo me respeite com minhas diferencas.

(participante da terceira edicéo)
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ANEXO 12 — QUINTO MEMORIAL

De maneira geral, o curso foi muito positivo para mim, seja do ponto de vista
pessoal ou profissional. Possibilitou-nos entrar em contato com abordagens teéricas,
posturas assumidas por pessoas ligadas a militdncia nos movimentos sociais ligados a
tematica abordada e, sobretudo, permitiu que fossem expostos por nés cursistas,
situacdes de preconceito que, as vezes sem percebermos, acabaram emergindo.

Quando se é levado a refletir sobre determinado assunto polémico, é comum -
e também mais comodo - exemplificar uma situacdo através de fatos ocorridos com
outras pessoas. E isso emergiu durante todo o curso. Agora, quando se é levado a
vivenciar situa¢des relacionadas com os temas — e isso eu considero o grande mérito
da abordagem adotada - a reflexdo critica ndo tem oportunidade de atuar de
imediato, o que possibilita emergir esses contetidos de forma espontinea, porém, nio
projetados em um outro externo, a quem eu critico, como forma mesmo de reforgar
meu ponto de vista, por vezes equivocado. Dessa forma, sinto pela minha trajetéria
pelos médulos, atividades, intersec¢des criadas ao longo desse periodo, que a reflexdo
critica pode emergir num momento em que nio se podia mais negar os prdprios
preconceitos, arraigados em nossa forma de agir e pensar e quando ja ndo pudemos
mais distinguir esse ‘eu’ que fala do ‘outro’ de quem se fala.

Esse & um aspecto da minha participacio no curso. Agora, ndo devemos
também, subestimar a nossa prépria capacidade de compreensio e de avaliacdo
critica dos fatos sociais. De uma forma ou de outra, nés, profissionais que nos
reunimos durante esse periodo, pudemos trocar experiéncias e aprender mais com a
nossa exposicdo a pontos de vista fundamentados, seja teoricamente ou nas situacdes
de enfrentamento abordadas no curso. Ndés também trazemos experiéncias
profissionais, académicas ou outras, que reforcam a nossa postura como pessoas
comprometidas com o ndo preconceito, com a igualdade entre todas as pessoas, o que
tornou essa oportunidade ainda mais rica, em termos de diversidade de postos de
vista e de formacdo humana e profissional. Assim como nos esclarecemas a respeito
dos nossos proprios preconceitos, nos tornamos maios cientes das nossas
capacidades e competéncias, o que durante o curso trouxe importantes
oportunidades de reflexdo e de agucarmos o nosso olhar para situacbes que
vivenciamos cotidianamente.

Eu digo ‘nés’ pois entendo que essas construgdes e desconstrugdes sio,
sobretudo, coletivas. Trabalhamos em ambientes e situacoes muito semelhantes, em
certos casos até com um colega ou uma colega de curso, vivemos em uma mesma
sociedade e somos, de uma forma ou de outra, oprimidos por essa mesma sociedade
que segrega ao mesmo tempo que se apropria, que seleciona as pessoas como
mercadorias em uma prateleira de supermercado ao mesmo tempo que as usa,
principalmente a nds, profissionais, como meio de se atingir os seus fins, reforcando e
estimulando a competicdo e a segregacdo. Entdo, uma importante reflexdo critica
oportunizada pelo curso, e necessaria para nossa atuacgdo nas escolas, parte da nossa
propria formacao académica, assim como de outras experiéncias que trazemos, cada
um e cada uma, de nossas experiéncias profissionais anteriores.

Sentia-me confrontado a certas questdes, como: ‘Somos formados para qué? ‘A
quem normalmente servimos quando atuamos acriticamente em uma empresa, em
um hospital ou mesmo em uma escola? Ao permitir essa autocritica profissional, o

130



curso possibilitou que pautdssemos nossas agdes e reflexdes, em primeiro lugar, pelo
aspecto humano e ndo meramente utilitarista que sempre nos questiona ‘quem vocé
€7, ‘o que vocé faz?', sempre nos enxergando em nossos aspectos mais externos, mais
visiveis, que atribui valor as pessoas segundo as expectativas que cria. E essa reflexio
é fundamental no nosso trabalho. Sairmos do ‘lugar comum’ da profissio é o primeiro
passo para assumirmos uma postura ética e comprometida com os verdadeiros
destinatarios da nossa atuacao: as pessoas, que vivem em uma sociedade e interagem
de diversas formas em um ambiente escolar.

Assim, podemos contribuir também para desconstruir certas préaticas

profundamente arraigadas em uma mentalidade excludente e utilitarista que a escola
reproduz. Da mesma forma como acontece continuamente com os profissionais
realmente comprometidos com questoes éticas e humanas contidas inevitavelmente
em todas as interacdes sociais, também na escola essa desconstrucio é necessaria
para valorizar, fazer nascer e florescer praticas e atitudes verdadeiramente positivas
na educagdo, que sdo reprimidas pela inércia que predomina nio sé nas escolas, mas
nas diversas instituicdes e setores da sociedade.
Por tudo isso, me sinto um pouco mais capaz para atuar em circunstincias muito
comuns nas escolas e que tem promovido uma selecio, que hierarquiza, desqualifica,
desumaniza as pessoas, que as coloca como objeto da educaciio, no lugar de fazerem-
nas enxergar-se enquanto sujeitos ativos e responsdveis pela sociedade em que
vivemos. Por outro lado, me sinto também um pouco mais responsavel diante das
situagbes que cotidianamente clamam por nossa intervengio, pois o conhecimento,
quando verdadeiramente assumido, nos torna mais capazes, mas também mais
responsaveis pelo que produzimos e reproduzimos no nosso agir e no nosso pensar.

Quanto a forma como curso foi estruturado e executado, nfio vejo qualquer
tipo de restricdo. Confesso que demorei um pouco a perceber, entre as diversas
dinmicas propostas, a real dindmica do curso. No inicio, principalmente nos
primeiros encontros, fiquei um pouco perdido entre o contetido subjetivo provocado
pelas dindmicas e pelo contetido tedrico, que igualmente emergia na conducio dos
encontros. A saida que adotei foi me expor: expor meus pensamentos, minhas
angustias, meus anseios, tudo de forma misturada, o que me deixava mais angustiado
ainda. Porem, aos poucos fui percebendo que esta era a forma de me encontrar, de
exteriorizar certos aspectos que surgiam - e me incomodavam na medida em que
surgiam, mas que funcionavam como referéncias, como forma de eu me enxergar em
meio aquela confusdo toda que ia se formando em minha cabega. Ao mesmo tempo,
logo passei a perceber que essa minha postura funcionava também como exercicio,
primeiro da palavra, depois da reflexdo, pois aquela jorrava de forma quase
descontrolada. Mas foi assim que eu consegui ir me pacificando, primeiro comigo
mesmo, depois com as pessoas com quem interagia, que sentia também muito
angustiadas naqueles momentos.

Enfim, sou muito grato a todos e a todas que contribuiram para a realizacdo do
curso, por essa oportunidade que nos foi ofertada de enriquecer a minha e a nossa
pratica profissional, mas sobretudo, por tornar-nos mais humanos e mais capazes de
reconhecer e de lidar com a humanidade nas pessoas.

(participante da primeira edi¢éo)
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ANEXO 13 — SEXTO MEMORIAL

Ao escrever as paginas que se seguem, precisei de muita concentragéo.
Normalmente organizamos as memérias de formas caéticas, conforme vao
ocorrendo. Quando precisamos relatar os acontecimentos, o cérebro precisa
por em ordem as informagdes e separar apenas as que séo relevante, o que
queremos contar.. O marco inaugural de minhas atividades profissionais na
area educacional, teve inicio em 1996 com a inauguragao do Centro Municipal
de Apoio ao Deficiente de Anapolis, onde efetivei meu trabalho com os
deficientes auditivos. Novos caminhos surgiram na minha formagdo
profissional. Percebi que deveria ter vis3o interdisciplinar para atender as
novas demandas sociais e educacionais, para minha formacdo como ser
humano e como profissional. Repensar a minha pratica educacional como
membro de uma equipe de multiprofissionais requer conhecer a diversidade
humana e cultural. A prética educativa vislumbra a formagdo do homem que
pensa, analisa e encontra solugdo para seus problemas, que faz uma leitura de
mundo propria, que sabe ocupar seu espago social, que desfruta seus direitos
e sabem quais sdo seus deveres, que despreza praticas discriminatérias e
preconceituosas. Sendo, assim, foi de suma importancia participar do Curso
Interseccionando as diferencas: formacéo em educacéo, género, sexualidade,
relagbes étnico-raciais e pessoas com deficiéncias, que aconteceu no segundo
semestre de 2009, sob a coordenagdo da Equipe de Formacédo do Ensino
Especial de Goiania, porque aprendi a pensar e mediar conceitos até entio nao

assimilados.
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Secretaria de Educagio — Coordenagio de Ensino Especial
Interseccionando as diferengas: formagdo em educagdo, género, sexualidade, relacées émico-raciais e
pessoas com deficiéncia

O curso foi muito importante, acrescentou meu saber e transcorreram
através de dindmicas interessantes, pontuacGes pertinentes e referenciais
tedrico quando se fez necessario ,que me fizeram deslocar o olhar do padréo
dito normal e perceber que todas nossas agées geram conseqiiéncias na vida
de outrem.

Este memorial foi feito através de lembrancas fidedignas. Incorporando
reflexdes  significativas e transformando o processo de construgdo de
conhecimento, aspecto que nao poderia ser desconsiderado dentro das
necessidades de ressignificagcdo das praticas educativas que norteiam o
trabalho com a diversidade.

Né&o desconhecendo as dificuldades que existem em realizar mudancas,
podemos trabalhar todas as possibilidades no ambiente escolar, assim
estaremos interseccionando as diferencas. Articulando todas as contribuices
que 0 curso me proporcionou, acredito que posso incorporar na minha prética
profissional todo o saber que obtive no mesmo.

No dia 19 de setembro de 2009, fui chamada no apartamento da minha
vizinha, quando cheguei, ela me relatou a orientacéo sexual do filno que tem 33
anos e nenhum relacionamento amoroso. Isso tinha desestruturado sua vida,
apesar de ter percebido a orientagéo do filho, ndo admitia. A mesma é méae
solteira e dependente financeiramente das irmas e do pai.

Apbs vérias conversas com méae e filho, a m3e resolveu apoiar o filho
mesmo com a discriminacdo das tias e do avd. O namoro foi comemorado no
dia 06 de janeiro de 2010, no aniversario da mae, com a presenca de varios
casais homossexuais e da pessoa que agora lhe escreve.

Ter participado desse curso aprofundou reflexdes que j& vinham sendo
feitas. O fato de envolver-me com a dindmica de produgéo de conhecimento e
de ter estabelecido relagcBes com outras areas de conhecimento modificou a
minha postura diante da educagdo para diversidade. Procurando uma
apropriacdo autbnoma, busquei explorar, cotidianamente, as diferentes
possibilidades de interac&o entre pessoas e expressio de idéias produzidas
coletivamente. A oportunidade de discussdo de um processo de ensino

diferenciado surgiu com o curso Interseccionando as Diferencas.
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Secretaria de Educaciio — Coordenagio de Ensino Especial
Interseccionando as diferencas: formacdo em educacdo, género, sexualidade, relacdes étnico-raciais e
pessoas com deficiéncia

Diante de todo o aprendizado que adquiri no curso a critica que tenho a
fazer & insignificante, mas é importante para o crescimento e o aprimoramento
da equipe. A falha falvez tenha sido a falta de um posicionamento mais
determinante diante do apoio da Secretaria de Educacdo do Estado e da

Coordenacgéo do Ensino Especial. (Falta de material impresso e transporte).

(Participante da primeira edi¢ao)
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