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RESUMO - Decolonizando o Ensino de Lingua Inglesa para Populacdes
Indigenas Brasileiras. Este artigo investiga a concepcao e os métodos dos
curriculos de English language teaching (ELT) no contexto da educacdo in-
digena brasileira. Pela lei federal brasileira, o inglés é um requisito curricu-
lar obrigatério para todos, incluindo os estudantes indigenas. Este artigo
analisa as contribuicoes relevantes para a decoloniza¢ao do ensino de in-
glés em contextos indigenas a partir de teorias pds-coloniais em educacao,
perspectivas sobre ELT decolonizado e teoria sociocultural da aprendiza-
gem. Uma argumentacao € feita para o desenvolvimento de curriculos e de
metodologias de ELT em colaboracao com professores indigenas, a fim de
priorizar suas comunidades, culturas e saberes tradicionais.
Palavras-chave: Educacdo pés-colonial. Subalternidade. Educacao Indi-
gena. Ensino Decolonizado de Lingua Inglesa.

ABSTRACT -Decolonizing English Language Teaching for Brazilian Indig-
enous Peoples. This paper investigates the design and methods of English
language teaching (ELT) curricula in the Brazilian indigenous educational
context. Under Brazilian federal law, English is a mandatory curricular re-
quirement for all, including indigenous students. This paper analyzes con-
tributions relevant to the decolonization of English teaching in indigenous
contexts from postcolonial theories on education, perspectives on decolo-
nized ELT, and sociocultural learning theory. An argument is made for the
development of ELT curricula and methodology in collaboration with in-
digenous teachers, in order to prioritize their communities, cultures, and
traditional knowledge.

Keywords: Postcolonial Education. Subalternity. Indigenous Education.
Decolonial English Language Teaching.
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Introducao

Em uma era de crescente contato entre cidaddos das diversas
nacdes do mundo, os impactos de longo alcance da globalizacado estdao
frequentemente ligados a propagacdo do inglés como lingua para a co-
municac¢do internacional em uma variedade de contextos, incluindo o
comércio internacional, os discursos académicos e cientificos e a diplo-
macia, entre outros. Dado seu estatuto como idioma internacional, o
inglés é também uma lingua estrangeira altamente valorizada no Bra-
sil, e sua influéncia representa, ao menos simbolicamente, um maior
acesso aos mercados nacional e global. Como tal, os padrées curricula-
res federais exigem que todos os alunos nas escolas publicas brasileiras
estudem inglés como lingua estrangeira do ensino fundamental II ao
ensino médio.

Esses padrdes também se aplicam as populacdes indigenas do
Brasil. No entanto, uma legislacdo federal complementar regula as
maneiras pelas quais o inglés e outras matérias devem ser ensinadas
nas comunidades indigenas. A Constituicdo Brasileira, promulgada em
1988, representa um marco significativo nesse sentido, estabelecendo
ainclusao de praticas educativas “especificas, bilingues, diferenciadas
e interculturais” no interior das escolas indigenas, garantindo assim a
cada grupo indigena o direito de integrar seus saberes, culturas e lin-
guas tradicionais nos curriculos de ensino primdrio e secundario (Bra-
sil, 1988).

Dessa forma, a questdao de como ensinar inglés em contextos in-
digenas de modo a valorizar culturas e saberes tradicionais de acordo
com a abordagem especifica, diferenciada e intercultural exigida pela
legislacdo federal deve ser discutida. O estatuto do inglés como lingua
da globalizacao, juntamente com seu longo histérico como um instru-
mento do imperialismo colonial, coloca um dilema ético no contexto da
educacao indigena brasileira, uma vez que sua inclusdo nos curriculos
escolares indigenas apresenta um risco implicito de recriar e reforcar
hierarquias neocoloniais de produ¢do de conhecimento que favorecem
perspectivas ocidentais em detrimento dos sistemas de saberes indige-
nas tradicionais.

Em um esforco para adaptar o ensino da lingua inglesa as neces-
sidades e as demandas das comunidades indigenas, contribuicdes dos
campos da teoria pés-colonial, do ensino de lingua inglesa e de abor-
dagens socioculturais do ensino de idiomas serao associadas as leis
brasileiras vigentes sobre educacao indigena. O objetivo é investigar as
possibilidades de ensino de um inglés local decolonizado que valorize
os sistemas de saberes indigenas tradicionais em detrimento das influ-
éncias globais neocoloniais, que estdo frequentemente vinculadas ao
inglés.

Uma argumentagdo serd realizada para o desenvolvimento dial6-
gico dos curriculos de lingua inglesa em colaboragdo com os professo-
res indigenas enquanto principais tomadores de decisdo no processo,
em um esfor¢o para fornecer aos alunos indigenas oportunidades para
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que desenvolvam suas vozes e contem suas histérias, a partir de suas
préprias perspectivas, em inglés, a lingua da globalizagdo moderna.

Teoria P6s-Colonial, Educacao e Inglés como a Lingua
da Colonizacao

A teoria pos-colonial é um campo de pesquisa amplamente orga-
nizado em torno da investigacao dos efeitos da colonizacdo em paises,
culturas e grupos étnicos com histéricos de influéncia colonial. Esta
intimamente ligada aos campos do p6s-modernismo e do pds-estrutu-
ralismo, compartilhando com essas dreas tedricas a critica ao moder-
nismo, ao discurso iluminista, e ao imperialismo ocidental, porém com
um foco maior no engajamento politico no interior da academia.

Segundo Andreotti (2011), um importante campo da pesquisa
po6s-colonial situa a critica das relagoes coloniais dentro de uma “[...]
orientacao discursiva, tendendo ao pos-estruturalismo, que focaliza a
contestacdo e a cumplicidade na relacdo entre colonizadores e coloni-
zados e a possibilidade de se imaginar relacionamentos para além da
coercdo, da subjugacao e das violéncias epistémicas” (Andreotti, 2011,
p.- 17). Com essa abordagem em mente, € possivel propor uma “[...] pro-
blematizacdo constante e imanente da producdo de conhecimento” e
uma pratica de “[...] hiper-auto-reflexividade como uma estratégia que
reconheca as cumplicidades e os investimentos de todos (dos opresso-
res e dos oprimidos) em sistemas de crenca coercitivos e repressivos”,
possibilitando assim a transformacao do discurso e das relacoes de de-
sigualdade na producao de conhecimento, particularmente em contex-
tos educacionais com passados coloniais e imperiais (Andreotti, 2011,
p. 18).

Uma proeminente autora cujo trabalho contribuiu para esse cam-
po de investigacdo p6s-colonial é Gayatri Spivak. Sua influente contri-
buicdo para o campo dos estudos pés-coloniais explora a natureza da
subalternidade, entendendo as populagdes subalternas como aqueles
membros marginalizados da sociedade que ndo tém voz ou acesso a
discursos imperialistas ou coloniais, incluindo as populag¢ées indige-
nas submetidas as influéncias do colonialismo.

Na visdo de Spivak, o colonialismo histérico transformou-se na
globalizacdao moderna, que legitima a dominacao cultural ocidental so-
bre as culturas do Terceiro Mundo sob o disfarce de “desenvolvimento”
e considera o colonialismo e suas influéncias como algo do passado,
logo, reproduzindo e reforgcando o dominio e a exploragdo ocidentais do
Terceiro Mundo no interior do sistema capitalista globalizado (Andre-
otti, 2011, p. 38). O dano histérico ao Terceiro Mundo como resultado da
colonizacdo é minimizado em favor de uma visao do Primeiro Mundo
civilizado e desenvolvido como culturalmente superior. Na opinido de
Spivak, essa violéncia epistémica frequentemente resulta no desejo do
Terceiro Mundo de alcangar o Ocidente “civilizado”. Simultaneamente,
orefor¢o da superioridade do Primeiro Mundo geralmente coloca atores
como organizagdes internacionais nao-governamentais e de direitos
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humanos na posi¢do de recriar e reproduzir essa hierarquia etnocéntri-
ca ao se envolverem com populacdes subalternas sob o disfarce de es-
forcos de desenvolvimento, prejudicando ainda mais essas populagdes
(Andreotti, 2011, p. 39). As contribuices de Spivak devem ser levadas
em consideracdao quando buscamos envolver-nos eticamente com po-
pulacdes com passados coloniais. Isso é especialmente verdadeiro em
contextos educacionais, ao passo que cuidados especiais devem ser to-
mados para evitar minimizar ainda mais a agéncia dessas populacoes.

O trabalho mais influente de Spivak, Pode o subalterno falar?
(1988), caracteriza melhor esse conflito entre os interesses do Terceiro
e do Primeiro Mundo, particularmente em relacdo a representacao das
populacdes subalternas do Terceiro Mundo. Tomando como exemplo
a decisdo britanica na India colonial de proibir a prética de sati, o sui-
cidio ritual de vitivas ap6s a morte de seus maridos, Spivak demonstra
como a voz da mulher subalterna praticante de sati nunca foi ouvida
nessa decisdo - nem pelo benevolente poder colonizador britanico,
que ao proibir a pratica agia como “homens brancos salvando mulhe-
res marrons de homens marrons” (refor¢ando assim a posicao do co-
lonizador como superior a cultura colonizada), nem por outros mem-
bros da cultura hindu, segundo os quais as vitivas podem ter “desejado
morrer” (Spivak, 1988). Spivak estende esse exemplo da falta de voz do
subalterno na representacdo das culturas do Terceiro Mundo ao seu
trabalho criticando a producao ocidental de conhecimento sobre po-
pulacdes subalternas em contextos coloniais, particularmente no caso
de pesquisadores e académicos envolvidos com essas populacoes. De
uma posi¢do de privilégio como ocidentais com vantagens materiais e
culturais, esses estudiosos acabam exotizando o Terceiro Mundo em
seus esforcos para descrevé-lo e representd-lo. Ao enxergarem o Tercei-
ro Mundo como uma fonte de dados e manterem a academia ocidental
como repositério do conhecimento produzido a partir desses dados, as
relacdes imperiais de poder sdo reproduzidas, apagando assim a voz do
subalterno no processo (Andreotti, 2011, p. 43). Aplicada ao contexto
educacional indigena brasileiro, a perspectiva de Spivak destaca a ne-
cessidade de valorizacao e priorizacdo de saberes e perspectivas locais
em detrimento do conhecimento ocidental na conducao de pesquisas
com essas populagoes.

Em boa parte de seu trabalho, Spivak focaliza a educacao e suas
possibilidades de transformacao social e politica nas relaces coloniais
e imperiais de poder. Ela defende uma abordagem pedagogica que visa
criar um compromisso ético com o Outro subalterno e transformar a
representacdo epistemoldgica das populagdes subalternas. Um aspecto
dessa abordagem envolve a desconstrucao do discurso hegemonico ne-
gociando em seu interior, dialogando assim com a loégica do imperialis-
mo para desestabilizar, questionar e rearticular a ideologia dominante
e favorecer a voz subalterna (Andreotti, 2011, p. 47).

Ademais, ela defende que os envolvidos em pesquisa com popula-

¢cOes subalternas admitam e reconhecam suas proprias cumplicidades
no processo de producdo do conhecimento sobre essas populacoes, de-
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saprendendo seu privilégio e buscando aprender com o subalterno. Ela
refere-se a esse conceito como aprendendo a aprender com os de baixo, o
que envolve “[...] a suspensdo da crenca de que alguém é indispensével,
melhor ou culturalmente superior; é deixar de pensar que o Terceiro
Mundo estd com problemas e que alguém tem as solucoes; € resistir a
tentacao de projetar a si mesmo ou seu mundo sobre o Outro ” (Spivak,
2002 apud Andreotti, 2011, p. 50). Esse processo envolve reconhecer que
o contexto historico de género, classe e nacionalidade de alguém gera
privilégios, e que esse privilégio condiciona e limita o conhecimento e
a capacidade desse alguém de compreender as perspectivas do Outro.

Somente ao reconhecer a influéncia do privilégio inerente a po-
sicdo de alguém pode-se comecar a construir uma relacdo ética com
o subalterno, especialmente quando se procura “corrigir os erros” do
colonialismo no ambiente educacional: “Isso porque a tarefa do edu-
cador é aprender com os de baixo as linhas de resolucao de conflitos
indubitavelmente disponiveis, embora latentes, no interior do sistema
cultural marginalizado; abandonando convic¢des de superioridade
triunfalista” (Spivak, 2004, p. 551). Assim, ao envolver-nos com comu-
nidades subalternas, a concepcdo de Spivak de uma pedagogia ética
transformadora € caracterizada pela necessidade de desaprender seus
proéprios privilégios e preconceitos em um esforco de aprender a partir
da perspectiva do subalterno e de compreender e priorizar sistemas de
conhecimento e formas de saber locais.

Ao considerarmos o tema do ensino de inglés para populagdes in-
digenas brasileiras, as perspectivas de Spivak sobre as formas de envol-
ver eticamente o subalterno através da educacao provam-se particular-
mente Uteis, especialmente dado o histérico do inglés como a lingua do
imperialismo colonial. Enxergando o inglés como “[...] uma das princi-
pais linguas em que o colonialismo foi escrito” (Pennycook, 2008, p. 9),
Alastair Pennycook argumenta que:

As teorias e praticas de ELT que emanam das antigas po-
téncias coloniais ainda carregam os tracos desses pas-
sados coloniais, devido ao longo histérico de conexdes
diretas entre o ELT e o colonialismo e porque tais teorias
e préticas derivam de culturas e ideologias europeias
mais amplas, elas mesmas produtos do colonialismo
(Pennycook, 2008, p. 19).

Além disso, o alcance global do inglés esta enraizado em seu pa-
pel enquanto instrumento de colonizacdo com intencdo de difundir a
lingua e a cultura britanicas e de desenvolver “[...| uma forca de trabalho
capaz de participar do capitalismo colonial” (Pennycook, 2008, p. 20).
De acordo com Pennycook (2008), esse aspecto econdmico da lingua
permanece verdadeiro hoje, uma vez que ela ainda é vista como um fa-
tor fundamental para se atingir o sucesso nos negécios e na educacao
internacional.

O campo do ensino de lingua inglesa (ELT) evoluiu em conjunto

com o crescimento dos impérios coloniais, uma vez que a medida que a
influéncia colonial crescia, aumentava também a necessidade de ensi-
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nar inglés nas colonias. Os métodos usados para ensinar a lingua foram
derivados da cultura e dos sistemas de saberes ocidentais, de modo que
através do ensino de inglés o imperialismo cultural das poténcias colo-
nizadoras foi reforcado e mantido.

Ao longo de suas investigacdes sobre as histérias conectadas da
colonizacdo britanica em contextos coloniais como China e India e os
subsequentes desenvolvimentos no campo do ensino de lingua ingle-
sa, Pennycook analisa os discursos do “Eu” e do “Outro” associados ao
dominio do inglés, e o fato de que este continua a reproduzir o colo-
nialismo ao redor do mundo. Para confrontar esses discursos coloniais,
ele defende uma abordagem po6s-colonial para desfazer o poder desses
discursos:

O poder do inglés e a adesdo a discursos tornam dificil,
porém crucial, a tarefa da escrita p6s-colonial. A escrita
poés-colonial precisa trabalhar conjuntamente, de muitas
maneiras diferentes, para articular tanto os argumentos
contra-discursivos quanto as realidades alternativas...
Precisamos trabalhar com e contra o inglés para encon-
trar alternativas culturais aos construtos culturais do
colonialismo; precisamos desesperadamente encontrar
algo diferente (Pennycook, 2008, p. 217-218).

Esse apelo para trabalhar a partir do inglés em busca de alternati-
vas aos construtos do colonialismo ecoa o argumento de Spivak para a
desconstrucdo e subsequente desestabilizacdo dos discursos hegemo-
nicos negociando em seu interior. E apenas trabalhando em direcéo a
articulacdo de vozes e histérias alternativas ou subalternas no préprio
inglés, alingua do imperialismo colonial, que podemos comecar a com-
bater o poder dos discursos que reproduzem os efeitos do colonialismo
hoje. Spivak nos mostra que a desconstrucao dos discursos hegemoni-
cos pode ser um mecanismo para combater as abordagens colonialis-
tas:

A desconstrucdo nao diz que ndo ha sujeito, ndo hé ver-
dade, ndo ha histéria. Ela simplesmente questiona o pri-
vilégio da identidade para que alguém seja tido como
portador da verdade. Nio é a exposicéo de erros. E inves-
tigar constante e persistentemente como as verdades sdo
produzidas. E por isso que a desconstrucio nio diz que o
logocentrismo é uma patologia, ou que inv6lucros metafi-
sicos sejam algo de que vocé possa escapar. A desconstru-
¢do, se alguém quiser uma férmula, é, entre outras coisas,
uma critica persistente do que nao se pode néo ser deseja-
do (Spivak, 1996, p. 27-28).

Em resposta a necessidade ética de se trabalhar contra a reprodu-
¢do dos efeitos do colonialismo através do ELT, a pr6xima secao apre-
sentard algumas das perspectivas atuais sobre o inglés como lingua
franca global e sobre a decoloniza¢do do ensino de inglés que podem
contribuir com ideias sobre como abordar essa empreitada de novas
maneiras no contexto educacional indigena brasileiro.

6 Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 2, €81725, 2019.



Rodrigues; Albuquerque; Miller

Inglés como Lingua Franca Global e Descolonizacao do
ELT

A proliferacdo do inglés em diversos contextos comunicativos ao
redor do globo é um fen6meno bastante documentado, e considerando
seu papel como a principal lingua da academia, do comércio, da politica
e da diplomacia internacionais, bem como sua posicao como a lingua
estrangeira mais amplamente ensinada no mundo, é seguro afirmar
que o inglés tornou-se a lingua franca global.

Canagarajah (2014) reconhece e descreve algumas das maneiras
pelas quais o inglés ensinado ao redor do mundo transformou-se em
uma lingua franca; o inglés tornou-se cada vez mais difundido devido
as crescentes oportunidades de comunicagdo por meio da tecnologia e
das viagens, particularmente em interagdes entre interlocutores ndo-
-nativos em que nao hé falantes nativos presentes. Observando que es-
ses falantes “[...] estdo desenvolvendo usos locais do inglés e estdo tam-
bém interagindo cada vez mais com outras comunidades multilingues”,
Canagarajah destaca descobertas recentes que mostram que esses in-
dividuos ndo usam variantes de falantes nativos ao interagirem entre si
(Canagarajah, 2014, p 767).

Assim, a globalizacdo do inglés e seu uso crescente em contextos
nao-nativos sugerem um afastamento de um modelo monolingue de fa-
lantes nativos como a forma ideal de uso da lingua a ser abordada pelos
professores. Esse enfraquecimento do falante nativo como o interlocu-
tor ideal sugere também um enfraquecimento da influéncia ocidental
que a lingua pode ter na sala de aula. Assim, esse distanciamento do
ELT em relacdo ao conceito colonial de falante nativo permite mais es-
paco para que o inglés seja ensinado com foco nos saberes e nas cultu-
ras locais como contetido pedagégico.

Expandindo esse distanciamento do falante nativo, Kumara-
vadivelu (2003) defende a decolonizagdo do ensino de lingua inglesa,
definindo-o como um “[...] processo bastante complexo de assumir o
controle dos principios e das préticas de planejamento, aprendizado e
ensino de inglés” (p. 540). Em um esfor¢o de superar os efeitos do impe-
rialismo cultural associado a globalizacdo e a subsequente necessidade
do inglés, ele clama por uma “descentralizacdo dos interesses ociden-
tais” no campo do ELT e uma “restituicdo da agéncia aos profissionais
das comunidades periféricas” (Kumaravadivelu, 2003, p. 540).

Com foco na metodologia de ensino de linguas como meio para a
decolonizacado do ELT, Kumaravadivelu (2003, p. 541) classifica a no¢ao
de método como um “construto colonial de marginalidade”, que “[...]
valoriza tudo aquilo associado ao Eu colonial e marginaliza tudo aquilo
associado ao Outro”, mantendo assim a hierarquia do falante nativo,
como Eu, ou seja, superior ao Outro nao-nativo. Argumentando contra
esse dominio persistente no campo da metodologia de ELT de professo-
res falantes nativos como as autoridades dominantes da lingua, Kuma-
ravadivelu (2016) defende o uso de uma “gramadtica da decolonialidade”,
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definida como “[...] uma estrutura para planos estratégicos elaborados
pelos subalternos derivadas de suas préoprias experiéncias vividas” (Ku-
maravadivelu, 2016, p. 79). Um elemento particularmente relevante da
estrutura decolonial postulada pelo autor inclui “[...] pensar estratégias
de ensino proprias do contexto que levem em conta as exigéncias his-
téricas, politicas, sociais, culturais e educacionais locais”, bem como
“[...] preparar materiais pedagdgicos que nao sejam apenas adequados
as metas e aos objetivos da aprendizagem e do ensino em um contexto
especifico, mas também respondam as estratégias de ensino pensadas
por profissionais locais” (Kumaravadivelu, 2016, p. 81). Assim, a decolo-
nizacdo do ELT é possivel quando o saber, as culturas e as necessidades
educacionais locais presentes em cada contexto de ensino sao priori-
zados em detrimento das influéncias ocidentais inerentes ao emprego
do inglés do falante nativo como um modelo idealizado para o uso da
lingua.

Em resposta aos paradigmas mutdveis do ensino de lingua ingle-
sa sob a influéncia da globalizacdo, Canagarajah (2005) reconhece que
“[...] o saber local das muitas comunidades pds-coloniais pode oferecer
contribuic¢des validas a pratica pedagégica”, bem como a nocao de que
sdo os praticantes locais, e nao os pesquisadores, que devem “[...] gerar
mudancas partindo do zero” na formacao do saber (Canagarajah, 2005,
p.- xxvii). O autor reforca a critica de Kumaravadivelu a metodologia,
afirmando que:

Noés agora sustentamos que nao existe um ‘método me-
lhor’ que garanta um aprendizado bem-sucedido; nés du-
vidamos até mesmo da validade do conceito de métodos,
uma vez que as praticas pedagdgicas sdo ecléticas, con-
textuais e contingentes. Essa reorientacdo pode empode-
rar professores locais a se concentrar nas estratégias de
aprendizagem que funcionam para seus préprios alunos,
aluz dos propésitos e dos objetivos que definem seu pro-
prio ensino” (Canagarajah, 2005, p. xxviii).

Dadas as contribuicdes desses dois estudiosos, pode-se observar
que hoje, na era da globalizac¢do, tem se tornado cada vez mais possivel
conceituar o ensino de inglés em contextos locais como livre do modelo
idealizado do falante nativo e dos conceitos coloniais, ocidentalizados,
de metodologia do ensino de linguas, em favor das realidades cotidia-
nas desses contextos locais, assim como a expertiselocalizada de profis-
sionais que trabalham nesses contextos.

No contexto educacional indigena brasileiro, a priorizacdo dos
saberes, dos métodos e da expertise locais dos professores indigenas,
quando considerado o desenvolvimento da pedagogia e dos materiais
de ensino de lingua inglesa, é nao sé ideal mas exigido pela legislacao
federal; um breve panorama da legislacao brasileira e das politicas pu-
blicas relativas tanto a educacao indigena quanto ao ensino de inglés
como lingua estrangeira é fornecido abaixo.
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Educacao Intercultural Indigena Brasileira e Inglés

A histéria da educacao indigena no Brasil desde os tempos colo-
niais até a década de 1960 foi fortemente influenciada por uma varieda-
de de grupos missiondrios, cujos objetivos incluiram a evangelizacao,
assimilacdo e integracao dos povos indigenas a sociedade dominante,
exclusivamente através da instrucdao em portugués (Muniz, 2017). Nos
anos 1960 e 70, as politicas de educacdo indigena comecaram a permitir
o uso de linguas indigenas nas escolas, mas ainda com o intuito de que
as populacdes indigenas eventualmente se tornassem falantes mono-
lingues de portugués.

A Constituicdo Federal Brasileira aprovada e implementada em
1988 foi uma das mais significativas legislagdes relativas aos direitos
indigenas e a educacdo no Brasil. Ela representa uma mudanga de uma
abordagem assimilacionista para uma que visa proteger e respeitar as
culturas e linguas indigenas (Muniz, 2017). As comunidades indige-
nas € garantida “[...] a utilizacao de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem” (Brasil, 1988, art. 210), bem como o “pleno
exercicio dos direitos culturais” e “a protecdo e valorizacdo das ma-
nifestacoes culturais”. (Brasil, 1988, art. 215). Com a promulgacao do
documento, a populagdo indigena recebeu ndo sé a protegdo constitu-
cional de suas culturas e linguas, mas também o direito a uma forma
diferenciada de educacao, prépria de suas realidades tradicionais.

Pensado como um guia pedagégico para educadores indigenas,
o Ministério da Educacao do Brasil lancou em 1998 a Referéncia Nacio-
nal Curricular para Escolas Indigenas (RCNEI) como uma referéncia
complementar a outras leis federais que regem a educacao indigena.
O documento define a interculturalidade, uma das mais relevantes e
discutidas dimensdes dessa forma especializada de educacdo indigena
brasileira, nos seguintes termos:

Reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica;
promover uma situacdo de comunicacao entre experién-
cias socioculturais, linguisticas e histdricas diferentes,
nao considerando uma cultura superior a outra; estimular
o entendimento e o respeito entre seres humanos de iden-
tidades étnicas diferentes, ainda que se reconheca que tais
relacdes vém ocorrendo historicamente em contextos de
desigualdade social e politica. (Brasil, 1998, p. 24).

O RCNEI descreve ainda a interculturalidade como permitindo
“[...] o didlogo respeitoso entre a realidade dos préprios alunos e os co-
nhecimentos vindos de diversas culturas humanas” e, em suas orienta-
coes pedagobgicas, identifica o desafio de criar tal didlogo quando exis-
tem claras desigualdades sociais e politicas entre a cultura indigena e a
cultura majoritdria (Brasil, 1998, p. 60).

Além disso, o histérico do inglés como a lingua do colonialismo
e o possivel dano que o ensino da lingua representa nos contextos su-
balternos tornam esse tipo de didlogo de vital importéancia para evitar a
imposicao de sistemas de saberes ocidentais aos estudantes indigenas
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brasileiros. Ao invés de submeter os alunos indigenas ao discurso ne-
ocolonial ocidentalizado através do ensino do inglés e da cultura dos
falantes nativos, uma meta mais positiva seria concentrar-se em ma-
neiras de ajudd-los a contar suas proprias histérias ao mundo, usando
o inglés como uma ferramenta para negociagdo no interior da lingua e
para resistir aos discursos do Eu colonizador e do Outro subalterno.

Esse desafio trazaluz o papel que os professores indigenas desem-
penham tanto como educadores quanto como membros de suas comu-
nidades. De acordo com as Referéncias para a Formagao de Professores
Indigenas (Brasil, 2002, p. 21), os professores indigenas desempenham
um “[...] complexo papel de compreender e transitar nas relagdes entre
asociedade majoritaria e a sua sociedade”. Por serem “I...] interlocutores
privilegiados ‘entre mundos’, ou entre muitas culturas, tendo de aces-
sar e compreender conceitos, ideias, categorias que ndo sdo apenas de
sua propria formacdo cultural” (Brasil, 2002, p. 21), é evidente que sao
os professores indigenas que devem informar a metodologia e os cur-
riculos do ensino de lingua inglesa, uma vez que seu trabalho envolve
diretamente a replicacdo do saber e da cultura locais em seus contex-
tos educacionais. Além disso, eles sao os mais familiarizados com as
praticas educativas especificas ja em vigor em seus contextos de ensino
locais, bem como as necessidades de seus alunos.

No entanto, como o inglés é uma lingua estrangeira para as esco-
las indigenas brasileiras e é, geralmente, a terceira lingua do curricu-
lo, depois das linguas indigenas e do portugués, o desenvolvimento da
metodologia e dos curriculos de ELT é uma tarefa que ndo pode ser re-
alizada apenas pelos professores indigenas, ja que muitos deles podem
ter pouco conhecimento e experiéncia com o idioma. Assim, a tarefa de
incorporar o inglés nos contextos educacionais indigenas brasileiros,
de modo a garantir a priorizacao do saber local, requer a colaboracgdo de
especialistas ndo-indigenas do ELT, que possam apoiar os professores
indigenas durante o processo.

Na préxima secdo, contribuicoes da area da teoria sociocultural
e do ensino de idiomas serao fornecidas para explorar maneiras pelas
quais especialistas e pesquisadores de ELT podem apoiar e colaborar
com professores indigenas, para que eles possam operar como os prin-
cipais tomadores de decisao no processo de desenvolvimento de méto-
dos e materiais de ensino da lingua inglesa.

Teoria Sociocultural e a Abordagem dos Fundos de
Conhecimento

O atual campo da teoria sociocultural, origindrio da obra de L. S.
Vygotsky, atribui a aprendizagem humana a interagdes com os aspectos
sociais e materiais da vida cotidiana. A abordagem sociocultural para
o desenvolvimento de uma segunda lingua pode ser entendida como
“[...] uma teoria que propde que os seres humanos atinjam a capacidade
de controlar ouregular voluntariamente sua memoria, atencao, percep-
¢do, planejamento, aprendizado e desenvolvimento, da mesma forma
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que se apropriam de artefatos mediadores, incluindo a lingua, confor-
me estes sdo trazidos para atividades culturalmente especificadas e or-
ganizadas” (Lantolf, 2005, p. 335).

Nessa concepcdo de aprendizado de linguas, os alunos trabalham
conscientemente para adquirir a segundalingua dentro do contexto das
atividades comuns regidas pela cultura local em questdo. Um conceito
vygostkiano de cultura ajuda a orientar ainda mais o desenvolvimento
de abordagens socioculturais para o ensino da lingua inglesa, no senti-
do de que a cultura abrange:

Rituais cotidianos de comunicacao interpessoal, estrutu-
ra familiar, identidades institucionais e de grupo, criacao
e uso de artefatos e tecnologias materiais, abordagens
para resolucdo de problemas, prédticas de letramento e
aritmética e, mais fundamentalmente, os padroes de lexi-
calizacgao e gramaticalizacao especificos dalingua (Thor-
ne; Tasker, 2011, p.490).

Nessa 6tica, lingua e cultura estdo intrinsecamente conectadas,
simultaneamente formadoras das e formadas pelas atividades cotidia-
nas das pessoas, assim como as prdticas linguisticas e comunicativas
que estdo situadas no interior dessas atividades. Tomando essa visdo da
lingua como cultura e aplicando-a a abordagem intercultural prescri-
ta pela politica de educacéo indigena brasileira, é possivel considerar o
uso das prédticas comunicativas e dos saberes tradicionais estabelecidos
inerentes a cultura indigena como um ponto de partida para o ensino
de lingua inglesa no contexto indigena.

A abordagem sociocultural do ensino de linguas pode ser ttil para
atender as necessidades das comunidades indigenas brasileiras de pre-
servar e valorizar sua cultura e saberes tradicionais. Logo, aspectos da
prépria paisagem cultural dos estudantes e professores indigenas po-
deriam ser usados como a principal fonte do contetido cultural e lin-
guistico a ser ensinado em inglés. Dessa forma, o conhecimento local
pode ser recuperado, enfatizado e mantido, mesmo quando os alunos
aprendem uma nova lingua. Como profissionais locais familiarizados
com as estratégias e praticas instrucionais em seus contextos educa-
cionais, os professores indigenas sao também autoridades em suas lin-
guas e culturas tradicionais. Esses fatores indicam que os professores
indigenas devem ser os principais tomadores de decisdao no processo
de definicdo do contetddo e da metodologia de ELT para seus contextos
educativos indigenas, pois atuam enquanto mediadores culturais entre
seus alunos e a sociedade dominante.

Uma abordagem que pode se provar util dentro desse conceito de
acdo sociocultural é a dos “fundos de conhecimento”, definidos como
“[...] importantes praticas socioculturais, competéncias, habilidades,
crencas e conjuntos de saberes historicamente desenvolvidos que inte-
gram os lares dos alunos na comunidade escolar contigua” (Hall, 2002,
p- 79). Essa abordagem combina as perspectivas de Vygotsky sobre a
aprendizagem com abordagens etnogréficas visando compreender os
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universos socioculturais dos alunos, em um esfor¢co para desenvolver
curriculos e instrucdes que sejam culturalmente significativos para os
alunos (Hall, 2002).

A abordagem dos fundos de conhecimento baseia-se na nocao de
que os professores em sala de aula devem liderar o processo de con-
cepcdo dos programas instrucionais, uma vez que o envolvimento do
professor é necessdrio para produzir resultados a longo prazo na im-
plementacao de novos curriculos e métodos. Focado na participacado
direta de professores,

A abordagem dos fundos de conhecimento inicia-se com
o engajamento dos professores no estudo etnografico
da origem, uso e distribuicao das atividades e dos even-
tos comunicativos e dos modos de pensar, acreditando e
valorizando essas atividades que sao significativas para
as vidas domésticas e comunitdrias de seus alunos (Hall,
2002, p. 79).

Essa abordagem consiste em trés componentes principais: um
componente comunitdrio, no qual os professores se envolvem no estu-
do etnogréfico da “[...] origem, uso e distribuicdo de fundos do conhe-
cimento entre as familias”, um componente de grupos de estudo ex-
traescolares, no qual professores e pesquisadores colaboram “[...] para
discutir descobertas de pesquisas e para planejar, desenvolver e apoiar
inovagdes no ensino”, e um componente escolar, no qual os professores
realizam estudos de suas salas de aula “[...] para examinar os métodos
de instrucdo existentes e implementar inovacdes” baseados nas infor-
macdes reunidas nas outras partes do processo (Gonzalez et al., 1995,
p- 446).

Um aspecto dessa abordagem particularmente apropriado para
adaptacao ao contexto educacional indigena brasileiro é a sua natureza
de ser conduzido pelo professor. Ele reconhece que os professores sdo
as principais autoridades em seus contextos de sala de aula, especial-
mente em relacdo aos procedimentos de ensino, e como tal devem su-
pervisionar o planejamento dos curriculos e da instru¢do, mesmo que
em colaboracdo com pesquisadores educacionais.

De acordo com essa abordagem, os professores sao convidados a
se envolver com as comunidades de seus alunos como pesquisadores
qualitativos e sdo treinados para usar métodos etnogréficos a fim de
analisar criticamente os mundos socioculturais dos estudantes. Por-
tanto, em seu papel de membros da comunidade e de individuos en-
gajados na preservacao do saber e da cultura tradicionais por meio da
educacdo, os professores indigenas sao igualmente colaboradores no
processo de desenvolvimento, adquirindo competéncias de pesquisa
que continuardo a atendé-los ao longo de suas carreiras.

Um resultado positivo dessa abordagem é a transformacao na au-
topercepcdo dos professores: “conforme a pesquisa de campo dos pro-
fessores evoluia de modo a proporcionar-lhes o dominio do processo,
eles foram capazes de construir a si mesmos como agentes de mudan-
¢a” (Gonzalez et al., 1995, p. 467).
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Outra caracteristica da abordagem que a torna ideal para ser apli-
cada ao contexto educacional indigena brasileiro é a colaboracao igua-
litaria entre professores e pesquisadores na concepcao de curriculos e
instrucoes.

O componente dos grupos de estudo extraescolares é o l6cus de
colaboracao, no qual professores e pesquisadores engajam-se em uma
investigacao conjunta, analisando os dados etnograficos coletados em
suas comunidades e dialogando a respeito de suas experiéncias. Profes-
sores e pesquisadores “[...] manipulam cada qual a sua prépria esfera
de expertise”, de tal modo que “os pesquisadores entram nos grupos de
estudo dos professores como aprendizes” e “[...] a reciprocidade como
construto tedrico formou a base para a troca” (Gonzalez et al., 1995, p.
448).

Com o pesquisador assumindo a posi¢do de aprendiz em sua co-
laboracao com os professores, o conceito de Spivak de aprender a apren-
der com os de baixo pode ser realizado através do didlogo conduzido
pelos professores enquanto especialistas no contexto. No caso especi-
fico da definicdo de contetido e licdes em inglés para escolas indigenas
brasileiras, essa abordagem abre espaco para que a voz subalterna dos
professores indigenas seja ouvida.

Algumas Consideracoes Finais

O contexto educacional indigena brasileiro apresenta um desafio
ético tinico para pesquisadores que tenham a tarefa de desenvolver cur-
riculos e métodos de ELT que nao ameacem ou minimizem as culturas
subalternas indigenas.

Uma abordagem poés-colonial da educacdo informada pelo tra-
balho de Spivak fornece descobertas sobre a construcao de uma abor-
dagem ética que busque subverter o discurso imperialista tipicamente
associado alingua inglesa. Ela defende estratégias, como a negociagdo a
partir do interior da histéria colonizadora do inglés e aprender a apren-
der com os de baixo, ou seja, aprender com as populacdes subalternas na
investigacdo do ELT em contextos indigenas.

Considerando o fato de que o emprego do inglés como uma lin-
gua franca global gerou recentemente um afastamento em relacao aos
falantes nativos de inglés como o modelo ideal para alingua e a cultura
a serem ensinadas, tornou-se possivel implementar estratégias para o
ensino decolonizado de Inglés, como uma redefinicao dos contextos,
conhecimentos e culturas locais enquanto as bases para o desenvolvi-
mento de curriculos e de metodologia para o ELT.

Ademais, a teoria sociocultural pode fornecer maneiras de se con-
ceituar como a vida social e material dos estudantes indigenas pode in-
formar o processo de desenvolvimento, e a abordagem dos fundos de
conhecimento fornece uma perspectiva para se atingir esse objetivo
através da colaboracao entre professores indigenas e pesquisadores.
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Dessa maneira, os professores indigenas podem ser empoderados
como os principais tomadores de decisdo no desenvolvimento dos cur-
riculos e das licoes de ELT em seus papeis de especialistas no conheci-
mento e nas praticas locais em seus contextos indigenas e, assim, a pos-
sibilidade de que aprendizes indigenas subalternos de inglés possam
ser ouvidos torna-se mais tangivel.
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