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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo compreender osfispos da indisciplina escolar e das
punicdes dela decorrentes sob a perspectiva dasatamsideradas indisciplinadas pelo(a)s
profissionais, em uma escola publica de Ensino Méhti municipio de Sdo Paulo. O
estudo utilizou metodologia qualitativa e os segsnnstrumentos de pesquisa: analise
dos documentos da escola, observagoes nos diferespacos escolares, entrevistas semi-
estruturadas com diversos profissionais da escolarejovens. Partiu-se do pressuposto
de que as muitas e distintas formas de disciplinéoneram uma das maneiras pelas quais
a escola participava da construcédo das relacoggmero, ao mesmo tempo em que as
relacbes de género eram constitutivas das concepd@edisciplina e indisciplina ali
dominantes. Como resultado, podemos apontar quéa hawma multiplicidade de
compreensdes sobre a indisciplina escolar e sabregras que tinham validade efetiva:
foi possivel notar a presenca de percepc¢des ddietas entre educadores(as) e jovens no
que tange a definicdo de quem seria indiscipliragdm&o; as mocas consideradas pelos
profissionais como indisciplinadas nem sempre sanvidessa forma. Além disso, ao
mesmo tempo em que 0s sujeitos naturalizavam opardamentos atribuidos a rapazes e
mocas, estudantes e profissionais da escola tandi@mrdavam e avaliavam esses
comportamentos de formas mais flexiveis e multjpddém de perceberem mudancas,
procurando entendé-las. De forma especifica, angwalunas apresentavam sentimentos
ambiguos, marcados tanto pela percepcdo da esoola ama “prisdo”, como pela
impressao de se sentirem mais livres na escolaudoem casaNo ultimo capitulo, as
andlises centraram-se nas percep¢des de injusticaldnas consideradas indisciplinadas:
havia tratamentos e punicbes diferenciados para elpara os rapazes e também em
relagao a outras mogas, em diferentes ambientesodda, inclusive nas aulas de Educagao
Fisica. Esses tratamentos diferenciados ocorriamo fgelo desconhecimento e confusao
nas normas, como devido a visibilidade que adquiaa mocas tidas como indisciplinadas
— ja que nao se adequavam a um modelo predomidanfeminilidade aceito pelo(a)s
profissionais e criavam diferentes formas de seirfmas na instituicdo escolar.

Palavras-chave:Escola, Género, Indisciplina, Ensino Médio.
Linha de Pesquisa:Sociologia da Educacao

Agéncia financiadora: Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sam Paul



ABSTRACT

This research intended to comprehend both the mgamif indiscipline at school and the
consequential punishments based on the studentspgmive. It focuses on female
students who were considered bad-behaved girlsheysthool staff, in a public high
school in Sdo Paulo. The study was based on atajfixadi methodology and the following
steps were taken: school documents analysis, aisanvof students in different places
within the school, interviews with several schoabfpssionals and students. We believed
that the many different ways of disciplining stutteat school worked as a form of
building gender relations, while these gender i@tat were also part of the dominant
conceptions of discipline and indiscipline. As aule we found that there were multiple
meanings of school indiscipline and of the rulest tivorked effectively: we could notice
that teachers and students had different perceptatoout the meaning of being bad-
behaved; girls who where considered bad-behaved wdikely to define themselves the
same way. Moreover, students and staff tended nsider boys’ and girls’ behaviors as
natural attributions. However, they were also dbleevaluate these behaviors in more
flexible and multiple ways, notice changes andtdryinderstand them. Additionally, girls
expressed ambiguous feelings about school, pencgivias both a “prison” and a place
where they were freer than at home. In the lasptemathe analyses were focused in the
bad-behaved girls’ perception of injustice: baddwdd boys and girls received different
punishments and were treated differently among fetves and also in relation to other
girls, in different places within the school, evduring Physical Education classes. These
different treatments happened due to lack of kndgdeand precise laws as well as to the
attention bad-behaved girls would catch — not adythey not fit to the dominant female
pattern accepted by the school professionals,hmyt @also created different forms of being
feminine at school.

Key words: School, Gender, Indiscipline, High School
Area of study: Sociology of Education
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INTRODUCAO

Esta pesquisa parte de uma investigacdo de Ini@géntifica realizada na
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Universidadaddal Paulista — UNESP — campus
de Presidente Pruderteem que o problema da indisciplina na escoladospdo em suas
possiveis relacbes com os modelos de género, pdodue legitimados também na e pela
escola. Procurei estudar as concepcdes e os madtidad com a indisciplina do(a)s
profissionais envolvido(a)s com o trabalho escddascando relaciona-los com a producao
de praticas que diferenciavam as atitudes dos eapazle mocas e as classificavam em

determinados padrdes de comportamento, associamwga modelos de género.

O trabalho partiu do estudo das atitudes considsrandlisciplinadas em alunos
e alunas das 83s séries de uma escola estadu@dadie cle Presidente Prudente (SP).
Foram utilizados instrumentos diversificados, qeenptiram confrontar diferentes tipos
de registros, incluindo aquilo que era declarado(pks professore(a)s e aquilo que era
observado nas relacdes sociais cotidianamenteagyidentro e fora da classe. Foram

feitas observacOes detalhadas nos recreios e laasdgsaula, entrevistas semi-estruturadas

! Pesquisa realizada nos anos de 2001 e 2002 — f&énkmdisciplina: Praticas escolares no cotididao
aluno(a)s de 82s séries” — com o apoio da FAPESRd@Edo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sé&o
Paulo), sob orientacdo da Professora Doutora MaeiaFatima Salum Moreira, do Departamento de
Educacao, da FCT — UNESP. Parte dos resultadpsilidicada no artigo:

MOREIRA, Maria de Fatima Salum; SANTOS, Lilian Riowsky dos. Indisciplina na escola: uma questéo
de géneroEducacao em Revistilarilia, n.3, p.141-160, 2002.
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com o(a)s profissionais da instituicdo escolaambém, a analise do livro que continha os

registros de ocorréncias disciplinares refereresapo discent®.

Um dos resultados obtidos na analise deste livr@ctaréncias Disciplinares
dos alunos dizia respeito a como 0s meninos eramambito daquela escola, muito mais
vezes punidos (231 registros) do que as meninaseffsiros). Contudo, um estudo mais
minucioso das anotacfes encontradas no livro, demmoro de 1998 a maio de 2001,
assim como as analises das observacdes do cotidsmatar e das entrevistas realizadas
com profissionais da instituicdo, revelaram que ahsas, apesar de serem menos
freqientemente punidas, sofriam puni¢cdes mais agvétara uma mesma atitude, que
segundo a escola, era considerada inadequada endisaiplinada, meninos e meninas
recebiam tratamentos e punicdes diferenciados. Al&so, verifiguei uma contradicao
entre os dados do livro e as falas do(a)s profissso Em suas falas, ficou explicita a idéia
de que “hoje, as meninas sédo tdo bagunceiras quantoeninos”. Ha qué se devia tal

generalizacéo, se 0s meninos tinham cerca dedr&s\mais puni¢cdes do que as meninas?

Partindo desse estudo, € possivel perguntar: endbau@antidade de mocgas
consideradas indisciplinadas fosse bem menor quesstidade de rapazes indisciplinados,
por que o(a)s profissionais davam tanta visibiledad alunas indisciplinadas? Como
ocorrem os tratamentos e puni¢des diferenciadas glanos e alunas, no que se refere a
indisciplina? Por que tem sido criado nas escataverdadeiro alarme em relagéo ao que

é percebido como crescimento da indisciplina dastgs? Para as jovénsquais

2 “Livro de Ocorréncias Disciplinares (Repreenséadverténcias, suspensdes etc.) do Corpo Discente”.
Presidente Prudente, 1998 - 2001 (manuscrito).

® No decorrer desta dissertacéo, refiro-me divevsaes aos alunos e as alunas de Ensino Médio como
jovens. Como sera explicado mais adiante, ndo mietanalisar teoricamente o conceito de juventude.
Assim, justifico de duas formas a mencao do(a)sdesttes como jovens: primeiro porque estéo inserido
nessa etapa da vida e depois porque entendo glgejoyans sdo as alunas, os alunos, os estudastes,
estudantes, as mocas e 0s rapazes pesquisado(a)s.
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significados adquirem tais tratamentos? Quais fsgwios sao atribuidos por elas a seu

comportamento de ruptura com as regras de disaplin

Para tentar responder a essas questdes, a prpesgtésa de mestrado tinha
dois objetivos: o0 estudo das préticas e signifisgoimduzidos pelos docentes e outro(a)s
profissionais da escola, em relacdo a indiscipdiseolar de jovens do sexo feminino e
também a percepcao das jovens sobre a escolaeess@s proprias condutas na instituicao
escolar. No entanto, seguindo as sugestfes e radagies das professoras da banca do
Exame de Qualificacde® do(a) parecerista da Fundacéo de Amparo a RestdoiEstado
de Sdo Paufp esta pesquisa buscou centrar-se em um Unico fommpreender os
significados da disciplina escolar e das punicoela presentes sob a perspectiva das
alunas consideradas indisciplinadas pelo(a)s piofiais, em uma escola publica de
Ensino Médio do municipio de Sdo Paulo. Quais St@dos essas jovens atribuiam ao
processo disciplinar que vivenciavam? Como essgsfisados se articulavam com suas
idéias sobre feminilidades e masculinidades? Anadsoebjetivos estdo relacionados e se
complementam; porém, tendo em vista 0 pequeno midepesquisas sobre o tema e a
riqueza do material recolhido, a analise aqui amtasla teve como foco a percepcéo das

jovens.

E importante acrescentar que, ao se concentrae sedtudantes do sexo
feminino, a pesquisa ndo incorpora uma visdo diom® das relacdes entre alunos e
alunas, uma vez que esta légica apontaria paraugar lfixo para os significados de

género. Esse é o aspecto relacional do conceitgédero. Segundo Joan Scott (1995),

* Professora Doutora Marilia Pontes Sposito (Fadedde Educacdo — Universidade de S&o Paulo) e
Professora Doutora Maria de Fatima Salum Moreigc(fdlade de Ciéncias e Tecnologia — Universidade
Estadual Paulista).

® Este estudo foi realizado com apoio da FAPESP®io de Bolsa de Estud@@rocesso n® 04/03845-2).
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“qualquer informacao sobre as mulheres é necessamia informacdo sobre os homens,

[uma vez] que um implica o estudo do outro” (p.75).

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram osis&g: observacdo nos
diferentes ambientes da escola, como patio, caeedealas de aula, quadra de esportes e
teatro; entrevistas semi-estruturadas com 19 giofiais (dois professores, 12 professoras,
Coordenadora Pedagogica, Coordenador Pedagogietyrdiice-diretora e uma inspetora
de alunos); entrevistas semi-estruturadas com 1gasne com cinco rapazes de Ensino
Médio; e analise dos livros de registros das ooerad disciplinares de alunos e alunas do
Ensino Médio. Foram realizadas entrevistas comlwsoa do sexo masculino com 0s
objetivos de: perceber diferencas entre mocasazeap entender como 0s rapazes viam as
mocas indisciplinadas; e compreender melhor asctesmiisticas e atitudes que eram
especificas das mocas ou que eram particulares rdpazes, assim como 0sS

comportamentos gerais para ambos 0S sexos.

As alunas entrevistadas foram selecionadas, pameinte, a partir do critério
de indicacdo do(a)s profissionais: quais eram agaal consideradas por ele(a)s como
indisciplinadas? No contexto investigado, os sestiel as definicdes de indisciplina, entre
o(a)s profissionais, eram diferenciados, multipoaté mesmo opostos. Dessa forma, nao
seria possivel partir de um conceito de indisciplpré-definido teoricamente. Dai, a
escolha por entrevistar as mocgas que eram congdaerandisciplinadas pelo(a)s

educadore(a)s.

Parte-se do pressuposto de que as diferentes falendssciplinamento eram
uma das maneiras pelas quais a escola particigaearstrucdo das relagdes de género, 0

que torna necesséria uma atencdo a pormenoregi@ulpaidades pouco considerados
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pelos sujeitos observados, mas que, a0 mesmo teegbd@yam muito presentes no
cotidiano escolar. Assim, no trabalho de camp@nfoobservadas e valorizadas as praticas
cotidianas, rotineiras e comuns que envolviam adods sujeitos e que, em geral,
acabavam sendo tomadas como naturais, sem impar@msem conseqiéncias para 0s
diversos atores envolvidos com o processo de emagirendizagem. O estudo questiona a
producao e reproducao de padrdes de género queradoensinados formalmente, mas
estavam presentes nas relacdes interpessoaispaigo< sutis, naquilo que néo era dito,
assim como nas falas, atitudes e praticas cotiglinéia intencionais dos sujeitos. Segundo
Guacira Lopes Louro (1999), sédo “as praticas rofisee comuns, 0S gestos e as palavras
banalizados que precisam se tornar alvos de atergévada, de questionamentos e, em

especial de desconfianca” (p.63).

Assim, a metodologia foi fundamentada na reducéestala de observacéao.
Trata-se de observacdes microscopicas, que pudeesalar elementos prévia e
explicitamente ndo observados, buscando-se descobnsagens e codigos implicitos nos
olhares, siléncios, praticas, atitudes e pronuneios dos sujeitos (Levi, 1992; Ginzburg

1989).

Mesmo que a pesquisa empirica tenha sido realpadaeio do micro-recorte
do social, foi possivel, a partir dai, buscar osgnificado em uma dimensado mais ampla.
Giovanni Levi (1992) destaca a importancia da pissgonicroscoépica, afirmando que ela
pode funcionar como “ponto de partida para um mewim mais amplo em direcdo a
generalizacdo” (p.138). Refiro-me a valorizacdo ¢®rmenores, comumente
negligenciaveis, mas que revelaram indicios quenitieam construir uma explicacdo

sobre o objeto em estudo. O indicio n&o foi tratzmoo elemento isolado, mas sim como
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uma peca essencial para explicacéo da realidade.d4flo particular que abre o caminho

para interpretacdes abrangentes” (Fonseca, 1999, p.

Tomando como objeto de pesquisa os saberes eicagio$ em relacdo a seu
comportamento escolar e atribuidos as praticagptiisres da instituicdo, construidos
pelas alunas consideradas pelo(a)s profissionam® ¢odisciplinadas, e entendendo esses

significados como relacdes de poder, este traledtratura-se da forma a seguir.

No capitulo I, intitulado “Os caminhos percorridosdntextualizo a instituicdo
escolar, reflito sobre as dificuldades encontraglasuma primeira entrada em campo,
descrevo as escolhas realizadas e os passos fursono trabalho empirico. Enfim,
realizo uma caracterizacdo do contexto em que aleessta inserida, assim como da

prépria escola e dos sujeitos da pesquisa.

No capitulo Il — “A professora me deixou de recagéo porque ela disse que
eu sou muito bagunceira” — além de discutir o tlg@ue muitas alunas consideradas pelos
profissionais como indisciplinadas, nem sempre s&mvdessa forma, abordo a
multiplicidade de compreensdes e definicbes attdmii a indisciplina, tanto por
profissionais, como por jovens de ambos 0s sexosportamentos vistos como
indisciplinados por um(a) determinado(a) profisalpmédo eram considerados do mesmo
nivel de gravidade ou as vezes nem eram considerauiisciplinados por outro(a)
educador(a); professores, professoras e diretorociasam 0SS comportamentos
indisciplinados com o mal desempenho de alunosreaa] muitas vezes, jovens de ambos
0S sexos e profissionais visualizavam a indis@ptiomo sindbnimo de falta de respeito;
profissionais percebiam as “brincadeiras” entreejsvdo Ensino Médio como tendo o

mesmo significado que atitudes indisciplinadas.
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No capitulo posterior, intitulado “Elas eram sempsemais quietinhas, mas
agora, elas estdo se mostrando, estdo aparecetrdtd, dos modelos de género
predominantes no contexto investigado e constamEmeeiterados pelos sujeitos da
pesquisa (tanto por profissionais, como por alakinas). Ainda neste capitulo, discuto
a respeito da existéncia de muitas e variadas reammscilacbes nas significacdes dos
padrbes de feminilidades e masculinidades: ao mdempo em que educadore(a)s e
estudantes naturalizavam e tratavam determinados\partamentos de formas
dicotdbmicas, eles e elas também mostravam uma eamgfio de que a realidade e os
significados relacionados a ela ndo eram tao hig®la naturalizados; percebiam, assim,

mudancas culturais e historicas nas atitudes deerad e de homens.

Tomando por base essa reflexdo, no capitulo IV a Wdrdade parece uma
prisdo essa escola e os alunos parecem prisicheiai®rdo as percepcdes de jovens de
ambos 0s sexos a respeito da escola como umadprisiiante de tantas grades, cadeados
e portdes trancados. Neste capitulo, a partir gienal registros dos livros de ocorréncias
disciplinares dos estudantes, busco também peolssg somo jovens que saiam da escola
sem autorizacdo eram vistos por profissionais deoanos sexos e como, muitas vezes,

esse(a)s profissionais acabavam generalizandotgdes’os jovens eram indisciplinados”.

Dando continuidade a essa discussado, no capitulengminado “Eu me sinto
livre na escola e... também me sinto presa”, destacsentimentos ambiguos especificos
de jovens alunas, marcados tanto pela percep¢éasctdéa como uma “prisao”, como pela

impressao de se sentirem mais livres na escolaelem casa.

No capitulo VI — “E m6 injustica isso dai” — falose as formas de injustica

vivenciadas por jovens de ambos 0s sexos na esbi@ste capitulo, a categoria analitica
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de género ndo se mostrou determinante para aiventkt compreensdo dessas situacoes,
ou seja, o fato de ser estudante sobrepunha-séeeengas de género. Ressalto também a
falta de clareza das normas escolares que, nuneiposilhar, ndo parecia tdo grave, mas

gue numa analise mais aprofundada, mostrou teeqd@scias alarmantes.

No ultimo capitulo, trato a respeito das formas idj@istica vivenciadas
especificamente por mocas na escola. Aqui, génaraurha categoria chave para as
reflexbes e analises elaboradas. Centro-me naspguéies das alunas consideradas
indisciplinadas de que havia tratamentos e punigliiesenciados para elas e para os
rapazes, assim como também para elas e para oubges, em diferentes ambientes da
escola, inclusive nas aulas de Educacao Fisicaudisa presenca de manifestacbes de
sexualidade na escola e de punices que apenasaalgnocas recebiam por freqlentarem
a escola com roupas consideradas inadequadasnamorarem nos corredores e patio da
instituicdo. Neste capitulo tento apontar tambémresenca de uma multiplicidade de
feminilidades na escola, até mesmo entre as akists como indisciplinadas, detendo-
me particularmente no caso de duas alunas. A tesp@s muitos jeitos de ser feminina na
instituicdo escolar, exemplifico, de forma rapides muitas formas de vivéncia da
sexualidade entre o(a)s jovens e o0 desejo dosspimfiais da escola tanto para que a
sexualidade fosse mantida fora dela, como paraalpm®s e alunas se adequassem a um

anico padréao — o heterossexual.

Por fim, apds as consideraces finais, sdo apeeiEIbs seguintes anexos: A)
Perfil geral das alunas entrevistadas; B) Perfiblgdos alunos entrevistados; C) Breve
perfil das professoras entrevistadas; D) Breveilpdds professores entrevistados; E)

Caracteristicas gerais de outro(a)s profissionaisescola entrevistado(a)s; F) Roteiro
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semi-estruturado das entrevistas realizadas coja pfafissionais da escola e G) Roteiro

semi-estruturado para entrevistas com jovens de&ivedio.



18

CAPITULO |

OS CAMINHOS PERCORRIDOS

1. A pesquisa empirica e as dificuldades encontragla

No primeiro semestre de 2004, como uma das exigénda disciplina
“Etnografia aplicada & pesquisa educacioffaliinistrada pela Professora Dr2. Belmira
Amélia Oliveira Bueno, ocorreu uma tentativa dead em campo numa escola estadual,
localizada na Zona Leste de Sdo Paulo. Como aplisriexigia um trabalho sobre “a
entrada em campo”, a idéia era aproveitar a opidde e ja iniciar a pesquisa empirica

para o mestrado.

A opcao pela Escola Estadual “Maria Luiza Almeidabcorreu porque além
de existirem cursos de Ensino Médio, ela situavats® bairro periférico. Um outro
motivo que fundamentou a escolha por essa escolajue ela se localizava nas

proximidades de minha residéncia.

Uma das preocupacdes que mais se destacaram nésgka aéa escola foram
0S aspectos éticos. Varios autores enfatizam assidegle de esclarecer a finalidade da
pesquisa ao conjunto dos sujeitos, bem como aapqegsRo do projeto de pesquisa e o

cuidado com o sigilo. Segundo Inés Assuncao der&Cdsixeira (2003), nas relacbes e

® Disciplina do programa de Pés-Graduacéo da Fadelda Educacéo da USP.
" Em todas as situaces mencionadas nesse trabalhomes de instituicdes e pessoas sao ficticios.
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interacbes entre pesquisador e sujeitos da pesqdisarsas questdes devem ser

consideradas:

Uma delas refere-se aos aspectos éticos, sejaetagge aos valores,
aos usos e as finalidades da investigacdo [...$teNparticular, entre
outras condutas dos pesquisadores, deve-se agsegurearater
confidencial das informacdes [...]. Os pesquisatin®erao ter acesso aos
“resultados” e relatérios da investigagcdo, as fiasranscricbes das
entrevistas em primeira mao, e dai por diante €lieix2003, p. 86).

Dessa forma, os sujeitos foram informados de detadlo Projeto de Pesquisa,
mas, apesar de sucessivos esclarecimentos, o gprigietmal interpretado, gerando
situagbes constrangedorasinicialmente, professores, professoras, Coordemaador

Pedagdgica, direcdo da escola e funcionarios fitargusiasmados com a pesquisa:

Mas que maravilha! Uma pesquisa sobre a indiseplspero que vocé
consiga nos explicar o que esta acontecendo catungs. Hoje em dia
a indisciplina esta atrapalhando demais em todeemtsdos. (Professora
Marcia).

Eu acho étimo. Vocé também vai pesquisar as qus#dases? (Professor
Adriano).

Conte com 0 nosso apoio para 0 qué vocé precisae-Diretora).

Uma semana apos a conversa inicial com o(a)s piafigis da escola, comecei
a observar o patio e os corredores, fazendo aredtag um caderno de campo. Depois de
cerca de um més de observacdes semanais entreisalande aula de 1° ano do Ensino
Médio. Alguns alunos ja me conheciam, mas a profasdarcia fez questdo de me
apresentar: “Bom dia! Vamos ouvir um pouquinho. 8easta é a Lilian. Ela é estudante
da USP. Ela esta vindo todas as 52s feiras parpigas os comportamentos de vocés”.
Rapazes e mocas olharam-me, aparentemente, sedegameocupacdes, permitindo que

eu me sentasse no fundo da sala e fizesse algmoias@es no caderno de campo.
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Apos trés observacdes em sala de aula, deparesmeima situacédo bastante
desagradavel: a professora Marcia ja estava mbiborecida com o(a)s alunos, porque
mocas e rapazes ndo a escutavam e varios jovermmfdarincadeiras que eram
consideradas pela professora como mal educadase Nesnento, ela disse, de forma
muito rispida e exaltada “QUE MA EDUCACAO! NOS TEMOVISITA. [disse a
professora, dirigindo-se a mim]. VOCES DEVERIAM TERERGONHA DO
RELATORIO QUE ELA VAI FAZER DE VOCES PARA ENTREGARA USP” (énfase

na fala).

Embora, eu tenha tentado conversar com os joveomea professora, a partir
deste momento, alunos e alunas comecaram a meavescola de outra forma. Depois
disso, em todos os dias em que estive na escot,(mdrredores), ouvi diversos
comentarios entre eles e vivi situagcbes que mestrajue 0s jovens estavam cada vez

mais me considerando como uma pessoa invasora:

Vocé estaupervisionand@d a nossa escola ou durante os outros dias da
semana vocé fica nas outras escolas? (aluna, sanirdormal, grifos
meus).

Dois alunos trocaram palavrdes entre eles. Todoslnagam para ver se
eu estava anotando (Registro de campo).

No pétio, os garotos conversavam entre eles: “aiopalavréo, ela esta
anotando” [olhando para onde eu estava] (Regigtrcachpo).

Uma aluna chegou atrasada. Um moco disse, olhaadoimha direcao:
“anota que ela chegou s6 agora”. (Registro de campo

Em uma das observacdes, sentei-me proxima as joecsdo do patio.
Uma delas disse para a outra, num tom claramedigedu“N&o acredito
que ela vai sentar perto da gente” (Registro dgpoam

Diante destas e outras situacdes e comentarianaacdes nao foram mais

realizadas em campo. Percebi que os educadoresmsiae usando para tentar manter a
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disciplina em sala de aula e na escola, de modd. gdunos e alunas ndo tinham mais
atitudes e comportamentos espontaneos, mas sinufatas”, diante de uma pessoa que
eles consideravam intrusa e totalmente distantesades interesses. O(a)s jovens se

afastaram de mim.

2. O trabalho de campo em uma nova escola

Depois de viver essa experiéncia na Escola EstdMaia Luiza Almeida”,
minha orientadora e eu decidimos que o trabalhdreuopseria realizado em outra escola
estadual, uma vez que seria muito mais dificil mgogstar a confiangca daqueles jovens do
que reiniciar a pesquisa em outra escola publiszid, no primeiro semestre de 2005,

comecei as observacdes em uma nova escola estadual.

Uma das preocupacdes que esteve presente dunaatiizacdo do trabalho de
campo foi conseguir distanciar-me daquilo que paira era muito familiar: estudei toda a
Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundtahen Ensino Médio) em escola
municipal e estadual e adquiri uma experiéncia cpmessora na rede municipal, dando
aula para criancas e jovens, durante um ano e meicidade de Guarulhos. Para
completar, no periodo em que estava me aproximdos jovens e dos profissionais da
escola, eu era vista como se fosse uma das alBsassses elementos me auxiliaram na
entrada em campo, que sera detalhada a seguipubar lado, poderiam dificultar o
contato com as novas descobertas, com as conteadiatnbiglidades e especificidades
daquele contexto. Segundo Romeu Gomes “quanto nfarom familiaridade que o
pesquisador tenha em relacdo aquilo que ele estguigando, maior podera ser sua ilusao

de que os resultados sejam Gbvios numa primei&t{4994, p.69).
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No entanto, Claudia Fonseca (1999) afirma que fesséiaridade ndo impede
a realizacdo da pesquisa e com um olhar atentoseatta em diferentes estudos
bibliogréaficos, é possivel conseguir o distanciaimelo universo do pesquisador. Fonseca,
utilizando-se de uma metodologia etnografica, esiua organizacdo familiar em vilas
populares de Porto Alegre. Segundo elastvanhamentdoi fundamental para construir
seu objeto de analise: a pratica de circulacdoridmgas, isto €, as idas e vindas de
criancas entre suas madrinhas, avos e outras “méasi as pessoas daquele lugar essa

pratica era comum e normal, mas para a autordggaealmente estranho.

Assim, o0 questionamento e a problematizacdo caestatio que foi visto,
ouvido e conversado durante o trabalho de campgmesentaram um procedimento

importante para o desenvolvimento dessa pesquisa.

2.1. A escolha da escola e a aproximacao com o(a)&ens

A escolha da Escola Estadual “Professor LourencOldeira”, localizada na
Zona Leste de S&o Paulo, deu-se porque jovensfissiwaais me receberam muito bem.
Além disso, embora esta escola ndo se localizasseroxima de minha casa quanto a
escola citada anteriormente, o dirdt@ernardo garantiu que daria apoio & pesquisa e até
mesmo permitiria a analise dos documentos da esbl@lameu primeiro contato com
Bernardo, no final das férias de janeiro de 200prajeto de pesquisa foi discutido com

ele, que me disse:

8 Bernardo explicou-me que ele ndo era o diretaialfiNa verdade, ele se tornava diretor quandioetoda
da escola estava em outro cargo. Nesse caso, elucaitt 0 primeiro semestre e a maior parte de segun
semestre de 2005, ela estava atuando como SupardisdEnsino.
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No comego, eu acho melhor vocé ndo contar detadlbbse a sua
pesquisa para os professores. Espere que elesdaprem confiar em
vocé. Quando vocé e eles construirem uma relag@ooh@sa, vocé os
esclarece e depois disso, pode mostrar para @lesihclusive os seus
relatorios (Registro de campo).

Tentando aprender com 0s erros da experiénciai@ntemma estratégia
diferente foi colocada em prética: uma aproximag#n 0s jovens por meio de contatos na
rua e no bairro da escola. Segundo Marilia Sposito:

Os jovens que hoje estdo no sistema de ensinoiegream a condic&o
juvenil em espagos ndo escolares e ja adentramstituicdo com essas
praticas e modos de vida consolidados porque possiliernativas e
qguerem, certamente preserva-las. [...] a escolardéidnica agéncia que
Ihes oferece modelos culturais para a experiéneiged jovem. Nao
podemos deixar de considerar que estilos, habitoedos de vida séo

conformados também por outras agéncias, reiteramdméia dos
multiplos espacos socializadores (2005, p.123-124).

Para a autora, mesmo considerando a escola cordadenempirica de uma
pesquisa, faz-se necessario reconhecer “que elesnefid escolares penetram, conformam
e sao criados no interior da instituicdo” (Spo@03, p. 215), ressaltando que, no ambito
do estudo sociologico na escola, além de o alunoaécer aluno e sim se tornar aluno, ha
necessidade de perceber o(a)s estudantes de BM&io como jovens, como “expressao
de uma forma peculiar de sua insercdo no cicloid&” v a juventude. Luiza Camacho
(2004), em uma pesquisa sobre “0 jovem que ha a@lé&ra do aluno nas instituicoes
educacionais formais convencionais”, observou qumanescola de rede municipal de
Vitoria — ES, o aluno de 72 e 82 séries do Ensura@l&mental “é concebido ou como aluno
OU COmO crianga e muito raramente como jovem. Biadste quadro, € preciso que as
propostas pedagodgicas sejam pensadas para aguelé ppwvem e aluno. Os sujeitos

focalizados, além de alunos, séo, acima de tugeng’y (p.330).
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Tomando por base esses estudos, nas trés prirseimasas de aula, ndo entrei
na escola. Como o objetivo da pesquisa era entecmi®o as jovens consideradas
indisciplinadas viviam a sua juventude e quaisic@uos tinham para elas as punicdes da
escola, era fundamental a minha aproximacédo comeeleom os jovens de uma forma
geral. Aproveitando que o diretor me pediu parain@oescola nas primeiras semanas de
aula, e baseando-me também na pesquisa sobre caganiolentas de mocas, realizada
na cidade de Marselha, na Franca, por Stéphanie 003), optei por tentar uma

aproximacao com 0s jovens na rua e no bairro proxirescola.

Rubi (2003), para estudar os comportamentos vimdede garotas de classes
populares em duas escolas, optou por uma inve&tgainografica nos bairros, reunindo-

se com o0s seus moradores, inclusive com as jovens:

Gracas a este trabalho, tivemos a oportunidade otecer muitas
estudantes. Desde o inicio, pudemos ir com el@sves bairros em que
viviam e conhecer os locais que gostavam ou nadfregientar.
Participamos de muitas de suas atividades: condertcap, festas em
centros sociais e nos bairros, partidas de fuebplChegamos mesmo a
ser convidadas algumas vezes para um café ou winelam suas casas,
onde conhecemos seus pais, seus irmaos, seus dRigns2003, p.47,
traducao livre).

Durante as trés primeiras semanas, geralmentevdzas por semana, eu me
encontrava na rua da escola as 06h40min. da memersando com alguns jovens antes
de eles entrarem na escola as 7:00 horas. Nedsel@efui convidada por Daiane, uma
jovem do 3° ano do Ensino Médio para ir, num sakatkrde, a uma festa em sua casa.
Seus pais ndo estavam e ela e suas amigas coawensaito comigo. Muito extrovertida
e simpdtica, ela nos envolveu e conversamos sdbeesds temas: festas, formaturas,
amizades, namoro, programas de televisdo, estilosicais e escola. Essas conversas

foram registradas por mim posteriormente em cadeéencampo.
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Daiane me contou que tinha amizades, especialmeots, meninos e que
conhecia muita gente de outras classes do EnsirdioMia escola Estadual “Professor
Lourenco de Oliveira”. Ela disse: “Eu detesto ov@ilia, s6 gosto dos meus amigos”. Eu

perguntei o porqué de ela ndo gostar da escolregiondeu:

Porque s6 tem aula vaga. No ano passado, eu &spoéa para tirar foto.
Um amigo meu tem camera digital e a gente tirava fodos em um dia.
No ano passado, eu ndo aprendi nada. A gente fioai® no patio do
gue na sala de aula (Daiane, conversa informal).

Daiane, muito falante, comentou que era “espetiadis cola¥:

Passo cola para todo mundo. No 1° ano [do Ensindid{Jénos
passavamos ‘cola’ pelas borrachas. Uma vez, eueifigom oito
borrachas na minha mesa. Comecei a escondé-lamfdsgora. Mas ai,
minha amiga disse, bem alto: “Daiane, emprestaaabsuracha? Eu
qguero a SUA borracha” (conversa informal).

Ela disse que nunca foi pega colando. Mas, lembeode uma vez, em que
iSSo quase aconteceu: ela estava colando na peob#ldgia, a professora desconfiou e
foi olhar embaixo de sua carteira: “Dei muita sogerque ela pegou as folhas do lado
esquerdo — de Matematica”. Daiane falou tambémequ@004 ela e seus amigos fizeram
uma festa de fim de ano, uma festa “maravilhos€omo somos muito inteligentes,
levamos latas de refrigerante, pinga e batida. c2ohms as bebidas dentro das latas de

refrigerante. Foi dez! Ninguém descobriu! Como satip

° Colas: quando os alunos tém prova sem ou com kansles e elas d&o um jeito de copiar as resposta
muitas vezes, sem que o professor perceba.
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2.2. A entrada na instituicdo escolar e o0s instrunmos de pesquisa

utilizados

Apoés esse periodo de trés semanas, entrei na estoteesmo tempo e pelo
mesmo portdo que os alunos, as 7:00 horas. AindaiayaDaiane veio falar comigo.
Entramos juntas. Ela apresentou-me para suas amigasgos: “Gente, essa é a Lilian.
Ela faz faculdade e esta aqui hoje porque vai famex pesquisa. Ela vai vir o ano todo”.

As mocas e 0S rapazes se aproximaram e me cumjpairaen acenando.

Durante a conversa com os professores do periodatinta percebi-os um
pouco tensos, ndo pela minha presenca, mas singgasa de um aluno do 1° ano do
Ensino Médio, que tinha acabado de ser expulsosfiedo). Apesar dessa ocorréncia, 0s
profissionais me receberam muito bem: a pesqusastrumentos a serem utilizados e
seus objetivos foram explicados, mas sem entramentos detalhes. A questdo dos

elementos éticos também foi esclarecida.

Quando as observagbes na escola foram iniciadas)vireque nenhuma
anotacéo seria realizada em campo, mas que elamdertas assim que eu chegasse em
casa. Essa atitude foi tomada visando a que o#osuj@do Se constrangessem e para

permitir que se adaptassem o mais facilmente pelssiminha presenca na escola.

Passei a ir a escola trés vezes por semana, tamerindo matutino, como no
periodo noturnt. Nas duas primeiras semanas — que totalizaranisitas a escola — ,
figuei nos corredores e no patio, durante quatrashpor dia no periodo matutino e trés

horas por dia no periodo noturno. Esses dias faramio proveitosos, ja que o(a)s

% A inclusdo dos alunos do periodo noturno na peagsé deu ap6s discutir com a minha orientadora:
tinhamos a hipétese de que talvez no periodo rmtuemcontrariamos mais jovens consideradas
indisciplinadas.
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aluno(a)s tiveram muitas aulas vagaBessa forma, pude me aproximar das mocas e dos

rapazes, conversando com eles sobre assuntososriad

Pude perceber que aquilo que os estudantes magava@m na escola era a
mudanca do intervalo: se antes era um intervaloodaitodos os jovens de todas as salas
de Ensino Médio podiam se encontrar, naquele mameotvera a mudanca para dois
intervalos: “ninguém quis saber se a gente congardam isso” (Conversa informal com

uma aluna de 1° ano do Ensino Médio do periodotmaju

Nos meses de margco a novembro de 2005, exceto si@en@lho (em que os
alunos e as alunas tiveram trés semanas de fétiag)escola trés vezes por semana, de
manh@ e a noite. Durante esse periodo, o trabathpirieo foi constituido por
observagfes: no patio, nos corredores das salasldes da sala da dire¢éo, na sala dos
professores, nas salas de aula, na quadra deesspanb teatro da escola. Estive também
conversando informalmente com profissionais e jeveAs observacdes realizadas
totalizaram aproximadamente 340 horas, cerca deh@rs no primeiro semestre e cerca
de 100 horas no segundo semestre. Todas essagagbes foram registradas em seguida
em caderno de campo. Segundo Menga Ludke e ManiréArf1986), a observacédo
“possibilita um contato pessoal e estreito do pesgior com o fenbmeno pesquisado” e a
importancia desse instrumento de pesquisa “resaldato de podermos captar uma
variedade de situacdes ou fendmenos que ndo s@opbr meio de perguntas” (Neto,
1994, p.59,60). Portanto, segundo Justa Ezpele€Q86)1 a observacédo (considerada
participante para a autora) possibilita formasnderacao entre o pesquisador e 0s sujeitos,
“permitindo uma abordagem pessoal e abrindo fodéesformacdo que nenhuma outra

técnica tornaria possivel” (p.83). Por isso meskpreciso ressaltar que as falas e

* Quando faltava algum professor e néo havia do@ametual, os alunos ficavam no patio.
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observacoes registradas a partir desses contatemdeer utilizadas de maneira cautelosa
na pesquisa, pois foram obtidas de maneira inforseih que o0s sujeitos estivessem
atentos ao fato de que o qué diziam seria usaduotesso de analise. Por esse motivo,
neste trabalho, procuro diferenciar sempre as falatgdas em entrevistas gravadas

daquelas resultantes de conversas informais ragesrem cadernos de campo.

Ainda nesses meses, fiz 19 entrevistas com vanofisgionais da escola:
Coordenador e Coordenadora Pedagogico(a)s, deetce-diretora, inspetora de aluno,
12 professoras e dois professores. Com a decisdocde a analise nas percepcdes das
alunas, as entrevistas realizadas com o(a)s edwsadao tratadas num plano secundario
de analise, mas as informacfes ali obtidas comnuasendo decisivas, tanto para
apreender o clima da escola, as relacdes entresgoofais e aluno(a)s e as idéias sobre
género ali predominantes, quanto para definir qeeam as alunas consideradas como

indisciplinadas pelo(a)s profissionais — partealaass foi posteriormente entrevistada.

Frente ao total de 92 (noventa e dois) professer@sofessoras da escola
estadual “Professor Lourenco de Oliveira”, somaosl@ocentes dos trés periodos (Plano
Gestdo — 2003 a 2006), a escolha das 12 professodtss professores para serem
entrevistado(a)s ocorreu devido a aproximacao guabfivera junto a ele(a)s, com base
nas conversas informais nos diferentes espacoscddaee nas observacgoes realizadas em
suas aulas. A escolha da realizacéo de entrewistasnais professoras do que professores
se fundamentou no fato de nos periodos matutinot@nmo (em que havia somente as
classes de Ensino Médio), haver muito mais mulhprefessoras. Segundo o que foi
anotado no caderno de campo, havia nos periodaginmae noturno apenas 23 (vinte e
trés) homens professores. Os professores com g@esnconversei e me aproximei foram

apenas cinco: Osvaldo e Alessandro, que leciondatamatica e Fisica, Jodo, que dava
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aulas de Histéria, Marcio, que dava aulas de Ediacdsisica e Levy, que lecionava
Filosofia. Com o professor Alessandro, a entrevistaagendada seis vezes e ele nao
compareceu a nenhuma delas. Também tentei enéevigirofessor Levy, que os jovens
adoravam: “o professor que eu mais gosto é o @ofekevy, ele ouve a gente, ele
conversa com a gente” (Aline, 1°B, conversa inféynraas ndo consegui entrevista-lo,

porque ele sempre alegava estar sem disponibilidedempo.

A maioria das entrevistas foi realizada na sal&Cdardenacdo Pedagogica,
outras foram feitas em salas de aula vazias e alt@m#eceram na sala dos professores.
Procurei conversar com os profissionais em lugguesestivessem silenciosos, ja que as

entrevistas estavam sendo gravadas.

Acredito que as entrevistas semi-estruturdftgam favorecidas pelo bom
relacionamento que ja havia se estabelecido emsgquisadora e sujeitos da pesquisa.
Antes que as entrevistas formais fossem feitagenprae aproximar de cada um dele(a)s e
construir uma relagcdo harmoniosa e amigavel: osrgras quase diarios com 0s sujeitos
fizeram com que eles e elas se acostumassem canha presenca, interessassem-se pela
pesquisa e me vissem como uma amiga. As entrewistagcaram a ser realizadas a partir
de final de abril. Pude perceber que ele(a)s finaavontade, ndo se preocuparam com o
gravador e conversaram comigo despreocupadameatdadd de forma espontanea, sem

escolher muito as palavras.

12 Havia um roteiro a ser seguido, de modo a auxil@atratamento das questdes e ndo deixar o0 assento
desviar por completo. Além disso, as entrevistaanfiorealizadas com uma certa flexibilidade, quengiex
abertura para adaptacfes, mudancas ou mesmo parm eptrevistado pudesse fazer outros depoimentos
(Magnani, 2000).
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As entrevistas foram agendadas e a média de dudgamda uma foi de
quarenta minutos. Algumas delas foram transcrituma outra pessoa, mas todas foram

revistas por mim.

Com o passar do tempo, vario(a)s jovens de EnsigaidMtambém se
adaptaram a minha presenca: ja me cumprimentavam wo beijo no rosto, (como
cumprimentavam seus amigos), procuravam-me pargecsar e, quando eu nao ia a
escola no dia com o qual ja estavam acostumadolsami no dia seguinte procurar por

mim, perguntando-me: “Por que vocé faltou ontem?”.

A partir de setembro de 2005, foram realizadas riee@stas com mocgas e
rapazes. Todas elas foram realizadas individuakneatsala da Coordenacdo Pedagdgica,
que gentilmente continuou me auxiliando em tudo greeisei. Inicialmente, dez mocgas a
serem entrevistadas foram por mim selecionada$omoe os objetivos do trabalho, e eu,
entdo, ia a sala de cada uma delas, falava corofespor, pedia para ele deixar a aluna se

ausentar por um periodo de meia hora e a levalacalbcitado.

Apo6s o término de cada entrevista com as mocastaqnbém tiveram uma
média de duracdo de quarenta minutos, cada jovanevwada por mim de volta a sua sala
de auld®. Quando eu chegava & sala, um grupo de alunosnasakempre falava: “eu
também quero ir, me leva, eu quero ser entrevistagduindo meninos. Dessa forma, a
fim de manter o bom relacionamento com os estudatite que entrevistar muita gente,
muito além do que era planejado, incluindo rapapeperiodo matutino: “vocé sé leva as
meninas, vocé esta discriminando os meninos” (Al&€xA). Resumindo: todos os jovens

do periodo matutino queriam ser entrevistados,agtéeles que eram considerados de

13 Esse foi um procedimento importante, porque selumo fosse encontrado sozinho, andando pela escola
durante as aulas e sem o cracha do(a) professier@)a sala, ele era levado pelas inspetoras phrecao e
poderia ser suspenso.
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excelente comportamento na escola. Os professqedfassoras sempre me falavam que
eu tinha que entrevistar todos os alunos que etbam sugerido — mocas e rapazes
indisciplinado(a)s — que ja totalizavam cerca d#ar No entanto, seria impossivel para
uma pesquisa de cunho qualitativo e micro-socialsequir abarcar tantos sujeitos em
pouco tempo, seja para a realizacdo das entrevisgspara transcrevé-las e analisa-las.
Assim, foram transcritas e analisadas 12 entrevistam mocas consideradas
indisciplinadas e cinco entrevistas com rapaz€s wistos como indisciplinados e dois

percebidos como disciplinados.

Em contraponto com o periodo matutino, no periogimmo, a maioria das
mocas considerada indisciplinada que foi convidada, quis ser entrevistada. Numa das
conversas informais com a professora Tamiko, aocioear que eu estava iniciando as
entrevistas com jovens de Ensino Médio, ela fatgacé vai ver, todos os alunos vao
querer ser entrevistados, ainda mais porque etepader sair [da sala de aula] e ndo vao

ser suspensos... ‘matar aula’ € com eles mesnsasifis]”.

Segundo a professora, um dos motivos para todoergne sair seria para
“matar aula”. No entanto, a atitude das mocas {(dersdas) indisciplinadas do noturno
contradiz isso, uma vez que apenas duas alunasedodp noturno aceitaram ser
entrevistadas. Da mesma forma, dos cinco rapazes/stados, apenas um era do periodo
noturno. Essa € uma questdo a ser pensada (ma#trgpassa os limites dessa pesquisa):
por que o desejo de participar da pesquisa eradbadm® junto aos alunos do periodo
noturno se comparado com os alunos do periodo imatuSegundo o(a)s professore(a)s,
0s estudantes da manha eram mais interessadospasndispostos, gostavam mais de
reclamar da escola e também gostavam mais de fedtmlhos diferenciados. Ainda

segundo eles, os jovens da noite:



32

N&o querem conhecimento, conhecimento nenhum, eorgada

interessa. Se vocé trouxer uma figura para trabakssa figura fazendo
uma leitura de mundo, néo interessa. Se vocé traurdivro para que

eles leiam, de jeito nenhum, também n&o interddse aula expositiva,
uma aula de gramatica, pior ainda. Se os levar pdriblioteca, para
fazer uma atividade diferente, também néo interd3se sala de video,
para assistir a um filme, incomoda; eles ficam [mwo, ficam

reclamando, entdo nao interessa. Sinceramentesaidammo trabalhar
com o aluno da noite (Professora Eliane, de Poésigtrecho da
entrevista).

Todas as entrevistas com estudantes foram gravemlasexcecdo de uma, ja
gue a jovem nao se sentiu a vontade com o gravadiar:quero que grave” (Ana Paula, 1°
B). Assim, conforme a aluna falava, tudo o quepassivel, foi sendo anotado. Do mesmo
modo como foram feitas com os professores, conoweng também havia um roteiro de
questbes a serem seguidas, porém um pouco maisagoriPercebi que rapazes e mogas
dessa escola, localizada num bairro periférico @k Faulo, responderam a cada questéo
de forma muito objetiva, mas nem sempre sinteticaneEles e elas nem sempre
extrapolaram as questdes, falando de outras caisa®) aconteceu com os profissionais
da escola, que as vezes nao respondiam o quergtmfaelo. O(a)s profissionais da escola
me diziam que a maioria dessas alunas e dessessalonsiderada(o)s a(o)s piores de
cada sala, “ndo sabem falar, vocé quer saber algletas e elas falam de uma forma
incompreensivel” (Professor do periodo matutinmveosa informal), “eles ndo falam de
forma coerente uma frase muito longa” (Professarandnhd, conversa informal), “falam
apenas monossilabos” (Professor do noturno, camvefsrmal). Apesar disso, fiquei
muito surpresa: nas entrevistas realizadas e nmageisas informais, percebi que o(a)s
estudantes se expressaram de forma diferente dadgestrita por seus professores: elas e
eles falaram bastante e deram exemplos extremanmodentes com o que foi
perguntado. Suas idéias foram apresentadas de fdara indicando que se sentiam

capazes de falar por si mesmos. A forma como sa deinha aproximacdo com os jovens
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e a minha longa presenca em campo mostraram-seiv@&cipara que as entrevistas

ocorressem em um clima de confianca, amigavel greesupado.

Para Zaia Branddo (2002), além da empatia e dojaangato mutuos entre
pesquisadora e sujeitos pesquisados, € importantotmesmo tempo atencdo ao objeto
da pesquisa. Todos esses elementos fundamenteaasd' ganducdo do processo” (p.40) de

entrevista precisam de:

uma atencao permanente do pesquisador aos setisashjebrigando-o
a colocar-se a escuta do que é dito, a refletiresaliorma e contetido da
fala do entrevistado, os encadeamentos, as inéscisdntradicdes, as
expressoes e gestos (Brandao, 2002, p.40).

Segundo Bernadete Gatti (2002), cada palavra deammavista tem que ser
ponderada e “uma entrevista rica é aquela em guesguisador consegue um dialogo real

com o entrevistado, em que ndo predominam as taspcsavoes, que nada acrescentam”

(p.63).

Além das observacgdes, conversas informais e estasvicom os diferentes
sujeitos da escola, no més de agosto de 2005 div&@to com os Livros de Ocorréncias
Disciplinares dos alunos do Ensino Médio. Na veedadlo se tratava d’ “O Livro” e sim
de muitos livros, um para cada turma do Ensino Meétl® vermelhos para o periodo
matutino e 12 livros azuis para o periodo notuam diversas escolas, ha uma idéia
corrente: de que o livro de registros de ocorr@&ndiciplinares € um livro “negro”,
porque nele sdo anotados os comportamentos cadtdemadequados dos alunos e as
punicdes para cada comportamento que foge a desteiregra. Apesar dessa escola
utilizar livros de diversas cores, essa idéia derti_negro” permanecia: “ah, o livro que é

vermelho, mas preto na verdade” (Aline, 1° B, afidta).
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O més de agosto foi dedicado a copia do livro diacsala de ambos os
periodos, resultando em um trabalho arduo, masriae. Da mesma maneira como
ocorreu no primeiro semestre de 2005, em que onfiego Escolar foi por mim copiado,
os livros de ocorréncias disciplinares também pass@elo mesmo trabalho, uma vez que

o senhor Bernardo disse: “Em hipotese nenhuma!xXXei® jeito nenhum!”.

2.3. Caracterizagdo e contexto da Escola Estadudrofessor Lourenco de

Oliveira”

A escola estadual “Professor Lourenco de Olivegstava localizada em um
bairro periférico, mas comercial, da Zona Leste&sde Paulo, denominado aqui de “José
de Alencar”. Duas favelas situavam-se proximascalasO bairro dispunha de posto de

saude, hospital publico, igrejas e bancos, magpoésuia areas de lazer.

Segundo o Plano Gestéo da escola, a média deritabifzor residéncia era em
torno de cinco pessoas e “a maioria dos pais desosoalunos possuem o0 Ensino
Fundamental incompleto” (PLANO GESTAO da escold)30006, p.3). Reafirmando o
que dizia esse documento da escola, nesse bagondo a prefeitura da cidade de Sao
Paulo, 12.615 — 7% das pessoas — tinham menos dmarme estudo; 91.246 — 54% das
pessoas — possuiam o Ensino Fundamental incomB&B5 — 20% das pessoas — tinham
o Ensino Fundamental completo; 26.512 —16 % dasopss— eram formadas no Ensino
Médio e apenas 4.733 — 3% das pessoas — possuisirm Superior. Chama a atencéo
nesses dados que a grande maioria dos habitantepasduia o Ensino Fundamental

completo: somando-se o numero de moradores qu@aossuiam o Ensino Fundamental
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completo e 0 numero que ndo possuia nem um anatddoe chega-se ao numero de

103.861 pessoas ou & porcentagem de &1%.

Para obter informacfes com relacdo especificanmerggovens do bairro em
gue a escola estava situada, recorri ao estudoyldmeédBousquat e Ameélia Cohn (2003)
sobre 0 mapa da juventude da cidade de Séo Paumdlicador Composto Juvenil de cada
distrito ou bairro foi construido pelas autorasadipdas seguintes variaveis: percentual de
populacao jovem do distrito; taxa anual de cresctmpopulacional do distrito entre 1991
e 2000; percentual de méaes adolescentes no totalaseidos vivos; coeficiente de
mortalidade por homicidios na faixa etaria de I anos; percentual de jovens que nao
freqientavam a escola; coeficiente de viagens maivande lazer por distrito; indice de
mortalidade da populacdo de 15 a 24 anos e valoerdémento médio mensal familiar.
Na pesquisa das autoras, o distrito com o mellicador recebeu nota 1, e o pior, nota O.
O bairro “José de Alencar” recebeu o indicador 036 bairros que tiveram os melhores
indicadores foram Jardim Paulista (0,78), Moem&70,e Pinheiros (0,76) e os que
receberam os piores indicadores foram Perelhe@ds8) Grajad (0,14), Jardim Angela
(0,18) e Cidade Tiradentes (0,18). Portanto, ortb@m que se situava a escola podia ser

incluido no grupo daqueles com indices baixos, miasentre os piores do municipio.

Apdés Bousquat e Cohn (2003) chegarem ao Indicadang®sto Juvenil para
cada distrito a partir das variaveis acima, asyisadoras agruparam todos os distritos da
cidade de Sdo Paulo em cinco Zonas Homogéneas ¢ewatteristicas e condi¢bes
semelhantes para os jovens). A primeira zona eralague reunia as melhores condi¢gbes

para 0S jovens e a zona cinco reunia as pioreunfiegas autoras, “José de Alencar”

4 Essas informaces incluiam todas as faixas et&BDiastava-se, assim, toda a populacdo, incluindo as
criangas, o que provocava uma distorcdo dos dadosentido de abaixar as taxas de escolaridade do
conjunto.



36

estava na zona quatro. ApOs sorteio, por meio dagam dos setores censitarios, das
quadras a serem visitadas, elas entrevistaram gad@&s cinco zonas em suas residéncias.
Foram entrevistados 586 jovens de 15 a 24 anosrda4?°. O estudo indica que, na zona
em que estava situado o bairro da escola estaBuafiessor Lourenco de Oliveira”, 15,5%
das jovens entrevistadas tinham filhos. Na zonagem estavam os bairros Moema e

Jardim Paulista, por exemplo, apenas 2,6% das $adeciararam ter filhos.

Na zona quatro, 60,6% dos jovens estudavam. Dgss81% estudavam em
escolas publicas e 43,4% estudavam no periodonmtds autoras também constataram
que apenas 38,2% dos jovens paulistanos tinhansacednternet e que havia uma
diferenca acentuada entre as diferentes zonas%78gk jovens da zona 1 utilizavam
Internet, em contraposicdo a apenas 30% deles ma goatro. No que se refere ao
trabalho, em 2003 apenas 29,2% dos jovens da a@teocestavam inseridos no mercado
de trabalho. Ja na zona 1, 43,3% estavam empred@ai@sBousquat e Cohn (2003), “este
aparente paradoxo pode estar indicando uma mud@angarfil do mercado de trabalho na
cidade, que vem cobrando crescentes qualificagpe33).As autoras também analisaram
a fonte de renda dos jovens paulistanos: segunds, dl1,8% do total de jovens

entrevistados se mantinham somente com seus EBaépLArsos.

De acordo com o que pude observar na escola estudaénda familiar dos
jovens podia ser considerada baixa. Nas familiasAda Paula e Jennifer, alunas
entrevistadas do 1° B, somente o0 pai trabalhavab®s recebiam, segundo as jovens, R$
300,00 reai®, para cinco pessoas residentes na casa de caddasrjuvens. Ja na familia
de Aline, do 1° B, das cinco pessoas que moravarsuancasa, trés trabalhavam e a renda

total era de R$1.000,00 reais; no entanto, a fardédla pagava R$ 450,00 reais de aluguel.

!5 As autoras ndo separam os dados por sexo.
6 Quando as entrevistas foram realizadas, o satériono era de R$ 300,00 reais.
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Camila do 1° | contou que “se juntar o [salariojrdeu pai que é R$ 500,00 e da minha
mae que € R$450,00, chega a uns R$ 950,00 (estaevBeu pai era carteiro e sua mae
era costureira. Na familia de Ariane, do 2° A, fpéssoas trabalhavam e a renda total,
segundo ela, era de R$ 700,00. O pai de Ariangpedeeiro e sua mée era empregada
domeéstica. Na casa de Laura, do 1° E, moravam pgsisoas e apenas seu padrasto
trabalhava como pintor “de casa”. Ele ganhava R%0fbreais, “as vezes sai um pouco a
mais, dependendo do servico, ele pega até um poutas, mas geralmente, ele pega R$
450,00, as vezes menos” (Laura, 1° E, entrevi§ia)jlos, aluno do 3° F do periodo

noturno, contou-me que morava com sua mae, querepgegada domestica e que ele

trabalhava em uma “loja de doces”, com um sal&i&# 350,00.

Em diversas ocasibes, percebi que o(a)s profissiatea escola sentiam-se
sensibilizados pelo fato de os alunos pertencerseiaaes populares e as vezes, passarem
por algumas privacdes. A inspetora Sara, que tralsalnos periodos vespertino e noturno,
notava que os estudantes, especialmente os da fieed@m, muitas vezes, sem comer:
“...daqui a pouco, vocé vé aqueles que estdo pdssaal. Ai vocé pergunta ‘vocé comeu
alguma coisa hoje?’ Eles falam: ‘ndo!’ Entende?sBbassam mal porque ficam sem
comer” (entrevista). A professora Tamiko, de pantgy contou que em 2004 levou seus
alunos da 52 série a uma excursédo ao Zoologica. fordos de manha e iamos voltar as 5
horas da tarde, entdo era pra levar lanche. Ages, levaram? N&o, porque eles nao
tinham dinheiro pra levar lanche e eles foram pemescola pagou o 6nibus” (entrevista).
A professora explicou que comprou, com seu préginbeiro, um lanche para cada aluno

e aluna.

Os alunos de Ensino Médio que possuiam celularggatiman, por exemplo,

compravam-nos com o dinheiro do seu préprio trabaonforme as observacdes e
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conversas informais, parte dos jovens que ndo foeatrevistados trabalhava como
vendedores, mas a maioria deles estava procurandeego. J4 das mocas entrevistadas,
apenas Amanda do 1° D, Ariane do 2° A e Fabian®’ do trabalhavam. Amanda estava
em fase de experiéncia, trabalhando como atenéemtema locadora, mas nédo sabia se
continuaria; Ariane trabalhava em um buffet aoaifirle semana; e Fabiana trabalhava em
uma perua escolar. Ja Alex do 1° A trabalhava em empresa de contabilidade e

turismo: entrava no trabalho as 12:30h, s6 sa23&9 horas e recebia apenas R$ 450,00.

Com relacdo a estrutura fisica, a escola estad@aiféssor Lourenco de
Oliveira” tinha dois prédios. No prédio menor hagtisas salas de artes e o anfiteatro, com
capacidade para 250 pessoas. Ao lado desse pnégdlia,a quadra de esportes descoberta
e um espaco descoberto menor, que também eraadtilipara que os alunos tivessem
aulas de Educacéo Fisica. O outro prédio tinhaaluigares. Na parte térrea coberta, havia
um espaco em que o0s alunos jogavam ping-pong. Hamaém: o patio, a cozinha, a
cantina, o refeitorio, a biblioteca e os banheides uso discente. Ainda no térreo,
adentrando por uma porta, que separava o pati@ bavcorredor onde se encontravam: a
zeladoria, a sala para almoxarifado, a sala dofegsores, a sala da direcdo, a sala da
coordenacdo, a sala da secretaria e 0s banhei@ss@upodiam ser usados por
profissionais. No primeiro andar estavam as 22ss@daaula, com cerca de 45 alunos em
cada uma. No segundo andar desse predio, ficavaalaale video, a sala do dentista, que

nao estava em funcionamento, a sala de informatickboratério de Biologia.

As salas de aula possuiam estrutura precéria: résiraa eram velhas, nao
havia armarios nas salas, - “foram todos arrebesta@rofessor Jodo, conversa informal)
- e as paredes eram muito pichadas, geralmentegzoms janelas de todas as salas de

aula possuiam grades.
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A escola, com um total de 2700 alunfigjcionava em trés periodos: manha,
das 7:00h as 12:20h; tarde, das 13:10h as 18:30bite, das 19:10h as 22:50h. Nos
periodos matutino e noturno havia o Ensino Médie. ildanha havia oito salas de
primeiros anos (1° A até 1° H), sete salas de skguanos (2° A até 2° G) e quatro de
terceiros anos (3° A até 3° D), totalizando 19 asmA noite, havia quatro classes de
primeiros anos (1° | até 1° M), quatro turmas dgisdos anos (2° H até 2° L) e quatro
salas de terceiros anos do Ensino Médio (3° E‘aké),3otalizando 12 turmas no periodo
noturno. A tarde, criancas e jovens de 52 a 88sdo Ensino Fundamental freqiientavam a
escola. Dessa forma, como ja foi dito, as obsemsf@ram realizadas nos dois periodos

em gue os jovens de Ensino Médio tinham aulas.

De manh@, os rapazes e mocgas tinham seis aulativeesas turmas de Ensino
Médio eram divididas em dois intervalos: no priraéitervalo, as 09h30minh, alunos dos
1°s anos (do 1° A ao 1° H) e duas turmas de 2Yestiam para o pati@ no segundo
intervalo, as 10:20h, jovens de 2°s e 3° anosa @Qaeérvalo durava vinte minutos.
Tratava-se, entdo, de um curto periodo de tempe quag 0s estudantes pudessem comer
alguma coisa e conversar um pouco com seus colegasa forma, segundo comentéarios
de algumas mocgas, “... € muito cansativo. Fico emav de fome nas primeiras quatro
aulas de cinguenta minutos cada e a gente ndoqooder nada na sala. Mas, de vez em
guando, eu como escondido.” (aluna do periodo matutonversa informal). Ja Renan,

do 1° B falou que os alunos de Ensino Médio soffia@conceito, porque apenas o0s alunos

do Ensino Fundamental ganhavam merenda da escola:
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isso € um absurdo. Quando 0 meu irmdo estudavaagjoitavas séries
também ficavam no mesmo periodo que ele do colegiabhs tias

[inspetoras] tinham a coragem de dar lanche sé quagen era da 82. Os
alunos do colegial ficavam olhando, alguns com ad&t com fome e
sem dinheiro para comprar lanche na cantina. Eonuaito. Onde ja se
viu, um pado de queijo custar R$ 1,20? Eu, por exgmpio tenho

dinheiro e s6 de vez em quando como alguma coismafiR 1° B,

conversa informal no pétio).

De acordo com os alunos e alunas, como quasenf@ntitempo para “esfriar
a cabeca”, aproveitavam e conversavam durantelas, aiotivo de grande insatisfacao e
reclamacéo dos professores. Para a vice-diretora,Alos alunos da manha tém mesmo
que ter seis aulas, afinal eles nem trabalhamfawon nada...” (conversa informal). Era

essa a visdo predominante entre os profissioraispeito dos jovens da manha.

Ja a noite, era diferente. Os jovens tinham apguaiso aulas e o intervalo era
anico, com duracdo de 30 minutos. As mocas e azespdo noturno eram vistos como
trabalhadores, como se 100% dos alunos realmett@liassem. Havia essa generalizacao
para varios profissionais: de manha ninguém travalle a noite todos trabalhavam. Além
disso, nesse periodo havia uma grande evasao mesakonforme os dias do ano letivo
lam passando. Se no inicio do ano, as salas donoeo&wam lotadas, com 45 alunos em
cada uma, no terceiro bimestre havia apenas cer@® dlunos por sala, conforme pude
observar De acordo com a generalizacéo realizada pelofajsgionais, esses alunos que
tinham abandonado a escola no segundo bimestr@vaol no més de outubro e os

professores acabavam nem se lembrando dele(a)s.

Como j& indicado, na escola trabalhavam um total9@eprofessoras e
professores. A maioria dele(a)s era eventual eiarimalas professoras de Ensino Médio
eram mulheres. Dos 19 profissionais entrevistamagks concluiram cursos de graduacéo

em faculdades particulares.
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No primeiro semestre de 2005, no periodo matutimespertino trabalhavam
na direcdo a vice-diretora Anna e o diretor Beroaw vice-diretora responsavel pelo
periodo noturno era Deise, que chegou a escolaoaa 2005, juntamente com a vice-
diretora Anna. No entanto, no inicio do segundoestra de 2005, houve uma rotatividade
nesses profissionais: de manha e a tarde ficawdiretara (efetiva da escola) Neuza e uma
nova vice-diretora - Tais. A noite, ficava o aguiee-diretor Bernardo, que antes atuara
como diretor. A vice-diretora Deise ficou apenagcimeses no cargo: “sei que os alunos
me detestam, tenho medo de levar um tiro... ndtemqe ficar muito tempo aqui”
(conversa informal). Responsavel pelo periodo notulurante todo o primeiro semestre
de 2005, Deise tinha uma visdo negativa dos joggda mesma forma, eles e elas também
tinham dela uma visdo negativa. A vice-diretoraselisie que estava na escola por uma
questdo de complementacéo salarial: “eu sou.altrama instrumentacéo cirdrgica, adoro
o0 meu trabalho [seus olhos brilharam ao falar ¢liseas o salario ndo da, né? Tive que vir
pra cd”. Deise explicou-me seu pensamento, queafoadtava suas atitudes com o0s

alunos, consideradas pelos jovens e por algunsgiariais como inadequadas.

Aprenda uma coisa: vocé tem que chegar sendo @gidaoritaria, sendo
os alunos néo te respeitam nunca mais. Esse nedécser simpatica,
guerer criar um vinculo, ndo funciona [...] vocéntgque impor a sua
autoridade. Eu chego chutando a porta, todo muatte sue sou eu
(conversa informal).

No dia oito de marco, presenciei uma cena desagehdpie ajuda a explicar o
motivo que fazia com que os alunos detestassegeediretora Deise. Um grupo de mocas
e rapazes estava vindo pelo corredor com a amidgs, B® 1° L, passando mal,
aproximaram-se da vice-diretora e disseram quevamjoprecisava ir embora. Deise
respondeu, olhando para Tais: “Sério?! Pois eu édambstou passando mal, eu também

estou menstruada, eu também estou com dor de calmgquer que eu va ao banheiro e



42

tire a calca para te mostrar?”. Ao ouvirem issgoesns que estavam acompanhando Tais
e 0S outros que estavam no corredor mostrarames@adbs, e, confesso, tanto quanto eu
mesma. Deise se afastou. Eu me aproximei da m@peglmente sem cor, pedi permissao
para o senhor Bernardo (que excepcionalmente estaeacola naquele horario) e a levei

para casa.

Além disso, em diversas passagens do caderno dpocastrito por mim

(sempre logo apOs sair da escola), havia registeogritos da vice-diretora Deise para
grupos de alunos que estavam, a meu ver, apenasrsando na hora do intervalo ou que
estavam no corredor da secretaria da escola esjperam documento e levaram
suspensao. Essa impresséo foi reforcada por conosnd& funcionarios da propria escola:
“eles sdo bons meninos, e ela [Deise], essa seoagidin [num tom muito baixo] ja chegou
ofendendo eles, dizendo que eles eram vagabunde<les ndo estavam fazendo nada de
atil, s6 atrapalhando os outros, mas eles estavaemaa conversando baixinho no

corredor” (funcionéria do periodo noturno, convensarmal).

Na escola publica de periferia estudada na diggertde mestrado de Liliane
Petris Batista (2002), também foram constatadoinsentos negativos dos profissionais a

respeito dos alunos, inclusive a vontade de nao fwito tempo naquela escola:

A ma fama da escola e de seus alunos pretensartfiantpazes”,
desinteressados e violentos é conhecida em toegi&or o que faz com
que o profissional j& chegue ali contanto os diasa onseguir sair.
Chegando com uma imagem pré-concebida e poderadiicié pra o
professor libertar-se dos seus proprios pré-caveeadt principalmente,
estar aberto para entender o que se passa na esmieeber o modo de
ver o mundo e de viver dos alunos e das suas &nfpi72).

Observei, na escola “Professor Lourenco de Oliteinama grande rotatividade

de diretores, que parecia ser um dos meios paan@as 0 menor tempo possivel na
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escola e com os alunos. Em meados do segundo serdesR005, a diretora efetiva,
Neuza, voltou para o seu antigo cargo de supeavd®rensino e a escola ficou novamente
sem diretora. Quem foi nomeada para o cargo fehdce-diretora Anna e Bernardo, que
ja atuara como diretor, continuou como vice. Assim, periodo matutino ficavam a
diretora Anna e o vice-diretor Bernardo e, comidade Deise, no periodo noturno ficava

a vice-diretora Tais.

Esse rodizio de diretores e também de professaresaola (porque a maioria
dos docentes era eventual) era alvo de grandamacéo por parte de alguns alunos e de

algumas professoras, como Amélia:

Mas agora, ndo. Entrou um, entrou outro, entrotbpgai, volta, vai para

a diretoria, vem de novo, fica o Bernardo, ai ebesébstituto mesmo, ele
néo € o diretor, mas ele é o diretor e ai? Eu gaba nossa relagdo com
a direcéo é meio... (Professora Amélia, entrevista)

Eu acho que a escola afundou miseravelmente, pia cas sucessivas
mudancas de dire¢cdo que a gente teve nesses U#imesN&ao é que os
diretores fossem ruins, mas € porque eles ndoedstaibam uma linha e
guando ndo se estabelece uma linha, todos os gpooéssfazem o que
guerem. Entdo os bons alunos sairam e os mauarficae 0s maus vém
porque eles sabem a fama que a escola tem. Entéw,cérculo vicioso
[...] Tem também o problema que o professor tarca, o pedagdgico
vai para o brejo, pde um [professor] eventual d¢ieetem contato com a
sala, ndo tem programa, o aluno néo respeita elino deixa a escola.
(Professora Amélia, entrevista).

A escola possuia também um grupo de Teatro, sgbonsabilidade da
professora Amélia, de Biologia. Nas observacddi&zegins durante os ensaios, cerca de 30
jovens faziam diversos exercicios de relaxamemaotstrucdo da identidade como grupo
e atividades de comunicacdo nao verbal, de modesandolver a autoconfianca e a
criatividade. As observacdes no anfiteatro se anden depois de uma conversa com a
professora Amélia, na qual, apds |lhe contar soleesnobjetivos, ela convidou-me para ir

aos ensaios e me mostrou um questionario por ganado. Esse questionario era
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composto por varias questdes abertas a respeitorde os jovens viam a escola e o seu
bairro e foi preenchido por 197 alunos do Ensinodielé As questdes, segundo a
professora Amélia, foram elaboradas pelos promsisdantes do teatro e foram eles que

também o aplicaram em diversas clas¥es.

E interessante notar que apenas participava detprdg Teatro quem tivesse
Otimas notas: “se vocés estiverem com notas ba&asrque o teatro estd ocupando o
tempo de vocés, a ponto de ndo deixar vocés estutla(Professora Amélia, numa
conversa com 0s jovens, quando varios ficaram aatian vermelha em diversas disciplinas
no primeiro bimestre (registro de campo)). Nessaversa, as mogas € 0S rapazes
explicaram o porqué de cada nota vermelha, eseladecos motivos das criticas feitas aos
professores. Pude ouvir a versdo das jovens coadaeindisciplinadas por ndo prestarem
atencdo a aula e por terem notas ruins. Essa @lggenauxiliou-me também no momento

em gue as jovens foram escolhidas para serem ethas:

Eu ndo entendo o que o Flavio de Matemética faldjqeiei com nota
vermelha na matéria dele porque ele fala palaviasordificeis, mas eu
sei que eu ndo me dediquei. Mas também, como eprestar atencdo se
eu ndo entendo nada? (Valquiria, 1° A, manha, ceavwmm a professora
Amélia, Registro de campo).

Para o Eduardo [professor eventual de Historigfircipalmente para a
Zuleica [professora de Portugués], eu sou a pimmaata sala, ela fala
gue eu sou o pivé de tudo s porque eu sou repetatfala que eu ndo
t6 nem ai com nada, que eu levo os outros pro @ainbo... (Laura, 1°
E — manh@, conversa com a professora Amélia, Reglstcampo).

A Tamiko [professora de Portugués] sim, conseguecao ordem na

sala, de um jeito que nédo deixa a gente se senmradiomas a Rita [de

Fisica], ela é horrivel, ela faz eu me sentir uxo,liporque ela vive

pegando no meu pe, ela s6 pega no meu pé e namped@s outros,

como se eu fosse a pior aluna, como se eu ndcdizexa... (Renata, 2°
D, manh@, conversa com a professora Amélia, Regigticampo).

7 Como uma das formas de aproximagao com os suyjetuei colaborar com o trabalho do grupo de ¢eatr
tabulando essas questdes. As perguntas versavamaoéias dos estudantes sobre a escola e embora
nao tenha utilizado diretamente seus resultades,fetam muito interessantes como uma primeiradate
contato com essas opinides.
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A partir dessas falas, percebe-se que essas magdmvam muito na
professora, coordenadora do grupo de teatro. Adeldessas alunas com a professora de
Biologia, que estava nessa escola ha dezesseiseaaasuito harmoniosa, indicando que

as mocas se comportavam de formas diferenciadasriadas aulas.



46

CAPITULO Il

“A PROFESSORA ME DEIXOU DE RECUPERACAO PORQUE ELA

DISSE QUE EU SOU MUITO BAGUNCEIRA”

Aluna

No contexto investigado, a indisciplina de mocaapazes estava associada a
seu desempenho na aprendizagem. Além de as mogasistadas serem consideradas
indisciplinadas, elas também eram vistas como s pelo(a)s profissionais: “Apesar
de ela ter rendimento, nota e conteudo, ela acahaendo uma aluna tdo boa, porque ela
nao tem aquela participacdo e porque nao prestgémenas aulas” (Professora Gisele,
entrevista). A disciplina era um dos elementos gueiliava na percepc¢éo, avaliacdo e
classificagdo de “boa aluna”: “Por que vocé ndoesigta a Laura, do 1° E? Ela é a pior
aluna da sala. [Por qué?] Porque ela ndo faz naéila,deixa os outros fazerem as
atividades, sO bagunca, ndo para quieta nem posagundo” (Professora do periodo

matutino, conversa informal).

A professora Gisele, na entrevista, exemplificouncoutra situacdo essa
mesma articulacdo: “eu tenho uma aluna, que elaFelbem, ela foi adaptada e veio pra
escola, porémela acaba sendo uma ma aluna porque ela tem umcoraportamentoEla
veio pra escola e ficou querendo fazer tudo. Pm,mala ndo rendeu nada” (grifos meus).
Uma outra fala dessa mesma professora, que lecioRica, mostrou de forma mais

explicita uma determinada combinacdo entre os @oscede disciplina e bom
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desempenho: “um bom aluno € o que se comporta @éam educado, € 0 que tem 0s
principios da educacdo, que nem, por exemplo, :djzer favor’, ‘desculpa’, ‘obrigado’,
coisas basicas, mesmo ndo sendo um aluno que tethd Na mesma direcdo, a
professora Silmara explicou que “bom aluno é agakieo que ndo responde mal, aquele
aluno que sabe a hora de falar, aquele aluno duee s&a comportar diante dos outros”
(entrevista). O professor Edivaldo também delimittwa definicdo de aprendizado,
relacionando-a a bom comportamento: “aprender @88 opiar a matéria que eu passatr,

prestando atencdo nas explicacdes” (entrevista).

Na entrevista, o vice-diretor Bernardo falou sofreua primeira experiéncia
como diretor. Em uma sala de 2° ano do Ensino M@édimirno, os professores e as
professoras diziam sentir muita dificuldade paedbdthar, ha varios meses, devido aos
comportamentos indisciplinados de cinco rapazesdédo, tentando ajuda-los, conversou
sobre as regras da escola com os cinco alunodandasdirecéo e, primeiramente, fez um

“pacto” (palavra do diretor) com esses rapazes:

vocés ndovdo mais abrir a boca na sala de aulBe vocésiao abrirem
mais a bocanesse sentido, causar indisciplina, ou se enwaiveem
indisciplina, sevocés ficarem quietinhpsertamente eu ndo vou receber
mais nenhuma reclamacéo do 2° G (grifos meus).

O diretor concluiu que a classe tinha melhorad@amber uma semana “porque
eles ndo estavam mais abrindo a boca”. A partsatedescri¢cdes, é possivel perceber que
nas praticas cotidianas dos profissionais, estavitonpresente a associacdo entre aluno
disciplinado e bom aluno. Nesse ultimo caso, o @ldisciplinado, explicitamente, era
aquele que “ndo abria a boca na sala de aula” périante notar também que na conversa

gue o diretor teve com o0s alunos, ele repetiu elsa trés vezes em uma mesma frase.
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Além disso, a situacdo ndo foi solucionada defiaitiente, porque eles “melhoraram

apenas por uma semana” (Diretor Bernardo).

Comentando a respeito de ocorréncias concretas uds praticas, as
professores, os professores e o diretor estabatecessa relacdo linear entre bom
comportamento e bom desempenho dos alunos na esoola se do primeiro decorresse
0 segundo, embora ao falarem nas entrevistas ddarma mais geral e mais conceitual,
tenham sido enumeradas por alguns profissionaigauaracteristicas do bom aluno (de
ambos 0s sexos): participativo e criativo (Dird@ernardo, Professora Elvira), interessado,
esforcado, “procura aprender alguma coisa a m&sif¢ssora Eliane) e que “conversa
sobre o assunto da matéria” (Professora Zuleica)tdda forma, a associacdo e mesmo

confusao entre comportamento e desempenho eraageaa predominar.

Marilia Carvalho pergunta, refletindo sobre proosssle avaliagdo que
observou nas séries iniciais do Ensino Fundamef®aé que ponto a avaliagdo das
educadoras levava em consideracao estritamentetespigados a aprendizagem, até que
ponto incorporava também elementos associadosmpartamento e a atitude?” (2004, p.
33). Da mesma forma, na escola estudada, tambéenvebsjue “0 que caracterizava um

bom aluno era antes seu comportamento que suadgagem” (idem, p.34).

Nas falas de alunos e alunas, a mesma relacéeiralfaura e Naione, alunas
do Ensino Médio, ao serem questionadas sobre o egiéndiam por indisciplina,

responderam o seguinte:

Ai eu acho assim, indisciplina também conta pelaisis) pelas notas
ruins, regulares. Se o aluno € bagunceiro e temnota boa, entdo a
indisciplina dele é menos. Agora se 0 aluno é bagjum as notas dele
sdo ruins, tem falta pra caramba, ai eu acho issmabsurdo, ai sim &
uma indisciplina (Laura, 1° E, manha, trecho deesidta).
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Tipo, de fazer licdo, de fazer os trabalhos, sim,eatrego todos os
trabalhos, mas de conversar, eu converso muitdpnmuito. Entao, eu
sou uma aluna regular, regular (Naione, 2° L, neittrevista).

Embora o(a)s jovens fossem cobrados para terem artangentos
disciplinados e para ambos os sexos houvessecalagfo entre “ser bom aluno” e “ter
bom comportamento”, quando as mogas tinham atitcolesideradas nao condizentes com
as regras escolares, elas adquiriam uma visibdidgadm investimento muito maiores por
parte do(a) professor(a)Assim, as observacdes cotidianas mostraram oeentdaados
comportamentos eram mais toleraveis se o0 seu fms®® um rapaz e, muitas vezes, essas
mesmas atitudes, aceitaveis para um aluno do sasoutno, eram inaceitaveis se a sua
autora fosse uma mocga, contrapondo-se até mesnmiasan®tas. Diante disso, aquela
jovem, por exemplo, que conversava muito, parti@pde algumas baguncas e tinha boas
notas n&o era considerada tdo boa aluna quanto querconversava menos, fazia todas as
licbes e prestava mais atengcdo as explicagbesn@eguna aluna do 1° ano do Ensino
Médio: “a professora de inglés me deixou de reagd, mas eu fiquei com seis na
matéria dela, ela falou que me deixou de recuperpgéque eu sou muito bagunceira”

(conversa informal).

Foi possivel notar a presenca de percep¢fes difatas entre educadores e
jovens no que tange a definicdo de quem seriadiplisado ou ndo. Véarias mocas
consideradas pelos profissionais como indisciphsadem sempre se viam dessa forma.
Laura explicou que sabia o quanto era vista coma das piores alunas da sala por causa
dos seus comportamentos: “... [com relacdo] aqualiesos bagunceiros, a professora
[Zuleica] fala que eu fico sempre em primeiro lUgé&ntrevista); “vocé ouviu ela

[professora Tania] falando pra vocé, quando voc&hanou pra me entrevistar?: ‘vocé
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escolheu a pessoa exata’. Ela fala que eu sowadtediemais” (entrevista). No entanto,
Laura também disse que ndo se considerava tacipithada assim: “eu ndo me acho
daquele jeito terrivel, como os professores me Vé&uando perguntei se ela se
considerava bagunceira, Laura respondeu que né@a semo bagunceira, mas sim como

uma “menina alegre e extrovertida”.

Quando fiz a mesma questdo a Ana Paula, ela respanee se achava “mais

ou menos”. Caroline e Camila também deram respestaglhantes:

Olha, bagunceira, bagunceira, eu néo sou tantopvamer que eu estou
assim... mais ou menos... um pouquinho mais, ungyoho menos,
pode dizer que eu estou ha média, na medida cematdo bagunceira,
nem muito quietinha. Antes, eu era bem mais redant@zem mais quieta,
agora é que eu estou me soltando mais um poucood/dizer assim que
eu sou em cima do muro no meu comportamento, neto peia la, nem
tanto pra cé (Caroline 1° E, manha, entrevista)

Quando eu néo tenho amigo, eu sou quieta, eu séy W@As quando eu
tenho amigo, eu converso muito e sou mais ou menmss50%. Fico

sendo meio termo, ndo sou nem boa e nem ma alienalafno meio

(Camila, 1° I, periodo da noite, entrevista).

Laura, Ana Paula, Caroline e Camila eram algumasgdaotas identificadas
pelos profissionais como indisciplinadas e, as ¥ez@mo mas alunas: “A professora falou
assim na reunido: ‘olha, mae, a Camila s6é nédo € hwaaaluna, porque ela fica numa
panelinha, que vou te contar... Ela fala, fala,fphrticipa da bagunca, ela brinca na sala™
(Camila, na entrevista, referindo-se a “reunia@dis e mestres” do 2° bimestre, na qual

esteve presente). Entretanto, elas eram tambématgdas jovens que tentavam romper
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com a dicotomia bagunceira / quietinha, colocarel@® um local intermediario, entre

esses dois tipos de alurds.

Essas mocas ndo se encaixaram na classificacawlideiplinadas feita pelos
profissionais, preferindo dizer que se encontravanrimeio termo” (Camila), que eram
“mais ou menos” (Ana Paula), “uns 50%” (Camila)n& ‘medida certa” (Caroline), ja que
consideraram nao ter comportamentos indisciplinagustodos os momentos. Caroline
nem sempre se via como indisciplinada, mas sim coma aluna que “as vezes”

baguncava, percebendo-se, assim, como “ocasiomadlisaiplina”.
Jéssica, do 1° D também revelou isso:

Bagunceira, eu ndo me acho, mas eu também ndo @eta,qeu
converso, eu faco as minhas gracinhas assim, masrda$m sei a hora
de parar, apesar de os professores pensarem qu&oesei a hora de
parar. Depende da aula, eu sou mais conversadeira.

Jéssica, além de ndo concordar com a polaridadscipitha / disciplina,
também mencionou que conhecia o fato de os profsso verem como uma aluna
indisciplinada, “que n&o sabe a hora de parar’atesersar. No entanto, a mocga se via

como alguém que “sabia a hora de parar”.

E interessante ressaltar a fala de Camila: a gdiss® que quando nao tinha

amigos, ela era “CDF*®, mas que quando tinha amigos, ela se via no neeinot da

8 Sjtuacdo semelhante foi encontrada por Lucianmp®a da Silva (2005), doutorando da Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerb&ereou que os alunos por ele entrevistados também
resistiam a oposi¢do quietinhos / bagunceiros middue enfatizada pelos profissionais da escolasé&un
relatério de qualificacdo, a partir da consideragé@ue os alunos se viam no “meio termo”, enteiglina

e indisciplina, elaborou a classificagéo dos alusmstrés tipos, conforme a frequiiéncia de partiéipagos
eventos de indisciplina: os freqiientes na indis@pl os frequentes na disciplina e os ocasionais na
indisciplina, ressaltando também que nado seriaiygssassificar um aluno em apenas um dessedip@s

de participacdo nas situacGes de indisciplina, y& gm mesmo aluno se comportava de maneiras
diferenciadas, conforme o professor que estavalaapgor exemplo.

19 Expresséo que equivale a “bom aluno” em termagedempenho.
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disciplina / indisciplina. As observacdes mostrarague mocas consideradas
indisciplinadas freqiientemente estavam em grupgeepgra essas garotas, a opiniao que
seu grupo tinha a respeito delas era muito imptatdse eu ficasse quieta, se eu abaixasse
a cabeca e ndo me defendesse [da vice-diretora,Rpie queria suspendé-la, sem deixar
que ela expusesse suas idéias], ndo ia mais pad@ravescola. lam me chamar de

covarde, ndo seria mais respeitada pela minha tufretiana, 1° ano I, periodo noturno).

Rubi (2003) também observou, em sua pesquisa adaliem duas escolas
publicas de Marselha, Franca, que, além de as mad&iplinadas e transgressoras
estarem sempre rodeadas de amiga(o)s e possuiramedmde relacionamentos bastante
extensa dentro (e fora) da instituicdo escolamagem que seus amigos tinham delas era
fundamental: “para que a adolescente obtenha uinsssacial valorizado pelo grupo, €
indispensavel que construa a sua imagem publicsua aeputacdo” (p.61, traducéo livre).
Segundo a autora, essa imagem da jovem era calastpartir da sua aparéncia (codigos
linglisticos, visuais, gestos), da sua forca détear(medida pela maneira como se
responde a uma provocacao ou ofensa) e da sualeeddacionamentos. Na citacdo de
Tatiana, é possivel perceber a importancia queeanratribuia a imagem que seus amigos
elaboravam dela: era preferivel defender-se, remgsa ficar quieta e ndo “baixar a

cabeca” para a vice-diretora do que “ficar maude ser mais respeitada pela sua turma.

De acordo com a pesquisa sobre gruposagee funk realizada por Juarez

Dayrell, em um bairro periférico de Belo Horizonte:

z

O grupo é sempre uma referéncia muito forte, apackc como um

espaco privilegiado de investimento emocional e cdastrucdo de

relagbes de confianca, numa complexa trama deitmsné acordos, em
um equilibrio instavel. Mas em todos eles parece ajindividualidade

dos seus membros é assegurada, fazendo com qela@®s sejam uma
continua negociagdo com as diferengas e os desdjesluais (p. 129).
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Minhas observagcfes mostraram que na escola estedadam grupo que se
faziam tanto a mocga, como o rapaz indisciplinadgoéayice-versa. Era por meio do grupo
gue mocas e rapazes podiam contestar as regrdarescas punicdes e os atitudes dos(as)
profissionais. O professor Jodo mencionou estengsslurante a entrevistd...] ocorre
também de forma mais acentuada porque ele estawgo.d indisciplinado nunca esta

sozinho, sempre esta junto de alguém”.

Contudo, pude observar que nem sempre a relaca® @yopo era do mesmo
tipo. Quando a aluna Laura, por exemplo, faltaveew grupinho ndo era o mesmo, ficava
mais calado, mas, diferentemente de Caroline e l&aque também ficavam mais quietas
quando as pessoas do seu grupo faltavam na eteola se dirigia a outros grupos e

continuava conversando e “brincando”, como fazira seu proprio grupo.

A partir desses exemplos de Caroline, Camila e dawmos seus
relacionamentos grupais, é possivel perceber agsifgtidade de fazer uma simples
generalizagdo, uma vez que havia varias formasedalana, de significar os préprios
comportamentos, o grupo de amigos e a escola, assita havia multiplas formas de ser

feminina numa mesma instituicao.

Questionados diretamente sobre o qué entendiam cualiseiplina, rapazes e

mocgas responderam:

O que é indisciplina?... E uma pessoa mal eduddd® pessoa “ta”
conversando e a outra “ta” falando, sabe? Vocéocestéersando comigo
e tem outra pessoa que nao deixa (Rodrigo, 1° Bh#yantrevista).

Uma falta de respeito com os professores e tamib@m a@s alunos
(Jéssica, 1°D, manha, entrevista).
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Pessoas que respondem para o professor (Ana PEa, manha,
entrevista).

O que ¢ indisciplina pra mim? E o aluno que napeis o professor na
hora em que ele esta explicando, sdo as pessoasaquesspeitam 0s
colegas, sdo as pessoas que xingam o professom@ama®D, manha,
entrevista).

Indisciplina? Eu acho que € meio que desrespeito &@scola (Aline,
1°B, manh@, entrevista).

Portanto, para os jovens de ambos os sexos dagmstuisada, a indisciplina
aparecia principalmente como sinbnimo de falta dlecacdo e falta de respeito entre as
pessoas. Alguns alunos a interpretavam como fataedpeito apenas ao professor ou
professora; outros apresentavam uma percepcdoahnagente, que incluia também a
relacdo entre os colegas (“sdo as pessoas quess@d@itam o0s colegas” — Amanda) e a
atitude do(a) profissional em relagao ao aluno:

No dia em que eu desci, eu vi que N0 era eu aes@ICaRca0 e sim a
inspetora e a diretora. Elas até falaram: “nosage menina mal
educada”, mas como elas ndo deixam ninguém falgueopensa, elas
também séo indisciplinadas, porque, nossa... s@ekeriam falar, so elas

estavam com a razdo. Como elas nao souberam mataesplas foram
indisciplinadas (Fabiana, 1°C, manha, entrevista).

Caroline, aléem de identificar as pessoas indisw@olas por sua falta de
educacao, também se reconhecia, as vezes, comedodda e, portanto, indisciplinada,
mostrando uma visédo critica de si mesrfladisciplina, a gente sempre vé: falta de
educacao, eu ndo posso falar nada porque as vezesianal educada” (Caroline, 1°E,

periodo matutino, entrevista).

Algumas professoras e professores partiihavam comstudantes essa visao
de falta de respeito e indisciplina como termosngsmo significado. Quando perguntei a

professora Eliane o que ela entendia por comportimeendisciplinados, ela respondeu:
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“eu ndo gosto de falta de respeito, ndo s6 comnmgs também com os colegas, xingar,
uma forma agressiva de ser” (entrevista). Para adegsora Solange, que lecionava
geografia, “se vocé nao tiver respeito, ndo terniplisa” (entrevista). Do mesmo modo,

para a professora Elvira “a indisciplina esta ria fde respeito”.

Porém um outro aspecto em que as percepc¢des desatunlunas diferiam
intensamente das idéias de seus professores egotHs era relativo as “brincadeiras”. A
grande maioria dos profissionais relacionava aschdeiras dos alunos e das alunas com
comportamentos indisciplinados, abordando-os carsignificassem a mesma coisa. Esse
ponto de vista era muito criticado pelos jovensun@ maneira geral, jA que brincar néo
era considerado por ele(a)s como falta de resp&#tdarincadeiras entre 0s amigos e com
alguns professores eram muito valorizadas por egpaanocas: “o professor Levy é super
legal; quando eu brinco com ele, ele compreendeiasadeiras, isso eu acho legal. Mas,
tem professor que ndo gosta de brincadeira, vétérincando e o professor vem e te
“‘queima” [resposta considerada grosseira]” (Cami@, |, entrevista). Por meio das
brincadeiras, o(a)s jovens podiam divertir-se euesgr um pouco 0s problemas que
vivenciavam: “tem vezes, que vocé tem que levaca@asas um pouco na brincadeira’
(Jennifer, 1° B, manha, entrevista). O(a)s jovemspreendiam as brincadeiras como
fundamentais e imprescindiveis no cotidiano escatas grande parte do(a)s profissionais
as percebiam como um grande problema, vendo-as nimimo de indisciplina.

Segundo uma aluna:

A professora Tamiko, ela ndo deixa a gente entrando a gente chega
atrasado, mas ela tinha chegado atrasada. Entden@® ¢ez uma
brincadeira “professora, vocé ndo vai entrar, vocé “t4” ad#s vocé
chegou atrasada”. Entdo, ela ficou nervosa e eninha amiga e um
menino levamos suspenséo so por causa disso, echdiocerto. Eu ndo
achei certo porque a gente tdrancandocom a professora e ela levou a
sério. Ela poderia ter dado aula, erdosgtcadeira(Naione, 2° L, periodo
noturno, entrevista, grifos meus).
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Como, do ponto de vista da aluna, tratava-se apBnasna brincadeira com a
professora de portugués, ela ficou inconformada asuspensdo dada a seus amigos e a
ela. Porém, a professora entendeu essa atitudgoderss de outra maneira: como um

comportamento agressivo e indisciplinado.

Ariane, do 2° A, criticava a relacdo estabelecpulps profissionais, entre
indisciplina e brincadeiras, porque 0s jovens gastamuito de “zoar dos colegas”, num
clima de amizade e divertimento, mas o0s profisgponaonsideravam esses
comportamentos como problematicos: “A tia [insp&tdica brigando com a gente por
estarmos brincando. N&o é justo: € hora do inteyved? Todo mundo vai brincar mesmo.
Tem vezes que a gente fica brincando de brigar, tipasfingindo que esta brigando”

(Ariane, 2° A, entrevista).

Da mesma forma, Camila se remeteu a uma situacgériga, em que a
brincadeira foi mal compreendida: “Uma menina niscomeu caderno, eu fui la e risquei
o dela, mas assim, a gente tava copiando a liagqestipo brincando ao mesmo tempo. O

professor entendeu errado e levou a gente pradaemas a gente ndo tava brigando”.

Naione, do 2° L e Carlos, do 3° F, jovens do perimaturno, comentaram que
o fato de os profissionais criticarem as brincadema escola, ndo significava que eles
deixassem de estudar: “a gente fica fazendo bréwadrisadas], mas tipo é normal, a
gente brinca, mas a gente faz licdo” (Naione); $6u brincalh&o. Eu brinco com todo
mundo, mas quando € hora de fazer licdo € paraligde” (Carlos). Para Laura, como a
sua sala era bastante unida, as brincadeiras eocmmuns: “A gente leva tudo na

brincadeira, porque a sala é bastante unida’. Ma®wstas, 0s jovens e as jovens
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referiram-se as brincadeiras na escola, reconheesnd orgulhosamente como
“brincalhdo” ou “brincalhona™ “eu sou muito brinb&o, eu gosto muito de brincar”

(Alex, 1° A). Outras ocorréncias foram descritas:

Teve uma vez que eu... a sala e o corredor sam,a&€sn um monte de
buraquinho no teto e na parede e a gente comedamea bolinha e
avidozinho para jogar nos buracos... aquele dianfdto legal, a gente
ficava jogando e o pessoal de fora devolvendo.uR@ briga. A gente
brincou muito naquele dia. E quando a gente sastgva lotado o
corredor. A diretora subiu e fez a gente recolbdotfez a gente assinar
um termo de ocorréncia sé porque a gente tavaardte.. (Aline, 1° B,
manha@, entrevista).

Tem vezes que a gente briga brincando e a protessaende tudo
errado: eu estava na sala e o moleque chegou eungnd susto e eu fui
para cima dele e ele falou: “vocé tem problema aagio?” e eu falei
“minha mée tem e isso pode ser genético.” Ai dleufdtqd’ bom, eu
nunca mais vou ter dar um susto”. Mas ele me desusto e na hora que
ele me deu o susto eu virei para bater nele. A state foi que ele virou
0 rosto sendo ia ser na cara, ai eu dei nas costasa gente sempre
conversa numa boa também, a gente se da superewemmigo de
brincadeira (Camila, 1° I, periodo noturno, enstj.

Na pesquisa realizada por Tania Cruz (2004), nustal@& publica de Séo
Paulo, idéias semelhantes, como, por exemplo, &biig brincadeira” estavam presentes
no recreio de criancas de 7 a 10 anos. Apesariftasrtas de idade entre aluno(a)s das
séries iniciais do Ensino Fundamental e jovensmri® Médio, brincadeiras existiam em
ambas as faixas-etarias. Mas, tratava-se de bemeaddiferentes. Para mocas e rapazes,
brincar estava relacionado com atividades em ctmjcmm os amigos de ambos 0s sexos e
também “zoar os colegas”, fingindo discutir seriategmotivos para grande divertimento:
“Tipo, a gente brinca com a minha amiga, que € trareninha, e ela nem liga porque ela

sabe que é zoeira” (Naione, 2° L, periodo notuenaevistay®.

%0 O provavel conteldo racista desta "brincadeira’ fodi analisado, especialmente por n&o dispormos de
informacdes sobre a verséo da colega que era atgstpiadas. Além disso, € importante ressaltarripste
trabalho, a categoria raca ndo foi analisada pomjuysesquisa empirica ndo revelou situacdes ricas e
produtivas para o seu desenvolvimento. Com issoqu&oo minimizar a importancia de tal categorimn
afirmar que ndo esteja presente na instituicaolasddostulo apenas que, na escola estudada, adhao
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A inspetora de ensino Sara revelou durante a esti@eessa diferenca
decorrente da idade entre aluno(a)s do Ensino uetal e alunos e alunas do Ensino
Médio: no periodo vespertino, ela ndo conseguia semar, porque estudantes de 52s e 63s

séries principalmente, davam muito trabalho eiskatque ficar correndo atras deles:

E aquela corrida o tempo todo. A gente nio partdrée eu nio sento:
eu estou aqui, ai eu vou pegar um aluno ali, euveow outro que esta
brigandoe é outro que estdngandoo outro [...]. TEém coisas que chegam
a ser engracadas. Vocé vé aqueles pirralhibhigandq as vezes, por
bobeira, porque jogou um papelzinho... (grifos meus

Segundo ela, comparados aos alunos da tarde, nesatia noite (Ensino
Médio) eram muito mais tranquilos: “intervalo dee582 séries ndo € um intervalo, né? E
uma corrida, porque eles ndo param. O noturno &assego, porque vocé os vé sé num

canto, conversando entre eles, sentados, sO astegadrigas”.

Diferentemente das relacbes estabelecidas entrengpvque se reuniam
algumas vezes, sentados calmamente, em grupossmesta “zoar” e conversar, criangcas
de 7 a 10 anos, segundo Cruz, separavam-se enmnigpgpde meninas e grupos de
meninos. Naquele contexto, as brincadeiras de rbsgagiam entre 0S sexos como
tentativas para que pudessem se aproximar. No tentas profissionais da escola
pesquisada pela autora, de forma semelhante aesvalles por mim, ndo conseguiam
perceber esses jogos de aproximacao, vistos apenas conflitos e brigas e punindo-os

como indisciplina.

Ao mesmo tempo, os significados atribuidos a inglisa pelos professores e
professoras eram muito diversos: comportamentdassvisomo indisciplinados por um(a)

determinado(a) profissional, ndo eram consideraitosmesmo nivel de gravidade ou as

que tive e com os objetivos especificos dessa tigagdio, tais questfes, além de ndo terem sidcaids,
ndo afloraram.
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vezes nem eram considerados indisciplinados pom@)t educador(a). A professora
Anete, por exemplo, descreveu uma ocorréncia comalumo em que este falou
“palavréo” para ela. Sintetizando, a professoragohea conclusdo de que como ela néo
encontrou o seu “diploma no lixo” (Anete), essearapao poderia, definitivamente, entrar
mais em sua aula (durante todo o ano): “falar patapara mim € uma vez sO. E ele se
atreveu. Ai ele soltou logo um sonoro palavrédora pam bastou, ndo precisa falar mais
nada. Foi. E esse aluno, na minha aula, ndo repmrmpie isso acontece uma vez si. Nao
retorna!”. Se para a professora Solange, esse rfoicamportamento indisciplinado
gravissimo, a ponto de a professora dizer: “euepeefjue ele fosse transferido, mas eu
nao sou a diretora”, para a vice-diretora Annaatiaide nao foi tdo grave assim, uma vez
que, formalmente, esse jovem recebeu apenas uneat@ubia (as analises dos livros de
ocorréncias disciplinares dos estudantes mostrgtehavia apenas esagistro punitivo
para um rapazpor ele falar palavrdo). Concomitantemente, agssira Gisele disse
durante a entrevista: “se o aluno fala pra mimi temar naquele lugar’, ndo é um caso de
eu levar la pra baixo [direcdo escolar], € um aeseu resolver na sala de aula, ndo deixa

de ser uma falta de respeito”.

A partir disso, verifica-se que havia diversos &ios e entendimentos acerca
da indisciplina na escola, variando muito de psifisal para profissional, destes para os
alunos e mesmo de um aluno(a) para outro(a), orepeda a complexidade da questéo.
Embora houvesse alguns elementos em comum — pinm@pte a associacdo entre
disciplina e bom desempenho escolar e entre ipdiisaie desrespeito — esses significados
e sua intensidade se modificavam de acordo contoossauma vez que dependiam tanto
da percepcao do educador ou educadora quantoadddastudante ser do sexo masculino

ou feminino, do contexto em que ocorrera o fatdjid#dria anterior do aluno ou aluna etc.



60

Esta constatacéo reforcou a idéia de escolhenagms a serem entrevistadas a partir da
indicacdo dos profissionais que trabalhavam cora ela&do a partir de algum conceito
definido antecipadamente, jA que possivelmente @na nstituicdo, outras alunas seriam

consideradas indisciplinadas.
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CAPITULO 1lI

“ELAS ERAM SEMPRE AS MAIS QUIETINHAS, MAS AGORA, ELA S

ESTAO SE MOSTRANDO, ESTAO APARECENDQO”

Aluna

Tanto os sujeitos que foram entrevistados, comagjues foram ouvidos em
conversas informais, incluindo-se ai profissiomajevens, tinham préticas, atitudes e falas
que significavam os comportamentos de rapazes mai@s do Ensino Médio como
diferentes entre si. Nos significados atribuidosssas diferengas entre os sexos estavam
presentes muitas vezes associacdes dicotOmicasergne utilizadas na tentativa de
explicar a indisciplina escolar, considerada “amigo numero um do educador atual”
(Aquino, 1996, p. 40), isto é, os significadoskatrdos a indisciplina das mocas e dos
rapazes articulavam-se com padrdes de feminilidadesasculinidades. Apesar de muitas
vezes naturalizarem os comportamentos que atribaieapazes e mogas, tanto estudantes
quanto profissionais da escola em diversas ouissagens abordavam e avaliavam esses
comportamentos como ndo sendo tdo naturais nemadjeados assim. Dessa forma, ao
mesmo tempo em que apontavam indicios da presengdggdns modelos de género no
contexto em que estavam inseridos, também indicay@stas das rupturas e

transformagdes em curso nesses modelos.

Quando meninos, meninas, Moc¢os e mocas chegam @a,egg tém

interiorizada parte dos padrdes dos comportamedi®siminatérios, que podem ter
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origem numa forma de pensar bipolar. Por meio gersgas instituicdes e ensinamentos,
muitas concepcdes foram aprendidas e assimiladamgnido-se aparentemente naturais,

mesmo que sejam fatos culturais, construidos sediatoricamente.

A situacéo descrita abaixo, observada no dia 0hateo de 2005, no 3° ano F,
sala do periodo noturno, exemplifica como os alug@sn ensinados a ver e a pensar
determinadas explicagbes como naturais e genéfimasaula expositiva da professora
Amélia, de Biologia, sobre os ossos humanos. Necles&io da aula, a professora
completou que “todos os seres humanos podem madamem todos podem nadar rapido.
Assim como ha peixes que nadam mais rapido do gtresp nadar mais rapido é uma
caracteristica genética”. A professora ndo menciapgee com muito treino e esforco, os
nadadores e salva-vidas, por exemplo, aperfeiceantlia-a-dia, adquirindo mais
velocidade com os aprendizados e treinos diariassépa: na verdade, um nadador rapido

nao nasceu assim, ele aprendeu a ser assim.

As bipolaridades tdo presentes em nosso cotidianecem naturais, pois as
pessoas pensam e agem espontaneamente a pasir ldetarquizando, classificando e
homogeneizando. Segundo Anne Fausto-Sterling (202Q02) “os modos europeus e
norte-americanos [eu incluiria também a nossa at@édade] de entender como funciona
o mundo dependem em grande parte do uso de dualisipares de conceitos, objetos ou
sistemas de crencas opostos” (p. 60). Todavia,ipdabdades, tendo aqui como foco
aquelas referidas ao género, sdo construcfesaaidsir nas quais os sujeitos classificam
instituicdes, conceitos e objetos inanimados e s&wados, além de tragos de carater,
personalidades, comportamentos e corpos, como d#s tibssem fixos, imutaveis e
atemporais. Além disso, estas oposi¢Oes binar@aresentam hierarquias entre o que é

7

considerado feminino e o que é considerado mascuRor exemplo: técnicaersus
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vocacao. Em muitos contextos, a técnica esta oglada ao masculino e a vocacgao, ao
feminino; além disso, muitas pessoas acabam coasdie® que a técnica é mais
importante do que a vocacdo: “em geral usamos adistos em alguma forma de

argumento hierarquico” (Fausto-Sterling, 2001 /2Q060).

E possivel desconstruir as bipolaridades, que iboieim para a existéncia dos
preconceitos e das desigualdades? Segundo ScoR)(Hutora pds — estruturalista que se
baseia em Jacques Derrida e Michel Foucault, o doétle desconstrucdo permite-nos
questionar os esquemas dicotdmicos, mostrando assidade de rejeitar o carater
permanente das oposi¢cdes binarias, uma vez quesa&tasconstruidas em contextos
particulares para propositos particulares. Ao irdesceita-las como se fossem naturais, é
preciso entender que a busca de significados dispscsd € possivel por meio de uma
desconstrucédo dos dualismos que envolvem a propasicdo homem - mulher, deixando

de tratad-los como opostos:

Disputas quanto ao significado implicam na intr@ucde novas
oposicdes, na reversao das hierarquias, na temtdBvexpor termos
reprimidos, de contestar o estatuto natural de spagarentemente
dicotdbmicos e de expor sua interdependéncia ernstiabilidade interna
(Scott, 1994, p.21).

A desconstrucdo, consequentemente, significa, entigras coisas,
compreender que a afirmacéo “as mulheres séo” @d®saria possivel, uma vez que seria
preciso considerar as especificidades de conssugéesignificados, que dependem do
contexto vivido pelas mais diferentes mulheres.ag&sdiferentes mulheres também

interpretam e vivem de formas particulares suasiédades.

Nas falas, depoimentos e praticas dos sujeitos isadak existiam

bipolaridades predominantes e naturalizadas, cporegxemplo, moga quieteersusrapaz
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bagunceiro; moca delicadaersus rapaz bruto; e moca responsawarsus rapaz
irresponsavel. Esses binarismos puderam ser ollesrvaem algumas falas de

profissionais:

Olha, as meninas... a gente tira pelas atividadesejas fazem, elas
parecem ser mais zelosas. Elas tém essa preocupaddper o registro,
de ter a disciplina em ordem, elas tém mais paiciéeouvir, falar, elas
sdo mais enturmadas. Ela pega uma amiga, fica ca@miga, troca

confidéncias (Professor Jodo, entrevista).

eu acho que as mulheres sdo mais organizadag,[iss®s eu acho, elas
sdo mais sensiveis, sabem... S0 mais organizedasé de mulher
mesmo” (Professora Angélica, entrevista).

Porque o homem sempre foi aquela coisa: que o hathega, fala mais
alto; homem é... jA é do homem a maneira delesgitens de ser
estupido, de ser vulgar (Professora Solange, astiagv

um menino fica mais complicado de trabalhar, masimaenormalmente
€ mais certinha (Professora Elisdngela, entrevista)

No dia 21 de margo de 2005, presenciei uma bridgee efuas mocas do
noturno, na hora do intervalo. Nesse dia, ao mgida sala dos professores na hora do
intervalo, ouvi o professor Jodo dizendo: “ndo @itoé Duas meninas? Nao posso
acreditar!”. Conversando com o professor Jodo peresdestas frases, ele me disse que
nao esperava isso das mocgas: “Os valores realrest@ie mudando, onde ja se viu? Eu ndo
esperava isso delas, isso [briga] ndo é comport@antenmenina”. Para o professor Joéo,
havia comportamentos que eram adequados aos rapazesportamentos que eram
adequados as mocgas. Se brigar ja era inadequadogmazes, era inaceitavel dentro do

modelo de feminilidade em que ele acreditava.

Da mesma forma, mocgas e rapazes do Ensino Médinétameiteraram essas

bipolaridades:
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Mas eu acho que menina € mais quieta e menino£bagunceiro. [Ah

€? Por qué?] Ah, menina é bem mais quieta, né? ddaiportada, presta
mais atencdo. Os meninos, ndo. Os meninos brinibeam zoando nas
aulas, os meninos zoam bem mais (Fernando, 1°thanantrevista).

...as meninas sempre sdo mais sensiveis, maiadkeicos meninos nao,
0S meninos € tudo na brutalidade, “sai daqui!” Temmes que eles
pegam, “cé€” “t4” assim sentada e “SAl DA MINHA CAIDRA", ja te
empurram de uma vez, sdo brutos mesmo. As menamascerteza séo
mais delicadas (Jennifer, 1° B, periodo matutimiregista, énfase na
fala).

[...] e as meninas sabem medir a hora em que aduoi@ira tem limite:
“nds ja extrapolamos, vamos parar”. Os meninos héncam, xingam,
falam e em questéo de sala [de aula], de respdidsalai com atividades
de sala, acho que as meninas sdo muito mais reés@fslo que 0s
meninos(Aline, 1° A, periodo matutino, entrevista).

Lena Lavinas (1997), numa pesquisa a respeito daepcdes de jovens de
ambos 0s sexos sobre os “antagonismos e hieraggegaociais fundados nas assimetrias
de géneros” em duas escolas particulares do Ridadeiro, também identificou nos
questionarios analisados, “uma sexuacgdo naturédizdas qualidades, havendo estimulos
ao desenvolvimento da honra e do orgulho paramezes e da fragilidade e delicadeza
para as mocas” (p. 37). Ainda segundo Lavinas, ttdeas diferencas enumeradas,
destacam-se sobremaneira aquelas que dizem respefigico, ao comportamento e a
sensibilidade, reafirmando, sem sombra de duvidegcteristicas naturalizadas de cada

sexo” (p.37).

Afirmagbes de professores de Pelotas, Rio GrandéSulp no estudo de
Carmen Duarte Silva e colaboradores (1999) tambéms ajudam a perceber quao
enraizadas estao essas bipolaridades na sociedaglkita como um todo. A seguinte
afirmacgéo de professores do Ensino Fundamentaleeptasente em instituicbes escolares

do Rio Grande do Sul:
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[...] as meninas sdo mais estudiosas, mais cobradascasa, Sao
organizadas, caprichosas e responsaveis. Gostasndaaiscola (42%),
ficam sentadas, curtem as amigas e namorados. Qisageegostam do
ambiente escolar, mas ndo gostam da sala de aulgesem jogar, tém
paixado pela Educacéo Fisica (Silva et al, 1999, %).2

Como nesse modelo predominante de feminilidade tizaf@-se um
comportamento disciplinado, ligado a responsahlikdaquietude e organizacdo, pude
observar que as mocgas na escola estudada erammaigaobradas que os rapazes para
terem comportamentos que se adequassem a essaeréstieas. Por outro lado, muitas
vezes, 0s comportamentos indisciplinados dos rapaeenbora alvo de grandes
reclamacdes e incdbmodo para os professores, acatiamdém tomados como sendo mais

toleraveis que os das mocas, jA que de alguma foemzixavam-se no modelo de

masculinidade ali predominante.

Embora género tenha muitas aproximacdes conceitgais dependem do
referencial tedrico utilizado, a categoria anaitide género surgiu questionando
argumentacoes que se baseavam na natureza paicaresgpgl diferencas entre homens e
mulheres. Logo, a afirmacdo de que as meninas s#® guietas e responsaveis ¢ uma
afirmacdo construida social, cultural e historicatee Do mesmo modo, dizer que 0s
meninos sdo mais bagunceiros e brutos também éidéta construida. Embora esses
trechos das entrevistas tenham sido construiddalmente, porque foram produzidos,
reproduzidos e repetidos (sutiimente e sem intgngéon contexto de entrevista para
pesquisa, seus conteldos expressavam uma nattéializauma generalizacdo do que era
considerado comportamento de menina e de menimop @@ para esses profissionais e
para esses alunos e alunas, apenas o fato de saraucser rapaz pudesse explicar as

diferencgas entre os comportamentos.
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Mais ainda, além dessas dicotomias, na entrevigt@aofessor Jodo deu pistas
de que também acreditava num determinado padrédgédero. Ao Ihe perguntar se
existiam diferencas entre escolas dirigidas pordmae escolas dirigidas por mulheres, ele

respondeu:

Claro! Homem é homem, mulher é mulher. O homemuera qualidade

e um defeito: tem a qualidade de tudo generalé&arbusca do universal
e esquece os elementos particulares. E a mulhecahteario [...]. Os

homens querem ver o mundo e as mulheres queremmaando que esta
dentro delas. [risos]. Os homens vieram das estrdlacéu, lembrando
Homero. A mulher é a terra [...]. As mulheres tende ver quem fez
aniversario esse més, “vamos nos encontrar conelbss/professores”,
aguela coisa, assim mais humana [...]. Os homensafo uma categoria
gue generaliza a vida (entrevista).

O professor Jodo explicitou uma dicotomia entrecasceitos de homem e
mulher, como se eles fossem opostos e bipolaresui@a generalizacéo, dizendo que
havia determinados comportamentos que eram de Isomeque havia determinadas
atitudes que eram de mulheres. Da mesma formandazema oposicdo entre esses 0S
comportamentos, o diretor Bernardo e a vice-dieefamna comentaram respectivamente,
nas entrevistas: “hé& de se considerar que sdo pougheres na administracdo escolar que
tém pulso firme, porque nés ndo podemos descomasidequestdo emocional da mulher:
dependendo do assunto, ela chora [...]. Entdo guandiretor € homem, o pessoal o
respeita mais... agora a mulher...”; “parece qdeeior homem impde um pouco mais de
respeito, [...] a identidade masculina é respeitadapouco mais do que a feminina”. A
professora Tamiko também fez uma generalizacds@eite dos comportamentos tidos
como naturalmente masculinos: “os homens sao nh@sivs, eles ndo se atentam muito

para esse lado, que eu chamo mais familiar mesenfanailia, de laco” (entrevista).
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Essas e outras caracteristicas associadas dicatoetite ao feminino e ao
masculino sdo aqui vistas como predominantes, p&nag porque estavam presentes
muito fortemente na escola estudada, seja entfesgpiomais, seja entre estudantes, mas
porque podem ser identificadas em muitas outraslascassim como em diversas
instituicbes sociais, como familia, igreja, meias abmunicacdo etc. Edna de Oliveira
Telles, em sua dissertacao de mestrado sobre ges$epscolares estudados a partir de um
olhar de género, também observou que no cotidiancridngas de 42 série de uma escola

municipal de S&o Paulo, havia esse modelo de memagobediente e calma,

uma visdo de feminino ligado ao belo, a contemplagédpaciéncia, as
minucias, aos gestos simples e discretos, a deliead fragilidade, ao
espaco privado da casa; enquanto ao homem saoidasicaracteristicas

by Y

ligadas a forca fisica, a agressividade, & coragemydeza, a vida
publica, entre outras coisas (Telles, 2005, p. 66).

No entanto, esse modelo ndo era o Unico. Nem axlageninas correspondiam
a esse padrdo, assim como nem todos 0sS meninos iedisuiplinados, inquietos e
agressivos. Havia muitas formas de ser feminina sed masculino no local investigado.
Por um lado, fizeram-se presentes essas compreemsderalizadas e muitas dessas
bipolarizacdes e generalizacdes dos comportameetagbidos em rapazes e mocgas. Por
outro lado e ao mesmo tempo, surgiram nas entasvigim jovens de ambos os sexos,
assim como com educadores e educadoras, diversa®cOss e nuances dessas

dicotomias e desses entendimentos naturalizadastrando que nem tudo era t&o bipolar.

Vejamos inicialmente o que disseram o(a)s estudante
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sempre as meninas sdo mais quietas que os mendamico problema
das meninas é que a gente conversa, sempre canesrbgm mais que
0s moleques. Os moleques é que ficam... eles bagumgis, respondem
mais. Mas, vamos dizer que desde o0 ano passadEss#éano eu “to”
vendo bem mais as meninas se rebelarem contraodssgores. Elas
eram sempre as mais quietinhas, mas agora, elas sstmostrando,
estdo aparecendo agora (Caroline, 1° E).

Neste fragmento da entrevista, a oscilacdo eraepted Caroline iniciou sua
fala dizendo que as meninas sempre “sdo mais quietgue os “moleques” sdo muito
mais indisciplinados. Assim, nessa primeira paatenoca identificava a quietude das
meninas e a bagunca dos meninos como condutasaisapara 0S respectivos Sexos.
Contudo, na segunda parte de seu depoimento, & jergeializou modificacdes - “desde o
ano passado até esse ano”, ela constatava a @edenmocas muito mais agitadas e
revoltadas com professores. Assim, havia perceggdoudancas nos comportamentos das

garotas: “[antigamente] elas eram sempre as ma&simmuas, mas agora...”.

De modo parecido, Alex, aluno do primeiro ano deiim Médio do periodo
matutino, reconheceu que nao era possivel fazendgsa generalizacbes dos
comportamentos considerados de meninas e de meninos

Tem menino que bagunca e tem menina que bagurtea elaro uns
meninos que sdo comportados, que estudam, faztbg@odia, faz tudo
certinho, entrega tudo certinho e tem meninas tambée ndo faz
Homem bagunca, a menina também bagunca. Tem meuentaz licao,

gue bagunga, mas faz a ligcdo todinha e tem meni@dagunca e ndo faz
a licao (Alex, 1° A, periodo matutino, entrevista).

Quando perguntei a Alex se existiam diferencaseensr comportamentos de
rapazes e de mogas, 0 aluno, ao inves de genemgliedodos os rapazes faziam bagunca e
deixavam de entregar as atividades, relativizaidamportamentos e afirmou a existéncia

de especificidades individuais, dizendo que haamazes disciplinados que faziam ligdo
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todos os dias, “tudo certinho” e garotas que n&mama nada, assim como existiam
meninos e meninas que faziam bagunca. O jovem awaAabinou ambos os
comportamentos (responsabilidade nos estudos éplaiag, remetendo-se ao fato de
existirem meninos dedicados e bagunceiros, memuasciplinadas e estudiosas, meninos
indisciplinados e irresponsaveis, meninas bagusgarirresponsaveis e rapazes e mocas
com ambas as atitudes consideradas adequadas rentm@scolar. Portanto, neste trecho,
nao houve bipolarizacdo (menina é de um jeito,z&pde outro jeito) e também ndo houve
expressdes naturalizadas daquilo que seria coadimete mulher e do que seria visto

como de homem.

Da mesma forma que Alex, Camila, aluna do periamtarno, reafirmando a
impossibilidade de generalizagbes muito amplasedi¥em coisa que moleque faz, que
menina faz numa boa; tem coisa que moleque faz oogistrangido e a menina faz e néo

‘ta’ nem ligando e vice-versa”.

Comparando dois depoimentos de duas jovens alumagricheiro ano do
Ensino Médio, referentes aos comportamentos nas ald Educacado Fisica, foi também

possivel notar a presenca de nuances e oscilagdes:

eles sdo mais livres pra eles fazerem o que quelesise sentem mais
livres pra eles fazerem o que eles querem assiingcipalmente
comportamento de ir a4 e tal... Por exemplo: a lealala em cima do
telhado, nenhuma menina... nunca vi nenhuma manibascar e o0s
meninos ja vao, ja correm, ja pegam, tém um corapwhto mais livre.
As meninas se sentem mais frageis, ficam com niadlose eu cair...”,
eu acho que as meninas tém mais medo... (NatdliaC, lperiodo
matutino).

Agora ndo, agora ja é diferente, agora as menstas guase fazendo as
mesmas coisas que 0s moleques: que nem pular IFEWAa0 era coisa
pra uma menina fazer né? Mas agora faz... As memaam muros, as
meninas querem brigar com homem [...]. Porque mulllémamente,
“t4” fazendo tudo o que o homem faz, até um pouethan (Laura, 1° E,
periodo matutino).
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Se Natalia interpretou que as mocas sempre eranaigsfrageis e medrosas e
0S rapazes sempre eram 0S mais corajosos e ddsmij que todos eles se sentiam mais
livres, Laura indicou a existéncia de mulheres joses e audaciosas, que faziam tudo o
que seria considerado reiterativa e naturalmenteocoomportamento de homem. Se
Natdlia respondeu que nunca tinha visto uma moga sa telhado para pegar uma bola,
uma vez que as mocas eram consideradas naturaldedit@das e medrosas, a entrevista
realizada com Laura se contrapds a i&®.Natalia fez generalizacdes para descrever os
comportamentos de rapazes e de mocas, Laura resanheudancas percebidas com o
passar do tempo: “Agora nado, agora ja é difererff@rque mulher, ultimamente, ‘t&’

fazendo tudo o que o homem faz”.

Outros trechos retirados de entrevistas com jovemsdestacaram, pela
consideracdo das particularidades e pela visudlizalpg mudancas, incluindo aquelas
relacionadas a sexualidade: “tem meninas que ténpraensao [para tentar se colocar no
lugar do outro] e tem meninas que nao tém” (Alifdgpende também do menino e da
menina” (Jennifer); “antigamente eram 0s meninos qoarriam atrds das meninas pra
namorar, agora as meninas vao atras dos meniné®nah{fAmanda); “agora as meninas

chegam nos meninos, tudo mudado” (Laura).

Maria Clara Lopes Saboya (2004), em sua dissersmd@ relacdes de género
na escola e percepcoes de homens diretores, obswsentrevistas realizadas, a presenca
de nuances e fissuras semelhantes. Quando a ap#ogaintava para 0S sujeitos
pesquisados se havia diferencas entre escolagldgigor homens e escolas dirigidas por
mulheres, ela notou em um primeiro momento, que eéspondiam que nao havia
diferenca. Todavia, logo apds dizerem isso, ressait as diferencas, fundadas numa

visdo que naturalizava e bipolarizava as atitudessideradas de homens e as atitudes
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consideradas de mulheres. Saboya, ao fazer ref@réndala de um dos diretores,
enfatizou: “[..] a0 mesmo tempo em que lanca maouke argumento politicamente
correto, dizendo que a questao da direcado da esé&oldepende do sexo do administrador,
recorre, logo em seguida, as caracteristicas lggadasexo para justificar porque prefere
mulheres na vice-direcdo” (p. 62). Nesse caso, Amediretor entrevistado por Saboya,
destacou que “a questédo ndo dependia do sexo daistlador, mas sim da capacidade da
pessoa, da vontade, da perspicacia”’ (p.61). Nonentdepois afirmava preferir mulheres

Ihe assessorando porque considerava que elas eaxsmmeticulosas e mais cuidadosas.

As entrevistas realizadas com a(0)s profissioraiestola também indicaram a
presenca de nuances. Tanto a inspetora Sara, c@rudegsora Angélica, nas citacdes a
seguir, consideraram a existéncia de mudancagibasgGe culturais nos comportamentos
das meninas e dos meninos, o0 que confirmaria um@onde um movimento e ndo de uma

mera naturalizacéo:

Antigamente, a menina era comportada, tinha naég ata aquela que
gostava de estudar. E os meninos sempre foramesoyet ficavam mais
aquém. Agora, agora ndo. Agora vocé vé menina aatlal agora, as
vezes, vocé vai ao banheiro das meninas e est@ dbaneninas. E o que
elas estdo fazendo? Estdo cabulando, estdo fazmmidas erradas.
Antigamente era completamente diferente (Inspedara).

Antigamente parece que sim, parece que as MergnyIrs eram mais
recatadas, mais comportadas, mas hoje... ndo téstoan&o... ndo estou
sentindo muita diferenca nao (Professora Angélica).

A opiniao do professor Osvaldo também era indieati® nuances: “nds temos,
hoje, mocas que tém atitudes de rapazes e coma t@apazes que sao retraidos como
aquelas menininhas”. Aqui, além da oscilacdo pédeelpelo professor, havia o
reconhecimento da existéncia de diferentes “jettesser” de rapazes e de mocgas, de

diversas masculinidades e feminilidades. No enfagtando o professor falava sobre
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“mocas que tinham atitudes de rapazes”, ainda zawidéi como demarcacao
comportamentos que seriam especificos de mocas ngocamentos que seriam
especificos de rapazes. Além disso, “ser retraidw’ era uma atitude vista com “bons

olhos” em um rapaz, diferentemente da timidez eedato em uma garota.

A professora Amélia e o Coordenador Pedagdgico, Jisénesmo modo,
falaram, nas entrevistas, sobre idéias que osolamatre aquelas vistas como naturais e
aquelas que ndo eram tdo naturais assim: “As menidoram melhores, elas eram
melhores. Ainda existe uma carga de agressividadiéo grande nos meninos, mas o
comportamento e o interesse das meninas é quencagmasideravelmente” (professora
Amélia); “na geracao de hoje, o comportamento desimas esta superando em todos o0s
aspectos: hoje vocé uma menina de 52 série falgmelzexo € bom” (Coordenador Joseé).
Em ambos os depoimentos, havia o entendimento deogucomportamentos estavam
mudando. Dessa forma, deixavam de ser opinibesatfasena I6gica da naturalizacao.
Portanto, essas falas expressavam um movimentotrdete da percepcdo das oscilacoes
historicas e culturais, embora muitas vezes reada@ padrdoes conservadores para tentar

interpreta-las.

Esse movimento entre reproducdo bipolar das cafstatas associadas ao
feminino e ao masculino e as oscilagbes ndo naadals dessas percepcoes, verificado
nas falas desse(a)s profissionais, também apoptagauma grande visibilidade das mocgas
consideradas indisciplinadas e, que, portanto, enatadas e punidas de maneiras
diferenciadaS, tanto porque havia uma forte reclamacédo e crécanudancas notadas,
vistas de forma negativa (“hoje em dia as menisé&oepiores”), cComo porque apesar da

existéncia de compreensdes inovadoras, ainda bmaaendéncia, entre profissionais, em

L Essa questdo sera discutida nos préximos capitulos
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querer ou esperar que as mocgas se comportassecorde aom determinado modelo de
género aceito por eles. Em outras palavras, aplesalguns profissionais reconhecerem a
existéncia de mudancas com o passar do tempo m@gociamentos das meninas, essas
mudancas eram vistas de maneira negativa. Condegimmme, algumas mocas
consideradas indisciplinadas, que fugiam ao padedeminilidade esperado (em que uma
de suas caracteristicas seria 0 comportamentopliiiezio), continuavam sendo muito
mais vistas. Por isso, o(a)s profissionais revelaraas entrevistas realizadas, tanto a
percepcdo de compreensdes ndo naturalizantes cooese)0 de que essas mesmas
meninas continuassem tendo os comportamentos ageecao modelo de feminilidade
ainda predominante, porque agora decairam e pordheje a gente vé que tem caso de

mocas que tém o comportamento totalmente gfendfessor Osvaldo).

Apesar de essas transformacdes serem vistas deasformagativas pela
inspetora Sara, pelas professoras Angélica e Ampbk#o professor Osvaldo e pelo
Coordenador Jose, eles e elas também estavamderiiaacar outras explicacdes para 0s
problemas de indisciplina na escola, ja que as oeemgdes naturalizadas do que era
considerado feminino e do que era considerado riasaudo os estariam auxiliando no
enfrentamento das dificuldades. Como a indisciplias meninas significava a ruptura e a
quebra do “natural” e do esperado, as falas estaazmegadas de tensdo e de tentativas
para a compreensdo dos comportamentos das mocad@se adaptavam as regras e aos
ensinamentos construidos de formas dicotdmicas.oEardinda se referissem positiva e
saudosamente a esse modelo de feminilidade (recatmieta, estudiosa, responsavel,
delicada e organizada), eles estavam percebendagdma forma, a insuficiéncia desse

padréo, desse formato tao bipolar e as limitacéssas interpretacdes naturalizadas.



75

Um dos modos como os profissionais estavam tentasjol@ender o0s
comportamentos das mocas indisciplinadas era addpas suas familias. Em diferentes
conversas, inclusive com Coordenadores Pedagogasosamilias do(a)s jovens foram
responsabilizadas pelos problemas dos comportaméntiisciplinados na escola. As
vezes, a mae e especificamente, seu trabalho feraada, eram considerados o0s

responsaveis pelo problema:

[...] infelizmente hoje ndés somos depdsitos deofilmal ajustados. H&
jovens que ndo sao bem ajustados, que ai € umepralda sociedade.
Eu tenho um pensamento que ndo muda, que ninguése@au me

provar até hoje o contrério disso: eu acho que kenuquando ela se
libertou foi muito bom pra ela e acho que foi almelcoisa que poderia
ter acontecido com a mulher. Sé que eu acreditgegainte: quando ela
se libertou, quando ela foi atrds do emprego, tpuerecisou sustentar a
familia, precisou dividir com o marido, ela levounjo a mée. E ai
guando ela levou essa mée, o que aconteceu? Aenwlth homem, que
sdo os chefes da familia, eles ndo tiveram a cdgdeide sentar e
dialogar para encontrar um substituto para essaguédoi junto com a

mulher trabalhar [...] Antigamente, quando a muliéo tinha o mercado
de trabalho aberto para ela, ela concentrava atengao para a familia.
Nesse tempo, ndo havia tanto desajuste. (prof@s@ido, entrevista).

Essa possivel maior liberdade das mulheres em sosglade, pelo menos no
que se refere a insercdo no mercado de trabalhmjsta como negativa, uma vez que se
relacionava a mulher trabalhadora com os probledeasomportamentos dos jovens.
Segundo um dos documentos da escola:

Nossa clientela, nos ultimos anos, vem se caraateto em virtude das
mudancas comportamentais e sociais da familia, anchéie se tornou

mulher trabalhadora, dedicando menor tempo coma dercasa e menor
tempo de acompanhamento da vida escolar do filltm¢FRGestéo, p.21).

Nas duas passagens havia a idéia de que o tratmlnalher fora de casa era o

fator gerador do problema de criancas e jovens ‘@#meacdo” e indisciplinados, uma vez
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que a mulher passou a ficar menos tempo em casamAa familia, e dentro dela
especificamente a mae, aparecia como a resporsdoeiao temido problema da falta de

limites:

Onde esté o problema? N&o esta na escola — meitas esta fora dela —
pela falta dos pais e principalmente da mée. Ndads, é justificavel,
pois ndo tém tempo de ter uma convivéncia familfacé sabe que néo
tem mais isso. As pessoas trabalham fora, feitca®®e ndo tém tempo
pra nada (Professora Elisangela, entrevista).

Numero um: estd a familia [...] porque a maioris ¢@ais larga as
criancas em casa ou entdo larga as criancas nka @scoe o objetivo
deles, como pais, é fazer com que a escola assomaapastura que
deveria ser da familia, que é a de educar. E émaéna funcdo da
escola... mas, eles acreditam que é funcdo daaessvar educando
(Coordenadora Mara, entrevista).

Entdo eles habituaram a néo ter limites acho quéralele casa, tudo
muito facil muito... tudo é aceito... A mae faldgyado. O que eu posso
fazer com um aluno em que a propria mae fala pid@vNada. Entdo, é
o reflexo disso que estamos passando hoje, pranélestém limites
(Professora do periodo matutino, conversa informal)

Vilma Abdalla (2004), em seu livro “O que pensamatmos sobre a escola

noturna” também notou que os professores reclamavam

amargamente da indisciplina e acham que é culpfaddbas que ja ndo

dao ‘boa-educacéo’ a seus filhos, de modo que $oboapara a escola e
esta se vé desviada de sua funcdo de difusorantecmento, ficando

os professores a mercé dos alunos agressivos.(p.21)

Essa questdo € bastante complexa e polémica, oenfoostraram os trechos
das falas dos profissionais. Segundo Heloisa Szskndh995), em seu texto “Teorias e
‘Teorias’ de familias”, quando as familias se af@sin da estrutura “pai, mae e algumas
criangcas vivendo numa casa’ (p.23), “eram chamada ‘desestruturadas’ ou
‘incompletas™ (idem, p. 23). A autora ressalta cqudéamilia considerada “normal” € a

familia nuclear burguesa, que comeca a se delireeanricio do século XVIIl e ao aceita-la
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como “norma”, aceita-se também seus valores, regcasncas: “Aceitaram como verdade
estabelecida [...] a autoridade masculina no toponsequentes relacdes entre desiguais.
Aceitaram fixar o mundo externo como espaco [dosdrs] e a casa, como espaco [das
mulheres]” (p.24). Na escola pesquisada, se asili#@mndo possuissem essas
caracteristicas, elas eram responsabilizadas p®loislemas de comportamentos dos

alunos.

Do mesmo modo, Laura Susana Duque-Arrazola (199W),uma pesquisa
sobre as relacbes de género no cotidiano de cgangavens de ambos 0s sexos de dois

bairros populares da cidade do Recife, observou que

O modelo tipico de familia burguesa compreende upayrconjugal,
constituindo-se como familia nuclear (pai — madhefa)s), em que se
fazem sentir as influéncias judaico-cristd e gnecxpana, especialmente
no estabelecimento do pai-marido como o “chefe rafity...]. Essa
concepcdo de familia tem conduzido a que os grdpoagsticos nao-
nucleares, sem pai-marido [e também cuja mae trabfdra] sejam
considerados “desestruturados” (p.355).

As familias, segundo Szymanski, diferem muito “daag estrutura, historia,
modos de comunicagao e expressado de emocdes” (@ @6sas diferencas apareceriam
como “um caminho indesejado, com um carater de és@&olhido’, mas de ‘imposto’ pelas
vicissitudes da vida” (p.26). Em outras palavraagtapos profissionais é como se as
familias dos alunos néo tivessem escolhido viver eelacionar de uma forma diferente do

modelo nuclear, mas sim estivessem vivendo de rdetada forma e com determinada

estrutura em razao das dificuldades da vida.

Neste aspecto, a professora Amélia foi uma exceg@esar de também ver as

familias dos alunos como desestruturadas, ela fainiaa professora, de todos os
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profissionais entrevistados que, numa reflexdo esabrassunto durante a entrevista,

visualizou a importancia de seu proprio trabalhme@rofessora:

[...] as familias ndo existem mais, desestruturamméo, ndo adianta
vocé querer ser um professor que vocé era anteg ¥m que mudar! O
problema é a familia, mas se vocé continuar seneémgsocé é e ficar
falando: “o problema é a familia, o problema é mifa...”, acabou o
processo de ensino-aprendizagem, acabou. Ent&mtadihegar na sala
e falar: “o problema é da familia, eu vou dar almimula para quem
quiser, pras cadeiras, pras paredes?” Entendee@ Sm a professora, eu
tenho que descobrir como chegar.

Portanto, faz-se necessario ressaltar que classiiic os sujeitos pelas
estruturas de suas familias, pelas maneiras coraluiss se apresentavam corporalmente,
inclusive pelos seus comportamentos e atitudesc@a contribuia para a legitimacéo de
determinados modelos de masculinidades e de fedasidds. Esses padrdes de condutas
gue eram considerados, muitas vezes, de formasaspaesmo, por exempléeminilidade
e masculinidade, acabavam sendo reprodutores ddntdisacdes e desigualdades. No
entanto, também havia, entre o0s sujeitos (profissso e jovens) expressées nao
dicotdbmicas e conseqlentemente, ndo naturalizaddajs percepc¢des significavam a
visualizacdo de um importante movimento na terdatle entendimento dos problemas

gue esses educadores e estudantes vivenciavanacatitente.
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CAPITULO IV

“NA VERDADE PARECE UMA PRISAO ESSA ESCOLA E OS

ALUNOS PARECEM PRISIONEIROS”

Aluna

1. “E portdo para tudo”

Aluno

Jovens de ambos 0s sexos sentiam-se presos daggante quantidade de

grades, cadeados, muros e portdes fechados egstentnstituicdo escolar:

E portdo para tudo. Vocé ja percebeu? Tem porté guarar na escola,
tem portdo para entrar para o pétio, tem portaoirppaa quadra, tem
portéo para ir pro corredor da diretoria, tem popéa ir para a sala [de
aula], tem portédo pra ir pra sala de video. Quandente “t4” dentro da
sala de aula, a gente fica trancado por quatrégeitAluna do 3° ano do
periodo matutino, conversa informal).

Quando eu estudava aqui e tava na 52 série, tad@ierdiferente, tudo
isso... era aberto, os portdes ficavam sempre @ahendo tinha nem
grade, nem esses tijolos, era s6 uma muretinhar@e@o a quadra de
esportes do pétio] e nem por isso os alunos fuglomo do 2° ano do
periodo noturno, conversa informal).

Durante o intervalo e aulas vagas, os alunos daguigia 0 patio e ficavam em
um pequeno espaco interno, ja que os outros ambi€équadras de esportes, biblioteca,
jogo de ping-pong, corredor da sala da coordenagd® sala da direcdo e corredores das

salas de aula) estavam sempre trancados. As entradadiferentes espacos da escola



80

eram extremamente controladas. Assim, os alunes-s&sempre vigiados. Para Aurea
Guimaraes (1985), “existem alguns prédios [esce]apee chegam a se assemelhar com os
presidios ao apresentarem altos muros, protegmosfiteiras de arame farpado ou cacos
de vidro, grades de protecdo nas janelas e fechiandas areas de circulacdo dentro do

prédio” (p. 40).

Nesta escola, até junho de 2005, grades separavpatiao das quadras de
esportes e do local onde os jovens jogavam ping-gémbora os alunos ndo gostassem da
presenca dessas grades, eles podiam observarassdag aconteciam no momento em
que estavam trancados no patio. Porém, durantecesse de julho, as grades foram
substituidas por tijolos vazados e essa observiag@io praticamente impossibilitada. A
inspetora de alunos Juliana disse que eles fordotamns “por causa dos vandalos dos
alunos”, argumentando que eles estavam entortadoades para “fugirem” (sic) para as
aulas de Educacao Fisica ou para pularem o mura@ueeesso a rua e “escaparem da

escola” (inspetora de alunos do periodo matutiooyersa informal).

A colocacgédo desses tijolos recebeu muitas critleawocas e de rapazes:

Eu achei ridiculo a direcdo colocar esses tijolosmeio do pétio, eu
achei ridiculo, ficou parecendo uma priséo, tipageaia, ndo tem luz
entrando no patio, fica tudo escuro, ficou muitontlEu preferia quando
tinha as grades, em vez dos tijolos, ficou ridiagsim, ridiculo. Ficou
muito escuro, a luz do sol ndo entra, eu me siatoocse eu estivesse
presa, parece que a gente “ta” preso dentro decad®&ia. Essa sensagéo
€ horrivel, da vontade de sair correndo, fugir sieola (Naione, 2° L,
noturno, entrevista).

[...] se a gente ver os tijolos que colocaram nmp&so eu acho muito
ruim, porque ficamos com menos claridade, a edoma mais fria e eu

acho que eles so fizeram isso para os alunos napaem, na verdade
parece uma prisdo essa escola e 0s alunos pardsengiros, porque se
vocé olhar, essa escola totalmente € uma prisadegaqui, grade ali,
tijolo ali, sabe? E horrivel (Amanda, 1°D, entré&ajis



81

Segundo a pesquisa de mestrado de Telles (2006itafa, esse sentimento
também era compartilhado por criancas de 42 sériendino Fundamental de uma escola
municipal da cidade de Sdo Paulo. A autora explicia fala de um aluno por ela
entrevistado: “essa escola parece o Carandiruutenmonte de grade, olha: uma, duas,
trés, quatro (...). Acho que € pra gente nao fughqui tem muitas grades, tudo fechado,
nem da pra respirar” (Telles, 2005, p.61). Dessmdp conforme suas observacodes: “O
gue mais me chamou a atencao foi que o prédio ipanet local de confinamento, uma
prisdo. Essa foi a minha primeira impressao a®mw&do perceber o cuidado em manté-lo

sempre fechado, cheio de grades” (p. 37).

Leonardo, aluno da escola estadual “Professor bgorede Oliveira”
argumentava que todos esses muros, portdes e graesum dos motivos para que 0s
alunos fossem téo revoltados: “parece que aquiéndma escola, parece que eu nao sou

um aluno” e Naione fez uma comparacéo entre aggsala familia e da escola:

Se os pais prendem muito, se os professores premdéim a gente vai
querer fugir de casa e da escola e longe dosgmidhos séo terriveis,
mas quando a mae deixa sair, quando a escolaetédibe com alguns
limites, a pessoa € mais calma, ndo é tdo encapé¢hamione, 2° L,
periodo noturno, entrevista).
Portanto, parecia que esse controle e a prépriateigra da escola acabavam
estimulando sentimentos de revolta e de rebeldiandisciplina também expressava,

assim, “uma forma de interromper as pretensfe®dwate homogeneizador imposto pela

escola” (Guimarées, 1996, p.79).

Aurea Guimaraes (1985) analisou uma escola naeidadCampinas a partir
das perspectivas e depoimentos dos proprios akoiws a depredacédo escolar. Utilizando

como principal referencial tedrico a obra de MichRelcault, “Vigiar e Punir’ (1975), a
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autora percebeu que a indisciplina e a depredagg@s como uma forma de contestacao
e resisténcia a uma homogeneizacdo buscada pealk,estediante vigilancia, grades,
espacos trancados e punicoes:

A uniformizacdo porém ndo impede o surgimento datestacdo por

parte dos alunos, a que a escola reage caractiwipsncomportamentos
gue fogem as normas como desviantes; dai ela datatbagunceiros”,

“marginais”, “maconheiros”, “favelados” [e “delingiites”] (p.78).

Assim, surgiam as oposicdes e contestacdes deesapade mocas diante da
tentativa de uniformizacdo de seus comportamentbarge da préopria estrutura fisica da
escola. Esta dultima dificultava ou até mesmo imipdgava o sentimento de

pertencimento dos jovens a escola.

2. “Jovem nédo tem nada na cabeca”

Professora

Como ja foi mencionado, havia um livro de ocorré@edlisciplinares para cada
turma, com uma folha (frente e verso) reservada pada aluno(a) da classe. Com essa
organizacao, era possivel observar, no decorrandpos comportamentos de cada aluno,
comparando-os e verificando se houvera mudancagpelodo matutino, os textos dos
livros eram escritos pela vice-diretora Anna e #enaram escritos pelos professores,
professoras e vice-diretora desse periodo. Os gexspecialmente os das classes da
manha, caracterizavam-se por serem sintéticos egqmberem: o dia em que o registro foi
elaborado, o comportamento considerado inadequadw(ivo da puni¢do), a punicéo, a

assinatura do responsavel (considerado sempre anma&edacdo de cada texto), a
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assinatura do aluno e o telefone. Gostaria de oitgue foi escrito, pela professora
eventual Célia, no livro de ocorréncias disciplezado 3° ano G, turma de Ensino Médio
do periodo noturno (logo na primeira pagina — fdpemma aluséo a classe de uma forma
geral e ndo a um aluno ou aluna especificos). @ taxseguir era um dos que se
diferenciava dos critérios descritos acima. Ossteag realizados nos livros das turmas da
noite eram os que fugiam freqientemente aqueléipadma vez que eram anotados por

diferentes sujeitos:

Sobre a sala no geral:

No dia 19/5, ao entrar na 42 aula para substitia de biologia, os
alunos ndo me deixaram dar aula, querifgir e disseram coisas
desrespeitosas sobre EVENTUAIS.

Cheguei na sala e eles estavam tentdnglo com outra sala. Fiquei
na porta até que as salas saissem, entretanta, assom, alguns alunos
ficaram bem proximos a porta, tentarfdgir (tais como Daniel e Alice),
gue cagoaram de mim, dizendo que eu estava “tr@adat com eles.
Houve ainda dois alunos qfiggiram

Chamei a inspetora e nem isso os intimidou. Lasp@30h, o
coordenador subiu para conversar com eles, elstapaen atencdo, mas
guando ele saiu, voltaram na mesma situacao.

Assinatura da professora Célia [grifos meus].

O que me chamou a atencdo neste registro € quiirel®nou como um
“desabafo” para a professora, que estava muiteeatlate nervosa. Assim, ele foi escrito
de forma diferenciada do padréo de redacdo da imaios registros contidos nos livros de
ocorréncias disciplinares. A Unica caracteristiesasd texto que também existia em todas
as outras ocorréncias registradas em ambos osdpsrimi que apenas a versao da
professora foi escrita, ndo existindo registro sabrversdo dos alunos. Por que Alice e

Daniel estavam tendo as atitudes descritas pelagsara?
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Um outro item que também chamou minha atencdo @@ g professora
escreveu a palavra “fugir’ quatro vezes, o que @reqeu muito forte para se referir a
alunos jovens que estavam em uma escola e querisivelmente, ir embora — ela me
remete a metafora da prisado, utilizada pelos alerasinas ao se referirem a escola. Além
disso, a citacao da professora Célia mostrava otgueatar” e “cabular” aula ou “fugir”
da escola eram atitudes vistas de forma extremanmagfativas, por estarem relacionadas

com falta de respeito e conseqientemente com ipliiec

Alunos e alunas recebiam varias puni¢cdes formaigefééncias e suspensdes)
por entrarem na escola sem autorizacéo fora daibppr estarem fora da sala de aula,
por atrasarem-se para voltar as salas de aulacaipésrvalo e por “fugirem da escola” ou
cabularem aula. Os trés registros citados abaisenfaetirados do livro de ocorréncia do

1° ano F, periodo matutino:

08/04/05 - a aluna Lidia foi suspensa por 3 (tcda$ porque entrou na
escola sem autorizacao [12 vez].

Mae:

Ciente:

Fone: (Vice-diretora Anna).

19/04/05 — o aluno Rogério foi suspenso por 1 (dia) Motivo: saiu da
unidade escolar sem autorizacao, ou seja, fugasdala [22 vez].

Mae:

Ciente:

Fone: (Vice-diretora Anna).

28/04/05 — a aluna Patricia foi suspensa por 3)(ti&s, pois a mesma
chegou atrasada apos o sinal e a professora né@tizauta sua entrada na
sala [22 vez]

Mae:

Ciente:

Fone: (Vice-diretora Anna).

Por meio das analises dos livros de ocorrénciagptiisares, percebi que os
rapazes recebiam muito mais adverténcias e suggpsd “fugirem” ou por entrarem na

escola sem autorizacdo, do que as mocas. Essasperadas formalmente em menor
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namero que os rapazes. Todavia, as alunas quaaecphnicdes eram sempre as mesmas
(determinadas alunas), que adquiriam maior visikie e recebiam maior vigilanciae

acordo com as normas escolares, caso fosse a f@rivegi que tais comportamentos eram
registrados, o aluno e a aluna deveriam recebeerihcia. Se essas atitudes se
repetissem, deveriam ser suspensos. Entretantm éqmssivel perceber na primeira das
trés ocorréncias relatadas anteriormente, nem gegg®a norma, contida no Regimento

Escolar, era respeitada pela direcéo e profesgsre(a

No caso particular de algumas mocas (ndo todasgle potar a presenca de
registros de suspensao por terem “fugido” da esmodsmas uma vez. Em outras palavras,
tratava-se de algumas mocas que recebiam susgegséoa primeira vez em que tinham
esse comportamento tido como inadequado. Esse umaexemplo de que, embora os
profissionais punissem aos alunos de ambos os sexosito mais freqientemente os
meninos do que as meninas, determinadas alundsaecpunicdes mais rigorosas do que
0s rapazes e do que outras mocas. Como ja foi ¢dadenisso acontecia porque certas
meninas consideradas indisciplinadas eram maissvipelo(a)s profissionai®baixo,
seguem dois exemplos de registros punitivos emagakina, logo na primeira vez, foi
suspensa por trés dias por permanecer na escolauserizacdo e o rapaz, mesmo apos ter
repetido o mesmo comportamento considerado inadegua dia 01 de abril de 2005, foi

apenas advertido:

08/04/05 — a aluna Jéssica [1° D, aluna entred$tatltegou atrasada e,
ao estar la fora, pediu para entrar e pegar o tad®m o colega. S6 que
a mesma permaneceu na unidade escolar sem audioriZa@s (3) dias
de suspenséo.

Mae:

Ciente:

Fone: (Vice-diretora Anna).
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01/04/05 - O aluno Otavio [1° D] estava jogandoabaoh aula de
Educacdo Fisica do 1° H e ndo entrou na sala de @uhluno fugiu da
sala de aula novamente. Por isso, o aluno foi &ideer

Mae:

Ciente:

Fone: (Vice-diretora Anna).

As analises constataram que casos como esses xir@mamente freqientes
nos livros de ocorréncias de todas as turmas, tamfeeriodo matutino, como no periodo
noturno. Assim, havia auséncia de critérios potepda vice-diretora Anna (responsavel
pelo preenchimento dos livros de ocorréncia dooderimatutino) e de alguns professores
e vice-diretora Deise (responsaveis pelos registess puni¢cdes dos alunos e alunas do
periodo noturno no primeiro semestre de 2005),otgrara indicar quem deveria ser
suspenso ou suspensa, advertido ou advertida, panaodeterminar a quantidade de dias
“adequados” de suspensdo para “fazer o aluno irelet casa” [vice-diretora Anna,

conversa informal].

Diante desse contexto, em que havia também uma&ypagdo acentuada na
elaboracdo desses registros punitivos, o Coorderrettagogico Jose, do periodo noturno,
que estava nesse cargo ha quatro meses, ressaloestar gostando de sua funcao,

porque:

Eu imaginava que eu nao ficasse aqui huma salaagegduno para dar
suspensdao, adverténcia, para chamar os pais .¢tErtdo hoje eu sou
mais fiscal de aluno, € sempre issdiscalizar o aluno que esta
bagunc¢anddfiscalizar o aluno que esta dando problema na sala de aula,
fendbmenos de indisciplina em gerficalizar o aluno que esta fugindo

da escolafiscalizar o aluno que est4d chegando atrasado na escola,
fiscalizar o aluno que ndo entra na sala de aula, do que ipnognte
fazer o trabalho pedagdgico (entrevista, grifossheu

Nessa passagem, o Coordenador sentia a necessida@zer um trabalho

pedagdgico. No entanto, esse trabalho néo erg tEtodo a preocupacao, especialmente
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da direcdo escolar, em *“fiscalizar” e vigiar o(@sno(a)s que ndo se adaptassem as
normas escolares e aos padrdes considerados adsgleadomportamentos. A afirmacéo
do Coordenador Pedagodgico, marcada pelas diveepasigbes da palavra “fiscalizar”,
mostrava esse contexto de falta de clareza naasregnitiva¥’ e de a escola se parecer,
realmente, com uma prisdo, em que a importanciagili@ncia se sobrepunha a prépria

realizacdo do trabalho pedagogico.

A direcdo dava tanta importancia para a utilizagd® livros de puni¢cdes que
era comum ver rapazes e mocas perderem aulasqaet numa extensa fila no corredor
da direcdo com o propésito de terem seus nomesiedas anotados. Além disso, nao
havia a preocupacdo em escrever as acdes que fassiprais tinham tido para tentar

resolver os problemas e tal fato também era citigeor José:

Se vocé pega um pestinha de um aluno e fica esaeygno livro de
ocorréncias disciplinares] vocé acaba fazendo @madiséo registros do
gue acontece e digo a ele: “o senhor vai assindreaga hora que a sua
mae vier, ela também vai assinar”... No entantcgvem que registrar
ndo apenas o comportamento, mas também qual agéonmda, porque
s registrar, registrar, registrar, ninguém vaielese registro, mée chega,
ela nem |é aquilo. Entdo eu percebo que muitasasdisam “a ver
navios” e ai? O aluno perde aula para ficar natsa&tfiorme... S6 esta
registrando, registrando, registrando e ai? Supensuspensao,
suspensao, o que o aluno aprendeu com isso? Pettagegte, a
suspensdao fez o qué com ele? (trecho da entrevista)

Apesar de as praticas do(a)s profissionais expt@min diferencas de
tratamento e puni¢des para os comportamentos dasneo@pazes que “fugiam” da escola,
entravam sem autorizacdo ou atrasavam-se parar \@dtsalas de aula, as entrevistas
realizadas com esses profissionais indicaram aquggr*fda escola ou entrar sem permissao
eram atitudes consideradas igualmente negativag@ans de ambos 0s sexos: “tem uma

coisa que eu nao suporto: € aluno cabulando aellad& quer assistir aula, ndo venha para

22 A falta de clareza nas normas escolares seré mamiséutida no préximo capitulo.
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a escola! Para mim, esses alunos nao tém nadebegatqProfessora Rita). O professor
Osvaldo também reclamou dos alunos ou das alureasajam ou entravam na escola sem
autorizacdo: “eu acho que esses alunos que cataure mesmo os alunos que entram
sem a devida permisséo... € porque nao tém objetwmbhum na vida [...] Tanto faz:

menino ou menina matar aula e entrar na escolaeislmnsao coisas horriveis”.

O que me chamou a atencdo nas falas da professtarae RIo professor
Osvaldo € que ambos fizeram uma generalizacdondbzeue todos os jovens que
entravam ou saiam da escola sem autorizacdo “néodéda na cabeca”, nem objetivos na
vida. Outro(a)s profissionais também generalizaemsa afirmacdo, porém de maneira
ainda mais ampla, referindo-se a todos os jover@epenas aos que cabulavam aulas:
Eu tenho a impresséo que eles ndo sabem bem azpra qui. Eu acho
gue eles vém assim: “Estou na idade escolar, emédgara a escola”,
mas por qué? Com que objetivo? O que eu quero?eQau aprender?

Quais motivos trazem o aluno até aqui? Entdo élestém essa clareza
(Professora Vania, entrevista).

Se eu perguntar o que eles querem ser, eles nacatdama cabeca; ndo
passam de cinco alunos os que sabem o que quezemfd. Eu acho
gue o problema da juventude é a falta de objefalta de perspectiva
(Professora Elisangela, entrevista).

Essa meninada ndo sabe o que quer (Professora Hianevista).

Assim, essa pesquisa indicou que para professgoesfessoras, 0 jovem e a
jovem, de uma maneira muito geral, eram seres laaos e sem identidade prépria.
Resultado semelhante foi encontrado por Camaclj28 autora, estudando a visdo que
os profissionais de uma escola de Vitéria, ES atimla respeito de alunos de 72 e 82 séries,
chegou a conclusdao de que “esse jovem aluno esido sentendido como um ser

desprovido de identidade” (p. 337).
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No entanto, nessa pesquisa, Camacho obteve tangséitados distintos dos
encontrados por mim na escola estadual “Professorebco de Oliveira”. Ela concluiu
que “a invisibilidade da juventude” acontecia partp dos profissionais, que acabavam
desconsiderando na maioria das vezes que aluriorasale 72s e 82s séries também eram
jovens. Para a pesquisadora, tratava-se de unamigjpe da escola que “nao vé o jovem
que ha para além do aluno” (p. 340). Camacho expjie professores e professoras nao
sabiam realmente quem e como eram as alunas emsalAo mesmo tempo, a autora
observou que esse(a)s aluno(a)s se reconhecianclacgza como jovens e como alunos.
Este(a)s faziam a distincdo entre “ser aluno” & fjeeem”, sentido-se mais felizes na
segunda condicao: “como aluna sou inadequada, goweon eu acho que sou perfeita”
(p.338). E importante ressaltar que o conceitooderjs foi introduzido por alunos e por
alunas entrevistado(a)s por Camacho (2004): “joeevocé fazer as coisas tudo errado e
certo ao mesmo tempo [...] Jovem... cai aqui depeitevanta e vé que aquilo ndo é o
certo, mas sempre tem uma pessoa te apoiandaldudm é [...] quebrar a cara pra
aprender (aluna, 72 série)” (p.339). No que saedepercepcao dos profissionais por ela
entrevistados, que segundo a autora, ndo reconhseias alunos e alunas como jovens, é
importante considerar que eles e elas foram gquestas de uma outra forma, a partir de
um outro problema de pesquisa. Nesse sentidoopiriSes sobre seus alunos nao vieram

de uma questao sobre indisciplina escolar, como@c@m minha pesquisa.

Na escola estadual pesquisada por mim, obtiveteekd diferentes: para o(a)s
profissionais, a categoria juventude se mostrouanmportante. Ao falarem sobre suas
opinides, receios e falta de perspectivas a respeitindisciplina na escola, estabeleciam
uma relacdo linear com a categoria juventude, c@motodos o0s jovens fossem

naturalmente indisciplinados e sem limites. Assenjmportancia atribuida pelo(a)s
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profissionais a essa categoria ficou explicita mamé& como generalizavam e
naturalizavam a juventude, como se todos os jof@ssem iguais, tivessem 0s mesmos
problemas, as mesmas duvidas e instabilidadesalessa, desconsideravam as varias
formas de vivéncia da juventude delimitadas poreggpcias culturais e locais

diferenciadas.

No entanto, senti-me surpreendida porque os aleradsnas de Ensino Médio
nem sempre se viam como jovens e até mesmo naddemsam essa categoria
importante. Quando eu lhes perguntava: “Vocé sa pmlem?” e “O que € ser jovem para
vocé?”, alunos de ambos os sexos ndo respondiarganpa e identificavam-se como fez
Laura, por exemplo: “uma menina muito extrovertidaéssa forma, para alunos e alunas
da escola por mim pesquisada, a categoria juventddese mostrou fundamental. Por
outro lado, as categorias “juventude” e “adoles@@nioram mencionadas por diferentes

profissionais em suas falas, durante as entrevistas

A coisa mais legal que tem na adolescénmgigebrar as regrasQuando

vocé ndo tem mais regras, € um desespero porqéen&uctem o que
quebrar.Eu imagino que a adolescéncia € uma época de rnebeld

coisa mais gostosa para os alunosTdatroé vir me contar depois: “A
gente passou a pasta de dente e vocé nem viufnénm da noite a gente
levantou e foi la fora correndo e voltou” (quandgeate viaja), eu falo:
“Nossa! Como vocés sao...". (Professora Améliaesigta, grifos meus).

E gostoso [trabalhar com jovens]. Apesar de todogroblemas, de toda
a agressividade da juventude de hoje... [...]. pae... (Professora
Anete, entrevista).

[...] mas ndo é tdo facil porque eles estdo seoblésclo, eles estdo
testando todos os seus limites: limites da socedadites da educacao,
limites das regras escolares, entdo eles viveniretda, vivem levando
adverténcia, vivem levando suspensao. Estdo dspartodo tempo. Eu
acho que isso é caracteristica da propria idadefgfgora Gisele,
entrevista).

[...] aquele que ndo faz nada, aquele que s6 alwaderno se vocé
mandar. Eu acho que isso é do aluno adolescentman@gsofessora
Elisdngela, entrevista).
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Quebrar as regras, ser rebelde, agir com agreadejcer disperso, nao fazer
nada e viver levando adverténcia e suspensdo apamec nessas falas, como
caracteristicas proprias dos jovens, como se todgevens fossem iguais: “eu acho que
isso € caracteristica da prépria idade” (Profes€aisele). Para a professora Amélia,
quebrar regras era o que havia de mais “gostossariase da vida que, na visao dela, era
uma fase de rebeldia. Quando perguntei para agsmf® Anete como era trabalhar com
jovens de Ensino Médio, o primeiro elemento lembrad tom adversativo apos “é
gostoso” foi “apesar de toda a agressividade denjiude de hoje”, como se fosse possivel
homogeneizar e generalizar tais caracteristicassiaHama forte tendéncia em se
considerar a indisciplina como algo préprio da ptude (“eu acho que isso é do aluno
adolescente mesmo” — professora Elisangela), niatamdo-se assim tanto a indisciplina,

como a juventude.

No entanto, assim como a categoria analitica dergéa os conceitos de
masculinidade e feminilidade sé&o construidos socidtural e historicamente e, portanto,
se modificam conforme o contexto (Scott, 1995), akegoria juventude também se
modifica com o tempo e se transforma de acordo @arantexto social e cultural vivido
pelo(a)s jovens. Nesse sentido, as categoriaseclesms e género sdo muito importantes,

uma vez que permitem considerar que ha muitas ®daaer e de viver a juventude.

Apesar dessa pluralidade, para o(a)s profissiatamsscola por mim estudada,

assim como foi observado em diversas pesquisaizagas em escolas brasileffasa

28 Como por exemplo: Alex Branco Fraga (2000) e Lmmi&ilva (2005), doutorando em Educacéo, que
também observou em sua pesquisa que o comportamensiderado indisciplinado dos alunos era visto
pelos docentes de uma escola municipal de Belozblwe como “algo préprio da adolescéncia, num
discurso naturalizador da indisciplina que a gdizenaa como forma tipica de comportamento de tamos
adolescentes” (p. 136).
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juventude estava estritamente relacionada comaipdiiza, como se esta fosse um atributo

“natural” de todo jovem.

Na entrevista, ao ser questionada “como a senbata tesolver as situacdes
de indisciplina dos seus alunos de Ensino Médigiradessora Eliane, com 28 anos de
carreira, respondeu: “Rezando. Eu rezo muito. Hejefaco uma oracdo na hora que eu
chego na escola...”. A indisciplina dos jovenscaamapreendida como algo ja tdo esperado,
como se fosse normal, que era tratada como se ndesge ser mudada. Assim, a
professora Eliane considerou que sé conseguirianiaareos problemas em suas aulas por
intermédio de oracbes. Aléem de falar na entrevigi@ ndo sabia como trabalhar,
especialmente, com o aluno do periodo noturnougapagra ela, os jovens da noite ndo se
interessavam por nada, a professora de portugoésia fez outra generalizacao: “hoje,
eu nao consigo ensinar mais nada. JA houve épacgseeconseguia ensinar e ensinar
bem, hoje ndo. Hoje, eu vejo 0 adolescente mukoqupado em estar na escola e néo

aprender nada” (entrevista).

Assim, para os profissionais, era “normal’ que @idaiplina dos jovens (de
ambos o0s sexos) fosse entendida como a principatteaistica da juventude, como se
tanto a juventude dos rapazes, como a juventudendaas pudesse ser homogeneizada a

partir dos comportamentos caracterizados comodiptiisados.

No entanto, entrevistando essas mocgas, pude peraghe elas néo
significavam a juventude da mesma forma que seofegmores, diretores e outros
funcionérios: “[...] adolescente que dizem que ddttevoltado, eu ndo acho isso, eu ndo
acho que adolescente é tudo revoltado, como etefisgionais da escola] tanto dizem”

(Laura, na entrevista).
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A ndo importancia da categoria juventude para agsamentrevistadas pode,
por exemplo, ser observada na entrevista de Awando questionada: “Vocé se acha
jovem?”, Aline respondeu: “acho, eu sou muito malesou muito criangona, brinco
muito, me divirto, conto piada, dou muita risadau.gosto de me divertir, eu gosto de
fazer bastante coisa. Quando € pra levar a séritev® a sério e tem hora que eu levo
muito a sério”. Embora os profissionais dissessene @ indisciplina era um
comportamento dos jovens de uma forma geral, Alimaa das alunas consideradas
indisciplinadas, ndo via seus comportamentos comdisgiplinados e sim como
brincadeiras e divertimentos e também ressaltougqetava de fazer muitas coisas e que
havia momentos em que ela era bastante séria.aBenge divertir era umas das coisas que
fazia, estas ndo eram as suas Unicas atividadeg, Ak 16 anos, identificava a si mesma
como “moleca” e “criangona”, porque brincava, dileese bastante, mas também era séria

quando precisava. Em nenhum momento, definiu @&shm como jovem.

Dessa forma, também a analise, na medida em gfez@e nas falas dessas
alunas, deixou de tomar a categoria “juventude” @worentral. Em virtude de essa
categoria ter se mostrado sem importancia paracgsisrentrevistadas, ela passou a nao
ser mais fundamental como pensavamos no inicio euysa (antes de comecar a
investigacdo empirica). Por isso, apesar de nasideraqui totalmente desconsiderada,
uma vez que alunos e alunas de Ensino Médio tamdram jovens, neste trabalho, a

discusséo dessa categoria nédo foi priorizada eto@@ada como foco.
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CAPITULO V

“EU ME SINTO LIVRE NA ESCOLA E.. TAMBEM ME SINTO

PRESA”

Aluna

Sentimentos ambiguos estavam presentes no diagaslialunas entrevistadas:
se por um lado sentiam-se presas diante da graradgidpde de grades, muros e portdes
fechados, como foi descrito no capitulo anteriogr putro lado, essas mogas,

contraditoriamente, tinham a percepcéo de que fassmais liberdade na escola.

A possibilidade de encontrar amigos era um dosvo®tijue levavam rapazes

e, sobretudo, mocas a frequientarem a escola. Radgisn sobre como se sentiam,

responderam:

Ah, bem. Eu tenho as minhas amigas. Eu adoro icar meus amigos,
conversar com eles. Eu tenho um monte de amigoHu.gosto de vir
pra c4, pra ficar junto com as minhas amigas [EU.queria que as
minhas amigas daqui da escola morassem perto de(Namne, 2° L,

noite, durante a entrevista).

Eu me sinto bem aqui, eu gosto daqui porque o art@ielegal, aqui eu
tenho 0os meus amigos e as minhas amigas (JentffeB, manha,
entrevista).

E foram os amigos a primeira lembranga quando emig sobre o que mais

gostavam na escola:
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Os meus amigos. Na escola, eu estou com 0s mewoOFME uma
sensacdo boa estar com 0s amigos que sdo pessmaail confia
(Caroline, 1° E, manh4, entrevista).

Os amigos. Eu acho que eu néo seria hada semGaesld, 1° |, noite,
entrevista).

Os meus amigos. Eu gosto muito dos meus amigosgteuque é o que
eu mais gosto na escola. Eu ndo sei o que serandaa escola sem o0s
meus amigos. Sem 0S meus amigos nao ia ter gnagaeyn eu ia vir pra
escola so pra estudar e pronto, mas eu também d¢erehme divertir com

0s meus amigos (Natalia, 1° C, manha, entrevista).

Amigos foram descritos como ‘“legais”, confiaveisngdd tem falsidade
comigo”), sinceros, divertidos, parceiros de igua igual: “pelo fato de eles serem alunos
também, eles compreendem a gente”, “levam as co@ssdsincadeira, sabem quando ‘cé’

‘ta’ brincando, quando ‘cé’ ‘t4&’ falando sério” ydirsas mocas e rapazes, em entrevistas).

Um rapaz e todas as 12 mocas entrevistadas reasaltearias vezes a
importancia dos amigos e amigas na escola. O(ajsgionais da instituicdo reconheciam
isso, mesmo que vissem as relacdes entre os atualmas de forma negativa: “ele ndo
quer aprender, ele quer ficar junto com os amigosféssora Eliane, entrevista); “eu vejo
que eles vém muito aqui porque € o lugar que elessontram mesmo [...] entdo, a escola
€ um ponto de encontro para eles” (Professora Yénigevista). Coerentemente, esse(a)s
profissionais ndo davam importancia a essa soa@l entre o(a)s aluno(a)s, como foi

possivel perceber nas falas das professoras Higtisangela:

Hoje, eu ndo consigo ensinar mais nada. JA houweagpem que

conseguia ensinar e ensinar bem, hoje ndo. Hojegjeuo adolescente

muito preocupado em estar na escola e ndo apreadar Ele ndo quer
aprender a aprender [...]. Entdo hoje eu, sincarmmeejo a educacao de
uma forma triste, eu ndo vejo essa meninada coramperspectivas de
vida ndo; eu sinceramente ndo os vejo assim, rée.[& alunos] n&do

percebem que ndo adianta nada eles se preocupamnemscamigos, eles
nao percebem que ndo vao ganhar nada com issoa @euda de tempo
(professora Eliane, periodos matutino e noturneeista).
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A gente quer uma escola em que o papel fundamdatascola seja
ensinar o aluno, entdo é isso que a gente tem fqaer. Para isso,
infelizmente, a gente vai ter que tirar algumasapeque sdo esses alunos
indisciplinados que s6 querem saber de zoar carnlegas, porque essas
pecas nao estdo adequadas para essa escola e pegsa: uma escola
diferente e elas estdo atrapalhando. Entdo, esgas wao ter que ser
tiradas. E obviamente, aqueles outros que ndoa@adm a essa nova
situagdo, também vao ser convidados a se retirafegsora Elisangela,
periodo noturno, entrevista).

As professoras Eliane e Elisangela, que lecionapartugués e matematica
respectivamente, mostraram explicitamente que derstam a socializacdo entre os
jovens “perda de tempo”, j& que rapazes e mocagandtwariam nada com isso: “eu vejo o
adolescente muito preocupado em estar na escd@ @prender nada”. Além disso, 0s
comportamentos decorrentes das relacdes de anentidealunos e alunas representavam
motivos para serem expulsos (transferidos) da @&stadsas pecas vao ter que ser tiradas”.
Para as professoras citadas, a indisciplina elasdes entre o(a)s estudantes eram vistas

como prejudiciais a escola que estava tentandabust ensino de melhor qualidade.

Marilia Sposito e Isabel Galvdo (2004), em uma piesgsobre conhecimento,
indisciplina e violéncia numa escola publica deimdédio de Sao Paulo, que utilizou
questionarios, indicaram que os alunos consideravascola como um lugar facil para
fazer amigos e que as interagBes sociais estateteeram satisfatorias (73% dos alunos
da manha, 81% dos alunos da tarde e 80% dos atlmmomite): “esse indice aponta a
importancia da escola como espaco de sociabilidgd&53). Contudo, no estudo de
Sposito e Galvao essas interagcoes foram citadasmenos énfase pelos alunos, que
ressaltaram a importancia do ensino, principalmeatprimeiro ano do Ensino Médio, no
qual a instituicdo era vista de forma bastantetipasiNa escola estadual “Professor
Lourencgo de Oliveira”, sobretudo as mocgas sublainaos amigos como o qué havia de

mais importante no ambiente escolar. Mocas e rapdaeescola por mim estudada
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também mostraram interesse e vontade em ter aceskEierminados conhecimentos
escolares, mas essa questdo ndo apareceu em @ringair: Amanda, por exemplo, que
estudava no periodo matutino, afirmou na entregjggagostaria que todos os professores
ensinassem e “fossem dedicados, totalmente dediesdoalunos todos os alunos e néo
s6 aos alunos quietinhoggrifos meus). Na escola estudada por SpositohGa2004),

0 ensino era visto de forma mais positiva e pedmelbomo de melhor qualidade. Ha a
possibilidade de que essa fosse uma das explicggiesque a perspectiva daqueles
alunos e alunas em aprender fosse maior. Talvesgorenfatizassem de forma intensa a
importancia do acesso aos conhecimentos escold@res escola por mim pesquisada, que
tinha uma “fama” de ruim, havia, entre o(a)s jovemsna baixa perspectiva de
aprendizado. Ou seja, talvez, por significarem sirenda escola como sendo de baixa
qualidade, nado tivessem muitas motivacdes e pdargpeae realmente aprender. Essa é
uma hipotese para explicar porque rapazes e magascola estadual “Professor Lourenco
de Oliveira” ndo ressaltavam com tanta evidénaamo os alunos estudados por Sposito

e Galvéo (2004) — a relevancia da aprendizagem.

O valor dos amigos foi muito mais destacado pelasas entrevistadas do que
pelos rapazes. E possivel supor que essa impatéiecorresse das mocas, porque de
acordo com essas alunas, elas apenas saiam deacas@em a escola e porque era la que
encontravam a oportunidade conversar sobre assuntos diferenciados, podestieecer

por alguns momentos os problemas familiares:

Em julho, nés tivemos férias. Nossa, foi ruim, pmrceu senti muitas
saudades dos meus amigos. Em casa, eu tenho protdemas e aqui
na escola, € como se eu pudesse esfriar a calmezeRestranho, né?
Mas é a pura verdade, eu me sinto um pouco mais digui na escola
(Ana Paula, 1° B, manha, trecho da entrevista).
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[...] os meus amigos estdo aqui dentro e tem ggumeeeu sé vejo na
escola mesmo. Aqui na escola, eu esqueco dos mebiemas de casa,
da minha familia e aqui eu consigo refrescar agaab&line, 1°B, manha,
entrevista).

Nara Bernardes (1989), em sua tese de doutorativadeaem Porto Alegre,
isto €, em outro contexto urbano, ha mais de quamzes e tendo como sujeitos de sua
pesquisa meninas das séries inicias do Ensino mertal, também observou que “para as
meninas a escola € um espaco privilegiado pelaldzsde de convivéncia social, e
somente elas indicam que suas melhores amigaokfyas de escola” (p.156). Portanto,
essa caracteristica parece ser bastante persidtieste aspecto das interagdes sociais e do
desenvolvimento das amizades, a escola, principaém@ara as mocgas, propicia uma
experiéncia rica de sociabilidade e de saida dodmurivado da familia” (Sposito;

Galvéo, 2004, p.372).

Por meio das analises das entrevistas realizadasasamocas, pode-se notar
que havia, na familia dessas alunas, modelos dergéradicionalmente reiterados para
mulheres e para homens: a mulher estaria ligaddaapvivada, aos servicos domeésticos,
aos cuidados com os filhos, a sensibilidade, ac@due a maternidade. Ja aos homens seria
atribuida a tarefa de provedor e eles estariamioglados a vida publica e a caracteristicas

como seriedade, coragem e valentia.

O comentario da professora Solange, de Geogrdfisirda um pouco essa
mesma concepcao. A professora estava fazendomefer@ violéncia existente no bairro
em que a escola estava inserida e completou que tima menina do 1° F que levou um
tiro, foi assassinada, foi uma bala perdida, masdasestivesse em casa ou na sala de aula,

isso ndo teria acontecido”. Nessa frase, a profegsercebia claramente que o lugar da
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moca seria dentro de casa ou na sala de aula, & @enao seria um lugar adequado para

a menina.

Felicia Reicher Madeira (1997), em sua pesquiseesolrajetdria das meninas
dos setores populares, observou que, “ao introdazquestdo da sociabilidade e da
liberdade de ir e vir", (p.66) a escola aparecim@am espaco com significados diversos
para rapazes e moc¢as. Segundo a autora, os rapsziesiam na sociedade de maior
liberdade e esta liberdade possibilitava que elesilassem em espacos e tempos bem
mais diversificados do que as mocas. Em minha jesqu fato de a escola ser um ponto
de encontro com os amigos foi mais citado pelasniswdo que pelos rapazes porque estes
possuiam outros lugares onde podiam encontrar ¢egaso com mais liberdade e
privacidade. Madeira também afirma que diferentémens rapazes, “a escola era vivida
pelas adolescentes dos setores populares comaspirad®uro, um lugar de trocas sociais,
um espaco de convivio entre pares” (Madeira, 199656), jA que em grande parte do

tempo, elas ficavam dentro de casa.

Na percepcao das jovens pesquisadas por mim, @xial existente no bairro
era preocupante: “tem muita violéncia nesse bando,parece, mas tem muito roubo aqui,
a noite tem bastante. Eu ja fui assaltada, eu ewhanmae, ela tava voltando do servico,
tinha acabado de receber, olha o azar...” (Aridhd)). Segundo as alunas, essa era uma
das justificativas que as familias utilizavam ppraibi-las de sair e para serem mais

controladas pela familia:

Meus pais acham a minha rua muito perigosa, elesm#&deixam sair,
com medo de eu chegar tarde. A favela é do ladoidha casa. Entéo,
eu fico muito tempo dentro de casa... eu acho hissdvel, queria sair
COm meus amigos, passear, mas eu nao posso, miane prende
muito (Ana Paula, 1° B, periodo matutino, entreyist
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Mas, eu ndo posso sair sempre que eu quero. O aendo sei se é
porque eu sou a cacula e a Unica menina, se € ipareg ou
superprotecdo, mas assim ele sempre quer sabereondstou. Nao é
assim: eu saio e volto a hora que eu quero, eursetepho uma hora
certa pra chegar (Jéssica, 1° D, entrevista).

[...] mas tipo, por aqui eu ndo saio muito, eu néoverso com muita
gente, sO tipo, minha familia inteira mora por a@ilisé assim: eu vou
pra casa dos meus primos. Eu gosto de morar agugue eu ndo
converso com todo mundo da rua, eu ndo saio assinogessoal da rua
daqui do bairro, entendeu? E sé esse o problemadeuenho muitas
amizades, mas eu gosto daqui (Jéssica, 1° D, maninéyista).

Caroline, do 1° E, notava que sua familia tratavéodmas diferenciadas ela e
seus irmaos‘eu tenho dois irméo e eu percebo de forma nitidargeus pais ndo prendem
eles, como me prendem, eles sdo mais soltos”. Batrsta (2002), em uma pesquisa ja
citada: “as mesmas maes que controlam suas fifltafham permitindo que os meninos
tenham uma autonomia [maior] por considerarem gaa € uma caracteristica masculina”
(p. 156). Fernando, do 1° E, comentou que nemgare&i“falar aonde que eu vou e que

horas vou chegar, eu falo ‘méae, vou sair”.

Batista (2002) também observou que as meninas sri&*W, de uma escola
localizada num bairro bastante violento de Sdod?aatebiam tratamentos diferenciados
dos meninos de sua idade por parte da familia.tér@awgonstatou que as jovens acabavam
utilizando a escola como um lugar privilegiado pérgir da vigilancia constante da
familia e para conviver com outros jovens. “Assénire a casa (que vem acompanhada
pelo aprendizado do servico domeéstico) e a esoulitas meninas tendem a optar pela
escola o que nao deixa de significar uma tentatesatingir um certo grau de liberdade”

(Batista, 2002, p. 106).

A pesquisa de mestrado realizada por Telles (2@0Bbem indicou que, nos

depoimentos de criancas de 42 série de uma esébleg da cidade de Séao Paulo, os
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meninos tinham muito mais liberdade que as menmpas,eles saiam muito mais para a

rua e que dispunham de muito mais tempo para brinca

Assim, as jovens sentiam-se “presas” por ficar onteéimpo dentro de casa,
muitas vezes ocupadas no trabalho domeéstico. Dd@acom as meninas entrevistadas por
Telles (2005): “menina brinca mais em casa, par &gsnao gosto. Menina fica brincando
e arrumando as coisas dentro de casa, fica tramcd@ainteiro. Agora, 0S meninos saem,

brincam...” (p. 144).

E importante destacar que apesar de serem, sobretsdmeninas as que
concentravam o seu tempo nos afazeres doméstiaes1d eram as Unicas ocupadas com
esses trabalhos. Segundo Telles (2005) “ao comtd@rique se imagina, muitos meninos
também trabalhavam em casa, desmistificando a d#igue somente as meninas seriam

responsaveis por tais afazeres” (p. 140).

Maria Luiza Heilborn (1997), em sua pesquisa s@é@mero e idade em dois
bairros populares do Rio de Janeiro, detectourariggia de idade entre as criancas e seus
irmaos e irméds, na qual as criancas mais velhastifidavam-se como as mais
prejudicadas. A autora sempre ouvia “quem mandonasger primeiro?”. No entanto, a
hierarquia de género sobrepunha-se a de idadesaartagens dobravam para as meninas
e, mesmo que houvesse irmdos mais velhos, o tal@iméstico delas era visto como
obrigacéo e o deles como ajuda. Assim, Heilbor®7)l2onstatou que “as meninas desde
cedo aprendem que a casa € ‘coisa de mulher” Ip). Zegundo a autora, o trabalho
doméstico para as meninas era revestido num “cootedé obrigacdo”: “Lavar, passar,
tomar conta de criangas menores, limpar e arrumaasa, esquentar refeicées e, mais

raramente, cozinhar sao atividades regulares panaeainas desde 0s cinco, seis anos de
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idade” (p. 313). Segundo esta autora, em ambbsio®s populares da cidade do Rio de

Janeiro por ela pesquisados:

[...] o trabalho doméstico reveste-se de um comtel@iobrigacdo” para
as meninas e para 0s meninos c@juala condicionada a vontade deles.
Tal distincdo emerge de forma muito nitida quansldepoimentos [dos
meninos] assinalaram “faco porque quero para djudarainda, “isso é
trabalho de mulher, ajudo, mas ndo sou obrigadeilifdrn, 1997, p.312,
grifos da autora).

Também na escola estadual “Professor Lourenco deei@l, o trabalho
domeéstico ocupava grande parte do tempo livre dasasnpor mim entrevistadas que

pertenciam a familias mais empobrecidas:

Comecei a cuidar de casa, que nem, fazer os dedereasa, comecei a
cuidar, eu tinha uns seis, sete anos. Entdo euapeoveitei direito,
entendeu? Porque a minha mée trabalhava, ai naqugle era s eu e o
meu irmao mais novo que eu, éramos sO nds do&p enimo éramos so
nos dois, eu tinha que cuidar dele, porque a min&a trabalhava e eu
tinha que cuidar da casa. Entdo eu comecei a wirex mocinha ja a
partir daguele momento, que eu comecei a dobrarcolverta, a varrer o
chdo. Entdo a minha infancia foi isso: limpandoaaac(Laura, 1° E,
trecho da entrevista).

Depois de contar a respeito da sua infancia, Ldisse que se via hoje como
uma dona de casa ou como uma “segunda figura raat@xpressao utilizada por Duque-
Arrazola, 1997, p. 370, em seu trabalho sobre idieob de criangas e jovens de ambos os

sexos de dois bairros populares da cidade do Recife

Porque pra mim praticamente eu ja sou uma donaasa, porque as
vezes a minha mae tem que correr atras dos meé@ssrpna levar eles no
hospital, porque eles sdo menores, sdo mais navgealeu, entdo quem
cuida da casa sou eu. A minha mée também quenrnaragervico, entao

guem fica em casa sou eu, busco o meu irmdo néae$ago isso, faco

aquilo.
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Entretanto, naquele momento com dezesseis anos tessaltou que gostaria
de recuperar o tempo perdido e ja ndo fazia tosléarafas domesticas como antes: “ja nao
faco tudo o que eu fazia antes, agora faco um pme&ws, 0 que deveria ser ao contrario,

ne?”.

Laura era uma das mocas entrevistadas, cujo idiicondi¢cdo juvenil foi
antecipada, porque desde pequena (seis anospghiga como dona de casgntdo eu
comecei a virar uma mocinha ja a partir daquele ema que eu comecei a dobrar uma
coberta, a varrer o chdo”. Na compreensédo de Laytajentude significava isso, mas tal
entendimento n&o representava um consenso engesjoavia muitas formas de ver e de

viver essa etapa da vida.

A partir dessa experiéncia de vida, € possivelrngte existem muitas e
variadas formas de vivenciar e significar a juvdetuEsses sentidos, significados e
vivéncias sdo construidos e produzidos culturaleyentim lugar e momento historico
particulares. Trata-se de uma etapa da vida (ndstitida por uma breve passagem) com

necessidades e demandas especificas e experigéingakares.

Para Galland (1991) apud Sposito (1997), a entrad&ida adulta significa
ultrapassar trés etapas: partida da familia deewrigentrada na vida profissional e
formagdo de um casal. Da mesma forma, Mario MasgeliMarcelo Urresti (1998)
consideram que a etapa juvenil se prolonga desdimlascéncia, que inclui as mudancas
corporais e a maturidade sexual até a independé@ademilia, a formacdo de um novo lar,

a autonomia econdmica, elementos que definiriaondicdo de adulto.

No entanto, deixar a escola, comecar a traballmaxada casa da familia e

casar-se, formando um novo lar sdo elementos queséé alcancados pelos jovens



104

linearmente e nem da mesma forma: “... o abandantamhilia de origem nem sempre
coincide com o fim da escolaridade ou com o castona@nobtencdo de uma experiéncia
profissional pode ocorrer na fase de estudanteabitacdo pode ser anterior a obtencéo de

emprego estavel” (Pais, 2001, p. 73).

Ha a possibilidade de apontar limites dessa défimiglevido ao visivel
prolongamento temporal da juventude em decorrédoaaumento da dependéncia
familiar, a crise vivenciada pelo mundo do trabatha possibilidade de experimentacao.
Algumas dessas caracteristicas fazem com que daisi de 27 ou 28 anos sejam
considerados jovens. Francois Dubet (1996) tamid#gmaagque o momento de entrada na
vida adulta pelo primeiro emprego e pela fundac@outha familia recua sem parar.

Segundo José Machado Pais:

Assiste-se na sociedade contemporanea a um prabenga da condicdo

juvenil; porque o0s percursos escolares sao magofrporque ha uma
tardia inser¢cdo no mercado de trabalho; porqueessaca casa propria é
dificil; porque os casamentos se retardam devidiéan a uma maior

liberalizacdo das relacdes sexuais (2001, p. 81).

Essa € uma realidade mais visivel em paises dds&og No Brasil, ocorre a
antecipacdo da inclusdo na categoria juventude glesso precoce de criangas no
mercado de trabalho. Jovens de setores popularetgrpm que comecar a trabalhar mais
cedo, inclusive as mocas dentro de casa, emboam geyens [tinham idade para ser
considerados jovens], ndo vivem a juventude da rmesaneira que 0s jovens dos setores
meédios ou altos, que tém oportunidades de estuelardar sua entrada no mercado de

trabalho e postergar o casamento (vivéncia da ortaagocial).

Assim, na sociedade brasileira atual, o inicio d@#a \juvenil nos meios

populares tende a ser antecipado para antes d@nd$ “na medida em que certas
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caracteristicas de autonomia e insercdo em ategdad mundo do traballjo.] tornam-se
horizonte imediato para grande parcela dos setargmbrecidos” (Sposito, 1997, p.39),
que abandonam a vivéncia da moratéria social. Alla® diferencas de classe social,
diferencas de género também levam a modos distil@asver e de perceber essa fase da
vida. Segundo Margulis e Urresti (1998) as mocagimalmente de bairros populares tém
menos tempo de moratdria social que os rapazegjgélas acabam tendo filhos muito

precocemente.

O sentimento de maior liberdade das mocas na edemiém ficou

evidenciado nas seguintes falas de Laura e deiarol

Na minha casa eu néo tenho liberdade pra saifapea as coisas que eu
gosto, aprontar... baguncar... Sair, eu posscaitténgas € daquele jeito...
do jeito deles entendeu? Saiu tal hora, tal hodd &m casa. Vocé
entendeu por que aqui na escola eu me sinto g [E porque aqui eu
faco o que eu quero, tenho os meus amigos, baguasovezes, eu até
“bato boca” com professor, porque em casa vai derbaoca com
alguém, pra ver o que me acontece... em casaijarérde, eles falam:
“ah”, mesmo eles estando errado, ou eu estandas, ceitl4, se eu quiser
revidar, eu ndo posso. Ja aqui: se eu “t6” certaneuponho no meu
lugar. Eu vou atrds porque eu estou certa. Agoeus#d” errada eu ja
baixo a cabeca (Laura, 1° E, manh, entrevista).

Eu ndo me canso de ficar na escola: é o Unico,l@gaim, que eu me
sinto bem, porgue eu ndo saio muito, meus paigla&am eu sair, eles
me prendem em casa por muito tempo, entdo, eunko teescola. Entao,
na escola, eu me sinto mais solta, mais livre;stala, eu estou com os
meus amigos [...] minha mée e meu pai querem seprpraler, vamos

dizer assim que com 0s meus pais, eu nao tenholditde de expresséo.
J& na escola, eu tenho mais liberdade, eu consigoas eu mesma, sem
mascaras, eu pego e falo quem eu sou na verdaddif€al® E, manha,

entrevista).

Assim, as meninas “via de regra, sdo objeto deigéss relativas aos locais
que podiam frequentar e ao tempo que podiam passasna’ (Heilborn, 1997, p. 318).
Essas mocas por mim entrevistadas disseram quecokdinham mais liberdade para se

expressarem, 0 que nNao ocorria em suas casastiidessas falas, € possivel notar que na
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escola, além de escaparem do confinamento da csseiaizar-se tanto com meninos,
como com meninas, na visdo dessas jovens, a igdttfuncionava como um espaco um
pouco mais igualitario, em que seria possivel ligum tipo de igualdade de tratamento,
diferentemente daquilo que ocorria na familia. 8dguMadeira (1997), esse seria um dos
aspectos positivos para a maior permanéncia dagnasee das mocas na escola, que
percorrem 0S anos escolares sem tantos percatgo® @corre com 0S meninos), obtendo
assim sucesso na escola. Os estudos sobre fraszsdar mostram que um maior nimero
de meninos e rapazes tem trajetOrias escolares ooatirbadas, interrompidas por
repeténcias, evasdes e sucessivos retornos a €scblea Rosemberg, 2001; Carvalho
2001, 2004). Segundo essas pesquisas, a médiasld@estudos das mulheres brasileiras
tem aumentado em propor¢ado mais rapida que a rdédestudos dos homens. Dados do
IBGE indicam que, no Ensino Médio, as mulheresaesgmtam hoje 56% dos alunos e 60%

dos concluintes (IBGE, 2004).

Duque Arrazola (1997) — em pesquisa citada antegate — afirma que “a
concepcao socialmente consagrada faz do homem mude sdtireitos, livre, destinado ao
publico, enquanto a mulher deve ser controladdindela ao domeéstico, um ser de direitos
relativizados”. Laura e Caroline ressentiam-se ee&direitos relativizados” (e até mesmo
negados) vivenciados em sua casa. A negacao ataiegicdo dos direitos aparecia, por
exemplo, na reclamacdo dessas jovens por ndo podereexpressar em suas casas. Ao
mesmo tempo, elas sentiam essa relativizacdo deisodi nos tratamentos diferenciados
dados pela sua familia aos seus irmaos. Duque-da€t997) também apontou isso com
a seguinte fala de uma “mocinha”: “la em casa érase as filhas chegam tarde apanham
(dos irmdos mais velhos) [...]. Meus irméaos naerfaznada e chegam tarde em casa”

(p.363). Segundo esta autora:
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As meninas expressam ressentimentos em face dosliceie lhes sdo
negados, mas que sao reconhecidos aos irmaos,agaanp um tempo
maior na rua para jogar, ficar com os amigos e paté trabalhar,
enguanto elas ndo tém direitos a tempo livre pangdr e jogar — na rua
— , para sair e ficar com as amigas, para descdnsarrecoces encargos
domésticos da maternagem e do trabalho doméstiGs®).

Diante dessa percepcdo das mocas de nao tereno gsuacse expressarem
em casa e de saberem que eram tratadas de forfeaeenttis do que seus irméos, uma
outra fala de Caroline também era indicativa de, (ige vezes, apenas sair de casa
representava um certo sentido de liberdade: dejgodizer que no seu dia-a-dia arrumava
a casa e cuidava dos seus irmaos, além de send@rpgelos pais a ir a igreja, Caroline
acrescentou que seus pais apenas a “liberavamdl{@grpara ir a “Lan House” de vez
em guando,

que € quando eu falo: “eu ndo ‘td’ conseguindo rfieés dentro de casa,
eu ndo consigo...”, comeca a me sufocar, eu comd@ar estressada.
Tanto é, que as vezes, eu hem vou pra l4, ficonalodaté e falo pra eles

que tava la. E isso, eu ndo sei explicar direitas #isso, como se fosse
uma fuga, ndo sei... (entrevista).

Tal atitude pareceu-me como uma resisténcia atermemtos recebidos pela
familia, o que mostrava que as mocas ndo receb@assiyamente 0s ensinamentos

existentes naquele contexto.

Essa contestacdo ficou ainda mais evidente na faom@ significavam as
normas e algumas relacdes escolares: como injldtas.uma vez, as analises dos dados
apontaram que as alunas consideradas indiscipradaiviam com sensacdes ambiguas
no cotidiano escolar: se por um lado, comparando &® suas relacdes familiares, diziam

gue na escola sentiam-se mais livres porque potlzn com os amigos, porque nela
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havia tratamentos um pouco mais justos, mais igu@s, porque sentiam que podiam
dizer o que pensavam, serem elas mesmas, exporerasse estivessem certas,
concomitantemente enfatizaram de forma intens&lagdes injustas vivenciadas por elas
na escola. Apesar de as alunas perceberem a escataum espaco mais democratico do
que o espaco encontrado em suas casas, a0 mespm, &as também reconheciam e
assinalavam os limites dessa situacédo de igual@des queixas e reclamacfes sobre as
injusticas por elas vividas na escola mostravanesejd por uma instituicdo mais justa e
com tratamentos mais igualitarios entre meninoseaimas e também entre as proprias
meninas, indisciplinadas ou n&do. Os préximos chkysitabordardo as formas e as sensacoes

de injustica vivenciadas por jovens de ambos ogssea escola.
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CAPITULO VI
“E MO INJUSTICA ISSO DAJ”

Aluna

A idéia de que muitas injusticas eram cometidasstala veio a tona a partir
de reclamacdes, queixas, insatisfacbes e acontauseelatados, tanto por alunas, como
por alunos nas entrevistas. A escola era percetdao um lugar injusto em varias
situacoes e interagdes. As diferentes circunstaicaasideradas como injustas explicitadas
nas entrevistas foram divididas entre aquelas tara eomuns a mocgas e rapazes e outras

situacBes especificas vividas pelas jovens esteglant

Faz-se necessario ressaltar que, a partir de untextoalizacdo mais ampla,
“as acdes humanas seriam avaliadas de acordo cawstisnes locais; algo considerado
um dia como correto e justo poderia ser, em oyioxa considerado errado ou injusto”
(Menin, 2002, p. 93). Além disso, essas compreensiiierenciadas de justica e de
injustica sdo também delimitadas em uma conjunicao-social e local, em que aquilo
que é considerado justo ou injusto é determinadaplturas particulares e em fungéo de
certos momentos histéricos, variando, portantoaa@do com cada sociedade e periodo
de sua existéncia. Diferentes sujeitos de um mesmtexto social e cultural (como, por

exemplo, uma escola especifica) também entendenve praticam de formas distintas

4 As formas de injustica vivenciadas especificampntemocas na escola serdo analisadas no capiliulo V



110

as situacOes de justica e de injustica em seudiaiodis, como podera ser observado neste

capitulo.

1. As formas de injustica vivenciadas por jovens dambos 0S sexos na

escola

Nas situacOes analisadas neste item, a categorgérmEo ndo me pareceu
determinante das relacdes construidas entre ja/edsicadores e o fato de ser estudante,
além das diferencas entre jovens e adultos predmaunin e se sobrepunham a questédo de

género.

1.1. “A voz do professor é a voz de Deus: a palavido aluno ndo vale

nada, mas a palavra do professor vale tudo”

Aluno

As analises dos livros de ocorréncias disciplin@les estudantes mostraram
que neles estavam registradas apenas as versdepraftssionais (0s motivos da
indisciplina frequente dos alunos) e ndo a versioapaz ou da moca, que foi possivel
ouvir tanto em conversas informais, quanto em eistias: “eu brinco, eu converso, eu z60
[bagunco], s6 que eu faco as minhas atividadesnétego em dia” (Aline, 1° B); “eu
também sei a hora de parar, apesar de os profegsemearem que eu nao sei a hora de
parar (Jéssica, 1° D); “eu sai da sala [de aula]dir porque eu estava passando mal e

ninguém quis me ouvir e... também levei suspené&daha do 3° ano do Ensino Médio,



111

periodo matutino, conversa informal). Quando asa®ma@;0s rapazes iam para a diretoria
devido a um comportamento considerado inadequaglataram ndo ter espaco para
explicar a versao dele(a)s sobre o que tinha adidisteque apenas a versao do(a)

professor(a) era ouvida e considerada pela dirétona e pelo diretor Bernardo.

Diferentemente do que pensavam as mocas e 0s sapaizevistado(a)s, para
a professora Elisangela, que lecionava matematissa atitude da diretora era muito

importante:

Acho que o papel da Dona Anna é fundamental, diende o professor:
o aluno chega: “Mas, a professora...”. Ela [dir@tdnna] fala: “Eu ndo
quero saber o que a professora fez, eu quero eahe¥ vocé fez e o que
vocé fez estd errado”. [...] Em momento algum, @iz “..mas o
professor ndo esta certo” (trecho da entrevista).

Tomando como material empirico os livros de pursgde uma escola publica
de grande porte, de primeira a quarta séerie dnBri&indamental, localizada em Curitiba,
Ana Lucia Silva Ratto (2002) assinalou que a esatés pedagogas e da diretora nesses
livros fixava a veracidade dos fatos, “as provaspainiveis, as penas cabiveis” (p. 99).
Segundo a autora, eram elas que definiam, em Ulisi@ncia, o que de fato tinha
ocorrido — “se uma briga, uma brincadeira, um futbma fuga etc., suas circunstancias
especificas, bem como as medidas pertinentes'9jpD&ssa forma, “nesse contexto, nem
€ necessario haver o registro da confissdo poe paifa)s estudantes. Nos casos em que
assinam a ocorréncia [e também nas situacfes ersegueeusavam a assina-la], havendo
ou nao sinais confessionais explicitos nos relgtopassumem suas culpas” (Ratto, 2002,
p. 99). Ainda de acordo com essa autora, o edu@doeducadora “confessavam” pelos
alunos e alunas, “ja que seu discurso potenciabnafitmava a verdade” (p. 100),

independentemente da concordancia ou nao do(asgaluno(a)s ou das criancas.
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De maneira semelhante a Ratto (2002), também \asgue as mocas e 0S
rapazes entrevistados ndo se viam como tao intirswiia(o)s em determinadas situacdes e
mostravam de forma implicita e as vezes, expligie, tinham percepcdes diferentes das
dos professores sobre seus préprios comportamewtosntanto, segundo elas e eles, a
palavra da professora, do professor e da inspetermapre era considerada a Unica
verdadeira. As falas de alunos e alunas a seguioklmravam a idéia explicitada pela
professora Elisangela, exposta anteriormente, de @guversdo do(a)s jovens nao

interessava;

A diretora Anna ndo ouve. Ela quer saber de pedatioho, anotar o
seu nome e te dar uma suspensdo. E se vocé fatla &sha eu vou
contar como que aconteceu”, ela fala: “ndo, naagaygaber”, ela ndo
deixa a gente conversaEla simplesmente: “vocé fez isso, pronto e
acabou”, entendeu? E a Anna, nossa, desculpa faks,ela € muito
injusta, entendeu? (Aline, 1°B, periodo matutine;ho da entrevista).

Entdo € isso que a gente acha errado, porque a deste e eles [a
direcdo] nunca ouvem a versdo do aluno. E s6 dwets professor, o
professor falou isso? Entdo é isso. A gente: “n&@m foi isso”. A
diretora: “Nao, mas € isso porque o professor disséi a gente fala:
“vocé tem que ouvir a versdo do professor e a wedsdaluno”. Ai eles
falam “ndo, mas o professor falou que vocé fez, issw e isso entdo €
iss0, isso e isso que vocé fez". Entdo... o quentegpode fazer? A gente
vai bater boca, € outra suspenséo, outra convocagtm a gente fica até
quieto (Laura, 1° E, periodo matutino, trecho daeersta).

Porque a gente convive dentro da sala de aulaemta gabe como que
funciona. Ali, tipo € assim: a voz do professonézade Deus, se ele falar
pra vocé... ndo importa a sua explicacdo, se egsof falar: “vocé vai
descer”, vocé é advertido e suspenso. A Dona A@oaoonve o aluno,
porque o aluno ndo tem direito a nada dentro dalasa palavra do
aluno néo vale nada, mas a palavra do professetwdd (Rodrigo, 1° B,
manha@, entrevista).

Segundo Carlos Alberto Vilar Estévao (2006), nuntuds realizado na
Universidade do Minho, em Portugal, sobre educagigiica e direitos humanos, “a

comunicacao assim como o conflito tornam-se comdiglie possibilidade da escola como
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espaco publico, ou seja, como espaco de debateowavialidade e de ‘voz’, de
intercambio de idéias, de direitos e deveres argtatieos [e] de adocdo coletiva das
decisbes” (p. 92). No entanto, os relatos apredestgpor Aline, Laura e Rodrigo
constataram a auséncia dessa percepcdo da pr&caare cotidiana. Muito(a)s
profissionais impediam que 0s jovens expressasse&® gpinides sobre determinadas

ocorréncias.

Alguns professores possuiam o conceito pré-defieidgeneralizado de que
todos os alunos ndo sabiam se expressar. Segura@@uaiessora do periodo noturno,
“aluno é tudo igual; quando fazem alguma coisadesreentam enrolar a direcdo, querendo
falar... mas eu sei que a maioria nem sabe se sgrrefalam coisas sem sentido, sem
coeréncia” (conversa informal). Talvez esse enteadto os influenciasse no tratamento
com 0s jovens, especialmente com mocas e rapadesiptinados. Essas atitudes dos
profissionais eram consideradas injustas pelo(R)soéa)s: “é mo injustica isso dai”
(Aline, 1° B, entrevista) “tem muita injustica catuno” (Laura, 1°E, entrevista), “é por

isso que eu falo das injusticas da escola” (AllSeB, entrevista).

Com a falta de didlogo entre profissionais e alupescepcdes de injusticas
eram comuns. Natalia exp6s um exemplo de ocorrénegame pareceu mais um mal

entendido e que a meu ver, poderia ter sido rekom uma conversa:

Escreveram no caderno [livro de ocorréncias digepes] que eu “tava”
cabulando [num tom muito sério], uma coisa que @ “tava” fazendo.
Entdo a escola € muito assim: vocé faz um negdmg, as vezes nem €,
vocé tem que, tipo... vocé responde por um neggee vocé nédo fez,
totalmente diferente [...]. Escreveram que eu “tasabulando, eu néo
“tava” cabulando. Deveria ter escrito: “Demorou pubir’ e ndo que “a
aluna estava cabulando a aula de tal professoalediat, € ruim porque
€ como se eu estivesse cabulando mesmo e eu r&a.d5tl acho que
isso foi injusto (entrevista).
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Além de mocas e rapazes se sentirem injusticadas pEacOes estabelecidas
pela escola, em que suas versdes sobre as situagcédes quase que totalmente
desconsideradas, elas e eles também contestavant@sapunham a essas atitudes e
praticas de professore(a)s e diretores, buscanuioagode se expressar ndo apenas na
situacdo exemplificada a seguir, mas também enicana¢nte todos os momentos do

cotidiano escolar:

Quando eu tomei suspensdo é porque eu “tava” farasala; uma
inspetora [Sara], ela chega em vocé e fala assngie vocé esta
fazendo aqui?”, maior ignorante, ao invés de pdegute forma educada,
ela j4 chega gritando, ja chega falando... e euah@&ixo a cabeca pra
ninguém, ndo. Ai, eu falei um monte pra ela tambainela me mandou
descer e o Bernardo ja falou logo de cara: “nadeptar suspenséo e ja
era”; ele ndo deixou nem a gente se explicar, raha,H'ma” injustica...
ele me levou pra sala da Anna, ai eu falei: “Epesso me explicar? So
vocés querem falar e nés, alunos...”. nossa, nacula ali, eu fiquei
muito nervosa, porque s6 eles querem falar. E messsom, ndo me
deixaram me justificar, nem nada, porque pra ede@spetora “t4”
sempre com a razao, so ela. Ai eu insisti: “Naoyaume explicar”. Ai
eu falei tudo que tinha pra falar, tudo, nossaij faesmo (Fabiana, 1° C,
manha, entrevista).

Nesse trecho, Fabiana, primeiramente, ndo gostanaitn como a inspetora
de ensino falou com ela. Depois que Sara mandoawem descer, embora o diretor
Bernardo e a vice-diretora Anna ndo quisessem sabgue aconteceu com a aluna,
Fabiana fez questdo de insistir, pois queria eaplc que tinha ocorrido a partir de sua

perspectiva e conseguiu, depois de muita persiaténc

O entendimento de que “o que vale é a voz do pofégRodrigo) parecia
ainda mais injusto para alunos e alunas se viesseganhado por gritos dos profissionais.
Na citacdo anterior, Fabiana compreendeu o gritonspetora como falta de respeito,

motivo para ela ndo aceita-lo.
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Da mesma forma, Caroline e Alex sentiam-se incomiasi@om os gritos dos

professores, também considerados por eles comespesiosos:

O professor fala: “Eu que falo”, “Eu que pensopotiassim: “Eu “t6” na
sala, eu que mando”, sempre nesse nivel ele faavane incomodava
muito porque ele gritava com a gente. Eu ndo sopgntos, eu fico
muito incomodada, porque ele “ta” mostrando ao @lgue ele mesmo
ndo tem educacdo. E dificil, bem dificil respeitaprofessor que grita
comigo (Caroline, 1°E, manha, entrevista).

Ai a gente fala: “professor a gente “ta” convergaaducadamente com
voCcé, vocé pode falar mais baixo?”, ele fala: “passo falar mais baixo
nao”, entendeu? Ele coloca a culpa em todo mundalgoma coisa que
aconteceu com ele. Entdo eu acho que isso eleesfeita, porque ele
nao sabe falar com as pessoas direito, ndo sadrentaltom da pessoa
(Alex, 1° A, manh@, entrevista).

Diante dessas reclamacgfes constantemente enfatizaddiretor Bernardo
reconhecia que “o aluno de Ensino Médio nao tategmito, ele acha que estdo faltando

com o respeito com ele, que nem pai e nem maargcben ele” (entrevista).

Camila relatou a seguinte circunstancia:

A professora Tereza... semana passada, tocou larcétumeu amigo na
sala e ele ndo atendeu e parou de tocar e ela fasses pobres néo
podem ter celular porque querem se mostrar’. Ai faleu: “mas,
professora eu nem atendi o celular”, mas ela fadlo@io quero saber, o
seu negoécio é se mostrar”. Ele falou: “calma psdes’, mas ai ele
comecou a ficar nervoso também, ja respondeu [comesgria]. Os
outros meninos que sdo amigos dele comecaram adiefele e a
professora mandou todo mundo descer [pra diretd&iapcho assim que
ela deveria ter falado direito com os alunopsrque ela gritou na sala!
Ela é cheia de gritar na sala... ai, a gente aabbém se sentindo no
direito de gritar com ela, porque se ela fala @lpmrque quer escutar alto
né? Eu achei isso errado (grifos meus).

Camila interpretou como mal educaalaesposta da professora ao seu amigo e

concluiu que a professora errou porque gritou tead®maula e esse comportamento era tao
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intoleravel, que dava aos alunos também o direitaytar com ela, estabelecendo-se

assim, episédios de rivalidade e disputas entfegsores e alunos.

Sposito e Galvao (2004) também constataram que feegpiientes as tentativas
de conversa entre alunos e professores que rapiamegravam para verdadeiros “bate-
bocas”, ou seja, o predominio da “ignorancia”. Desmo modo, “0s alunos admitiram que
parte dos professores também se envolvia nessel¢iponduta e assumia a ‘ignorancia’

ao discutir de modo veemente com os alunos” (p.369)

Por outro lado, durante as entrevistas, rapaze@snpropuseram varias
alternativas para mudancas desses episédios crattideinjustos. Ouvir e conversar na
relacdo professor(a) / aluno(a) apareceram comac@es. Para Aline, o professor e a
professora serem abertos ao dialogo era o maisriamte, mesmo sendo preciso que, de
vez em guando, deixassem de passar 0os conteldegaplas para aquele dia: “professores
gue saibam ouvir os alunos, que saibam respeitar, quando vocé precisa, que eles
sentem, percam uma aula, conversem com vocé” y&sttage Para essa aluna, a professora
de portugués era 6tima, porque “a Tamiko da mutselho pra gente, a de Portugués, ela
€ uma professora excelente, entendeu? Ouve, Semtde aula, conversa, brinca, da
conselho... um exemplo de professora consideracieleane”. Da mesma forma, Jennifer
tinha uma imagem positiva do professor de filosghaque ele “ouve a gente, conversa
com a gente, ele gosta de conversar com a gehden@@ grita. Quem é mais amigo assim

do pessoal da escola, para e conversa com os @unpeofessor Levy” (entrevista).

Além disso, para alunos e alunas era fundamentabguproblemas escolares
fossem resolvidos por meio de uma conversa frdeseao diretor pegasse e sentasse com o

aluno, conversasse, resolvesse na base da cormeis#, desse a suspensao depois, sé que
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com uma conversa franca e ndo simplesmente angtw aominho e te mandar pra rua...
Isso ndo resolve nada!” (Aline, 1°B, entrevista)a@do perguntei a Laura como seria para
ela uma escola ideal, ela disse: “A escola idealifeBsores que saibam escutar o aluno,
que saibam aconselhar o aluno também, né? Quentepheiéncia de sentar, conversar
com o aluno. Se aquele aluno respondeu daquebe @guma coisa aconteceu com ele”
(entrevista). Caroline também notava a necessid@de(a)s profissionais conhecerem
melhor os jovens. Esse conhecimento viria por rdeidialogo: “os professores deveriam

conversar com o0s alunos, perguntar para eles aw@aigso, o porqué daquilo, procurar

entender o porqué que eles fazem isso” (Carolittg,hanha, entrevista).

1.2. “Na verdade, eu quase nem sei quais sdo asresgda escola”

Aluna

Embora o Regimento Escolar fosse um documento @&imp@l respeito das
regras, direitos e deveres de profissionais e alugle era praticamente desconhecido, ja

que ficava trancado em uma gaveta na sala da didagéscola.

Ao pedir emprestado o Regimento da escola parareiodiBernardo, ele
entregou-me um livrinho de capa amarela, menorumu& caderneta, com 24 paginas no
qual as primeiras seis eram “um resumo do regimddeautoria do diretor Bernardo) e
as demais eram um espaco reservado para registnootds, avaliagcbes bimestrais,
freqUiéncia as aulas, convocacdes para reunifeaisl@ pnestres, além do Hino Nacional
Brasileiro e do Hino a Bandeira. “Esse € o resumdrégimento que todos os alunos

ganham em todo comeco de ano. Fui eu mesmo quéiifiesta tudo que esta no
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Regimento, mas de forma sintetizada” (diretor Befmaconversa informal). N&o foi facil
nem mesmo para mim, pesquisadora, ter acesso amdéteg Original, uma vez que o
diretor insistia que o resumo feito por ele na &adtinha” continha tudo o que o

Regimento original possuia.

No entanto, comparando esse pequeno texto com ionBag Original, que
tinha 29 paginas do tamanho da folha A4, foi padgierceber que, diferentemente do que
estava escrito no Regimento, no livrinho entreqageaunos nao havia nenhum paragrafo
a respeito dos direitos discentes, como Grémio ons€lho de Escola, nem sobre o0s
deveres dos docentes, direcdo e funcionarios. Footados nesse pequeno material
apenas o0s seguintes artigos: “Dos objetivos daagdincescolar”, “Deveres dos alunos”,
“E vedado ao aluno” e “Do ndo cumprimento das Nara®Convivéncia”. A comunidade
escolar — jovens, familiares de aluna(o)s, professo professoras e outro(a)s
funcionario(a)s da escola — tinha acesso apenssea artigos do Regimento. Além disso,

segundo a professora Tamiko:

na verdade, nem mesmo os professores conhecem dEs@mentos
[Regimento Escolar e Plano Gestdo]. Na praticaseséeinem duas ou
trés pessoas para escrevé-los. Em 2003, s6 saamuai professora
Amélia, o professor Jodo e eu. E pura ilusdo pemsara comunidade
[escolar] e os alunos participam de sua formuldféofessora Tamiko,
de portugués, entrevista).

Diante dessa realidade, na escola estudada, entteversos sujeitos (alunos,
alunas e profissionais), havia uma grande confgsflve as regras existentes. Alguns
jovens nao as conheciam. Quando perguntei duragmnérevista com Naione, estudante do
periodo noturno, “vocé acha que tem alguma coisal@ma escola?”, ela respondeu: “eles
falam que a gente tem que respeitar as regras,angghte ndo conhece muito bem as

normas da escola”. Na mesma direcdo, Caroline dssntrevista: “na verdade, eu quase
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nem sei quais sao as regras da escola’. Rodrigotapthém desconhecer as normas da

escola, acrescentou: “ndo tem muita regra aquscala’.

Essa falta de clareza das normas era um dos motleo®(a)s jovens
considerarem que havia injustica na escola: “cotes podem cobrar tanto a gente?
Ninguém conversou com a gente sobre as regrasita g&o sabe sobre elas. Eles cobram
da gente como se fosse 6bvio que todos os alumbecessem as regras, mas nao €. Isso é

muito injusto” (Conversa informal com um rapaz @oipdo noturno).

Realmente, algumas professoras e professores eam&an como algo certo
gue todos os alunos ja conhecessem as normasrescdiesde o momento da matricula na
escola. A professora Rita, por exemplo, comentoal @gl alunos mereciam ser punidos
guando desobedeciam as regras da escola. Quangerthetei sua opinido no caso de o

aluno desconhecer, ndo se identificar ou discatdalguma norma, acrescentou que:

a partir do momento que vocé escolhe um local, @seola, por
exemplo, entdo vocé j4 tem todo... vocé ja conlbecprocura saber as
regras, o que é exigido, o que ndo é exigEltdo ele ja sabe. Ele
conhece. Ele assinou. Ele aceitou. Entdo, ndo taoue ele falar: “olha

eu nao gosto disso”. Mas ele aceit@ntdo, que procure uma escola que
esteja de acordo com os padrBes dele. Tem escelasrias formas,
Varios projetos, varias regras, varias normas. cem@cure uma de
acordo (grifos meus).

Além de afirmarem o desconhecimento das regradaessp o(a)s jovens se
mostraram insatisfeitos, ja que alguns professudiesrespeitavam as regras que os alunos
tinham que obedecer: “os proprios professores néprem as regras € como eles querem
cobrar dos alunos?” (Jéssica, 1°D, manha). Jéssaraplificou, comentando a respeito do

horéario de entrada na sala de aula: “eles [0s ggofes] cobram dos alunos para chegarem
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na hora certa na sala, mas o professor sempre alragado, porque fica conversando no

corredor com outros professores”.

Sobre essa atitude dos professores, Naione narseg@nte passagem, ja

comentada anteriormente:

A professora Tamiko, ela ndo deixa a gente entrando a gente chega
atrasado. Mas, ela tinha chegado atrasada, voitee minutos atrasada,
entdo a gente fez uma brincadeira: “professoraé wéo vai entrar, vocé
“t4” atrasada, vocé chegou atrasada’. Entdo, eleufinervosa e eu,
minha amiga e um menino levamos suspenséo, séapsa aisso — eu
ndo achei certo (entrevista).

Por causa desse comportamento, Naione e seus aleigmam trés dias de

suspensao. No livro de ocorréncia destinado ag 2alfolha reservada a Naione, estava

registrado:

A aluna fez uma “brincadeira” de mau gosto comatgasora Tamiko,
dizendo que ela chegou atrasada na sala de awdla gia entrar. Esta
atitude gerou tumulto na aula e teve também o dahellington e a aluna
Adriana com posturas inadequadas. Informo que #egsora estava
resolvendo um problema com os colegas e que naordam subir. A
aluna esta suspensa por trés dias.

Ciente:

Tel:

Assinatura da mae: (Diretora Deise, livro de oamrid@s disciplinares - 2°
L, periodo noturno).

Ja Fabiana reclamou da atitude de uma das inspederalunos do periodo
matutino: “a tia Sara € cheia de julgar os alugog, a gente fica fumando, que nédo sei o
que la, mas depois ela ‘ta’ também l|a fora [naaelstrda escola] fumando”. Camila, aluna
do 1° I, periodo noturno, também considerava iojust comportamento de alguns

profissionais:
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as regras deveriam ser para todos os alunos équirs 0s professores e
diretores. Tem regra que até os professores mesd@osobedecem,
assim: o aluno tem que respeitar o professor, s professor que
pensa que essa regra é sO pro aluno; tem profgaeopensa que nao
precisa respeitar o aluno, porque essa regra eggaatunos. E isso eu
acho errado. Os proprios professores ndo obedepgito gue eles falam
gue a gente tem que obedecer (entrevista).

Do mesmo modo, Alex, do 1°A, afirmou enfaticamemdeentrevista que “os
alunos nao séao respeitados. Como os professoresngser respeitados se os professores

nao respeitam os alunos? E nem a direcédo tamb@eiteess alunos”.

Para Miguel Zabalza (2000) o exemplo dos profiss®gé fundamental para o
aprendizado dos valores pelos estudantes. O adubodlaaa educacdo em valores na escola
e acredito que sua idéia seja inspiradora paraapessmportancia do exemplo dos
profissionais no ensino e na aprendizagem das msogseolares: “ndo adianta de nada
declarar que se quer educar em valores os estgdgudeprocuram as escolas se a propria
instituicdo escolar ndo assume como compromiss@ripréos valores que deseja
transmitir” (p.23). Maria Suzana De Stéfano Merf#0Q2) também evidenciou que: “néo
se ensina cooperacdo como um valor sem a praticaajgeracdo, ndo se ensina justica,
sem a reflexdo sobre modos equilibrados de seversoh conflitos; ndo se ensina

tolerdncia sem a pratica do diadlogo” (p. 97).

Ao mesmo tempo, algumas normas eram tratadas petdssionais com
extrema rigidez e inflexibilidade e outras eramsgudesconsideradas no cotidiano escolar.
Além de os profissionais e os alunos ndo conhectrdas as regras, pareceu-me que elas

eram valorizadas diferentemente. Assim, de acardouma aluna do Ensino Médio:
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Que nem, o pessoal chega atrasado na escolat@alinéo permite. SO
gue tem um pessoal que fuma, bebe, usa drogascoia es acaba
passando sem perceber. Eu acho isso errado, ewaelse atrasar dois
minutos ndo é tao preocupante quanto outras cqisa® pessoal faz e
acaba desapercebido (Natalia, 1° C, manha, ertagvis

Realmente, segundo o Regimento escolar, era pooimsdr drogas e bebidas
alcodlicas no ambiente escolar. No entanto, odata direcdo deixar de punir o jovem ou
a jovem com drogas na escola poderia também ett&ianado com o medo que sentiam
desses alunos e de seus grupos. Esse medo foi ldiemp na colocacdo da ex vice-
diretora Deise: “sei que 0s alunos me detestarhptemedo de levar um tiro... ” (conversa

informal).

O medo que os profissionais sentiam dos alunoséanfizcou visivel quando o
Coordenador Pedagdgico José explicou que sabiaidireia de alunos usuarios de
drogas e que mesmo assim, ndo se sentia capapdealdomar alguma providéncia, uma
vez que tais alunos eram vistos como “da pesade8s® forma, na situacdo descrita
abaixo, preferiu apenas pedir para que os alunos éstavam fumando maconha no
banheiro) retornassem para as suas salas de aumm se nada tivesse acontecido,
evidenciando, assim, medo e ao mesmo tempo, aasdnciritérios e de clareza nas regras

escolares:

Esses dias, eu entrei no banheiro e tinha um dragimmando maconha.
Eu falei: “Por favor, apaguem as maconhas, guamaubam para sala
de aula!l” Se eu tivesse trazido para a direcaayigium alvorogo, tem
gue ligar pro pai, pra mae. Tem que ligar para pai® sim, mas a hora
gue vocé debate com um cara deste, se € um gropbend visto, vocé
sabe, o pessoal comenta que séo grupos da pesadmfejizmente se
instalam na escola e isso € uma seguranca pasg@sges (entrevista).

José chegou a concluséo de que, nesse caso, a eadal poderia fazer: “nos

nao vamos debater porque nés ndo somos espesiaistdrogas e também porque eles ja
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estdo consumindo, ndo se tem muito o qué faRmftanto, valorizar diferentemente as
normas escolares, atribuindo pesos diferenciadea pkas (algumas eram vistas de
maneiras inflexiveis e outras regras eram pratiodenedesconsideradas), estava
relacionado com o0 medo que os profissionais sentiden alguns alunos e,
consequentemente, com o fato de os profissionagseisrem exteriores a determinados
problemas: “n6s ndo vamos debater [...], ndo sentento 0 qué fazer’Na entrevista,
quando falava acerca dos alunos usuarios de dregaspfessora Vania, igualmente,
mostrou ter essa compreensao: “quando sao quepiéefogem do ambito, sala de aula,
por exemplo, coisas mais sérias, como 0 uso daeadre@s alunos usam mesmo, nao tem
como, hoje em dia, negar ou esconder e falar que-réntdo a gente faz vista grossa”.
Apesar de Vania reconhecer que alguns alunos (d®sws sexos), realmente, estavam
usando drogas, ela entendeu, da mesma forma, saeesuma questao que ultrapassava
os limites da sala de aula e da escola. Entédo,pod@eria ser abordada e trabalhada

juntamente com os alunos.

Na entrevista realizada com a professora Solangeedo dos alunos foi
expresso ainda mais nitidamente: ela contou unuacgib de desentendimento com um
rapaz do Ensino Médio, que ndo aceitou a notauddidbpor ela. Tratava-se de uma nota de
caderno, pratica comum entre professoras e protssda escola estudada: “esse aluno me
perguntou se ele podia pbér o caderno em ordem pdrguia caido 6leo no caderno. Eu
disse: ‘tudo bem’ e olhei o caderno dele. Tinha parde comecada e outra ndo, so tinham
dois vistos [...] e ele ndo aceitou a nota queaigpdra ele”. Quanto maior a quantidade de
vistos da professora no caderno do(a) aluno(ahonel avaliacdo recebida, ja que esse era

o critério utilizado para dizer quem tinha copiadais licdes da lousa. Entdo, “eu disse
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gue eu néo ia dar [a nota] e ele ficou meio assimigo [sem falar com a professora]”’. A

professora completou o relato dizendo:

Eu o tratei também com indiferenca: quando eu fazihamada, eu nem
olhava na cara dele. Um dia, ele vinha vindo nonmeed@nibus que eu, ai
eu pensei‘Pronto! Agora vou descer e ele vai me dar uno tiras
costas!: Ele passou, eu ndo olhei (entrevista, grifos ineus

Além desse relato, Solange também revelou 0 medosgatia de um outro
jovem do Ensino Médio. A professora descreveuuwmagito a seguir durante a entrevista:
enguanto ela estava distraida por alguns minutdsmdp da sala de aula, Tiago pegou a
chave do cadeado do portdo da sala de video, taeaesm cima da bolsa da professora,
abriu-o e saitr. Minutos depois, a professora foi procura-lo encoatrou no patio, junto
com outros alunos que estavam em horario de intenia |Ihe perguntou: “Quem
mandou vocé pegar a chave que estava em cima tia imafsa, abrir o cadeado e sair com
o cadeado?”. Entretanto, a inspetora de alunos &sdewva perto, ouviu a pergunta da
professora e interpretou os fatos de uma formaetife: “ela foi falar para a diretora que
ele tinha mexido nas minhas coisas, mas ele ndm tmexido nas minhas coisas”
(professora Solange). Tiago foi mandado para aodigepor causa da versao contada pela
inspetora Sara a diretora Anna. Entéo, logo depteésshegou na sala de video e disse para
a professora Solange: “Certo, professora, depaende conversa’. Esse comentario do
aluno foi interpretado pela professora Solange cama ameaca, que me relatou o que
falou para ele: “a hora que eu fui falar na diregéosocé, foi s6 na hora que vocé foi 14 e

me ameacou. Vocé ndo me ameagou? Vocé disse: ,Quadfessora, depois a gente

% Quando havia aula na sala de video, para quevemgondo saissem, alunos, alunas e professore(a)s
ficavam trancados nesse espaco, que, além dechadfe por uma porta com chave, também tinha seis@ce
e/ou a sua saida impossibilitados através de uno @artdo com cadeado. Em aula, a porta permanecia
aberta. No entanto, o portéo ficava com cadeadchawe ficava com o professor ou com a professora.
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conversa.. Para mim, isso foi uma ameaca” (ergtai A professora terminou

assinalando:

E eles estavam desconfiados que ele estava roubdbstavam

desconfiados de que foi ele que tinha roubado ro ldle uma pessoa,
Oculos e falaram também que ele era “barra pesadidram: “A familia

dele é ‘barra pesada’, matam... Entdo, o aluncsinggorque a familia
dele é assim. Ai eu pensei: “Nossa! Agora vou mbrréeve um dia que

eu estava vindo trabalhar e eu o vi do outro ladcadenida e ai eu
pensei: “Nossa, meu Deus do céu, agora ele vai atarth Porque ele
ficou me encarando, encarando (entrevista)”.

No entanto, conversando depois com Tiago sobre egsisédio, ele revelou
que nao teve a intencdo de fazer a professorardg aeeacada: que queria apenas
conversar com ela, mas ela estava ocupada naqoelemn, dando aula para outra turma.
Por isso Ihe disse: “Certo, professora, depoisrdegeonversa”. Essa Ultima ocorréncia,
portanto, constatou a existéncia de uma exacenb@stzonfianca que alguns profissionais
tinham dos alunos, como se eles realmente fossdéingidentes. Além desse medo de
alguns alunos, suas familias também eram vista® ¢barra pesada” e eram, de alguma
forma, responsabilizadas pelos comportamentos do®sana escola: “entdo, o aluno é

assim porque a familia dele é assim”.

O vice-diretor Bernardo reconheceu que “0s professpareciam que tinham
um receio enorme dos alunos” (entrevista), ja qée ns levavam para a sala de
informatica e para os laboratdrios de quimica bid®gia. Segundo um aluno do periodo

noturno:

Eu estudo aqui desde a 52 série e nunca fui..unemhez... na sala de
informética. Para que tem computador na escola gente ndo pode
usar? [Por que vocé acha que os professores ndm les alunos 1a?]
Acho que os professores véem a gente como vandplesyai estragar
as coisas... mas nem todo mundo é assim, a gramigeamao é assim
(conversa informal).
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Somava-se ainda a esse clima de desconfiancaie desealunc€, a crise de
autoridade (também entendida e significada de phadti formas pelos diferentes
educadores) que o(a)s profissionais estavam viaedoi no dia-a-dia de suas praticas
pedagogicad’. Na entrevista realizada, a professora Elianeegemplo, mencionou uma

acentuada falta de confianca nela mesma e no 8ptigtrabalho como docente:

Agora é como eu falei: eu estou muito decepcionague ndo sei se
vou conseguir fazer eles entenderem alguma cé&ikes ndo querem.
Entdo, ndo sei se vou conseguir. E bem frustranieHoje, eu néo
consigo ensinar mais nada. J4 houve épocas euogsegtiia ensinar e
ensinar bem, hoje néo (Professora Eliane, entegvist

A professora Vania também fez referéncia a essst@meressaltando o dificil
equilibrio entre a construcdo de um vinculo comun@e o exercicio de sua autoridade
como professora: “Porque voceé fica entre falangua deles, se aproximar deles e colocar

0 seu papel de professor na sala de aula” (entagvis

Para a professora Amélia, a autoridade em salaulde agpenas poderia ser
conquistada por meio do cumprimento das promessa® grofessor fazia ao aluno: “eu
acredito que se vocé da a sua palavra ao alunca do@m doer, vocé tem que cumprir.
Entdo: vocé nunca pode fazer uma promessa queoa@ocpmprir’. A coordenadora Mara
também falou sobre isso: “entdo, tanto os paisocomprofessor, ndo podem se deixar cair

no descrédito. Se vocé fala que vocé vai fazeg w@m que fazer. Tem que fazer!”.

%6 Em geral, o temor do(a)s profissionais era dosaao sexo masculino. Embora as professoras e 0s
professores ressaltassem os comportamentos “iefrid@s mocas de hoje em dia, as delinqiéncias eram
mais associadas a jovens rapazes.

2" Hannah Arendt (1972); Francois Dubet e Danilo Measelli (1997); Francois Dubet (1998).
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Por outro lado, a vice-diretora Anna afirmou que profissional perdia a sua
autoridade quando mudava de idéia a respeito depumigdo para um comportamento
considerado indisciplinado: “Assim, eu chamei a miéle, que € um amorzinho de pessoa;
ela me pediu chorando para eu voltar atras [no dasom rapaz do Ensino Médio que
tinha sido transferido da escola] e eu ndo podienais fazer isso, sendo perderia a minha
autoridade”. Assim, para Anna, situacdes discipisa@m que houvesse mudanca de idéia
(0o que poderia ser considerado como flexibilidada, minha opinido) por parte do

profissional, poderiam leva-lo a perda de sua padurtoridade.

Sobre isso, o vice-diretor Bernardo, na entrevigissaltou sua opinido sobre a

utilizacdo, nos problemas de indisciplina, de mei®gontrole exteriores a escola, como a

policia:
Na verdade, a minha orientacdo aqui €: “Nao serdsira com policia”,
porque é um fator gerador de mais indisciplina. demte percebe que o
antigo diretor comecou a perder sua autoridadeugongquela época, ele
comecou a trazer delegado, policia, tudo parasadeahula para resolver
problemas de classe. Ai, ele comecou a perdera@idade. Porque €
uma situacdo muito clara: o delegado vai embopalioial vai embora, o

comandante vai embora e quem fica, efetivamermediéetor, a vice, os
professores, entdo somos nés quem tem que resabiteracao.

Segundo Hannah Arendt (1972), “a autoridade exalutilizagdo de meios
externos de coercdo; onde a forca é usada, adaderiem si fracassou” (p.129). Para a
autora, o ponto em comum de quem manda e de quedlecd numa situacdo de
autoridade, é a hierarquia, cuja legitimidade antbosnhecem. Essa relacéo de hierarquia
precisa ser considerada legitima para que se mstabelecer a relacdo de autoridade.
Assim, a autoridade seria 0 poder visto como lagite ndo como injusto, repressivo ou

coercitivo.
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Na escola estadual “Professor Lourenco de Oliveparcebi muitas situacdes
em que a autoridade nao tinha legitimidade: alumagunas sentiam-se revoltado(a)s
perante praticas escolares consideradas rigidasjustas, como por exemplo: a
desconsideracdo por parte da direcdo das versfa)s dstudantes sobre as ocorréncias
disciplinares e os tratamentos e puni¢cdes distipéaa diferentes alunos e alunas. Pude
perceber que, geralmente, jovens de ambos os s@mseconheciam a autoridade de
profissionais, cujas praticas pedagodgicas eramepeltas como injustas e repressivas.
Diante dessas praticas, rapazes e moc¢as tinhanodamgntos considerados inadequados

por profissionais.

Joyce Mary Adam de Paula e Silva (2001), do Institde Biociéncias da
Universidade Estadual Paulista, numa reflexdo saellgemas concepcgbes tedricas de

autoridade e hierarquia, afirma que:

guando a legitimacdo da autoridade se da merameel® cargo

burocratico ocupado, normalmente ocorre uma cézdggo das decisbes
formais nas méos da direcdo [..]. Nos grupos emhgue predominio

desse tipo de -cultura, observa-se um baixo envehion dos

profissionais entre si e com a escola, sendo miuéqiente a alta
rotatividade de profissionais e a proliferacdo @degi que dizem que
nada ha para ser feito (p. 133,134).

As vezes, a falta de clareza nas normas, 0 med@sjpeofissionais sentiam
dos alunos e o sentimento de que alguns proble@agliziam respeito a escola, num
contexto de crise de autoridade docente e de ment@ndimentos sobre essa crise, faziam
com gque determinados comportamentos consideradoleduados passassem quase que
despercebidos. Em outras ocasifes, esses mesmmoentle faziam com que outros
comportamentos considerados indisciplinados ratalasos alunos (e suas familias) de

ladroes e de delinquentes. Dessa forma, enquantalgamas situagdes, os alunos e as
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alunas eram muito punidos, em outras circunstgndeterminados comportamentos eram
propositadamente desconsiderados. Era tudo issoogjugunos e as alunas por mim

entrevistado(a)s significavam como injustica.

Com relacdo as normas consideradas muito rigoroségdas e
consequentemente, injustas, o horario de entradaawda foi um dos principais problemas

citados por alunos de ambos 0s sexos:

Ai, tem um monte de coisa errada na escola. Tipeeumoro na A.E.
Carvalho, ai eu tenho que pegar 6nibus pra cémaiézes que o 6nibus
em vez de parar no ponto, ele passa direto e nén pa eu chego
atrasada, tipo 19:15 horas por ai e eu ndo posear.€fu tento explicar
tudo pra diretora e ela ndo me deixa entrar; aieebo que voltar pra
casa, gastar conducdo, voltar pra casa e perder aaredita? Eu acho
isso errado. Eu j4 fiquei pra fora um monte de sefNaione, 2° L,
periodo noturno, entrevista).

Tem também um outro problema. A pessoa mora ldegegue vir a pé

ou de lotacdo, a pessoa perde a lotagdo; acho ajnleémn deveria

maneirar, né? Eu tenho que chegar mais cedo ag@d €1 ndo entro na
escola, porque se eu pegar o Onibus das 6:30Hhego @aqui as 7:03h,
entdo, eu chego 6:30h e ndo tem ninguém na esitwla. &sse ano €
assim: se entrar, entrou; se nao entrar, jA erax(Al°A, manh3,

entrevista).

E também tem outra: do horario, eu acho horril.i® portdo fecha as
7:00h, “ta” a gente cumpre o horério. S6 que unmerecheguei aqui as
7:01h e ela [Anna] ndo deixou [eu entrar], enteRdeela ndo “t4” nem
ai: “ndo vai entrar e pronto e acabou”. E eu f4imi:tenho trabalho para
apresentar, ndo posso faltar, vou ficar sem ne& eu repetir de ano a
culpa vai ser s6 sua”. E ndo entrei. Eu perdabaiho, fiquei sem nota,
eu nado recuperei a minha nota ainda. O horari@m é&dorrivel... é
muitissimo injusto (Aline, 1° B, manha, entrevista)

Um episddio por mim presenciado as 7h 01min: azgumetros do portdo de
entrada, observei cerca de cinquenta alunos vimdmimha dire¢éo, ao invés de entrarem
na escola. Pensei: “sera que perderam a chave®’n8itaera isso. As 07h01min da manha
o portdo de entrada dos alunos ja tinha sido fechBdquanto os professores ainda

chegavam, os jovens dirigiram-se para o outro peftaor onde os profissionais entravam.
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“Nés estavamos entrando, tinha muita gente parare@tndo da para entrar todo mundo
junto. A tia [inspetora de alunos] fechou o port@ nossa cara” (aluna do periodo
matutino, conversa informal). Nesse momento, chagoudos diretores, as 07h15min,
também atrasado. Ouvi alguns comentarios de mocds eapazes, destacando-se o
seguinterEle pode chegar a hora que quer, mas os alunosdefiendo de 6nibus, se ele
se atrasa, o que vou fazer?” (aluna do periodotmajiconversa informal). Aqui também

apareceu a questdo de que algumas regras deveslamobedecidas apenas pelo(a)s
aluno(a)s. Enquanto durante todo o ano de 2005toelms os dias da semana, varios
estudantes ficavam para fora por chegarem poucestosi depois das 7:00 horas ou das
19:10 horas, professores, professoras, diretor€a@denadores Pedagdgicos podiam
entrar em qualquer horario, inclusive nas segumaserceiras aulas, com tolerancias

extremamente amplas.

Naquele dia, em que mais de cinglenta alunos estdwen da escola, 0s
jovens pararam o diretor no meio do caminho e Esed“E a norma. Ela ndo pode ser
mudada e ponto final”. Como € possivel percebeegea do horario de entrada na escola

era considerada imutavel para os alunos de umafgeral.

Refletindo sobre a relacdo com os profissionaigpma concluiu que néo

adiantava nada os profissionais “jogarem” as rega@o discuti-las com os alunos:

no comeco do ano, eles [os profissionais] jogamamas, mas € so,
nem discutem com a gente. Mas no comeco do anaha gque eles
deveriam dar um tempinho pra gente se conheceromefina gente
conhecer os professores melhor, pra gente podéecena direcdo, pra
gente poder conhecer 0os amigos e néo ja chegdaegj@normas, porque
a gente néo vai entender nada.
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Assim, faltava clareza nas regras, havia uma graod®isdo nas normas que
verdadeiramente tinham validade para todos ostssijei algumas delas eram vistas de
forma intransigente. Com isso, as mocas e 0s ragaaeebiam como injustas diversas
punicdes que sofriam, ressaltando-se que ndo agiasegver sentido na punicdo de

suspensao.

7

Pra gente que é suspenso, na nossa cabega, angent& como a
suspensao vai resolver o problema (Jéssica, 1abhan entrevista).

Eu acho que nédo € o ideal o aluno ser suspensogtid’ perdendo o
dia, né? “Ta” ficando andando na rua... fazenddoyea coisa [...] No
caso, a suspensdo é ruim, porque vai estar favateae aluno, porque
alguns alunos ndo gostam de vir pra escola, asgireuspenso pra eles
nao € nada de mais, ao contrario € uma coisa loelgs poderem ficar o
dia inteiro na rua (Alex, 1° A, entrevista).

Suspenséo ndo adianta muita coisa: faz um mordeisie e um monte de
suspensdo? Na minha opinido, a suspensdo ndoagdiamtica coisa boa
da suspensdo é que a gente fica em casa, acod#g mBas se eles
[educadores] pensam que vao resolver o problerales ndo véo

(Natalia, 1° C).

Como a suspensédo funcionaria como uma espécieriddégio” (Caroline, 1°

E) para o(a) aluno(a) indisciplinado(a), os jovemsas jovens sugeriram outras
possibilidades de sanc¢Ges para solucionar os pnaklena escola. Alex, Carlos e Laura
propuseram trabalhos comunitarios no interior @alascomo, por exemplo, organizar os
livros da biblioteca. Aline e Jennifer reafirmaranimportancia do diadlogo: “eu acho que
se eles escutassem mais a gente, em muitos cas@sacdsaria dar suspensao” (Jennifer,
1° B). Natdlia considerou a importancia de prgeteu acho que a direcdo deveria fazer
mais projetos, pra falar pra gente, pra conversar & gente sobre as leis da escola pros
alunos entenderem”. Por fim, Amanda e Fernando tifdmam a importancia da
participacdo da familia na escola, por meio de emas entre profissionais, alunos, pais e

maes.



132

As percepcdes das punicbes como injustas eram detéorentes de toda essa
falta de clareza, entendimento e confusdo nas momea@mente validas, da falta de
significado da punicdo de suspenséo e do rigotatendncia como eram tratadas certas
regras, enquanto outras eram praticamente deseoadat. As punicdes consideradas
injustas, na instituicAo por mim pesquisada, foraubretudo classificadas como

originadas de tratamentos desiguais.

Segundo Renata Aparecida Carbone e Maria SuzaisdisEno Menin (2004),
nas turmas de primeiros anos do Ensino Médio parettudadas, os jovens de dezessete e
dezoito anos tenderam a conceber a justica conaddigtie diante da lei e aplicacdo igual
da lei para todos. Dessa forma, as concepcoesjuigi¢a para os jovens abrangeram
principalmente “as condutas contrarias a igualdsei@, a desigualdade nas sancdes ou nos
tratamentos” (idem, p.253) e também queixas poenterrecebido um castigo
“desproporcional ao ato cometido” (idem, p. 25&raPos alunos da escola pesquisada por
Sposito e Galvdo (2004), o sentimento de injustiggo residia, sobretudo, na
impossibilidade de co-participacdo, mas sim no@pera que as regras pudessem valer
para todos: “ndo reivindicamos participar da elab@o das regras, mas queremos que elas
possam valer para todos, e ndo somente para agquaiesnarcados como bagunceiros ou

indisciplinados” (p.354).

Nessa mesma direcao, Fabiana, aluna entrevistadaipo do primeiro ano do

Ensino Médio matutino, deu um exemplo de puniciicsta:

Nossa, tem vezes que fechou a porta [da sala df aoté pede licenca,
pede de tudo, implora pra deixar entrar, eles fofepsores] ndo deixam.
Mas ai vem aquela aluna que é vista como a mejoerndo sei o qué e
eles deixam ela entrar (entrevista).
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A aluna também se lembrou, na entrevista de umdaéocorreu com seus

amigos:

[...] Foi injustica que eu “td” falando, porque &on quatro meninos da
minha sala descer... acabou o intervalo e elemfomanprar lanche, todo
mundo ja tinha subido, sé dois compraram lanche eutros dois s6
“tavam” acompanhando, sé que eles ja iam subisuBiram os quatro, ai
deram suspensdo sO pra dois e pros outros dois) poxam O saco
deles, ndo deram nada.

Laura descreveu um caso em que tinha prejudicadm eotega de classe:
“porque aquela menina ‘t4’ quietinha, em vez dermtg se juntar com ela pra ficar igual a
ela, ndo; a gente quer trazer ela pra ela ficaal igugente”. Concluiu dizendo que por
causa dela, essa colega repetiu 0 ano. Ao perghetdpor que vocé fez isso?”, Laura
expos que ela ndo conseguia ver aquela colegaasmid pelos professores e diretores de
forma diferente que os outros, sendo a Unica elag@ que isso a deixava irritada: “
‘melhor aluna, que ndo sei 0 qué’, entdo tinha égsede elogio e o professor sempre
tratava ela diferente dos outros, entendeu? [ag eu acho que pelo menos tratar igual,

acho que poderia tratar, né?”

Renato, do 1° C, periodo matutino, também relatolacontecimento em que
seu amigo levou suspensdo logo na primeira vez @enfaj para a diretorf& “Foi a
primeira vez de meu colega, ele nunca tinha le\atle@erténcia. E eu achei errado. Ele
chegou atrasado na sala depois do intervalo e/gé l#és dias de suspensao” (entrevista).
Fernando do 1° E, no momento em que estava sehdwistado, também considerou essa
punicdo injusta: “eu achei estranho porque foidarra que a diretora fez, ela deveria

primeiro dar adverténcia e ndo tacar suspensao dogto, porque ele nunca tinha ido

% A situacdo em que um rapaz foi suspenso (logaringejra vez) por ter chegado atrasado na sala lde au
foi visualizada, nos livros de ocorréncia, apemaa vez: nesse episddio descrito.
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antes pra diretoria”. Para os jovens, tal ocorgefaiinjusta porque segundo o Regimento
Escolar, dever-se-ia primeiramente advertir o alenapenas dar-lhe suspenséo se ele
repetisse 0 mesmo comportamento considerado inadeq&egundo este documento da
escola, o(a)s aluno(a)s apenas deveriam ser sagpEn$0go na primeira vez em que
fossem para a diretoria, se o comportamento fosssiderado muito grave, como
“desacato” e “destruicdo do patriménio”. No entamioal a definicdo de grave? O que era
entendido como desacato? Como pudemos percebeia hauitos conceitos e
compreensdes do que era considerado grave e derguasto como “desacato” pelos

diferentes profissionais.

Apesar desse contexto, rapazes e mocas visualizauas alternativas para
mudanca. Embora todas as alunas entrevistadas eldee cinco rapazes entrevistados
fossem considerado(a)s indisciplinado(a)s e comrsggihente de mau desempenho na
escola, elas e eles reconheceram a importanciendasino de qualidade, com professores
responsaveis. Rodrigo, aluno do 1°B, afirmou que &scola ideal seria aquela em que
“nds tivéssemos mais aproveitamento no ensino,duan falo nés, séo todos e néo s6 os
disciplinados; uma escola que tivesse mais ensimas do que eles acham que tem,
entendeu?”. Indicou que era um grande problema dyuan professor dizia: “eu sou
professor, eu explico uma vez. Quem entendeu, @atermuem nao entendeu ja era”. Para

ele, ajudar o aluno no ensino era indispensaveireisso, a escola nao iria “pra frente”.

Sposito e Galvdo (2004) também assinalaram quevesi$ da escola por elas
estudada ressaltaram o papel decisivo do professpre “sozinhos ndo conseguiriam,

querem gue alguém os auxilie nesse processo deag@dt” (p. 362).
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Fernando, do 1° E, recriminou as atitudes de alguofessores, que nao
explicavam direito ou que se recusavam a explicando um aluno tinha davida: “meu

HoEA

colega falou assim “ ‘0 professor, eu ndo entendila ali’. Dai o professor falou: ‘SE
VIRA’. Dai eu acho isso ai muito errado” (entrezmjsttnfase na fala). Respostas
semelhantes foram muito criticadas: “Um amigo n@udazer uma pergunta: ‘professor eu

nao entendi...” e o professor: ‘problema € seu @& wao entendeu!” (Aline, 1° B,

entrevista).

Alex, do 1° A, afirmou que mesmo quando o professora professora

explicava mais de uma vez um conteudo, ele seffitaldades para entendé-lo:

o professor tem vezes que nao explica bem e teeswpre nds pedimos
alguma explicacéo, ele ndo da. No primeiro bimesirperdi e agora nao
“t&6” conseguindo pegar, eu tento, tento pegar dicagéo de matemética,
nao consigo, ndo consigo...Eu ndo consigo prestarc@o, mas ai eu
presto atencdo, dai depois que eu presto atengatdceentendo nada,
ndo entendo; dai, o professor explica de novo,duemtendo; dai, ele
explica de novo, eu ndo entendo e eu prestandoaatefentrevista).

Caroline também sentia dificuldade em algumas glisais: “tem matéria que
eu nao consigo pensar, parece que nao da pra heAsgvem explicou, durante a
entrevista que “o professor de matematica, ele galavras muito dificeis, a gente nao
entende, fica muito confuso pra saber o que elgttarendo passar e é impossivel ndo
fazer nenhuma baguncga”. Chegou a conclusdo de tque gente que entende mais ou
menos 0 que ele explica, tem outros que entendes preamenos do que pra mais, mas
eu, pelo menos, nao consigo entender NADA” (énfeséala). Ana Paula complementou
gue os professores “deveriam ter mais paciéncrgueaem gente que tem raciocinio mais

rapido e outra, mais lento” (entrevista).
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Sposito e Galvao (2004) perceberam que, de formionmuais ressaltada
naquela escola, um dos principais problemas naepedio dos alunos era “aqueles de
natureza pedagogica”. Na instituicdo estudada palésras, em todos os periodos “a
alternativa em torno das dificuldades de aprendizage repetiu como mais frequiente, nao
se observando diferencas significativas entre a®ssepois tanto os rapazes como as

garotas mantinham a mesma opinido” (p. 354-355).

Na escolaestadual “Professor Lourenco de Oliveira”, a melogia utilizada
pelo(a)s professores e professoras era alvo demtestamento: “é uma pena que a gente
nao aprende muito, porque € muita copia de textanuita copia, copia, copia” (Natalia).
Esse tipo de aula ndo era considerado interessgirgzeroso. Natalia mostrou clareza ao
afirmar que uma escola ideal seria aguela em “gassem os professores que sé dao
textos, s6 cOpia, copia, que nem o Eduardo, dedtitistndo da pra entender s6 com
copia”. Do mesmo modo, Aline via como uma grangiestica quando o professor deixava
de ensinar: “O Eduardo, que é o eventual... Que natem a gente ‘tava’ ha sala de aula e
a gente ‘tava’ copiando o texto que ele ditavdeecemecou a: ‘eu vou explicar o texto’.

S6 que ele leu o texto, ele ndo explicou”.

Na mesma direcao, Ariane, do 2° A, enfatizou géat@ de o aluno e a aluna
ficarem quietos, sentados e serem obrigados ponglgrofessores a olharem apenas para

frente, sem conversar com ninguém, nao significaaeles estavam aprendendo:

Vocé viu, Lilian: tem certos professores que entram sala e
simplesmente mandam todo mundo sentar, ficar qeietéo falar nada,
s6 pode prestar atencdo no que ELES estdo falaetes echam que a
gente esta aprendendo assim. E ndo aprende...zés, wecé “t4” 14

quietinho, mas “cé€” nem “ta” olhando pra lousa,™%&" 14 escrevendo,
pensando em outra coisa, fugiu a matéria (enteg\@sifase na fala).
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Nas entrevistas realizadas com os profissionais¢li@noi uma das poucas
docentes que abordou criticamente a importancisadeguestdes metodoldgicas no ensino
e na aprendizagem, reconhecendo sua propria regplidade como professora: “entdo
sao coisas que nao fazem sentido, como copiaunm &ldo entende, ele mal I&€! Onde ja se
viu 0 aluno ter que passar cinqienta minutos cdpiarPara ocupar o tempo?! Que escola

€ essa que nos estamos oferecendo aos alunos?”.

A Coordenadora Mara mencionou, na entrevista, gualunos pediam para
que ela saisse da Coordenacédo Pedagogica e vatasseaulas para eles: “eles [alunos]
também, eles pedem: ‘volta para a sala de aulaideassim, eu acho que os alunos, eles
qgquerem uma aula diferenciada e eles gostam quangdmfessor sai daquela rotina”.
Assim, Mara, como Coordenadora, avaliou de formsitipa seu trabalho quando era
professora e concluiu que “as minhas aulas envolventa participacdo, muito teatro,

muita musica e representacao”.

Jennifer sugeriu, durante a entrevista, que osegsofes trabalhassem com

metodologias diferenciadas:

Mas eu acho que se os professores dessem [...jnadaddho para o aluno
expressar, eu acho que seria melhor. Algum trabéjtm.. colocar uma
musica, escutar aquela musica e pedir pra VOcéess@r seus
sentimentos sobre aquela musica: eu acho que Isgahesse tipo de
trabalho. Debate com os alunos também seria ldghhter um tema que
a gente consiga entender.
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CAPITULO VII

AS SITUACOES DE INJUSTICA VIVENCIADAS ESPECIFICAMEN TE

POR MOCAS NA ESCOLA

1. “O menino néo levou suspensao, so eu levei”

Aluna

As jovens entrevistadas, todas elas vistas peloscaddres como
indisciplinadas, consideravam injustos os tratapemtos profissionais que as puniam

diferentemente dos rapazes. De acordo com Alineaado 1°B, periodo matutino:

no ano passado e nesse ano, foram varias meniras ghretoria por

causa de uma blusinha, mas vocé nao vé meninopralairetoria e

levando suspensao por causa de boné. Hoje emati@,olha nas salas,
vocé vé um monte de gente de boné e é normal,dmt@rMas menina
vir de blusinha... (entrevista).

Segundo o Regimento Escolar, os garotos ndo podesar bonés e camisetas
regatas; entretanto era muito freqliente encongrarasescola, rapazes, e também mocas
em todas as turmas, usando bonés. E em dias nmuettes, via-se grande numero de
MOCOS com camisetas regatas na escola. Assim, @ssrae sentiam injusticadas porque as
regras, nas situacfes concretas, eram abordadfmsndes diferentes: enquanto aquelas
normas referentes as meninas eram vistas de umma,fagumas regras atinentes aos

meninos eram percebidas de outra forma ou até mdsswownsideradas.
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Como outras pesquisas ja mostraram, eram maisaveisr comportamentos
como desobediéncia as normas do regimento esdalgunca, palavras de baixo caléo,
indisciplina e brincadeiras de “mau gosto” por @aie meninos do que por parte de
meninas (Silva et al, 1999; Carvalho, 2004). Danigliad (2006), em seu estudo sobre
relacbes de género em uma escola publica de 12sériés do Ensino Fundamental,
localizada na cidade de S&o Paulo, constatou gpeoBessoras acabavam considerando a
indisciplina dos meninos como “uma manifestaca@jdela e necessaria de masculinidade.
Algo que gira em torno do popular ‘menino muitoegunho € porque esta doente” (p. 34).
Carvalho questiona: “ndo estariamos como profes&sra como sociedade, na verdade
valorizando o comportamento indisciplinado dos mesj como forma de masculinidade
reconhecida e aprovada? Que formas de masculinatai@amos e incentivamos?” (2004,
p. 38). Carmen Silva e colaboradores (1999) tambbservaram que as meninas eram
ensinadas a serem mais controladas. Segundo asgoods entrevistados pelos autores:
“As meninas sdo mais conversadoras, mas 0s mesgmsnais agitados, ndo param

sentados” (p.215).

Laura, do 1° E, referindo-se aos tratamentos ditga€os dados a ela e aos
seus colegas meninos, descreveu a seguinte situacdovem estava contando na
entrevista que levou adverténcia porque “tacou lpapecara do menino” da sua sala.
Depois de explicar o motivo de ter feito isso, memando que 0 menino estava

“extrapolando nas brincadeiras e exagerando ndspis”, ela afirmou:
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Eu fui pra diretoria, eu e ele. A gente tomou caagdo e a minha méae
foi chamada na escola. Entdo, ja aproveitaram #awpdade e falaram
pra minha mae tudo o que tinha de falar, que eaterdada, que eu era o
pivé de tudo, que ndo sei 0 q&.menino ndo levou suspensao, s6 eu
levei. S6 que o caso dele, ele € que nem eu, qualquentague eu
fazia, ele fazia juntoNoOs estavamos lado a lado nessa zona ai. Entéo,
comecaram a falar um monte pra minha mée e euifigeivosa: “ah,
para, vai falar s6 pra minha mée? Por que ndo fala mae dele
também?”Ai a mae dele pegou e falou assim:meu filho ndo apronta
como vocée eu falei: imagine se aprontasseAi o diretor ficou quieto,

ndo falou nada e eu fale? ‘a vida, né, fazer o q@é(trecho da entrevista,
grifos meus).

Laura teve a impressao de que o siléncio do diretocionou como um
consentimento e uma concordancia com o que faldateela mée do rapaz: “o meu filho
nao apronta como vocé€”. Tanto para a mae do gacotop para o diretor da escola, os
comportamentos do aluno ndo eram tdo censuraveis 08 comportamentos de Laura.
Apesar do jovem e da moca envolverem-se nas mesamsgressoes, ela adquiria maior
visibilidade do que ele e, consequentemente, reqamicdes mais severas. Como eu nao
tive contato com a versado do aluno sobre esseemom@Ento, posso dizer que Laura teve,
portanto, a percepc¢ao de ter sido tratada e pual@dsna possivel forma injusta:

0 menino nao levou suspensao, sb eu leveg[isgo que foi ele que
estava brincando, fazendo piadinha, quando euajtiear quieta; foi ele
que pegou a bolinha de papel e tacou e pegou fespova. Eu so fui

defender a professora e a gente discutiu, entf®guei a bolinha e dei
nele, acertei na cara dele (Laura, entrevista).

Caroline, do 1° E, também exemplificou, a partirréiato a seguir, que sabia

que era tratada de forma diferente dos outros aluno

Eu acho que é com o professor Flavio o0 meu maislema. Eu nunca
discuti com ele, mas ja respondi pra ele e pardager licdo por causa
dele:ele pega no meu pé, ele implica comigo, ndo serqué... 0s meu
amigos ficam fazendo a maior zoeira e eu “t6” qaieto meu canto,
sentada no meu lugaele vem perto de mim e fala: “ah, o que vocé esta
fazendo aqui? Eu ndo quero vocé aqui, eu quero loc®& frente”,
mesmo eu ndo estando fazendo nada ou estandodentiero, ele pega

e fala isso (entrevista, grifos meus).
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Durante uma dessas aulas, em que a pesquisadeva pstsente, o professor
de matemaética Flavio chamou muitas vezes a atahesgn aluna. Embora ndo estivesse
fazendo a licdo, a aluna estava quieta, lendo wm, lao passo que seus amigos, durante
todo o tempo da aula, batucavam nas carteiras wergavam alto. Ela ndo foi a Unica a
nao abrir o caderno: Lucas, Bruno e Rodrigo tambémabriram o caderno e o professor
nao os repreendeu sequer uma vez. Uma moca cadadeem responsabilidade (deixar
de fazer as licbes) talvez ndo se encaixasse aelmdéd feminilidade que o professor
Flavio aceitava, sendo assim muito mais destacadajuk os rapazes que tinham

comportamentos parecidos ou até mesmo mais batothen

Carvalho (2004) também observou que, “as meninasalgum problema de
disciplina eram muito visiveis e presentes nasfdis professoras” (p.32). Na escola por
mim pesquisada, essa visibilidade era tdo intensavdrios profissionais generalizaram
nas entrevistas: “as meninas sao piores que onognjprofessora Silmara), “as mocas
tém o comportamento totalmente pior” (professor &), “as meninas estdo mais
agressivas [...], elas agridem o professor” (pswes Anete) e “se vocé der uma olhada
naqueles livros ali na sala da vice-diretora, haggmeninas tém a mesma quantidade de
punicdes [formais] que 0os meninos, 0 que antigaenaéb acontecia” (professora Rita).
Todavia, os dados coletados nos livros de regiskassocorréncias disciplinares da escola

nao mostraram isso.

Vejamos o0 que nos dizem esses dados. Por ordemadielagle da punicao,
encontravam-se nos livros de cada uma das turmisgsieo Médio matutinas e noturnas
0S seguintes termos: “Ocorréncias” (relatavam o n@oido), “Adverténcias” e

“Suspensdes” (este ultimo tipo era geral e “teonieate” dado quando um comportamento
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era considerado muito grave ou quando uma acae®duada se repetia). Ainda havia
alguns termos de “Transferéncia” de escola, reoshpar trés rapazes do periodo matutino
e um rapaz do periodo noturno porque ja tinham aitk@rtidos e suspensos muitas vezes
por motivos semelhantes. Os registros transcritimxa foram referentes apenas ao

periodo de fevereiro a agosto de 2005:

Tabela I: Numero de puni¢cdes formais para menirer& meninas.

ALUNOS NUMERO ALUNAS NUMERO
DE DE
TERMOS TERMOS
Termos de Ocorréncias 143 Termos de Ocorréncias 36
Termos de Adverténcias 186 Termos de Adverténcias1l 6
Termos de Suspensdes 125 Termos de Suspensdes 46
Total 454 Total 143

Primeiramente, € possivel notar que nesses mesasodde 2005, os rapazes

receberam no total pouco mais que o triplo dasgiesi das mocas.

Na investigacdo realizada por Carvalho (2004),tarawconsiderou as criangas
indicadas pelos profissionais como indisciplinadesa vez que o niumero de registros no
livro de puni¢des da escola publica por ela estdad muito pequeno. Porém, da mesma
forma que em minha pesquisa, ela também observeuapredominancia ainda maior
dos garotos entre os ‘indisciplinados’ era eviderfe32). Na escola estudada pela
pesquisadora, “o livro de registros de punicboes empregado apenas em situacdes
extremas, € mesmo assim, revelou o nome de oitenogede 12 a 42 séries e nenhuma

crianca do sexo feminino.
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Na pesquisa de Iniciacdo Cientifica por mim redézamos anos de 2001 e
2002, sobre percepcdes de docentes a respeitoodgsodamentos indisciplinados de
alunos e alunas de 82s séries de uma escola dstagduadade de Presidente Prudente,
também analisei que os meninos receberam muito puaigdes do que as meninas:
enquanto eles tiveram 128 registros de suspensameainas foram dados apenas 47
termos, bem menos da metade das suspensdes qi#idasmeninos. (Moreira; Santos,

2002). Ainda, segundo essa pesquisa:

Considerando-se esses dados, pode-se avaliar gqilexlasacdes do(a)s
professore(a)s de que, ‘hoje, as meninas sdo @unbairas quanto 0s
meninos’, sdo generalizacbes que ndo correspondemo@unto do
comportamento das alunas. Isso, provavelmenteddeas regulacdes
maiores a que sempre estiveram submetidas e guegjat se revelam na
severidade que continua imperando em relacao dpelss).

Na escola estadual “Professor Lourenco de Olivei@s profissionais,
especialmente os do periodo noturno, aplicaramoerme ocorréncias aos rapazes pelos
seguintes motivos: chegar atrasado na sala deypa$ao intervalo, indisciplina em sala de
aula, atrapalhar a aula do(a) professor(a), sasatka e ndo retornar, deixar de fazer as
atividades, sair da sala de aula sem autorizagawarf na escola (apenas um registro) e
relatar que o responsavel pelo aluno esteve peesentescola. Os rapazes receberam
termos de adverténcias e termos de suspensfesaEd@s a seguir: ficar fora da sala de
aula, deixar de assistir a aula para ficar na guddresportes, desrespeitar o professor,
pegar “suco na sala dos professores sem autorizggdar o muro para entrar ou para sair
da escola, utilizar o banheiro exclusivo de docerdiscutir com a professora, entrar e sair
da escola sem autorizacao, fumar (dois termos sfgeasdo), deixar para comer o lanche
apos o sinal de término do intervalo, ficar comracha (somente poderiam circular pela

escola em horario de aula, os jovens que estivessemo cracha) de uma professora
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durante o intervalo, gritar com 0s colegas, jogataderno de um colega pela janela,
“depredacao do patriménio” (pichar a porta e aeda}, estar com bebidas alcodlicas,

comparecer a escola estando suspenso e “tumultuda,.cenchendo uma camisinha”.

Os motivos que levaram as mocas a receber termascal@éncias eram:
chegar atrasada na aula, professores solicitangemsanca do responsavel para abordarem
problemas de indisciplina e, sobretudo, relatarajtesponsavel compareceu na escola. As
razdes que levavam os profissionais a aplicar &&vaas e suspensdes as alunas eram:
chegar atrasada na sala de aula apés o intervatamleat 0 celular na aula, deixar de assistir
aula, entrar e sair da escola sem autorizacaoarddexresponder a chamada, atrapalhar a
aula, indisciplina em sala de aula, “atitude dgmriesa com o professor”, brigar com os
colegas, “tacar papel na cara do colega”, dormirank, fumar, namorar na escola
(“conduta inadequada no patio”), comparecer conpasuconsideradas improprias para
uma mocga na instituicdo escolar (“a aluna estawawma mini-blusa”) e encontrar-se com
bebidas alcodlicas. Sobre esta ultima, Aline comemt seguinte acontecimento, no qual,
disse que foi injusticada:

tinha uma galerinha bebendo na escola nesse diyeséra pinga pura
assim, entendeu? E eu era muito amiga dessas pessogue eu nao

bebi e botaram o meu nome no meio. Ai eu tive gserair uma coisa
gue eu néo fiz e uma menina que bebeu, ndo assumiu.

A proibicdo de fumar era uma das regras mais ditéaémente aplicadas a
mocas e rapazes. Durante todos os dias em que estiescola fazendo observacoes e
entrevistas, deparei-me com varios rapazes fumandointervalos e, as vezes, tinha a
impressdo de que os profissionais “fingiam” ndoceleer. Eram dezenas de rapazes
fumando no patio. Perguntava-me: como isso pogaEssar despercebido pela direcdo

escolar e pelas inspetoras de alunos? As analise81dlivros (quantidade equivalente ao
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namero de salas de Ensino Médio matutinas e naude ocorréncias disciplinares dos
alunos e das alunas mostraram que havia apenasrnmmm de ocorréncia e dois registros de

suspensao para alunos do sexo masculino por estamando na escola.

Contudo, visualizar uma garota fumando na escoka ieaceitavel e
inadmissivel para os profissionais. Essa intransigépodia ser percebida nos livros de
punicdes, em que foram registrados seis termoslviErténcias e 13 termos de suspensdes
para mocas por fumarem no patio. Tal intoleran@deptambém ser constatada pelo
seguinte relato de uma aluna:

[...] um menino deixou cair o cigarro, minha amigEou o cigarro para
jogé-lo no lixo; na hora que ela pegou o cigarrdjratora a levou pra
diretoria, chamou a mée dela, falou que “como &afumando?”, que

isso que aquilo, nossa! [A diretora] falou um mowite ela falou: “néo,

eu nédo fumei, eu peguei o cigarro na mao”. Elaifetara] ndo tinha o
porqué de ter feito aquilo, né? Se ela s6 pegagaoro... a diretora tinha
gue ter visto bem, antes de dar suspensédo pr&laldevou suspensao,

mas ela ndo fuma. E a Dona Anna nem quis saberde&tu ela falar,
ja foi ligando pra mée dela (Jennifer, 1° B, enstay.

Pegar o cigarro que estava no chéo foi uma atiuéecomprometeu a amiga
de Jennifer: a diretora interpretou que ela realenénha fumado e a suspendeu sem dar

crédito para o que ela falava.
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2. “A segunda e a terceira vez que eu levei adveni&a foram porque eu

‘tava’ beijando o0 meu namorado”

Aluna

A partir da descricdo dos dados quantitativos dbeltal, ja € possivel
perceber que se por um lado, as mocas recebiamé@ubias e suspensées por namorarem
nos diferentes espacos da escola e por adentrameesanla com roupas consideradas
inadequadas, 0s rapazes ndo eram punidos por netdsses motivos. No periodo de
fevereiro a agosto de 2005, as mocas tiveram 64treg) de adverténcias e 46 registros de
suspensdes. Das adverténcias, 11 estavam relaagocath 0 uso de roupas improprias
(blusinha) e 15 tinham como justificativa 0 namara escola. Das suspensfes, oito

ocorreram por causa do uso de blusinhas e 19 foratiwadas pelo namoro na escola.

Jennifer, do 1° B, era uma das garotas que recabedaias punicbes por
namorar nos diferentes ambientes da escola: “andaga a terceira vez que eu levei
adverténcia foram pelo mesmo motivo: foi porquétava’ beijando o meu namorado. E
suspensao foi por... foi por esse motivo tambémeuwestar beijando o namorado”. No
livro de ocorréncias disciplinares do 1° B, na &oleservada a Jennifer estava escrito:
“31/05 — a aluna foi pega namorando no intervaéj@s e abracos) e eu ja havia orientado
para isso nao acontecer. Suspensa por trés diag-dwvetora Anna). O namorado,
também aluno da escola, ndo sofreu qualquer puniy@ssa forma, “como as alunas sao
muito mais cobradas para que tenham um comportantistiplinado, incluindo nesse
conceito um comportamento assexuado, estas tambéeabem punicbes muito mais

severas do que os meninos” (Moreira; Santos, 20036).
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Com relacdo a esse fato de Jennifer ter sido ssap@orque tinha dado um
“selinho” em seu namorado, tal episodio foi mellesclarecido por ela durante a

entrevista. Narrou o que tentou dizer para a dimetqual ndo lhe deu razéo:

ela ndo parou pra ouvir o que eu tinha pra dizerjéefoi falando: “vocé

esta na escola e escola ndo é lugar pra namors”jsgo, que aquilo,
mas ai eu falei: “mas € o intervalo, nem no interva gente tem

liberdade?” Ela disse: “mas vocé pode andar de madas”. Eu disse:
“ndo, mas eu s6 dei um ‘selinho™. E ela: “eu viitolbem que vocé ndo
deu s6 um selinho”. E nédo era verdade, eu dei ssalimho mesmo, mas
ela inventou que foi algo mais. Eu me senti supal porque ela

distorceu o que tinha acontecido, na maior “carpaig.

A jovem identificou essa situacdo como injusta per@lém de a diretora
“distorcer” o que (para a aluna) tinha ocorridbe dlar suspenséo, nao acreditando em sua
versao sobre a situacao, estava na hora do intefwads € o intervalo, nem no intervalo a

gente tem liberdade?”.

No cotidiano escolar, parecia-me que as manifestag@d sexualidade pelas
garotas, assim como de aspectos sensuais da fidauleil ndo eram tolerados,
diferentemente da expressao da sexualidade pglages Ao todo, foram 34 termos de
adverténcias e suspensdes dados as alunas poranamara escola. Muitas vezes, eram as
mesmas estudantes que recebiam tais punicbesfefemu 1° B e Laura, do 1° E, por
exemplo, foram punidas trés vezes cada uma por rassen0 motivo. Mesmo assim,
tratava-se de um grande numero de puni¢des forap@sas para alunas por namorarem
nos diferentes espacos da escola. Os rapazes quwavam essas alunas advertidas e
suspensas também eram alunos da escola. Porérmrrerds analises dos livros de todas
as classes do Ensino Médio da escola estaduale$dmf Lourenco de Oliveira”, eles nédo

receberam nenhum termo punitivo por causa disso.
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Esses tratamentos diferenciados, referentes ao roamoa roupa, eram

identificados como injustos pelas garotas entragie. A0 mesmo tempo, as mocas

reclamavam que as variadas normas tinham pesos perténcias completamente

desiguais. No comentério de Aline, a palavra injasapareceu quatro vezes:

0s meninos praticamente fumam na cara da diretatandeu? No pétio
mesmo “de bod®... e vocé vai dar um beijo no seu namorado com
respeito e te levam pra diretoria, te ddo suspemsds é sg para vocé, o
seu namorado ndo é suspenso, entendejustica? Agora, quem fuma
ndo vai pra diretoria, entendeu? Os meninos fumapatio, eles fazem
“uma par de” [muitas] coisas... “ta”, eu acho queeéda de cada um, sé
gue € umanjustica entendeu? Vocé da um selinho no seu namorado,
vocé da um abrago e ja pensam que vocé “t4” fazbestira, né? E eu
acho isso muiténjustica. E por isso que eu falo dagusticasda escola.
(Aline, 1° B, entrevista, grifos meus).

Eu acho que eles [a diregdo, professores e proésjsdeveriam se
preocupar mais com as pessoas que nao queremrestoudia com quem
vem com blusinha de alcinha que vai até pra baixaumhbigo (Ana
Paula, 1° B, entrevista).

Eu acho que foi muitinjusto, porque sei la, eu tava no intervalo com o
meu namorado e dei um selinho e fui suspensa,feucae ndo tem nada
a ver, porque eu acho que tem coisas piores deatescola e néo se faz
nada (Jennifer, 1° B, manh@, entrevista).

As expressoes mais explicitas de elementos de ifefade na escola, como a

sexualidade e as diferentes vestimentas, nas gsaisocas criavam novas formas de ser

feminina no ambiente escolar, ja que ndo aderiammaaelo de feminilidade valorizado

pelos profissionais, eram comportamentos mais eisigio que a falta de interesse pelos

estudos e o fumo entre os rapazes.

Essas mocas que expressavam mais abertamente xsisidsele na escola

eram alvo de redobrada vigilancia, por serem ma#er por terem comportamentos

%9 Essa expressdo utilizada pela aluna se referemiaisséncia de preocupacéo e de receio dos afjueos
estavam se comportando de uma forma consideradsciplthada. Nesse caso, os estudantes do sexo
masculino fumavam no patio sem a preocupacao desaaderem ou de serem pegos pela direcdo (“de

boa”).
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considerados ndo condizentes com 0 espaco eséslamntrevistas realizadas com o(a)s
profissionais reiteraram isso: “as meninas saddanuiais alienadas para sexo, hamoro e
carinho [...] Se vocé encostar-se a uma rodinhaeéeinas, elas falam de homem, so!”
(professora Amélia); “vocé percebe claramente qles edo atras dos meninos”
(coordenador José); “[nhas questdes relacionadasiges por causa de namorados], tem
sempre a menina, a menina é o alvo, o alvo nacerana é o fator gerador” (vice-diretor
Bernardo); “a menina é o pivd” (professora Zulgidas problemas de indisciplina,
inclusive de brigas que envolviam rapazes e elas efistas como mais indisciplinadas
gue 0S meninos porque elas s6 sabiam “mexer camensos pela janela da sala de aula”
(coordenador José, entrevista). Parecia que osgimrfais esperavam uma jovem recatada
e gue ndo demonstrasse sua sexualidade na esambagele tange as mocgas, incluiam
explicitamente comportamentos relativos a sexudéidao que consideravam como
indisciplina. No estudo de Iniciacao Cientifica pam realizado (2002), também observei
gue “assume-se, sobretudo, uma redobrada vigilésulime a sexualidade de alunos e
especialmente de alunas, tratando os seus compgorti@sncomo ‘desvios’ e associando-o,

ao mesmo tempo, as praticas de indisciplina” (Mare&antos, p. 156).

Quando perguntei a professora Vania da escolausdtédrofessor Lourenco
de Oliveira” sobre exemplos de comportamentos aiglisados de meninas, ela disse:
“olha: eu tenho um problema com meninas, que égssstdo de namoro na adolescéncia,
elas estdo trazendo tudo isso para a escola”. Quguektionei o Coordenador Pedagogico
José sobre 0 mesmo assunto, ele também resporalguollema € que vocé percebe
claramente que elas vao atrds dos meninos. Aqumojeso ano passado, eu tinha
problemas porque as meninas das 62s e 72s séaeanfi todas na janela olhando a quadra.

E ficavam la para mexer com 0s meninos”.
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A articulacdo que os educadores faziam entre aafidade das mocas e
comportamentos indisciplinados foi verificada tamb#os livros de puni¢des. No livro do

1° E, turma do periodo matutino, na pagina destimaldaura, podia-se ler:

22/03/05: a aluna foi pega no patio beijando umaldo 3° C. Por isso
foi advertida®

Assinatura da mae:

Assinatura da aluna:

Telefone:

07/04/05: a mde da aluna ainda ndo compareceu cdaggla esti
levando a 32 convocacéo.

17/05/05: Laura foi suspensa por 1(um) dia. Retod@05. Motivo:
namorando no corredor da escola.

Assinatura da mae:

Assinatura da aluna:

Telefone:

15/06/05: A aluna estava no corredor namorand@edisa por trés dias.
Méae:

Assinatura da Aluna:

Telefone:

07/06/05: a aluna foi advertida por ndo estar cooaraiseta da escola
(Ela estava com uma blusinha frente Gnica).

Mae:

Assinatura da aluna:

24/08/05: conversei com a mae referente a sua roupando esta
adequada.

Mae:

Assinatura da aluna:

Marilia Carvalho, em seu texto “Mau aluno, boa afi€omo as professoras
avaliam meninos e meninas?” (2001) observou, néss ste aula de quartas séries,

episédios semelhantes, em que os comportamené&moicgh demonstracdo “de aspectos da

%0 Observei o livro de Ocorréncias Disciplinares 8@Bo C, turma de Ensino Médio do periodo matugno,
também pude verificar que ndo havia nenhum textitiga formal para os rapazes dessa sala por ciwsa
mesmo motivo.
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feminilidade também eram, aos olhos das professpoago propicios ao sucesso escolar”
(p.564). Para uma das professoras entrevistadasapgbra, algumas meninas estariam
“caindo de rendimento’, ficando distraidas, namaioindo tarefas, deixando de prestar
atencdo a aula para falar sobre namorados, troitetibhos, ou porque teriam ficado

pensando, pois ‘estdo apaixonadas™. Algumas menina estudo de Carvalho, eram
tratadas como “desviantes”, ja que a seducdo eesdada padrdes de feminilidade mais

acentuados eram avaliadas negativamente.

Com relacdo a esse controle dos corpos e da s#adelidas mocas, uma
questéao foi freqientemente enfatizada por todgeaessores e professoras entrevistados
por mim: “0 menino jamais vai mexer com uma mers@aao houve a facilidade pra isso,
se nao houvesse facilidade” (Professora Rita, @stad; “0s meninos s6 passam a mao, so
desrespeitam a menina porque ela estd a mostidpdevoupa que elas usam” (Professora

Solange, entrevista).

Duque-Arrazola (1997), da mesma forma, em seu estaldre o dia-a-dia de
meninos e meninas de dois bairros populares ddeRedrificou que “subir em arvores,
expondo o corpo, pode ser interpretado, no casondgas, como provocando os desejos
dos homens” (p.365). Em outra passagem, a autaraaafjue: “sua roupa e jeito de
caminhar sdo entendidos e simbolizados para elesra elas como a revelagdo dessa
sexualidade” (p.379). Mesmo quando eram 0S rapfze®s provocavam, as mogas eram
vistas como culpadas. Telles (2005) igualmente loancue as professoras reforcavam a
idéia de que “se eles ‘mexem’ é porque de algumadeelas ‘deram bola’. Infelizmente,
esse € o0 mesmo argumento utilizado por estupradaageessores de mulheres quando, ao

justificar suas atitudes, culpabilizam as vitimi@gando que elas ‘provocaram’™ (p.127).
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Duque-Arrazola (1997) ainda observou que enquastooopos dos meninos
podiam ser mostrados, por exemplo, na brincadesraubir em arvores, no caso das
meninas Nao era aceito que os corpos fossem egpbistas simbolicamente acobertados,
mesmo que o vestuario moderno o negue. Sua exiBigtendida como expressao de

modos grosseiros ndo-condizentes com a recatanlsieéna feminina™ (p.364, 365).

Heilborn (1997), do mesmo modo, constatou que emtwhorros populares do
Rio de Janeiro, “das mulheres € esperado um coamento recatado e submisso perante
a autoridade masculina; a honra feminina é acatalitames daergonhd (p.327, grifos

da autora).

Também na escola estadual “Professor Lourenco igeif@l’, esperava-se das
garotas que elas fossem recatadas, zelosas, gacierganizadas, responsaveis, sensiveis,
quietas e delicadas. E quando uma moca tinha céampentos ndo condizentes com esse

modelo, ela adquiria uma grande visibilidade e@&ada como indisciplinada.

No entanto, deixar a sexualidade fora da escotaa@aolicitacdo impossivel de

ser atendida. Segundo Yara Sayéo (1997)

N&o é apenas nas portas de banheiros, muros gasaree se inscreve a
sexualidade no espaco escolar. Ela invade por edmmpksa ‘praia’. As
atitudes dos alunos no convivio escolar, 0 compwtdao entre eles, as
brincadeiras [...], tudo isso transpira sexualidg@d&12).
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3. “Futebol pros meninos ja é uma coisa certa — eacho isso uma grande

injustica”

Aluna

Durante o trabalho de campo, varias observacéamfoealizadas nas aulas de
Educacgéo Fisica do periodo matutino. Os alunosedogo noturno néo recebiam aula de
Educacgéo Fisica a noite: as aulas dessa matémadadas a tarde, junto com as criancas e
jovens do Ensino Fundamental ou aos sdbados. Matentembora gostassem muito de
esportes, a grande maioria ndo fazia aula de Edackisica — ou porque trabalhavam
todos os dias, inclusive aos sabados (“como nosgodo € a noite e eu trabalho todos os
dias, eu ndo posso fazer” — Carlos, 3° F, ent@visti porque gostariam que as aulas
ocorressem nos mesmos dias e no mesmo periodes gudaa das outras matérias e entéo
davam um jeito e arranjavam certificado de doengdrabalho: “eu ndo gosto de fazer

Educacao Fisica com crianc¢a” (aluna do periodornoticonversa informal).

A relevancia do esporte na escola foi resumidalsade Laura:

Que nem tem o grémio — puxa! — o grémio ja € urmaadhjuda, fazer
esporte pros alunos, porque 0s alunos agora mesmue mais importa
pros alunos € o esporte, uma escola sem esporté esaola, entédo se a
escola fizer esporte, um campeonato assim, legatpotpra menina
guanto pra menino... (entrevista).

Laura sugeriu que a escola organizasse nao s@lofypara os rapazes, mas
para as mocas também. A aluna que freqlentava Rs@igaanos a escola estadual
“Professor Lourenco de Oliveira”, relembrou comdsaies da época em que sua escola

fazia diversas atividades, como, por exemplo, camges. E para ela, a escola agora nao
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fazia mais nada de diferente. Ela deu outras igdesde que o futebol feminino também

deveria ser valorizado:

[...] s6 que o grémio sé quer organizar esportegtE e handebol, volei
e handebol, irrita né? Tem que po6r alguma coiseretite, basquete,
Futsal — nossa! — [...] porque futebol feminino teastante menina que
joga. Entdo se eles fizessem isso, acho que dsalar escola, falassem
“vai ter campeonato de Futsal feminino”. Nossakkéam ver tanta gente
gue ia vim pra jogar, ia ser uma coisa tao difere@ntrevista).

Nas observacoes, foi verificado que, durante agsadé Educacdo Fisica, a
quadra de esportes era um espaco ocupado por sgpgaado futebol e que quase nunca
era ocupada por mocas: “a quadra € sempre dos osetidnminha sala pra eles jogarem
futebol” (Natalia, 1° C, entrevista). Nas escassses em que as mocgas estiveram na
quadra, a professora Paula ou o professor Marcanmda elas a bola de handebolszu
elas pedissendeixavam que jogassem futebol por poucos minitagyrande maioria das
vezes, elas ficavam no espaco menor (cerca dergmde tamanho da quadra de esportes)

destinado ao volei.

Assim, as mocas ocupavam menos espacos do quearesanas aulas de
Educacéo Fisica e o futebol era visto como um &spoadequado para elas jogarem.
Quando perguntei a Renato, do 1° C, se, as vezesfassor deixava as meninas jogarem
futebol, ele respondeu: “de vez em nunca”’ (enttakisEra na quadra de esportes,
localizada ao lado do espaco dos jogos de ping;pEos meninos passavam boa parte
do tempo (praticamente todas as aulas de Educas@a)Fcom os jogos de futebol. Alex
reafirmou, quando foi entrevistado, que “sdo sdneminos que jogam a aula inteira sé
futebol”, reconhecendo, dessa forma, a existéreiatididades diferenciadas para rapazes

e para mogas.
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Durante todo o ano, os rapazes jogavam futeboleg, AMlendo que as mocas
quase sempre deixavam de jogar na quadra maiciQLeame na entrevista sua conversa
com a professora: “eu ja falei pra professora:gz®dra ndo tem como vocé passar volei
pros meninos e as meninas podiam jogar junto? &#a ao td no bimestre de jogar
voler’, eu falei: ‘ta acabando o ano e néo ta nmodstre?™”. Mas, numa conversa informal
posterior, Alex interpretou essa colocacédo da psoii& da seguinte maneira: “é estranho,
lembra quando eu te disse que a professora falend@p ‘tava’ no bimestre de jogar volei?
Agora eu percebi: ela falou que ndo ‘tava’ no bineede OS MENINOS jogarem vdlei,
porque as meninas jogam volei 0 ano inteiro” (énfaa fala). Alex era um dos poucos
rapazes que ndo gostavam de jogar futebol e quentva, de vez em quando, com as

mocas no espaco menor, do vélei, mas em grande ¢estaulas:

eu fico 14 sentado, as vezes eu também vou joggueipongue. Mas
quando eu vou jogar pingue-pongue, a professorade&a ir no outro
canto pra jogar pingue-pongue. Ela: “a aula é agptifio vocé tem que
ficar aqui”. Ai ndo pode. Eu fico la sentado. Sad@so e tomando sol.

A pesquisa realizada por Helena Altmann (1999) esfo Blorizonte também
se referia ao fato de que “meninos ocupavam espaeis amplos do que meninas na
escola” (Altmann, p.158), ressaltando que a intEtke de movimentos dos meninos era
consideravelmente maior do que a das meninas. &riamte mencionar que o estudo feito
por Altmann, numa escola municipal de Belo Horieoribi constituido por observacdes
nas aulas de Educacao Fisica, algumas aulas de ooditérias e recreios de turmas de 52s
séries do Ensino Fundamental, estudantes com 13 ands de idade. Neste caso a
diferenca de idade torna-se fundamental, uma vez quancas de onze anos se
comportavam diferentemente dos jovens da escokadwest “Professor Lourenco de

Oliveira” de 15 a 20 anos, que estavam no Ensindidlé
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As atividades diferenciadas para mocas e rapaze@ipacido de espacos
diferentes, nas aulas de Educacao Fisica, forantiom&uas pelas jovens entrevistadas.
Ressaltaram que o futebol era um esporte someatiegmo pelos meninos e que a quadra
sempre era reservada aos rapazes, motivos pardegrarsatisfacoes e para percepcoes
nitidas de injustica:

NOs, as meninas, ndo fazemos as mesmas coisas Quenoos. Assim:

eu gosto de jogar futebol, mas o professor s6 z&orpros moleques, sé
porque os meninos jogam futebol, mas a gente tamm@mnpode jogar.

Ele ndo deixa a gente jogar futebol, a gente ntexwa o nosso tempo
[pra jogar na quadra]. E muita injustica. Para ofgssor desse ano, a
bola é dos meninos, os meninos dominam a quadieesj e quando a
gente quer jogar hand [handebol], o professor tami@o deixa, porque

pra ele s6 os meninos podem ficar na quadra (FabEhC, manha,
entrevista).

Além de Fabiana ter se mostrado inconformada, ¢4 sgundo ela, a quadra
era um espaco considerado pelo professor comocah@tna os meninos e rapazes, a aluna
concluiu que havia discriminacdo e preconceito ndgéiga cotidiana do professor Mércio:
“esse professor € muito machista e injusto. Eu aglose fosse uma professora, ela ia
dividir, revezar, sei la. Nao é porque ele é hompra ele pode deixar s6 0os moleques

jogarem e fazer o que eles quiserem” (entrevista).

Para a jovem, se a professora de Educacdo Fisisa tona mulher, ela nédo
daria privilégios diferentes para os rapazes. Maovdela, a professora de sexo feminino
deixaria as mocgas jogarem futebol na quadra, pedsnmmo tempo que 0S rapazes,
vivenciando assim, relacdes mais igualitariBerém, pude observar nas atitudes da
professora Paula, também de Educacdo Fisica, gueexo do profissional n&o

necessariamente produz essa diferenca, uma vehaquens e mulheres estdo imersos
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num mesmo conjunto de relacdes de género. Suasagratam em tudo semelhantes as do

professor Marcio, no que tange a pratica do futéalnino.

Para ambos, as jovens precisavam pedir se quisgaganiutebol. Se elas ndo
pedissem, nunca praticariam esse esporte na qusldsa.havia uma complicacdo: os
rapazes nao gostavam de desocupar a quadra paralagpeidesse ser utilizada pelas
meninas; eles também se percebiam como “os dorsse tiggar” (Alex, 1° A): “ndo sei se
eles vao sair, ndo” (Alex, entrevista). Entdo, animas ainda tinham que contar com a

autoridade da professora ou do professor paraitiras mocos da quadra:

Mas a gente tem que pedir pra poder jogar futglash que os meninos
deixem a gente jogar; os meninos ja chegam e janmogeles nem

precisam pedir, futebol pros meninos ja é uma cmest. Ja as meninas
tém que pedir, ttm que montar o time e pedir pdepjogar. Eu percebo
gue o professor ndo faz nenhuma questao que asasgaguem futebol.

Ele ndo diz: “Agora, as meninas jogardo futebol’génte s6 joga se
pede; se a gente nao tivesse pedido, nunca tgdago(Amanda, 1° D,

periodo matutino, entrevista).

O pedido das mocas que queriam jogar futebol nd@mmer freqlente, ja que
se isso ocorresse, as alunas disseram que o nofd&ascio fingia que ndo escutava ou
fizeram referéncia também que ele ndo usava desimidade para pedir a saida dos

meninos da quadra, “entdo, ndo adianta nada” (@lameeriodo matutino).

Quando as mogas pediam, antecipadamente, pargprofagsor(a) deixa-las
jogar futebol, o tempo em que permaneciam na quadranuito inferior ao tempo dos
rapazes: quando havia duas aulas dessa discifdipameira aula € nossa, a segunda aula
até um pouco mais da metade também é nossa; das depesto da segunda aula é delas”
(Fernando, 1° E, entrevista). Fernando assim igest essa diferenca do tempo destinado

aos rapazes e as mocas: “pra jogar bola é... pmacque tem que chamar as outras
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meninas, tem poucas meninas ha minha sala, ent@erasas que também jogam séo do
segundo e do terceiro anos, dai tem intervalo éama do intervalo delas é que elas
jogam”. Portanto, o tempo dos jogos de futebol whagas, nas poucas vezes em que
praticavam esse esporte, era de vinte minutosnfpdedo segundo intervalo do periodo
matutino, freqlentado por jovens dos 2°s e 3°)at®a coisa que eu nao concordo
porque eu acho injusto é que a professora semxa o meninos jogarem mais tempo do
gue as meninas, 0S meninos sempre jogam mais té&gente fala: ‘é, a gente podia ficar

mais tempo aqui jogando’, mas a Paula nem respdddehifer, 1° B, entrevista).

Nos jogos em que as mocgas podiam participar, osirgele o juiz eram

homens. De uma maneira semelhante, Altmann (19@9)gaou que:

Todos os cargos de comando eram ocupados por rsergna Unica
menina que participou das arbitragens foi mesarizgrgo
hierarquicamente inferior ao do &rbitro de campenias somente eram
capitds nas equipes femininas e, ainda assimfuegtao era subalterna a
do técnico, que era um menino (p.160).

Além disso, nas aulas de Educacdo Fisica, havigreemlgumas mocas
sentadas, conversando em pequenos grupos, ou ataosto muro de tijolos (que antes
eram grades): “a gente fica la sentada, o professpede pra gente fazer os exercicios de
correr no comec¢o da aula pra gente nao ficar seer faada” (Jéssica, 1°D, entrevista),
mas “tem menina que vive parada, ndo faz nadaluabseente nada’ (Caroline, 1° E,
entrevista). Era mais comum e mais aceitavel wgsighos de mocas parados conversando
nos cantos, do que de rapazes. Alex, que ndo god&awtebol, era uma excecao e, por
conta disso, as vezes, era alvo de comentariosalsscolegas meninos: “Alex, vem jogar
futebol com a gente... vocé ndo gosta de futebole gade viu isso? Vocé € homem ou

nao €?” (Daniel, 1° A, conversa informal com Alexle respondia: “E dai? N&ao tem nada
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a ver”. Ser homem era utilizado como justificatpara que Alex gostasse de futebol e
como ele ndo gostava, tinha a sua masculinidadstignada. Segundo Altmann, a
situacdo em que se vé “um menino negando-se a jagglol é exemplo de um dos
momentos em que determinadas expectativas de géaerimram correspondidas” (1999,

p.167-168).

Cruz (2004), em sua tese de doutorado ja mencipradstatou que, entre
meninos das séries iniciais do Ensino Fundamengtatar de futebol era considerado um
forte indicador de identidade coletiva que unian@ninos entre si e, através desse esporte,
0s garotos dominavam 0s espacos do recreio”. Empessguisa, 0s meninos também eram

questionados por algumas meninas, que exigiam pogier.

Em minha pesquisa, Fabiana ainda exemplificou, ooseguinte episodio, a

existéncia de tratamentos desiguais para mo¢gmeas nas aulas de Educacéao Fisica:

O professor faz a gente dar volta na quadra. Sgielaarvore que tem
ali? [ao lado da quadra havia uma arvore antigag@iaas [flores roxas],

entdo, manchou a blusa de uma colega minha, néAdlou: “posso ir

|& pra lavar, porque isso aqui ndo vai sair”, pergum negdcio roxo que
mancha. O professor: “ndo, vocé nao vai sair, Y&@® vai sair” e nao
deixou a menina sair. E depois, os moleques falanitahdo a voz dos

rapazes]: “Ai...” porque eles revezam, 0os menimgs,cada grupo joga
um pouco e ai os meninos falam: “deixa ai bebeadglE o professor
vai la e deixa (entrevista).

Embora houvesse vigilancia sobre os corpos das smoega que agissem de
maneira condizente com determinado modelo de cdarpento delas esperado, elas, além
de se contraporem a esse padréo, reclamando tieérdaos diferenciados que recebiam e
também criticando a idéia de que o futebol era wBpose para meninos, ainda
contestavam e disputavam o espaco, invadindo assjolg futebol dos rapazes: “os

meninos jogam futebol e a gente fica jogando basgateapalhando eles” (Natalia, 1° C,
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manha). Portanto, algumas meninas conquistavant@spea quadra recorrendo a outras

atividades, como o basquete, por exemplo.

Portanto, na escola estudada, havia diferentesa®imhe controle dos corpos
femininos: esperava-se que as mocas fossem (queetasatadas, que usassem roupas
consideradas adequadas, que deixassem 0 hamormprdarde e para um outro lugar
que nao fosse a escola e que também que néo psaticao futebol, esporte tido como

masculino.

Percebi também que sete alunas das doze entragdaseram que adoravam
jogar futebol. Trés responderam que gostariam darjonais basquete e handebol na
guadra. Uma estudante falou que gostava apenaSleiecvapenas uma aluna (Jéssica, 1°
D) disse que nas aulas de Educacgéo Fisica ficaisatempo parada, conversando em um
pequeno grupo. Mais da metade das alunas entdasstéodas elas consideradas
indisciplinadas) queriam e faziam questdo de jofydebol e onze n&o aceitavam
passivamente 0 modelo reiterado pelos profissiataisioca quieta e obedientessim, é
possivel afirmar que as mogas percebidas comocipliladas gostavam de jogar futebol
e outros esportes, reclamavam, sentiam-se injdsisca exigiam poder participar dessas
modalidades esportivagssas alunas consideradas indisciplinadasbém criticavam a
idéia de que o futebol seria um esporte de mendes®javam ser tratadas de maneira mais
igualitaria, podendo participar das mesmas atiwdadiue seus colegas rapazes e
contestavam e disputavam o espaco da quadra deesspasto pelo professor Mércio e

pela professora Paula como um lugar natural e paralunos do sexo masculino.

Jéssica era uma excecdo: era uma aluna vista awtigxiplinada pelo(a)s

profissionais que preferia ficar parada nas aulsfducacédo Fisica. Tal fato indica a
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existéncia de multiplas formas e possibilidades see feminina, mesmo entre as

indisciplinadas.

4. “A professora teve a coragem de dizer [...] quedo pode duas meninas

ficarem juntas”

Aluna

No que se refere a multiplicidade de feminilidagesstentes na escola, foi
possivel notar a presenca de comentarios acercaifdgsntes formas de vivéncia da

sexualidade. Jennifer, do 1°B, mencionou, quantiteestada:

Tem umas meninas aqui na escola, que elas s&hicdé. E eu tenho
amizade normal com elas, como tenho com as oudssogs [...] Eu acho
gue a gente ndo tem que desprezar as pessoasoglésisgas, porque
sdo pessoas hormais e tem muitas pessoas homadssgxesgsdo muito
melhores que muitas pessoas heterossexuais.

Entretanto, esse entendimento ndo era compartilpaddodos os sujeitos.
Jennifer contou o seguinte didlogo que teve com oabkega da escola: “minha colega
falou: ‘ei, Jenni, vocé é lésbica?’ Ai eu faleidt.. eu tenho namorado’. Ela falou: ‘é sim,
porque ‘cé’ anda com elas!'Da mesma forma, Jennifer notava que alguns profias

também ndo concordavam com a sua opiniao exposaamente.

A respeito da percepcao das jovens sobre as rgsstdecorrentes dos
tratamentos diferenciados entre mocas e rapazedgermas situacdes escolares, vejamos
0 que relatou Aline, durante a entrevista, falarsddre as formas de preconceito

vivenciadas por ela e por sua amiga de mesma t@h#), Jennifer, citada acima:
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E tema questdo do preconceitambém [...]. Vocé “t4” conversando,
uma menina “ta” conversando com outra menina, nosga falam:
“nossa, elas séo lésbicas”, entendeu? “Ela “t4”aramdo com aquela
menina”, ja ouvi a diretora [Anna] falar isso. rafessora Paula chegou
a “bater boca com a gente” por causa da outra Rgmao porque ndo
sei 0 qué, vocé ndo podeAi a Jennifer veio me perguntar e eu falei
assim pra ela: “a vida é sua, vocé faz o que vocgegda sua vida. Eu
acho que as Unicas pessoas que vocé tem que idéacsat € 0 seu pai e
a sua mae”. E nossa! O que ela me cortodo, a professora disse pra
mim que ndo podeue ndo sei 0 quéA professora teve a coragem de
dizer pra ela que ndo pode duas meninas ficarenaguic sério.Ela
falou assim: “ [...] ndo, é feio isso, ndo pode,ondei o qué”. Eela viu
gue eu estava conversando com a Jennifer e a defaldu alto: “é, mas
eu ndo “t6” nem ai” e a professora veio tirar $a¢i&o comigo, que eu
estava dando conselhos errados pra Jennifer eati@ [p..]. Acho muito
errado issoE uma professora, eu acho que ela deveria dar onpke
né?(entrevista, grifos meus).

A partir desse trecho, foi possivel perceber quenasmo tempo em que se
ensinava na escola a sexualidade considerada “Horma heterossexualidade - ,
preocupava-se em conté-la, em adia-la para mals &mpara um outro espaco que nao
fosse o0 da escola. Havia um verdadeiro repudioaggar comportamento que nao se
adequasse ao modelo heterossexual, considerado eorsexualidade “normal” e
consequentemente a natural. Todavia, segundo @8@8&5), os corpos e a sexualidade se
produzem e se modificam cultural e socialmente.aPanda Nicholson (2000), é
importante que 0 sexo seja visto como subsumidooneeito de género, ja que assim, 0
conceito de sexo também perde sua pretensa au@rmgrcultural e pré-social, porque
nenhuma experiéncia corporal existe fora dos psosesociais e historicos de construcao
de significados, fora das relagfes sociais. As@nuilo que se constitui, hoje, em formas
‘normais’ de género ou de sexualidade, nem sengraskim concebido; é um arranjo

circunstancial e passivel de ser alterado” (LoR@81, p.56).

Segundo Fausto-Sterling (2001 / 2002), as pesssaspre se dedicaram a

uma variedade de praticas sexuais, mas essa dgvisexual estd presa a contextos
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historicos. Isto €, as praticas sexuais e o entartp social sobre elas ndo variam apenas
com as culturas, mas também no tempo” (p. 37),nanadd assim que nao sao atemporais,
nem universais, uma vez que “0S humanos organizamminterpretaram o0s
comportamentos sexuais de maneira diferente emedties épocas histéricas” (idem, p.

48).

Tanto a vice-diretora Anna, como a professora Pexitdenciaram uma grande
preocupacdo com os relacionamentos das alunashdmios e repreendendo-os, ja que
naquele contexto, como na sociedade brasileira emal,gp homossexualismo era visto
como um problema, “que néo, é feio isso, ndo pothéio ha duvidas de que o que esta
sendo proposto, objetiva e explicitamente, pelditingdo escolar, € a constituicdo de

sujeitos masculinos e femininos heterossexuais-padroes da sociedade em que a escola

se inscreve” (Louro, 1999, p.81).

Surgiu também nas entrevistas realizadas com pfajissionais a articulacdo
entre indisciplina das mocas e sexualidade coreddeanormal, em que as diferentes
formas de vivéncia das feminilidades e consequesnian da sexualidade eram
consideradas problematicas e indisciplinadas, g fgqgiam do padrdo de género e de
feminilidade aceito, produzido e ensinado naqueletexto. Quando pedi a professora
Tamiko que falasse sobre suas experiéncias comnagemdisciplinadas, ela se lembrou
de uma moca que “teve uma experiéncia com uma alire e surge o0 problema: uma

vez essa experiéncia, a questdao moral, a quedigiosa e quando ela ia trabalhar isso?”.

Josivaldo, aluno do 1° ano do Ensino Médio do plerimoturno, era um aluno
cuja identidade tornara-se “marcada’, nos termgsutidos por Louro (2000), quando

hY

indica que as pessoas que fogem a norma, que eergilam do padrdo, tornam-se
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“marcadas”. Este aluno era alvo de piadas e gogaepelidos e gestos, por ndo se ajustar
aos padrdes de género e de sexualidade ali admitidaforme registrei no caderno de
campo: no dia 23 de marco de 2005, a professoraVifuha acabado de passar a matéria
na lousa. Willian, do 1° L do periodo da noite, gagva rindo e conversando alto com um
outro colega que estava do outro lado da sala, gmma rir de Josivaldo, considerado
“gay” pelos profissionais e jovens da mesma classedia 18 de abril, essa questdo pbde
ser vista quando ja estava quase na hora de assponés subirem para as salas de aula.
Nesse momento, a vice-diretora Deise apareceu ria ga sala dos professores com o
aluno do 1° L do periodo noturno, Josivaldo. Eladaue o aluno estava reclamando pela
quarta vez que estava sofrendo discriminacdo nalaesBpos a vice-diretora parar de
falar, o aluno disse “eles [colegas de sala] ficaenprovocando, eu nem olho pra traz, mas
eles continuam, eles me chamam de gay, mas euond@$ ndo agiento mais, ja faltei
duas semanas seguidas na escola”. Ap0s a vicerdirelar algumas dicas para a
professora Vania, que iria para a sala no mesmaoaiprimeira aula, como “faca a
chamada bem devagar para que o Josivaldo saib& guabme do aluno que esta fazendo
iss0”, duas professoras se aproximaram de mim edatas falou: “mas ele deve ser gay
mesmo, VOCé viu o jeito que ele fala? Com certelea¢ homossexual” (conversa informal

no mesmo dia).

Willian, no dia 23 de margo de 2005, na aula ddegsmra Vania, comecgou a
rir de Josivaldo, falando alto: “n&o sei se é elese € ela...”. A professora nada falou para
Willian, que também néo estava fazendo a licdo mversava alto. Willian e Tiago,
sentados no fundo, um em cada canto da sala canaens referindo-se a Josivaldo,
sentado na primeira carteira: “Tiago, mas ele f@aum jeito... “cé” sabe, né? Ele € um

Ketchup”. Josivaldo pegou suas coisas e saiu dadgahula abalado. Era como se apenas
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pelo jeito de Josivaldo falar e por ser um alune sgmpre sentava na frente, fazia todas as
licbes e prestava atencdo em tudo que os profasdimiam, fosse possivel questionar sua
sexualidade e masculinidade. Portanto, havia at@otestentativa de “banir dos corpos
quaisquer sinais, gestos, desejos, comportamen®puydessem situar 0 sujeito naquele
lugar marcado” (Louro, 2000, p.70). Louro conclgue as marcas mais permanentes
atribuidas a escola néo se referem aos conteudgsapraticos, mas sim “se referem a
situacbes do dia-a-dia, a experiéncias comuns taceginarias que vivemos no seu
interior, com colegas, com professoras e profess¢k@uro, 1999, p.18,19), como vimos

no caso de Josivaldo.

Na escola estudada, o controle dos corpos erarggide homossexualidade
era inaceitavel tanto para rapazes como para mgasaso dos rapazes, quando um aluno
era considerado muito quieto e obediente e se, di€sn, também ndo gostasse de futebol,
ele era visto como homossexual. Por meio de seudoomportamento e até mesmo de sua
dedicacdo aos estudos (Josivaldo, por exemplacaeh-se em duvida sua sexualidade e
masculinidade, como houvesse um Uunico padrdo depatamentos considerados

masculinos.

No caso das mogas, uma aluna era tida como inlieala porque deixava de
se adequar a um determinado padrdo de feminiligaddiscutido anteriormente. Assim,
algumas garotas indisciplinadas eram inquietas guruziras, até mesmo diante de
sucessivas e persistentes repreensodes verbaiofessore(a)s, “respondonas”, brigavam
com colegas da escola, falavam o0 que pensavam mesmo autorizacdo do(a)
educador(a), usavam roupas consideradas inadeguauas por exemplo boné e calgas
largas — roupas consideradas “de moleque” — e \gostade jogar futebol, esporte

considerado masculino. Eram essas alunas que tartibBam as suas feminilidades e
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sexualidades questionadas, sendo apelidadas deawaenino (como veremos adiante,
no caso de Caroline, do 1° E). Portanto, tratavdessatuacdes contrarias: os rapazes mais
quietos e bem comportados eram rotulados de homgsEse e as alunas mais

indisciplinadas eram taxadas de Iésbicas.

5. “Eu nédo sei o porqué de eu ser tratada de formdiferente que as

outras meninas”

Aluna

Além de perceberem diferencas nos tratamentosiedmsdados aos rapazes e
a elas, as mocas notavam nitidamente que haviasreggcolares que, na realidade,
limitavam-se apenas a algumas garotas. Era conumaemesma regra nao fosse valida
para todas as meninas e essa percepc¢ao fazia eoanegcola parecesse ainda mais injusta
para algumas jovens, que ressaltaram de forma veeroedesejo de receberem o0 mesmo

tratamento que todas as alunas:

Na época estava vindo um monte de menina com blsnsaia; e eu
falei: “se elas podem, eu também possBhtdo, eu vim com uma blusa
de alcinha, nem tava mostrando a barriga, nem redadiretora me
pegou e falou: “vocé esta com uma blusa de alcinBau falei: “Tudo
bem, a senhora pode me pegar, mas a senhora \piger a todas as
salas e vai ter que pegar também duas meninas gj@e de saia e
blusinha”. E ela ndo fez isso, foi isso que eu aehado,ela me tratou
de forma diferentd...] Eu ndo sei por quela me tratou diferentesendo
gue na época, estava vindo menina de saia, miaj Bhisinha aqui [A
jovem fez o gesto mostrando a altura da blusinlaima do umbigo],
tinha menina que vinha até de top, blusinha cailargio podia? Eu tava
com uma blusa de alcinha, ndo estava nem indeceet®m, nada
(Amanda, 1° D, manha, entrevista, grifos meus).
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O recato e a compostura eram algumas das cardcesisio modelo
predominante de feminilidade aceito e enfatizadostamtemente pelos profissionais
naquela escola (possivelmente o mais forte e ocegiste em diversas outras instituices
escolares). Amanda era uma das alunas que era (pska(a)s profissionais) como
“meninas que querem se mostrar’ (vice-diretora AniPara essa mesma profissional,
algumas meninas adoravam “mostrar o corpo e chamio a atencdo. Por isso, a minha

relacdo com elas € mais de briga por causa daaso(gntrevista).

Da mesma forma, a professora Solange também ewdersssa mesma
percepcéo, com a seguinte reclamacédo de uma dealsnas: “ela ia com uma roupa, uma
blusa ‘tomara que caia’, que era do mesmo tom bdadeta, marronzinho. Entdo, parecia

gue ela estava quase sem roupa”.

A partir do relato de Amanda, é possivel pergumar: que algumas mocgas

adquiriam mais visibilidade do que outegsonsequientemente eram tratadas e punidas de

maneira desigual frente a suas colegas? Acredoi€go acontecia com meninas que
rompiam quase que totalmente com as diversas edsittas do modelo de feminilidade
mais aceito entre os profissionais e criavam, gssirtnas formas de ser feminina. Amanda
era uma das alunas que fugia desse modelo e wigtvas formas de ser feminina no

ambiente escolar.

Jennifer, do 1° B, assim como Amanda, sentia-s€¢omugiada e tratada

diferentemente:

o professor Eduardo pega muito no pé assim, sengpneeu p€, cComo se
eu fosse a pior aluna da sala, como se eu fossealuna que fica se
mostrando na sala de aula, como se eu fosse uma qlie gosta de se
aparecer e ndo pega tanto no pé das outras alunas.
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Laura, do 1° E, repetiu praticamente a mesma taafgqnanda:

Eu vim com uma blusinha mostrando “isso” da barfaggarota mostrou
com a sua mao o tamanho do espaco que a blusast#@@ €obrindo,
cerca de um centimetro], ja é o “Oh! E o fim do owin “Porque “ta”
mostrando a barriga, ndo pode entrar assim, s0 potlar com a
camiseta da escola”... S6 que vem outra menina lgoise de frio,
aguelas blusinhas de frio que estdo na moda quacéfia do umbigo, a
menina vem assim pra escola e a [diretora] Annafalacnada. Mas, ela
fala assim: “quando a gente pegar, a gente vairtopssas providéncias,
vocé é voceé e elas séo elas, o dia delas vai ¢chegas nunca chega..].

E ela fala “as outras sdo as outras e vocé € o vocé tem que se
pbr no seu lugar, no ano passado vocé ouviu issmanteiro”. Eu falei:
“N&o, no ano passado se um era pego, todos erans.p8g uma aluna
tomava adverténcia por causa da blusinha, todakiaas tomavam, ndo
eram sé cinco, ou duasEu ndo sei por que ela me trata de forma
diferente € isso que eu quero entender (Laura, 1° E, perwatutino,
entrevista, grifos meus).

Laura completou sua idéia de que era tratada adeafdiferente quando disse
que, por causa de sua roupa, as vezes ficava tiwp® entrada da escola com a diretora
Anna, impossibilitada de entrar. Explicou que, emda isso, via varias alunas entrando
com mini-blusas e que perguntava para a diret@ia:vocé nao vai fazer nada? Por que
VOCE pega eu e as outras ndo?”, e que ela apdaaes tpie o dia delas iria chegar, “mas
nunca chega. E incrivel: chega o meu dia na pranéz, ai chega outra vez, ai chega
outra vez, ai chega outra vez, ai chega outra vezda delas nunca chega nem pela

primeira vez”.

Assim, segundo Amanda, Jennifer e Laura e tambénordea explicita nas
observacoes realizadas, os profissionais puniamaionente algumas mocgas por estarem
de “blusinha” e ndo davam adverténcia ou suspepa#&® outras que usavam a mesma

roupa considerada inadequada para uma mocga norgmbgxolar.

Bernardes (1989), em sua tese de doutoramenttaglacimostrou que meninas

e meninos de Porto Alegre, geralmente, comportas@me maneiras diferenciadas, que a
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indisciplina das meninas era caracterizada por ersag e risadas em grupinhos: “as
meninas também sdo bagunceiras, mas de forma nostassiva e mais dissimulada”

(Bernardes, 1989, p. 164) A autora apontou tambéenagindisciplina dos meninos era
marcada por mais agitacoes, brincadeiras e baguhgasesmo tempo, Bernardes afirma
que diferentemente dos meninos, quando algumasagaecam repreendidas verbalmente
durante as aulas, elas paravam de conversar eyasstatencdo: “[...] as meninas tém
menos capacidade para resistir as punicdes vetbaiadultos [...]; com mais facilidade do

que 0S meninos, as meninas costumam permanecedasnt escrevendo, durante as
aulas; as meninas séao capazes de prestar maid@mgue a professora fala ou explica”
(p. 164). A autora também notou que a maioria @wetgs, em Porto Alegre, nem sempre

deixava de fazer o que estava fazendo se o profiéesohamasse a atencao.

No entanto, de forma diferente ao que foi obseryamtoBernardes, em minha
pesquisa, muitas mocas, apesar de serem divergas kepreendidas pelos professores,
continuavam conversando como se a professora oof@spor ndo tivessem dito nada. Um
exemplo de moca que se comportava dessa formaaera.LEla era uma das garotas que
agia de maneira quase que inteiramente ndo comdizem os modelos de feminilidade

valorizados pela escola.

As observacoes realizadas em sua sala de aulg (h®d$fraram que ela era a
aluna que mais vezes era repreendida em virtudseds comportamentos, que eram
considerados pelos professores como base para qoeessem outras atitudes
indisciplinadas de outros alunos. Para a profess®mRortugués, Zuleica e para o professor
Osvaldo, de Fisica, ela era a pior aluna da salada levava os “outros alunos para o mau

caminho”.
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A Laura é o tipo de aluna que leva os outros pro @eminho. No
comec¢o do ano, a Livia era uma aluna muito boaia faéadas as
atividades, prestava atencdo, era interessada tggiandazia perguntas,
era responsavel. A partir de abril, Laura comecoandar com ela.
Adivinha: o pior aconteceu. A Livia ficou igual & éprofessor Osvaldo,
entrevista).

A jovem também reconheceu que mesmo que 0s proésspedissem a ela
que ficasse em siléncio por causa da explicacamatéria, ela ficava quieta apenas por
alguns minutos e voltava a conversar antes mesmosdprofessores terminarem de

explicar:

Mas, quando o professor falou assim “OH, CHEGA!taBou, pra mim

acabou a brincadeira. Ai eu fico quieta, ai quagldovira as costas, eu
vejo que ja passou um pouquinho, eu vejo que @uestei atengdo um
pouquinho na matéria, tudo, l4 vai eu de novo.xameom um, mexo

com outro... mexo com um, mexo com outro... (emdtay énfase na
fala).

Era por tudo isso que Laura era considerada o *mle@odas as baguncas e a
pior aluna da sala: porque ela nado ficava parada lugar s6, porque conversava e
“mexia” com seus colegas até mesmo quando os pwfsa repreendiam, porque falava
0 que pensava caso se considerasse ¢set&u to certa... eu vou atras porque eu estou
certa”, porque freglientava a escola com roupasideraslas impréprias e porque exigia
poder jogar futebol. Assim era uma das alunas cmie racebia puni¢cdes, sendo advertida
e suspensa varias vezes, além de ser a jovem aujgsortamentos eram alvo de muitas
gueixas dos diferentes professores, que semprafalaobre eles para a pesquisadora: “A
Laura sO conversa, ndo tem educacdo, € a aluna intkseiplinada que eu ja tive”
(professor Jodo, conversa informalem razdo de todos esses comportamentos,
considerados inadequados para uma moca, Laura, @émer muita visibilidade, era

colocada em lugar de destaque. Logo, frequentaiaardirecdo do que outras garotas.
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Laura também revelou na entrevista que foi repravawl ano anterior (1° ano
do Ensino Médio). Se Laura ja era consideradadmlisada devido aos comportamentos
ja relatados, ser repetente fazia com que adqeiagsda mais visibilidade na escola.
Assim, a jovem se sentia injusticada por algumagepsoras que também a tratavam de

maneira diferente por causa desse fato:

Que nem agora, a gente sente a diferenca porgaeta § repetente, ai
por causa disso, eles [professores] ficam jogam@dcana, sabe? Falando
assim: “porque vocé ja viveu isso, ndo sei 0 quédce vocé deveria
tomar vergonha na cara e aprender” e fica jogaral@ara. Eu falo:
“professor, precisa ficar jogando na cara?”. Qua,reFlavio [professor
de Matemética] ja falou isso. A professora Zulejda Portugués],
nossa... € a que mais fala. A gente conversa uguptho e ela: “vocés,
por vocés serem repetente...”, porque na minha ssadatrés, sao trés
repetentes.

Ter sido reprovada era considerado uma grande Meag@specialmente para
mocas, e tal fato era sempre relembrado por pafes® professoras quando essas jovens
estavam conversando ou tendo outra conduta coadalendisciplinada, como pude
observar em sala de aula. De acordo com Laura,obssgores diziam: “acho que se vocé
€ uma repetente vocé tem que se pér no seu lug=,tem que dar o exemplo pros outros
alunos, porgue vocé nao é o exemplo pros alunesg, & pivd da sala”; “Puxa vida! Uma
menina? E da tanto problema assim?”; “vocés dawvetianar vergonha na cara” (Laura,
na entrevista, contando sobre como alguns proessalavam dela e para ela na frente da

turma).

Laura apontou na entrevista outros exemplos emetpue suas amigas eram

tratadas de formas diferentes por terem sido re@plas/no primeiro ano do Ensino Médio:
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Tem aquele grupo la do fundo que esta no maior’ fa@unca] e ela [a
professora Zuleica] fala que eles estdo falandeesabmatéria. Tudo
bem, sem discussdo. O grupo do meio, a mesma ctigsal: falando
sobre a matéria”. Agora, 0 nosso grupo quando caraegpnversar, ela
fala que a gente ja “ta” extrapolando, que vaigp@ente pra fora da sala
porque a gente é repetente, porque a gente &iasgoijlo, ela joga muitas
coisas na cara, entendeu?

E comentou o fato de ser mais destacada em umaadedsscussdes com a
docente: “Eu acho que se vocé chamar a atencaonjeéem que chamar a atencdo de
todos’. Ela [professora Zuleica] disse: ‘ah, ma®iserve pra todos’, eu falei: ‘mentira,

m

vocé so ‘ta’ falando pra mim, vocé ‘ta’ apontanda mim’.

Laura e suas amigas eram algumas das poucas meqeasinham sido
reprovadas. O trabalho de Anete Abramowicz (1968&hsiderando os dados estatisticos
mais gerais que indicam “que as meninas levam aguemtagem sobre os meninos em
seu percurso escolar” (p. 13), procura investigaqtialidade especifica da vivéncia do
fracasso entre as meninas observadas” (p.13). t parvivéncia e das experiéncias de
Laura, como aluna reprovada, as reflexdes de Abrarrd1995) talvez possam significar
uma contribuicdo importante para pensar essa queddd “menina repetente” “O
mecanismo de repeténcia, em seu carater punigveste-se de sua forma mais crua para
as meninas, elas sdo sobrepunidas: como alunaiescentaria também como jovens] e

como mulheres”.

A dupla penalizacdo das mogas, por serem mulhgyes ®rem alunas jovens,
acontecia, como foi discutido anteriormente, espeente, nos temas relativos a
sexualidade e ao namoro, pois ao vivenciarem egsstOes na escola, recebiam puni¢oes

mais rigorosas que os rapazes.



173

Caroline, do 1° E, também era uma estudante coasi@endisciplinada e que
ao mesmo tempo era muito notada. Na entrevistgydssivel entrever que ela buscava

uma forma distinta de ser feminina:

Meu estilo é Unico, vamos dizer assim. Tanto é @siepessoas até
criticam o meu estilo, porque a pessoa que naoné Requeira, nem
Skatista, nem Surfista, nem Pati [Patricinha], gée € o meu caso, é
considerada “modinha”. Modinha: “H&, vocé ndo temastilo”, eu falo:
“ndo, meu estilo é ser eu mesma, é passar 0 gsBUeU

Caroline esclareceu que “Patricinhas” seriam aguelaninas que se sentiam
melhores do que as outras, que usavam predominanmtiera cor rosa, que gostavam de se
mostrar e que andavam rebolando. Ja as Roqueiaasms‘preto, curtem rock pesado,
gostam de cruz, pintam exageradamente os olhoseéysta). As Surfistas usavam roupas
floridas e “curtiam” um estilo musical mais calmoegas roqueiras. Por fim, as Skatistas
usavam bermudas largas, bonés e gostavam de eatilms musicais. Essa foi a definicao
e a caracterizacdo de Caroline para essas valfiaglaas de ser femininas no ambiente

escolar.

A aluna também usava roupas consideradas pelogsgioofis como
inadequadas para mocas: gostava de usar bonéss talgas e roupas pretas — um dos
motivos para os profissionais reclamarem dela: dEdai vem com essa calgca, parece
moleque de rua...” (professor Jo&o, entrevista); MAneira como algumas alunas se
vestem: aquele cal¢do, aquelas roupas todas esstandr boné - a mulher perdeu o valor

dela” (professora Solange, entrevista).

Diante desses comportamentos, o(a)s profissiomeend que “eu olho assim:
as vezes passo e vejo as meninas vestindo cadaectit: “Nao! Se fosse menino eu até

entenderia, mas, menina vestindo isso!?” (inspedara, trecho da entrevista).
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Por tudo isso, Caroline, era uma das garotas gba sua orientacdo sexual
questionada: por ndo cumprir as tarefas escolpmsser agitada, por brigar com seus
colegas e por andar com roupas consideradas “deques”. A garota me disse: “todo
mundo me chamava e ainda me chama de “menina-nigfinenina-garoto”, por causa
gque eu parecia muito assim... meu jeito de andaw, jgito de falar era muito parecido com
o dos moleques” (entrevista). Apesar de ser codhemmo menina-menino ou menina-
garoto, ela expressava, até mesmo por meio despsga insatisfacdo com essa forma de
tratamento, afirmando que apenas era diferentedda®is meninas: “eu ndo sou uma
menina masculinizada, como o0s outros vivem dizeRgiosou uma menina, uma menina
diferente” (entrevista). As brigas com suas colegrasn decorrentes dessa identificacao
como “menina-garoto”: “até os professores aindachmmam de “menina-menino” e isso
me deixa revoltada”. Embora Caroline dissesse dmdomuito confiante que seu
comportamento tinha melhorado muito, porque elasgusio brigava mais, segundo 0s
diferentes profissionais da escola, a aluna coatiaderrivel: “ela ja brigou duas vezes s6
nesse ano” (diretora Anna), “eu sou boa em guaondanomes daqueles alunos mais
indisciplinados, se vocé pegar a Caroline, do 1° é¢fa ndo para quieta nem por um

segundo e vive arrumando briga” (professora evéfitraara).

No local estudado, a existéncia de diversos “jeftesser” femininas estava
articulada com a percepc¢ao e a significacdo damslde que a realidade vivenciada por
elas ndo se explicava e ndo se encaixava em modieogénero dicotbmicos e
internamente homogéneos. Assim, foi possivel apereruma multiplicidade de

feminilidades, mesmo entre as alunas consideradaiplinadas.

Se todas as alunas entrevistadas tinham em confato de serem vistas como

indisciplinadas pelo(a)s profissionais, cada felwiade se diferenciava da outra por meio
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dos variados estilos e gostos musicais, do gosteguortes diversificados, pelas distintas
formas de vivenciar a sexualidade e pelas caratiter$ contextuais e particulares de raca,
classe, idade e género de cada aluna. Essas atistieminilidades também eram
caracterizadas pelo pertencimento ou ndo a gruptsras juvenis. Dayrell (2002),
mostrou que nos grupos dap e funk da periferia de Belo Horizonte, rapazes e mocas
“estabelecem trocas, experimentam, divertem-sedugzem, sonham, enfim, vivem
determinado modo de ser jovem” (p. 119), assumpagel de protagonistas e construindo

um olhar sobre si mesmo(a)s e sobre 0 mundo qi® adEeca.

s

No entanto, segundo Wivian Weller (2005), “é comumncontrarmos
publicacbes sobre juventude e culturas juvenis apmepreendem a categoria juventude
como um todo, ou seja, que nao fazem uma distiegée jovens — adolescentes do sexo
feminino e do masculino” (p.108). Com o objetivo aleordar o significado de estilos
culturais como dip hoppara adolescentes e jovens do sexo feminino, W@0H5), em
seu texto “A presenca feminina nas [sub] cultutagenis: a arte de se tornar visivel”,
explica que era necessario que as mocas paulisienagnstrassem para 0s rapazes que
nao estavam buscando um espaco no movimento “cobjetivo de ‘ficar com todos’ ou
de ‘trar uma modinh&” (p. 117). A autora discute também que “as jovgas
internalizaram valores e expectativas atribuido$eatnino na sociedade em que vivem,
que pressupde todo um cuidado com a preservaciéoagem e da reputacdo”, em que as
mocas alertavam suas colegas para nao “ficaremtedaos” para nao sujar a reputacao,
nao apenas dela, mas também de todas aquelas rjogp@aam do movimento. Se uma

jovem do movimenttip hop“ficasse” com muitos rapazes, a discriminacao gass ser

3L A expressdo “tirar uma modinha” significava faparte do movimento apenas pela razdo de ele estar n
moda.
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coletiva, porque a “fama’ em consequéncia de uetarchinada acao é atribuida a todas

as mulheres” (p. 117).

Em minha pesquisa, a professora Solange indicow guosto das meninas por
determinados estilos de musica significava indeaéisdo musicas que desvalorizam a
mulher [...] a menina que gosta desse tipo de musindecente”. Num tom negativo,
criticou, portanto, tanto a existéncia de deteramsagrupos de culturas juvenis, como as
multiplas feminilidades que deles faziam parte. &rtra passagem, numa aula por mim
observada, disse para os alunos e alunas quel® resisical do jovem brasileiro era o
sertanejo, 0 que deixou rapazes e mocas inconfasnddrofessora, ‘ta’ tirando a gente?
Onde voceé viu isso?” Nesse caso, a professora @oesconsiderou a presenca na escola
de uma multiplicidade de grupos culturais juvegise eram marcados por estilos musicais

variados™.

Segundo Robert Connell (1995):

[...] diferentes masculinidades séo produzidas esmo contexto social;
as relacbes de género incluem relacdes entre homelagbes de

dominacdo, marginalizagdo e cumplicidade. Uma detada forma

hegemoénica de masculinidade tem outras masculiegdadrupadas em
torno dela. (p. 189).

Em um mesmo contexto especifico, além de existimeritas e distintas formas
de masculinidades, também ha mdultiplas feminilidadda escola investigada, da mesma
forma, havia diferentes feminilidades convivend@smo que em relacdes conflituosas e

contraditorias.

%2 Reconheco a relevancia do tema das “culturas jsiyemas, nesse trabalho, ndo pretendo discutéto ¢
maior profundidade, ja que ndo é o foco da pregmrquisa.
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Assim, mesmo entre as mocas consideradas indismials, havia multiplas
feminilidades. Vejamos, comparativamente, 0 casquagro alunas entrevistadas: Laura,
Caroline, Jéssica e Jennifer. Laura ndo ficavadeanam lugar sO, conversava e “mexia”
com seus colegas até mesmo quando os professoepseandiam, falava o que pensava
caso se considerasse certa, freqientava a esaolaraxpas consideradas improprias,
namorava na escola, era repetente, gostava defjgghol, disputando o espaco da quadra
com 0s rapazes e exigindo que o professor de E#@lodasica disponibilizasse um tempo
para as alunas jogarem esse esporte na quadraa Adcdbia diversas adverténcias e

suspensdes por tais comportamentos. Além dissoalganstava de ouvkxé e RAP

Caroline, da mesma forma, buscava uma maneiratdiste ser feminina: por
um lado, ela assemelhava-se a Laura por ser imgeigbstar de futebol. Caroline também
usava roupas consideradas inadequadas, mas, potaud, o que a diferenciava de Laura
era que ela usava roupas largas, pretas e boiséas ¢bmo “de moleques”. Ja Laura usava
blusinhas e outras roupas percebidas como curtasnsuais. Além disso, Caroline,
diferentemente de Laura, envolvia-se constantemamtdrigas com colegas da escola e
gostava déRock pesado”:“com Rock eu me sinto mais calma, tem uns que me falam que
parece que eu quero destruir tudo, por caudadli“pesado”, como dizem, mas néo [...].

Quanto mais pesado o Rock, mais calma eu fico”.

Jéssica também era uma aluna considerada pelofajssnais como
indisciplinada: ndo fazia as lices, conversavaaignera desobediente, recebia muitas
punicdes formais por namorar na escola. No entagiferentemente de Laura e de
Caroline, Jéssica ndo gostava de jogar futebofezeditemente de todas as outras alunas

entrevistadas, preferia ficar parada nas aulasdied€édo Fisica a participar dos jogos;
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Jéssica também ndo gostava de vblei e da mesma fguen Laura, gostava do estilo

musicalAxé.

Jennifer foi apelidada pela professora Anete, deog@dia, de “Miss
Purpurina” porque estava sempre querendo chamdergé® nas variadas aulas: néo
parava quieta, conversava bastante com seus amigggas, usava roupas consideradas
inadequadas, como blusinhas, era freqientementdgopar namorar na escola e mesmo
dizendo na entrevista que tinha namorado, elaattdada de lésbica. Do mesmo modo
que Caroline, Jennifer ouvid&bdck”. Porém tratava-se de um outro estiloRick “Estilo
Melodico, como Evanescente e Nightwish”. Assim codégsica, Jennifer também nao
gostava de jogar futebol. No entanto, gostava destas outros esportes e da mesma
forma que Laura, também se sentia injusticada poegqprofessora de Educacdo Fisica
“sempre deixa 0S meninos jogarem mais tempo doagumeninas, 0S mMeninos sempre

jogam mais tempo” (entrevista).

Portanto, percebi que as alunas “indisciplinadagija uma com seu jeito
especifico de ser, tinham seus proprios concettoredeminilidades e masculinidades. A
partir deles construiam as suas percep¢fes e ent@mrids em relagdo a escola, as
punicdes nela existentes e aos seus comportameotosliferentes espagos escolares,

assim como nas outras instituicbes sociais das damam parte.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, a consideracdo da perspectivardga@éoi fundamental para a
construcdo das andlises. A indisciplina na esqumas pdde ser estudada a partir de um
olhar de género, que percorreu todo o processoedgqusa. Desse modo, as muitas e
distintas formas de disciplinamento eram uma daseirags pelas quais a escola
participava da construcdo das relacdes de génenmeamo tempo em que as relacdes de

género eram constitutivas das concepcodes de disciplindisciplina ali dominantes.

Ao me concentrar sobre estudantes do sexo femifumgercebendo, ainda
durante a pesquisa empirica, a necessidade de eneupar com as idéias dos rapazes

também, observando, assim, a importancia do aspgamonal do conceito de género.

Para que os dados pudessem ser coletados e pwosésie analisados,
permaneci, durante o ano letivo de 2005, muito temps diferentes espacos da escola,
observando, conversando informalmente com mogpazes e profissionais, entrevistando
e copiando documentos nos periodos matutino enmmtéém de perceber a importancia
desse longo periodo de permanéncia na escola paigha aproximacdo com 0s sujeitos
da pesquisa, enfatizo também que a forma como s& dgroximagcdo com os alunos e
alunas do Ensino Médio e a escolha de ndo escogsadquer registro em campo foram

determinantes para que o trabalho empirico pudessealizado com éxito.
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Busquei apontar possiveis respostas para as seguidagacdes: quais 0s
significados da escola, da disciplina escolar epdas;des nela presentes sob a perspectiva
das alunas consideradas indisciplinadas pelo(aggisgionais? Como ocorrem 0sS
tratamentos e punicdes diferenciadas para aluatisnas, no que se refere a indisciplina?
Por que estava sendo criado na escola um verdadieirme em relacdo ao que era
percebido como crescimento da indisciplina das tgaPo Quais significados eram
atribuidos por elas a seu comportamento de rugtnma as regras de disciplina? Como

esses significados se articulavam com suas idéas $eminilidades e masculinidades?

Com relacdo a primeira questdo, as alunas entdast percebiam como
injustas as normas de disciplina escolar e as @esipresentes na instituicdo. Esse
sentimento de injustica surgia em virtude de vasaguestdes cotidianas: primeiramente,
havia uma falta de clareza nas regras, oriundadoothhecimento e que levava até mesmo
a desconsideracdo da necessidade de punicdo parmidados comportamentos que o
Regimento Escolar considerava como indisciplinaos.segundo lugar, esse documento
ndo era conhecido por alunos, alunas, professopesiessoras, vice-diretora e
coordenadores pedagogicos, uma vez que ele fabraldd por apenas trés docentes, em
uma escola com um total de 92 professore(a)s. Eraite lugar, no contexto investigado,
profissionais de varios cargos tinham um enormeioede seus alunos, especialmente de
alunos do sexo masculino — o que levava a atitddeslorizar diferentemente as normas,
dando a elas pesos desiguais: algumas normas easadas pelos profissionais com
extrema inflexibilidade e outras eram quase desgerslas no cotidiano escolar. Ao
mesmo tempo, o0 medo que profissionais de ambosxus sentiam de seus alunos fazia
com que se sentissem exteriores a alguns problemam, por exemplo, a existéncia de

alunos usuarios de drogas dentro da escola — ¢egaea a que alguns comportamentos
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“indisciplinados” continuassem passando desperosbid aumentava ainda mais a
percepcédo, tanto de mocas, como de rapazes de gs®oka era injusta. A importancia
diferenciada atribuida a algumas normas escolambé&m era decorrente da crise de
autoridade sentida e vivida das mais diversas ferma dia-a-dia pedagodgico por
professores e professoraSm quarto lugar, as mocas indisciplinadas, espreiske,
sentiam nitidamente essas injusticas por notareisdéncia de tratamentos e puni¢cdes
diferenciadas para elas e para os rapazes, assim eotre elas e as outras mogas.
observacoes, as conversas informais e as entevesdtizadas com as alunas mostraram
que eram elas gquem mais vivenciavam situacdes alantentos e punicdes formais
desiguais, principalmente nos casos de roupasdmyasias inadequadas e de namoro na
escola. Em quinto lugar, também consideravam iogusteterminados tratamentos de
alguns profissionais que acabavam tendo atitudesideradas preconceituosas com alunas
e alunos que criavam diferentes formas de ser feasne masculinos, por meio da
vivéncia de distintas formas de sexualidade — qée se adequavam ao modelo
heterossexual. Em sexto lugar, além de ndo verertidsena punicdo suspensdo, tdo
enfatizada e valorizada pela direcdo, sentiam-s#ée presas na escola, diante das

grades, cadeados, muros e portdes trancados.

Ainda tentando responder a primeira questdo, asasnagonsideradas
indisciplinadas, apesar de toda essa visdo negaevédo as sensacdes de injusticas e ao
sentimento de que a escola parecia uma prisdogtarelmo mesmo tempo, significavam o
ambiente escolar como mais igualitario e até mesais justo que as relacdes construidas
com seus familiares. Mostrando uma ambiglidade decepcdes, na escola elas
conseguiam se sentir mais livres do que em suaas.cédribuiam uma fundamental

importancia a seus amigos e amigas da escola ageimque tinham delas. Era na escola
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que conseguiam “refrescar” a cabeca, esquecer-sepdiblemas domeésticos e que
podiam, de alguma forma, expressar-se e seremngsiias — 0 que nNao ocorria em suas
casas. Em casa, tinham a sensacédo de estarem, pfiegas seus pais ndo as deixavam
sair, por causa tanto da violéncia do bairro em egtavam inseridas, como devido ao

modelo de feminilidade também repetido e ensinadepas familias.

Concomitantemente, todas essas situacfes de ausinclareza nas normas,
de desconhecimento do Regimento escolar, de vaiéiz diferenciada das normas, em
que algumas eram consideradas e outras nao, esthretamente ligadas a presenca de
uma grande diversidade, entre os diferentes ssjeestudados, de conceitos e
compreensdes, tanto tedricas, como praticas, sabmadisciplina escolar: 0 que era
considerado um comportamento gravissimo para ufegsor, ndo era visto com 0 mesmo
nivel de gravidade por outro. Tudo isso levavaiatémcia de tratamentos diferenciados e

a percepcoes de injustica.

Acredito que os tratamentos e puni¢cbes diferensigiaa alunos e alunas
ocorriam também em um processo carregado de congdeR reiterativas dos
comportamentos considerados adequados para menmo$ara meninas, enfatizando-se
um determinado padrdo de género, predominantensxgiente em muitas instituicbes
escolares. Assim, quando as alunas entrevistaoes diessa pesquisa) eram consideradas
indisciplinadas porgue eram tidas como baguncemgsijetas, desobedientes, briguentas,
vistas como alunas que querem se mostrar devidms upas, além de gostarem de
futebol e levarem os outros alunos para o “mau mhatj elas adquiriam muito mais
visibilidade do que outras mocas que ndo tinhanosanomportamentos considerados
indisciplinados. Estas ndo rompiam totalmente commaxlelo de feminilidade aceito

pelo(a)s profissionais, diferentemente daquelas, fgegiientavam muito mais a sala da
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direcdo. Como as alunas entrevistadas deixavane dsncaixar na grande maioria das
caracteristicas desse modelo, criando distintasyd®rde ser femininas no ambiente
investigado, além de adquirirem muito mais visilaitie, eram punidas mais duramente do
gue outras alunas e do que os rapazes. Assim, @ssgqae ndo se adaptavam aos padrbes
de feminilidade nos quais os profissionais acreditaeram muito mais notadas do que os
rapazes que tinham comportamentos até mesmo nmtada@g) mas que de alguma forma
correspondiam ao modelo de masculinidade de detadoi educador. Nesse sentido,
apesar de os rapazes terem um niumero maior dest@umndivos, era mais suportavel que

0S meninos deixassem de cumprir as regras e fasssuniplinados.

Foi possivel perceber que, apesar de as mocas texhido um nuamero
muito menor de adverténcias e suspensdes que @gempa percepcao de maior
crescimento da indisciplina das garotas e o alaueetal sensacao trazia também estavam
relacionados com o desejo de profissionais de guaagas continuassem tendo atitudes
condizentes com o padrédo de feminilidade em que eleelas acreditavam. Embora
conseguissem observar mudancas, inovacdes e msiptosacomportamentos das meninas
com o passar do tempo e diferencas entre as psapeainas, o(a)s profissionais em geral
viam essas mudancas de forma negativa e continuguarendo ou esperando que elas se

comportassem de acordo com o padréo tradicional.

Além disso, pude verificar que os significados @semocas davam a seus
comportamentos de ruptura com as regras da estlgrande maioria das vezes, nao
correspondiam a opinido que seus professores esgarfis tinham delas: embora fossem
consideradas indisciplinadas, elas ndo se viamadessia. Atribuiam aos seus proprios
comportamentos significados menos dicotdmicosug gp consideravam no meio termo

entre a disciplina e a indisciplina. Além de nempgee visualizarem suas atitudes como
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indisciplinadas, freqliientemente viam seus compemdéms como brincadeiras,
reconhecendo-se a si mesmas como brincalhonasadvivézes, percebiam-se como
“crianconas” e “molecas” porque diziam brincar, rza@ e contar muita piada. Dessa
forma, alunos de ambos o0s sexos da escola estuttaxi@vam de perceber-se como
jovens. Entretanto, professoras e professoresoataam as brincadeiras de seus alunos e
alunas com comportamentos indisciplinados, abowlasd como se significassem a
mesma coisa. Tal abordagem era criticada pelogi)slantes, ja que muitas vezes diziam
estar brincando com seus colegas e que mesmo absmyam adverténcias ou
suspensdes. Se alunos e alunas néo se considegj@wam, o(a)s educadore(a)s faziam
esse reconhecimento, ndo por meio das diferentesltglas formas de ser jovens, mas
sim por meio da consideracdo do tema da indiseiplm que alunas e alunos do Ensino
Médio eram homogeneizados e seus comportamentosiagjigados, como se todos eles e
elas fossem naturalmente indisciplinados, tivesssmmesmas duavidas, instabilidades,
como se todos e todas nao tivessem “nada na caldesgém pessoas desprovidas de

identidade, que ndo sabiam o que queriam e nexpsessavam de forma coerente.

Com relacdo a ultima questdo “Como esses signdikas articulavam com
suas idéias sobre feminilidades e masculinidadgs@iiso que esta pesquisa indicou
principalmente a multiplicidade de formas de felidade reivindicadas por essas mocgas.
Enquanto o professor e a professora de Educacdma Fdesinavam, em suas praticas
diarias, que o futebol ndo era um esporte paramasrjpgarem, visando o controle dos
corpos femininos, por outro lado, as mocas, esipeerde as “indisciplinadas”, néo
concordavam com essa idéia, vista como injustagysorfundamentava atividades
diferenciadas para meninos e para meninas. Asakmtaevistadas por mim reconheciam

que eram diferentes, mas que isso nao significaeango eram femininas: “eu ndo sou
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uma menina masculinizada, como os outros vivemndizeEu sou uma menina, uma
menina diferente” (Caroline, 1° E, entrevista). 1goisso, ainda € importante considerar
gue no caso das mocas, algumas delas eram rotdadésbicas (mesmo que néo fossem)
e apelidadas de menino-menina devido aos seus ctammntos indisciplinados, que
rompiam com as caracteristicas do modelo de feigwié predominante. Ja no caso dos
rapazes, aquele aluno quieto, obediente, dediesdorcado e que ndo gostasse de jogar

futebol era considerado homossexual.

Portanto, tentei captar a multiplicidade de commsées, os sentimentos
ambiguos, os muitos jeitos de ser feminina, asiglades, as nuances e oscilacdes que

marcaram o0 momento escolar investigado.

Talvez, numa futura pesquisa e como indicacdo éstdes que ndo puderam
ser aqui abordadas, fosse importante pensar ena osmapazes significam e interpretam
a escola, as normas escolares e as punicies &sfteQual a relacdo entre bom

desempenho e disciplina a partir de um enfoqueederg?

Ao classificarem e ao avaliarem alunos e alunas p&io de seus
comportamentos vistos como indisciplinados; aometeterminados assuntos como sendo
de exclusividade da familia; ao estabelecerem ustecdo linear entre indisciplina e
familia desestruturada; ao ensinarem que mulhezesomportavam ou deveriam se
comportar de um jeito e homens se comportavam eariden se comportar de outro,
muitas vezes, opostos; e ao repetirem que o modetmal de sexualidade era o
heterossexual, os educadores e as educadorasbuénri para a producdo e para a

reproducéo de desigualdades e homogeneizacgdes.
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No entanto, a realidade se mostrou muito mais ogxapé, portanto, ndo se
encaixava em modelos bipolares de género. Daiisééngia de multiplos entendimentos,
de ambiglidades de sentimentos, de nuances no$epadle feminilidades e de
masculinidades, de uma grande variedade de formasrdfeminina e de uma abundéancia
de conflitos entre profissionais e jovens. Essetestno, marcado por toda essa
complexidade, de algum modo, ndo estava apenasdiggpindo e repetindo determinados
valores; estava também produzindo novos entendosguatra tentar explicar os problemas
vivenciados por profissionais, alunos e alunas, awsociedade perpassada por rapidas
transformacdes. Se por um lado, havia naturalizag@®ds comportamentos vistos como
adequados para homens e mulheres, ao mesmo terapia fissuras, inversdes e
guestionamentos dessas formas de compreensdo.bbssa por outros caminhos ja
significava um movimento importante para a tengatile pensar e de conviver com as
dificuldades e conflitos, originados de toda essardidade, encontrados diariamente na

escola.
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ANEXO A - PERFIL GERAL DAS ALUNAS ENTREVISTADAS

Idade/ e Tempo em que « Renda total; Local de .
Local de Ja foi Vocé ) . Escolaridade dos
Nome [Anodo |Cor ) estudava nessat gquantidade de nascimento dos .
nascimento reprovada? rabalha? . pais
E. M. escol: moradores na cas pais
16 anos; cinco anos R$ 1000,00 reais; cinc )Mée S0 PauIcMée: 62 série; Pa:
Aline 1°B Branca| Sao Paulo Nao . INéo pessoas. Pagava R$ . , Ensino Médio
~ desde a 52 sérle. . Pai - Ceara
(manha) 455,00 reais de alugue]. completo.
16 anos; R$ 400,00 reais; quatr )Ambos nasceran Mae: 52 série; Pal:
Amanda [1° D Branca| Sao Paulo Nao 2 anos Sim  [pessoas (morava com @ ~ ]Ensino Médio
~ N , em Sao Paulo.
(manha) mae e com 0s avos). completo.
16 anos; o L Ambos nascerarntMae: 32 série; Pal:
Ana ’ Sao Bernardo d?\l” Entrou em - R$ 300,00 reais; cinco . : 81
Paula 1°B Branca Camoo ao 2005 Nao 055085 no estado da 42 série do Ensin
(manha) P ' P Bahia. Fundamental.
17 anos: Mae: Ensinc
. ’ - . Seis anos - Sim (em [R$ 700,00 reais, cinco|Ambos nasceranfFundamental
Ariane |2° A Morenal Sao Paulo N&ao , N .
~ desde a 52 sérje@m buffet).|pessoas. em Sao Paulo. [completo; Pai: 32
(manha) L.
série do E. Fun
16 anos; Sim (Repeti . o . Mae: 62 série; Pal:
. ' ~ im (Repetiu Entrou nessa |, . R$ 950,00 reais; quatrgMae - Bahia; Pa . . I.
Camila |1°1 Parda | Sao Paulo o0l1°anodoE INao ) . Ensino Médio
. escola em 2005b. pessoas. Minas Gerais
(noite) M.em 2004 completo.
) Sim (Repetiu Seis pessoas moravam Mae: Ensinc
16 anos; L . Fundamental
. o a 42 série do|cinco anos - - em sua casa. A aluna fAmbos nasceram .
Caroline|1° E Branca| Sao Paulo . . INao ) N completo; Pai:
~ Ensino desde a 52 sérle. soube dizer a renda dalem Sao Paulo. ) Lo
(manhd) o Ensino Médio
Fundamental familia.

completa
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Idade/ L Tempo em . Renda total; Local de .
Cor (auto |Local de Ja foi P Vocé . . Escolaridade dos
Nome [Ano do E. oo . gue estudava guantidade de nascimento dos .
abribuicdo) [nascimento [reprovada? trabalha? . pais
M. nessa escola moradores na casgais
15 anos; Entrou nessa |Sim (em RS 500 00 reais: Mae: Minas Mae: 42 série; Pai:
Fabiana [1° C Negra Sao Paulo | Nao escola em uma perua | . ’ ' |Gerais; Pai: Sdo|Ensino Fundamenta]
n cinco pessoas.
(manha) 2005. escolar) Paulo. completo
17 anos; Néo (fez 0 B Entrou nessa . Mae: Sdo Paulo. Mae: Ensinc
. Foz do F. no - R$ 300,00 reais; o Fundamental
Jennifer |1° B Branca , . escola em Nao N Pai: Rio Grande .
n Iguacu Paraguai trés pessoas. completo; Pai 1° ang
(manha) 2005. do Sul.
(nove ano:s doE.M
Seis pessoz
15 anos; Entrou nessa moravam em sua |Mae: Sao Paulo. ) .
L. Eu me achol| _ . . - L Ambos: Ensino
Jéssica |1°D morena Sao Paulo Nao. escola no ano|Nao casa. A aluna ndo|Pai: Minas Médio completo
(manha) de 2005. soube dizer a rend&erais. pieto.
da familia
Sim. (Repeti| . Nao. "Estou Mae: Ensinc
16 anos; seis anos - |. ) S Fundamental
o 0 1°ano do indo atras |R$ 450,00; seis |Ambos nasceran .
Laura [1°E Parda Sao Paulo desde a 52 N completo; Pai: "eu
~ E. M, em . de pessoas. em Sao Paulo o .
(manha) sériedo E. F. " nao sei quase nada
2004. emprego”. . ;
vida dele
16 anos; cinco anos Nao. "Estoy Mae: 2% série do
. ’ - N ' R$ 800,00; dez (1{Ambos nasceramEnsino fundamental
Naione (2°L Morena Sado Paulo | Nao desde a 52 |procurando . . .
. ‘s . |pessoas. em Sergipe. Pai: 1° ano do Ensinjo
(noite) série do E. F.|emprego". .
Médio.
15 anos; cinco anos - Mae: Ensino
Natalia [1°C Branca Sao Paulo Nao. desde a 52 |Nao. R$ 700,00; cinco Mge: S~erg|pe; Fundamental. .
~ L. pessoas. Pai: Sdo Paulo. [completo; Pai: Ensir
(manha) sériedo E. F.

Médio completo.
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ANEXO B - PERFIL GERAL DOS ALUNOS ENTREVISTADOS

|dade; Tempo em que Renda total; Local de
' Cor (auto [Local de Ja foi P % Vocé quantidade de . Escolaridade dos
Nome Anodo E.[ . . estudava nessa nascimento .
atribuicdo) |[nascimento [reprovado? trabalha? moradores na . pais
M. escola dos pais
casa
Sim. Sim (numa Ambos Méae: Ensino Médio
18 anos; 1 N Reprovou o 1pHa trés anos - R$ 450,00 reais; ' -
Alex ~ Branco Sao Paulo . . |empresa de nasceram em [completo; Pai: 62
A (manha) ano do E. M. ,[desde a 82 série . sete pessoas. ~ L.
contabilidade) Sao Paulo. |sériedo E. F.
em 200:-
N . ~ Méae: Ensino Médio
Trés anos - desd&im (como . |Mae: I . !
18 anos; 3 . . . R$350,00 reais; completo; Pai:
Carlos . Moreno clarg Sao Paulo Na&o. 1° ano do Ensingvendedor num Pernambuco; )
F (noite) . . duas pessoas. . . Ensino fundamenta
Médio. bomboniere). Pai: Bahia.
completo.
Cinco pessoas
15 anos- 1 Entrou nessa moravam em sua|Mae: Sao Pai: 42 série do Eng.
Fernando £ (manh,é Mulato Séo Paulo Né&o. escola no ano dgNé&o. casa. O aluno ndgPaulo; Pai:  [F; M&e: 2° ano do
2005. soube dizer a Minas Gerais.|Ensino Médio.
renda da familia.
Duas pessoas. S¢ ~ .
. P . y N ..|M&e: Ensino
pai recebia por [Mae: Parana; .
15 anos; 1 n ~ Quatro anos - ~ o N Superior completo;
Renato ~{Branco Sao Paulo N&o. . . |N&o. comissdo. O alungPai: . . L
C (manha desde a 62 série ~ . Pai: Ensino Médio
nao soube dizer dPernambuco. |.
. L incompleto.
média de salario.
Quatro pessoas. % Mae: 2° ano do
. ~ mbos . L .
Rodrido 15 anos; 1 Preto S0 Paulo NAO Cinco anos - NAO aluno ndo soube nasceram em Ensino Médio; Pai:
9% s (manha ' desde a 52 série ' dizer a renda da Ensino Médio

Sao Paulo.

familia.

completa
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ANEXO C - BREVE PERFIL DAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

196

1%

i

ba

b4

Disciplina Nivel de Tempo em|Ja trabalhou em outro
Local de Estado [Tem . . ~ N ) ~ .
Nome Idade . p ) ministrada e escolaridade dos |Formacdo académica |que é lugar que nao tenha sid
nascimento |civil filhos? . )
periodo(s). pais professora|escola?
~ L . . N&o. Sempre foi em
~ Mae: 42 série do Bacharelada e licenciada . P .
Ndo |Dava aulas de . . . A escola: "desde os quinz
. 36 N " : . ~ _|Ensino Fundamentaliem Biologia (Mackenzie);|, . L
Amélia Sao Paulo | Solteirginha |biologia (manha e| _ . . L ... 2'"IH& 21 anog4anos, eu ja dava aula
anos ) . Pai: Ensino Médio [Curso de especializacdo ¢m .
filhos. [noite) L o N numa escolinha, mesmao
Técnico. Artes Cénicas (Sao Judas) ~
sem formacao
N&o |Lecionava ~ . L. ) . ! . . .
41 ~ " ) JMée e Pai: 42 série (loicenciada em Geografia r?_| . "Minha vida sempre foi
Anete S&o Paulo | Solteirginha [Geografia (manh3 . o - a 18 anoyg. .
anos i Ensino Fundamentalem Histéria (Unicid) escola".
filhos. |e tarde)
NZo Lecionava Sim: Loja de armas;
- 31 N ! Portugués nos  [Ambos: 32 série do . Ha dois auxiliar de escritorio;
Angélica S&o Paulo | Casadéinha . . . Letras (Unicastelo) L. o
anos filhos periodos vespertifEnsino Fundamentall. anos. Secretéria da Reitoria d
e noturno. Unicastelo
Lecionava Mae: 42 série do . Trabalhou como
. . N . |Letras e Pedagogia . .
. 50 ~ Divorci Portugués nos  |ensino fundamental; . . . comerciante na loja de
Eliane Sao Paulo Quatro . . N . . . [(Universidade de Guarulh|H& 28 anog. S
anos ada periodos matutino|Pai: Ensino Médio UNG) roupas de seu pai e jaf
noturno. completo. diretora de escola.
Dava aulas de A . Umano |Trabalha atualmente
o L. Ciéncias Contabeis na .
. 35 ~ Uma |matemética para |Ambos: 42 série do . ... _ |Entrou em [também em uma empre
Elisangela Sao Paulo Casad? . Unicastelo e Matematica N .
anos ilha. |algumas turmas ddgEnsino Fundamental. . agosto de |de Importacéo, na area
~ Mackenzie. L ;
manha. 2004 administrativa.
. . ~ Letras (Unicapital) e .
Lecionava Disse que ndo tinha i ( ) ~p ) Trabalhou na &rea de
. 46 Salvador - . ~ N . especializacdo em . . .
Elvira : Solteiral Ndo [Portugués no pai e ndo respondeu . A . Ha 15 anogcontabilidade. Hoje ndo
anos [Bahia dministracéo da Uni

periodo noturno.

pergunta.

ABC.

trabalha mais.
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1%

Disciplina Nivel de Tempo em [Ja trabalhou em outro
Local de Estado |Tem - . N N } ~ .
Nome |[Idade . p ) ministrada e escolaridade dos |Formacao académicalque é lugar que nao tenha sido
nascimento |civil filhos? . .
periodo(s) pais professora |escola?
Dava aulas de [Ma&e: Ensino Médio Educacdo Fisica r
. . . [UNICSUL e . .
. 27 ~ ~_ |Fisica para completo; Pai: Ensm% . Ha nove [J& trabalhou em empresag
Gisele Sao Paulo Casada N&o atematica na o
anos algumas classes|Fundamental . . anos. de contabilidade
. . Universidade de
da noite. incompleto
Guarulhos
a1 Lecionava Inglés hFA;edaT;TZI Sempre trabalhou em
Rita Sao Paulo Solteira | N&o [no periodo . . _|Letras na UNICID. Ha 24 andscola; "Fiz apenas estag
anos completo; Pai ensind "
noturno. . em banco".
médio complet
E\r/g;iiz(l)'rijava Mae: 52 série do
Silmara 29 Sao Paulo Casada N&o |aula de t.odas as Ensino Fundamentafl.etras na Ha dez anos',\I do. Sempre trabalhou
anos . Pai: 72 série do UNICASTELO como professora.
matérias para o .
. Ensino Fundamental.
periodo noturn
. Ja trabalhou nunr
Lecionava . .
. Ambos: Ensino ) . companhia se Seguros pg
38 ~ . . |Geografia nos Geografia na Ha quatro ~ .
Solange Sao Paulo Solteira | Umfilhg "~ . |Fundamental .|dez anos e trés anos e mgio
anos periodos matuting UNICASTELO. anos e meig.
completo. como atendente de
e noturno. .
enfermagem num hospit
Letras ne
53 Duas ;iiﬁni\éz ara cAmbos: Ensino }]J(;\Ir:;ﬁssgfsl_% Ja foi cabeleireira, revisor
Tamiko Sao Paulo Solteira |filhas . g P . Tfundamental . . .|H& 19 anodde textos, enfermeira. Vei
anos . |periodos matuting. Universidade de Mogi , s
adotivas incompleto. . da saude para o magisteér
e noturno das Cruzes e Ecologid
na FMU
A 40 ~ ~_ |Lecionava Ambos: 42 série do Letras. e.esta~va fazentlo . Ja trabalhou como
Vania Sao Paulo Casada Néo s . especializacdo em |Ha 16 anos L. o
anos portugués a noitg Ensino Fundamenta Gestao Escolar Secretaria Recepcionista.




ANEXO D - BREVE PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Disciplina Nivel de N Tempo [Ja trabalhou em
Local de Estado |[Tem . . Formacéo . N
Nome Idade . p ) ministrada e |escolaridade dos P em que é |outro lugar que nédo
nascimento |civil filhos? . ) académica )
periodo(s) pais professor |tenha sido escola?
. Licenciado en
Lecionava ~ . . o
o Mae e Pai: EnsingHistéria pela , .
~ 44 Votuporanga ~ Historia no Ha 22 Ja trabalhou em bang
Joao Casado Nao . Fundamental UNIFAI, que .
anos |[S.P. periodo da .y anos. e na Varig.
~ completo antes ndo era
manha . .
universidade
. Era Gerent
Lecionava L .
., L. . . Curso Técnico Comercial. Formava
Vilvo; Matematica no|"Meus pais eram . L
Dracena - . . . (Ensino Médio) novos vendedores e
51 o morava |Uma filha |periodo praticamente A . .
Osvaldo interior de . . em Mecénica e [Ha 4 anos|trabalhava na Igreja,
anos N com outra [e um filho |matutino e analfabetos; eles ~
Sao Paulo . . |Graduacdo em fazendo palestras e
pessoa. Fisica no moravam em sitio L
. Matematica. dando aulas de
periodo noturng N
categuese

(0]
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ANEXO E - CARACTERISTICAS GERAIS DE OUTRO(A)S PROFI SSIONAIS DA ESCOLA ENTREVISTADO(A)S

199

Funcéo na escolafNivel de Tempo J& trabalhou em outro
Local de Estado |[Tem . . ~ a em que ~ :
Nome Idade . p ) periodo em que |escolaridade |Formacdo académica lugar que néo tenha sido
nascimento |civil filhos? . estava no
trabalhava dos pais escola?
cargc
Sim. Ja foi Secretaria
Vice-diretora / . Graduada em Pedagogia Executiva. Na escola,
. Os dois: . . ~ .
47 ~ . ...|Diretora da escolg pela "Universidade S&o [Alguns [trabalhou também como
Anna Sao Paulo Casada Trés filHas . . |Fundamental . . , .
anos periodos matutino|. Judas" e em Matematica |meses Coordenadora Pedagogicd
. incompleto " "
vespertino. pela "UNIABC". por quatro anos e doze anos
como professora.
~ N&o. Bernardo també
. i Letras, Complementagéo
Diretor / Vice- Nenhum - L. , . trabalhava numa escola
48 ~ o N Pedagogica e Pos- Cinco . ~
Bernardo Sao Paulo Casado Uma filnairetor da escola {"eles mal ~ particular de Educacéo
anos i ) . |Graduacao Lato-sensu erfanos. .
periodo noturno. [sabiam ler > Infantil, dando aulas de
Educacéo A
Inglés
Superior completo em
Ambos: 22 P L P I .
44 Coordenador série do Matematica na uatro N&o. "No periodo da tardeg,
José Séo Paulo | Solteiro | Nao Pedagdgico do . "Universidade S&o Judas'’ dou aulas para 52s séries.
anos . Ensino . o . meses . ,
periodo noturno. Quimica na "Universidadg sou professor ha 15 anos'{
Fundamental i
de Guarulhos".
Sim. Ja trabalhou con
. Mé&e: nenhum Secretéria, Assistente
Sim: uma |Coordenadora C . ..
a1 menina e |Pedagéaica dos (analfabeta). [Concluiu Historia na Um ano e Social, Bancaria e como
Mara Séo Paulo Casada . gog . |Pai: 42 série ["UNIFAI" e Pedagogia na|, . chefe do setor de Recursos
anos um periodos matutino . ; ) trés meses$ .
. . do Ensino UNIBAN Humanos de um Hospital.
menino. |vespertino. .
Fundamental Na escola, foi professora |
15 anos
46 o ., Trés Inspetora de alungPai: 42 série; |Ensino Fundamental Nao trabalha e ndo
Sara Sao Paulo Viuva . ~ ~ . Doze anog
anos meninos |(manha e tarde) |Mae: 62 sériejCompleto trabalhou em outros lugargs.
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ANEXO F: ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO DAS ENTREVISTAS

REALIZADAS COM O(A)S PROFISSIONAIS DA ESCOLA

Roteiro semi-estruturado para entrevistas com o dator e com as vice-diretoras da

escola

¢ Questdes iniciais:

-  Nome;

- Local de nascimento;

- ldade;

- Estado civil;

- Nivel de escolaridade dos pais;
- N de filhos;

- Formacéo académica,;

- Tempo na funcéo;

- Qutros trabalhos.

e Temas:

- Fale sobre a sua trajetoria profissional até ahaglirecao.
- Por que escolheu a area educacional?
- Com base em sua experiéncia profissional, nsopumdo, o que € um

mau aluno e uma ma aluna, como eles sdo?
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- Como é o seu dia-a-dia na direcéo?

- Como é a sua relacdo com os seus colegas déhtvaba

- Quais problemas fazem parte do seu cotidiancgal@lto na direcdo?
Conte-me algumas situacbes. Como vocé busca soaine?

- Como séo os jovens dessa escola? Como é tralmdharjovens de
Ensino Médio? Vocé se identifica com esse trabalho?

- Na sua opinido, quais comportamentos e atitudegavens podem ser
vistos como indisciplinados?

- Quais sao as possiveis causas da indisciplina?

- Ha diferencas entre os comportamentos de mogasrapazes? Como
sdo os comportamentos das mocas? Como sdo os ¢tameptos dos rapazes?

- Comente algumas de suas experiéncias com mogastégu ou ja
tiveram problema de disciplina.

- Comente algumas de suas experiéncias com rappeedém ou ja
tiveram problema de disciplina.

- Com base em seu trabalho diario, como sdo agdedaentre alunas,
entre alunos e entre ambos.

- Quando e por que um aluno merece uma puni¢ao?

- Como os alunos e alunas podem ser punidos?

- J& teve experiéncias em que obteve sucesso @mos@Er uma situacao
disciplinar que envolvesse mocgas? E que envolvapsees? Quais? Conte-me.

- Escolas dirigidas por homens sdo diferentes delas dirigidas por

mulheres?
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- Por favor, indigue-me alguns nomes de garotagmsino Médio que
sdo mais vezes punidas e que os professores séampre criticas € que vocé considera

problematicas. E alguns nomes de garotos.

Roteiro semi-estruturado para entrevistas com profesores e professoras

¢ Questdes iniciais:

-  Nome;

- Local de nascimento;

- Idade;

- Estado civil;

- Nivel de escolaridade dos pais;
- No°de filhos;

- Formacéo académica,;

- Tempo na funcéo;

- Qutros trabalhos.

e Qutras questdes:

- Fale sobre a sua trajetoria profissional.

- Por que escolheu essa profissao?

- Vocé gosta do seu trabalho? Por qué?

- Fale-me do seu dia-a-dia como professor (a).

- Como é a sua relacado com seus colegas de tr&alho
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- Quais problemas fazem parte do seu cotidianoaade aula? Conte-
me algumas situacdes. Como vocé tenta amenizailsslociona-los?

- Na sua opinido, o que é um aluno disciplinadma aluna disciplinada.

- Como é trabalhar com jovens de Ensino Médio? \&ecilentifica com
esse trabalho?

- Com base em seu trabalho diario, como sédo agdedaentre alunas,
entre alunos e entre ambos?

- Escolas dirigidas por homens sdo diferentes delas dirigidas por
mulheres?

- Na sua opinido, quais comportamentos e atitudegavens podem ser
vistos como indisciplinados?

- Na sua opinido, quais sao as causas da indiszipli

- Ha diferencas entre os comportamentos de mogasrapazes? Como
sdo os comportamentos das mogas? Como sdo os tameotos dos rapazes?

- Quando e por que um aluno merece uma puni¢ao?

- Comente algumas de suas experiéncias com mogstégu ou ja
tiveram problema de disciplina.

- Comente algumas de suas experiéncias com rappeedém ou ja
tiveram problema de disciplina. Como tentou resodvsituacao?

- J& teve experiéncias em que obteve sucesso @mos@Er uma situacao
disciplinar que envolvesse mocgas? E que envolvapsees? Quais? Conte-me.

- Por favor, indique-me alguns nomes de garotas gatgotos do Ensino

Médio que vocé encontra dificuldade para trabalhar.
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Roteiro semi-estruturado para entrevistas com as gpetoras de alunos

¢ Questdes iniciais:

- Nome;

- Local de nascimento;

- Idade;

- Estado civil;

- Nivel de escolaridade dos pais;
- Ne°de filhos;

- Formagéo escolar;

- Tempo na funcao;

- Outros trabalhos.

e Qutras questoes:

- Vocé gosta do que faz? Por qué?

- Como é o seu dia-a-dia no trabalho de inspetora?

- O gue lhe chama a atencao no cotidiano escotaaldnos?

- Os alunos infringem muitas normas? Quais?

- Conte-me algumas experiéncias de seu trabalhgueose refere a
problemas disciplinares e a solucdo encontrada.

- Como séo os jovens dessa escola? Como é tralmdharjovens de
Ensino Médio? Vocé se identifica com esse trabalho?

- Com base em sua experiéncia profissional, neopuado, o que € um
aluno indisciplinado e uma aluna indisciplinadanoceles séo?

- Na sua opinido, o que é aluno disciplinado e alaaa disciplinada?
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- Como séo os comportamentos das mocas de Ensidio™Mé

- Como sdo os comportamentos dos rapazes?

- O gue vocé entende por indisciplina?

- Na sua opinido, quais comportamentos dos jovaaséo adequados?

- Quais orientacbes recebidas da direcdo em relacé@bertura e o
fechamento do portdo?

- Quais orientacdes recebidas da direcdo em relac&milancia dos
alunos na hora do intervalo?

- Com base em seu trabalho diario, como sdo agdedaentre alunas,

entre alunos e entre ambos?

Roteiro semi-estruturado para as entrevistas com coordenador pedagdgico e

coordenadora pedagdgica

e Questdes iniciais:

-  Nome;

- Local de nascimento;

- Idade;

- Estado civil;

- Nivel de escolaridade dos pais;
- N de filhos;

- Formacéo escolar;

- Tempo na funcéo;

- Qutros trabalhos.
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e Qutras questdes:

- Fale sobre a sua trajetoria profissional.

- Por que escolheu essa profissao?

- Vocé gosta do seu trabalho?

- Fale-me do seu dia-a-dia como coordenador(a).

- Quais sao os temas discutidos nas reunides dERTP

- Quais problemas fazem parte do seu dia-a-dissoala® Exemplifique
com algumas situacfes. Como vocé tenta amenizaileslucioné-los?

- Na sua opinido, quais comportamentos e atitudegavens podem ser
vistos como indisciplinados?

- Ha diferencas entre os comportamentos de mogasrapazes? Como
sdo os comportamentos das mogas? Como sdo os tameotos dos rapazes?

- Comente algumas de suas experiéncias com mogstégu ou ja
tiveram problema de disciplina.

- Comente algumas de suas experiéncias com rappeedém ou ja
tiveram problema de disciplina.

- Com base em seu trabalho diario, como sdo agdedaentre alunas,
entre alunos e entre ambos.

- Quando e por que um aluno merece uma puni¢ao?

- Como os alunos e alunas podem ser punidos?

- J& teve experiéncias em que obteve sucesso @mos@Er uma situacao
disciplinar que envolvesse mocgas? E que envolvapsees? Quais? Conte-me.

- Escolas dirigidas por homens séao diferentes delas dirigidas por

mulheres?
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- Por favor, indique-me alguns nomes de mocas dingrMédio que os
professores e professoras falam que é dificilalwathar, que sdo mais vezes punilgsie

vocé vé como aluna(o) complicado(a).
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ANEXO G: ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO PARA ENTREVISTAS COM

JOVENS DE ENSINO MEDIO

e Questdes iniciais:

- Nome;

- Idade;

- Série;

- Onde vocé nasceu?

- Qual é a sua cor?

- Vocé sempre estudou em escola publica?

- Onde seus pais nasceram? Qual é a escolaridese de

- Vocé trabalha? Em qué?

- Quantas pessoas moram em sua casa? Juntand@soplassoas da sua

casa que trabalham, qual mais ou menos, bem paré&mrenda total?

* Sobre a escola:

- Como vocé se sente aqui na escola?

O que vocé mais gosta na escola?

- O que vocé nao gosta na escola? O que esta eaekrola?

Alguma vez vocé foi advertido ou suspenso? Giastgme vocé me

contasse 0 que aconteceu.
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- Seu nome esta naquele livro de punicbes? Quabrdagem e a
desvantagem de ter o nome anotado naquele livro?

- Para vocé, para que serve a suspensao?

- Vocé ja viu algum colega ser punido injustamente?

- Vocé concorda com todas as normas que existemmacascola? Quais
regras que vocé acha que nao deveriam existirguéa

- O que vocé acha de, as vezes, a Ronda Escolacthaarada para
resolver situacdes de indisciplina?

- Como séo seus professores? Tem algum professond@m se da bem
com vocé?

- A Dona Nelza, a Dona Anna e o Bernardo Ihe trdtem? E a ex vice-
diretora Deise? Vocé ja foi na diretoria? Como foi?

- Vocé se acha um(a) bom(a) aluno(a)?

O que vocé entende por indisciplina?

Vocé se considera bagunceiro(a)?

- Como séo seus amigos da escola? O que eles fearser legais?

- Como vocé se sente no momento em que esta fazégol@ue para a
escola é considerado inadequado?

- O que vocé faz na aula de Educacgéo Fisica? Memimoeninas fazem
as mesmas coisas?

- Existem diferencas entre os comportamentos denpvnocas e de
jovens rapazes?

- Para vocé como seria o rapaz ou moga ideal?

- E aescolaideal?

- Vocé se acha jovem? Por qué? Como vocé vive pigaatude?



- O que vocé pretende fazer depois que terminars;ng Médio?

Sobre o Bairro:

O que tem de bom no seu bairro?

- O que tem de ruim?

- Como vocé gostaria que seu bairro fosse?

- O que vocé gosta de fazer quando nao esta ne@sco
- Que tipo de musica gosta de ouvir?

- Para vocé, como é se vestir bem? Isso é impefant
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