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RESUMO

Neste trabalho investiga-se se a constituicAo de uma parceria colaborativa, em um
processo de formacdo continuada, contribui para que professores de Geografia da
educacdo basica (re)signifiguem suas formas de abordar as representacdes
cartograficas no ensino de mapas. A tese aqui € a de que, com a reflexdo conjunta
sobre 0s porqués dos professores ensinarem como ensinam e, com a ajuda de novas
reflexdes epistemoldgicas e pedagdgicas abordadas pelo professor universitario (autor
desta tese) sobre 0 ensino de mapas, a parceria colaborativa pode contribuir para a
(re)ressignificacdo de representacdes cartograficas e do seu ensino em um processo
de formacdo continuada de professores de Geografia. Em termos metodoldgicos, a
parceria proposta compreendeu a realizagdo de 16 encontros quinzenais entre o
pesquisador e seis professores de Geografia que atuam na rede municipal de ensino
de uma cidade mineira de porte médio, situada no interior do Estado, com o0s
propositos de refletir sobre problemas de ensino e aprendizagem de mapas, descrever
como os professores ensinam e, em fungéo disso, construir e vivenciar novos modelos
de ensino, e analisar as possiveis contribuicdes daquela parceria colaborativa. Para
tal, procedeu-se a transcricdo dos encontros que foram audiogravados. Assim, tanto
as discussfes sobre como eles ensinam mapas, como as reflexdes sobre novos
modelos de ensina-los foram captadas por meio das transcricdes das falas dos
sujeitos. O mesmo ocorreu em termos da vivéncia com as oficinas, ou seja, de como
eles viabilizaram esses novos modelos em suas praticas de ensino. Tendo como
diretrizes de investigagcdo o0s construtos da abordagem histérico-cultural do
desenvolvimento humano, trés categorias tematicas foram adotadas nos
procedimentos tanto de construcdo quanto de analise de dados, a triade ensino,
aprendizagem e conhecimento, buscando apontar se houve, ou ndo, mudancas
significativas nas concepcdes e praticas dos professores envolvidos pela promocéo,
na parceria colaborativa, de (re)significacdo de suas formas de abordar as
representacdes cartograficas no ensino de mapas. Os resultados positivos desta
investigacdo também evidenciam que tal parceria contribui no desenvolvimento
profissional de formadores de professores de Geografia (professor universitario).

Palavras-Chave: Representagfes Cartogréficas; Ensino de Mapas; Formacao
Continuada de Professores de Geografia.



ABSTRACT

In this thesis, it is investigated whether the formation of a collaborative partnership, in a
process of continued education, contributes toward a (re)signification of Geographic
teachers’ conceptions and teaching practices concerning with cartographic
representations and maps. The argument asserted in this research is that by means of
collective reflections about how secondary teachers have taught maps and through
new epistemological and pedagogical ideas related to that teaching, which were
discussed by a university lecturer (the thesis’author), it is possible to promote
meaningful changes on teachers conceptions and practices in the teaching of
cartographic representations and maps. In methodological terms, the partnership
included 16 fortnightly meetings between this author and six secondary geographic
teachers in a medium-sized town, located in the state of Minas Gerais. The
collaborative partnenship’s purposes include reflections about i) teaching and learning
problems concerned with maps; ii) how teachers have taught them; iii) building up of
new teaching models for maps, and iv) Their use, by the teachers, in five workshops
with their pupils concerned with place, space, landscape, altitude and orientation.
According with research constructs of a historical-cultural approach to human
development, the data construction for this research includes the transcription of the
meetings, which were audiorecorded, in order to capture the teachers depoiments
concerned with three thematic categories: teaching, learning and maps knowledge.
The positve research results obtained reveal the importance of the promoted
collaborative partnership for refreming cartographic representations and its teaching in
a process of geographic teachers continuous education. Also, by means of this
process, we have became better university lecturers in forming geographic teachers,
mainly through the adoption of a reflective performance which able us to form and
teach maps according to more adequated epistemological and pedagogical basis.

Keywords: Cartographic Representations; Teaching Maps; Continuing Education of
Geography Teachers.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o ensino da Cartografia tornou-se objeto de reflexao
de educadores da educacao basica devido aos desafios que vém enfrentando
em sala de aula para trabalhar os mapas com seus alunos (SANTOS, 2001, p.

18, LOCH & FUCKNER, 2005, p. 124 & SIMIELLI, 2008, p. 95).

Isto porque, naquelas salas de aula, em geral, ainda vigora o modelo
tradicional de ensino, que se caracteriza pela concepcéo de que o processo de
ensino-aprendizagem simplesmente ocorre pela transmissao-recepcao. Neste
modelo, também é assumido que o papel do professor se limita a transmitir
conhecimentos por meio de uma linguagem rigida, com significados que séo
“necessariamente” inquestionaveis pelo aluno. Nessa abordagem, a mente do
aluno é vista como uma “tabula rasa”, ou seja, um vazio que pode ser

preenchido pela transmissdo de conhecimentos por parte do professor.

Este problema vem se ampliando, tendo em vista o “entendimento” de
que a aprendizagem sobre as representacfes cartograficas esta condicionada
ao dominio de uma linguagem cientifica que € muito distante do conhecimento
da sociedade, portanto, somente algumas pessoas que apresentam certa
“genealidade” sdo capazes de aprender conceitos cientificos. Esse
entendimento vem contribuindo para o distanciamento de grande parte da
sociedade em relacdo a esse saber. No meio académico, 0os cursos de

Licenciatura em Geografia vem contribuindo para que a producdo do
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conhecimento preserve este tipo de “entendimento” pelos futuros professores
em relacdo a aprendizagem de conceitos cientificos, 0 que os acompanha apos

se graduarem, com reflexos problematicos em suas salas de aula.

Desde a insercao do ensino da Cartografia nos ambientes escolares, a
concepcao de aprendizagem desta area do conhecimento esta relacionada
com a coOpia de mapas e a memorizacdo exaustiva de informacdes acerca do
espaco geografico (ROMANO & CASTELLAR, p. 12870, 2005). Conforme as
autoras, apesar das intensas transformacdes que ocorreram pela passagem
dos seéculos, ainda, no momento atual, ha o predominio dessa concepc¢éo
sobre o ensino de Cartografia, pois, os ensinamentos desta Ciéncia pouco se
relacionam com as transformacdes que se transcenderam através do tempo e

espaco, sendo portanto, de natureza acritica.

De acordo com Callai (2005), na atualidade, o ensino de Cartografia
direcionado para a reproducdo e memorizacdo de informacfes apresenta um
descompasso entre os ensinamentos propostos na sala de aula e a realidade
que vivenciamos, pois, com as novas tecnologias ampliaram-se as formas de
representacdo do espaco geografico, seja por fotografias aéreas, seja por
imagens de satélite, seja por modelo digital do terreno, dentre outras, o que
passa a exigir uma linguagem que distancia o aluno deste tipo de
conhecimento. Assim, novamente, é negada a oportunidade de compreenséo e

analise de tais conceitos.

Com base nesse contexto, e na minha formacéo e reflexdo enquanto

professor, tenho algumas recorda¢des do meu contato com esta Ciéncia, que
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privilegia os ensinamentos dos mapas como um retrato da realidade, cuja
construcdo necessita de instrumentos, técnicas e procedimentos aprimorados
que apenas sao contemplados no meio académico. Dessa forma, cabe aos
professores da educacdo basica o papel de apenas treinarem os seus alunos
para efetuar copias fiéis dos mapas e a memorizacédo das informacdes que ja

estdo prontas, analisadas e confeccionadas com muita “cientificidade”.

Ao iniciar minhas atividades de magistério, comecei a vivenciar
momentos de inquietacdes. Inquietacbes estas que surgem, a principio, da
propria Ciéncia que julgo ter conhecido e que suponho ensinar aos meus
alunos. Assim, os questionamentos comecaram a aflorar constantemente, entre
eles: Como o professor pode contribuir para que o seu aluno construa os seus

préprios mapas?

Em geral, professores, ao concluirem a formacao inicial, se apoiam em
praticas de ensino que vivenciaram ao longo de sua formacgéo, cujas memarias,
odores, lembrancas, dentre outras, influenciam na constituicdo de seu modelo

docente, como foi no meu caso.

Nesse contexto, comeco a refletir sobre: Que tipo de professor vem se
constituindo em mim? Por que eu ensino como ensino? Logo, percebi que as
frustracdes também s&o vivenciadas pelos meus pares. A partir de intensos
qguestionamentos em relacdo aos problemas de ensino e aprendizagem da
Cartografia na educacdo basica, comecei a me interessar pela formacéo
continuada como uma forma de enfrentar os desafios constantes da sala de

aula.

12



Aliando tais reflexdes, questionamentos e interesse com a revisdo da
literatura sobre os problemas enfrentados tanto por professores quanto por
alunos em relacdo ao ensino e a aprendizagem das representacoes
cartograficas, me foi possivel configurar a questdo de investigacdo deste
trabalho: a constituicdo de uma parceria colaborativa, em um processo de
formagdo continuada, contribui para que professores de Geografia da
educacgdo bésica (re)signifiguem suas formas de abordar as representacfes

cartograficas no ensino de mapas?

Segundo Espinosa & Fiorentini (2005), a constituicdo de parcerias
colaborativas entre professores universitarios e professores da educacéo
basica pode possibilitar o crescimento profissional de ambos por meio de
reflexdes coletivas sobre o que sabem e fazem na préatica, oportunizando
outros olhares/(re)significacdes sobre o processo de ensino e aprendizagem de

mapas, no caso deste trabalho.

Lopes (2005) enfatiza que as praticas compartilhadas e atividades
desenvolvidas em parceria colaborativa repercutem em mudancas sobre os
processos de construcao individual e coletivo sobre os saberes docentes em
relacdo aos conceitos, o que Ihes possibilita mais condi¢cées para desenvolvé-
los junto aos seus alunos e dar-lhes um sentido no ambito de sua historia de

vida.

A parceria aqui proposta compreendeu a realizacdo de 16 encontros

quinzenais entre mim e seis professores de Geografia que atuam na rede
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municipal de ensino de uma cidade mineira de porte médio, situada no interior

do Estado.

Assim, considerando a questéo de investigacao, acima especificada, os
objetivos desta pesquisa sao: refletir sobre problemas de ensino e
aprendizagem de mapas, descrever como 0s professores ensinam mapas, e,
em funcéo disso, construir e vivenciar novos modelos de ensino, e analisar as

possiveis contribuicdes daquela parceria colaborativa.

Em funcao de tais objetivos, o capitulo 1 deste trabalho aborda reflexdes
sobre representacdes cartograficas e sobre problemas de ensino e
aprendizagem de mapas, seguido pela descricdo dos procedimentos
metodolégicos adotados nesta investigacdo (capitulo 2). Por sua vez,
descricOes e analises sobre como os professores ensinam mapas constituem o
foco do capitulo 3, enquanto a constru¢cdo de novos modelos de ensino é
descrita no capitulo 4, recuperando para isso, contribuicdes epistemologicas

relativas a Cartografia que séo discutidas no capitulo 1.

Finalmente, a vivéncia (oficinas) de novos modelos de ensino de mapas
por parte dos professores € descrita e analisada no capitulo 5 para evidenciar
as contribuicdes da parceria colaborativa estabelecida, dando suporte para a
tese defendida neste trabalho, a de que, com a reflexdo conjunta sobre os
porqués dos professores ensinarem como ensinam e, com a ajuda de novas
reflexdes epistemologicas e pedagogicas abordadas pelo professor

universitario sobre o ensino de mapas, a parceria colaborativa pode contribuir

14



para a (re)ressignificacdo de representacdes cartograficas e do seu ensino em

um processo de formacgao continuada de professores de Geografia.

Nas Consideracfes Finais, discuto como esse significativo processo de
parceria colaborativa promove importantes aprendizagens no meu fazer
formativo, isto é, como formador de professores de Geografia, pois, conforme
Schnetzler (2002), as parcerias colaborativas entre professor universitario e
professores da educacdo basica podem contribuir para a resolucdo de
problemas da pratica docente de forma significativa quando ha organizacao

das acdes a partir dos problemas vivenciados pelos professores participantes.
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CAPITULO | — RepresentacBes Cartograficas, Reflexde s Epistemoldgicas

sobre Cartografia, e problemas de Ensino-Aprendizag  em de Mapas.

1.1- Representacdes Cartograficas

Segundo Chartier (2000), as representacdes envolvem luta simbdlica e
ideologica, sendo, a partir da historia cultural, que surge a possibilidade de ver
o mundo por outra Otica, sobretudo, tentando romper com distingdes
primordiais tidas como evidentes, portanto, demandando identificar como em

diferentes lugares e momentos uma realidade social € construida e dada a ler.

Conforme Amaral & Faria (2007), as representacoes devem ser
consideradas como realidade de multiplos sentidos, pois, as representacdes do
mundo social, embora aspirem a pretensao a universalidade de um diagndstico
fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos interesses do grupo que as

forjam.

Kozel (2005, pag. 140 — 141), considera o termo representacdo como o
“processo pelo qual sdo produzidas formas concretas ou idealizadas, dotadas
de particularidades que possam também se referir a outro objeto, fenémeno

relevante ou realidade”.

Considerando tais ideias, a Cartografia € compreendida enquanto forma
de representacdo da relacdo do homem com o0 espaco e com a sociedade

constituida na Histéria da evolugdo humana, pois, desde os tempos primérdios
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da humanidade, as pinturas deixadas pelo homem em paredes de cavernas,
em pedras, em pele de animais até o papel e o formato digital para representar
seu espaco de vivéncia e suas atividades, constituem-se como registros

cartograficos dessa relacao.

Desde o passado, as sociedades vém expressando seus espacos de
vivéncia por meio de representacdes. Estas sdo “carregadas” de valores
ideologicos provenientes da cultura e representam os percursos, os lugares, as
riquezas, dentre outros. Com base neste raciocinio, as representacdes se
constituiam enquanto forma de linguagem das mais diversas civilizacdes, as
quais uniam aspectos objetivos aos subjetivos, configurando as visbes das

sociedades.

Na antiguidade, as pessoas mais velhas eram os conhecedores da
Cartografia, pois, ja haviam vivenciado inumeras experiéncias acumuladas ao
longo de sua vida, como a ida a diversos locais e a observacdo de diversos
cenarios. Desta forma, a mentalizacdo de diversos espacos e lugares era
representada por alguns instrumentos, objetos, marcas, pinturas, que
simbolizavam o conhecimento produzido naquele contexto para os homens se

locomoverem e atuarem para sua sobrevivéncia.

Segundo Ferraz (2009, p. 30), “ha muito tempo, o homem vem
observando a natureza e estabelecendo tentativa para representa-la, passos

que o acompanham em sua evolugdo”. Neste pressuposto, o0 homem consegue

17



retirar e assimilar informacdes de objetos observaveis e ndo observaveis na
natureza, e tenta representar tais informacfes, com a pretensao de utiliza-las
naquele momento ou, posteriormente. Por meio da abstracdo, ele consegue
planejar a utilizacdo destas informacdes de diferentes modos e contextos em

sua evolucéo histérica e cultural.

De acordo com Oliveira (2008), conhecer e representar os mais diversos
elementos do espaco ndo € simples, porque a compreensao e a representacao
da realidade do espaco € um mundo quase impenetravel, pois, sua conquista,
seu entendimento ocorrem aos poucos. Assim, para compreendermos as
representacdes do homem, um meio é fazer a leitura do seu espaco, enquanto
produto histérico-cultural, e a medida que compreendemos alteracdes
quantitativas na forma de representar o espaco, progressivamente, ocorrem

transformacdes qualitativas sobre sua concepcao.

Para o entendimento da dinamica interativa de sujeitos no espaco
enquanto produto social € necessario compreender as relacdes produtivas do
homem com a natureza, ao longo do tempo, pois, tais transformacdes sociais
possibilitam compreender como as sociedades foram e sdo desigualmente
(re)produzidas, se conformam, se contradizem, gerando novos sentidos,
interpretacdes e representacdes no e sobre o espaco geografico a partir das

interacbes homem-meio enquanto um processo historico, dialético e cultural.
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Conforme Silva e Cassol (2010), é importante tentar compreender as
acOes do homem com a natureza, e uma forma dessa compreenséao refere-se a
apropriacdo do conhecimento expresso pelos desenhos que demonstram
tentativas de representacdo para se comunicar, repassar conhecimentos e
expressar sentimentos como forma de perpetuacdo da propria espécie. E
nesse sentido que o homem, ao tentar preservar a memoéria de trajetos
conhecidos, da localizacéo de lugares e dos fendbmenos observados, garantia a
sua permanéncia em certos locais, além de sua alimentacdo. Dessa forma,
executava uma pratica necessaria para a perpetuacdo de sua espécie, cujas
representacdes possibilitavam que os varios elementos observados durante
suas acdes na e sobre a natureza fossem recombinados em um movimento de

criacao de novos significados aplicados as suas relacdes de sobrevivéncia.

Segundo Santos (1997), ao estabelecer acées no meio em que vive,
enguanto ser social e por meio de uma relagéo dialética, o homem transforma o
seu lugar de vivéncia, ou seja, a natureza, e ao mesmo tempo, é
reciprocamente transformado pela mesma, configurando novas formas e
sentidos. Desta forma, com a evolucdo tecnologica, o homem atribui novos
conceitos sobre os elementos do seu meio de vivéncia a partir das
transformacdes e nova forma para representa-lo nesse processo de mudanca,
e cria, também, novas possibilidades para interpretar, interagir e de agir no

mesmao.
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Com o desenvolvimento da linguagem, especificamente, da palavra,
surgiram outras formas de relacionamento com o0 meio, pois o homem criou
novos sentidos e significados de perceber e influenciar os elementos do espaco
geografico na sua historia evolutiva. Nesta evolucdo, o homem utiliza-se da
representacdo dos elementos da natureza, e, por meio da linguagem,
estabelece regras de funcionamento das relacbes sociais com 0 meio,
considerando seu proposito de atuacdo ou de controle sobre o espaco

geografico.

A comunicacao possibilitou a ampliacdo do conhecimento humano e da
forma de representa-lo e, também, foi a base para o desenvolvimento das
Ciéncias. Nesta linha de pensamento, Lessa & Falcao (2005) citam a origem do
conceito de niumero que surgiu como forma de expressar uma quantidade de
elementos. O conceito de niumero é uma das primeiras abstracdes da realidade
na histéria da humanidade, pois o numero é uma ideia que pode ser
simbolizada, mas sO existe mentalmente, pois € apenas a representacdo de

uma ideia.

Gabel (1993) demonstra algumas formas de representacdes no ensino
de Quimica, por exemplo, representacdo de nivel macroscopico, microscopico
e simbdlico. No primeiro caso, quando se descrevem fenbmenos observaveis
(a agua pode ser representada como um liquido incolor); no segundo, quando
se descrevem arranjos espaciais e movimentos das moléculas (um conjunto de

moléculas formadas por dois a&tomos de hidrogénio e um de oxigénio); em
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altimo caso, a representacdo simbdlica se da pela linguagem quimica, por

exemplo, simbolos atémicos e formulas.

Esse movimento de pensar sobre os fenbmenos e elementos, que se
produzem e reproduzem no e sobre o espaco geografico, deram origem a

Cartografia.

1.2- Reflexdes Epistemoldgicas sobre Cartografia

Segundo Girardi (2009, p. 152 — 153), “a Cartografia consiste em um
processo em vez de um resultado, pois, abrange imagens que séo
disseminadas na vida social e a producdo de visbes de mundo”. Nestas
circunstancias, “o ser humano vem utilizando imagens como signos para sua
comunicacdo e para diversas finalidades ha milénios, conforme os registros

histéricos que datam mais de sessenta mil anos” (SOUZA, 2002, p. 21).

Com a evolucdo da espécie humana, por meio de suas relacdes de
trabalho no espaco, surgiram iniUmeras transformacfes sobre a natureza que
reciprocamente transformaram a propria humanidade por meio de uma relacéo

historica e dialética.

Por meio das relacdes sociais, as formas de organizacédo da sociedade e
de trabalho se (re)definiam ao longo do desenvolvimento da humanidade.
Neste contexto, por exemplo, pode-se apontar um dirigente maior que

representava a sociedade, o rei, responsavel por proteger os suditos, dar
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abrigo, sustenta-los em troca do trabalho, dos impostos e da aceitacdo daquela
organizacao social instituida neste periodo. Naquele periodo, os conflitos entre
0s reis pela posse de novas terras eram constantes, pois, além de novas areas
de cultivo, mais pessoas passavam a trabalhar nos campos, ou como

integrantes de seu exeército.

Ha muito tempo, os conhecimentos sobre Cartografia vém sendo
utilizados pelo homem como forma de poder (LACOSTE, 1988). No periodo
das grandes expansdes maritimas e comerciais, por exemplo, a populacédo do
continente europeu almejava produtos diferentes e que ndo existiam no seu
mercado. Assim, o caminho das indias atendia a tal propdsito ao propiciar a
chegada de especiarias na Europa, tais como: cravo, canela e a pimenta do
reino, produtos de areas mais quentes que ndo eram cultivados em areas
temperadas como as do continente europeu. Neste momento, o conhecimento
adquirido por meio das navegacdes era representado em cartas ou mapas.
Nestes, tentava-se registrar as informacfes sobre o mundo a partir da visao e
compreensao que tinham naquela época, como: acesso, riscos, animais,

localizac&o de lugares, orientacdo, entre outras.

Desta forma, as cartas e os mapas foram e sdo produzidos como
imagens planas da superficie da terra, ou de uma de suas regides, como
representacdo da realidade vivenciada, tal como favoreceu na descoberta de

novas terras a serem ocupadas e exploradas durante as grandes navegacoes.
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Portanto, ndo € uma categoria ahistorica, pois apresenta logicas especificas

em diferentes periodos e contextos (JACOB, 1992).

A historia da humanidade ajuda-nos a compreender o desenvolvimento
da Cartografia atrelada ao desenvolvimento da espécie humana, bem como as
formas de perceber as representacbes cartograficas como formas de
compreender a realidade dos mapas enquanto produto e objeto do
conhecimento histérico. Pode-se fazer, e se faz, histéria de tudo, por exemplo:

da politica, da arte, das linguas e dos mapas.

Neste raciocinio, todas as historiografias mencionadas indicam aspectos
especificos de experiéncia, de representacdo e devem, portanto, dispor de

conhecimentos adequados a sua compreensao enquanto objetos.

Os instrumentos cartograficos foram essenciais para orientar o homem
tanto nos continentes como nos mares e oceanos, pois a orientagcdo apenas
pela observacdo da natureza, tal como era realizada pelo Sol e pelas estrelas,
enfrentava alguns problemas naturais, tal como dias nublados ou tempestades.
Desta forma, a bussola, como instrumento de orientacdo, possibilitou a
ampliacdo das atividades de navegacdo e o monitoramento das rotas que
passavam a ser representadas com mais detalhes nos mapas. Posteriormente,
com o surgimento do plano cartesiano, a Cartografia passa a ser um
instrumento de precisdo para orientacdo e localizacdo na superficie do planeta

(BARROS et. al. 2004). Com base em tal sistema e nas observacfes ja
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representadas no mapa, os navegadores tracam a rota antes de sairem com
suas embarcacfes dos portos e, a0 mesmo tempo, estimavam o tempo de

viagem.

Durante o periodo das colonizacfes, as colbnias eram submissas as
metropoles. Nesta relacdo, estas exploravam suas colbnias retirando ouro,
prata, madeira etc. Naquele contexto, a escraviddo era um bom negadcio, pois
as pessoas eram vistas como gado, simbolizando dinheiro. Portanto, quanto
maior o namero de trabalhadores nas propriedades, maior era a producéo e
rigueza. Assim, as rotas tracadas pelas navegacfOes serviam ao trafico
negreiro, principalmente da Africa para a América, e os africanos forcados ao
trabalho escravo. Neste periodo surgem os primeiros mapas das colonias

indicando sua localizacao, seus recursos e seus limites.

Para consolidar sua hegemonia sobre a colonia e ndo deixar que outros
paises ocupassem suas areas de dominagcdo, a metropole enviava pessoas
para ocuparem a colbnia. Desta forma, estabelecia o controle e desbravava o
interior de sua coldnia com a identificacdo e mapeamento de todos 0s recursos

encontrados na regido de exploracao.

ApOs o0 processo de descolonizacdo e o advento da Revolucao
Industrial, a necessidade de ampliar o comércio interno impulsionou, ainda
mais, 0 avanco da Cartografia, visto que as implantagcdes das atividades

industriais e comerciais requeriam outro tipo de representacdo. Por exemplo, a
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delimitacdo de areas com concentracdo de matéria-prima, areas de expansao
urbana etc... Assim, 0s mapas comecam a ser redefinidos para atender a esses
propésitos que correspondem a informacdes sobre pequenas areas de

interesse imediato (MORAES, 1986).

Em outro momento, durante a Segunda Guerra Mundial, foram,
intensamente, utilizadas informacdes proporcionadas pela Cartografia que se
mostrava como instrumento de controle e dominacdo, pois as fotografias
aéreas permitiram o mapeamento de territorios, ruas, acessos, fortes militares,
concentracdo industrial, populacional etc. Aléem destas, a imagem de satélite e
o sistema de radar e controle de posicionamento global, possibilitam a
identificacdo de pessoas e objetos em movimentos por meios de sensores,
mostrando a capacidade de apropriagdo do conhecimento do espaco que

alguns paises detinham no periodo daquela guerra.

Segundo Bueno (2004, p. 194), “as concepc¢des de mundo, o estado do
conhecimento cientifico e as convencdes cartograficas sdo proprios de cada
periodo”. Neste contexto, nos ultimos anos, a Cartografia se apresenta como
instrumento de evolucdo e de sobrevivéncia no espaco global que, a principio,
parece estar mais “reduzido” devido as possibilidades de interacdo e
comunicacdo imediatas. Neste meio, 0s sistemas de computadores, a
comunicacdo em massa e 0 acentuado numero de informacgdes, requerem da

sociedade atual uma relacao de trabalho em que o tempo € imprescindivel para
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executar as suas atividades e atender aos negocios impostos pela sociedade

comercial.

Com as mudancas propostas pela sociedade comercial e pelas
tecnologias, o tempo consiste em algo crucial em todas as atividades humanas.
Nesta analogia, € comum comprarmos mapas rodoviarios que nos orientem
sobre os melhores trajetos e as menores distancias entre diferentes

localidades, quando pretendemos realizar alguma viagem a negdcios.

Mesmo em viagens aéreas, 0s noticiarios de televisdo, diariamente,
fornecem os mapas que contém previsdes meteoroldgicas em nivel local e
global. Em revistas, jornais e nas paginas eletrénicas da internet convivemos
com uma diversidade de mapas que localizam areas com 0 acesso e percurso
detalhado antes de sairmos de casa. Estes sdo apenas alguns fatos que
refletem a popularizacdo e a necessidade dos mapas nas relacdes cotidianas,

sejam eles impressos ou digitais, na sociedade contemporanea.

Apesar da importancia e transformacfes ocorridas com a Cartografia
nos ultimos anos, estas ndo sdo novas para a humanidade, visto que a
representacdo espacial da superficie jA era praticada pelos agrupamentos
humanos primitivos, inclusive, antecipando-se ao desenvolvimento da escrita
(SILVA & CASSOL, 2010). Portanto, o contexto atual exige da sociedade, por
meio de suas relacdes sociais, novas formas de representacédo do espaco e de

leitura desse espaco.

26



Desta forma, surge a necessidade de aproximar os conhecimentos
cartograficos com a realidade dos alunos, passando a ser denominada de
Cartografia escolar. Assim, as pessoas precisam se apropriar de informacdes
cartograficas com a finalidade de saberem se orientar e se localizar no espaco
geografico, sobretudo, com uma perspectiva critica capaz de perceberem a

realidade que esta por tras daquela producéao cultural na qual estéo inseridos.

Para compreendermos como os mapas foram produzidos no passado,
ou mesmo no presente, podemos fazer da mesma forma como procedemos
com os documentos escritos, com base no conhecimento dos elementos que
compunham, ou compdem, a cultura na qual estavam ou estdo inseridos.
Portanto, a Cartografia e a Historia estdo indissociavelmente ligadas, pois € a
partir da Histéria que podemos mergulhar na aventura de decodificar os signos
utiizados no passado ou no presente, sendo que alguns foram

intencionalmente produzidos e outros nao.

Os estudos realizados sobre a origem e evolucédo da Cartografia, e em
especifico do seu produto, os mapas, demonstram que tal Ciéncia esta

eminentemente relacionada com a propria Historia da evolu¢cdo humana.

Atualmente, compreender o mapa ainda € de grande importancia, pois a
evolucdo tecnologica promoveu uma seérie de transformacfes que resultou
numa intensa veiculacdo de informacdes e, a0 mesmo tempo, surgiram outras

possibilidades e necessidades de agir e de pensar sobre tais informacdes para
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se estabelecer a leitura de mundo necessaria as relacdes de sobrevivéncia

(KATUTA, 2004).

No entanto, como indica Fonseca (2004), apesar de intensas mudancas
e transformacdes que a sociedade vem presenciando ao longo da evolugéo da
humanidade, ainda esta presente uma Cartografia herdada de praticas

anteriores que nao € compativel com o contexto atual no qual vivemos.

Desde o principio do reconhecimento da Geografia ao status de
Ciéncias, varias definicbes sao atribuidas ao seu respeito. Braun (2008, p. 29),
ressalta que, na literatura académica, “alguns autores buscam definir a

Geografia como estudo do espaco”.

Para muitos professores a Geografia € uma Ciéncia espacial e, portanto,
tem, como proposito fundamental, descrever e analisar os diferentes espacos,
tais como: urbano, agrario, industrial, comercial, fisico, humano, dentre outros

(BRAUN, 2008).

Neste sentido, “as bases epistemoldgicas que sustentaram o ensino de
mapas e 0s conceitos cartograficos privilegiaram a relacdo dicotémica entre o
espaco fisico e humano” (MENDONCA, 1992, p. 44). Dessa forma, os
conceitos eram trabalhados com a preocupacdo de separar o homem da

natureza, o que era justificado pelo fato de dar mais cientificidade a essa
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Ciéncia, visto que os aspectos fisicos podiam ser testados e comprovados,

portanto, aproximando-se mais das Ciéncias Exatas.

Com o crescente movimento de tentativas de cientifizacéo, iniciaram-se
mudancas nos procedimentos tanto para identificar quanto para interpretar os
fendmenos geograficos (BRAUN, 2008). Assim, aliada a Matematica, surge a
“Nova Geografia”, em que o ensino da Cartografia comeca a se impregnar de
modelos matematicos e estatisticos que eram, entdo, compreendidos nesse
momento, como necessarios para identificar, delimitar, entender e interpretar

0S mapas.

Conforme Fonseca (2004), contemplava-se, a partir da Nova Geografia,
a ideia de transferéncia de teoria e conhecimentos de um campo para outro por
meio de uma linguagem Unica, a da Matematica, pois se esta era em geral
considerada como a linguagem das Ciéncias, também deveria ser a da

Geografia.

Desta forma, impulsiona-se a quantificacdo e a descricdo exaustiva de
informacgdes sobre 0 mundo que, por auxilio de técnicas estatisticas e modelos

matematicos, garantiriam a exatidao e a confiabilidade de resultados.

Portanto, em tal periodo, surgem diversos tipos de mapas com
informacOes especificas, relacionados aos conceitos de espaco natural e

humano, paisagem natural e humanizada, altitude de areas urbanizadas e néo
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urbanizadas, dentre outros. Com o0 surgimento desses mapas, predomina o
ensino fragmentado sobre conceitos, pois, acreditava-se que, por tratarem de
informacdes especificas, ndo havia necessidade de relaciona-los uns aos

outros.

Fundado nessa visdo fragmentada, o espaco geografico, que é cultural,
produzido pela acdo humana, deixa de ser estudado por meio de inter-relacdes

de fatos e acontecimentos do mundo com a vida das pessoas.

Diante da necessidade de mudancas em relacdo ao ensino e
aprendizagem sobre mapas, a Cartografia vem sofrendo uma renovacdo de
suas bases epistemoldgicas, por meio da reconstrucdo de seus conceitos em
busca do entendimento de mundo. Assim, buscam-se novos caminhos, nova
linguagem, novas propostas, enfim, a reflexdo, pois as certezas ruiram sobre o

objeto, o método e o significado dos conceitos (BRAUN, 2008).

Por meio do movimento de renovacgéo, surge a Geografia Critica, com
uma linha de pensamento que presa a analise do espaco cultural, construido
pelo homem, além de todas as relacdes sociais (SILVA & CASSOL, 2010).
Uma das principais contribuicbes tedricas é a nova visdo que se tem em
relacdo a instigar uma compreensao critica e ativa sobre o mundo para além de
uma simples percepcdo e descricdo de elementos fragmentados (COUTO,

2006).
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Segundo Portella (2010), pelas proposi¢cdes do movimento de renovacéo
da Geografia precisamos implementar mudancas tanto nas formas de ensino
quanto de aprendizagem, superando barreiras que se construiram ao longo do
tempo, dentre as quais, a de ndo haver necessidade de problematizacdo em
relacdo aos conteudos que estdo sendo trabalhados e a auséncia de inter-

relacdo entre os conceitos.

Castellar (2005) destaca que nos ultimos anos, ampliam-se as tentativas
de repensar as formas de (re)producdo do espaco geografico, cuja relacdes
conflituosas nesta direcdo, tem por base as proposi¢cées da Geografia Critica,
que aponta uma nova visdo desse repensar dentro da perspectiva socio-

histérico-cultural.

No entanto, as proposi¢cdes da Geografia Critica que sugerem mudancas
sobre as formas de ensinar e aprender conceitos, ainda estdo muito distantes
de se tornarem realidade nas salas de aula da educacéo basica, visto que as
praticas na formacéo inicial ainda apresentam fortes vinculos com o modelo de

ensino tradicional (FRANCISCHETT, 2001).

Atualmente, ha varios tipos de mapas (Tabela 01), como os de
aspectos fisicos e humanos sendo que sua finalidade e propdsito podem variar

de acordo com a forma em que esta sendo abordado o seu ensino.
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[ MapasFisicos

Mapa geomorfoldgico representa as caracteristicas e configuracées do
relevo

Mapa climatico representa os tipos de clima
Mapa hidrogréafico representa a distribuicdo das aguas na superficie

Mapa biogeografico representa o0s tipos de espécies vivas que
ocupam uma determinada area

Mapas Humanos

W representa as divisbes politico-administrativas
como paises, estados, regibes, municipios

TABELA 01: Tipos de Mapas

Alves & Sahr (2009, p. 54-55), mencionam que “a construcado do saber
geografico se baseia em conceitos chave, que, via de regra, ja tidos como
padrées, apresenta-se de forma compartimentada e hierarquizada”. Nesse
sentido, a Geografia tem passado por uma relacéo conflituosa sobre as formas
de ensinar e aprender conceitos ao longo de sua evolucdo epistemoldgica.
Couto (2006) menciona que o contexto atual exige que o ensino desta Ciéncia
possibilite pensar sobre os conceitos com vistas a leitura e compreenséo das
representacbes de mundo. Assim, 0s conceitos de espaco, lugar, paisagem,
altitude e orientacdo sdo fundamentais tanto para a compreenséo da relagéo
dialética das transformacfes que se sucederam ao longo da historia do
desenvolvimento tecnoldgico da humanidade quanto para o entendimento do

mundo (SUETERGARY & NUNES, 2001 e CALLAI, 2005).
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Com base nesses pressupostos, as contribuicbes académicas comecam
a demonstrar aos professores que a partir do movimento de renovagao da
Geografia, ha necessidade de se priorizar o desenvolvimento dos conceitos
cotidianos (ndo sistematizados) no ensino dos conceitos cientificos
(sistematizados). Portanto, tendo em vista que o professor participa do
processo de elaboracdo do conhecimento sistematizado, € necessario que
considere nesse processo 0 que o0 aluno ja sabe, a sua histéria e as formas de
inter-relacdo e articulacdo em relacdo aos seus diferentes significados

(OMETTO, 2010).

Milton Santos critica a falta de articulagdo entre os conceitos no
processo de ensino e aprendizagem da Cartografia, pois segundo esse autor,
“(...) H& uma defasagem secular entre os fenbmenos sobre o0s quais 0s
professores de Geografia trabalham e os mapas que lhe sdo impostos”
(SANTOS, 1978, p. 48). Esse autor, € totalmente contra os ensinamentos da
Cartografia tradicional, visto que a sociedade contemporanea passa por
profunda reestruturacdo, em que as modificacbes desenvolvem-se de forma
desigual. Diante desse cenario é preciso construir um modo elaborado e

diferente de ver o mundo.

A partir desta linha de raciocinio, Oliveira Jr. (2011, p. 14), destaca que:
“o professor precisa encontrar maneiras interessantes de alcancar a
aproximacdo das ideias, imagens e conceitos que ja permeiam 0s

pensamentos dos alunos acerca dos assuntos que pretende desenvolver”.
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Dentro da Geografia muitos conceitos, entendidos como categorias de
analise, sdo importantes para seus estudos, alguns deles mais antigos e outros
mais recentes que surgem em razao da necessidade de compreensdao da

complexidade do mundo atual.

Segundo Pereira (2010), os conceitos se organizam em um sistema.
Ometto (2010, p. 49), relata que “h& entre eles relagcdes logicas de equivaléncia
e de pertinéncia — um conceito mais amplo que abrange e contém outro”.
Assim, podemos inferir que o conteudo de um conceito € constituido por outros
conceitos, e nesse sistema, a conscientizacdo, permite que o sujeito reflita
sobre os objetos e estabeleca relacdes complexas com a realidade circundante

(COUTO, 2006).

Nessa perspectiva, Alves & Siebra (2009) também apontam que os
conceitos ao serem desenvolvidos de forma articulada com outros conceitos
em uma relacdo entre espaco e tempo possibilitam uma (re)construcdo da

visao e entendimento de mundo.

Entre os conceitos deste campo do saber, espaco € um conceito mais
amplo. Assim, por muito tempo, se iniciam os estudos pelo conceito de espacgo,
seguidos pelos outros conceitos. Entédo, o ensino era tradicional porque sempre
se seguia a mesma ordem, com uma Vvisdo de que a compartimentacdo das
informacgdes € fundamental no ensino dos conceitos, sem a necessidade de

serem estabelecidas inter-relacdes dos mesmos.
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No entanto, ao pensar sobre esses conceitos numa perspectiva
pedagdgica, altero a sua ordem, iniciando com o conceito de lugar, mas
mantendo suas inter-relacdes. Isto porque a existéncia no mundo se da pelos
lugares, pois o lugar é a materialidade das coisas e a objetividade da
sociedade. Portanto, lugar € espaco, paisagem, altitude e orientacdo, ndo como
fracdo, mas, sobretudo, como existéncia concreta, como realidade, efetividade
historica, real, cotidiana, proxima (COUTO, 2006). Assim, podemos inferir que
o lugar trata-se de um contexto privilegiado de ocorréncia de superposicédo de

acOes que sao significativas para os sujeitos.

Quando falamos sobre o lugar onde vivemos, podemos nos questionar
sobre varias situacdes, pois nos remetemos a nossa cidade, onde as casas, as
igrejas, as fabricas e os comércios estdo presentes em meio aos morros, as
areas planas e pouco elevadas. Neste mesmo lugar, também podemos indagar
sobre o porqué da agua se escoar de modo diferenciado. Por que a paisagem
se apresenta de forma diferenciada? Por que os modos de orientacdo variam
em relacao a altitude e a paisagem? Enfim, por que o espaco se modificou e se

modifica a medida em que os fatos ocorrem nesse lugar e no mundo?

Conforme Pires (2007, p. 259), “o lugar é o0 espaco que ocupo, portanto,
0 centro a partir do qual podem ser realizadas as diversas (re)significacées do
mundo vivido”. Diante disso, € fundamental iniciarmos o ensino de mapas a
partir de tal conceito, que representa o0 universo de vivéncias, experiéncias,

situacdes e implicacbes que dao condicbes de pensar sobre todos 0s aspectos
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e fenbmenos do planeta e que podem ser registrados por meio de

representacoes.

O lugar é onde as coisas se (re)distribuem, se (re)organizam e onde
ocorrem os fenbmenos. Assim, podemos entender e perceber como as

atividades produtivas o transformam e modificam as relacdes de sobrevivéncia.

Para Pontuschka, Paganelli & Cacete (2007), o conceito de lugar é
essencial para compreensao das representacdes. A partir dessa ideia, 0 ensino
e a aprendizagem de mapas necessita levar em consideracdo o lugar de
vivéncia dos alunos, por meio de uma visdo de que o mundo ndo é dado, mas
constantemente construido. Portanto, tais proposicbes implicam em
considerarmos mudancas em relacdo a postura, a linguagem e as atividades

de ensino.

Ao se considerar, no ensino de mapas areas mais proximas da
realidade, como o lugar vivéncia (concreto), isto, facilita a compreensédo de
espacos mais distantes (abstratos). Nessa dialética, o ensino de mapas pode
contribuir para a construcdo de conceitos significativos ao tomar como
referéncia o lugar proximo. Desta forma, 0 aluno passa a ser visto como sujeito

e gque participa ativamente do processo de construcdo conceitual.

O lugar no mapa ndo € vazio, mas sim constituido por diversos

elementos que se encontram em relacdo uns com 0s outros. Assim, cada
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elemento tem valor relacionado a outros. Nesse raciocinio, entender o lugar
constituido por diversos elementos relacionados em um mapa € extremamente
importante, pois, ndo conseguimos perceber a realidade social contemporanea
sem articulacédo entre esses varios elementos em interacédo ao longo do tempo.
Desta forma, o conceito de lugar precisa ser construido enquanto uma
possibilidade de vislumbrar a realidade através do mapa em suas mais
diversas e complexas formas de relacbes de ordem social, fisica, politica e

econdmica necessarias para o entendimento do mundo.

Suertegary (2001) indica que o0s conceitos no processo de ensino e de
aprendizagem de mapa encontram-se implicados uns aos outros e necessitam
ser pensados sob essa perspectiva na sua construcdo e também na

interpretacdo dos fenébmenos.

Assim, no estudo de uma bacia hidrogréafica do lugar onde vivemos, ha
inter-relac6es de conceitos. Nessa 6tica, ao pensarmos sobre o fato de que o
escoamento das aguas do rio se estabelece de uma area de maior altitude para
outra de menor altitude, também podemos pensar que essa variacdo da
altitude interfere na distribuicdo e composicdo da paisagem e nas formas de
orientacdo. Tais implicagcbes ndo sao restritas apenas a esse lugar, pois esta
dinamicidade da bacia hidrografica também se perpetua por outros espacos, 0

global.
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Os conceitos abordados pelo professor em sala de aula precisam
contemplar estas inter-relacbes para que o0s alunos entendam as
representacdes cartograficas. Portanto, a acdo docente € essencial para a
percepcdo de que os conceitos ndo se findam em si sO, de maneira estanque
para compreensao compartimentada dos aspectos fisicos e humanos, mas sim
em uma articulagdo entre conceitos que ancora o entendimento de mundo

(COUTO, 2006).

Nesse entendimento, como aponta Callai (2004, p. 6), “cada lugar € a
seu tempo e a seu modo uma mistura de caracteristicas proprias do lugar em si
e das interferéncias regionais, nacionais e internacionais”. Assim, a leitura do
lugar, o reconhecimento dele, € um passo essencial para a compreenséo da
realidade que nos cerca, o mundo. Nesse raciocinio, Callai (2004, p. 2) aponta
que “o conceito de lugar pode ser compreendido como uma possibilidade do
aluno se entender enquanto sujeito que constrdi a sua vida, que produz a sua

histdria e que a concretiza ao construir/produzir 0 seu espaco”.

Diante do exposto, a referida autora “destaca a importancia do lugar no
ensino de mapas” (CALLAI, 2004, p. 2), pois, a partir desse conceito, 0os alunos
sao levados a refletirem sobre o porqué seu lugar de vivéncia varia ao longo do
tempo, além de pensarem sobre o fato dessas variagdes implicarem em novas

formas de sobrevivéncia nesse lugar.
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Conforme Aigner (2006), as leituras do espaco vivido cotidianamente
representam um poderoso instrumento para fortalecer a identidade através da
valorizacdo do lugar e da compreensédo da articulagdo deste com o espaco

global.

O espaco, enquanto extensao tridimensional, faz parte da vida das
pessoas, que por elas € (re)construido pelas suas acoes, portanto, é envolvido

pelo dinamismo entre as acdes/reacoes.

Segundo Kozel & Filizola (1996), vivemos em um mundo que é
constantemente (re)construido pelos mapas. Tais variacbes vao desde os
mapas grafados em pele de animais como espaco de abrigo em cavernas, até
a complexidade da (re)configuracao instantanea de mapas digitais alimentados
pelas informacgdes disponibilizadas pelos satélites em relacdo aos espacos de

uso e ocupacao do solo nas megaldpoles.

A partir dessas consideracdes, 0s diversos espacos ndo surgem prontos
e acabados no decorrer da histéria da humanidade, pois sdo dinamicamente
transformados ao longo do tempo, portanto, apresentando marcas do passado

gue continua coexistindo com o novo.

Conforme Vesentini (1992), no ensino de mapa o professor necessita
abordar o conceito de espaco implicado na movimentagdo das relacdes

econdbmicas em uma visao que (re)organiza a sociedade.
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O conceito de paisagem é fundamental para a leitura de mundo pelo
aluno, pois, ela expressa varios significados, além de sentir e reconhecer no
cotidiano os elementos sociais, culturais e naturais que a configuram. Nesse

contexto, Santos (1986) destaca que:

(...) s@o as paisagens que mostram, por meio de sua aparéncia, a
histéria da populacéo que ali vive, os recursos naturais de que dispbe
e a forma como se utilizam tais recursos. (...) Assim, 0s objetos, as
construcbes expressos nas ruas, nos prédios, nas pracas, hos
monumentos, podem ser frios e objetivos, porém a historia deles é
cheia de tenséo, de sons, de luzes, de odores, e de sentimentos
(SANTOS, 1986, p. 97).

Segundo Maximiano (2004, p. 84), “a paisagem pode ser um cenario que
o homem utiliza ou ndo, e que pode ser transformado por diferentes
interesses”. A partir desse ponto de vista, a sua leitura se processa a partir do
lugar, pois remete a sua memoaria, a sua historia, bem como a sua identificacao

com suas vivéncias e problematicas.

Conforme Santos (1986), mudltiplas sdo as possibilidades de
entendimento e de interpretacdo sobre aquilo que supostamente é
representado no mapa, portanto, ndo cabe ao professor analisa-lo sob um
ponto de vista de um sé resultado, sendo imprescindivel tentar buscar através
das analises dos conceitos que estdo implicados no cenario, e assim, sugerir
outras maneiras de combinar e pensar sobre o0 que realmente ai esta diante de

7

nos.

40



O conceito de orientacdo, por sua vez, “é construido no exercicio das
relacBes cotidianas, dentro da casa onde se vive, no bairro, na cidade e no
mundo” (KATUTA, 2000, p. 5). O fato de pensarmos nos permite refletir sobre a
questdo de que atrds de uma construcdo € preciso contorna-la para entéo
chegar. Portanto, saber se orientar pelo mundo repleto de informacdes requer a

interpretacdo da dinamica das relagdes sociais.

Levando em conta as consideracdes anteriores, 0os saberes dos alunos
sobre os conceitos de lugar, espacgo, paisagem, altitude e orientagdo sé&o
essenciais no ensino de mapas, pois, possibilitam tanto a compreensao quanto
a interpretacdo dos diferentes sentidos e propositos do que foi atribuido na
representacdo, que pode ser percebida como uma simples localizacao de agua
potavel, locais de abrigo e animais passiveis de serem capturados pelo homem
primitivo, até interpretada como forma de controle e manipulacdo de tais

conhecimentos sobre a sociedade em beneficio proprio (KATUTA, 2002).

A partir das relac¢des sociais, Santos (1987) descreve que:

Cada individuo vale pelo lugar onde esta: seja pelo seu valor como
produtor, consumidor, depende de seu lugar no mundo. Seu valor
varia em funcdo da altitude do terreno, da paisagem, do espaco,
independentes de sua proépria condicao. (...) Enquanto um lugar vem
a ser condicao de pobreza, em outro momento da histéria poderia ser
condicbes de riqueza (SANTOS, 1987, p. 81).

Portanto, no ensino de mapas, sdo necessarias mudancas significativas

sobre o processo de construgcdo e de interpretacdo dos conceitos acima

41



referidos, tendo em vista a leitura de mundo. Nesse sentido, segundo a
abordagem histoérico-cultural, numa relacdo dialética dos conceitos articulados
com o tempo, pode-se compreender a realidade das representacdes de mundo

pelos mapas.

Conforme Santos (2002, p. 112), se o ensino da Cartografia ultrapassar
“uma simples constatacdo e descricdo de fatos isolados, ele oferece
instrumentos valiosos para compreensao e superacdo das injusticas sociais,

que devem ser corrigidas em nome da cidadania”.

Ao adotar as ideias aqui discutidas como possibilidade de abordar os
conceitos de lugar, espaco, paisagem, altitude e orientacdo no ensino de
mapas para leitura e compreensdo dos fendbmenos geogréficos, busca-se
considerar que a sala de aula possa se transformar num local propicio para a
elaboracao de tais conhecimentos. Isto implica romper com o modelo de ensino
tradicional ao redimensionar concepc¢des de ensino, de aprendizagem e de

conhecimento sobre as representacfes cartograficas no ensino de mapas.

Isto se faz necessario pois, apesar das intensas mudancas tecnoldgicas
e sociais, quase nao se alterou a pratica escolar nessa area do conhecimento,
pois 0 ensino de mapas permaneceu basicamente o mesmo, ou seja,
contemplando uma abordagem do ponto de vista ahistérico, ndo levando em
consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos, sendo um ensino que se

baseia apenas na transmissdo-recepcdo, priorizando a descricdo e
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memorizacdo exaustiva de informacbes e a fragmentacdo dos estudos
(KATUTA, 2004), o que me leva a discutir, no proximo item, sobre problemas
de ensino e de aprendizagem de mapas detectados por pesquisa na area da

Cartografia escolar.

1.3- Problemas de Ensino e de Aprendizagem de Mapas

Ha muito tempo, os professores que atuam na educacdo basica vém
promovendo a insercdo das representacdes cartograficas/mapas no processo
de ensino e aprendizagem de diferentes conteudos, principalmente, na area de
Geografia. Porém, também nédo é recente o fato de os professores apontarem
problemas de ensino e de aprendizagem da Cartografia, particularmente, com

relacdo a mapas.

Com base no exposto, varios aspectos pedagogicos séo relacionados
com a dificuldade de ensino e de aprendizagem da Cartografia. Para
Francischett (2001), uma dificuldade dos professores que atuam em todos os
niveis de ensino refere-se a falta de dominio de teorias metodoldgicas a serem

aplicadas no processo de ensino e aprendizagem de mapas.

Santos (2001) indica, em sua pesquisa, que as dificuldades encontradas
pela maioria dos futuros professores nos Cursos de Graduagcdo em Geografia e
por muitos professores que atuam na educacdo basica com o ensino da
Cartografia sdo oriundas de ensinamentos segundo o modelo tradicional,

caracterizado pela transmissao-recepcao de conteudos.
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Oliveira (2008) descreve em seu trabalho que o0s problemas
relacionados ao ensino e aprendizagem da Cartografia ocorrem desde os anos
iniciais, sendo que um grave problema destas séries, e que sempre chama a
atencao dos educadores, € a dificuldade enfrentada pelos professores para a
alfabetizacdo cartografica dos alunos. A autora relata, ainda, que no ensino e
aprendizagem de mapas com o0s alunos dos anos iniciais ha dificuldade tanto

de leitura quanto de escrita sobre as representacdes cartograficas.

Os estudos realizados por Almeida & Nogueira (2009) indicam que, no
ensino de Cartografia, a dificuldade dos alunos em entender os mapas, na
maioria das vezes, esta relacionada com a interpretacdo das representacdes
pelas criancas, pois elas apenas reproduzem o0 que ja esta representado por

um adulto.

Para Almeida e Passini (2001), as dificuldades no ensino de Cartografia
estdo relacionadas com o material didatico, pois, existem inimeros cadernos
de mapas, que sdo adotados pelas escolas, em que se ensina colocar nomes
dos paises, dos rios e, por meio de pinturas, que o aluno represente, com cores
diferentes, paises, estados, cidades, dentre outros, sem a preocupacao de
possibilitar aos alunos a construcdo de conceitos. Nesta mesma linha de
pensamento, Bezerra (2009) destaca, em sua pesquisa, que o0s alunos
apresentam muita dificuldade para a construcdo de conceitos cartograficos

tanto no ensino fundamental como no médio.

Katuta (2004) menciona que um grave problema no processo de ensino

e aprendizagem das representacfes cartograficas é que a maioria dos
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professores tem dificuldade de ensinar os mapas para 0s seus alunos
enquanto um recurso que possibilite uma pratica compreendedora da
sociedade. Nesse sentido, a pesquisa de Girardi (2009) aponta que as
condicbes deficitarias na formacdo do professor repercutem enquanto uma
dificuldade para o conhecimento potencial dos mapas como forma de conhecer

e transformar a realidade social.

Oliveira (2008) relata que muitos professores ndo dominam,
satisfatoriamente, as técnicas de construcéo das representacdes cartograficas
como objetos de compreensdo da realidade cotidiana e, enquanto produto

historico e cultural da humanidade.

Conforme Santos (2009), na formacao inicial, em geral, os futuros
professores sdo submetidos a normas técnicas de construcdo e de
interpretacdo dos mapas, mas ao ensinarem as representacdes cartograficas
na educacao basica, com 0 mesmo proposito e rigor cientifico, encontram

sérias dificuldades.

Almeida (2006) relata que o professor tem dificuldade em usar o mapa
em sala de aula para além de uma simples ilustracdo da localizacdo de
aspectos geograficos, ao invés de propor um uso alternativo que possibilite

transformar a realidade que o cerca.

A pesquisa realizada por Bezerra (2009) também aponta que os alunos
tém grande dificuldade em interpretar mapas, e, principalmente, de relacionar

0S seus conceitos com a realidade cotidiana do espaco geografico no qual
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estéo inseridos, portanto, impossibilitando que o seu aluno possa compreender

a realidade social em que vive.

Kozel & Filizola (1996) relatam que uma das grandes dificuldades das
criancas e de muitos adultos na compreensdo de um mapa diz respeito a
transferéncia de um conjunto de elementos tridimensionais para uma superficie

plana, com apenas duas dimensodes.

Geralmente, os conceitos cartograficos no ensino de mapas vém sendo
abordados pelos professores de forma compartimentalizada, com o principal
propésito de descrever os fendmenos isolados da superficie terrestre, o que
resulta em intensa dificuldade para o aluno analisar e inter-relacionar os
diversos conceitos para compreensdo dos fendmenos geograficos (SANTOS,

1997).

Francischett & Pires (2008) analisaram as possiveis contribuicdes e
implicacbes do mapa como representacdo cartografica apresentada no livro
didatico, enquanto um recurso mediador no processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula e perceberam que a dificuldade de
aprendizagem dos alunos esta relacionada com o distanciamento do
pressuposto conhecimento existente no mapa com 0 conhecimento e

entendimento dos alunos.

A dificuldade tanto de ensino quanto de aprendizagem das

representacdes cartograficas pode ser percebida pela visdo do professor em
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relacdo ao aluno, pois em varios casos, este é considerado objeto e ndo um

sujeito ativo do processo de constru¢do do conhecimento (RESENDE, 2005).

Segundo Von Foerster (1996), os alunos apresentam dificuldade para
compreender o mapa enquanto um processo historico e dinamico. Em geral, a
visdo deles sobre o0 mapa € a de uma representacdo exata do espaco em que

vivem.

Apesar de mudancas ocorridas na concepcéo de Cartografia a partir da
década de 1970, muitos professores ainda fundamentam suas formas de
trabalho com base na descricdo exaustiva e, sobretudo, na memorizacado dos
elementos do espaco geografico, de forma acritica, tal como se fundamentava
essa Ciéncia anteriormente (ROCHA, 1996). Como se trata de construcéo
social, e pela necessidade de mudancas que acompanharam a evolucéo
humana na busca de representar e compreender o meio em que vivemaos,
percebe-se que 0 ensino deve estar voltado para uma leitura que permita
pensar sobre os fendbmenos mais do que apenas a memorizacdo e descricdo

exaustiva.

Nesta abordagem, a pesquisa realizada por Santos (2001) aponta que o
mapa vem sendo trabalhado como forma abstrata e que muitos professores
utilizam-no em uma perspectiva meramente ilustrativa de elementos isolados
do espaco geografico. Desta forma, o professor perde a oportunidade de
trabalhar a capacidade interativa do homem com o0s outros elementos da
natureza, no tempo e no espago, para a compreensdo deste tipo de

representacgao.
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Muito dos problemas de ensino e de aprendizagem de mapas aqui
referidos me permitem compreender a pratica docente dos professores,
discutida no capitulo 4, que comigo constituiram a parceria colaborativa
desenvolvida neste trabalho, cujos procedimentos metodologicos adotados

para tal sdo apresentados a seguir.
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CAPITULO Il — Procedimentos Metodoldgicos Adotados na Investigacao

"Na formacéo permanente dos professores, 0 momento fundamental é

o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando ¢ riticamente a préatica

de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
(FREIRE, 1997)

2.1 - A Questéo de Investigagao e seus Fundamentos

Fundamentada na revisdo da literatura sobre problemas enfrentados
tanto por professores quanto por alunos em relacdo ao ensino e a
aprendizagem das representacbes cartograficas, e em reflexbes
epistemoldgicas sobre a Cartografia, discutidas no capitulo anterior, a questao
de investigacdo proposta, neste trabalho é: a constituicio de uma parceria
colaborativa, em um processo de formacdo continuada, contribui para que
professores de Geografia da educacao basica (re)signifiguem suas formas de

abordar as representacdes cartograficas no ensino de mapas?

Segundo Espinosa & Fiorentini (2005), a constituicdo de parcerias
colaborativas entre professores universitarios e professores da educacao
basica tem como questdo central o desenvolvimento profissional dos
professores e (re)significacbes sobre o que sabem e fazem na pratica

cotidiana, tendo como mediacao a reflexdao compartilhada do grupo.

Ao se conceber a formagéo continuada sob o prisma da racionalidade
pratica, no qual a parceria colaborativa aqui desenvolvida foi pautada, é preciso

superar a cisao entre teoria e pratica com vistas a mobilizar e fundamentar
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acOes pedagodgicas que sdo produzidas pelos saberes docentes. Assim, a
reflexdo impulsiona ultrapassar barreiras e a investir no novo, discutindo
conceitualmente fundamentos preestabelecidos e pensando e apontando
outras possibilidades de dimensionar a pratica, permitindo o esclarecimento e o

desenvolvimento profissional dos professores.

As ideias de Schon (1983) foram essenciais para impulsionar um
movimento a favor da critica ao tecnicismo e pela proposta da formacdo do
professor pratico reflexivo. Considerando tais ideias, Zeichner (1993) atribui a
atividade reflexiva o carater dialégico e defende a ideia da reflexdo como
pratica social. Ainda, esse autor, também aponta a necessidade da reflexdo
ocorrer em um grupo de professores e no proprio contexto escolar, o qual
ocupa um ldcus privilegiado para a construcdo de conhecimentos profissionais,
pois, varios aspectos teoricos e situacionais que ocorrem nas relacdes
cotidianas sdo, na verdade, matéria-prima para a elaboracdo de acdes
docentes. No entanto, ndo se pode esperar que reflexdes ocorram
espontaneamente, pois, como aponta Maldaner (2000, p. 63), “as reflexdes
coletivas necessitam uma direcdo e um sentido, que podem ser mediados e
negociados por um educador/professor ou pesquisador educacional com uma

perspectiva de inovacéo pedagogica”.

Apesar da necessidade pontuada em relacdo a reflexdo, o que se
percebe é que essa pratica ainda ndo € comum nas escolas. Portanto, ela
precisa ser criada, e uma possibilidade € a formacé&o de parcerias colaborativas

entre instituicbes de ensino superior e professores da escola basica. Tais
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parcerias emergem como um elemento potencial para que os professores
possam, de forma emancipatoria, tomar pelas proprias maos o tipo de aula, de
ensino e de curriculo que pretendem alcancar (ESPINOSA & FIORENTINI,

2005).

A confianca e a cooperacdo sdo apontadas por Nacarato (2005) como
ingredientes basicos para a constituicAo de uma parceria colaborativa que
busca tanto o desenvolvimento quanto a autonomia profissional. Conforme
Maldaner (2000), através da parceria colaborativa ha uma participacdo
essencial do professor na concepcdo e construcdo do curriculo a ser
desenvolvido na escola e dentro das salas de aula, assim, construindo

coletivamente, saberes e valores.

Hargreaves (1998) menciona que um passo importante na parceria
colaborativa entre professores para reflexdo € a problematizacéo, pois, a partir
dela, cria-se um movimento em que os professores podem discutir e refletir
sobre outras possibilidades de compreenséo conceitual. Ainda, o autor, relata
que a parceria colaborativa, enquanto pratica social, encoraja os professores a
inovar suas metodologias, e ousarem mudancas para ndo se acomodarem ao
ensino tradicional, além de socializarem acbes que fortalecam o crescimento

profissional do grupo.

Desta forma, os professores passam a nao aceitar naturalmente a
realidade cotidiana de suas escolas, pois, ndo se atém a resolucdo de
problemas pedagogicos por definicbes apontadas por outras pessoas, e

passam a privilegiar a reflexdo como uma pratica social. A partir desse
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raciocinio, e, ao nos embasarmos na reflexdo enquanto pratica social ha
possibilidade de produzir uma nova forma de conhecimento comprometido com
a construcdo de uma sociedade mais justa, em que diferentes formas de
conhecimento tém uma vinculacdo especifica a diferentes praticas sociais

(SAVIANI, 2003).

Conforme Espinosa & Fiorentini (2005), é por meio da parceria
colaborativa de professores que os lacos de comprometimento (re)constroem
caminhos e novas possibilidades a partir de uma teia de relacées que podem
(re)configurar as praticas dialdgicas e os modelos pré-construidos; enfim,

colaboram com a mudanca individual, local, institucional e social.

Maldaner (2000) indica algumas condi¢des iniciais que possibilitam a
criacdo de um grupo de reflexdo no espaco escolar, sob a perspectiva de

colaboracéao:

i) que haja professores disponiveis e motivados para iniciar um
trabalho reflexivo conjunto e dispostos a conquistar o tempo e local
adequados para fazé-lo;

i) que a producao cientifico-tecnolégica se dé sobre a atividade dos
professores, sobre as suas préaticas e seu conhecimento na acéo,
sendo as teorias pedagogicas a referéncia e n&o o fim;

iii) que os meios e os fins sejam definidos e redefinidos
constantemente no processo e de dentro do grupo;

iv) que haja compromisso de cada membro com o grupo;

V) que a pesquisa do professor sobre sua atividade se torne, com o
tempo, parte integrante de sua atividade profissional e se justifique
primeiro para dentro do contexto da situacdo e, secundariamente,
para outras esferas;

vi) que se discuta o ensino, a aprendizagem, o ensinar, e o aprender
da ciéncia, ou outras areas do conhecimento humano, que cabe a
escola proporcionar aos alunos, sempre referenciando as teorias e
concepcbes recomendadas pelos avancos da ciéncia pedagogica
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comprometida com os atores do processo escolar e ndo com as
politicas educacionais exdgenas;

vii) que os professores universitarios envolvidos tenham experiéncia
com os problemas concretos das escolas e consigam atuar dentro do
componente curricular objeto de mudangca, que pode ser
interdisciplinar ou de disciplina Unica (MALDANER, 2000, p. 32-34).

Com base nas condicbes descritas por Maldaner, o grupo de
professores de Geografia constituido na escola e analisado neste trabalho

demonstrava contemplar as perspectivas de uma parceria colaborativa.

Na parceria colaborativa, tanto os professores universitarios quanto os
professores da educacdo basica apresentam um importante e distinto papel,
que se diferenciam desde a constituicdo ao desenvolvimento das atividades
dentro do grupo (ESPINOSA & FIORENTINI, 2005). Assim, Schnetzler (2002)
aponta algumas importantes atribuicbes que dizem respeito ao papel dos
professores universitarios em parcerias colaborativas estabelecidas com os
professores da educacédo basica para que sejam bem sucedidas. Dentre elas, €

necessario:

(...) que os professores universitarios sejam bons ouvintes e
respeitadores dos problemas da pratica docente apontados pelos
professores (...) os docentes universitarios precisam viabilizar, tornar
acessiveis, de forma Uutil e substantiva aos professores, inUmeras
contribuicBes epistemoldgicas e tedrico-metodologicas de pesquisas
na area (...) isto porque tais contribuicdes, quando apresentadas e
discutidas a luz das descricdes e caracteristicas das praticas usuais
dos professores, podem, gradativamente, auxilia-los a melhor
compreendé-las e reformula-las, tornando-se mais conscientes de
seus limites e possibilidades (...) incentivar conversagdes reflexivas e
coletivas sobre o que, como e por que os professores fazem o que
fazem parece-me ser uma outra tarefa essencial desse professor
universitario. E preciso problematizar praticas de ensino, pois sio
perguntas que nos movem do nivel descritivo (0 que ensino e como

53



ensino) ao nivel interpretativo (por que ensino como ensino) (...)
outras maneiras de ensinar ou resolver os problemas docentes
tratados fazem parte das reunides do docente universitario com os
professores, quando inseridos em um contexto de uma parceria
colaborativa (...) por isso, colegas mais experientes auxiliam na
critica ao modelo existente e na construcdo de outros olhares para a
aula, para o ensino e para as implicacdes sociais, econdmicas e
politicas que permeiam a sua agdo educativa (SCHNETZLER, 2002,
p. 17 -18).

A partir das consideracfes anteriores, no processo de construcdo do
conhecimento é preciso estabelecer o dialogo entre 0s sujeitos e 0s respectivos
saberes, considerando as emocdes e o lugar que ocupam para se estabelecer
a construcao, reflexdo e andlise dos conhecimentos. Assim, torna-se
necessario que o mapa, como forma de representacao espacial, seja abordado
em um angulo que se permita explicar a representacdo da realidade como

parte de um conjunto maior, mediado por acdes internas e externas ao sujeito

(JUNQUEIRA & RODRIGUES, 2007).

Segundo Vygotsky (2003), os conceitos se organizam em um sistema,
portanto ndo estdo apenas lado a lado ou como ervilhas dentro de um saco. No
entanto, a maneira como os livros didaticos, via de regra, apresentam o0s
conceitos sob a forma compartimentada, acaba limitando aspectos relevantes,
tornando o conhecimento fracionado, quando deveria contemplar o inverso.

Vygotsky ressaltou em sua tese sobre a importancia do aprendizado dos
conceitos escolares para o desenvolvimento dos sujeitos atraves dos estimulos
que a constituicdo de conceitos desempenha para o desenvolvimento das

funcdes mentais superiores. Assim, a construcdo de conceitos é vista como
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essencial no processo de ensino e aprendizagem de mapas na medida em que

interferem no pensamento dos sujeitos.

Vygotsky (2000, p. 112) também propés o conceito de zona de

desenvolvimento proximal:

distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar por meio da solugdo independente de problemas, e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado por meio da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou da
colaboracao de outros individuos (VYGOTSKY, 2000, p. 112).
Por meio da zona de desenvolvimento proximal € possivel verificar, ndo
somente os ciclos ja completados, como, também, os que estdo em via de

formacdo, o que permite elaborar estratégias pedagdgicas que auxiliem nesse

processo.

Com base nos preceitos da perspectiva historico-cultural do
desenvolvimento humano e da zona de desenvolvimento proximal de
Vygostsky, percebe-se a importancia e as contribuicbes do meio de vivéncia e
das experiéncias dos sujeitos que sao construidas historicamente para o
processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, do ponto de Vvista
pedagogico, ao considerar o lugar como conceito mais generalizante, esta
relacionado o meio onde se constituem as experiéncias do aluno, meio que

representa um elo de relagbes imediatas. Como aponta Callai (2005, p. 236):

Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a
histéria do lugar e, assim, a procurar entender o que ali acontece.
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Nenhum lugar é neutro, pelo contrério, os lugares sao repletos de
histéria e situam-se concretamente em um tempo.

Nessa perspectiva, conforme ocorre a aprendizagem do sujeito, adquire
novos conhecimentos, passando por novas experiéncias e altera-se o seu nivel
de desenvolvimento. Portanto, a zona de desenvolvimento proximal esta
sempre em transformacdo. Com base nesse pressuposto, as novas
possibilidades de trabalho do professor podem contribuir no processo de

ensino, aprendizagem e de elaboracdo do conhecimento.

E a partir do conceito de lugar que as nocbes de identidade e de
pertencimento conferem extrema importancia como meio de articulacdo das
acOes humanas produzidas ao longo da trajetoria de evolugdo humana em sua
esfera imediata, onde o0 sujeito se percebe como protagonista das

acOes/reacdes que o (re)configuram.

2.2- A Constituicao da Parceria Colaborativa

Para a constituicdo da referida parceria, fiz um contato inicial com o
dirigente da Secretaria Municipal de Educacao de uma cidade de porte médio,
situada no interior do Estado de Minas Gerais, que me autorizou a realizar o
convite aos professores que atuam nas escolas de educacédo basica, na area
de Geografia para a constituicdo da pareceria. Posteriormente, contatei os seis
diretores das escolas da area central do municipio para apresentacao da
proposta de trabalho. Em seguida, mediante autorizacdo das direcdes das

escolas, agendei um encontro com os professores para apresentar a proposta
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de constituicdo da parceria colaborativa sob a perspectiva de uma proposta de
formacdo continuada. A partir de minha apresentacdo, os seis professores
voluntariamente aceitaram o convite, além de manifestarem que ja estavam

prontos para comecar 0S N0SS0S encontros.

2.3 — Sobre os Integrantes da Parceria

Além de mim, os demais componentes da parceria, cujos nomes Sao
ficticios, sdo servidores estaveis de escolas da rede publica municipal de
ensino de uma cidade mineira de porte médio, os quais sdo, a seguir,

brevemente caracterizados:

Marcos — Graduado em Estudos Sociais e Complementacdo em
Geografia, trabalha no ensino fundamental ha vinte anos. Ao ser nomeado
como professor efetivo da escola em que trabalha, deu aulas de Historia e
Geografia por seis anos, mas ap0s a aposentadoria de uma colega, passou a

lecionar somente Geografia.

Ana — Graduada em Estudos Sociais e Complementacdo em Geografia,
trabalha ha dezenove anos no ensino fundamental com a disciplina Geografia.
Os dez primeiros anos de docéncia foram em uma escola da zona rural. Com
os filhos maiores e a necessidade de prosseguirem os estudos, pediu remocéo
para uma escola da area central, na qual vem trabalhando. Iniciou um Curso
de Especializacdo na area de Geografia, mas foi necessario interrompé-lo por
dificuldades financeiras, pois, um dos filhos foi estudar em uma universidade

particular, o que a impossibilitou de dar continuidade aos estudos.

57



Maria — Graduada em Geografia, trabalha no ensino fundamental com a
disciplina de Geografia ha cinco anos. Ha quatro anos foi também nomeada
como professora do ensino médio da rede publica estadual de ensino da

mesma cidade.

Vanilda — Graduada em Geografia, trabalha no ensino fundamental ha
vinte e trés anos. Destes anos trabalhados, atuou em desvio de funcao por
cerca de dezessete anos, ocupando cargo de Diretora, Vice-Diretora, além de

Cargos Administrativos na Secretaria Municipal de Educacéo.

Rogério — Graduado em Geografia ha vinte anos. Dedicou-se ao
trabalho em empresa privada por treze anos, da qual pediu demissdo para
acompanhar a esposa nomeada como professora das séries iniciais da
educacao basica para a cidade em que foi desenvolvida esta investigacdo. Ha
cinco anos foi também nomeado como professor de Geografia para o ensino
meédio da rede publica estadual e ha trés anos como professor do ensino
fundamental da rede municipal, ambas as instituicdes localizadas na referida

cidade desta pesquisa.

Matilda — Graduada em Pedagogia e Graduanda em Geografia. Trabalha
como professora ha vinte e cinco anos, ainda ndo se aposentou porque nao
tem a idade minima de cinquenta anos para as mulheres, conforme determina
a lei. Iniciou sua carreira nas seéries iniciais do ensino fundamental e
permaneceu neste nivel de ensino por quinze anos, até se formar em
Pedagogia. Por isso, tem muita experiéncia com alfabetizacdo e destaca-se

pela ternura e sensibilidade para desenvolver trabalhos com criancas. A partir
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da conclusdo do Curso Superior, saiu da biblioteca e passou a lecionar a
disciplina Geografia, visto que a escola em que sempre trabalhou ndo mais
oferece as séries iniciais do ensino fundamental. Interessou-se muito pelos
conteudos de Geografia e ingressou recentemente em um Curso de

Licenciatura em Geografia.

Jacks — Graduado em Geografia e mestre em Evolucdo Crustal e
Conservacao de Recursos Naturais. Atuei como professor da educacéo basica
da rede publica municipal e estadual de ensino por um periodo de onze anos.
ApoOs esse periodo, venho atuando como professor universitario em cursos de

formacao de professores ha cerca de 10 anos.

2.4 — Contextualizando o Trabalho na Parceria

Iniciamos 0s encontros quinzenais da parceria no més de Fevereiro e
fomos até o més de Dezembro de 2011. O grupo de professores se reunia em
uma escola da rede municipal localizada na area central e de facil acesso. Ao
longo do ano, tivemos 16 encontros, com duracdo em torno de 04:00 horas
cada um, sendo 09 encontros no primeiro semestre e 07 no segundo semestre

daquele ano.

No primeiro encontro tivemos, a apresentacdo dos componentes do
grupo, da direcao da escola e dos funcionarios na qual realizariamos 0s N0Ss0s
encontros, e, a seguir, foi apontada pelo grupo de professores a necessidade
de aprofundarmos nossas discussoes e reflexdes sobre conceitos no ensino de
mapas. Desta forma, para esses encontros, os professores levavam anotacdes

sobre as experiéncias e dificuldades por eles enfrentadas com o
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desenvolvimento do sistema de conceitos (lugar, espaco, altitude, paisagem e
orientacdo). Tais conceitos sdo essenciais para 0 ensino de mapas, sob a
perspectiva de leitura de mundo, e assim, foram apontados pelo grupo como

prioridade para as nossas discussoes e reflexdes conjuntas.

Segundo Francischett (2001), nas aulas de Cartografia, os conceitos sédo
fundamentais para o ensino e a aprendizagem do mundo pelos mapas, pois,
representam as lentes para enxergar o mundo. Neste sentido, 0os conceitos de
lugar, espaco, altitude, paisagem e orientacdo representam uma série de
informacdes, situacbes e implicacdes sociais que podem (re)dimensionar o
olhar do individuo para se perceber enquanto sujeito das acbes que sé&o
praticadas no mundo e enquanto sujeito que pratica as acbes no mundo

(KATUTA, 2004).

Durante as nossas reunifes, ainda no primeiro semestre, a discussao
dentro do grupo de professores sobre 0s conceitos se volta para um processo
de construcéo coletiva que possibilita um novo olhar para o ensino de mapas,

ou seja, a caminhar no sentido de construir novos modelos para este ensino.

No segundo semestre também foi apontada pelo grupo a necessidade
da elaboracdo de oficinas de mapas, considerando o0s novos modelos
construidos no coletivo para trabalhar os conceitos que foram alvos de nossas
discussbes e reflexdes durante o semestre anterior. Nesse sentido, cada
professor elaborou uma oficina em sua escola junto aos seus alunos. Durante
as oficinas, eu tive a oportunidade de acompanhar a vivéncia e experiéncia dos

professores com o desenvolvimento dos conceitos a partir dos novos modelos.
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Conforme sugestdo do grupo de professores, as oficinas deveriam
ocorrer na ordem em que foram realizadas as discussdes sobre 0s conceitos
no primeiro semestre, pois, alegaram que se deixdssemos 0 primeiro conceito
para ser trabalhado na ultima oficina de mapas, ficaria muito distante do

momento em que fizemos as nossas reflexdes.

A partir do consentimento de dois professores do grupo, Maria e Vanilda,
as duas Uultimas oficinas de mapas sobre o0s conceitos de paisagem e
orientacdo foram filmadas e levadas para dentro do grupo para nossa

discussao e reflexao.

No dultimo encontro, como encerramento das atividades do grupo,
tivemos uma reunido dos professores com os diretores e supervisores sobre a

parceria colaborativa desenvolvida.

2.5 — A preparacéao das Oficinas

Durante 0S n0sSsSOS encontros reservamos alguns momentos para
discutirmos sobre como seria a construcdo das oficinas. Desta forma,
procedemos a preparacao coletiva das oficinas, assim, o grupo de professores
teve a oportunidade de discutir sobre as possibilidades de construcéo de cada
uma das cinco oficinas. A reflexdo sobre as possibilidades resultaram em
intensos questionamentos e, ao mesmo tempo, possibilitaram a construcdo de
um conjunto de perguntas, as quais iriam orientar a discussdo do professor

com seus alunos para a elaboracgéo da oficina com cada um dos conceitos.
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2.6 — O Papel do Professor Universitario como Inter  locutor

O papel do professor universitario dentro do grupo baseava-se em uma
relacdo de cooperacao e respeito. Nesta relacéo, além de ouvir os professores
sobre os problemas que os afligiam em suas salas de aula, também tinha o
papel de apontar novos caminhos, novas possibilidades, enfim, apresentar e
discutir metodologias de ensino e aprendizagem de Geografia que

contemplassem uma leitura critica de mundo.

No capitulo 4, sdo apresentados alguns quadros, cujas letras estdo em
formato italico ttm o proposito de ressaltar alguns dos momentos de minhas

falas com os professores durante os encontros.

2.7 — Procedimentos de Coleta de Informacdes

Para o procedimento de coleta de informacées me baseei na transcricao
das reunides do grupo que foram audiogravadas. Assim, tanto as discussdes
sobre como eles ensinam mapas quanto as reflexdes sobre novos modelos de
ensinar mapas, foram captadas através das transcricfes das falas dos sujeitos
que ocorreram durante 0s nossos encontros. O mesmo ocorreu em termos da
vivéncia, ou seja, de como eles viabilizaram esses novos modelos nas suas
praticas que foram alvos de nossa discussao e reflexdo. Também me embasei
nas gravacdes das oficinas que foram construidas pelos professores, pois,
levei o video das oficinas para ser discutido dentro do grupo. Outro aspecto em
gue me embasei se refere a reunido de encerramento das atividades do grupo,
que nao foi audiogravada devido a quantidade de pessoas presentes, embora

tenha anotado as informac¢des no meu diario de campo.
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Portanto, a coleta de informacdes nesta investigacdo ocorre nos quatro
momentos especificados a seguir:

1°-) Durante as descricdes de como eles ensinam mapas e os problemas que
enfrentam com seus alunos;

2°-) No processo de construcao coletiva de novos modelos para o ensino de
mapas;

3°-) Na vivéncia dos novos modelos de ensino configurados nas oficinas de
mapas;

4°-) Na reunido de encerramento das atividades do grupo com diretores e
supervisores sobre a parceria colaborativa desenvolvida.

2.8 — Procedimentos de Construcdo e de Andlise de D  ados

Trés categorias tematicas foram adotadas nos procedimentos tanto de
construcdo quanto de analise de dados nesta investigacdo: ensino,
aprendizagem e conhecimento. Tais categorias sado decorrentes dos trés
elementos que, segundo Hyman (1974), compdem a triade dindmica de ensino:
professor, aluno e conhecimento, e sdo aqui consideradas basilares no ensino
de mapas. Assim, buscou-se identificar, nas transcricdes das reunides, trechos
das falas dos professores que evidenciassem suas concepcoes referentes a

tais categorias.

Na construcdo coletiva de novos modelos de ensino e aprendizagem,
nos embasamos nos preceitos de Chaves (2000), ao destacar que nao se
supera um modelo de pratica docente apenas com o desvelamento critico do
habitus, isto é, explicitando as limitacdes do modelo tradicional de ensino. Com
base no pensamento dessa autora, € necessario que se apresente, também,

novos modelos, pautados em concepcgdes pedagogicas e epistemoldgicas mais
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adequadas para que os professores possam imita-los e, posteriormente,

transforma-los.

Nesse sentido, muito do que foi discutido no capitulo 1 desta tese
também foi, por mim, abordado junto aos professores em nossas reunides,
sendo que a sintese do que lhes expliquei sobre ideias epistemoldgicas e
pedagogicas para a construcdo de novos modelos de ensino de mapas
encontram-se registradas em quadros, com caracteres em italico, no capitulo V

desta tese.

Com base nas consideracOes anteriores, a andalise de dados desta
investigacdo busca apontar se houve, ou ndo, mudanca significativa, a partir de
nossas reflexdes e da vivéncia dos professores com 0s novos modelos
propostos, nos seus processos de ensino. Em caso afirmativo, tal mudanca
pode evidenciar os impactos da parceria colaborativa sobre concepcbes e
praticas dos professores envolvidos pela promocao de (re)significacdo de suas

formas de abordar as representacdes cartograficas no ensino de mapas.
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Capitulo Il - Como os Professores Ensinavam Mapas?

Os professores envolvidos nesta parceria colaborativa ensinavam mapas

e 0S conceitos pertinentes aos seus alunos da seguinte maneira:

(...) “Comeco a ensinar o lugar no mapa mostrando a importancia da
delimitacdo de areas, pois quanto mais informacéo fica mais facil o

entendimento” (Maria).

(...) “Destaco bem ao ensinar paisagem nos mapas que precisamos
relatar detalhadamente todos os aspectos fisicos, humanos para

conhecé-la” (Marcos).

(...) “Para ensinar espaco aos meus alunos, utilizo uma situacéo
pratica. Antes de identificar os espagos no mapa, mostro a

necessidade de descrevermos as construcdes

realizadas pelo

homem, que denominamos urbano e, o que sobra, seria a descricdo
do aspecto natural, sem a presenca do homem. Depois, fica facil
identificarem tal separacdo que € muito ressaltada na maioria dos

livros didaticos” (Matilda).

(...) “No mapa, o primeiro passo que devemos ter para ensinar

z

orientacdo é propor atividades com desenhos para que os alunos
tenham condicdes de descrever as diferencas entre 0 meio ambiente

natural e o meio ambiente urbanizado” (Rogério).

(...) “Para o ensino sobre a altitude precisamos desagregar as
informagdes disponiveis ho mapa para entdo procedermos a relagéo”

(Marcos).

Nas falas acima ha& uma extrema preocupacdo por

parte dos

professores, de que para ensinar mapas os alunos devem separar o homem da

natureza. A partir desse pressuposto € como se a caracterizacdo desses

aspectos visiveis correspondesse a melhor forma de expressar os fatos e

fenbmenos sem se preocupar com 0 relacionamento do homem com a
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natureza. Conforme Mendonca (1992), por muito tempo, as bases
epistemoldgicas que sustentaram o ensino de mapas foram influenciadas por
esta visao dicotdmica que pontuava tal necessidade. Essa pratica de ensino é

permeada por criticas, pois como indica Pereira (1999, p. 37):

O problema desta dualidade colocada de forma tdo marcante na
Geografia, representa um dos maiores obstaculos a uma prética de
ensino que vise a andlise reflexiva e profunda das inter-relacbes
dialética entre 0 homem e a natureza.

Outro aspecto observado na maneira como 0s professores ensinam
mapas refere-se a necessidade que sempre pontuam sobre o estudo
compartimentado das informacdes, como se ndo houvesse necessidade de

inter-relacdo dos conteudos que estdo sendo trabalhados.

Conforme Silva & Mendonga (2005), os livros didaticos estabelecem
uma sequéncia dos conteldos que sdo apresentados em partes fragmentadas.
Iniciam-se pelos aspectos da natureza, depois pelos humanos e, por ultimo,
econdmicos, ndo possibilitando uma inter-relacdo de tais aspectos. Tais
aspectos tem sua origem na Geografia Tradicional. Nessa corrente da
Geografia fica evidenciada a priorizagdo da necessidade descritiva sobre os
fatos e fenbmenos geograficos, dentre outros aspectos. Os trechos, a seguir,
também revelam outros indicios do ensino tradicional desta Ciéncia.

(...) “Ao trabalhar com o mapa de altitude explico minuciosamente
todos os detalhes, do titulo até a legenda, exploro muito a minha fala,

pois os alunos sdo pouco instruidos sobre a quantidade de
informagBes que os dados altimétricos podem proporcionar...
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somente o professor tem condicbes de passar as informacdes
corretas sobre o que o aluno realmente precisa reter” (Vanilda).

(...) “Ensinar espa¢co no mapa requer a valorizagcdo da capacidade de
memorizacdo e de localizacdo de informacdes pelo aluno, como a
enumeracdo de picos, de montanhas, de rios, pois tais informacdes
sdo essenciais. Por isso, tem que ser apresentadas de modo que
possam armazena-las e assim, repeti-las” (Marcos).

(...) “Nunca deixei de privilegiar a memoriza¢do no ensino de mapas,
apesar de ouvir comentarios de algumas pessoas que ndo pode ser
assim. Eu compreendo que quando os alunos conseguem reproduzir
as mesmas informagdes sobre os lugares que estdo representados
no mapa € porque estao entendendo” (Ana).

(...) “Na@o h& possibilidade de ensinar os alunos a se orientarem pelo
mapa, se ndo memorizarem antecipadamente as informacdes sobre
0s pontos cardeais e suas direcfes, por isso exijo nas atividades até
conseguirem” (Matilda).

Os professores, em geral, adotam o ensino tradicional para o

desenvolvimento de sua pratica de ensino com mapas, pois, como aponta

Schnetzler (2010, p. 150), este modelo é caracterizado, “usualmente, por uma

pratica que visa a retencdo, por parte dos alunos, de uma significativa

quantidade de informacdes”.

Também é possivel observar que consideram que neste tipo de ensino,

cabe ao aluno aprender, cuja repeticdo e memorizacdo compdem 0 Unico

caminho disponivel para a aprendizagem.

A partir dessa concepcdo de ensino, o professor detém o suposto

conhecimento e o aluno é visto como sujeito completamente desprovido de
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conhecimento em relacdo ao conteddo que se pretende trabalhar. Ainda,
perpassa a ideia de que no processo de ensino e aprendizagem 0s conceitos
sao fixos, e que somente o professor por ser o detentor do conhecimento tem
condi¢cbes de conduzi-los de maneira adequada para que consigam repeti-los

em um momento pré-determinado.

Nesse raciocinio, Freire (2005) destaca que se o educador:

... Se mantém sempre em posi¢oes fixas, invaridveis. Sera sempre o
gue sabe enquanto os educandos serdo sempre 0s que nao sabem.
A rigidez destas posi¢cdes nega a educagdo e o conhecimento como
processo de busca.

Pela visdo que os professores tém sobre 0 ensino de mapas de apenas
transferirem conhecimentos, tal postura tem contribuido para uma
aprendizagem mecanica, que em nada ajuda o aluno a dar sentido aos saberes

geograficos.

(...) Como os alunos acham complicado e sdo tantas informacdes
sobre o espaco, por isso, vou comentando para que possam anota-
las e depois estuda-las e pronto... (Marcos).

(...) Explico a paisagem e vou detalhando bastante porque quanto
mais os alunos ouvirem é melhor para eles (Vanilda).

(...) Devido a dificuldade que os alunos tem para se orientarem pelo
mapa, ndo participam da aula, acabam s6 ouvindo, entdo minhas
explicacdes sdo longas, mas eles gostam. J4 sabem que vou cobrar
um pouco de tudo o que falo na prova, portanto, tem que anotar
muitas coisas das explicacGes (Maria).
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Considerando a fala dos professores, reporto-me a Schnetzler (2010),
pois indica que este tipo de ensino se restringe apenas a transmitir
informacdes, sendo a aprendizagem compreendida como:

(...) uma simples recepcdo de informacdes ditas pelo professor,
assumindo a linguagem como um mero “tubo” que transmite, conduz

as palavras do emissor (professor) para o receptor (aluno) com
significados rigidos (SCHNETZLER, 2010, p. 150).

Também fica claro, com esta forma de ensino de mapas, que o0s
conteudos geograficos sdo transmitidos de forma incontestavel, como se a
mente do aluno pudesse ser preenchida pelos conhecimentos que sao

supostamente transmitidos pelo professor acerca do conteudo a ser trabalhado.

Na forma como os professores ensinam tem-se a prioridade de explanar
ao maximo os conteudos e, o aluno, por sua vez, deve acompanhar o
raciocinio do professor com o intuito de aprender e aplicar os conceitos em
situacdes ja esperadas. Com essa visdo, € como se 0 ensino fosse apenas um
treinamento para aplicagdo no momento esperado do que supostamente se

atribui como conhecimento.

No entanto, Oliveira Jr (2011) destaca que, no ensino, 0 professor
necessita ultrapassar essa mera condi¢cdo de transmissao-recepg¢ao, visto que

0 mapa:

precisa ser comparado a um texto o qual é preciso muito mais do que
decodifica-lo, e sim compreendé-lo a ponto de construir significado
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através de sua interpretagdo para que se possa assim apreender 0s
fenbmenos geograficos (OLIVEIRA Jr, 2011, p. 23).

Nesse sentido, Vesentini (1996), menciona que:

Mais do que nunca, é hoje uma necessidade imperiosa conhecer de
forma inteligente (ndo decorando informacdes e sim compreendendo
processos, dindmicas, as potenciais mudancas, as possibilidades de
intervengdo) o mundo em que vivemos, desde a escala local até a
mundial (VESENTINI, 1996, p. 12).

E comum a demonstracdo dos professores de que o ensino de mapas
precisa contemplar certa cientificidade. Sob tal perspectiva, os fatos e
fendmenos geograficos podem ser identificados e interpretados pelo auxilio de
modelos matematicos que, supostamente, garantem maior controle e

credibilidade.

(...) “Ensinar o espaco envolve enumerar uma seérie de informacdes
como distancia, extenséo, taxa de ocupacao, impermeabilizacdo do
solo etc. A construcdo de tabelas permite o levantamento de
informacgdes disponibilizadas pelo mapa para interpretacdo e melhor
controle de dados atuais sobre o espaco” (Matilda).

(...) “Ao ensinar a altitude, procuro confeccionar gréaficos com os
alunos para perceberem que de acordo com o aparecimento de
fendbmenos geogréaficos podemos controlar os indices de elevagéo da
superficie para delimitar compartimentos de ocorréncia atuais, por
exemplo, de 0 a 10, 0 a 20 ou 0 a 50, ou seja, de acordo com a
nossa necessidade de controle em monitorar tal area” (Vanilda).

(...) “A partir da elaboracdo de tabelas, o aluno passa a registrar e
guantificar todos os elementos que compdem a paisagem” (Marcos).

(...) “A quantificacdo das informacdes existentes em um lugar que
esta sendo analisado no mapa facilita a descricdo dos fenébmenos,
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embora seja um processo que envolve rigor cientifico para
manipulacdo dos dados estatisticos” (Maria).

(...) “Como o mapa é um grafico e ndo admite erros, para ensinar
orientacdo é necesséario entendé-lo em toda sua complexidade, ou
seja, igual aos ensinamentos que obtivemos durante a faculdade”
(Ana).

Esta forma de quantificacdo apontada pelos professores esta atrelada a
um momento da histéria da evolucdo do pensamento geografico, cuja
formulacdo de novos métodos de analise pontuou a necessidade de se
estabelecer uma quantificacdo exaustiva de todas as informacdes do mundo, e
deram origem a diversos tipos de mapas (CORREA, 1995). A partir deste
momento, denominado de Nova Geografia, entendeu-se que para se ensinar
mapas aos alunos, necessariamente deveria se proceder a interpretacao
isolada dos conceitos, visto que 0os mapas tratam de informacdes especificas, e

por isso, ndo apresentavam necessidade de relacionar as informacdes.

Fica evidente nas falas de Maria e Ana, que o processo de quantificacao
e interpretacdo dos fendmenos geograficos ndo é simples devido ao
envolvimento de conhecimentos de modelos matematicos e de técnicas
estatisticas tanto para sua constru¢do quanto para sua interpretacéo e, que sao
muito distantes do conhecimento do aluno. Tal consideragdo perdurou por
muito tempo devido ao fato de que o meio académico considerava que a
quantificacdo possibilitava & Geografia uma maior aproximacdo da é&rea de
exatas, ocasionando reflexos dessas consideragbes nas salas de aula da

educacao basica (MOREIRA, 2009).
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Considerando a concepcéao anterior, somente o meio académico dispde
de pessoas que sdo capazes tanto de construir quanto de interpretar os

fenbmenos geogréaficos com certa cientificidade.

A concepcao que os professores tém sobre representacdo cartogréfica

também decorre da mesma maneira como ensinam mapas aos seus alunos.

(...) “Tenho laminas coloridas dos mapas do livro didatico e para
ensina-los estes tipos de ilustracdo, projeto a frente da sala, em
seguida vou comentando que todas as representacdes cartogréficas
sdo determinadas por convencdes, portanto, ndo cabem outras
denominacdes ou consideracfes. Assim, temos que nos acostumar
com os nomes e os dizeres dos mapas” (Maria).

(...) “Percebo que a reproducdo dos conteudos que aprendi na
faculdade com meus alunos néo € simples, mas eu nao tenho culpa,
tenho que ensinar para o bem deles”... (Marcos).

A visdo que os professores possuem sobre o ensino de mapas distancia-
se do pensamento de que ha necessidade de problematizar o0 mundo, pois
compreendem que o essencial é explica-los bem, para entdo recepciona-los
passivamente com base nos procedimentos e técnicas que sdo adotados como

padrdes, visto que foram indicados como necessarios pela academia.

Diante das inumeras transformacgdes que a sociedade vem presenciando
ao longo dos ultimos anos, o trecho a seguir, revela um pouco da percepcéao de
como os professores veem 0s conceitos em face desse intenso contexto de

mudancas.

72



(...) “O lugar no mapa é essencial para ilustrarmos a informacéo que
estamos tentando ensinar, ndo vejo outros sentidos para essa
palavra, sendo sinalizar, € ali, veja” (Marcos).

(...) “Saber delimitar os espagos no mapa € imprescindivel a fim de
determinar o que ja foi de fato ocupado pelo homem” (Maria).

(...) “Entender a paisagem é o mesmo que identificar o que o ser
humano construiu” (Ana).

Ao adotarem esses procedimentos, que restringem 0 ensino de mapas
apenas a ilustrar, delimitar ou identificar determinadas areas, regiées, paises,
estados ou cidades, os professores perdem a oportunidade de trabalhar estas
representacbes enquanto uma forma de linguagem e da possibilidade de
pensarem sobre os diferentes contextos e propdsitos em que foram

construidas.

Em meados de 1970 surgiu um movimento para renovacao da Ciéncia
geografica que potencializou a chamada Geografia Critica. Apesar desse
movimento, nota-se que a sua natureza ainda ndo se concretizou nas salas de
aula da educacao bésica, visto que a forma como os professores continuam a

ensinar os conceitos aos alunos é acritica e atemporal.

Com base nos trechos a seguir, os professores ndo dominam o0s
conteudos que vao trabalhar, e por isso, tem muita dificuldade em ensina-los

aos seus alunos.

(...) “a altitude e altura, por exemplo, eu escrevo a definicdo no
guadro e falo com os alunos que a mesma coisa estd no mapa, é
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uma situacdo desagradavel porque falo assim com eles, mas eu
também ndo estou enxergando nos mapas 0s significados. Tem
alguns contetdos que eu até pulo, ndo posso mudar o conceito que
ja é determinado...” (Maria).

(...) “E dificil para os alunos saberem todos os pontos cardeais
colaterais e sub-colaterais, falo isso por mim, de vez em quando
tenho que estudar novamente, mas se ndo conseguirem memoriza-
los ndo conseguem avancar na orientacado pelo mapa, os significados
dos pontos estéo postos de forma padronizada” (Matilda).

(...) “A paisagem é um contexto amplo, consigo descrever com maior
precisdo o0 que estou vendo. No caso dos outros paises apenas
comento pelas ilustracdes do livro, e mesmo assim, tenho dificuldade
de descrevé-las” (Marcos).

Outro aspecto observado nos dizeres dos professores é o fato deles
conceberem o0s conceitos como sendo apenas dados do momento atual que
nao apresentam nenhuma relagdo com o tempo. Alves & Siebra (2009)
destacam que 0s conceitos necessitam ser trabalhados de forma articulada
com o tempo, visto que assim possibilitam uma (re)constru¢édo da visao de

mundo e de seu entendimento.

Diante das consideracdes apontadas pelos professores sobre como
trabalham os conceitos com seus alunos ao ensinarem mapas, percebe-se que
0s conceitos cientificos ndo apresentam nenhuma relacdo com os conceitos do
senso comum. Como ressalta Ometto (2010), no processo de elaboracéo
conceitual, a mediacado pedagdgica ndo é suficiente, pois também envolve as
elaboracdes das quais o0 aluno ja dispbe, seja do processo intelectual, seja de

sua experiéncia em meio a diferentes instituicdes sociais. Assim, € necessario
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que o professor tenha conhecimento dos sentidos em que 0 conceito se
reveste nas praticas e como 0s alunos ja o significam, para entdo compreender

as disputas entre concepcoes e visdes de mundo nele implicadas.

Portanto, como indica Cavalcanti (2001), um aspecto importante a ser
considerado sobre a producao de conhecimentos no ambiente escolar refere-

se arelacédo dos contetudos com a vida dos sujeitos.

E necessario conhecer o aluno em suas vivéncias, seu tempo e seu
mundo. Tais conhecimentos envolvem um didlogo entre 0s sujeitos no
processo de ensino e aprendizagem e permeiam a elaboracdo de

conhecimentos sobre os mapas.

No entanto, na percepc¢éo dos professores, os significados dos conceitos
no ensino de mapas sao de dificil compreensao para os seus alunos, mas o0s
proprios professores também tém dificuldades. Diante dessas consideracdes,
s6 se consegue entender os mapas a partir do momento que os alunos

dominam completamente as convencdes cartograficas.

(...) “ensinar mapa envolve ensinar outra linguagem ao aluno... por se
tratar de algo novo para eles, envolve outros termos” (Vanilda).

Conforme Chartier (2000), a leitura do mapa € uma leitura diferente em
relacdo a um texto, pois implica uma quantidade de informacdes, implicacbes e
repercussdes que sdo postos de imediato, em Unica imagem, ao contrario da

ordem textual. Assim, o dialogo do professor é essencial para que todos os
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objetos visiveis e alguns invisiveis que configuram a imagem possam ser

interpretados para a compreenséo deste tipo de representagao.

Como aponta Callai (2005), os conceitos representam as lentes sob a
qgual o homem consegue ver o mundo, porém, nao basta apenas ver o mundo.
Nesta mesma linha de pensamento, Katuta (2004) menciona que o conceito,
enquanto produto social, vem sofrendo variagbes a partir das transformacdes
tecnoldgicas ao longo da histéria da humanidade, portanto, ndo sao rigidos. E
como produto social podem ser caracterizados e interpretados de forma

diferenciada.

Apesar das mudancas, no ensino dos conceitos, os professores adotam
uma pratica j4 bastante cristalizada e que exerce fortes influéncias em suas
formas de desenvolver os conteidos em sala de aula. Tal pratica foi observada
durante 0s nossos encontros, pois, em varios momentos aflorou-se o desejo

deles em anotar o significado dos conceitos para depois repassar aos alunos.

Segundo os professores, esta pratica acontece em varias escolas da
rede municipal, visto que, uma supervisora ja bastante experiente e que
ocupou varios cargos ha secretaria de educacdo lhes repassou tal
procedimento como sendo o correto. As orientacdes dessa supervisora é que
os alunos tem muita dificuldade de escrever e de reter a informacdo sobre o
conceito, por isso, o caderno de glossario resolveria todos os problemas. Apos
a explicacdo dos conteudos, os alunos devem anotar as informacdes

detalhadamente e estuda-las para avaliacdo, ja que tal procedimento era

76



seguido na época em que a supervisora estudava no colegial e dava certo,

tinha que ter continuidade.

(...) “Seria mais facil se vocé ditasse o conceito da forma correta,
assim, poderiamos escrever no caderno de glosséario” Vanilda.

(...) “As vezes fico pensando, era mais facil com o glossario ao invés
de toda essa constru¢ao” Maria.

(...) “Estou tdo habituada a anotar o significado que até
involuntariamente ja estou escrevendo na minha agenda, parece que
a mania do caderno de glosséario ndo sai da minha cabeca” Marcos.

Outra prética fortemente enraizada refere-se a utilizacao do livro didatico
como unico recurso no processo de ensino e aprendizagem. Nos encontros,
em varios momentos, 0os professores apontavam que no livro didatico ndo é

assim, entdo temos que segui-lo.

(...) “Tenho muito medo de ir além do que esta no livro didatico,
posso cometer equivocos, entdo prefiro apenas seguir as orientacdes
gue estao disponiveis” Matilda.

(...) “Se o conceito estd definido no livro didatico, ndo podemos
acrescentar mais nada em relacdo ao conceito, 14 ja define o que é
suficiente para o aluno” Marcos.

A postura de rigidez em relacdo aos conceitos ndo é recente. Nas bases
epistemologicas que sustentam o ensino da Cartografia, estabelecidas pela
academia, vem perdurando h& décadas a visdo de que o caminho a ser trilhado
pelo professor ao trabalhar com 0s conceitos ao ensinar mapas € regido por

regras rigidas e imutaveis, as quais levaram a um paradigma. No entanto, tal
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paradigma ocasionou uma maneira de pensar e de agir dos professores que €
previamente padronizada, com base em modelos ordenados e aceitos neste
campo do saber. Contudo, a ciéncia contemporanea comeca a repensar esse
paradigma e a possibilitar varios caminhos que possam contribuir para a

construcdo do conhecimento no ensino de mapas.

Atualmente ha intensas mudancas tecnoldgicas e sociais, mas quase
ndo se percebe alteracbes na pratica escolar em relacdo ao ensino, a
aprendizagem e ao conhecimento sobre mapas, pois ainda permanece 0
mesmo ensino de décadas atras (KATUTA, 2004). Nesse raciocinio, a critica
de Milton Santos é mais radical, indicando que os procedimentos que s&o
adotados para trabalhar com mapas atualmente pelo professor, em sua grande
maioria, apresentam enorme defasagem em relacdo a sociedade
contemporanea, que se caracteriza por intensas mudancas. Diante desse
cenario é preciso construir novos modelos mais elaborados, em termos de
abordar conceitos no ensino de mapas e, também, diferente de enxergar e

pensar o mundo. E sobre isso que trata o proximo capitulo.
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CAPITULO IV — Construindo Novos Modelos de Ensinod e Mapas

Durante os encontros, os professores revelaram os graves problemas
que vem enfrentado nas salas de aula da educacdo béasica e das poucas

contribuicdes que obtiveram em outras experiéncias de formacao continuada.

Diante do exposto, comentei com o0s professores que, conforme

Schnetzler (2002), existem algumas razdes para este tipo de formacéao:

(...) em primeiro lugar, a necessidade de um continuo aprimoramento
profissional do professor, com reflexdes criticas sobre a sua prética
pedagdgica, no ambiente coletivo de seu contexto de trabalho,
porque o0 assumo como profissional e, portanto, submetido as
condi¢cbes sociais de producdo do seu trabalho docente. Tal razéo
expressa, também, que a melhoria efetiva do processo de ensino-
aprendizagem sé acontece por intermédio da acao do professor, uma
vez que o fendbmeno educativo é complexo e singular, ndo cabendo
receitas prontas produzidas por terceiros, sejam coordenacoes
pedagogicas, secretarias de educag¢do ou mesmo universidades bem
intencionadas para com o trabalho docente. Uma segunda razéo diz
respeito a necessidade de se superar o distanciamento entre
contribuicbes de pesquisas (...) e a utilizagdo das mesmas para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem em sala de aula,
implicando que o professor atue também como pesquisador de sua
préatica docente. (...) Os professores sdo geralmente tratados como
agueles que devem aplicar o que pesquisadores julgam ser mais
importante ou adequado para uma boa prética docente.
Contrariamente a isto, a visdo sobre a pesquisa em formacao
continuada que defendemos néo concebe o professor como um mero
técnico ou aplicador do que outros dizem, mas o reconhece e
valoriza como produtor de saberes pedagdgicos, tdo Uteis ou mais do
gue muitas prescricdes que a pesquisa educacional universitéria ja
produziu. Uma terceira razdo diz respeito a danos e lacunas da
formacdo inicial do futuro professor, j& que tem sido historicamente
dirigida para a formacdo de bacharéis. Dessa formacado distorcida
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tem resultado o reforco de concepcgdes simplistas sobre o ato de
ensinar: basta saber o conteddo e usar algumas estratégias
pedagogicas (...) (SCHNETZLER, 2002, p. 15).

No entanto, a histéria dos cursos de formagdo continuada de
professores de Geografia no Brasil demonstra que estes cursos vém sendo
ofertados sob a influéncia de modelos distintos de formagéo, tais como o
modelo da racionalidade técnica e o modelo da racionalidade pratica

(CAVALCANTI, 2006).

No modelo da racionalidade técnica a formacdo do professor é
concebida, sobretudo, como um processo de preparacao técnica, que pretende
responder ao correto funcionamento das regras e técnicas na sala de aula,

considerando que a prética € determinada pela aplicacdo da teoria.

Nesta concepcdo, o professor é apenas um implementador de propostas
curriculares, um transmissor de saberes e um avaliador de produtos de
aprendizagens. Isto porque, nesse modelo, a aprendizagem é concebida como
produto obtido através de elaboracdo de um conhecimento de interesse
instrumental, na forma de explicagbes cientificas (ROSA, 2000). Esta
concepgao sobre o ensino tem influenciado grande parte dos cursos de
formacdo de professores, que privilegiam o0s conhecimentos teoricos e
suprimem o0s conhecimentos préticos, ndo considerando elementos reflexivos,
criticos, sociais e politicos que envolvem todo o processo educativo, além de

contemplarem metodologias de ensino tradicional, como a transmissao-
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recepcao de conteudos, portanto, ndo proporcionam contribuicdes significativas

para o processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, a sociedade muda, o lugar onde vivemos muda, mudam-se
as lentes para observar o mundo. E o que muda nas concepcdes de

Cartografia e de mapas?

Assim, os professores manifestaram o interesse e as contribuicdes que
esperavam dessa parceria como possibilidade de melhoria do processo de

ensino e aprendizagem de mapas.

A partir das discussdes, destaquei para o grupo que, por influéncia de
concepcdes de ensino tanto nos cursos de formacao inicial quanto de formacéo
continuada de professores, ha muito tempo nas salas de aula da educacéo
basica, os conceitos sobre as representacfes cartograficas no ensino de
mapas vém sendo abordados de forma compartimentada, como se fossem
elementos completamente isolados uns dos outros. Tal concepcado esta
relacionada com as influéncias do positivismo sobre as bases epistemologicas

da Ciéncia geogréafica.

Deste modo, ressaltei a necessidade de mudancas em relacdo a pratica
de ensinar conceitos, cuja heranca do modelo tradicional privilegia a descricéo
exaustiva e isolada dos elementos que constituem essas representacoes.

(...) “Mas nés nao fomos treinados para isso, desde a época do

colegial até a faculdade sempre analisei 0 conceito de maneira
isolada” (Maria).
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(...) “Se realmente queremos mudancas em relacdo as nossas
praticas, temos que comecar a rever a maneira como estamos
ensinando” (Jacks).

(...) “Entdo teremos que conhecer 0 que esta causando iSsoO no
momento atual?” (Maria).

(...) “Precisamos retroceder no tempo em busca do entendimento das
formas de (re)organizacdo da sociedade em seu lugar de vivéncia,
na tentativa de compreender as mudancas que ocasionaram novas
formas de conceber a Cartografia e o seu produto, os mapas, como
representacdo do mundo” (Jacks).

Entdo, comecei a abordar junto aos professores algumas ideias, de
natureza epistemologica, sobre a Cartografia, representacdes e mapas, as

quais sao sintetizadas a segquir.

Pela trajetéria de evolucdo historica e cultural da humanidade, em
diferentes momentos se tem olhares diferenciados como possibilidade de

enxergar e interpretar as representacdoes de mundo.

Segundo Chartier (2000), representacdo é um conceito que envolve
luta simbdlica e ideolégica. E, na medida em que o mapa €& uma
representacdo, entdo vamos analisar através da trajetoria de evolucdo da
humanidade, como as representacdes cartograficas assumiram posturas

diversificadas em face de diversos contextos como possibilidade de leitura e

compreensao de mundo.
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O pensamento eurocéntrico perdurou e influenciou a visdo de mundo
pela sociedade por muito tempo. Tal pensamento apontava aspectos com
base no contexto daquela época que atribuiam sentido de que a Europa era o
centro do mundo. Assim, as formas de representacdo do mundo pelos mapas
proporcionara o entendimento de que a historia da humanidade restringia a tal

regiao.

Com o desenvolvimento das formas de pensamento e de concepcao de
Ciéncia, a Cartografia aprimorou-se por meio de técnicas e de construcdo de
mapas que se institucionalizaram sobre as bases do molde positivista. Esta
corrente filoséfica surgiu na Franca no comeco do século XIX e defendia a

ideia de que o conhecimento cientifico é a Unica forma de conhecimento

verdadeiro, e, portanto, somente pode-se afirmar que uma teoria € correta se

ela foi comprovada por métodos cientificos validos, além de ndo considerarem
0os conhecimentos ligados a crencas ou qualquer outro que ndo possa ser

comprovado cientificamente.

Do ponto de vista da cultura material, os produtos da Cartografia sédo
interpretados como artefatos culturais e, portanto, historicos; partindo-se dessa
compreensao, alguns elementos como estados do conhecimento cientifico e
as convencdes sao proprios do contexto, de cada periodo. Desta forma, a
analise do processo historico de constituicdo desta Ciéncia indica diferentes

concepcOes e procedimentos sobre a mesma. Por exemplo, no inicio da
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década de 1970, o propésito era de uma visao estritamente académica, pois, o
seu conhecimento se restringia apenas a academia, cujo conhecimento néo
tinha necessidade de ser transmitido a sociedade, apenas aos governantes e

universitarios, pois sua produc¢do visava atender a localizacdo imediata, pontos

exatos, orientacdo precisa, cujo grau de detalhes e rigor cientifico ultrapassava

as nocoes de entendimento e conhecimento da sociedade.

A partir de meados da década de 1970, inseriram-se no contexto
epistemoldgico da Cartografia outras possibilidades de chegar aos seus
produtos, como 0s mapas, pois passaram a adotar uma abordagem mais clara
para o entendimento da sociedade em geral, com aplicacbes dos seus
conhecimentos nas relacdes cotidianas e resolucdo de problemas. Portanto,
0S mapas passam a facilitar o entendimento sobre o mundo, enquanto produto
cultural mediado por ac¢des humanas, e que o entendimento critico da

realidade distancia as formas de dominacao politica, econémica e social.

Neste periodo, Pontuschka (2008) destaca que houve a ruptura da
descricdo e memorizacdo exaustiva de conteudos em prol do entendimento
l6gico das relagdes humanas e de suas atividades produtivas. Nessa proposta,
cabe a Cartografia a representacdo desses processos, que revele, via
interpretacdo e analise, as ambiguidades e contradi¢cdes sociais. Analisar as
representacdes de mundo, sob esta perspectiva, conforme a autora € assumir

que:
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(...) o didlogo move aluno e professor a superarem 0 conhecimento
primeiro e partirem para explicacdes mais ricas, pois quem interroga o0 meio
tem necessidade de saber como o0s seus variados elementos estédo
relacionados. Formula hipéteses e tenta verifica-las, opera um verdadeiro
trabalho sobre o concreto, sobre a realidade vivida, que lhe permite
caminhar para um pensamento mais elaborado em direcdo a abstracao.
(PONTUSCHKA, 2008, p. 261).

Conforme Cazetta (2003, p. 211), “as novas tecnologias tém
proporcionado mudancas sobre as representagbes, seja pelo auxilio de
fotografias aéreas, de imagens satélites, entre outros”. Ainda, a autora aponta
mudancas nas ag¢fes pedagogicas que estimulam a reflexdo cartogréfica,
como a utilizacdo de fotografias aéreas para o estabelecimento de

representacdo bidimensional que permite caminhos mais promissores no

processo de ensino aprendizagem.

Segundo Oliveira (2008, p. 16), “a leitura real dos diversos tipos de
mapas é imprescindivel para que o individuo, que vive em sociedade, possa
exercitar a sua cidadania”. Os mapas, como instrumentos sociais, sdo e foram

produzidos em diferentes contextos, entre eles, com propésitos de dominacgao

social. Portanto, para sua leitura e entendimento real, precisamos entender o

contexto historico no qual ele foi produzido e qual a sua finalidade.

Hoje, percebe-se por meio da “realidade” em que vivemos a primordial
importancia de conhecermos e entendermos os instrumentos de leitura para
compreensao do mundo, os quais refletem os seus propositos, seja para

oportunizar a liberdade de expressao e de entender criticamente as relacbes
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humanas que se procedem enquanto um processo no tempo e no espaco,

seja para consolidar a ideologia de dominag¢do econémica e social. Portanto, é

clara a evidéncia e a necessidade de entendimento real das representagdes

do espaco geografico que permitem entendé-lo, compreendé-lo, aceita-lo ou

rejeita-lo.

Com base nas consideracdes anteriores e nas discussbes dentro do

grupo, comentei com os professores a possibilidade de ensinarmos os mapas

para 0s nossos alunos sob outro olhar, visto que a intensa mudanga por que

tem passado as bases epistemolégicas da Geografia nos desafia e nos convida

a pensar outras maneiras sobre o ensino, a aprendizagem e o conhecimento.

(...) “Eu quero muito mudar, mas ndo é tdo simples parece que ja
esta tudo certinho na minha mente e, é s6 seguir’ (Maria).

(...) “Vejo que o problema dessa visdo compartimentada também
esta no livro didatico. Primeiro os elementos do quadro fisico e
depois os elementos do quadro humano...” (Vanilda).

(...) “O caminho escolhido é uma opg¢éo do professor com base na
perspectiva de ensino e de posicéo frente ao mundo... hoje mais do
gue nunca precisamos pensar sobre o mundo ndo decorando
informacfes isoladas, mas compreendendo seus processos, suas
dindmicas e as possibilidades de interven¢cédo” (Rogério).

(..) “E preciso lembrar que os conceitos ndo estdo, e tampouco
podem ser considerados acabados... pois como produtos da
construcao social ao longo da histdria evolutiva da humanidade estédo
sempre em desenvolvimento” (Jacks).
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Com base nesta visdo, cada momento historico, reflete definicbes sobre
0S conceitos, portanto, ndo sao rigidos e estdo em constante evolucao, inter-

relacionados e envolvidos com o sistema vigente (ALVES & SAHR, 2009).

(...) “O fato de pensarmos sobre a possibilidade de (re)formulac&o
dos conceitos implica em eliminarmos o ensino voltado apenas para
a memorizagao, tal qual estdvamos acostumados e convictos dessa
necessidade” (Maria).

(...) “Precisamos mudar... com essa possibilidade que vocé indicou
comeco a pensar sobre a rigidez que sempre abordei e cobrei os
conceitos dos alunos, e pior, supondo que estava correto” (Vanilda).

(...) “Os conceitos nos mapas obtém varias denominacgdes, pois 0s
sentidos e propositos que lhe séo atribuidos estdo relacionados com
a visdo que se tem de mundo” (Jacks).

Neste contexto, comecei, entdo, a abordar algumas ideias sobre mapas

com oS professores.

Os mapas constituem uma forma de representacdo amplamente
conhecida e divulgada, os quais sao inseridos no processo de ensino e
aprendizagem de varias Ciéncias e, portanto, varias denominacdes lhes sdo
atribuidas. Harley (1991) classifica-o como artificio de registro de

espacialidades para fins diversos que sempre estiveram presentes nas

sociedades humanas, com a funcdo de registro grafico que facilita a

compreensao espacial de objetos, conceitos, condi¢des, processos e fatos do
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mundo humano.

O mapa consiste em um instrumento de relevancia devido a capacidade
de registro, armazenamento de dados, trata-se de um meio de comunicagao

por meio da linguagem gréfica. Para Chartier (2000), como forma de

comunicagdo, mostra num momento Unico, na simultaneidade,

sincronicamente, 0s gestos que o0 texto verbal sO pode apresentar na
sucessdo de sua ordem linear. Assim, ndo se pode considerar a leitura do
mapa como a leitura de um texto, para sua compreensao ha outras praticas

simbolicas, outras realidades.

Segundo Arendt (1993, p. 30-40), “a compreensdao é complexa,
interminavel e, portanto, ndo pode produzir resultados finais, € ainda uma
maneira de ser e estar neste mundo, e tem como resultado o significado que

produzimos em nosso proprio processo de vida”.

Conforme Chartier (2000), a nocdo de representacdo possibilita a
compreensao da relacdo dinamica articuladora da internalizacdo, pelos
sujeitos, das divisbes do mundo social, além das transformacfes dessas
divisbes pelas lutas simbdlicas, que tem por instrumento e risco as

representacdes e classificacdes dos outros ou de si mesmo.

Portanto, perceber a realidade do mapa, implica um estudo minucioso

na tentativa do professor levantar o conhecimento que seus alunos ja
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possuem, de compreender 0 contexto de suas experiéncias para promover a

construcdo de conhecimentos.

Diante do exposto, ressaltei para o grupo de professores a importancia
das proposi¢cdes do modelo de forma critica, como ponto de partida, ou seja,
como referéncia, e ndo como ponto de chegada. Assim, partimos para o
encontro de tais proposicbes ao nos embasarmos nos preceitos de Chaves
(2000), que também comunga das ideias de modelos nessa mesma

perspectiva, destacando que:

Ndo se supera um modelo de pratica docente usando como
estratégia apenas o desvelamento critico do habitus. E necessario
gue a esse desvelamento alie-se a apresentacdo do novo modelo
gue se quer propor, de forma que as concepg¢des que 0 constituem
estejam pedagogicamente disponiveis em estratégias didaticas para
gue possa ser imitado, bricolado (CHAVES, 2000, p. 103).

Com base nas proposicfes de Chaves, a mudanca da pratica passa

tanto por uma transformacgédo do habitus, pela critica ao modelo tradicional,

quanto pela disponibilizacdo de novos modelos de ensino para que o0s

professores possam vivenciar novas abordagens didaticas mais adequadas
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que sao aqui apresentadas como novos modelos de ensino (Fig. 01)".

Criticaao ensino Novos modelos de Vivéncia dos novos
tradicional ensino modelos

Professor técnico Professor reflexivo
(tradicional) Professor pesquisador

Fig. 01- Modelo de Mudanca da Prética.

Para que os professores consigam superar a tradicdo da visao simplista
do ato de ensinar, ndo basta apenas conscientiza-los sobre os problemas do
ensino tradicional, € necessario que se promova condicbes para que eles
possam vivenciar outras possibilidades de ensinar conceitos (SCHNETZLER,

2010).

Maldaner (2000) indica a importancia desses novos modelos e da

mudanca do foco de andlise como forma de validagdo do conhecimento

enguanto pratica social, pois, como menciona o referido autor, se:

A producdo do conhecimento cientifico é feita em contexto
especifico, a comunidade cientifica (...) H& uma producdo, a
producao cientifica (...) Produz-se nela um determinado discurso, o
discurso cientifico, que busca a validacao junto aos seus pares. Mas

! Extraida de slide elaborado por Schetzler (2010) em uma de suas palestras sobre a formacgao de
professores.
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o conhecimento produzido é descontextualizado (...) precisa ser
aplicado fora do contexto da comunidade cientifica e possibilitar a
transformacdo dos contextos estruturais produzindo o progresso
social (MALDANER, 2000, p. 136).

Nesse sentido, Maldaner, aborda que ao mudar o foco de andlise da

producado cientifica através da investigacdo da pratica verifica-se a validacdo

dos conhecimentos que séao produzidos a partir de novos modelos. Assim, com
base no pensamento de Maldaner, os professores podem trabalhar os
conceitos a partir dos novos modelos de vivéncia de forma diferente do que

esta posto nos programas de ensino das escolas de educacéao basica.

Com base nas consideracfes anteriores, Maldaner descreve uma
experiéncia com a vivéncia de novos modelos, que ele denomina de situacdes
conceitualmente ricas que podem ser proporcionadas aos alunos,
mencionando uma situacdo com alunos do 1° ano do ensino médio, na area de

quimica:

€ possivel propor um programa de ensino de quimica que se
organiza, ndo numa sequéncia de conceitos quimicos isolados, mas
num sistema de conceitos, ou seja, ha forma de conceitos cientificos.
Desta forma, invertemos a logica dos programas tradicionais, a l6gica
de quem ja conhece a quimica, quando procuramos entender uma
dada situacdo usando uma linguagem peculiar que, por sua vez,
veicula os conceitos cujos primeiros significados comecam a
constituir-se junto aos alunos, normalmente, mediados pelo
professor. O sistema de conceitos esta presente no planejamento do
professor. Este tem em mente o sistema conceitual que deseja tratar
junto a seus alunos. Por isso, a situacao escolhida deve ser de alta
vivéncia dos alunos e conceitualmente rica, como dissemos acima.
E ela que vai permitir que o conhecimento quimico se constitua na
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mente do aluno a medida que for analisado sob o ponto de vista da
guimica. Os conceitos, ainda com significados restritos, comecam a
fazer parte da linguagem com a qual os alunos analisam o contexto

criado e conseguem organizar o seu pensamento (MALDANER,
2000, p. 290).

Com base nas consideracbes acima, 0s professores continuam a
apontar questdes pertinentes sobre os conceitos lugar, espaco, paisagem,
altitude e orientagéo e comegam a aprofundar as nossas discussdes dentro do
grupo indicando, em seus enunciados, a vontade de vivenciar, junto aos seus
alunos, os novos modelos de abordar os conceitos pertinentes ao ensino de

mapas.

(...) “Estou gostando do conceito de lugar, estdo vindo tantas ideias
na minha cabeca, ndo sei se € legal... eu poderia fazer um trabalho
com eles sobre o tapete da semana santa. Todos 0s anos vém
turistas de varios paises para verem, muitos dos nossos alunos
ajudam a pintar a serragem... alguns ja me explicaram tantas coisas
gue eu nem sabia”... (Marcos).

(...) “Mas como vocé poderia explorar, “o tapete da semana santa” no
ensino de mapas?” (Jacks).

(...) “As igrejas e capelas tem as esta¢fGes que ocupam a area central
da cidade tinha-se uma paisagem no antigo mapa da época da
colonizacao, hoje, varias pessoas passam pelas ruas e bairros com
varias casas e lojas distribuidas neste espaco com altitudes variadas
e que interferem na vida dessas pessoas e, a maioria ndo sabe
disso...” (Marcos).

(...) “Vocé poderia pedir as fotos da Pardquia, eles tem de varios
anos, seria interessante porque os alunos veriam as mudancas que
ocorreram e também veriam as pessoas envolvidas, muitas vezes, 0s
vizinhos, o0s proprios pais e até mesmo os avoés”... (Matilda).
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Segundo Chartier (2000), a imagem € outra forma de comunicacéo, que
€ capaz de mostrar em unico momento, as condi¢des, situacdes e implicacdes
gue um texto s6 consegue apresentar em outra ordem, a linear. A partir dessa
perspectiva, o tempo passa, mas conseguimos identificar e refletir sobre as
alteracdes ambientais que ocorreram e que ainda apresentam incidéncia neste

lugar por meio das imagens.

Perguntei aos professores como eles estavam percebendo o ensino dos

conceitos pertinentes ao estudo de mapas apdés as nossas discussdes no

grupo.

(...) “Agora tenho tantas ideias que surgem o tempo todo” (Marcos).

(...) “Vejo vérias possibilidades de abordar os conceitos e me sinto
mais autdbnoma” (Maria).

Destaquei para o grupo que, no modelo da racionalidade prética, o
professor é considerado como um profissional autbnomo, capaz de refletir, criar
e, ao mesmo tempo, tomar decisbes durante a acdo pedagogica,
compreendida como um fendmeno complexo, singular, instavel e carregado de
incertezas e conflitos de valores. Com base nessa concepc¢ao, a pratica ndo €
apenas lécus da aplicacdo de um conhecimento cientifico e pedagodgico, mas
espaco de criagdo e reflexdo, em que novos conhecimentos s&ao,

constantemente, gerados e modificados (PEREIRA, 1999).
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A capacidade de representacdo do individuo ndo se desenvolve
isoladamente, mas, a partir de interacdes sociais, visto que os conteudos nao
possuem, em si mesmo, a razéo de existir, se simplesmente forem transferidos.
Assim, os objetos podem ser compreendidos a partir de uma perspectiva
historica e cultural que permite o entendimento e a compreensao de criacdes

artificiais da humanidade.

(...) “Ao trabalhar a erosdo dos solos com meus alunos, mostrei o
mapa do mundo com diferentes espacos ocupados pela erosdo e
percebi que ndo tiveram interesse, mas também eu ndo conseguia
visualizar essa articulacdo entre os conceitos para desenvolver esse
contetdo” (Maria).

(...) “O conceito de espaco ha muito tempo vem sendo considerado
como um campo maior no sistema de conceitos da Geografia, mas
na perspectiva pedagégica, o conceito de lugar pode ser
compreendido como um conceito maior” (Jacks).

(...) “O homem se organiza em sociedade ha muito tempo, e ao
mesmo tempo vem estabelecendo suas relacdes de subsisténcia,
produzindo assim o lugar, que se modifica tanto pelos modos
culturais quanto materiais da sociedade” (Rogério).

(...) “Ha, uma influéncia do lugar na pratica social, assim como ha
também influéncia da préatica social no lugar... a partir dessas ideias,
o aluno consegue contextualizar os fendmenos no lugar onde vive, 0
mundo” (Jacks).

Conforme Callai (2004), o lugar é onde as coisas acontecem em meu
meio de relagdes imediatas, portanto, tem-se, por meio dele, a nocao de
identidade e de pertencimento. Diante dessas consideracdes, um aspecto

importante para a construcdo do conhecimento na escola é o fato de que os
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conteudos sejam abordados a partir desse conceito e de suas inter-relacdes

com os demais conceitos, de modo que tenha relacdo com a vida dos alunos.

As transformacfes nas formas de representar o espaco geografico para
0s sujeitos variam desde informacdes impressas ou digitais de esfera local,
regional a global. Entre as formas de representacdes impressas, destaca-se o
livro didatico que surgiu como uma forma de sintetizar e repassar 0s
conhecimentos desenvolvidos pela Cartografia, e que hoje, conta com mapas
modernos elaborados com base em imagens de satélites e outras tecnologias.
Porém, apesar das cores, formatos e visual, Oliveira (2008, p. 18) especifica

que:

O livro didatico apresenta um problema em relacdo as suas
representacoes, pois, foram construidas por adultos e os peqguenos
léem os mapas dos grandes, e entre as generalizagbes efetuadas
sobre a realidade ressaltam-se algumas implicacdes, como: escala,
projecdo e simbologia espacial sem significacdo para 0s sujeitos,
portanto, ocorre o ensino pelo mapa e ndo o processo de
ensino/aprendizagem do mapa (OLIVEIRA, 2008, p. 18).

A analise do livro didatico e das atividades propostas aos alunos
realizadas por Pavanello (1995) demonstra que a maioria das atividades, para
serem desenvolvidas pelos alunos, utiliza representagdes ja prontas e nédo para
serem construidas por eles, e que as questdes sdo feitas sem o propésito de
explorar os conceitos ou 0 porqué da representacdo que correspondem a
chave do ensino. A referida autora mostrou ainda, que muitas das atividades do

livro do professor vém com uma resposta pronta, como se fosse a Unica
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verdade a respeito da atividade. No entanto, frisa a possibilidade que diferentes
sujeitos interpretem de modo diferente a mesma atividade uma vez que cada
qual analisa uma dada situacdo de acordo com suas experiéncias sociais,
construida pelo sujeito ao longo de sua historia de vida, a partir das interacdes

com objetos de conhecimento.

Baseando-me nessas discussdes, comentei com o0s professores sobre o
fato de que representar aspectos de nossa realidade é imprescindivel em
nossa vida e que sua utilizagcdo, apenas como ilustracdo ou de localizacao,

neutraliza o seu verdadeiro potencial.

(...) “Seria mais interessante se vocé procurasse saber de seus
alunos o0 que eles entendem por erosdo do solo com base em seu
lugar de vivéncia?” (Vanilda).

(...) “Faria também outros questionamentos aos alunos. Que tipos de
erosdo existem no lugar onde vivem? Quais sdo as interferéncias
causadas por tais erosfes na vida das pessoas deste lugar? Quais
riscos sdo ocasionados pelas erosdes as pessoas que estdo neste
lugar? (Rogério).

(...) “Mas como seria a inter-relagdo com os outros conceitos?”
(Jacks).

(...) “Poderiamos perguntar, por exemplo. Como ocorre a distribuicdo
das feicbes erosivas em relacdo a variacdo da altitude? Como a
paisagem varia em relacdo a altitude e no entorno das feicdes
erosivas? Como a erosdo do solo pode interferir na orientacdo das
pessoas? Como a eroséo interfere nas relacoes de trabalho sobre o
espaco? (Rogério).
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Onde as pessoas vivem € um lugar que esta repleto de historicidade, de
sons, de objetos que déo sentidos para os alunos. Por exemplo, quando
levantamos em casa a noite para tomar agua, muitas vezes, ndo acendemos
as luzes e conseguimos chegar até o filtro sem problema algum. O mesmo
acontece com o trajeto do aluno da casa até a escola, em que os alunos néao
precisam consultar o mapa para fazer esse trajeto, pois ja possuem nocdes das
ruas, das casas, do comércio, dos sons, dos cheiros que possibilitam a
chegada até o local desejado. Portanto, o lugar tem varios sentidos, que
repercutem em diferentes maneiras de ser representado e interpretado

(CALLAI, 2004).

O lugar de vivéncia ndo é constituido por esse ou aquele objeto, mas por
um sistema, cuja inter-relacdo do conjunto de objetos o (re)configura
constantemente. Assim, a forma como tratamos o objeto tem a ver com o seu
valor social e a significacdo geografica que desempenham naquele momento

da trajetoria de evolucdo da humanidade.

(...) “E mesmo, compreender e pensar sobre o lugar em que se vive,
0 mundo torna-se essencial ho ensino de mapas” (Maria).

(...) “Como produto das relagbes sociais de producéo, o lugar torna-
se reprodutor, pois passa a influenciar seus rumos” (Vanilda).

(...) “Por isso, o lugar envolve objetos produzidos e suas inter-
relacbes, tanto para a organizacdo quanto para a desorganizacao”
(Rogério).
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Por muito tempo, o estudo sobre a dinamica da natureza representada
Nnos mapas se restringia a uma analise reducionista, pois nao levava em conta
outros conceitos como indicadores e necessarios para reflexdo sobre as

possibilidades de intervencdo humana (AMORIN & NUNES, 2006).

A dificuldade de mudancas epistemoldgicas sobre a inter-relacdo de
conceitos para compreensao da dinamicidade da dialética do homem com a
natureza tem suas raizes no positivismo. Assim, por influéncia tedrica e
metodoldgica de tais raizes, por varias décadas privilegiou-se a separacdo dos

aspectos fisicos e humanos na area de Geografia.

Tal compartimentacéo se intensificou com a evolucéo tecnoldgica e com
0 surgimento de outros mapas especificos. A partir dai, a abordagem do ensino
de mapas passou a contemplar e a privilegiar a fragmentacéo das informacdes
como sendo algo necessario para o entendimento dos mesmos. Diante de tais
mudancas, os fenbmenos geograficos sdo explicados a partir de légicas
matematicas, por exemplo, comparando individualidade de processos, negando

a busca de inter-relacdes conceituais, temporais e espaciais.

Recentemente, com o0 movimento de renovacdo desta Ciéncia
denominado de Geografia Critica, passa-se a incorporar proposi¢cdes nas
analises geograficas que visam romper com o pensamento de que 0s conceitos
devem ser trabalhados de forma compartimentada, sem a necessidade de

estabelecer rela¢cdes uns com os outros.
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(...) “Fica complicado conceber como seria a apropriagdo do
conhecimento sobre os mapas sem a organizacao légica de seus
conceitos”... (Maria).

(...) “Por que vocé considera complicada a falta de organizacdo
I6gica dos conceitos para entendimento dos mapas?” (Jacks).

(...) “O sistema solar ndo estd pontuado nos estudos sobre as redes
de drenagem... nem as formas de relevo sdo abordadas nos estudos
sobre a populacao... pensar 0s mapas e 0s conceitos dessa maneira
tem-se a visdo de que 0s objetos estdo simplesmente amontoados
em compartimentos” (Rogeério).

(...) "Qual o problema dessa visdo dos objetos amontoados em
compartimentos para a compreensao dos conceitos no ensino de
mapas?” (Marcos).

(...) “Embora exista esta suposta visdo cravada pelo ensino
tradicional como uma condi¢&o para trabalhar os conceitos no ensino
de mapas, ela é apenas aparente... visto que ha relacdo entre os
objetos” (Vanilda).

Devido tais mudancas epistemologicas recentes, os meétodos de
pensamento que tem influéncia na busca de articulacdo entre 0s conceitos é a
perspectiva histérica e cultural, que pressupde ndo haver separacdo entre a
historia da natureza e a historia dos homens, indicando um elo entre os
processos de apropriacdo e de transformacdo executados pelo Homem, cuja
compreensao da natureza, enquanto matéria (re)elaborada pelo trabalho
humano, tem os conceitos como elementos essenciais envolvidos em uma
dindmica de inter-relagcbes para a interpretacdo (BERNARDES & FERREIRA,

2003).
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Os professores comecam a rever a forma como vinham ensinando
conceitos para os seus alunos e apontam outras possibilidades sobre como

abordar tais conceitos no ensino de mapas.

(...) “Como eu ensinava 0s conceitos ndo despertava nenhum
interesse em meus alunos, agora estou percebendo o quanto eram
cansativas as minhas aulas e que nada contribuiam para a
construcdo do conhecimento deles... fico pensando quanto
conhecimento o aluno j& tem sobre o lugar que € constituido por
varios objetos e que se encontra em um elo de inter-relacdes...”
(Rogério).

(...) “O conhecimento é definido como uma construcao histérica de
visbes de mundo... nessas visdes se desenvolvem diversas maneiras
pelas quais os sujeitos se percebem a si mesmos e ao mundo”
(Vanilda).

Harley (1987) propde construir o mapa. Suas ideias visavam ler um
objeto cartografico e entendé-lo ndo s6 pelas suas regras cientificas, como
também pelo contexto social de sua producdo: quais os valores, os padrdes e
0os modelos inseridos no cotidiano do produtor do objeto a ser observado?
Ainda, conforme o autor, os mapas ndo sdo inocentes, pelo contrario,
representam aspectos significativos da carga mnemonica de seu produtor. S&o
objetos sociais e, portanto, dimensdo da existéncia dos grupos que o0s

constituiram.

Segundo Cavalcanti (2003), a tarefa de ensino € a de tornar os
conteudos veiculados em objetos de conhecimentos para o aluno, o que requer

constante didlogo do sujeito do conhecimento, portador de uma cultura
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determinada, com esses outros objetos culturais, no sentido de atribuir-lhes

significados proprios.

Os estudos de como os alunos produzem as suas representacdes e a
maneira como o professor ministra suas aulas, a importancia e a énfase em
determinados conteddos constituem um problema cultural, por ser
consequéncia da heranca cultural, portanto, ndo pode ser atribuido
exclusivamente aos interesses de determinados grupos socioecondmicos.
Nesse sentido, “o0 saber docente esta na confluéncia entre varias fontes de
saberes provenientes da histéria individual, da sociedade, da instituicdo
escolar, dos outros lugares educativos e dos lugares de formacédo” (OLIVEIRA,
2008, p. 491). Portanto, compreender as logicas de ensino, os saberes dos
professores, resulta em transformar e melhorar os procedimentos de ensino de

Cartografia.

Alguns momentos de inquietagcdes ocorreram dentro do grupo, tais
momentos, referem-se a uma préatica que se cristalizou ha varios anos por
grande parte dos professores da rede, pois, uma supervisora pedagdgica mais
antiga, utilizava um procedimento para ensinar conceitos aos alunos que foi
sendo repassado e adotado pelos professores. Segundo a supervisora, 0S
alunos deveriam anotar todos os conceitos, 0 mais detalhado possivel, com o
propésito de se prepararem posteriormente para as avaliacdes. Desta forma,
durante as nossas discussdes no grupo, algumas vezes, surge a fala dos

professores solicitando tal pratica.
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(...) “N&@o seria mais facil descrevermos ao maximo o conceito e
depois o aluno anotar no caderno de glossario” (Vanilda).

(...) “Em alguns momentos tenho saudades do glossario, era bem
mais facil... mas agora ndo tem jeito trata-se de outra visdo” (Maria).

(...) “Tem tanto informacdo no mapa, da vontade de anotar tudo e
pronto, agora é so seguir”... (Marcos).

Os problemas epistemolégicos dos mapas resultantes do processo de
ensino e aprendizagem tradicional afloram pelas contradicdes que surgem pela
relacdo dialética do homem com a natureza, cujos desmembramentos nao
consideram o0s objetos de forma articulada. Assim, o lugar passa a ser
concebido como produto do sistema de objetos que impulsionam a¢des que o

(re)dimensionam.

Callai (2004) indica que o lugar pode ser compreendido como local de
vivéncia e de manifestacdo das relacdes sociais, a partir dele se tem um maior
conhecimento sobre representacfes sociais, portanto, possibilita a criacdo de
vinculos pelos sujeitos com o0 seu local de vivéncia. Diante dessas
consideracdes, o0 lugar pode ser compreendido como a base para o
pensamento concreto rumo a abstracdo, por representar a natureza de todo
sistema e, ao mesmo tempo, garantir a unidade de todos o0s seus
desmembramentos. Assim, ressaltei, também, para o grupo que é essencial

problematizar as relacdes sociais do lugar.

(...) “Mas o que, de fato, vocé poderia explorar a partir do lugar”
(Jacks).
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(...) “Por este mapa que nés podemos observar aqui na sala, na
nossa cidade que € histérica, as constru¢des tém significados, por
exemplo, os becos e as igrejas, pois ndo foram edificados de forma
aleatdria. No ensino da Cartografia podem ser compreendidos pelo
contexto em que foram produzidos, ou seja, 0s becos eram locais de
dificil acesso e evitavam saques, as igrejas exuberantes em pontos
estratégicos mostravam as contribuicbes da religido sobre o
processo de catequizacdo como elemento facilitador da
colonizacdo... mas eu nunca cheguei a pensar o lugar desse jeito ao
ensinar mapas”... (Rogério).

7

(...) “Mas ndo é sO o lugar. Mediante as nossas discussdes
anteriores, n0s estamos na area urbana de uma cidade localizada no
interior do estado de Minas Gerais, nesse municipio temos uma
extensa area rural... Como vocés trabalhariam a inter-relacdo dos
conceitos com 0s seus alunos? Pergunto isso porque discutimos
muito sobre a visdo fragmentada no ensino de mapas” (Jacks).

Mencionei aos professores que ao (re)conhecerem as representacdes
sociais dos lugares e as inter-relacdes com o conceito de altitude, paisagem,
orientacdo e espaco, observando dialeticamente do local ao global, é possivel
identificar os diferentes modos de apropriacdo que os diferentes agentes

sociais empregam sobre as areas urbanas e rurais.

(...) “Agora seria bem diferente. Ao invés de descrever as coisas que
tem na area urbana, na area rural ou de solicitar desenhos sobre as
caracteristicas do espaco urbano, do espaco rural vou procurar saber
deles outras coisas... O que eles sabem desse lugar? Como
chegaram a esse lugar? Como eles percebem o funcionamento do
comércio? O que falta nesse lugar? Quais os problemas que
percebem nesse lugar? Quais atividades de recreacdo podemos
encontrar nesse lugar?... eu nem estou acreditando que disse isso
tudo”... (Rogério).

(...) “Também perguntaria: Que tipos de alimento sdo produzidos no
lugar? Quais sdo o0s produtos deste Ilugar e que sé&o
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comercializados? Como varia a altitude do terreno neste lugar que
compreende o percurso entre a area urbana e rural? Quais as
influéncias da variacdo de altitude deste lugar sobre a paisagem?
Como a orientacdo pode variar no percurso entre a area urbana e
rural deste lugar?” (Vanilda).

(...) “Mas néo é so isso, tem tantas coisas que podemos explorar.
Porque muitas cidades histéricas de outros espacos distantes, por
exemplo, tem algumas situacdes semelhantes a nossa?” (Maria).

O fato de refletirmos sobre o ensino e aprendizagem de conceitos
pertinentes ao ensino de mapas implica considerarmos que, no planeta Terra,
todos os aspectos fisicos e humanos estéo inter-relacionados em um processo
dindmico. E é no lugar que tal processo vislumbra a disposicédo dos elementos,

suas inter-relacdes e as constantes transformacdes que o (re)configuram.

No préximo capitulo, discuto como tais ideias sobre novos modelos de
ensino de mapas foram vivenciadas pelos professores nas suas proposicoes e

desenvolvimentos das oficinas.
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CAPITULO V - Vivenciando Novos Modelos de Ensino de Mapas: As
Oficinas

Este es el cuento més corto que quizas hayas escuch  ado en tu vida.

Habia una vez una muchacha que le pregunt6é a un chi  co si se queria casar con
ella.

El chico le dijo:
No.

La muchacha vivio feliz para siempre, sin lavar, co  cinar ni planchar para nadie,

saliendo con sus amigas, saliendo con numerosos ami gos y sin trabajar para
ninguno.

El problema es que no nos contaban estos cuentos.

Autor Desconhecido.

5.1- Descricao das Oficinas de Mapas

A seguir, passo a descrever, sucintamente, como foi 0 processo de
construgéo e desenvolvimento das oficinas de mapas, usando os conceitos de
lugar, espaco, paisagem, altitude e orientacéo, elaboradas pelos professores e
respectivos alunos, enquanto possibilidade de vivenciarem em suas praticas os
novos modelos de ensinar mapas, 0s quais foram construidos coletivamente
em nossas discussfes e reflexdes nos nossos encontros realizados

anteriormente.
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Conceito de lugar

Primeira oficina:

O professor Rogério e seus alunos desenvolveram a oficina de mapas
com o conceito de lugar sobre os becos em nossa cidade. Para isso, a partir
do mapa da area com arruamentos da parte central da cidade, os alunos
foram a campo para acrescentar os nomes dos becos, que, em sua maioria,
nao apareciam no mapa devido a escala reduzida em que foram produzidos.

Além de fazer constar os nomes dos becos que, geralmente, néo
apareciam nos mapas, e que sao lugares onde a maioria dos alunos vive,
durante a atividade de campo, faziam perguntas aos moradores. Por que 0s
becos estdo sendo tdo ocupados por moradias nos ultimos anos? Como
conseguiram implantar tantas atividades comerciais importantes dentro dos
becos? Como os becos influenciam no modo de vida das pessoas nesta
cidade? Quais as influéncias que os becos ocasionam ao espac¢o? Quais as
influéncias dos becos sobre a paisagem? Que tipos de influéncias os becos
podem ocasionar nas areas com altitude baixa, média e alta da nossa cidade?
Como os becos influenciam nas formas de orientagéo na cidade?

Nos mapas, os alunos tiveram a oportunidade de visualizar a

distribuicdo dos becos na cidade, suas dire¢cdes preferenciais em relagdo a

parte central, além de perceber pela escala do mapa a variacdo da extensao.
Por meio de um levantamento histérico, perceberam que as vias de acesso
sao importantes para compreendermos os deslocamentos da producao e das

movimentacbes de pessoas resultantes das formas de trabalho que se
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estabeleceram em diferentes momentos nos lugares.

Pelos acessos, como os becos, os alunos também discutiram sobre a
variedade das formas de uso e ocupacao do solo que se sucederam no lugar
onde vivem e sobre suas implicacdes.

Mediante as informacfes levantadas sobre o lugar de vivéncia da
maioria dos alunos, os becos, o professor gravou um video da discussao que
tiveram, na qual analisaram como em diferentes momentos 0 movimento
dialético das formas de trabalho exercidas neste lugar influenciava na (re)
combinacgao do espaco, da paisagem, da altitude e da orientacdo, bem como
as implicacdes desta dinamica para a vida dos moradores.

Os mapas construidos foram fixados em vérias partes da sala e, a

medida que as pessoas iam passando?, os alunos mostravam os becos nos

mapas e falavam sobre os questionamentos que fizeram junto aos moradores.
Segunda oficina:

A professora Maria construiu a sua oficina com o conceito de lugar com
a expectativa de analisar as influéncias do comércio sobre o lugar onde
vivemos, a nossa cidade. A professora e seus alunos conseguiram fotos muito
antigas da cidade, também realizaram entrevistas com varios moradores que
ja estavam ha mais tempo neste lugar. Na entrevista, perguntaram: Por que o
comeércio pode influenciar mudancas na cidade? Quais influéncias o comércio

tem proporcionado sobre a forma de (re)organizagcdao do espaco? De que

2 . . N ~ ,1e .
As oficinas foram abertas a visitagdo para as familias dos alunos e demais agentes das escolas.
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forma o comércio exerce influéncias sobre a paisagem? Por que o comércio
tem influéncia sobre as areas com diferentes altitudes na cidade? Como o
comeércio tem influéncia sobre as formas de orientacdo na cidade?

Pelas informacbes representadas nos mapas, a professora e seus
alunos discutiram sobre o fato de o comércio se destacar pela promocéo de
intensas variagfes no espaco geografico. Assim, refletiram sobre a dindmica
de transformacgdo impulsionada pelo comércio para o aparecimento de
inUmeras outras atividades que vao (re)configurando o lugar, tornado um local
produtivo e de movimentagcdo tanto de pessoas quanto de recursos
financeiros, responséveis por promover outras formas de se relacionar com as
atividades econdmicas.

Varias residéncias sofreram adaptacdes para funcionar como ponto
comercial. Nos mapas, ficaram evidentes alguns pontos de maior
concentracdo comercial, que correspondem também as areas adjacentes aos
monumentos histéricos. Dessa forma, a professora solicitou aos alunos que
desenhassem as formas de comércios que eles conheciam, ressaltando os
gue nao existiam mais e os que foram modificados. Em seguida, os alunos
realizaram o mesmo procedimento com 0s pais ou com 0s avQs para comparar
as transformagbes. Em sala de aula, a professora promoveu um debate,

mediante as informacgdes levantadas pelos alunos e coletivamente, apés muita

reflexdo, construiram um mapa da cidade enfocando as transformacgfes que

ocorreram por influéncia das atividades comerciais na (re)organizacdo do

espaco, paisagem, altitude e orientagéo.
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Os alunos também realizaram consultas a internet e buscaram outros
materiais no Arquivo Publico Municipal. No dia da oficina, uma pessoa
convidada do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN),
falou sobre o que € viver em um lugar histérico que, aparentemente intacto, é
repleto de transformacfes. Em seguida, todos foram para o patio da escola
para ouvir as explicacdes dos alunos e ver as fotos, os desenhos e 0os mapas
que foram construidos com base nas consultas e nas entrevistas que fizeram

aos moradores.
Terceira oficina:

A professora Ana construiu sua oficina com os alunos tentando analisar
as influéncias das construcdes antigas no lugar onde vivem, a cidade.
Depois foram até o asilo da cidade para entrevistar as pessoas idosas.

Como as construgdes antigas influenciam a vida das pessoas nesta cidade?

Quais influéncias as construgfes antigas ocasionam a cidade? De que forma

as construgcbes antigas influenciam o espaco? Quais influéncias as
construgbes antigas promovem sobre a paisagem? Como as construgdes
antigas influenciam em diferentes altitudes da cidade? Como as construgdes
antigas influenciam nas formas de orientacéo na cidade?

Pela importancia historica, as construgfes antigas estao representadas
em Vvarios mapas, 0 que ndo acontece com grande parte das constru¢des
recentes. Assim, as edificacdes antigas possuem extrema relevancia no
ensino de mapas, pois possibilitam que os alunos as utilizem por suas préprias

experiéncias como referéncia no cenario geografico da cidade onde vivem.
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Essas construcbes sdo muito conhecidas e acabam sendo utilizadas de
diversas formas e relagdes de trabalho no espaco geografico. Assim, por meio
dessas construcdes, pode-se compreender como os alunos se orientam pela
cidade. A professora aproveitou esses conhecimentos para o entendimento
dos conteudos sobre a dinamica de localizacdo e movimentacdo geografica,
analisando com seus alunos as alteracbes que se sucederam ao longo do
tempo nos lugares.

Na cidade, os alunos perceberam pelo levantamento histérico que as
construgcfes antigas correspondiam as areas administrativas do lugar naquele

contexto. No momento atual, algumas dessas construcoes ainda sdo utilizadas

pela administracdo municipal, no entanto as demais séo utilizadas de vérias

formas, sobretudo para atender ao turismo. No contexto atual, ha
supervalorizacdo de tais edificacbes, em vista das relagbes financeiras que
giram em torno delas. Dessa maneira, a professora e seus alunos discutiram
sobre as diversas influéncias das constru¢cdes antigas do lugar sobre espaco,
paisagem, altitude e orientacéo.

Em sala de aula, cada aluno, na hora de dar explicagcbes sobre a
oficina, utilizou uma pequena pasta de papeldao com as informagdes que
levantou sobre 0os mapas e as entrevistas com as pessoas idosas com quem

dialogaram.

110



Quarta oficina:

O professor Marcos construiu sua oficina na tentativa de analisar as

influéncias das vocorocas® sobre o lugar de vivéncia, a cidade.

Com seus alunos levantou os seguintes questionamentos: Como as
vocorocas podem influenciar a vida dos moradores nesta cidade? Quais
influéncias as vocgorocas podem ocasionar sobre a cidade? Por que as
vogorocas podem influenciar a (re)organizagédo do espacgo? De que forma as
vocgorocas exercem influéncias sobre a paisagem? Como as vogorocas podem
exercer influéncias em diferentes altitudes na cidade? De que forma as
vogorocas podem influenciar nas formas de orientagcéo na cidade?

Para isso, utilizou um mapa base da cidade, produzido pela Prefeitura
Municipal. E, com esse mapa, os alunos desenharam o0s bairros nas
imediacdes da escola, destacando ruas, casas, comércios, bancos e
empresas. Com imagem de satélite e pesquisas na internet, também
desenharam em outros mapas as informacdes que levantaram sobre as
vogorocas.

As areas de risco foram identificadas nos mapeamentos e, apds a
analise da expansédo urbana, discutiram sobre a ocupag¢do humana de certos

lugares que ndo ofereciam condi¢cdo adequada a sobrevivéncia. Nos mapas, a

* Desmoronamento provocado pela erosdo subterranea produzida por aguas pluviais que se
infiltram com facilidade em terrenos de grande permeabilidade, quando atingem regides menos
permeaveis.
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erosdo do solo por vocorocas e a delimitacdo das areas da mancha de
crescimento urbano em direcdo a essa forma erosiva possibilitaram as
discussbes sobre a importancia do planejamento urbano.

A diminuicdo dos canais de drenagem nos mapas mais recentes
chamou a atencéo dos alunos e do professor, que, ao investigarem sobre as
vogorocas, tiveram a possibilidade de discutir sobre as influéncias dessa forma
erosiva em relacdo aos recursos hidricos do lugar.

Como atividade de acompanhamento de possivel avanco desse
processo erosivo em relacdo as residéncias, o professor estimulou os alunos a
fixar vérias estacas ao redor das bordas de algumas das vocgorocas. O intuito
desse procedimento foi permitir que, com as préximas chuvas, pudessem
acompanhar se estava ocorrendo a ampliagdo das feicdes erosivas ou se ja
estavam estabilizadas.

A discussédo em sala de aula sobre como apareceram as vogorocas
nesse lugar e sobre as influéncias no espacgo, paisagem, altitude e orientacao
resultaram na confec¢do de um mapa construido coletivamente, denominado
pelos alunos de dinamica de inter-relagdes do lugar.

Para apresentacdo da oficina, os alunos utlizaram o0s mapas

construidos e, analisando-os com as informagfes levantadas durante as

pesquisas.
Quinta oficina:

A professora Matilda construiu sua oficina com os alunos usando

histérias em quadrinhos que remontavam a histéria da cidade por meio de
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chafarizes. Para isso, realizaram entrevistas com os moradores do bairro, com
0S comerciantes e também na escola, na casa paroquial e na fabrica. Os
alunos tiveram a oportunidade de visitar cada chafariz, e, nesse momento,
discutiam um pouco mais sobre a cidade. Nas entrevistas os alunos utilizaram
as seguintes questdes: Como os chafarizes influenciam a vida das pessoas na
cidade? Quais mudancas os chafarizes exercem sobre este lugar, a cidade?
Como os chafarizes influenciam a (re)estruturacdo do espaco? Como 0s
chafarizes influenciam transformagfes na paisagem? Quais influéncias os
chafarizes exercem em diferentes altitudes do terreno na cidade? De que
maneira os chafarizes influenciam nas formas de orientacéo na cidade?

Pelos mapeamentos dos chafarizes pode-se discutir e analisar o
processo historico evolutivo e sua distribuicdo pela cidade, o que possibilitou
aos alunos pensar sobre as fontes de agua e também perceber a importancia
delas como responsaveis pela sustentabilidade de varias familias naquele
lugar por muitos anos.

Nas discussfes também afloraram problemas de tratamento da agua

que ocorreram em Varios momentos na cidade, em que algumas fontes foram

fechadas e depois ativadas, além de analisada a implantacdo de diversas

atividades comerciais nas imediagOes desses lugares.

Muitos chafarizes eram utilizados como locais de encontro, para
estudos, além de inspirar a escrita de poemas. Assim, por meio dos
chafarizes, o ensino de mapas possibilitou resgatar a dindmica da historia

evolutiva de transformacéo do espaco geogréfico do lugar, a cidade.
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O material levantado pela professora e seus alunos subsidiou a
discusséo e analise da dinamica de inter-relacdes de trabalho que passaram a
ser demandadas nas imediacbes dos chafarizes, ao longo do tempo, e das
influéncias destes em relacdo ao espaco, paisagem, altitude e orientacdo. Em
sala de aula, por meio de reflexdes, os alunos produziram varios desenhos, os
quais eram contextualizados com os diferentes momentos da historia de
evolucéo da cidade.

Para apresentacdo, os alunos, como personagens da historia em
quadrinhos, foram explicando a histéria da cidade. Também participaram da
apresentacdo algumas familias que foram convidadas pela professora e
puderam falar sobre a vida delas nas imediacées dos chafarizes. E, ao final,
uma seérie de fotos dos eventos ja realizados nos chafarizes foi exposta

através de slides para os alunos.
Sexta oficina:

A professora Vanilda construiu sua oficina com os alunos elaborando

varias maquetes sobre os dois bairros que sado atendidos pela escola. A

professora e seus alunos tinham o propésito de analisar as influéncias
ocasionadas pela industria instalada nas imediacdes da escola.

Dessa forma, os alunos realizaram entrevistas com moradores antigos.
Quais influéncias a industria exerce sobre este lugar? Que influencias a
indUstria exerce na vida das pessoas neste lugar? De que maneira a industria
influencia na (re)estruturacdo do espacgo? Quais influéncias a induastria

ocasiona na paisagem? De que forma a industria exerce influéncias em
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diferentes altitudes da cidade? Como a industria promove influéncias na forma
de orientacdo na cidade?

Pelo mapa, os alunos perceberam que a distribuicdo das industrias pela
cidade néo ocorria de forma aleatdria, pois exigia, além de matéria-prima, uma
infraestrutura basica para sua implantacdo. Foi também pelos mapeamentos
gue a professora estimulou os seus alunos a refletir sobre a questdo de a
industria ser responsavel por promover vérias transformacdes no espaco
geografico. Tais transformacdes decorriam da necessidade de circulacdo tanto
de matéria-prima quanto de mercadorias, além de concentracdo de maior
contingente de pessoas que podiam trabalhar, seja diretamente nas relagbes
produtivas, seja na venda de produtos finais, as mercadorias. Nesse sentido,
tiveram a possibilidade de perceber e analisar pelos mapas as constantes
alteracdes provenientes de tais atividades. Assim, conhecer a trajetéria
histérica de implantacdo das atividades industriais permitia pensar sobre a
dindmica de sua atuacéo e a (re)organizacao dos lugares.

A confeccdo das maquetes de periodos distintos demonstrou a
possibilidade de influéncias e de transformacdo que a atividade industrial
podia promover, 0 que permitiu aos alunos analisar as modificacdes
ocasionadas no espac¢o geografico e na vida dos moradores. Dessa forma, o
cenario (re)constituido das imediacbes da escola antes da implantacdo da

industria foi confrontado com o cenario atual, e as discussdes coletivas girar

em torno das influéncias da industria em relagéo ao espaco, paisagem, altitude

e orientagao.
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Os alunos utilizaram o patio da escola para a exposicdo dos mapas e
maquetes e dar as explicacbes. Durante 0 momento da apresentacao, alguns
moradores antigos também davam seus depoimentos sobre como eram as

imediacfes da escola antes do aparecimento das atividades industriais.

Conceito de espacgo

Primeira oficina:

Nesta oficina de mapas, o professor Marcos trabalhou com seus alunos

sobre as possibilidades de transformac¢édo do espaco devido as influéncias do

processo de industrializacdo estabelecidas na cidade.

Para isso, promoveu uma discussdo em sala com seus alunos,
elaborando algumas questfes: Que tipos de industria foram instaladas no
lugar? Por que escolheram este lugar para implantacdo de atividades
industriais? Quais tipos de influéncias as atividades industriais promoveram
sobre 0 espaco e a paisagem da cidade? De que maneira a industrializagcédo
interferiu sobre as formas de altitude do terreno e as formas de orientacao das

pessoas na cidade?

Os mapas antigos e 0s mais recentes sobre diferentes espacgos
possibilitaram visualizar a dinamica de transformacdo das formas de
uso/ocupacgdo. Ao ensinar oS mapas aos alunos, enquanto um processo
histdrico, o professor discutiu sobre a questdo do aparecimento das atividades
industriais e sobre o fato de, muitas vezes, promover um intenso

deslocamento de pessoas de areas rurais para ocupar as proximidades das
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indUstrias em busca de emprego e de melhores condi¢des de vida.

Pelos mapas, os alunos visualizaram a distribuicdo da populacéo pela
cidade em momentos diferenciados, fizeram um levantamento histérico das
atividades industriais e estabeleceram o mapeamento de tais areas. Diante
disso, discutiram sobre as influéncias de tais atividades na dinamica de

(re)organizacao do espaco.

Mediante as intensas transformacdes no espacgo geografico, refletiram
sobre as relacdes de trabalho que emanaram da industria e a implantacéo de

novas formas de uso/ocupacdo do espaco.

O professor e seus alunos decidiram elaborar trés mapas: antes do
aparecimento da induastria, apds as primeiras industrias e, por udltimo, a
industrializacdo atual. Os mapas foram responsaveis por intensas discussdes
em sala de aula sobre as influéncias do processo de industrializacdo desse
lugar, a cidade, em relacdo ao (re)arranjo do espaco, paisagem, altitude e

orientacao.

Para apresentacdo da oficina, os alunos utilizaram véarios mapas, que

foram consultados e distribuidos pela sala de aula. A medida que

estabeleciam explicagdes, iam visualizando as informagdes nos mapas.
Alguns pais estavam presentes e falaram sobre o trabalho deles nas
industrias, o0 modo como percebiam a importancia do trabalho deles para a

comunidade, além de apontar também alguns possiveis problemas que a
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indUstria ocasionava no espaco onde vivem.

Segunda oficina:

Nesta oficina, o professor Rogério trabalhou as influéncias da eroséo do

solo no processo de (re)estruturagéo do espaco.

Para construcdo da oficina, o professor conseguiu mapas de areas de
risco e fotografias aéreas que foram cedidas pela Companhia Energética do
Estado de Minas Gerais - CEMIG. Com o auxilio de um estereoscépico de
bolso, o professor juntou os pares dessas fotografias para que os alunos

visualizassem algumas formas erosivas.

Posteriormente, o professor e seus alunos elaboraram perguntas para
gue os alunos pudessem pesquisar. Por que ocorreu 0 aparecimento de varias

feicbes erosivas na cidade nos ultimos anos? Por que ha concentracdes de

feicOes erosivas na cidade? O que pode ter promovido a reativacdo de antigas

feicOes erosivas? Como as feigdes erosivas exercem influéncias sobre a
(re)estruturacdo do espaco? Quais influéncias as feicOes erosivas podem
ocasionar sobre a paisagem? Quais sao as influéncias das feicbes erosivas
sobre a distribuicdo das aguas em diferentes altitudes do terreno? Como as

feicOes erosivas podem influenciar nas formas de orientacdo na cidade?

Pela identificacdo dos espacos no mapa que correspondiam as areas
de maior adensamento humano, os alunos também puderam visualizar as

feicbes erosivas em tais areas, além de refletir sobre o fato de a aglomeragéo
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tanto promover o aparecimento de novas feicbes quanto reativar as antigas.

A visita dos alunos a algumas areas da cidade, sob a orientacdo do
professor, contribuiu para a percepcao das possibilidades de se desencadear
a erosdo do solo em decorréncia da acdo humana. Apos a visita, ampliou-se o
debate sobre as relacdes produtivas e as consequéncias destas alteracdes do
solo na qualidade de vida das pessoas. Um dos graves problemas discutidos
foi o lixo, cujo acumulo em alguns pequenos canais acabava alagando-os com
as chuvas e, consequentemente, resultando no solapamento das bordas dos

barrancos, com a erosao do solo.

Ao trabalhar com diversos tipos de mapas, as alteracdes podiam ser
relacionadas e analisadas para melhor compreenséo da dinamica do processo
(re)estruturacdo do espaco. Assim, as discussdes sobre as transformacoes
das relagbes de trabalho em varios momentos neste lugar onde se situa a

cidade apontavam que tais mudancas influenciavam a (re)combinagdo do

espaco, paisagem, altitude e orientagéo.

Na apresentacéo da oficina, os alunos fixaram os mapas na parede da
sala e deixaram as fotografias aéreas distribuidas sobre as mesas, sendo o

material utilizado durante as explicagdes.

Terceira oficina:

A professora Maria, trabalhou nesta oficina com seus alunos as

119



influéncias das construgdes histéricas na cidade. Assim, a professora e seus
alunos realizaram um levantamento de informacdes histéricas sobre a cidade
em livros, na internet e em museus. Durante as consultas, uma funcionaria do

Museu convidou os alunos para que a culminancia do trabalho deles fosse la.

Varios itens foram investigados pelos alunos, dentre eles: Como foi a
histéria de ocupacdo e de trabalho neste lugar? Quais influéncias as
constru¢des histéricas ocasionam sobre o lugar? Como as construcdes
histéricas influenciam a (re)estruturacdo do espac¢o? Quais as influéncias das
construgfes historicas sobre a paisagem? Como as constru¢des histéricas
influenciam areas em diferentes altitudes? Como as constru¢des histéricas

influenciam as formas de orientacao do lugar?

Por meio dos mapas, os alunos tiveram a possibilidade de perceber

como as areas mais concentradas pelas construgdes historicas apresentavam

influéncias sobre o espago, como o delineamento de arruamentos estreitos,
visto que o contexto em que foram edificadas ndo apresentava a necessidade
de passagem de automéveis. Além de tais influéncias, essas construcdes
também funcionavam como atrativo para as pessoas, seja como turista seja
para trabalhar. Atualmente, em muitas ruas onde est4d a maior parte dos
casardes, ainda sao utilizadas como locais para caminhada e de encontros de

muitas familias.

A partir de um mapa base que continha informacgfes sobre altitude do

terreno, os alunos comecgaram a acrescentar dados das constru¢des antigas e

120



a delinear a localizacdo geografica destas dentro do perimetro da cidade. Em
seguida, tracaram as rotas de mais circulacdo populacional, analisando as
contribuicbes dos eixos de circulacdo de pessoas para as atividades

econdmicas e sua importancia para a cidade.

Para apresentacdo da oficina, no Museu, além dos objetos, pinturas e

mapas disponibilizados aos alunos, eles também contaram com roupas de

época que também foram cedidas por outro museu para apresentacdo do

trabalho.

Quarta oficina:

A professora Vanilda trabalhou com as interferéncias da

impermeabilizagdo do solo sobre a (re)organizagao do espaco.

Para construgdo desta oficina, os alunos tiraram fotos de varios pontos
da cidade e conseguiram fotos antigas com alguns moradores. Depois,
partiram para elaboracdo de perguntas sobre a impermeabilizacdo do solo,
com o proposito de utilizi-las durante as entrevistas com os moradores. Dessa
forma, a professora e os alunos elaboraram as seguintes perguntas: Quais
influéncias a impermeabilizacdo do solo ocasionou na ocupacao do solo na
cidade? Como a impermeabilizacdo do solo influenciou na (re)estruturacao do
espaco e da paisagem? Quais influéncias a impermeabilizacéo do solo causou
em diferentes altitudes da cidade? Como a impermeabilizacdo do solo

interferiu sobre as formas de orientagéo na cidade?
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Pelos mapas, os alunos puderam perceber que o0s processos de
impermeabilizacdo do solo ocasionaram interferéncias sobre o espago, como o
aparecimento de areas propensas a inundacao. A vista de pontos mais altos
da cidade permitiu a comparacdo entre 0s mapeamentos antigos e a
identificacdo da area de ampliacdo do espaco ocupado pela urbanizacéo.
Dessa forma, a (re)organizacdo do espaco tornou-se necessaria, dado o
surgimento tanto de areas com grande recepcdo de agua quanto de éareas

com escassez.

Durante as visitas monitoradas, os alunos e a professora discutiram a
importancia do planejamento estratégico como forma de minimizar os
impactos ocasionados pelo crescimento urbano e a consequente

impermeabilizagéo do solo.

A professora e seus alunos realizaram uma experiéncia durante a
oficina, com base em duas maquetes. Na primeira, utilizaram os tipos de solo
e caixinhas de papeldao para representar as constru¢cdes. Na segunda,
apresentaram as mesmas especificagdes, no entanto os alunos colocaram um
plastico sobre os solos, numa tentativa de representar as areas

impermeabilizadas pelo concreto, em decorréncia do avango do crescimento

urbano. Depois, utilizaram um pequeno regador de jardim. A medida que

despejavam a agua, o grupo de alunos ia apontando as influéncias da

impermeabilizacdo em relagéo ao espaco, paisagem, altitude e orientagao.

Para apresentacdo das oficinas, os alunos utilizaram varios mapas,
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confeccionaram cartazes com as fotos adquiridas e convidaram alguns

moradores para dar seus depoimentos durante as explicacées dos alunos.

Quinta oficina:

A professora Ana, em sua oficina com o0 conceito de espaco, trabalhou
com seus alunos as influéncias da coloniza¢do portuguesa na organizacdo do

espago.

Para iniciar as atividades, a professora e os alunos levantaram algumas
questbes para serem pesquisadas. Que tipos de construgcdes foram
realizados pelos portugueses em nossa cidade? Quais as relagoes de trabalho
estabelecidas em nossa cidade na época da colonizagdo portuguesa? Por que

a colonizacgéo portuguesa influenciou na (re)estruturacado do espaco? Como a

colonizacdo portuguesa ocasionou influéncias na (re)combinacdo da

paisagem? De que forma a colonizagdo portuguesa influenciou em diferentes
altitudes do terreno? Como a colonizagao portuguesa influenciou as formas de

orientacdo em nossa cidade?

Nos mapas da época da colonizagdo portuguesa, a organizagdo do
espagco visava estabelecer pontos estratégicos para controle sobre a
populacdo e para recolhimento dos impostos. Também neste periodo, o
formato das casas, dos comércios e dos arruamentos ndo visava atender
maior contingente de populacdo, nem fluxo de automadveis. Portanto os mapas

possibilitaram conhecer a dinamica das relacées que se sucederam para
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soerguer essas edificacdes no espaco.

Durante a apresentacdo da oficina, os alunos utilizaram mapas antigos
e atuais da cidade e cartazes com informacgfes obtidas nos questionamentos

levantados por eles e pela professora.

Sexta oficina:

A professora Matilda trabalhou sua oficina analisando a influéncia do

trafego de automdveis sobre o espaco.

Inicialmente, a professora e o0s alunos estabeleceram algumas
perguntas para serem analisadas. Que tipo de influéncias o trafego de
automoveis promove na vida das pessoas nesta cidade? Quais influéncias o
trafego de automdveis tem exercido na cidade? Como o trafego de automoveis
influencia a (re)organizacdo do espaco? Por que o trafego de automoveis
ocasiona influéncias sobre a paisagem? Que tipos de influéncias o trafego de
automoveis ocasiona em diferentes altitudes do terreno na cidade? Como o

trafego de automdveis influencia sobre as formas de orientagcéo na cidade?

A pressdo ocasionada pelo aumento de veiculos sobre o espaco

repercutiu na abertura de novos arruamentos, no fechamento de certas vias e

também influenciou a forma de locomoc¢é&o dos pedestres. Assim, 0S cenarios

diferenciados vistos pelos mapas possibilitaram aos alunos pensar sobre a

influéncia que o trafego de automdveis ocasionou no espaco.
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Para a apresentacao desta oficina, os alunos utilizaram o mapa base do
municipio e outros mapas que foram construidos por eles de diferentes
periodos, considerando as informacdes levantadas. ApGs as explicacbes dos
alunos, alguns pais que estavam presentes expuseram um pouco do

conhecimento que tinham em relacéo ao trafego de automéveis na cidade.

Conceito de paisagem

Primeira oficina:

Na oficina de mapas com o conceito de paisagem, a professora Maria e
seus alunos buscaram analisar as influéncias da criacdo de gado sobre a

paisagem.

Para o desenvolvimento da oficina, a professora e os alunos partiram,

inicialmente, para o levantamento histérico sobre a criacdo de gado no lugar,

onde hoje estd a nossa cidade. Com mapas histéricos e informacdes

levantadas sobre tal atividade, foram juntando o material para a construgéo do

portfélio da turma.

O portfdlio foi subdividido em atividades produtivas no cenario inicial de
uso e ocupacdo do solo na cidade, atividades produtivas no cenario atual de
uso e ocupacao do solo na cidade, influéncias da criagdo de gado sobre o
espaco, influéncias da criagdo de gado sobre a paisagem, influéncias da
criacado de gado em diferentes altitudes, influéncias da criacdo de gado sobre

as formas de orientacdo. Todos esses itens foram temas de pesquisa feita
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pelos alunos em livros, mapas e internet.

Pelos mapas, os alunos tiveram a possibilidade de perceber as
mudancas em relacdo ao tamanho das propriedades utilizadas para a criacao
de gado e as transformacbes que ocasionaram sobre a paisagem pela
necessidade de aumentar o rebanho. Assim, os alunos conseguiram analisar
como a criagdo de gado, em diferentes momentos, exercem influéncia sobre a

paisagem.

Os desenhos realizados pelos alunos sobre as rotas preferenciais
utilizados pelo rebanho em cenarios distintos demonstraram que o pisoteio
ocasionou a compactacdo do solo e 0 aparecimento de areas sem a presenca
de vegetacédo superficial. A discussdo e a andlise dos mapas possibilitou aos
alunos refletir sobre o desenvolvimento do processo de erosao do solo em tais
areas desprotegidas, que se tornaram canais preferenciais de escoamento das

aguas pluviais.

Na apresentagcdo da oficina, os alunos utilizaram o portfélio para dar

suas explicagdes.

Segunda oficina:

A professora Ana e seus alunos, na oficina sobre o conceito de
paisagem, trabalharam as influéncias da atividade mineradora sobre a

paisagem.
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Foram feitas diversas consultas pelos alunos ao acervo historico dos
museus a respeito da atividade mineradora na cidade, o que comprovou a
existéncia de varias fotos e publicagcbes sobre o assunto. Além disso, o0s
alunos tiraram fotos dos monumentos antigos construidos na época de

implantacéo da atividade mineradora na cidade.

A professora promoveu uma discussdo com os alunos levantando os
seguintes topicos para pesquisa: influéncia das atividades mineradoras sobre
a cidade, influéncias da atividade mineradora sobre o espaco, influéncias da
atividade mineradora sobre a paisagem, influéncias da atividade mineradora
em diferentes altitudes, influéncias da atividade mineradora sobre as formas

de orientagao.

Os alunos utilizaram um mapa histérico da cidade, antes da

implantacdo das atividades mineradoras, e confeccionaram varios mapas com

papel vegetal, todos na mesma escala. Depois, comecaram a sobrepor
informagdes ao mapa inicial, como: atividade mineradora, crescimento urbano,
via de acesso. O professor e os alunos discutiram muito sobre as influéncias e

repercussoes de tais atividades sobre a cidade.

Assim, os diversos cenarios representados pelos mapas demonstraram
como a paisagem se (re)configurou ao longo do tempo. Os alunos também
discutiram sobre essas transformacgdes e sobre as influéncias na qualidade de

vida dos moradores.
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Varias turmas da escola foram convidadas para assistir a apresentacao,
gue comecou com um video sobre atividade mineradora. Depois, 0s alunos
apresentaram os mapas e desenhos histéricos sobre a atividade mineradora,

seguidos dos mapas atuais.

Terceira oficina:

Nesta oficina com o0 conceito de paisagem, a professora Vanilda
construiu, junto com os alunos, uma moldura a partir da visédo que tinham em

relacdo ao centro historico da cidade, pela janela da sala de aula.

Dessa forma, acompanhados pela professora, os alunos tiveram a
oportunidade de ir a diferentes pontos da cidade. Com o auxilio da moldura,
observavam e faziam questionamentos e anotacdes com base nas visdes que
tinham sobre o lugar, espaco, paisagem, altitude e orientacdo na cidade. Em
seguida, os alunos pesquisaram sobre esses conceitos para discussdo em

sala de aula, junto com a professora.

Durante as visitas aos diferentes pontos da cidade, os alunos
identificavam as coordenadas geograficas nos mapas, especificando a
localizacdo geografica em que estavam em relacdo aos pontos de referéncia

do centro da cidade. Nesse momento, os alunos também tiveram a

oportunidade de discutir sobre a escala geogréafica, ou seja, a propor¢do das

edificacdes representadas nos mapas e vistas pela moldura no formato real.
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Posteriormente, os alunos construiram desenhos e mapas sobre as
visbes que tiveram, baseados nas pesquisas e discussoes feitas na sala e
elaborar algumas explicacdes. Assim, durante a apresentacdo da oficina, os
alunos colaram os desenhos no teto, no chdo, nas paredes e davam
explicacbes. Ao final, os mapas construidos por eles foram postos, um de

cada vez, na moldura, para finalizar as explicagoes.

Quarta oficina:

Nesta oficina de mapas, o professor Rogério trabalhou com seus alunos

o crescimento urbano na cidade e as influéncias sobre a paisagem.

Em principio, discutiu com os alunos sobre as possiveis causas do
crescimento urbano da cidade. Depois, levou os alunos para dar uma volta
pela cidade para observar, fotografar e conversar um pouco a respeito da

paisagem.

Posteriormente, os alunos levaram vérias fotografias antigas da cidade.

Além das fotos, o professor conseguiu mapas histéricos sobre a paisagem da

cidade. Em sala de aula, o professor e 0s alunos construiram varias perguntas
para pesquisarem. Quais as influéncias do crescimento urbano sobre a
cidade? Que influéncias o crescimento ocasiona ao espaco? Como o
crescimento urbano influencia a (re)combinagédo da paisagem? Como o
crescimento urbano influencia diferentes altitudes da cidade? De que forma o

crescimento urbano influencia sobre as formas de orientacédo na cidade?
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O levantamento de informacfes historicas da cidade pelos alunos
apontou a presenca do ouro na regido como um atrativo para o grande
contingente populacional da época. Ja o levantamento de informacdes
altimétricas revelou ser uma area bastante acidentada e de dificll

assentamento populacional.

Pelos mapas, os alunos tiveram a oportunidade de perceber a avanco
da mancha de crescimento urbano, em periodos distintos, além de analisar as
transformacdes que se sucederam nas relacbes de trabalho na cidade.

Durante o percurso realizado na cidade, o professor e os alunos discutiram as

alteragbes nas construgcdes para atender ao crescente numero de habitantes e

as implicacdes destas sobre a transformacgao da paisagem.

Durante a oficina, os alunos apresentaram um video sobre a paisagem
da cidade e, em seguida, foram mostrando os mapas e as fotos e

estabelecendo as explicagdes.

Quinta oficina:

O professor Marcos e seus alunos construiram a oficina de mapas com
0 conceito de paisagem com o0 propdsito de analisar as influéncias dos sinos

das igrejas sobre a paisagem na cidade.

Para isso, a partir do dialogo em sala de aula levantaram os seguintes
aspectos para serem investigados: Como 0s sinos das igrejas ocasionaram

mudancas na cidade? Como os sinos influenciam na vida das pessoas? Quais

130



mudancas ocorreram no espaco por influéncia dos sinos? Que mudancas
ocorreram sobre a paisagem por influéncia dos sinos? Quais mudancas
ocorreram em diferentes altitudes na cidade por influéncia dos sinos? Como os

sinos influenciaram sobre as formas de orientacao na cidade?

O levantamento de informacgfes historicas da cidade permitiu que os
alunos percebessem que o contexto da época privilegiava a necessidade de
proximidade das igrejas para os postos de trabalho. Assim, uma forma de

comunicacao existente na época eram 0s Sinos.

Assim, a partir dos mapas atuais, os alunos e o professor tiveram a
oportunidade de discutir as mudancas ocorridas na cidade e como as pessoas,
mesmo com as varias formas de comunicacdo existentes, no momento atual
de evolugcdo da humanidade, ainda se utilizam de tais instrumentos para se

comunicarem.

O professor Marcos e 0s alunos visitaram varios pontos da cidade para
observar os sinos e suas imediacOes. Realizaram diversas consultas ao

museu das igrejas e produziram varios desenhos e mapas. Durante a

apresentacao, os alunos prepararam um mural com varias fotos dos sinos. Ao

final, os sinos de trés igrejas tocaram, comunicando o0 término da

apresentacao do trabalho, conforme tinham combinado durante a visita.

Sexta oficina:

A professora Matilda e seus alunos desenvolveram a oficina sob a
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expectativa de analisar as influéncias da ocupacdo de encostas sobre a

paisagem.

A professora promoveu uma discussdao com os alunos e levantaram
alguns questionamentos para investigacdo: Como a ocupacdo de encostas
influencia mudancas na cidade? Quais as influéncias da ocupacdo de
encostas na vida das pessoas nesta cidade? Como a ocupacéo de encosta
influencia mudancas sobre o espaco? Quais influéncias a ocupacédo de
encosta exerce sobre a paisagem? Como a ocupagédo de encosta influencia
em diferentes altitudes? Como a ocupacdo de encostas influencia as formas

de orientacao na cidade?

Os alunos fizeram visitas a algumas areas de encosta da cidade para
conhecer e observar as imediagdes e entrevistaram alguns moradores. Depois

disso, realizaram pesquisas sobre o assunto.

As informagdes levantadas permitiram compreender que, por ser uma

cidade bastante acidentada, as areas menos ingremes foram ocupadas

inicialmente e depois ocorreu 0 avango do crescimento populacional ao longo
das vertentes, ou seja, das encostas. Durante as visitas, os alunos
observavam de angulos diferenciados o alongamento da mancha urbana,
discutindo sobre as influéncias que tais ocupacdes desencadearam sobre a

paisagem.

A professora e os alunos também discutiram e analisaram em sala de
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aula a ocupacéo das encostas e as influéncias sobre a paisagem, tendo por
base as fotografias antigas fornecidas pelos moradores e as atuais tiradas
pelos alunos, identificando as respectivas areas nos mapas e as visualizadas
durante as visitas. Isso 0s permitiu a reconstituicdo de um cenario anterior e a

percepcao do atual.

Para apresentacdo da oficina, os alunos construiram mapas e cartazes
qgue foram fixados na sala de aula, apresentados a medida que desenvolviam

suas explicagoes.

Conceito de altitude
Primeira oficina:

O professor Rogério analisou com seus alunos, por meio desta oficina,
as influéncias da producédo agricola em areas situadas em diferentes altitudes

do terreno na cidade.

Por meio do didlogo em sala de aula, o professor e os alunos
apontaram 0s seguintes questionamentos para pesquisa: Como a producao
agricola influencia mudancgas na cidade? Como a producao agricola influencia
a vida das pessoas nesta cidade? Quais sao as influéncias da producao

agricola sobre o espaco? Que tipo de influéncia a producéo agricola ocasiona

sobre a paisagem? Como as influéncias da producdo agricola atingem

diferentes altitudes do terreno na cidade? Como a producéo agricola influencia

as formas de orientacao na cidade?
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A partir de um mapa base, o professor e 0s alunos, comecaram a
identificar os tipos de producao agricola mais comum nas areas mais planas e
nas areas mais elevadas do terreno. Assim, discutiram sobre como se
procedia ao uso manejo do solo em tais areas para o cultivo agricola e

analisaram quais as influéncias de tal uso sobre a vida dos moradores.

Os registros histéricos encontrados sobre as taxas de perda de solo
pela producdo agricola e pela atual utilizacdo de agrotoxicos, nos ultimos
anos, também subsidiaram o debate entre os alunos e professor sobre tais

repercussoes na cidade.

Pelos desenhos das areas de cultivo, os alunos estabeleceram a
distribuicdo e localizacdo geografica dos principais produtos agricolas. Em
seguida, utilizaram o levantamento de informagdes sobre as nascentes para

discutir sobre as possiveis influéncias que tal atividade podia exercer.

Os alunos realizaram pesquisas sobre o assunto e confeccionaram um

mural. Para apresentacao utilizaram também os mapas construidos por eles.

Segunda oficina:

O professor Marcos e seus alunos desenvolveram esta oficina de
mapas com a perspectiva de analisar as influéncias do comércio em areas

com diferentes altitudes na cidade.

Dessa forma, o professor promoveu uma discussao em sala de aula e
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foram apontados o0s seguintes questionamentos para serem pesquisados: Por
gue o comércio causa influéncias sobre a vida dos moradores na cidade? Que
tipos de mudancas ocorrem na cidade por influéncias do comércio? Como o
comércio influencia as mudancas no espaco? Quais as influéncias do
comércio sobre a paisagem? Quais influéncias o comércio ocasiona em
diferentes altitudes do terreno na cidade? Como o comércio influencia as

formas de orientagao na cidade?

O levantamento de informacbes sobre a populacao feito pelos alunos
demonstrou que as areas ingremes da cidade, em geral, apresentam maior
namero de habitantes. Tanto as ocupagfes de diferentes altitudes variaram

guanto as atividades de trabalho exercidas em tais areas.

Assim, os mapas de momentos distintos subsidiaram a percepg¢éo dos
alunos sobre a variagcédo das formas de uso e ocupacao do solo na cidade. Na

atualidade ha uma grande variedade de comércio, com destaque para o

crescimento nas areas de maior altitude. Dessa forma, os alunos comecgaram

a analisar os possiveis motivos desse aumento em tal area e as influéncias

para a cidade.

Pela observacdo da cidade, os alunos discutiram também sobre as
influéncias das atividades turisticas em areas mais ingremes para implantacao

de atividades comerciais.

O professor e os alunos construiram varios cartazes com fotos de
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estabelecimentos comerciais. Também construiram desenhos e mapas dos
comércios. Para apresentacdo, sequéncias de fotos panoramicas da cidade

iam sendo apresentadas pelos alunos durante as explicagdes.

Terceira oficina:

A professora Vanilda e seus alunos analisaram nesta oficina de mapas
as influéncias da construcdo de pousadas em diferentes altitudes do terreno

na cidade.

O dialogo entre professora e alunos resultou nos seguintes aspectos
para serem pesquisados: Que tipos de influéncia as pousadas tém ocasionado
na vida das pessoas nesta cidade? Quais mudancas ocorreram na cidade por
influéncia das pousadas? Por que as pousadas influenciam na (re)organizagao

do espaco? Quais mudancas sdo ocasionadas na paisagem por influéncia

das pousadas? Como as pousadas tém influenciado sobre as areas com

diferentes altitudes do terreno na cidade? Por que as pousadas tém

influenciado nas formas de orientacdo na cidade?

No primeiro momento, 0os alunos mapearam as pousadas existentes na
cidade na década de 1980 e depois realizaram um mapeamento das atuais.
Pela escala do mapa, discutiram sobre os distanciamentos destas em relagao
ao centro histérico e analisaram o fato de haver maior concentracdo delas em
certa regido geografica da cidade. Em seguida, a atividade de visita a algumas

pousadas possibilitou aos alunos ter diferentes angulos de visdo destas em
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relacdo a cidade, além de discutir sobre os servicos oferecidos em suas

mediacdes e influéncias sobre a paisagem.

Nesta oficina, os alunos construiram maquetes apds as visitas a
algumas pousadas. Na apresentacdo da oficina, os alunos, em grupo, davam
explicacbes sobre maquetes, mapas, fotos e alguns cartdes postais cedidos

pelas pousadas durante as visitas.

Quarta oficina:

A professora Ana elaborou a oficina de mapas com seus alunos com a
expectativa de analisar as influéncias do desmatamento em &reas com

diferentes altitudes do terreno.

O diadlogo estabelecido entre a professora e os alunos indicou os
seguintes pontos para pesquisa: Quais influéncias o desmatamento pode
ocasionar sobre a cidade? Como o desmatamento influencia na vida das
pessoas nesta cidade? Que tipos de influencia o desmatamento pode
ocasionar sobre o espago? Como o0 desmatamento influencia na
(re)combinacgéo da paisagem? Que tipos de influéncias o desmatamento pode
ocasionar em diferentes altitudes do terreno? Como o desmatamento

influencia nas formas de orientacao na cidade?

Os alunos fizeram a observacdo, com a professora, de algumas areas

com a presenca de desmatamentos. A professora conseguiu algumas

fotografias aéreas e, com a policia florestal, mapas da cidade com éareas de
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desmatamento.

No trabalho de campo, os moradores antigos, principalmente das areas
mais ingremes, explicaram aos alunos que muitos utilizaram, ha anos, o fogao
a lenha, costume ainda preservado por muitas familias. Por isso, justificaram

as clareiras abertas na vegetacdo em determinados pontos.

O mapa histérico sobre a hidrografia da cidade apresentou varios
pequenos canais ao longo das vertentes. Durante a visita a campo, os alunos
perceberam que muitos canais de escoamento ja ndo existiam mais. Dessa
forma, discutiram muito sobre as influéncias do desmatamento sobre a

paisagem e suas implicagdes na vida dos moradores.

Para explicacdo durante a oficina, os alunos utilizaram as fotografias

aéreas, 0s mapas com as areas de desmatamento na cidade e os construidos

por eles.

Quinta oficina:

A professora Maria realizou a construcdo da oficina com seus alunos
com o objetivo de analisar as influéncias da ocupacgao urbana desordenada

em diferentes altitudes na cidade.

A professora promoveu um momento de discussdao em sala de aula e,
junto com seus alunos, elegeu 0s seguintes guestionamentos para serem

pesquisados: Que tipos de influéncias a ocupacgao urbana desordenada pode
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promover na vida das pessoas nesta cidade? O que a ocupacao desordenada
pode influenciar na cidade? Como a ocupacdo desordenada pode influenciar
mudancas no espaco? Que tipos de influéncia a ocupacéo desordenada pode
ocasionar sobre a paisagem? Quais influéncias a ocupacao desordenada pode
promover em diferentes altitudes da cidade? Como a ocupacdo desordenada

pode influenciar as formas de orientag&o na cidade?

Os alunos utilizaram um mapa do municipio que delimita as areas que
apresentam estrutura basica ao uso/ocupac¢do do solo, como ruas, servico de
abastecimento agua, esgoto, luz etc. A professora acompanhou os alunos
numa visita a alguns locais da cidade que sdo ocupados como espaco
residencial, mas que se encontram fora das areas delineadas como propensas

a construcdo de moradias. Em sala de aula, a professora e os alunos

discutiram sobre a caréncia de servicos basicos nas areas consideradas como

desordenadas e as influéncias sobre a cidade.

Os alunos também fizeram desenhos sobre a vulnerabilidade de
algumas casas, tanto para deslizamento quanto para inundacao pelo aumento

do volume de agua dos corregos.

Pelas entrevistas aos moradores de tais areas, 0os alunos perceberam
gue os habitantes utilizavam suas casas mais a noite, pois passavam a maior
parte do dia fora, nos locais de trabalho, sendo a maioria na area central da
cidade ou nas imediagbes. Assim, produziram um mapa de pontos, que

representam as principais areas de trabalho, especificando o distanciamento
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pela escala do mapa e a respectiva localizacdo geografica em relacdo a

cidade.

Para a apresentacdo da oficina, os alunos utilizaram varios mapas e
apresentaram varias fotos que foram tiradas por eles durante a visita e
também leram algumas informacdes que julgaram pertinentes, durante as

explicagdes.

Sexta oficina:

A professora Matilda e seus alunos analisaram as influéncias de solos

mais erodiveis para a construcdo de casas em diferentes altitudes na cidade.

Por meio da conversa em sala de aula, entre a professora e os alunos,
surgiram alguns aspectos a serem investigados: Que tipos de influéncias os
solos mais erodiveis tém causado sobre as pessoas que vivem nesta cidade?
Quais mudancas ocorreram na cidade pelas influéncias dos solos erodiveis?

Como os solos erodiveis tém influenciado mudancas na (re)organizacdo do

espagco? Como os solos erodiveis influenciam mudancas na (re)combinacéo

da paisagem? Por que os solos erodiveis influenciam a construcdo de casas
em diferentes altitudes da cidade? Como os solos erodiveis podem influenciar

as formas de orientacao na cidade?

Os trabalhos de campo foram realizados pela professora e pelos alunos
com o intuito de conhecer e observar as areas com presenca de solos

erodiveis. Os alunos conseguiram mapas de solos da cidade e também
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realizaram consultas a livros e a internet.

O levantamento de informacdes demonstrou aos alunos que muitos
afloramentos de rocha apareciam na cidade, alguns mais susceptiveis a
erodibilidade. Assim, os alunos utilizaram um mapa base com a representacao
das areas de afloramento e confeccionaram um mapa das areas de ocupacao
urbana. Ao discutir e analisar o mapa em grupo, apontaram que muitas casas
da cidade estdo em areas de risco devido a serem 0s solos bastante erodiveis.
Para subsidiar as discussdes e reflexdes, a professora utilizou algumas

fotografias cedidas pela Defesa Civil com acidentes ja ocorridos em tais &reas.

ApoOs as discussbes sobre as influéncias dos solos erodiveis em
diferentes altitudes do terreno, os alunos comecgaram a pensar sobre as
restricbes ao uso/ocupagdo do solo e as possiveis consequéncias da
ocupacdo das areas de risco e da falta de um planejamento eficaz das formas

de uso/ocupacao do solo.

Para a apresentacdo da oficina, os alunos construiram um mapa e
utilizaram areia colorida e, em cima do mapa, iam depositando a areia colorida

de acordo com as explicacdes que davam.

Conceito de orientacao
Primeira oficina:

Nesta oficina, a professora Ana trabalhou as influéncias dos

estabelecimentos comerciais sobre a forma de orientacdo na cidade. Assim,
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solicitou aos alunos que levassem para a escola caixas de leite vazias. Ela

ficou encarregada de levar os outros materiais, um rolo de arame e alicate.

Em sala, os alunos construiram a rosa dos ventos. Posteriormente, com
o auxilio da professora, perfuraram a caixa de leite ao centro para passar o
arame. Em seguida, fixaram a rosa dos ventos em uma extremidade e na

outra deixaram um cabo semelhante a uma manivela de soltar pipas.

Como a professora estava trabalhando em sala de aula, com os alunos,
as formas de orientacdo, percebeu que apresentavam algumas dificuldades,
com as referéncias, no caso, que o Sol nasce no leste, como forma de
subsidiar a localizacdo dos demais pontos. Utilizando-se do material
produzido, a caixa de leite com a rosa dos ventos, saiu com 0s alunos no
bairro onde se situa a escola. No local, a professora perguntou varias coisas a
respeito do lugar de vivéncia deles, por exemplo, os comércios que eles

conheciam.

A partir do conteudo que estava sendo abordado em sala de aula, a
professora perguntou aos alunos quais 0os comércios ficavam a leste? Pela
resposta deles, a professora explicou que, como estava sendo abordado em
sala de aula, apontava-se a mao direita para o leste, local onde o Sol nasce.

Em seguida, explicou que a méo esquerda, nesse caso, apontava o oeste, a

frente estava o norte e atras o sul. Diante dessa explicacdo da professora, 0s

alunos comecaram a proceder a localizacado de certos pontos comerciais da
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cidade, tendo como referéncia locais da convivéncia deles.

Muitos pais que acompanhavam a oficina da professora também
tiveram a oportunidade de aprender as formas de orientacdo, alguns até
deram outros exemplos de pontos comerciais que havia no bairro e que ja nao
funcionavam mais. Assim, apés varias experiéncias por alguns bairros da
cidade, a professora foi convidada por outras escolas para desenvolver a
experiéncia de trabalho com as formas de orientacdo para outros alunos da

rede escolar.

No dia da oficina, os alunos utilizaram suas caixinhas para explicar para
outras turmas e fizeram algumas demonstracbes de orientagdo dentro de

partes da propria escola.

Segunda oficina:

Nesta oficina de mapas, a professora Matilda procurou analisar com
seus alunos como a construcdo de minas para extracdo mineral influenciou as

formas de orientacdo na cidade.

Os alunos tiveram a oportunidade de visitar algumas minas que
apresentam condicdes acessiveis de seguranca para observarem também as
proximidades de suas instalacdes. A professora e 0s alunos conseguiram

mapas com as areas de implantacado das minas, antigos e recentes.

O didlogo em sala de aula levantou alguns questionamentos para

143



pesquisa: Quais sado 0s recursos minerais explorados pelas minas? Que tipo
de influéncia as minas ocasionaram na cidade? Quais influéncias a cidade
ocasionou sobre as minas? Como as minas influenciaram na (re)estruturacao
do espaco? Como a distribuicdo das minas pela cidade influenciou na
(re)combinacéo da paisagem? Quais as influéncias da implantacdo das minas
sobre as diferentes altitudes do terreno na cidade? Como as formas de

orientacdo na cidade foram influenciadas pela constru¢cdo das minas?

Pela observacao e andlise dos mapas das areas ocupadas pelas minas

e das areas de ocupacado residencial, em diferentes periodos, os alunos

perceberam que as influéncias de tais atividades sobre a dinamica de

uso/ocupacéao do solo na cidade.

Na visita as minas, a maioria dos moradores e muito dos alunos
utilizaram o nome delas como ponto de referéncia para localizagédo de sua
residéncia. Tendo como referéncia os pontos cardeais e colaterais, a
professora agrupou-as em parte norte, sul, leste, oeste, nordeste, noroeste,
sudeste e sudoeste. Em seguida, trabalhou as formas de orientagdo com seus
alunos tendo como referéncia os nomes das minas e as indica¢des dos pontos
cardeais e colaterais para procederem a localizacdo geogréfica em relagéo a

cidade.

Nesta oficina, a professora e o0s alunos também analisaram as

implicagdes tanto da abertura como do fechamento de algumas das minas de

144



extracdo mineral sobre a (re)organizacdo do espaco geografico da cidade.

Em sala de aula, os alunos produziram desenhos sobre as minas e
alguns mapas e, para apresentacdo da oficina, a turma foi dividida em grupos,
apresentando um jogral com a histéria da cidade pelas minas e suas

influéncias sobre as formas de orientacéo.

Terceira oficina:

Para a construcao desta oficina, a professora Maria trabalhou com os
alunos as influéncias da construgcéo das igrejas nas formas de orientagéo na

cidade.

Diante das discussbes em sala de aula, elegeram as seguintes
questdes: Quais influéncias a construcdo das igrejas ocasionou na cidade?
Como a construgao das igrejas modificou a forma de vida das pessoas na
cidade? Por que a construgao das igrejas influenciou na (re)organizacao do
espaco? Por que a construgdo das igrejas causou influéncias na
(re)combinagdo da paisagem? Que tipos de influéncias a construgdao das
igrejas causou em diferentes altitudes do terreno da cidade? Como a

construcéo das igrejas influenciou nas formas de orientagdo na cidade?

Nesta oficina, a professora e os alunos demonstraram que era possivel

pensar sobre os contetdos que envolviam a orientacdo espacial por meio da

mediacdo destes pela dinamica da distribuicdo espacial das igrejas pela
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cidade.

Como marco de referéncia, as varias igrejas na cidade vém sendo
utilizadas pelos moradores e turistas como forma de se orientar pela cidade.
Assim, os alunos construiram miniaturas de algumas igrejas principais e as
distribuiram em cima de um mapa base que foi desenhado com giz no chéao.
Em seguida, os alunos comecaram a efetuar a localizagdo geografica de cada
igreja em relacéo a cidade. Depois, 0s alunos comegaram a utilizar cada igreja
como referéncia para saber qual a dire¢cdo geogréfica seguir para se chegar a

outra.

A professora também solicitou aos alunos o0 mapeamento das igrejas
ao norte, sul, leste e oeste da cidade. A partir desse mapeamento, discutiu
com os alunos sobre as dire¢cdes que deveriam seguir na procissao, fazendo o

percurso em forma de cruz, como de costume na regiéo.

Durante a apresentacao da oficina, os alunos apresentaram mapas
histéricos, da época de implantagdo das primeiras igrejas e de outros

momentos, além das miniaturas das igrejas. Também apresentaram mapas

que foram construidos por eles para dar as explicacdes.

Quarta oficina:

O professor Rogério e seus alunos decidiram analisar nesta oficina de

mapas como as empresas influenciavam nas formas de orientagéo na cidade.
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Depois de muito dialogo, levantaram o0s seguintes questionamentos
para investigacdo: Que tipos de influéncias as empresas ocasionam nesta
cidade? Quais as influéncias da implantacdo das empresas na vida das
pessoas na cidade? Quais mudancas ocorreram no espaco por influéncia das
empresas? Quais transformacdes ocorreram na paisagem por influéncia das
empresas? Como as diferentes altitudes na cidade foram influenciadas pelas
empresas? Que influéncias as empresas tiveram sobre as formas de

orientacao na cidade?

Pelo mapa viario, os alunos perceberam que o fluxo dos 6nibus,
geralmente, convergia para a proximidade de empresas. Dessa forma,
mapearam as principais empresas e as vias de acesso no perimetro urbano da
cidade. Tendo por base as formas de orientacdo indicadas pelos pontos
cardeais e a distribuicdo das empresas pela cidade, a professora e os alunos
as classificaram em setor norte, sul, leste e oeste. A partir dai, discutiram e
analisaram os fluxos de orientagcdo populacional para o trabalho em tais

setores, a circulagdo de matéria-prima e produtos comerciais.

Nesta oficina, o professor também conseguiu discutir e analisar com os
alunos as repercussodes do fechamento de empresas na vida dos moradores

da cidade.

Na apresentacdo, a sala de aula contou com varios cenarios. O

primeiro, ainda sem as empresas, mostrando as primeiras formas de

ocupacédo da cidade. O segundo, com a implantacdo das primeiras empresas
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e as mudancas ocasionadas. O terceiro, mais recente, mostrando as
mudancas em relacdo ao contexto atual. Em cada cenario, ficava um grupo de

alunos para dar as explicacdes.

Ao final, alguns pais falaram sobre como vieram para a cidade a
procura de trabalho e como foi a vida da familia ap6s a contratacdo pela

empresa.

Quinta oficina:

O professor Marcos e seus alunos trabalharam nesta oficina as

influéncias do crescimento urbano sobre as formas de orientagao.

A discussdo em sala de aula resultou em algumas questdes para serem
investigadas: Quais influéncias o crescimento urbano ocasiona na vida das
pessoas nesta cidade? Como o crescimento urbano influencia na
(re)organizacdo do espaco? Como o crescimento urbano influencia na
(re)combinacgéo da paisagem? Que tipos de influéncias o crescimento urbano
pode ocasionar na altitude do terreno da cidade? Como o crescimento urbano

influencia nas formas de orientacao na cidade?

O professor Marcos e os alunos conseguiram uma imagem de satélite
mais recente com a mancha de crescimento urbano da cidade. Também

conseguiram mapas de momentos distintos do crescimento urbano. Com esse

material, os alunos construiram maquetes com periodos distintos do
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crescimento urbano.

O mapa produzido pelos alunos apontou que as direcbes geograficas
dos Onibus que passavam pelo centro da cidade iam para 0os morros, ao
contrario do que vigorou por muitos anos. A discusséo do professor com seus
alunos demonstrou que o adensamento urbano na area central e a
supervalorizacdo dos imoveis impulsionou a ocupagdo das areas mais

elevadas.

Por meio desta oficina, os conteudos do espaco fisico e humano foram
desenvolvidos de forma articulada, com as transformagbes do espaco
geografico impulsionadas pelo crescimento urbano repercutindo em novas

formas e procedimentos de pensar sobre a orientagdo na cidade.

Para a apresentacéo, os alunos foram divididos em grupos. Cada grupo

ficou em uma sala de aula com suas maquetes, em um total de 4 salas. A

medida que as pessoas passavam pelas salas, os alunos apresentavam as

magquetes e davam as explicacoes.

Sexta oficina:

A professora Vanilda e seus alunos construiram a oficina com o
conceito de orientagéo, visando a analisar as influéncias dos antigos casardes

sobre as formas de orientacéo na cidade.

Apés discussdo em sala de aula entre a professora e os alunos,
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elaboraram as seguintes perguntas para serem pesquisadas: Como o0s
casarfes influenciam na vida das pessoas nesta cidade? Que tipo de
influencias os casarfes ocasionam na cidade? Como o0s casardes podem
influenciar na (re)estruturacédo do espaco? Que tipos de influéncias os antigos
casarfes tém sobre a paisagem? Como os casardes antigos influenciam em
areas situadas em diferentes altitudes da cidade? Como os antigos casarfes

influenciam as formas de orientacdo na cidade?

Nesta oficina, a professora apontou possibilidades de orientagcéo
cartografica aos alunos, por meio da compreensdo da dinamica de
deslocamento pela cidade, tendo como referéncia os casardes. Para tal, os
alunos utilizaram uma folha de isopor e desenharam sobre ela o contorno do
mapa da cidade, com ruas e avenidas. Depois, sairam para visita aos
principais casarfes e, a medida que iam observando essas construcdes,
acrescentavam um alfinete colorido. Em sala de aula, a professora trabalhou
as formas de orientagdo com seus alunos que comecaram a agrupar 0s

alfinetes com determinada cor como 0s que estavam situados na area norte da

cidade, e assim com as demais localizagbes geogréficas. Posteriormente, a

professora citava 0 nome do casardo e solicitava aos alunos que
identificassem a direcdo a seguir para chegar até a escola, a faculdade, ao

hospital, e assim por diante.

Além das visitas a alguns casardes, os alunos também realizaram

pesquisas em museus. Para apresentacdo da oficina, utilizaram mapas, um
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mural com postais dos casarbes e varias fotografias. Ao término das

explicacdes eles apresentaram um pequeno video com alguns dos casaroes.

5.2- Analises das Oficinas de Mapas

Inicio a analise das vivéncias com as oficinas a partir da analogia com o
conto presente no inicio deste capitulo, visto que as coisas ditas sobre os
conceitos no ensino de mapas eram supostamente dadas como se fossem a
Unica possibilidade, durante toda a formacao inicial dos professores envolvidos
nesta parceria e talvez da maioria dos professores de Geografia em toda a sua

historia de vida.

(...) “Gostaria que vocés apontassem sugestdes sobre o que
gostariam de estudar sobre esse lugar onde est4 a nossa escola, em
suas imedia¢Bes, neste bairro em que estamos ou bairros vizinhos,
alguma parte da nossa cidade ou na cidade?” (Rogério).

(...) “O que vocés indicariam para estudarmos sobre o espaco?”’
(Marcos).

(...) “Para a construcdo da proxima oficina de acordo com nossa
conversa e 0 proposto por vocés, vou escrever as perguntas que
sugeriram e dar um tempo para que possam pensar e responder. O
gue poderiamos estudar sobre a paisagem? Como? Por qué?”
(Vanilda).

(...) “Esta folha que estou entregando é sobre a oficina. Desta vez,
nés vamos entregar por escrito tudo o que nds decidirmos para que
0S pais possam acompanhar e participar, como muitos ja
manifestaram o interesse... Entdo: O que estudar sobre a altitude?”
(Ana).

(...) “Vocés poderiam dar sugestfes para a oficina de orientacao? Se
preferirem podem fazer o circulo na sala como vocés gostam para
discutirmos.” (Matilda).
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As falas acima revelam que, para dar inicio as primeiras atividades para
construcdo das oficinas de mapas, cada professor, visando a romper com uma
postura ja bastante comum no ambiente das salas de aula da educacéao basica,
- a de chegar com propostas de trabalho ja definidas - optou por sugerir e

eleger os temas e a maneira de construcao das oficinas junto com seus alunos.

Dessa forma, tentamos romper com uma caracteristica do modelo da
racionalidade técnica, pois, neste, como ressalta Rosa (2000), os professores
sao vistos como meros aplicadores de propostas tracadas por outras pessoas,
cabendo-lhes apenas seguir o que ja foi previamente determinado. Por sua
vez, os fundamentos que contemplaram nossa proposta de parceria
colaborativa prezam por rompermos com aquela caracteristica e, portanto, com
a imposicdo de modelos prontos para que pudessem apenas ser seguidos
pelos professores e seus alunos. Diferentemente, optamos por construir os

Nossos proprios modelos.

Pelas falas a seguir, os professores demonstram que o dialogo inicial
com os alunos € um ponto em comum entre eles para dar inicio a construcéo

da oficina com cada conceito.

(...) “Nesse lugar existem tantos becos. Para comegarmos, temos
gue pensar entdo sobre esses becos... O que vocés sabem a
respeito dos becos?” (Rogério).

(...) “Como seria a urbanizacdo do espaco antes do aparecimento
das industrias?” (Marcos).

(...) “Por que a criagdo de gado modificou a paisagem?” (Maria).

(...) “Vocés sabem me dizer como a altitude pode influenciar na
construcao de pousadas?” (Vanilda).
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(...) “Como a construcdo de minas de extracdo mineral influenciou as
formas de orientacdo na cidade?” (Matilda).

(...) “Por que vocés promovem esse dialogo inicial com seus alunos?
E qual a importancia de levarmos em consideracdo este
conhecimento para construcdo das oficinas?” (Jacks).

(...) “Os alunos ja tem conhecimentos que trazem consigo advindos
de sua experiéncia cotidiana”... (Maria).

(...) “Quando levamos em consideracdo o0 que 0s alunos ja sabem
sobre o contetudo a ser trabalhado, conseguem visualizar significado
em relagdo com a sua vida” (Maria).

Um importante aspecto observado nessas falas refere-se ao fato de os
professores possibilitarem a aproximacdo desses conteudos que pretendem
trabalhar com as vivéncias e experiéncias dos seus alunos, pois, conforme
Alves e Sahr (2009), estabelecer essa relacdo permite que os conhecimentos
sejam elaborados a partir do que os alunos ja dominam, de acordo com a sua
realidade de vida, possibilitando a atribuicdo de significados aos contetdos que

estdo sendo trabalhados e sua relacdo com a prépria vida.

O fato de os professores considerarem seus alunos como detentores de
conhecimentos permite que, pelo dialogo entre eles, ocorra a substituicdo de
uma pratica de memorizacédo por uma de construcédo coletiva, que contemple
experiéncias advindas dos meios de interacédo social com as do meio cientifico.

Nesta mesma linha de pensamento, Callai (1999, p. 99) destaca que a
construcéo coletiva no ensino de mapas permite que:

ao construir conceitos, o aluno realmente aprende... e ao buscar
explicacbes para compreender a realidade que estd sendo
vivenciada em seu cotidiano, extrapola para outras informacdes e ao
exercitar a critica sobre essa realidade, podera abstrair essa
realidade concreta, ir teorizando sobre ela e ir construindo o seu
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conhecimento. Ao construir conceitos, o aluno aprende e ndo apenas
memoriza.

Pelos trechos das cinco oficinas a seguir, pode-se depreender o
rompimento com uma postura docente que perdurou por muito tempo nas salas
de aula, a qual impunha, como alicerce epistemoldgico, a concepc¢ao de que,
para a leitura de mundo, natureza e sociedade deveriam ser descritas e
analisadas isoladamente. Como foi mencionado pelos professores, parece
impossivel pensarmos 0s ensinamentos de mapas contemplarem separacdes
da natureza em relacdo a aspectos culturais, econdmicos e sociais, vez que

interagem entre si.

(...) “A evolugdo dos processos de producdo social estabelecidos
sobre o lugar podem tanto (re)configurar a natureza como ser
(re)configurado pela mesma em varios momentos”... (Matilda).

(...) “A sociedade ndo pode ser vista de forma passiva em relagéo a
natureza, pois existe um movimento dialético entre ambas e que
reproduz, constantemente o espaco”... (Rogério).

(...) “A paisagem € uma combinacdo dinamica das acdes da
sociedade com a natureza, as quais reagem dialeticamente”...
(Maria).

(...) “A altitude pode influenciar na (re)organizacdo das formas de
uso e ocupacado do solo pela dinamicidade dos aspectos fisicos da
natureza com as ac¢des humanas que atuam ao longo do tempo”...
(Marcos).

(...) “E através das acdes produtivas do homem em suas relagées
dialéticas com a natureza que ele cria condicbes e estratégias para
se orientar”... (Vanilda).

Lopes (2009) ressalta que um dos grandes desafios atuais para o ensino

de Geografia € superar a dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia
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Humana, ainda existente na grande maioria das salas de aula da educacéao

basica.

As falas de Maria e Vanilda, “a paisagem € uma combinacdo dinamica
das acOes da sociedade com a natureza, as quais reagem dialeticamente” e “é
através das acles produtivas do homem em suas relacdes dialéticas com a
natureza que ele cria condicbes e estratégias para se orientar”, evidenciam
que, com base numa visdo dialética, se procura retomar a unicidade da
Geografia como ciéncia social, pois, como indica Lopes (2009), ao entender
que o homem €& um ser social, entende-se que o0s estudos dinamicos da

natureza/sociedade devem ter finalidade para os interesses da sociedade.

Quando Matilda e Marcos ressaltam, respectivamente, que “a evolucao
dos processos de producdo social estabelecidos sobre o lugar podem tanto
(re)configurar a natureza como ser (re)configurado pela mesma em varios
momentos” e que “a altitude pode influenciar na (re)organizacao das formas de
uso e ocupacao do solo pela dinamicidade dos aspectos fisicos da natureza
com as acdes humanas que atuam ao longo do tempo”, déo ideia de
rompimento com a visdo de conceitos fixos, que tinham anteriormente aos
nossos encontros, indicando novas possibilidades de pensar sobre os

conceitos sob a perspectiva de que eles sédo passiveis de mudancas.

Ao pensar o ensino de mapas diante de novas possibilidades apontadas
pelos professores, implica considerar o rompimento com a visdo de uma
linguagem que aborda os conceitos como sendo algo pronto ou imutavel no

processo de ensino e aprendizagem. Conforme Vygotsky (2003), a linguagem,
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cOmo um signo, nos permite estabelecer relacées de uns com os outros, e, por
isso, € importantissima em nossa constituicdo como sujeitos historicos e
culturais em processo evolutivo. Também é por meio da linguagem que o
individuo amplia diferentes graus de generalizacdes conceituais e alcanca

transformacdes em sua forma de raciocinar.

Conforme Couto (2006), o contexto atual passa a requisitar outras
necessidades, dentre as quais, a de renunciar ao carater descritivo e
memorativo de informacdes, pela necessidade de problematizacdo. Isto €,
mobilizar constantemente as possibilidades tanto de aplicacdo quanto de
atribuicdo de novos significados em relacdo aos conceitos para acompanhar as
transformacdes e dar respostas aos fatos e fendmenos geograficos. Nesse
sentido, como aponta Braun (2008), surge a Geografia Critica, de cunho
renovador, que também indica a necessidade de pensar sobre 0s conceitos em
um sistema dinamico de inter-relacdées de forma a possibilitar uma leitura critica

das representacdes de mundo pelos mapas.

(...) “As atividades de extracdo mineral pela industria situada nesse
lugar nas imediagcdes onde esta a nossa escola ocasionou Vvarios
problemas ambientais, como as inundacBes e deslizamentos de
encostas... Os moradores antigos relataram que, ha 30 anos, antes
da instalac@o da industria, ndo existiam esses problemas, o espaco
era utilizado apenas para pastagem e algumas poucas casas ao
longo do vale, hoje, o vale ja esta todo ocupado... A indUstria também
(re)transformou a paisagem (apresenta agora pouca vegetacdo e
muitos buracos profundos), a altitude sofreu intensas variagdes, pois
vérias partes foram muito desgastadas pela extracdo, influenciou
também nos referenciais de orientagcdo dos moradores que devem
ficar atentos as chuvas porque as pontes e varias partes do bairro
inundam e ndo d& tempo de correr”... (Vanilda).
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(...) “Para conhecermos o processo de urbanizacdo do espaco, um
meio é aprofundarmos nossos estudos sobre a histéria de ocupacéao
e das relacbes de trabalho do lugar onde vivemos, nossa cidade,
pois, as atividades produtivas resultaram em varias construcdes
historicas, cujos diferentes valores agregados constituiram um
guadro de desigualdades e que ndo pode ser desconsiderado no
processo de analise da urbanizacdo atual... Tais atividades
influenciaram sobre a (re)configuracdo do espaco (delineando areas
com atividades urbanas e rurais), na combinacdo dos elementos
artificiais, naturais e biolégicos para (re)conformacdo da paisagem,
na distribuicdo da ocupacdo do solo pelas areas de menor altitude
(as partes mais elevadas ficavam distante das planicies aluviais, o
gue dificultava a exploracdo do ouro de aluvido, a retirada de agua
potavel e para despejo de esgoto) e nos pontos de referéncia para
orientacdo na cidade, por meio das igrejas”... (Maria).

(...) “Para alimentar as pessoas que vinham atraidas pelo ouro neste
lugar, havia necessidade da criagdo de gado nas proximidades,
nesta época ndo havia estradas, eram caminhos... por isso, o espaco
apresentava grandes extensdes ocupadas por pastagem e uma
pequena area urbana... Pelas fotos, podemos visualizar esta
conformagdo da paisagem e, a menor ocupacdo das &reas com
menor altitude para pastagem, visto que essas compreendiam o0s
locais de exploracdo do ouro e de ocupacdo por moradias... 0s
marcos deixados serviam como forma de orientacdo sobre as areas
que j& foram exploradas ou ndo neste lugar... depois foram as
igrejas, hoje sédo os bancos...” (Ana).

(...) “Nesse lugar onde vivemos, recebemos muitos turistas o ano
inteiro para visitarem o patrimdnio historico. Assim, foi necessaria a
construcdo de muitas pousadas em varias partes da cidade, em
diferentes altitudes... (re)configurando a paisagem, as formas de
orientacdo e do espaco”... (Rogério).

(...) “Por muito tempo, a nossa cidade foi e continua sendo um lugar
de exploracdo de ouro, o que resultou na constru¢cdo de varias
minas, sendo poucas em atividade e a maioria inativa... Tais
construcoes influenciaram na (re)organizacdo do espaco, pois, as
pessoas passaram a ocupar as adjacéncias, devido tanto a
proximidade do local de trabalho quanto também pela forma de se
protegerem em relagdo a saques... Como um sistema dinamico, a
paisagem também passou a apresentar uma (re)configuracdo de
seus elementos... varias cisternas utilizadas para abastecimento de
agua, situadas em partes de maior altitude nas proximidades das
minas, secaram”... (Matilda).
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As falas acima evidenciam que, em todas as oficinas, os professores
iniciaram as discussdes com seus alunos pelo conceito de lugar. Conforme
Callai (2004), o lugar € um meio familiar dos sujeitos, onde as coisas
acontecem no seu dia a dia, onde as nocfes de identidade e pertencimento
estdo presentes. Do ponto de vista pedagdgico, adentrar no processo de
ensino e aprendizagem de mapas por meio desse conceito implica considerar a
incorporacao da propria pratica de vida dos sujeitos, ou seja, do concreto em

rumo a abstracao.

Segundo Santos (2004), o lugar € um meio geografico no qual se vive,
um hibrido de relacdes em que o homem, como ser produtor e social, tanto o
influencia quanto por ele é influenciado, num processo dinamico de
(re)organizacdo. Assim, tal meio se torna um local propicio de (re)acdes
resultantes das experiéncias do homem com o mundo, constituidas ao longo da

propria historia da evolugéo social e cultural.

(...) “Durante a oficina, os alunos fizeram alguns montinhos de areia
em cima do mapa para explicar as variacbes de altitude do lugar
onde vivem, a partir dai comecaram a pensar sobre as influéncias
gue a altitude pode ocasionar sobre a paisagem, o espaco e das
formas de orientacdo neste lugar para darem suas explicacbes”
(Matilda).

(...) “Como vocé trabalhou essa inter-relacdo dos conceitos no
mapa?” (Vanilda).

(...) “Construimos uma maquete com o modelado da altitude do
terreno do lugar onde vivemos para refletirmos a respeito das
possibilidades de inter-relacbes deste lugar com a paisagem, com 0
espaco, com areas de diferentes altitudes e com as formas de
orientagcao”... (Matilda).
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Nesse sentido, a atividade sempre € mediada e ndo necessariamente é
significativa, e a fonte de mediacdo pode ser um instrumento que regula a acéo
do individuo sobre objetos externos; um sistema de signos, que media
processos psicolégicos do proprio ser humano ou a interagdo com outros seres
humanos. E a conscientizacdo da propria atividade mental permite que o
sujeito estabeleca novas relacdes com 0s objetos, estabelecendo seus nexos e

inter-relac6es com a realidade circundante.

Assim, a partir das relacdes sociais de producao, tem-se a configuracao
do lugar, que por sua vez, também (re)configura tais relacdes. Nesse sentido,
inicia-se um elo de influéncias em seus rumos, visto que envolve tanto coisas
produzidas quanto relagdes que o (re)organizam constantemente. No entanto o
lugar é constituido por outros elementos, um conjunto sistémico de conceitos,
como espago, paisagem, altitude e orientacdo que se inter-relacionam

(ROCHA, 2008).

O lugar é o meio de vivéncia, de nossas relacbes de experiéncia
cotidiana. Portanto pode ser considerado como um conceito mais amplo, com
maior grau de generalizacdo. Dessa forma, do ponto de vista pedagdgico, ao
iniciar o ensino de mapas por esse conceito, estamos possibilitando que os
alunos percebam que o lugar onde vivem, com suas relacdes politicas,
econbmicas e sociais, tem significacdo para eles. Para os alunos, estudar o
lugar inclui estudar o espacgo, paisagem, altitude e orientacdo. Nesse sentido, o

lugar compde-se de atributos tanto naturais quanto humanos que se inter-
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relacionam. Assim, as mudangas no espaco, na paisagem, na altitude e na

orientacao revelam transformagdes no lugar.

As falas de Maria e Ana “as atividades produtivas resultaram em varias
construcdes histéricas, cujos diferentes valores agregados, constituiram um
quadro de desigualdades” e “pelas fotos, podemos visualizar esta conformacéo
da paisagem e, a menor ocupacdo das areas com menor altitude para
pastagem, visto que essas compreendiam os locais de exploracédo do ouro e de
ocupacao por moradias”, evidenciam a superacdo da dificuldade que tinham
em enxergar 0S conceitos enquanto um processo historico e dinamico, ao
ensinarem mapas. Nessa mesma linha de pensamento, Santos (2004), destaca
que o meio geografico esta repleto de experiéncias passadas, tanto do
individuo quanto da sociedade, corporificadas no lugar, no espago, na

paisagem, na altitude e nas formas de orientag&o.

Neste raciocinio, como foi apontado pelas falas das professoras,
compreender a dinamicidade dos fenébmenos geograficos representados no
mapa, em face de seu contexto, € fundamental para conhecer a historia das
acOes produtivas do homem com a natureza no lugar, cujas relagbes fazem

parte de nosso local de experiéncias imediatas, 0 mundo.

Também pelas ideias expressas, respectivamente, pelas professoras
Vanilda e Ana ‘“influenciou também nos referenciais de orientacdo dos
moradores que devem ficar atentos as chuvas porque as pontes e varias partes
do bairro inundam e ndo da tempo de correr” e “0s marcos deixados serviam

como forma de orientacdo sobre as areas que ja foram exploradas ou néo
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neste lugar... depois foram as igrejas, hoje sdo os bancos”, tem-se a evidéncia
de que a Geografia ndo € estatica, pois se desenvolve a partir de seus objetos.
Conforme Alves & Sahr (2009), os objetos interagem entre si e estdo presentes
no lugar, sendo este dinamico e, cuja dinamica de evolugdo da humanidade

remonta outras possibilidades acerca de seu entendimento.

A fala do professor Rogério, “nesse lugar onde vivemos, recebemos
muitos turistas o ano inteiro para visitarem o patrimonio histérico. Assim, foi
necessaria a construcdo de muitas pousadas em varias partes da cidade, em
diferentes altitudes... (re)configurando a paisagem, as formas de orientacéo e
do espaco”, percebe-se a dindmica destacada nas inter-relagdes do lugar com
a paisagem, orientacdo e espaco. Conforme Couto (2006), o lugar é a
materialidade das coisas e a objetividade da sociedade. Por isso, se pode falar
que o lugar contém o espaco, a paisagem, a altitude e a orientacdo. Portanto
nao se pode considera-lo como fracdo, mas como existéncia concreta e de

proximidade.

(...) “Como essa moldura contribuiu para vocé e seus alunos em sua
oficina?” (Jacks).

(...) “Aqui deste meu lugar, da janela de minha sala de aula, de onde
tivemos a ideia de construir a moldura, no mesmo formato e
tamanho, quando eu e meus alunos olhamos para o centro histérico,
ficamos a imaginar tantas coisas: Por que as pessoas trabalharam
pesado para carregar esses enormes blocos de pedra para construir
nesses morros? Sera que alguém naquela época ficava imaginando
como este lugar influenciava a vida das pessoas?” (Vanilda).

(...) “Wocés somente observaram da janela de sua sala de aula?”
(Ana).

(...) “Nao. Isto é o que € interessante e instigante para nd@s, porque
agora ndo paramos de pensar e de observar a cidade de diferentes
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angulos... tivemos a oportunidade de levar a moldura em varios
pontos, na parte alta da cidade, deitamos no chao para termos outra
visdo, fomos também até as torres de algumas igrejas para termos
outro foco”... (Vanilda).

(...) “Mas como vocés trabalharam os conceitos?” (Rogério).

(...) “Os alunos ja tém muitos conhecimentos sobre a nossa cidade,
discutimos muito sobre a paisagem desse nosso lugar de vivéncia...
com a moldura, vimos que a combinacdo dos elementos da
paisagem varia de acordo com o angulo que estdvamos observando,
entdo, comecaram a perceber que n&do havia nada fixo, pelo
contrario, bastante dindmico... e a medida que as questfes iam
surgindo procuravamos problematizar, ja estou emocionada de novo
s6 de lembrar dos meus alunos pensando e dando respostas para as
situagbes, completamente diferente do que estavam acostumados
em relacdo aos mapas, como apenas colocar nomes dos paises e
dos rios, sem a possibilidade de construir os conceitos.”... (Vanilda).

A fala da professora Vanilda “aqui deste meu lugar, da janela de minha
sala de aula, de onde tivemos a ideia de construir a moldura, no mesmo
formato e tamanho, quando eu e meus alunos olhamos para o centro historico,
ficamos a imaginar tantas coisas” expressa a apropriacdo de uma metodologia
nova, enquanto outra possibilidade de propiciar que os alunos possam construir
conceitos, de modo significativo, com a realidade na qual est&o inseridos. Outro
aspecto importante pode ser observado da fala da referida professora, quando
menciona, “com a moldura, vimos que a combinagdo dos elementos da
paisagem varia de acordo com o angulo que estdvamos observando”, que
revela que os conceitos precisam ser pensados por meio de outros pontos de
vista, outros propositos que envolvem as complexas formas de relagbes de

ordem social, politica e econémica.
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Dentro das falas da professora Vanilda, outro importante aspecto,
qgquando menciona, “e a medida que as questdes iam surgindo procuravamos
problematizar, ja estou emocionada de novo sO de lembrar dos meus alunos
pensando e dando respostas para as situacdes, completamente diferente do
que estavam acostumados em relacdo aos mapas, como apenas colocar
nomes dos paises e dos rios, sem a possibilidade de construir os conceitos”,
revela-se uma importante contribuicio em termos de proporcionar que 0s
alunos possa raciocinar sobre certos aspectos, pois as perguntas os fazem

pensar sobre a situacdo envolvida, para depois dar respostas.

(...) “Os alunos levaram o material reciclavel, caixas de leite, entdo
comecamos a construir nossa oficina, minha parte foi levar um rolo
de arame e o alicate... primeiro os alunos desenharam a rosa-dos-
ventos e depois perfuramos a caixa de leite ao centro para passar o
arame, numa das extremidades colocamos a rosa-dos-ventos na
ponta e em outra fizemos um cabinho de manivela, igual ao usado
para soltar pipas”... (Maria).

(...) “Por que esses pais também estdo construindo o material da
oficina?” (Matilda).

(...) “Desde a primeira oficina, varios pais tem apoiado muito e
manifestaram interesse em participar, assim, perguntei a direcéo e
meus alunos e todos concordaram?”... (Maria).

(...) “Por que vocé solicitou que os alunos fossem com as caixinhas
em varios locais do bairro?” (Rogério).

(...) “Em cada local do bairro utilizavamos um ponto de referéncia,
primeiro, quando estavamos na farmacia, eles apontavam a rosa-
dos-ventos tendo como norte a escola, entdo ai eu perguntava qual
direcdo deveriamos tomar para chegar ao acougue?... foi muito
prético, até os pais gostaram”... (Maria).

O fato de a professora Maria ter construido outro recurso coletivamente

para orientacdo e ter levado os seus alunos para diferentes locais do bairro,
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para que pudessem por em pratica os conhecimentos de orientacdo sobre o
lugar onde vivem, em consonancia com o conteudo trabalhado, proporcionou a
reflexdo deles sobre o porqué o lugar de vivéncia altera-se ao longo do tempo e
as implicacbes disso sobre as novas formas de sobrevivéncia e de orientacao.
Assim, em cada momento histérico, atribuem-se caracteristicas que refletem
uma suposta definicAo constituida naquele momento. Nesse sentido,
Cavalcanti (2005) ressalta a importancia da abordagem historico-cultural para o
ensino de Geografia, como possibilidade de perceber e compreender os

conceitos enquanto um processo da evolugcao da humanidade.

(...) “Para que os alunos entendam o dinamismo do conceito de lugar
h& necessidade de se pensar sobre como se deu o0 seu
desenvolvimento histoérico” (Vanilda).

(...) “Qual a influéncia do desenvolvimento histérico do conceito para
a aprendizagem de mapas?” (Maria).

(...) “O mapa é uma forma de representacdo e, toda forma de
representacao quer que observemos aquilo que é relevante, cujo
verdadeiro propdsito estd relacionado ao contexto em que foi
produzido” (Vanilda).

(...) “De que forma os conceitos podem contribuir para a
compreensdo das representacfes pelos mapas e a construcdo de
conhecimento sobre o0 mundo?” (Matilda).

(...) “Ao mesmo tempo em que o homem transforma o seu meio de
vivéncia por meio de suas atividades produtivas para sobrevivéncia
altera a si mesmo, em um movimento dialético de construcdo do
conhecimento, o que demonstra as diferentes nuances em relacao a
tais conhecimentos pela escala temporal da humanidade. No
entanto, o contexto atual da sociedade em que vivemos €
caracterizado por profundas desigualdades produtivas. Nesse
sentido, h& necessidade de termos diferentes maneiras e
possibilidades tanto de representar quanto de interpretar os
conceitos no ensino de mapas como uma construcdo do
conhecimento que se tem de mundo” (Rogério).
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A partir das consideracdes dos professores, 0s conceitos no ensino de
mapas, tratam-se de uma construcdo social que sdo mediados por praticas
produtivas e de interacdo social, no contexto dos diferentes momentos da

evolucédo da humanidade.

Ao abordar conceitos sob essa 6tica, os professores assumem um papel
renovado em relacdo a trabalhd-los no ensino das representacdes
cartograficas, pois o0s consideram passiveis de (re)formulacdo e de
(re)significacéo, pela mediacdo do contexto de aprendizagem e de producao de

conhecimentos em sala de aula.

Callai (2001, p. 139) destaca que, “na sociedade contemporanea,
pautada por intensas transformacdes, necessitamos enxergar o mundo de uma
forma din&mica, por meio de um conjunto de inter-relacbes”. E, assim, ocorre a

possibilidade de romper com a pratica de ensino tradicional.

Pelas oficinas, os professores déo evidéncias de que estdo promovendo
a articulagcdo entre os conceitos pertinentes ao ensino de mapas, sob a
proposicdo de um olhar de que o mundo ndo € dado, mas constantemente
(re)construido. E, nesse sentido, a maneira como passam a abordar os
conceitos no processo de ensino e aprendizagem de mapas, implica considerar
que houve mudancas em suas concepcdes de ensino, de aprendizagem, de

conhecimento e de visdo de mundo.

5.3- As ContribuicGes da Parceria Colaborativa
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Ao iniciar os encontros com esses professores, percebi que eles
depositavam muitas esperancas na parceria colaborativa enquanto
possibilidade de melhoria efetiva do processo de ensino e aprendizagem e
também de mudancas em relacdo a pratica docente, visando a superar varios
problemas que os afligiam nas aulas de Cartografia, principalmente em relacéo
as formas de abordar os conceitos pertinentes ao ensino de mapas para o0s
seus alunos. Assim, partimos das necessidades vivenciadas no cotidiano das
salas de aula e, a medida que discutiamos coletivamente, as novas
possibilidades ampliavam ainda mais o desejo de mudancas em relacdo a
pratica docente.

(...) “Estou cansada de ser sempre a mesma coisa, em todos o0s
cursos falam muito de mudancgas, mas nada acontece, ninguém faz
nada... Agora estou percebendo que tenho condi¢cbes de mudar a

minha pratica, me sinto mais segura e com novas ideias para
trabalhar com meus alunos” (Maria).

(...) “Em todos esses anos de experiéncia, participei de varios cursos
de formacdo continuada, mas fico tao feliz em dizer que realmente
consegui enxergar e realizar mudancas em minha pratica com esta
nossa parceria colaborativa... Os problemas surgem eu vou criando
outros caminhos, outras possibilidades, é tdo gratificante, sinto que
nao estou sozinha, abandonada na sala de aula, tal qual pensava”
(Vanilda).

Antes de estabelecermos essa parceria, 0os professores relatavam que
se sentiam muito sozinhos e, por estarem assim, sentiam o peso de todos o0s
problemas do processo de ensino e aprendizagem, sem ter com quem dialogar
sobre os problemas que os afligiam. ApGds 0s nossos encontros, os professores

continuam a buscar apoio entre seus pares, percebem gue ndo estdo mais

166



isolados em suas respectivas salas de aula e que, coletivamente, podem
sustentar anseios e angustias, além de compartilhar suas experiéncias bem

sucedidas.

Como aponta Schnetzler (2002), o fenbmeno educativo € complexo e
singular. Por isso, tinhamos a clareza de que seguir receitas indicadas por
terceiros, mesmo que bem intencionadas, ndo contemplava os fundamentos e
propésitos que atribuiamos a nossa parceria. Assim, partimos para a
construcdo de novos modelos coletivamente, enquanto nova possibilidade

tanto de ensino quanto de aprendizagem.

(...) “Entdo o conceito ndo é fixo? Durante a minha formagédo os
professores me fizeram entender que os conceitos ndo podem ser
mudados devido as convenc@es... Por isso, eu sempre repassava
para os alunos da mesma forma que estava no livro didatico e
também cobrava do mesmo jeito nas avaliagbes... E agora fico
pensando tantas coisas, mas também eu ndo sabia”... (Marcos).

(...) “Quantas vezes tive problemas com o corrego nas imediacdes da
escola, os alunos sempre o representavam de preto, na verdade se
olharmos é totalmente preto, mas o meio cientifico padronizou que as
aguas seriam representadas de azul... Ndo é s6 isso, se nossa
parceria tivesse acontecido ha varios anos atras, com certeza nao
teria tantos problemas em ensinar mapas como ja tive”... (Matilda).

Embora, a principio, alguns professores demonstrassem certa
resisténcia a mudangas, a maneira como conduzimos as discussdes e
reflexdes, no decorrer dos encontros, sempre abertos a ouvir e a contribuir
sobre os problemas da realidade cotidiana e de possiveis mudancas de
praticas, foi modificando o pensamento deles. Desta forma, a resisténcia cedeu

lugar a uma atitude propicia e envolvente para mudancgas. Assim, perto do
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término desses encontros, os professores ja discutiam sobre a possibilidade de

dar continuidade a nossa parceria.

O dultimo encontro foi marcante para o grupo. Ao chegarmos a escola
fomos convidados a ficar na sala dos professores por uns instantes, visto que
estavam procurando as chaves da sala de reunibes. Em seguida, fomos
conduzidos pela diretora até a sala. Quando entramos, muitos até suspiraram,
pois estava toda enfeitada com balGes, cartazes e fotos de eventos anteriores

de que os professores do grupo haviam participado na escola.

Nesse momento, as diretoras e as supervisoras sentaram-se no circulo
para iniciarmos as discussbes. Inicialmente, abri espaco para que
comecassemos a falar sobre as possiveis contribuicbes desta parceria

colaborativa na pratica cotidiana dos professores.

(...) “Néo sei dizer quantos cursos de formacdo continuada ja
participei. De todas as formacdes, sem dlvida a que mais me
identifiquei foi com essa, que infelizmente nds estamos encerrando,
pois, foi a partir dela que comecei a olhar o ensino de mapas de uma
maneira que jamais percebi nesses varios anos de magistério”
(Vanilda).

(...) “O que significou muito para mim nessa formacdo € a questao
das ideias que surgiram e que agora o0 tempo todo aparece outras.
Eu estava muito angustiada em minhas aulas, ja tinha estabelecido
uma rotina que ndo conseguia mais inovar. Agora, parece que estou
engajada novamente, estou sempre pensando em outras
possibilidades, enfim, estou bastante motivada” (Maria).

(...) “Desde o inicio eu sempre mencionei que precisavamos mudar,
ja me formei h4 duas décadas e as coisas sdo do mesmo jeito até
hoje. Alguns colegas até me achavam chato no inicio porque eu
estava sempre questionando. Porque tem que ser assim? E se fosse
desse outro jeito? Foi tdo legal, que depois os proprios colegas ja
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perguntavam vocé ndo vai questionar nada? O mais interessante &
porque entro para sala de aula revigorado” ... (Rogério).

(...) “Quando chego a sala, converso com meus alunos, comego a
questiona-los sobre os assuntos que vou trabalhar. Esses dias, um
aluno até me perguntou como que eu consegui mudar tanto? Eles
sdo muito francos, um deles me disse que eu era chata, mas agora
sou tdo legal. O meu crescimento foi significativo, me orgulho muito
de falar, pois, por muitos anos reprovei varios alunos que nao deram
conta de repetir o conhecimento que eu julgava estar ensinando”
(Ana).

(...) “Para mim, o fato de constituirmos um grupo para compartilhar os
problemas e trocar experiéncia foi muito importante. Percebi que nédo
estou isolada em minha sala de aula e o quanto a discussao coletiva
de professores contribui para inovagdo de nossas aulas, e a0 mesmo
tempo, nos mostra outras possibilidades para nossa préatica de
ensino. Por nao ter ainda concluido a graduacdo em Geografia, me
sentia recuada em relacdo aos outros professores, tinha medo de
dizer alguma bobagem e eles me recriminarem. Agora eu percebo
gue a bobagem era esses meus pensamentos e quantas
oportunidades de trocas de experiéncias eu perdi, estou muito
satisfeita”... (Matilda).

(...) “Nao sei por que eu sempre sou o Ultimo a falar. Estou
brincando. Estava pensando o que eu poderia falar depois de tantas
falas interessantes. Minha grande preocupacdo era mais com a
disciplina dos alunos em sala do que com os conteudos, estranho
mais eles tinham medo do conteldo, por isso tinham bom
comportamento. Percebo a partir de agora que as minhas relacbes
de interacbes em sala de aula mudaram completamente, e que 0s
alunos estéo se aproximando mais de mim” (Marcos).

ApoOs a fala dos professores, uma diretora pediu licenca para ler uma

mensagem da Secretaria Municipal de Educacéo:

“Estudar exige muito esfor¢o, principalmente, em um momento em
gue as condi¢cBes de vida “obrigam” aos professores a uma extensa
carga-horaria semanal para sobrevivéncia. No entanto, h4 muito
tempo, os professores ja vem solicitando um curso de formacgéo
continuada, pois, indicam que precisam ampliar 0s seus
conhecimentos. A partir dessa parceria colaborativa, nos encontros
gue foram realizados durante esse ano entre essa Secretaria com as
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instituicdes envolvidas nessa formagéo, os professores comentaram
gue a formacdo esta sendo muito rica para a pratica docente. Nao
vou me estender muito a minha fala, mas preciso dizer ainda que
fiquei surpreendida com esta formacgdao, pois, minha experiéncia com
outras formagbes me apontava outro entendimento sobre a mesma.
Todas em que participei ofereciam varios livros, materiais didaticos e
nos treinava para utilizd-los em sala de aula, agora, pelas poucas
conversas que ja tive com alguns professores percebi o quanto tais
formacdes que eu supostamente conhecia e julgava como ideais ndo
contribuiam para acdes efetivas e significativas no processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula. Felicito a todos os
envolvidos nessa formacao, em especial ao professor Jacks”.

Ao terminar a fala, a diretora, que naquele momento representava a
Secretaria Municipal de Educacéao, foi muito aplaudida. Em seguida, tivemos as

falas das diretoras sobre a parceria.

“Para quem esté do lado de fora da sala de aula, a visao é diferente
sobre esta formacgdo. Trabalho ha quase vinte anos junto com a
Matilda e percebi que o envolvimento dela com seus alunos,
melhoraram muito. Em 2009 e 2010 precisei de alguns alunos para
desenvolver um trabalho sobre a Patria em nossa escola e, foi dificil
para conseguirmos sete alunos de cada sala. Estou falando isso
porque os alunos da Matilda ficaram tdo motivados com as oficinas e,
também os alunos das outras salas porque também assistiram.
Resumindo, em outubro precisei de alguns alunos e estava dificil,
apenas pedi a Matilda e apareceram tantos alunos que eu tive depois
gue conversar com alguns que deixassem a participacao deles para
outro momento. Eu estou dizendo isso porque ela criou um vinculo,
uma maneira de falar com os alunos que me surpreendeu”...
(Donéria).

“Vou aproveitar a fala do Marcos e dizer que estou na dire¢cdo da
escola ha sete anos e nunca tive problemas de disciplina com esse
professor. Na verdade, os demais professores sempre o admiram
pela severidade com os alunos dele e a organizagéo da sala de aula.
No entanto, no final do ano, a disciplina que mais tenho reprovaces
na escola é a dele. Eu ja até sei, pais, mdes vem desesperados para
conversar comigo e com o professor. Mas o professor sempre dizia,
“ndo aprendeu entdo vai repetir quantas vezes forem necessérias”.
Agora, a propria fala do professor agora a pouco ja mostra outro
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olhar sobre essa situacdo. Isso também repercutiu muito na escola
esse ano, pela primeira vez, passou a ser uma das disciplinas com
menor indice de reprovacdo. O comentario na escola pelos colegas
foi geral, porque os alunos agora defendem o Marcos, falam que as
aulas séo legais e que ele agora € amigo deles e antes ndo era
assim, alguns professores mencionavam que era até desagradavel a
fala dos alunos. Os préprios pais na reunido elogiaram o trabalho
dele, pois, muitos dos alunos ndo gostavam de fazer atividades e
agora nas oficinas queriam ir para escola até fora do horario. No
inicio das aulas, se ele se atrasasse cinco minutos eles ficavam me
procurando dizendo que eu tinha que entrar em contato com o
professor porque eles tinham a oficina “... (Denise).

“A professora Vanilda, n6s somos como irmas, ela conversa muito
comigo e expde os problemas dela com seus alunos. Como ela ficou
muito tempo fora de sala, a direcdo, pais, alunos e professores
chegou a realizar reunides com ela pedindo que mudasse a sua
pratica. Os questionamentos eram intensos, sobre a avaliagdo, dos
questionarios, das aulas expositivas, dos glossarios... Depois que a
professora comecou a participar dessa formacdo, em pouco tempo
acabou as reclamacdes. Na sala dos professores, por exemplo, a
Vanilda passou a conversar e a trocar ideias com os colegas, coisa
gue ndo acontecia. Na avaliacdo de desempenho uma colega
chegou até mencionar que achava muito estranho o comportamento
dela que néo se envolvia com nada. Hoje, quando passo pelas salas
de aula e comec¢o a ouvir dos alunos sobre o quanto estdo sendo
interessantes as atividades que ela esta desenvolvendo nas oficinas,
a participacdo dos pais, eu sé tenho a elogiar essa formacéo, estou
tomando a liberdade de dizer isso porque converso muito com a
professora, e ela jA me disse que tinha vontade de comentar isso
com o grupo, entdo, achei que esse € o momento certo”... (Taniz).

As supervisoras ja estavam levantando a mao, querendo falar. Assim, a
supervisora mais antiga, que também estava se despedindo dos colegas,
devido a aposentadoria, visto que no préximo ano ndo mais retornaria a escola

iniciou a sua fala.

“Vocés vao achar até engracado, mas eu acredito que agora eu
deveria estar iniciando o meu trabalho na escola. Todos esses anos
de experiéncia, por essa formagdo que embora ndo estivesse
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diretamente no grupo, me envolvi muito. Tenho muito contato com
trés professores que participam do grupo e procuro saber deles com
frequéncia as coisas que vinham ocorrendo. Ndo com o intuito de
fiscalizar, de saber se estd bom ou ruim, mas como crescimento
profissional. Como vocés sabem trabalho oito horas, ndo tenho
tempo para frequentar cursos, e quando alguns sao disponibilizados,
minha locomocdo, as vezes o0 espaco fisico também oferece
limitacbes devido a minha dificuldade e limitacbes causadas pela
obesidade. Preciso fazer um comentério sobre uma situacdo dentro
dessa formacao que me deixou muito feliz. H4 quase cinquenta anos
atrds, durante minha época de estudante no colegial, tive a
oportunidade de aprender com as professoras da época a construcao
de glossarios. Os glossarios eram na verdade um caderno em que a
gente anotava todos os conceitos que eram trabalhados pelos
professores e tinham como finalidade ajudar na hora da avaliacéo,
pois, os professores sempre deixavam consulti-lo. Como j4 trabalhei
em muitas escolas sempre repassei aos professores essa mesma
compreensdo que tinha em relacdo ao glossario, o que acabou
repercutindo em sua utilizacdo por varios professores da rede. No
entanto, agora percebo o quanto estava distante de realmente
contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos alunos de
maneira significativa. 1sso realmente foi muito importante para mim,
pois, representa uma maneira de mudar 0s nossos pensamentos e
nos mostrar outras visdes”... (Soraya).

“Tivemos um problema sério com um aluno que foi reprovado por
trés pontos no final do ano. Conversei com a professora Ana sobre o
fato e fomos conferir a avaliagdo juntas. Ndao me esqueco da
situacdo, a professora tirou cépia dos conceitos do livro didatico e ia
lendo e eu conferindo para ver o que estava certo e circulando as
palavras que estavam diferentes para tirar ponto da questdo do
aluno. Tanto eu como a Ana, nem sequer passava pelos Nossos
pensamentos nessa época que esses conceitos ndo sao fixos. Ha
pouco tempo, a professora Ana conversou muito comigo sobre o
outro olhar que ela passou a ter sobre ensinar e aprender conceitos
com esta formacdo e, me lembrou sobre esse fato. Portanto, quero
registrar a importancia e as contribuicbes desta formacdo né&o
somente para o0s professores e alunos, também para os
supervisores” ... (Efigénia).

Apos essas falas, fiz um agradecimento a todos os envolvidos com a

parceria colaborativa, a Secretaria Municipal de Educacao, aos diretores, vice-
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diretores, supervisores, professores, pais e alunos. Destaquei que esse tempo
de convivéncia ampliou as minhas consideracdes a respeito da importancia e
das contribuicdbes do estabelecimento de parcerias colaborativas entre
professores universitarios e professores da educacdo basica. Ressaltei a
importancia da parceria colaborativa para o crescimento profissional, porque,
por meio da reflexdo coletiva, viabiliza (re)significacbes sobre os saberes e as

praticas docentes.

Sem duavida alguma, saimos eminentemente melhores em relacdo ao
inicio da nossa suposta empreitada com esta parceria colaborativa, pois as
acOes que fortaleciam a autonomia dos professores eram ancoradas na
sustentacdo entre os pares e refletidas coletivamente. Os vinculos afetivos e
profissionais se tornaram téao fortes que tivemos a oportunidade de compartilhar
incertezas e estratégias estabelecidas na pratica de ensino, além de
dificuldades e talentos para superar problemas. Portanto demonstrando que

estamos abertos a ensinar e, sobretudo, a aprender.

Nesta parceria tivemos a oportunidade de criar um espaco de tal forma
que os professores eram constantemente estimulados a falar sobre suas
praticas e experiéncias em abordar conceitos pertinentes ao ensino de mapas.
Dessa forma, a maneira como os professores ensinavam e suas posturas
foram revelando suas concepcbes de ensino, de aprendizagem e de
conhecimento. Assim, tivemos a oportunidade de discutir coletivamente sobre
as bases epistemologicas de ensino de mapas e as transformacdes que

ocorreram ao longo da evolucgéo tecnologica da humanidade, o que revelou aos
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professores a necessidade de rever suas concepcdes de ensino, de
aprendizagem e de conhecimento e, principalmente, de promover mudancas

em relacdo as suas praticas de ensino.

Com a parceria colaborativa, tivemos o crescimento profissional dos
docentes envolvidos. Também ficou claro que as discussdes e reflexdes néo
sdo neutras, pois envolvem diferentes concepc¢des que constituem nossa
pratica e que permeiam todo o ato de ensinar e a nossa forma de perceber as
nossas proprias dificuldades e estratégias. Assim, por meio da reflexdo
coletiva, buscamos, com esta parceria, analisar as condi¢cdes sociais e
histéricas nas quais se constituiram as formas de abordar e ensinar conceitos
em relacdo a mapas e, ao mesmo tempo, entender e problematizar a nossa
pratica educativa. Diante disso, acreditamos ter conseguido avancar no
processo de promover (re)significacbes de representacdes cartograficas no
ensino de mapas nas salas de aula da educacdo basica dos professores

envolvidos nesta parceria colaborativa.

Também ressalto que, a partir desta parceria, se instituiu nos
professores uma pratica de reflexdo coletiva e questionadora sobre o
saber/fazer pedagodgico que nos moveu e ainda nos move, sobre o porqué

€nsino como eu ensino?
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Consideracoes Finais

Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser
Um eterno aprendiz...

Gonzaguinha.

Tendo em vista que o pesquisador também fez parte desse grupo de
professores que integrou a parceria colaborativa, esta investigacdo buscou
apontar se houve, ou néo, (re)significacdo de representacdes cartograficas e
do ensino de mapas naquela parceria, promovidas pela reflexdo conjunta sobre
0s porqués de os professores ensinarem como ensinam e, com a ajuda de
novas reflexdes epistemologicas e pedagogicas abordadas pelo professor

universitario sobre o ensino de mapas.

A referida parceria, para ser realizada e bem sucedida, levou em
consideracdo as condicbes apontadas por Maldaner (2000, p. 32), dentre as
quais, “que haja professores disponiveis e motivados para iniciar um trabalho
reflexivo conjunto”, e também por Schnetzler (2002, p. 18), dentre as quais que
“nas parcerias colaborativas entre professores da educacdo basica e
universitarios, a estes cabe, em primeiro lugar, serem bons ouvintes e

respeitadores dos problemas da pratica docente apontados pelos professores”.

Trabalhar com esta parceria possibilitou-me a vivéncia de um momento

historico e singular do processo de formacdo docente, o de estar sempre
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aberto, o de estar sempre em busca de outras possibilidades, de novos
caminhos que possam (re)dimensionar outras praticas, que contribuam

efetivamente no processo de ensino.

Vale destacar que os encontros foram bastante agradaveis, portanto, as
reflexdes se sucederam com momentos de muita satisfacdo, oportunizando-
nos outras lentes para enxergar o mundo e a possibilidade de compartilhar a
complexidade da pratica educativa. Assim, tivemos a oportunidade de expor os
nossos problemas e nossas experiéncias bem sucedidas, de aceitar outras
maneiras tanto de enxergar quanto de pensar sobre o mundo. Nesse sentido, o
didlogo e a tomada de decisdes coletivas contribuiram para a promocéo de
(re)significacdo nas formas de abordar representacdes cartograficas no ensino

de mapas.

Foi adentrando lentamente o universo complexo que envolve a pratica
docente, proveniente de sua histéria social e cultural, que me aproximei da
forma como os professores concebem o ensino, a aprendizagem e o
conhecimento. Considerou-se, pelos fundamentos propostos com esta parceria
colaborativa, que o professor precisa superar toda forma de racionalidade
técnica, a fim de que possa construir novos modelos, novas metodologias,
enfim, construir e vivenciar uma epistemologia da pratica por meio da reflexdo

coletiva.

Entretanto, durante os encontros, houve um problema em relacédo aos
glossarios, porque os professores estavam muito habituados a pratica de

simplesmente fazer anotacfes sobre os conceitos e depois apenas transcrevé-
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las para os alunos. Portanto, apds as contribuicbes apontadas, ainda tenho
receio de que essa pratica ndo tenha sido completamente abolida da escola,
pois, esses cadernos com as anotacbes denominadas de glossarios,
circulavam pelas professoras do ensino fundamental das séries iniciais até as

ultimas séries do ensino médio.

Outra situacdo que também considero como um problema refere-se a
acomodacdo dos professores. Alguns ja estavam habituados a rotina de
apenas seguir as orientacdes que estavam no livro didatico. E, apesar das
discussbes percebi, pela fala de alguns dos professores, que, as vezes,
achavam mais facil seguir o livro, o que dava menos trabalho. No entanto
ressalto que os problemas apresentados ndo diminuiram, em momento algum,
minhas expectativas em relacdo ao grupo, por isso, cada vez mais,
buscavamos coletivamente solu¢cdes para o0s problemas que emanam

cotidianamente nas salas de aulas.

A Geografia evoluiu por transformacdes ocasionadas tanto sobre o seu
objeto de estudo (sociedade/natureza), quanto sobre seus conceitos (lugar,
espaco, paisagem, altitude e orientacdo). Dessa forma, o contexto atual da
histéria da evolugdo da humanidade passa a demandar uma articulacédo entre
0S conceitos num sistema de inter-relagées que consiga realmente romper com
leituras fragmentadas tanto para insercdo quanto para a leitura de mundo dos
sujeitos. Assim, o conhecimento cientifico trabalhado pela Geografia escolar
precisa levar em consideracdo que os conceitos fazem parte do processo da

histéria de evolucdo humanidade e que, portanto, enquanto processo, nao ha

177



nada de fixo, ndo podem ser tomados como algo rigido e desvinculados do

contexto sociocultural dos sujeitos.

Mesmo atuando, desde 2002, como formador de professores de
Geografia, este significativo processo de parceria colaborativa promoveu
importantes aprendizagens no meu fazer formativo, pois, ao refletir sobre
problemas que permeiam a pratica docente, tive a oportunidade de melhor
compreender a complexidade dos processos escolares de construcdo de
conhecimento. Isso me proporcionou maior autonomia e crescimento
profissional na minha tarefa formativa, principalmente ao considerar que
naqueles processos é fundamental promover articulagdes entre conhecimentos
cientificos e conhecimentos advindos da realidade cotidiana dos alunos. Além
disso, tive a oportunidade de me aproximar do universo de (re)acdes que
fazem parte do dia a dia do trabalho do professor e da complexidade que

envolve reflexdes constantes sobre o ato de ensinar e aprender.

Além das contribuicdes elencadas, outros exemplos promissores de
parcerias colaborativas para professores universitarios podem ser consultados

em Schnetzler (2002) e Fiorentini (2004, 2011).

Muito embora a participacdo de professores universitarios em parcerias
com professores da educacéo basica ainda esteja distante de se constituir uma
tarefa frequente de formacéo continuada promovida pelas nossas Instituicbes
de Ensino Superior, os autores acima referidos apontam varias importantes
contribuicbes das mesmas para a formacdo continuada de formadores de

professores.
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Segundo Schnetzler (2002):

os professores universitarios sairam transformados de cada parceria,
porque mais enriquecidos pelo convivio com os professores, com
seus saberes e fazeres, com suas taticas e estratégias de como
enfrentam e tentam superar problemas docentes. Evidentemente, tal
aprendizagem nos torna melhores formadores de futuros
professores... (SCHNETZLER, 2002, p. 20).

A referida autora, ainda aponta que outra importante contribuicdo das
parcerias colaborativas para os formadores de professores € que, “nos permite
definir problemas relevantes para nossas investigacées” (SCHNETZLER, 2002,

p. 20).

Fiorentini (2011) também destaca a parceria colaborativa como sendo de

fundamental importancia para os formadores de professores, pois:

representa um contexto rico e poderoso de desenvolvimento
profissional, de transformacdo das praticas pedagodgicas, de
producdo de conhecimentos e de uma nova cultura de ensinar e
aprender (FIORENTINI, 2011, p. 17).

Conforme Fiorentini (2004, p. 54), por meio de parcerias colaborativas,
professores universitarios e da educacdo basica conseguem “buscar apoio
para compreender e enfrentar os problemas complexos da pratica profissional”.
Portanto, conseguem promover agdes inovadoras tanto como possibilidade de

producdo de conhecimento quanto de proprio desenvolvimento profissional.

Nestas paginas finais desta investigacao posso assegurar que a vivéncia
da parceria colaborativa aqui proposta me propiciou adquirir as contribui¢cdes
formativas apontadas pelos autores acima citados. Nesse sentido, espero que

esta tese incentive a participagdo de outros formadores de professores de
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Geografia a adotar tal perspectiva em suas a¢des e ou programas de formacéo
continuada, contribuindo tanto para o seu préprio desenvolvimento profissional
como para o de seus colegas que atuam na educacgao basica, ao promoverem

um ensino de mapas significativo para os jovens brasileiros.

Finalmente, ressalto a importancia desta tese para a area de Geografia,
dadas as contribuicbes apontadas para o processo de ensino e aprendizagem
de mapas, que destacam a necessidade que se constituam outras parcerias
colaborativas nesta area do conhecimento, em busca de alternativas para
enfrentar a complexidade dos problemas que emanam da pratica docente

cotidiana.
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