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RESUMO

Esta dissertacdo intitulada “Literatura Brasileira e Afro-Brasileira no Ensino Médio: a
interpretacdo do aluno” tem como pressuposto problematizar a importancia da
literatura afro-brasileira para o desvelamento do pertencimento étnico-racial de
estudantes do ensino médio. A investigacdo centrou-se na seguinte questdo de
pesquisa: Que potencialidades de pertencimento étnico-racial se apresentam, no
desenvolvimento do processo de pesquisa-acao existencial, tomando a literatura afro-
brasileira como conteudo das aulas de literatura brasileira, em uma turma do ensino
médio? Para responder a questdo de pesquisa definimos como objetivo geral:
Investigar as possibilidades de desvelamento do pertencimento étnico por meio do
dialogo sobre literatura afro-brasileira e objetivos especificos: Observar e descrever o
posicionamento dos(as) estudantes frente aos novos contetdos sobre a historia e a
literatura afro-brasileira e identificar categorias freirianas envolvidas no didlogo entre
a pesquisadora e os(as)estudantes. Os sujeitos da pesquisa sdo 30 jovens da 32 série
do ensino médio, estudantes do turno vespertino, de uma escola situada no municipio
de Jequié-BA. Neste estudo, seguimos a vertente da pesquisa-acdo existencial
proposta por René Barbier acrescentando os fundamentos tedricos e metodolégicos
propostos por Paulo Freire na obra “Pedagogia do Oprimido”. A pesquisa teve como
l6cus da recolha de dados, os didlogos entre a pesquisadora e os estudantes,
ocorridos nos meses de abril, maio e junho de 2015. Os dados construidos foram
analisados a partir do desvelamento das categorias freirianas evidenciadas nas falas
dos sujeitos da pesquisa. Para construcdo do trabalho, apresentamos, inicialmente, a
perspectiva de diferentes estudiosos sobre literatura brasileira e afro-brasileira e
confrontamos com 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos contidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, publicadas em 2004. Abordamos
alguns conceitos como branqueamento, desigualdade social, relagdes étnico - raciais
para que pudéssemos compreender o processo de construgcdo do modelo de
representacdo social moldado para o pais. Utilizamos também os pressupostos
tedricos contidos nas obras dos estudiosos: Bento (2002), Gomes (1997, 2010, 2011),
Munanga (2008), Silva (2010), entre outros, todos com estreita ligacdo com as
DCNERER. Os resultados e conclusfes desta pesquisa permitem afirmar que a
insercdo da literatura afro-brasileira nas aulas de literatura brasileira, no ensino médio,
como pratica de uma educacao para as relacfes étnico-raciais, pode contribuir para o
desvelamento do pertencimento étnico-racial, bem como para o desenvolvimento do
sentimento de alteridade entre os estudantes.

Palavras-chave: Literatura. Literatura Afro-Brasileira. Pertencimento Etnico.
Preconceito Racial. Pesquisa-agao Existencial. Abordagem Freiriana.



ABSTRACT

This dissertation entitled “Literatura Brasileira e Afro-Brasileira no Ensino Médio: a
interpretagcdo do aluno” (Brazilian literature and afro-brazilian in high school : the
interpretation of students) has as main presupposes problematizing the importance of
african - Brazilian literature for the ethnic -racial belonging of high school students
unveiling. The investigation focused on the following research question: What ethnic-
racial belonging potential present in the development of existential action research
process , taking the african -Brazilian literature as content of Brazilian literature classes
in a school class medium? To answer the research question defined as general
objective : To investigate the unveiling possibilities of ethnic belonging through on
african - Brazilian literature and specific objectives dialogue: Observe and describe the
position of ( the ) students face the new content about the history and the african -
Brazilian literature and identify freireanas categories involved in the dialogue between
the researcher and (as) students. The subjects are 30 students of the 3rd year of high
school, students in the afternoon shift, from a school in the municipality of Jequié -BA.
In this study , we follow the slope of existential action research proposed by René
Barbier adding the theoretical and methodological foundations proposed by Paulo
Freire in the book " Pedagogy of the Oppressed " . The research had the locus of data
collection , the dialogue between the researcher and the students , occurred in April ,
May and June 2015. Data were analyzed from the unveiling of freireanas categories
highlighted in the statements of the research subjects. For construction work , we
present initially , the prospect of different scholars on Brazilian literature and african -
Brazilian and confront the -metodologicos theoretical assumptions contained in the
National Curriculum Guidelines for the Education of Racial-Ethnic Relations and the
Teaching of History and Culture African -Brazilian and African (NCGEERR), published
in 2004 . We address some concepts such as bleaching, social inequality , ethnic-
racial relations so that we could understand the construction process of the social
representation model molded to the parents. We also use the theoretical assumptions
contained in the works of scholars : BENTO (2002 ) , GOMES (1997 , 2010, 2011 ),
MUNANGA (2008 ) , SILVA ( 2010) , among others, all with close collaboration with
the NCGEERR . The results and conclusions of this study allow us to state that the
insertion of african - Brazilian literature in Brazilian literature classes in high school as
a practical education for ethnic-racial relations can contribute to better understand the
ethnic -racial belonging and the development the feeling of otherness among students.

Key-words: Literature. Afro-Brazilian Literature. Ethnic Belonging . Racial Prejudice.
Existential Action Research. Approach Freirian.
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UMA PORTA QUE SE ABRE ...

Encontrdvamos todos em sala de aula, de uma escola publica, no municipio de
Jequié-BA, em uma noite do inicio de 2013; éramos 39, eu?, professora de lingua
portuguesa e literatura brasileira, eles?, estudantes da 12 série do ensino médio?, do
turno noturno; falavamos sobre a importancia da leitura, quando Ihes perguntei se
alguém ja havia lido livros. Todos os presentes responderam que ndo, ou seja,
ninguém naquele ambiente, exceto a professora, havia lido um dnico livro; eram
jovens e adultos; todos negros: empregadas domésticas, pedreiros, encarregados,
operarios de fabrica de cal¢ados, e seu contato com a escrita literaria se restringia as
aulas de literatura.

Desde entdo, passei a refletir sobre a importancia da literatura na vida dos
jovens estudantes do ensino médio, porém algo me inquietava: qual literatura oferecer
a estes estudantes? Porque, em minha trajetéria como professora, estou em contato
constante com livros que retratam 0s negros quase sempre de maneira negativa,
estereotipada. Assim, comecei a pesquisar sobre 0 assunto.

Quanto a minha trajetéria como cidada negra, meu pertencimento étnico foi
desvelado de maneira hdo menos traumatica que muitos outros negros. Passei toda
a minha adolescéncia e juventude evitando discutir sobre essa questédo, possuia uma
imagem tao negativa do “ser negro”, que evitava, por vezes, falar sobre o assunto,
apesar de sofrer com o racismo; ora sendo rejeitada por determinados grupos, ora

sendo lembrada que possuia uma pele “clara”, “tracos finos”, porém, um cabelo “ruim”.

1 Utilizarei a primeira pessoa do singular, neste trabalho, todas as vezes que fizer referéncia a minha
trajetdria profissional como professora da educacéo basica.

2 Neste trabalho, usaremos, preferencialmente o genérico masculino para nos referirmos ao masculino
e ao feminino. A despeito das polémicas sobre o assunto, acreditamos que a escrita se fara mais
dindmica e, por conseguinte, mais fluida.

8 Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duracdo minima de trés anos, tera
como finalidades:

| a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il a preparacao bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo
a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV a compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (Lei 9.394/1996)
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Era morena, mas negra n&o! “Era bonita! Se alisasse o cabelo ninguém iria perceber
que tinha cabelo ruim!” Era descendente de negro, mas também de branco e de indio!
“Dindinha Marculina foi pega no lago, era india, braba!” Dizia a minha méae.

Era um misto de confusbes sobre o lugar reservado aos que eram
denominados como “pardos”, “morenos”; esse pensamento confuso inquietava-me;
primeiro na minha familia, pois cada membro tinha uma cor diferente. Na familia
paterna, a maioria era preta; e na materna era uma mistura de néo brancos e pardos.
Pretos, apenas uma avé materna, um tio e uma tia. Essa gradacéo de cores deixava-
me cada vez mais confusa. Apesar de a maioria dos meus parentes serem negros e
sofrer com o preconceito racial, tentava aproximar-me da etnia branca.

N&o faco parte de nenhum movimento social e como falei antes, passei anos
da minha vida sem considerar-me negra; era, até certo ponto, parda, morena. Ser
negro, para mim, era ser desvalorizado; chamar-me de negra, uma ofensa sem
precedentes. Esse modo camuflado de ver-me perante o outro foi mudando ao longo
do tempo. Leituras, novas perspectivas para o pais, novas leituras, esclarecimento,
busca de pertencimento, veio entdo a inquietacdo: Bem, se ndo era negra, branca
também néo era.

Passei por um periodo de interminaveis reflexdes. Fui de encontro ao slogan
100% negro, ora, era 100% brasileira! Afinal, era mestica. Militei contra as cotas
raciais. Tanto para o slogan quanto para as cotas raciais, possuia internalizado em
mim o discurso do opressor?, era uma oprimida e ndo me reconhecia como tal.

Abandonei o alisamento nos cabelos por trés vezes. A primeira aos quinze
anos; nao queria alisar os cabelos (os alisava desde o0s sete anos) e era persuadida
por minha mée; para a familia (pai, mae, primas) era bonita, mas os cabelos! Um ano
depois, voltei ao alisamento; dessa vez, o alisei por mais tempo, sempre estigmatizada
pela familia.

Quando passei no vestibular, mais uma vez deixei os cabelos naturais. Por
algum tempo, fui aceita no grupo, mas, préximo a nossa formatura, soube por uma
amiga que algumas colegas da turma estavam preocupadas com o0 meu cabelo:
volume, textura: _ N&o ficaria bem na foto da turma! Outra vez, rendi-me ao
alisamento; abandonei-o pouco tempo depois, mas voltei a alisar as madeixas por

causa dos comentarios da minha familia e da familia do meu marido.

4 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, 2003.
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Quando da aprovacéo da Lei 10.639/03, mais uma vez submetida ao discurso
do opressor, considerei um “absurdo” a obrigatoriedade da Lei nas escolas e jamais
falei a respeito nem da Literatura, nem da histéria do povo negro. O tempo foi
passando, novas leituras, assumi o0 meu pertencimento e ha pouco, deixei 0s meus
cabelos naturais, dessa vez, para sempre. Sou negra, foi um alivio, uma vontade
imensa de gritar, de bradar, consegui livrar-me, em parte, do discurso do opressor.
Desde entdo, leio livros sobre a tematica dos negros, trajetéria, mazelas, onde estéo,
e gquem sao o0s negros brasileiros.

Passei minha infancia e adolescéncia, escondendo-me em uma mascara, era
uma pele negra e muitas mascaras brancas®, que ndo me cabiam. Ficava sempre um
pouco da minha negritude a mostra, seja pela vontade de assumir os meus cabelos
crespos, seja pelo fato de ndo entender direito quem eu era e considerar aviltante o
fato das mulatas do “Sargentelli®” se apresentarem, seminuas, da ocasido de eventos
internacionais no Brasil.

Como continuar aceitando, indagava-me, viver em uma sociedade que
discrimina o negro e nega-lhe espacos? Apesar dos avangos, continuamos aquém da
realidade da maioria da populagéo branca brasileira, mesmo sendo mais de 50% da
populacao do pais.

Ainda é dificil ser negro neste pais de “negros”; somos desrespeitados em
nossa dignidade, e muitos de nds ndo tém o direito a cidadania plena. O investimento
em uma educacdo para as relacdes étnico-raciais, o0 conhecimento e valorizacdo da
literatura afro-brasileira fazem parte de a¢des para a mudanca no cenario atual. Um
pais com mais igualdade perpassa pela educacdo no lar e na escola e por acdes
concretas do Estado para que a inclusdo de negros e negras seja possivel em todas
as instancias da sociedade brasileira. A partir dessa perspectiva e por aturar como
professora no ensino médio, focalizamos o nosso olhar sobre essa etapa de ensino,
particularmente no ensino de literatura.

Entendemos que o publico que estuda nas escolas brasileiras é diversificado,
formado pelas varias etnias que compdem a sociedade e nas escolas publicas essa

diversidade se torna ainda maior. Porém, esse aspecto da sociedade brasileira ndo é

5 Cf. Fanon, Franz Peles negras, mascaras brancas. 2008.

SEmpresario da noite carioca que fez sucesso nas duas Ultimas décadas do século XX, agenciando
mulheres negras para dancarem (com roupas mindsculas) em eventos nacionais e internacionais,
sendo constante a presenca dessas mulheres em eventos oficiais de chefes de Estado que visitavam
o0 Brasil. As mocas representavam a cultura local.



16

levado em consideracdo, como deveria, na constru¢cdo dos curriculos das escolas,
mesmo depois da modificagdo do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (LDBEN), por meio da Lei 10.639/03; ainda ha resisténcia quando o assunto
sao as relacdes étnico-raciais.

Com uma populacdo estimada em 191 milhdes de habitantes (BRASIL, 2010)
o Brasil é um pais negro, com 50,7% da sua populacdo autodeclarada parda e preta.
Entende-se que a escola publica também seja o espaco onde essa populacdo é
maioria, portanto, esta escola é o lugar adequado para discussdes vinculadas as
relagdes étnico-raciais.

Se, na maioria dos estados da federacéo, a escola publica € frequentada por
um numero consideravel de negros e seus descendentes na Bahia, esse numero é
maior, pois este estado concentra um dos maiores contingentes de afro-brasileiros do
pais.

A escola, como espaco de formacgao do educando, contribui para a construgéo
de valores que o0 acompanhardo em sua trajetoria de vida, e o ensino de literatura,
como disciplina do ensino médio, etapa final da educacédo basica, também pode
oferecer uma importante contribuicdo para essa formagao.

Durante todo o ensino basico’, a literatura entra como disciplina obrigatéria
apenas no ensino médio. Atualmente, o conhecimento sobre a literatura brasileira,
sistematizado no livro didatico, precisa estar de acordo com a Lei 10639/03. As obras
destinadas a esta etapa do ensino basico devem trazer em seu contetdo, além dos
textos literarios moldados a partir da literatura portuguesa, textos da literatura africana
e afro-brasileira.

Mesmo depois de mais de dez anos, a legislacdo ndo é cumprida em todas as
escolas do pais. O proprio Ministério da Educacao (MEC) admite que é dificil reverter
500 anos de racismo em apenas 10 ou 11 anos. Segundo o érgéo, parte dos livros
didaticos do ensino médio para 2015 ndo cumpre a Lei. (NWABASILI, 2014).

7 A Educacéao Basica, segundo a Lei 9394/2006, no seu artigo 4°, é dividida da seguinte forma:
Art. 4° O dever do Estado com educacédo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:
L Educacao bésica obrigatéria dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da
seguinte forma: (Redacéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

a) pré-escola; (Incluida pela Lei n° 12.796, de 2013).

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796 de 2013

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n® 12.796 de 2013)
Il — educacéo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade; (Redacéo dada pela Lei n°
12.796 de 2013)
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Assim, a literatura brasileira que chega a maioria das salas de aula continua
privilegiando uma cultura de viés eurocéntrico e excludente. Junta-se a isso o fato de
os professores conviverem com a dificuldade de ministrar aulas de uma disciplina, que
acaba sendo pouco atrativa para os estudantes, muito mais ligados as midias sociais.

Na minha experiéncia como professora do ensino médio da escola publica,
tenho observado que os estudantes, as vezes, sdo expostos a uma leitura pouco
identificada com suas vivéncias e, até certo ponto, distante de sua realidade. Neste
sentido, a literatura afro-brasileira®, talvez, esteja mais préxima do que vivem o0s
estudantes das escolas publicas baianas.

Nossa iniciativa é juntar-se a muitos outros estudiosos para acrescentar
estudos e reflexdes sobre relagdes raciais no espaco escolar. Nesta perspectiva,
preocupados com o denominado estado da arte, realizamos um breve levantamento
no site de dissertacdes e teses da Capes e ndo encontramos, no periodo de 2011 a
2014, trabalhos que vinculassem a pesquisa-acao existencial as categorias freirianas
na perspectiva da literatura afro-brasileira, pertencimento étnico e preconceito racial.
Entretanto, mesmo que tivéssemos encontrado obras com a mesma configuracéo,
diferentemente das pesquisas classicas, a nossa op¢ado metodoldgica, ndo despreza
os resultados dos trabalhos semelhantes, mas também néo os generaliza, pois na
pesquisa-acao existencial cada experiéncia € Unica. Assim, mesmo que os dados ja
estejam confirmados por outros pesquisadores, a experiéncia pode se repetir no
mesmo espago ou em outros. Ha& sempre novas situacdes-limite e pontos a superar.
A pesquisa-acdo ndo se preocupa somente em cobrir lacunas teéricas, mas em
escutar sensivelmente e buscar solu¢des por meio do didlogo.

Refletindo sobre essa possibilidade, elaboramos este trabalho, considerando
a seguinte questdo de pesquisa: Que potencialidades de pertencimento étnico-racial
se apresentam, no desenvolvimento do processo de pesquisa-acdo existencial,
tomando a literatura afro-brasileira como contetdo das aulas de literatura brasileira,
em uma turma do ensino médio?

Estabelecemos como objetivo geral: Analisar potencialidades de

pertencimento étnico-racial apresentadas no desenvolvimento do processo de

8 Utilizaremos, com frequéncia, a palavra “afro-brasileira”, de acordo com nomenclatura utilizada
pelas DCNERER quando se refere a histéria e cultura dos descendentes de africanos negros que
vivem no Brasil. Africana.
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pesquisa-acdo existencial, tomando a literatura afro-brasileira como conteudo das
aulas de literatura brasileira.

E como objetivos especificos: Observar e descrever e (re)significar o
posicionamento dos(as) estudantes frente aos novos conteudos sobre a histéria e a
literatura afro-brasileira. (Re)significar a Literatura por meio dos conteudos sobre
historia e literatura afro-brasileira e identificar categorias freirianas envolvidas no
dialogo entre a pesquisadora e os(as)estudantes.

Os sujeitos da pesquisa sdo 30 jovens do Colégio Polivalente Edivaldo
Boaventura, estudantes da 32 série de ensino meédio, do turno vespertino, no municipio
de Jequié-Bahia.

Este trabalho est4 organizado em quatro capitulos - distribuidos da seguinte
forma: no primeiro, intitulado Itinerarios Tedricos abordamos questfes ligadas a
literatura brasileira, afro-brasileira e a educacéo para as relagBes étnico-raciais. No
subitem Iniciamos discorrendo sobre o objetivo desse capitulo; a principio, fazemos
um contraponto entre a literatura candnica e a literatura afro-brasileira, enfatizando,
também, como o afro-brasileiro é retratado nos livros da literatura “brasileira”.
Prosseguimos, refletindo sobre o papel da literatura brasileira na difusdo da cultura
hegemonica e eurocéntrica e a pouca representatividade da populagdo negra nas
obras dos grandes escritores. Todas essas questdes séo problematizadas no item 1.1
e subitens 1.1.1 e 1.1.2.

Dentro do mesmo capitulo, discutimos sobre as varias acepc¢des da literatura
afro-brasileira. No subitem 1.1.3, sdo analisadas as definicbes de varios estudiosos
para o termo. No subitem 1.1.4, fazemos um paralelo entre a literatura afro-brasileira
e a Lei 10.639/03. No préximo subitem (1.1.5), discutimos sobre a importancia dos
conteudos e imagens da literatura afro-brasileira para o debate em sala de aula,
enfatizando, ainda, os prejuizos gerados pela auséncia desse debate. No subitem
(1.2), discorremos sobre a importancia de uma educacéo que leve em consideragao
a diversidade no espaco da sala da aula, a diferenca, uma educacdo pautada no
dialogo. Problematizamos, também, sobre as mudancas ocorridas a partir da
promulgacéo da Constituicdo de 1988, com avangos para 0 povo negro, perpassando
pela aprovacdo da Lei 10639/03 e os entraves para 0 seu efetivo cumprimento.
Reafirmamos o posicionamento da literatura brasileira perante a literatura afro-
brasileira e destacamos, ainda, a importancia da educacdo como acao que liberta,

segundo a perspectiva da Pedagogia do Oprimido, acrescentando reflexdes



19

importantes para o debate a luz das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das
Relagbes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(DCNERER).

No segundo capitulo, Percursos Metodolégicos, discorremos sobre a
metodologia construida durante a pesquisa, explicitando porque escolhemos a
pesquisa-acdo existencial como proposta de pesquisa, fazendo um breve percurso
sobre as particularidades desta. Nos subitens 2.1, 2.2, 2.2.1, 2.2.2, 2.2.3,2.3 e 2.4
apresentamos os fundamentos e método da pesquisa-acao-existencial. No subitem
2.5, problematizamos a pesquisa-acdo existencial e as categorias freirianas e
fechamos o capitulo com o item 2.6, caminhos da pesquisa, momento em que fazemos
um breve relato sobre a dindmica e a problematizacdo dos diadlogos estabelecidos
entre a pesquisadora e os estudantes.

No terceiro capitulo, E Possivel Chegar a Superacéo, transcrevemos as falas
dos estudantes e as categorias freirianas desveladas durante os dialogos,
consubstanciados nas teorias estudadas.

No dltimo capitulo, O Desvelamento do Pertencimento Etnico-Racial Por Meio
Da Literatura Afro-Brasileira: um didlogo possivel, discorremos sobre a importancia da
literatura afro-brasileira para o desvelamento do pertencimento étnico-racial dos
estudantes. Entendemos que o dialogo foi a ponte que permitiu os resultados
apresentados, resultados estes que, de certo modo, responderam a nossa pergunta
de pesquisa. Acreditamos que o desvelamento do pertencimento étnico-racial faz
parte de um processo de continua valorizagcao dos negros e negras e essa valorizacao
perpassa pelo conhecimento da sua histéria e cultura. Durante a pesquisa se tornou
evidente como a problematizacao dessas questdes pode ser fundamental no cotidiano
das pessoas, sejam elas negras ou ndo. Assim, entendemos que o0s textos da
literatura afro-brasileira, se imbricados numa educacéo problematizadora e dialdgica,
despertam nos educandos a busca pelo ser mais e o respeito as diferencas.
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1 ITINERARIOS TEORICOS

A Dbase tedrica deste trabalho é composta por quatrotemas que se
vinculam: literatura; literatura afro-brasileira, pertencimento étnico e preconceito
racial. Tomamos como desafio unir estes campos ndo apenas para analisa-los, mas,
principalmente, para utiliza-los como suporte no dialogo entre os participantes da
pesquisa. Nosso ponto central é o debate sobre relagdes raciais, na perspectiva das
DCNERER, conforme propdem educadores e militantes do Movimento Social
Negro contemporaneo. No Brasil ndo € possivel discutir esses assuntos sem fazer
referéncia as etnias que compdem a nacao e sem incluir determinadas nomenclaturas
e/ou conceitos como afro-brasileiros, educacdo antirracistae outros termos

encontrados ao longo do capitulo.

Na primeira parte do capitulo, colocamos em debate os pressupostos da
literatura brasileira sobre os personagens negros e comparamos aos fundamentos
das denominadas literaturas afro-brasileira e literatura negra, vertentes que surgem
no século XX, com a perspectiva de fortalecer a cultura negra, transformar o negro em
protagonista da sua historia e contrariar a tradicao literaria de subalternidade dessa
populacdo. Nesta perspectiva, reportamo-nos a escritores como Machado de Assis®,
Fernando Sabino'®, Aluisio de Azevedo?!, Lima Barreto'?, Jorge de Lima?!3, José Lins
do Régo'#, Jorge Amado?®, entre outros; obras consideradas classicas e que

compdem o curriculo escolar, sendo seu contetdo exigido nas avaliacées.

9 Escritor do movimento literario denominado Realismo, foi 0 mais importante escritor desse periodo da
literatura brasileira. Seu romance mais importante foi Dom Casmurro.

10 Cronista da ultima fase do Modernismo ou P6s-Modernismo, para alguns estudiosos. Suas cronicas
sdo publicadas em manuais didaticos tanto do ensino médio, quando do ensino fundamental.

11 Escritor mais importante do movimento literario denominado Naturalismo. Uma das suas obras mais
conhecidas é O Cortico.

12| ima Barreto fez parte do movimento denominado Pré- Modernismo, era critico ferrenho do modelo
de sociedade vigente da sua época, um dos seus romances mais importantes foi: Triste Fim de
Policarpo Quaresma.

13 Jorge de Lima foi poeta da ultima fase do Modernismo, escreveu “Essa nega Fuld” que trata da
relacdo submissa de uma escrava por seu senhor. Oliveira Silveira faz um contraponto interessante
com a poesia Outra nega Fuld (Cadernos Negros: os melhores poemas, 1998, p.109), empoderando
Fuld para o enfrentamento ao seu algoz.

4José Lins do Rego, importante escritor do Modernismo, faz parte de um grupo de escritores
denominados Geracao de Trinta. Entre os seus romances esta o romance Menino de Engenho.

15 Jorge Amado também faz parte da Geragdo do Romance de Trinta, teve varios de seus romances
adaptados para o cinema e televisdo. Criou personagens como Gabriela, Tieta do Agreste, entre outos.
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Pautamos a discusséo sobre pertencimento étnico nos seguintes autores: Nilma
Lino Gomes, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Kabengele Munanga, entre outros.
N&o tivemos a pretensdo de esgotar o pensamento de nenhum deles, mas de
selecionar as suas contribuicdes para concretizacao deste trabalho. Dessa forma este
itinerario tedrico é entrecortado por vozes ndo dissonantes, que se unem a nossa,
embora perceba que a nossa voz esteja transpirando sensibilidade, causada pelo
impacto das leituras e do processo de pesquisa-acdo existencial que tem exigido

novas atitudes frente a producéo de conhecimento.

1.1 Literatura brasileira no cenario da educagao

1.1.1 Literatura Brasileira e Literatura Afro-Brasileira, contextos dissonantes em
um pais dividido em diferentes perspectivas culturais

A literatura, dita de modo simplificado, € o manusear artistico da palavra, a partir

de uma visdo ficcional, constituida e legitimada pela verossimilhancga?®.

A literatura costuma ser definida, antes de tudo, como linguagem, construcéo
discursiva marcada pela finalidade estética. Tal posicdo ancora-se no
formalismo inerente ao preceito kantiano da ‘finalidade sem fim’ da obra de
arte. Todavia, outras finalidades, para além da fruicdo estética, sdo também
reconhecidas e expressam valores éticos, culturais, politicos e ideoldgicos. A
linguagem é, sem davida, um dos fatores instituintes da diferenca cultural no
texto literario. (DUARTE, 2014, p. 26).

Essa linguagem instituida pelo texto literario conduz o ser humano a repensar
o mundo, o seu mundo, as suas decisbées. Também faz com que as palavras se
cristalizem, perpetuando-se como registro histérico da realidade vigente de um
determinado periodo, ou um aspecto desse periodo que se pretenda preservar,
manter; depende do ponto de vista de cada escritor, ou seja, “[...] a literatura pode ser
a representacdo de uma visdo de mundo, além de uma tomada de decisdo diante
dele.” (PROENCA FILHO, 2001, p. 9).

Enquanto manifestacdo artistica os textos literarios tém a funcéo de recriar a
partir da visdo do mundo do autor da obra. Essa visdo pode corresponder a

perspectiva de alguns grupos, fortalecendo seus sentimentos e sua origem cultural,

16 VVerossimilhanca: é a caracteristica que o texto literario tem, de parecer ser verdadeiro; um texto
verossimil € um texto que se aproxima da verdade, mas € uma obra de ficcao.
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ao mesmo tempo pode contrariar e até negar o modo de ser de muitas pessoas. A

obra prima da literatura é a palavra no seu conjunto de ideias explicitas ou

subliminares.
A literatura utiliza a lingua como um instrumento de comunicacao e interacao.
N&o esta alheia ao seu papel social, sendo, pois, uma manifestacéo artistica
indispensavel para a difusdo da cultura e para a democratizacdo do
conhecimento. Um escritor € um ser social e, inserido na realidade de um
povo, capta situacdes e sensacdes, recriando a realidade ou transfigurando-
a. A literatura pode ser uma fotografia de seu tempo e servir a uma causa

politico-ideoldgica ou a uma luta social, sem jamais se desvincular de seu
propésito artistico (CASTRO, ndo paginado).

Dentro dessa oOtica, € plausivel questionar: O que a literatura brasileira diz
sobre seu povo? Qual a imagem construida sobre o papel da mulher, dos brancos,
indigenas e negros? E sendo a literatura uma fotografia de seu tempo podendo
servir a uma causa politico-ideolégica ou uma Iuta social, conforme
citamos acima, podemos concluir que ela tem uma determinada fungcédo dentro do
curriculo escolar.

Nos textos da literatura brasileira, o negro tem sido representado, quase
sempre, de maneira estereotipada e em muitos casos apenas como objeto de

decoragéo.

O sujeito étnico branco do discurso bloqueia a humanidade da personagem
negra, seja promovendo sua invisibilidade, seja tornando-a mero adereco das
personagens brancas ou apetrecho de cenario natural ou de interior, como
uma éarvore ou um bicho, um movel ou qualquer utensilio ou enfeite
doméstico. Aparece mas nao tem funcéo, ndo muda nada, e se o faz é por
mera manifestacdo instintiva, por um acaso. Por isso tais personagens nao
tém histéria, ndo tém parentes, surgem como se tivessem origem no nada. A
humanidade do negro, se agride a humanidade do branco, é porque esta
Ultima se sustenta sobre as falacias do racismo. (CUTI, 2010, p.89).

Entende-se, dessa maneira, porque ainda hoje é tdo dificil incluir esse
segmento populacional, com os mesmos direitos e prerrogativas do segmento branco,
dentro das narrativas da literatura nacional. Esse ponto de vista relacionado & imagem

do negro, essa representacédo do mundo tem forte viés eurocéntricol’, branco.

17 “Eurocentrismo €, aqui, o nome de uma perspectiva de conhecimento cuja elaboracao sistematica
comecou na Europa Ocidental antes de meados do século XVII, [...]. Nao se trata, em consequéncia,
de uma categoria que implica toda a histdria cognoscitiva em toda a Europa, nem na Europa Ocidental
em particular. Em outras palavras, ndo se refere a todos os modos de conhecer de todos os europeus
e em todas as épocas, mas a uma especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento que se
torna mundialmente hegeménica colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou
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Diante de tal cenério, construido pela literatura brasileira e por uma realidade
gue perpassa nossas vidas, mesmo nos dias atuais; talvez ndo cause estranheza a
uma pessoa branca ler a caracterizacdo que o escritor Monteiro Lobato faz de tia
Nastacia'®, por meio da boneca Emilia, em seus livros infantis; mas, ao leitor negro,
sensivel a esta forte estereotipia, causa um grande desconforto. “Monteiro Lobato foi
0 percursor do modernismo no Brasil, na temética do negro. No entanto, foi o autor
gue mais declaradamente atacou os negros de forma cortante e preconceituosa:
considerava-os ora como animais selvagens, ora como resignados” (CASTILHO,
2004, p. 107).

Aspectos de estereotipia relacionados aos personagens negros, também estéo
presentes na obra de Fernando Sabino, grande cronista brasileiro; um exemplo desse
tipo de linguagem € a contida em um texto de uma de suas cronicas, que faz parte da
colecéo “Para Gostar de Ler”, destinada ao publico juvenil. Ele é enfatico ao descrever
a personagem principal, Albertina: “Chamava-se Albertina, mas era a propria Nega
Fuld: pretinha, retorcida, encabulada [...]" (1980, p. 30). E prossegue em outro trecho:
“Finalmente o dia da bebedeira. Me apareceu bébada feito um gamba; agarrando-me
pelo brago: [...]” (IDEM, p. 34). Albertina é descrita como bébada, analfabeta, burra,
irresponsavel e outros adjetivos mais. Em todo o texto, Fernando Sabino ndo atribui
uma Unica caracteristica positiva a Albertina. Em alguns momentos, a compara com
um animal, “[...] veio |la de sua toca espreguicando: _ Eu tava dormindo ... e deu
uma risadinha” (IDEM, p. 31). Monteiro Lobato escreveu inUmeras obras destinadas
ao publico infantil e Fernando Sabino escreveu um namero consideravel de textos
para jovens e adolescentes. Reflitamos que textos como esses acabam por contribuir
para a depreciacao da imagem do povo negro.

Na vida cultural brasileira, a literatura tem sido um elemento importante para a
configuracdo identitaria de setores das classes mais abastadas da sociedade
brasileira, e esse segmento sabe o poder que tem a palavra; ttm a consciéncia de

gue a cultura letrada desenha perfis e normas comportamentais e interage com as

diferentes, e a seus respectivos saberes concretos, tanto na Europa como no resto do mundo.”
(QUIJANO, 2005, p. 235).

18 Tia Nastacia era a cozinheira negra do Sitio do Picapau Amarelo, constantemente humilhada pela
boneca Emilia, outra personagem do Sitio. Tanto Tia Nastacia, quanto a boneca Emilia, fazem parte
da famosa coletanea de livros do escritor Monteiro Lobato, sobre as histérias vividas por diversos
personagens, tendo como cenario o referido sitio. As narrativas comegaram a ser lancadas em 1921.
Desde entéo, tem influenciado criancas de todas as idades, reforcando uma imagem negativa do povo
negro.
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culturas populares (SOUZA, 2005, p. 64). Por essarazao, quase tudo o que escrevem
se transforma em normas, que séo facilmente internalizadas por forca da arte.
Segundo Bosi (2008, p. 12),

A formacdo do Brasil Nacdo-Estado, realizada por obra de uma classe
privilegiada, a burguesia latifundiaria em um sistema agroexportador e
escravista, foi o carro-chefe que regeu os projetos de constituir uma cultura
nacional, uma lingua nacional, uma literatura nacional, uma arte nacional etc.

Essa formacéao também foi responséavel por falsear a realidade brasileira no que
diz respeito a diversidade, identificando-nos de maneira equivocada, como uma hacao
morena, mestica, territério onde as diferencas eram respeitadas, e as oportunidades
eram iguais para toda a populacédo. Por meio dessa concepcéo, estabeleceu-se, no
Brasil, a partir do inicio do século XX, a ideia de que viviamos em uma nacdo com
igualdades de direitos para negros e ndo negros, ou seja, uma democracia racialt®
que até os dias atuais causa prejuizos aos negros e seus descendentes, no que diz
respeito a igualdade de direitos e a inclusdo em todos os segmentos da sociedade.

Quando se fala de nos/ eles, eu/outro numa perspectiva de incluséo e excluséo,
talvez seja o caso de refletir sobre o fato dos negros estarem ausentes quase que por
completo dos espacos de prestigio da sociedade brasileira, incluindo neste contexto
a producdo literaria local. Os descendentes dos africanos se encontram ausentes ou
sub-representados nas grandes narrativas; quando, por acaso, se fazem presentes,
mostram-nos representacées de personagens marginalizados e figuras repletas de
esteredtipos, como exemplificamos antes. Quanto ao canone literario?, cita poucos
escritores de origem negra, e parte desses grandes escritores?! citados
sobrevalorizaram a ideologia branca em seus textos e parece certo que optaram por
esse caminho para sobreviver em um mundo literario composto por escritores e

leitores de predominancia ndo negra e preconceituosa.

19 “[...] entre os anos de 1900 e 1950, o Brasil cultivou, com sucesso, uma imagem de si mesmo como
a primeira ‘democracia racial’ do mundo, sendo a convivéncia entre brancos e negros, descrita como
harmoniosa e igualitaria. Essa concepcao tornada discurso oficial €, na verdade, um mito hoje
questionado pelos brasileiros.[...] No Brasil, entretanto, o mito da democracia racial encobre o
preconceito e torna muito mais dificil o combate efetivo da injustica para com individuos e grupos etno-
raciais diversos do branco-europeu. Assim, a discriminacdo opera no nivel dos individuos e nem
sempre identificavel como tal. (FERREIRA, 2009, p. 40-41)”

20 Conjunto de livros considerados como referéncia em um determinado periodo, estilo ou cultura.

21 Machado de Assis (1839-1908), Cruz de Souza (1861-1898).
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No Brasil, como em outros paises, 0s negros e seus descendentes vivem sob
a orientacdo de um modelo europeu e norte americano que abrange desde o vestuério
até a textura do cabelo passando também pelas producdes culturais; de um modo
geral, “[...] a opressao estende-se a vida em toda a sua dimenséo. E € ai, com esse
amplo contetdo, que se realiza a literatura” (CUTI, 2010, p. 43). E sabido que as
imagens construidas sobre o negro na cultura brasileira, inclusive, nesse contexto a
literatura, ndo se distanciam muito daquelas produzidas em outros espacos
economicamente desenvolvidos a partir da mao-de-obra escrava (FONSECA, 2010,
p.89).

Um traco que diferencia a literatura afro-brasileira da literatura candnica € a
valorizacdo dos tracos fisicos, das herancas culturais de povos africanos, um
sentimento positivo de “[...] etnicidade que atravessa a textualidade afro-brasileira.”
(EVARISTO, 2009, p. 19). Tudo isso reforga o sentimento de pertenca de homens e
mulheres negras; nesse sentido, a importancia dessa literatura chegar as salas de
aula, principalmente as do ensino meédio das escolas publicas, visto que la se
concentra uma parcela importante da juventude negra que precisa reforcar e dar
visibilidade a sua autoimagem, diante da valorizacdo exacerbada do biétipo branco

pelos meios de comunicagao.

1.1.2 A Literatura Brasileira Candénica, uma arte a servigo da cultura hegemoénica

A literatura reflete o pensamento de uma época, de um grupo e com a literatura
brasileira ndo € diferente. Em sua maioria, os textos que fazem parte do canone
literario brasileiro estdo eivados pela cultura eurocéntrica e, por consequéncia, a
cultura se torna racista.

Os textos escritos, desde que se formou um arcabouco para o que se denomina
literatura brasileira, foram cunhados por uma elite letrada, destinados a esta mesma
elite que sonhava com o Brasil branco, no qual ndo havia espaco possivel para os
negros e seus descendentes. Isso se tornou cada vez mais definido nas teorias

racistas?? e no tdo sonhado branqueamento da populacédo local e a depreciagdo por

22 “Como acontece geralmente na maioria dos paises colonizados, a elite brasileira do fim do século
XIX e inicio do século XX foi buscar seus quadros de pensamento na ciéncia europeia ocidental, tida
como desenvolvida, para poder ndo apenas teorizar e explicar a situacdo racial do seu Pais, mas
também sobretudo, propor caminhos para a constru¢éo de sua nacionalidade, tida como problematica
por causa da diversidade racial.” (MUNANGA, 2008, p.47).
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parte de muitos escritores de toda descendéncia ndo branca, através da conservagéo
de esteredtipos e bloqueios, cerceando, mesmo dentro da ficcdo, 0s negros e negras

de ascenderem na escala social.

A ideologia do branqueamento além de causar inferiorizacdo e a auto-
rejeicdo, a ndo aceitagdo do outro assemelhado étnico e a busca do
branqueamento, internaliza nas pessoas de pele clara uma imagem negativa
do negro, que as leva a dele se afastarem, ao tempo em que veem, na maioria
das vezes, com indiferenca e insensibilidade a sua situacdo de pendria e o
seu exterminio fisico e cultural, atribuindo a ele proprio as causas dessa
situacao. (SILVA, 2007, p. 97)

Segundo Bento (2002, p. 25),

[...] quando se estuda o branqueamento constata-se que foi um processo
inventado e mantido pela elite brasileira, embora apontado por essa mesma
elite como um problema do negro brasileiro. Considerando, (ou quica
inventando) seu grupo como padrdo de referéncia de toda uma espécie, a
elite fez uma apropriacdo simbdlica crucial que vem fortalecendo a
autoestima e o autoconceito do grupo branco em detrimento dos demais, e
essa apropriacdo acaba legitimando sua supremacia econémica politica e
social. O outro lado dessa moeda € o investimento na construgdo de um
imaginario extremamente negativo sobre o negro, que solapa sua identidade
racial, danifica sua autoestima, culpa-o pela discriminacdo que sofre e, por
fim, justifica as desigualdades raciais.

Vé-se por esse fragmento como esse processo tem prejudicado a populacao
negra, em todos os sentidos, a saber: no aspecto fisico; pela cor, pela fisionomia e
pela textura do cabelo; no aspecto social: porque consegue demarcar quais espacos
0 negro pode transitar; no aspecto psicolégico: porque este se sente muitas vezes
incapaz de reagir diante da negatividade das situacdes impostas ao seu ser,
impingindo-lhe os mais degradantes papéis; e desajustamento moral: porque coloca-
o como culpado pelas mazelas da sociedade, julgando-o detentor de padrBes de
comportamento, em varios momentos, questionaveis, julgando-o, assim, incapaz de
mobilizar-se. Mesmo nos dias atuais, qual o segmento que mais tem a sua cidadania
negada em todos os espacos da sociedade?

Tanto a desvalorizacdo quanto a invisibilidade foram cristalizadas nas obras da
maioria dos escritores brasileiros de varias épocas. Para citar alguns, temos Monteiro
Lobato (1882-1948); Jorge de Lima (1893-1953) com a sua eterna “nega fuld”; Aluisio

“Apesar das diferengas de pontos de vista, a busca de uma identidade étnica Unica para o pais tornou-
se preocupante para varios intelectuais desde a primeira Republica:” [...] (MUNANGA, 2008, p. 48).
“Todos, salvo algumas excecdes tinham algo em comum: influenciados pelo determinismo bioldgico do
fim do século XIX e inicio deste (século XX), eles acreditavam na inferioridade das ragas nao brancas,
sobretudo a negra, e na degenerescéncia do mestico.” (MUNANGA, 2008, p. 49).
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de Azevedo (1857-1913), ferrenho escravocrata, imortalizando personagens como
Bertoleza (animalizada) e Rita Baiana (sensual e destruidora de lares); Euclides da
Cunha® (1866-1909), com seu “pseudo” mestico resultado da jungao entre indios e
brancos.

Negros e negras; elas, eternizadas, muitas vezes como personagens
sedutoras, sexualizadas, “depravadas” e pivd de conflitos matrimoniais: Rita Baiana?*,
“Ful6®, a negra Luiza?®; infantilizadas: Gabriela?’. Eles, descritos como vildes e
feiticeiros: Pai-Raiol®, Pai Inacio?®, o velho Mirigido®°; malandros e seres viris, de
inteligéncia reduzida: Firmo3?, Zé Passarinho®?:. Homens e mulheres eternizados em
personagens construidos para a marginalizagcdo e a violéncia, ora fisica, ora
psicolégica, mas sempre como marca simbodlica de suas existéncias. Os textos
canobnicos da literatura brasileira souberam dar sua contribuicdo a esse processo,
institucionalizando situacdes que foram cristalizadas em textos amparados em teorias
raciais (O Mulato, O Cortico), consideradas verdades absolutas ao longo do tempo.
Muitos escritores, a partir da metade do século XIX, aproveitavam a temética do negro
para criar estereoétipos eficazes e perigosos sobre o afro-brasileiro; entre os quais,
estdo o mito do escravo fiel e a imagem do escravo demonio, criados por Joaquim
Manuel de Macedo; a temética do escravo desprezivel, de Pinheiro Guimaraes; ja o
escritor Bernardo Guimaraes refor¢ca o mito do escravo nobre (a escrava Isaura), que,
por esta razdo, muda de cor e da escrava negra vingativa (a escrava Rosa).3
(FONSECA, 2006). E mesmo ap0s a abolicdo, a construcdo da imagem negativa do
negro continua. O negro retratado como monstruoso, ficaram gravadas as imagens

do velho Mirigido, do romance Cazuza, de Viriato Correia®. Assim também é descrita

23 Escritor do Pré Modernismo, o romance mais importante de sua carreira foi “Os Sertées”, obra que
narra em detalhes a histérica guerra de Canudos.

24 AZEVEDO, Aluisio T. G. de. O Cortico. Sao Paulo: Martin Claret, 2006.

25 LIMA, Jorge de. Obra completa. Rio de Janeiro: Aguillar, 1958, vol.1.

26 REGO, José Lins do. Menino de Engenho. S&o Paulo: Editora Abril, 1983.

2T AMADO, Jorge. Gabriela Cravo e Canela. 85 ed. Rio de Janeiro: Record, 2001.

28 MACEDO, Joaquim M. de. As Vitimas Algozes: Quadros da Escraviddo. Porto Alegre: Editora
Zouk, 2006.

29 ALENCAR, José M. de. O Tronco do Ipé. Rio de Janeiro: José Olympio, 1977.

30 CORREA, Viriato. Cazuza. 23 ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1974.

81 AZEVEDO, Aluisio T. G. de. Op. Cit.

32 REGO, José Lins do. Fogo.

33 Joaquim Manoel de Macedo e Bernardo Joaquim da Silva Guimarédes fizeram parte do periodo
literario denominado Romantismo. A obra mais famosa do primeiro escritor € A Moreninha e do
segundo: A Escrava Isaura; ja o médico e teatr6logo Francisco Pinheiro Guimaraes fez parte do
periodo literario denominado Realismo e sua peca mais famosa foi: Histéria de uma Moca Rica.

34 Romancista maranhense da primeira geracio de modernistas, do inicio de século XX.
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a personagem Boca Torta, que empresta o nome ao titulo do conto de Monteiro
Lobato, Boca Torta. (FONSECA, 2006).

Essas personagens passeiam pela literatura brasileira, reforcando estereotipos
e estigmas sobre 0s negros; por essa razao: a importancia do contraponto, uma
literatura que mostre o outro lado da historia, com a valorizagdo da cultura, dos
saberes e das nuances dos negros brasileiros. Para tanto ha que se “enegrecer” a
literatura. (SILVA, 2010a)

A literatura brasileira escrita e lida pelas elites conseguiu manter preconceitos,
falsas crencas, esteredétipos que estdo bem presentes, mesmo nos dias atuais, e se
tornam cada vez mais evidentes em nossa sociedade a medida que negros e negras
ascendem na escala social e passam a frequentar espacos antes destinados apenas
agueles que se autodenominam brancos.

Apesar de os textos candnicos trazerem quase sempre imagens negativas
relativas ao povo negro, alguns autores argumentam que critérios como etnia e
identidade ndo deveriam sobrepor ao critério da “nacionalidade”; defendem que a
literatura brasileira € Gnica, ndo havendo espaco para condicionamentos como raca,
género, etnia. S&o comuns as colocagdes que a literatura ndo tem sexo e nem cor,
como se ndo houvesse vertentes da literatura brasileira a servigco de uma literatura

eurocéntrica e masculina.

Todavia, no alvorecer do novo milénio, é o caso de se indagar a quem serve
esse essencialismo. Nao estaria ele comprometido com o absolutismo de um
pensamento que por séculos impds outras esséncias tidas também como
sublimes e absolutas, com a finalidade basica de perpetuar hierarquias e
naturalizar a exclusdo? (DUARTE, 2005, p. 117).

Na literatura brasileira parece ndo haver espaco, mesmo no século XXI, para a
insercao da pluralidade de valores estéticos, culturais e politicos. Nessa perspectiva,
0 segmento negro é um territorio cultural posto a margem do reconhecimento critico.
(Duarte, 2005). Ser negro no Brasil plural € uma escolha politica e a respeito da nossa
producao literaria, muitos obstaculos s&o visiveis, 0 que acaba por dificultar a
formacao de um “corpus” literario da afrodescendéncia brasileira.

Dessa maneira, uma literatura negra, que tenha como tematica o universo
humano, social, cultural e artistico do povo negro (lanni, 1988) € muito mais dificil de
prosperar nos grandes centros editoriais, ndo fazendo parte do canone literario

brasileiro. “E lamentavel ter de assinalar que, entre nés, no Brasil, a depreciacdo da
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intelectualidade dos negros ainda vigora, 0 que gera sentimentos, posturas, atitudes
racistas, discriminatorias e, consequentemente, muito sofrimento.” (SILVA, 2010a, p.
43).

A literatura como retrato da realidade pode contribuir para a elevacado da
autoestima dos educandos. Trata-se de levar em consideracdo a sua historia, sua
vivéncia e retrate seus heréis e como lutaram para que a vida fosse melhor. E preciso
ter em conta que uma literatura retratando o povo negro de maneira nao estereotipada
ainda € pouco divulgada, pois parte dos escritores negros que dao énfase a esta
literatura ndo séo acolhidos pelas grandes editoras, o que torna a divulgacdo bem
mais timida que a dos escritores da tematica eurocéntrica.

Também ndo ha uma definicdo clara sobre o perfil étnico de muitos escritores,
pois varios deles, apesar de serem negros, ndo se autodenominam como tal, ou 0s
meios de comunicacdo nao divulgam e, por essa razdo, pensa-se que todos 0s
grandes escritores sdo brancos, mesmo que muitos deles tenham, também,
ascendéncia africana.

Tem-se a ideia, no Brasil, que essas pessoas ndo existam, ndo fazem parte
do cenario de poder e por isso ficam isoladas e ndo sdo mostradas como tal. Assim,
na literatura transportada para a midia, notabilizara-se casos emblematicos sobre a
representacdo negada ao negro, mesmo que este seja a personagem principal do
livro: Gabriela e Tieta, de Jorge Amado; a Escrava Isaura, de Bernardo Guimaraes.

Parte do conteudo das obras canbnicas nao versam sobre tradi¢cdes africanas,
nem a vivéncia de homens negros e mulheres negras além do contexto da escravidao.
E quando se fala do periodo anterior a abolicdo, os negros sdo retratados como
personagens pacificas que ndo lutaram por sua liberdade e quando lutaram, foram
retratados como mal agradecidos e revoltosos contra os donos de engenhos.
Podemos citar como exemplo, personagens que se repetem em varias obras do
canone literario brasileiro: o escravo pacifico, penalizado ou o desagradecido com os
“beneficios” de ser escravo e ter um senhor amavel.

No que se refere a abolicdo, quase sempre, essa vem retratada como bondade
da princesa e mérito dos abolicionistas brancos. Pouco se fala sobre o papel
fundamental dos proprios negros nas lutas que culminaram no 13 de maio. Sobre o
dia apds a assinatura da Lei, ndo ha narrativa candnica que nos traga a realidade dos
alforriados, nem a reflexao de que a Lei abolia a escraviddo, mas nao conferia direitos

de cidadaos aos ex-escravizados.
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A mulher negra, quase ndo € mencionada, quando lhe fazem referéncia € como
personagem marginal ou inferiorizada, ndo tem as mesmas oportunidades e vivéncias
da personagem branca, ou seja, ndo ha igualdade de tratamento. O negro € visto
como o diferente, o inferior e no contexto atual, o exético. Normal é ser branco, os

outros fazem parte das mazelas da vida.

[...] A hierarquizacdo das racas serd a viga mestra da formacéo
discursiva racial predominantemente, atingindo obras dos mais
variados niveis de reconhecimento publico, como, por exemplo, A
carne, de Julio Ribeiro, Canad, de Graca Aranha, Os Sertdes, de
Euclides da Cunha, e Macunaima, de Méario de Andrade. O sujeito
étnico branco constituira, pois, a instancia discursiva que pautara sua
performance, tanto na literatura quanto em outras areas da escrita,
[...]. Ao constituir-se no discurso, o sujeito étnico branco surge como o
guardido da hierarquia racial e promotor do préprio reconhecimento,
dentro da formacéao discursiva racial [...]. (CUTI, 2009, p. 88-89)

Ainda vivemos, até certo ponto, em uma segregacdo no que se refere aos
textos da literatura brasileira; porém o siléncio imposto ao povo negro comeca a se
romper, com maior énfase, a partir do inicio do século XXI, mais de cem anos apos a
abolicdo. E certo que avancamos na conquista de nossos direitos e se sempre houve
uma literatura que nos inscreve como protagonistas da nossa historia, essa literatura
comeca a ganhar mais visibilidade nos ultimos tempos.

Todavia, a realidade vivenciada pelo povo negro, no Brasil, continua dificil.
Aboliu-se a escraviddo, mas néo ofereceram direitos de cidaddos. Onde estdo os
negros no Brasil atual? Parte importante dessa populacdo se encontra diluida nas
profissdes de menos prestigio, e nas mais diversas situacdes de vulnerabilidade pelo
pais afora.

Ha uma literatura de engajamento contando a histéria dos descendentes dos
escravizados e ajuda a refletir sobre as mais diversas situagdes vivenciadas pelos
negros brasileiros, em poucos espacos de poder e em muitas situacdes de risco. Essa
literatura quase sempre chega de forma fragmentada as escolas, os textos literarios

gue chegam aos bancos escolares, por meio dos livros didaticos, fazem parte de uma

35 Morreram, no Brasil, 146,5% mais negros do que brancos, em 2012.(Fonte: Agéncia Brasil, 2015). “
Do total de pessoas assistidas pelo Bolsa Familia, 66,4% das familias sdo chefiadas por
afrodescendentes, contra 26,8% de brancos, na média. [...].” (Fonte: IPEA, 2013). Com a populagéo de
rua e usuaria de crack néo é diferente, a maioria dos usudrios sdo pessoas nao brancas, um percentual
de 80% (Fonte: Agéncia Brasil, 2013).
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literatura elaborada para contribuir com o silenciamento e invisibilidade do povo negro.
Modelo vigente até a promulgacéo da Lei 10.639/03. Essa realidade estd mudando de
maneira progressiva, porém, lenta. Machado de Assis quase nunca € reconhecido
como autor negro, mas apenas como presidente da Academia Brasileira de Letras e
como grande escritor do realismo. Lima Barreto € muito bem lembrado como o escritor
que enlouqueceu, mas sua literatura de engajamento ndo € problematizada como
literatura afro-brasileira, que tratou da insercéo do negro na sociedade, suas mazelas,
0 preconceito racial e invisibilidade na sociedade brasileira do inicio do século XX.
Para lanni (1988, p.93),

Sao varias e dificeis as operagbes ‘ideolégicas’ que os escritores negros
realizam para desanuviar o ambiente, mapear as situacdes presentes,
resgatar a historia, desvendar a sua matéria de criacdo, formular os seus
temas, pesquisar as suas linguagens, alcancar a transparéncia na relagdo do
seu eu individual com o seu eu coletivo. A cultura e a ideologia dominantes
escondem muito, praticamente tudo: histéria incruenta, escravidao
acucarada, democracia racial etc.

Sao muitas as lacunas deixadas pelo modelo de literatura abordado nas salas
de aulas brasileiras. E preciso uma revisdo minuciosa de como seria a configuragéo
de uma literatura engajada, que nao se pretendesse socializar apenas a literatura
eurocéntrica, mas, ao lado desta, a literatura afro-brasileira, com os mesmos valores
da literatura dita oficial, uma literatura comprometida também com o fortalecimento do
pertencimento étnico de estudantes negros (as) das escolas publicas, visto que boa

parte da imagem e cultura do nosso pais € valorativa para a etnia branca.

1.1.3 Literatura negra, literatura afro-brasileira, literatura negro-brasileira:
muitos conceitos e posicionamentos criticos, um mesmo ideal: a
valorizagao do eu negro

Diante do que foi exposto, por que denominar uma literatura como negra, afro-
brasileira ou afrodescendente, se ndo denominamos uma literatura branca; nao seria
apenas a literatura brasileira? O problema parece simples, mas ndo é. Sao muitas
as denominacbOes para essa literatura: literatura negra, literatura afro-brasileira,
literatura negro-brasileira e ha ainda agueles escritores que se assumem como negros

e sdo sensiveis ao problema da exclusdo dos descendentes de escravos na
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sociedade brasileira, mas resistem a expressdes como: escritor negro, literatura
negra. Para estes escritores, essas expressdes acabam rotulando, particularizando
de maneira negativa a sua literatura. Enquanto outros acreditam que essa
particularizacdo permite destacar aspectos excluidos pela generalizacdo do termo
literatura. Uma literatura que acaba por destacar aspectos negativos do povo negro
em detrimento dos aspectos positivos.

Como discorremos, a literatura brasileira tem viés eurocéntrico, o canone
literario brasileiro é formado por escritores, em sua maioria, brancos. Sdo poucos 0s
escritores negros que conseguem ultrapassar as barreiras da academia e serem
reconhecidos como grandes escritores da literatura brasileira, mesmo tendo como
referéncia o fato de a Academia Brasileira de Letras ter sido fundada por um homem
negro e ter como seu primeiro presidente este mesmo literato, o escritor Machado de
Assis.3® Em um cenério tdo desfavoravel, a cultura e histéria dos remanescentes da
diaspora, a literatura denominada negra vem, como contraponto ao narrar outra
histéria, afirmando nas suas entrelinhas o orgulho do pertencimento afro-brasileiro.

Segundo Souza (2005, p.71) falar de literatura afro-brasileira pressupfe duas
questdes principais: “O lugar de quem fala [...]", étnico de pertencimento ou de adogéo,
sem essencialismos e” [...] aliado a isto um debrugar-se sobre os arquivos da historia
do negro passada ou presente e ou sobre as culturas de origem africana’. E
importante emprestar um tom, uma cor a literatura brasileira, ndo com o objetivo de
segregar, mas para reforcar o carater ideoldgico de uma literatura que tenha como um
dos objetivos contar a histéria do povo negro sem estereétipos, nem com o
condicionante da inferiorizagcdo, como tem sido feito pelas diversas obras do canone
gue buscam a superioridade do branco, nos minimos detalhes.

Deseja-se, assim, ndo uma literatura negra contaminada pela essencializacao,
mas uma literatura engajada que consiga narrar histérias de outra forma, deslocando
0 negro para o nucleo da narrativa ndo como objeto, mas como sujeito de sua propria
histéria. Que esse seja um direito, seja 0 ethos da historia e que os discursos da
literatura oficial parém de silenciar verdades, muitas vezes incbmodas ao pensamento

branco!

36 Para além da polémica existente sobre o fato do escritor Machado de Assis ter se omitido ou néao
sobre a escravid@o no Brasil, 0 que nos interessa destacar aqui € a sua ascendéncia negra. Nao é de
nosso conhecimento, entretanto, se o escritor se autodenominava negro ou nao.
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Os escritores e as escritoras negros e negras ha muito se debrugcam sobre as
guestdes pertinentes ao povo negro. Escritores como Luiz Gama (1830-1882), Lima
Barreto (1881-1922), Antonio Candido Gongalves Crespo (1846-1883), Maria Firmina
dos Reis (1825-1917), José do Patrocinio (1853-1905), entre outros, narraram em
seus escritos as vivéncias do povo negro; alguns, mesmo antes da abolicdo da
escravatura, quando escrita e leitura eram habilidades de bem poucos brasileiros. “[...]
na cidade do Rio de Janeiro, por exemplo, em 1834, havia hove negros matriculados
e 187 pardos.” (KARASCH, 2000, p. 296.). Para exemplificar: Luiz Gama viveu como
escravizado dos 10 aos 18 anos de idade.

Para entendermos o que propomos quando separamos, do conjunto da
literatura brasileira, a literatura afro-brasileira, elencamos os diversos conceitos sobre
literatura afro-brasileira abordados por estudiosos sobre o assunto.

lanni (1988) usa o termo literatura negra e afirma que o negro é o tema principal
desta literatura. Segundo o mesmo autor:

A literatura ndo s6 expressa como também organiza uma parte importante
da consciéncia social do negro. Ao lado da politica, da religido e outras formas
de consciéncia, ela ¢ uma forma singular, privilegiada, de expressao e
organizagao das condicdes e possibilidades da consciéncia do negro (IANNI,
1988, p. 98).

Duarte (2005, p. 124) aponta para a dimensao da diversidade e contradi¢cdes
gue marcam a presenca negra na literatura brasileira. Afirma ainda que esta
diversidade aparece como “[...] etnicidade, isto €, fora da Oérbita da natureza e
enquanto assun¢do de um determinado pertencimento identitario, para além dos
condicionantes fenotipicos.”.

Duarte (2005) traca um paralelo entre dois conceitos de literatura, a saber:
literatura afro-brasileira e literatura negra. Explica as varias acepc¢des para literatura
negra, dissecando desde os Cadernos Negros®’ até a literatura detetivesca de Rubem

37 Segundo Souza ( 2006, p. 11), Os Cadernos Negros “[...] ilustram, de forma exemplar, as estratégias
empreendidas pelos negros brasileiros para produzir e divulgar um discurso identitario que almeja
interferir na estrutura e no exercicio do poder politico-cultural. Eles documentam o discurso de uma
geracao de escritores negros, nascidos, em sua maioria, por volta dos anos de 1950 e composta de
estudantes que militaram ou eram proximos aos partidos e aos movimentos de esquerda e de entidades
negras, no fim da década de setenta. Desde entdo, 0s escritores organizam-se com 0 objetivo de
tornarem audiveis suas vozes de critica e de protesto, contra os modelos de representacdo e de
tessitura das relagdes raciais no Brasil. [...]" [...]
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Fonseca®, mostrando assim o porqué da discordancia do uso do termo para a
literatura em questdo. Seguindo a mesma linha de pensamento, o autor faz
indagacdes a respeito de quais critérios tornariam a escrita afro-brasileira distinta do
conjunto da literatura brasileira. Em resposta a essas mesmas indagacoes, elege
cinco elementos que distinguem a escrita dita afro-brasileira: a temética — a diaspora
brasileira, a denuncia da escravidao, a glorificacdo de herdis negros, discursos que
facam um contraponto com o discurso colonial; o enfoque as tradi¢cdes culturais ou
religiosas transplantadas para o Brasil; os dramas vividos ha contemporaneidade; a
situacdo de exclusdo e miséria, ou seja, o estigma do dia seguinte a aboligéo.

A autoria: o autor enfatiza que esse € o tépico mais controverso entre os trés
escolhidos, mas explica que € preciso compreender a autoria ndo apenas como dado
exterior, “[...] mas como uma constante discursiva integrada a materialidade da
construgéo literaria” (DUARTE, 2005, p. 125).

O ponto de vista: “[...] o ponto de vista adotado configura-se em indicador
preciso ndo apenas da visdo de mundo autoral, mas também “[...] do conjunto de
valores que fundamentam as opc¢des, até mesmo as vocabulares presentes nha
representacdo” (DUARTE, 2005, p.127). A Linguagem: o discurso afro-brasileiro
procura romper com escritas e falas do discurso ditado pelo mundo branco. O Publico:
formar um publico especifico marcado pela diferenca cultural e ansioso com o
sentimento de pertencimento étnico. Parece utdpico, mas é tarefa a ser empreendida
no sentido de tornar conhecidos novos modelos identitarios para a populacao afro-
brasileira. Para esse autor, “a interacdo dinamica” desses cinco fatores confere ao
texto literario status de literatura afro-brasileira em sua plenitude.

Hé& ainda autores como Proenca Filho (2004) que acredita ndo haver espaco
para uma literatura negra dentro a literatura brasileira. Ele analisa duas vertentes da
posicdo do negro nas letras brasileiras: uma que subscreve o negro como objeto
dentro das narrativas e outra que eleva o negro ao status de sujeito da sua préopria

histéria. Para ele, em lugar de literatura negra, “[...] se defenda a referéncia a presenca

38Para Duarte (2014, p. 24), o texto negro é aqui definido “como sindnimo de narrativa detetivesca de
mistério e suspense, na linha do ramon noir da indudstria editorial. No Brasil, tal vertente faz sucesso
com Rubem Fonseca e outros, chegando-se mesmo ao estabelecimento de nuances diferenciadoras
entre o conceito de romance negro e romance policial. [...]". O proprio autor faz um recorte de um texto
de Rubem Fonseca: “Acabamos de dizer que o romance negro se caracteriza pela existéncia de um
crime, com uma vitima que se sabe logo quem €; e um criminoso, desconhecido; e um detetive, que
afinal descobre a identidade desse criminoso. Assim, nao existe o crime perfeito, ndo é verdade?”
(FONSECA, 1992, p. 151).
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do negro ou da condi¢ao negra na literatura brasileira. [...]” (PROENCA FILHO, 2004,
p. 188). Defesa que tem sido criticada por alguns estudiosos.

Para Cuti (2010), ndo estamos diante de uma Iuta ideologica, mas
terminoldgica; ao fazer uso do termo literatura negro-brasileira, o autor argumenta que
esta literatura ndo faz parte do corpus da literatura africana. O referido autor é enfatico

ao afirmar que:

Os negro-africanos que no Brasil chegaram escravizados ndo trouxeram em
sua bagagem nenhum romance, livro de contos ou de poesia que pudesse
ter servido de base para a continuidade de uma literatura afro no Brasil. Veio,
sim, a literatura oral. [...] Os escritores negro-brasileiros fazem literatura
escrita. A sua tradicao desde Luiz Gama, é escrita. Sua producéo é inerente,
um aspecto, uma vertente da literatura brasileira e ndo africana (CUTI, 2010,
p. 45).

Bernd (1987) afirma que é “falso e ideologicamente negativo” conceituar a
literatura negra (assim a autora a intitula) “[...] pelo critério da cor da pele do autor”.
Para ela, ndo héa relacéo entre a cor do autor e a estruturacdo da sua sensibilidade.
Destaca ainda que o uso da literatura como forma de resisténcia constitui num fio
condutor da literatura negra. Segundo a autora, o que legitima uma escritura negra,
“[...] uma literatura que se propde a desconstruir o mundo nomeado pelo branco e

erigir a sua propria cosmogonia [...]” sdo os seguintes elementos:

a) a existéncia de uma articulagéo entre textos dado por um certo modo
negro de ver e de sentir o mundo;
b) a utilizagdo de uma linguagem marcada tanto a nivel do vocabulario
guanto dos simbolos usados pelo empenho em resgatar uma memaria negra
esquecida (BERND, 1987, p. 18).

Fonseca (2006) estabelece conceitos para literatura negra e literatura afro-
brasileira, diferenciando-os conforme o assunto abordado. Para a escritora, a
denominacgéo literatura negra procura “[...] se integrar as lutas pela conscientizagao
da populacdo negra, busca dar sentido a processos de formacdo da identidade de
grupos excluidos do modelo social pensando por nossa sociedade [...]". A expressao
“[...] literatura afro-brasileira procura assumir as ligacées entre o ato criativo que 0
termo literatura indica e a relacdo dessa criagdo com a Africa [...]” seja a Africa, berco
da civilizacdo, seja a Africa que legou os escravos trazidos para as Américas.
(FONSECA, 2006, p. 24).



36

Como se V&, ha vérias acepc¢des para uma literatura que se quer identificada
com 0 povo negro, seja ela escrita por negros ou brancos. E preciso ressaltar que a
causa negra deve ser o ethos discursivo destes escritos, que 0 negro precisa se
reconhecer como elemento central desta literatura engajada, plural e sensivel ao
narrar o universo afro-brasileiro que o mundo branco sempre se empenhou em ocultar.
Apesar de tantos obstaculos, encontrados desde sempre, esta literatura de grandeza
incomparavel, para 0s negros, negras e seus descendentes, vem resistindo e tem
produzido grandes obras ao longo dos anos. Contudo, apenas uma parcela infima
dessas obras faz parte do canone literario brasileiro. No corpo deste trabalho,
adotamos a denominacdao literatura afro-brasileira, seguindo, assim, as orientacbes
das DCNERER.
Sabemos que a producao textual da literatura afro-brasileira ndo € homogénea.
Ela perpassa todo o universo negro que é feértil e diversificado. Nao ha uniformidade
em suas ideias e concepcdes. Ha, sim, uma variedade de maneiras de se escrever
sobre 0 mesmo assunto; devido ao processo de ‘branqueamento’ pelo qual passou a
populacdo afro-brasileira. Lidamos com nossa representacdo enquanto povo nos
enxergando como um pais ‘moreno’, ‘mestico’ (FONSECA, 2006). Talvez se comprove
por meio dessa constatacédo o fato de existirem tantas denominac¢des para a nossa
literatura, como elencamos, quando falamos do conceito de literatura escrita pelos
descendentes de escravizados e por ndo-negros que escrevem tendo como principal
elemento o sujeito negro e sua historia.
Mesmo na contramao da literatura oficial, percebemos a literatura afro-brasileira
se destacando no cenario nacional, até porque, véarios fatores se confluem, seja a
existéncia de uma classe média negra sedenta por afirmacao identitaria, seja pela
existéncia de uma legislacéo que contribui para a exigéncia de uma literatura narrando
a histéria da outra metade da populacao brasileira esquecida nos simulacros da vida

cotidiana entre o invisivel e o marginal.

1.1.4 A literatura afro-brasileira e a Lei 10.639/2003

A educacao basica passou por mudancas importantes desde a promulgagéo
da Constituicdo Federal, em 1988. Parte dessas mudancas tem como propdsito o
fortalecimento da cidadania brasileira; inclusive a populagdo negra. Nas duas ultimas

décadas, leis foram sancionadas e varias politicas publicas implementadas com o
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intuito de oferecer uma resposta as demandas desse segmento da populacédo. Nessa
direcado, politicas curriculares também comecaram a mudar a imagem da educacgéo
brasileira. Em se tratando dessas politicas, elas constituem um projeto de educacéao
gue busca dar acesso ao conhecimento, fortalecer valores, posturas e atitudes que
formem cidad&os e garantam a coeséo nacional (SILVA, 2010a).

A Lei 10.639/03 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, Lei
9394/96, ao incluir a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
em todas as séries do ensino fundamental e médio da educacao basica. No ambito
federal, também foram criadas as DCNERER. Ambas propdem novos percursos para
a sociedade democrética; pressupdem também que as escolas possam proporcionar
espacos que favorecam a tomada de consciéncia da construcdo de nossa identidade
cultural, situando-a em relacdo com 0s processos socioculturais do contexto em que
vivemos e da histéria do nosso pais, que durante muito tempo conviveu com o estigma
da escravizagdo, como se essa fosse uma histéria Unica, contada pelo opressor e
referendada pelo oprimido.

Apods mais de 12 anos de sancionada, ndo se pode dizer que o cumprimento
da Lei seja uma realidade em todo o pais, nem que os livros didaticos tratam de
maneira adequada a histéria dos povos descendentes dos escravizados. Ha ainda
uma resisténcia muito grande ao conhecimento dessa cultura e histéria e um
desconhecimento por parte de docentes, coordenadores e diretores de escolas, sobre
0 assunto. Se antes a literatura afro-brasileira era pouco conhecida e divulgada dentro
dos espacos escolares, ndo se pode afirmar que apos a Lei esta realidade tenha
mudado. No espago escolar, ainda ha resisténcia quando o assunto € histéria e cultura
afro-brasileira.

A inclusdo da literatura afro-brasileira nas aulas de literatura perpassa,
também, pela importancia que o educador confere ao assunto. Ele, como mediador
do conhecimento, pode, em didlogo com os estudantes, dimensionar a importancia do
debate, fazendo uma ponte entre o dia a dia dos jovens e a tematica dos textos
literarios.

O professor, bem posicionado sobre as questdes étnico-raciais e informado
acerca da literatura afro-brasileira, tenha ou ndo o assunto no livro didatico, dialogara
com seus alunos sobre o tema dentro do espaco escolar. O trabalho com os escritores
afro-brasileiros em sala de aula, nas escolas publicas do ensino médio, pode levar o

aluno a vocacgao de ser mais, a fé em si mesmo e com sua autoestima melhorada e
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uma visao diferente da importancia do povo negro na sociedade brasileira. Segundo
Freire (2003, p. 102), “[...] Quanto mais investigo o saber do povo com ele, tanto mais
nos educamos juntos. Quanto mais nos educamos, tanto mais continuamos
investigando [...]".

Ha uma relagdo dialética entre a literatura afro-brasileira e a vivéncia de muitos
jovens. Os estudantes, sobretudo os negros, oriundos das escolas publicas, podem,
por meio do diadlogo, entender a sua historia e a histéria do outro; o outro, subscrito
nos livros de literatura ou na figura do proprio professor. Por essa razdo, € necessario
um cuidado especial ao se abordar essa literatura. Um conhecimento aprofundado
daquilo que se ira falar, para construir pontes em vez de obstaculos. Neste momento,
cabe destacar que “[...] a literatura ndo s6 expressa como também organiza uma parte
importante da consciéncia social do negro [...]” (IANNI, 1988, p. 98). O dialogo comeca
a partir do sentimento de pertenca, que orienta o educando a ter mais interesse pela
cultura e literatura afro-brasileira, como cidaddo negro ou apenas como expectador
nao negro, em uma relacdo mutua de aprendizado, em gque todos ganham.

Apesar de ainda ser necessario se avancar, no que diz respeito ao
cumprimento da legislagdo, faz sentido destacar que, do ponto onde nos
encontrdvamos, ja avangamos; antes quase nao se falava de literatura afro-brasileira,
sequer se sabia da sua existéncia®®. No contexto atual, h4 uma tendéncia crescente
na discussao sobre o assunto. Muitos cursos superiores de licenciatura ja incluem em
seus curriculos a formacéao para as relacdes étnico-raciais, o que implica em mudanca
de paradigma.

Estamos certos de que a aprovacdo da Lei € um marco para a educacao das
relacbes étnico-raciais, “[...] pois trata-se de uma politica publica educacional que
procura atingir a populacdo escolar de todas as origens raciais € nos varios niveis e
modalidades de ensino. [...]” (ROCHA; SILVA, 2013, p. 65). Visando também o
combate ao racismo, essa Lei traz para o centro do debate, no que diz respeito a
literatura afro-brasileira, a invisibilidade do negro nas obras canbnicas, a
desvalorizacdo e ocultacdo da existéncia de talentosos escritores de origem afro-
brasileira.

Entendemos que o percurso para o reconhecimento da cultura e histéria do

povo negro e seus descendentes, como cultura importante para os cidadaos

% No ambito dos anos de escolarizagdo no ensino médio, momento em que a Literatura se torna
disciplina do curriculo.
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brasileiros, ndo tem sido facil, pois suscita, desde sempre, muita resisténcia. Mas,
temos avancado. A Lei permaneceu mais de 20 anos no Congresso Nacional, sua
tramitacdo comeca em 1983 e é aprovado ha exatos 14 dias do primeiro mandato do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Uma vitéria do Movimento Negro do Brasil, para

0 qual, o tema da educacéo sempre foi crucial no enfrentamento ao racismo.

1.1.5 O que os conteudos e imagens da literatura afro-brasileira do ensino médio

oferecem para o debate?

O ensino médio é o fechamento de uma etapa e pode ser a preparacao para o
inicio de outra. A literatura afro-brasileira inserida nos livros de portugués do ensino
médio € importante, pois, além de trabalhar a autoestima dos estudantes negros e o
respeito dos estudantes ndo negros, quebra paradigmas construidos durante séculos
por quem contribuiu para a estigmatizacdo como etnia inferior e predisposta a
marginalidade.

Mas, é preciso ressaltar que, diante de tantos modelos estabelecidos durante
anos, dentro das instituicdes de ensino para a negacao da historia dos povos de
origem africana no Brasil, faz-se necesséario um trabalho amplo de formacdo de
professores e alunos para as questdes relacionadas ao pertencimento. A formacgéao
docente para o trato com as relagdes étnico-raciais*® é importante para que 0s
educandos formem consciéncia critica acerca de identidade e diferenga, contribuindo
assim para a alteridade e o sentimento de pertenca. Para as autoras Gomes e
Gongalves (2011, p. 18): “[...] A educacao escolar, entendida como parte constituinte
do processo de humanizacéo, socializacdo e formacéao, tem, pois, de estar associada
aos processos culturais, a construgcdo das identidades de género, de raca, de idade,
de escolha sexual, entre outros. [...]".

Nesse sentido, é importante pensar o papel do educador como formador de

opinido, intelectual organico*!, porque, parte do corpo docente das escolas publicas,

40 De acordo com as DCNERER é importante explicar que o emprego do termo étnico, na expressao
étnico-racial, serve para marcar que as relacdes tensas por conta das diferencas na cor da pele e dos
tracos fisiondmicos “o sdo também devido a raiz cultural plantada na ancestralidade africana, que difere
em visao de mundo, valores e principios das de origem indigena, europeia e asiatica.” (2004, p. 13)

41 Segundo Vieira (2008, p.154): “Entendemos aqui a importancia do intelectual organico no conceito
de Gramsci que o define como o intelectual que, proveniente da classe social que o gerou, torna-se
seu especialista, organizador e homogeneizador, na busca para superar e modificar as concepc¢fes do
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também é oriunda das classes populares, pois a carreira docente no Brasil ndo é
pleiteada pelas elites, pressupondo-se a educagdo como um processo mais amplo
indo muito além da educagao escolar. Entendemos que: “[...] O campo da educagao
deve ser compreendido de forma articulada com as lutas sociais, politicas e culturais
que se desenrolam na sociedade” (GOMES, 2011, p. 17).

Todavia o cenério ndo € animador, como afirmamos. Além do fato de parte dos
livros de lingua portuguesa e literatura, recomendados pelo MEC, ndo trazerem
nenhuma referéncia a literatura afro-brasileira, muitos professores ao fazerem a
escolha das obras*? ndo se atentam para esta questao.

E importante levar ao conhecimento dos estudantes, sejam eles descendentes
de africanos ou ndo, que ha uma vasta producéo literaria afro-brasileira, uma literatura
rica e diversificada e por isso mesmo deve ser explorada ao maximo pelos estudantes
nas salas de aula. Esta € uma literatura diferenciada, porque traz em seu contetudo
muitas historias das quais 0s negros e negras frequentadores dos bancos escolares,
por certo, se identificardo. Sem contar o fato da compreensdo por parte desses
educandos, que pessoas do mesmo grupo étnico, do qual fazem parte; também
escrevem, fazem arte, servindo de modelo para meninos e meninas retratados em
situacOes degradantes e de subserviéncia, tendo sempre a personagem branca como
vencedora e superior a personagem negra.

Mas, fazer literatura negra nédo € simples; ha muitas barreiras que impedem a
divulgacao de textos com essa tematica. Tais empecilhos vao desde a estigmatizacao
dos elementos oriundos da memoaria cultural africana até o apagamento deliberado da
historia dos escravizados e seus descendentes.

Diante de tantas contradi¢cdes, enraizadas em uma sociedade racista, envolvida
por um racismo ambiguo, entende-se porque a literatura ainda guarda fortes marcas
dessa forma de convivéncia do povo negro na sociedade brasileira. Um passo
importante para o reconhecimento da literatura afro-brasileira ao nivel de importancia
da literatura canbnica seria considerar o mesmo espaco de exposicdo para ambas, no

livro didatico.

mundo dominante e promover novas maneiras de pensar um novo projeto de producéo, ciéncia, cultura
na 6tica da classe trabalhadora.”

42 A cada trés anos, escolhem-se os livros que serdo utilizados no préximo triénio. A escolha das obras
fica a cargo do corpo docente da escola, nem sempre conhecedor da importancia da educacéo para as
relagBes étnico- raciais.
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H&, ainda, muita resisténcia para que a literatura afro-brasileira chegue as
escolas, mas é preciso continuar acreditando; avan¢cos aconteceram ao longo das
tltimas décadas, uma Lei foi criada e as DCNERER estabelecidas. Porém, é preciso
tempo para que uma cultura eivada de racismo e calcada na suposta inferioridade do
povo negro possa ser desconstruida e a escola é o lugar por exceléncia para que iSso

aconteca.
1.2 Uma educacao pautada no dialogo: em busca da alteridade

Moradia, emprego e educacao de qualidade estdo entre os aspectos mais
importantes para oferecer dignidade a qualquer cidad&o. E necessario salientar que
além desses, ha outros necessitando de especial atencdo como: saude, saneamento
basico, alimentacdo adequada. Porém, um aspecto também importante, é o direito a
informacédo: € a oferta de uma educacédo de qualidade, uma educacao escolar como
forma de humanizar, socializar e formar o sujeito. Para tanto, essa educagéao tem que
estar imbricada em processos culturais e na formacdo da identidade étnico-racial,
essa é uma das formas de situar 0 negro em um contexto. Assumir-se negro, antes
de mais nada: eis a questao.

A sociedade brasileira € plural; essa pluralidade € marcante pela diversidade
étnica, pela importancia do fortalecimento do pertencimento étnico; todavia, essa
questdo ainda é pouco discutida nos espacos da educacdo formal. Quando
enfatizamos a importancia de uma educacao antirracista, empenhamo-nos em buscar
os direitos dos negros e de seus descendentes. E esses direitos perpassam pelo
direito de divulgar a literatura afro-brasileira, numa perspectiva que tenha como eixo
principal o estudo das Africanidades Brasileiras; o que pressupde observar, analisar
um jeito peculiar de ver a vida, o mundo, o trabalho, de conviver e de lutar pela
dignidade prépria. Isso significa, também, que as africanidades fortalecem e dao rumo
a consciéncia negra, situando 0sS negros no seu pertencimento étnico-racial,
conferindo disposicdo para lutar contra as desigualdades e opressdes, exigindo
reconhecimento de sua historia e cultura (SILVA, 2010a).

Entender a escola como o lugar onde todas as culturas se entrecruzam, as
etnias se encontram, estabelecer um dialogo entre esses sujeitos é o inicio do
caminho para a construcdo de uma sociedade menos desigual. Uma educacgao

libertadora que consiga desconstruir o discurso do opressor, pautada no diadlogo entre
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educador e educando, para o desvelamento de “situagdes-limite” (FREIRE, 2003) que
possam ser problematizadas buscando-se a superacdo. Talvez o caminho para
superar, perpasse pela assunc¢ao do pertencimento, pelo respeito as diferencas e pelo
conhecimento da histdria e cultura afro-brasileira.

Para muitos estudantes, ndo h& negros escritores, intelectuais. O espaco das
letras parece estar reservado apenas aos ndo negros. Na verdade, a depreciacéo da
intelectualidade dos negros ainda esta presente na sociedade, gerando sentimentos
e atitudes racistas, culminando, assim, em muito sofrimento. E preciso, acima de tudo,
socializar o conhecimento, ampliar a leitura da diversidade brasileira, por meio da
educacao.

E como seria uma educacdo para as relacdes étnico-raciais? E preciso
“enegrecer” (SILVA, 2010a) a educacdo; isso nao significa abolir outros saberes, mas
acolher a todos os saberes das etnias presentes na formacao do povo brasileiro. Uma
educacao enegrecida para os “negros” significa apoio, “[...] reconhecimento, pela
sociedade, da histéria e cultura dos africanos e seus descendentes, a construir com
liberdade seu pertencimento étnico-racial, a exercer com dignidade sua cidadania.
[...]” (SILVA, 20104, p. 42).

Essa educacdo para as relagcdes étnico-raciais ajudard o estudante a se
defender diante dos paradigmas eurocéntricos que marginalizam, desqualificam e
negam as contribuicdes dos povos africanos para humanidade. Também é importante
para professores, estudantes negros e ndo negros aprender a identificar, criticar e
desconstruir distorgdes e omissdes que tém como base o preconceito, para construir
novos significados, livres de “preconceito”.

Estas sdo questdes que precisam ser analisadas com muito discernimento para
se encontrar uma saida para uma espécie de labirinto formado desde a escravidao,
consubstanciado por teorias racistas e ainda diluidas na sociedade atual, teorias
estas, que conseguiram a facanha de, ao contrario de todos 0s outros paises onde 0s
negros sdo maioria, coloca-los em oposicdo uns aos outros. E como se fossem
formados varios grupos diferentes de cores e nuances dependendo da quantidade de
melanina existente na pele de cada individuo.

A populacdo negra € a que tem menos acesso aos bens culturais (teatro,
literatura). Assim, fora da escola, nas conversas em familia, € pouco provavel que
essas discussdes acontecam, pois ainda é muito diminuto o espaco reservado ao

negro nos meios de comunicacao de massa. Quando esses espacos sao reservados,
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na maioria das vezes, sao papéis decorativos, pouco diferentes daqueles encontrados
nos séculos XIX e XX.

Estabelecer a escola como espaco principal de discusséo sobre a formacgéo do
pertencimento étnico € um passo importante para se conseguir que os afro-brasileiros
se unam em torno de processos que busquem fortalecer esse pertencimento. Para
tanto, é necessaria uma mudanca no modelo de educagédo que temos, abandonar o
monologo (resquicio da educacao bancaria, segundo Freire, 2003) que atravessa as
salas de aula. Estabelecer o dialogo entre os diferentes parece algo distante, mas &
possivel, ndo nos furtemos ao direito de tentar.

Uma educacdo antirracista também pressupde uma educacédo libertadora,
porque coloca o estudante em condigcbes de “[...] re-existenciar criticamente as
palavras de seu mundo [...]", que desde sempre |he foram negadas pela cultura
eurocéntrica, “[...] para na oportunidade devida, saber e poder dizer sua palavra [...]”
(FREIRE, 2003, p. 13).

Contudo, dizer essa palavra ndo é tdo simples. E preciso ir além do
conhecimento de onde se esta, como libertar-se, libertando o outro do cativeiro
ideoldgico que ambos se encontram. E no tocante a questéo racial, essa ideologia é
muito mais cruel e multifacetada, desqualifica-se o discurso do negro, sob a ldgica do
branqueamento até o racismo cordial*® dos dias atuais.

A opressado é fato comum entre os brasileiros menos favorecidos, e parte
significativa desse contingente € de ascendéncia negra. Sao os pardos e pretos que
se encontram em situagao de vulnerabilidade e a escola, apesar de abrigar parte
dessa populacéo, ainda Ihes rouba o direito de falar, ndo Ihes possibilitando o didlogo.

Muitas escolas continuam a silenciarem-se diante do racismo e da
desigualdade. Tratam a todos como iguais e ddo destague apenas aqueles que se
mantém quietos em sala de aula e 0s que conseguem as maiores notas nas disciplinas
ofertadas. A palavra final é do educador, ele toma para si o poder da palavra e quanto
mais silenciosa a classe, melhor avaliada. Tudo isso vai de encontro a educacao

libertadora. O didlogo, a mediacdo sdo principios esquecidos por educadores e

434[...] O racismo cordial é definido como uma forma de discriminagdo contra os cidaddos ndo brancos
(negros e mulatos), que se caracteriza por uma polidez superficial que reveste atitudes e
comportamentos discriminatérios, que se expressam ao nivel das relagdes interpessoais através de
piadas, ditos populares e brincadeiras de cunho ‘racial’.“ (LIMA; VALA, 2004, P. 407).
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educadoras, muito mais envolvidos em uma educagdo bancéria, dominadora,
comandada pela légica do eu falo e todos escutam.

Como acentuamos, a historia da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros,
segundo as DCNERER, pode e deve ser discutida na escola devido a sua importancia
para os brasileiros, sejam eles negros ou ndo negros, e essa discussado deve ser
estendida a todas as disciplinas do curriculo. Professores/as precisam estar
preparados/as para dialogarem com seus alunos acerca do assunto. No entanto, é
importante esclarecer que a discussao sobre diversidade étnico-racial ainda néo esta
presente em boa parte das escolas brasileiras, por exigir dos professores um processo
de formacé&o que transcende o conteudo formal. O discurso sobre as relagdes étnico-
raciais “[...] € uma postura politica e profissional ausente de muitas praticas
pedagogicas e de varios processos de formacao de professores/as [...]" (GOMES;
SILVA, 2011, p. 20).

O discurso do opressor esta internalizado em nds, professores e estudantes.
Vivemos ainda uma relacao conflitante entre os condicionamentos impostos a nés e a
nossa liberdade. (FREIRE, 2003). Fomos, a nacdo mestica, todavia as condicfes
mudaram e comegamos a perceber, mesmo de modo pontual, nossa forte raiz africana
e esse paradigma precisa ser levado para o centro das discussdes sobre pluralidade
do povo brasileiro; principalmente aos alunos e professores negros e nao-negros;
afinal, professores e estudantes, na maioria das vezes, fazemos parte do mesmo
grupo e muitos de nos estd em busca de supera¢do, mesmo gue isso, a principio, hao
esteja tdo evidenciado em nossas ponderacoes.

Contudo, para o dialogo acerca da diversidade, € preciso ouvir 0 que
educandos e educadores pensam a respeito. Como afirmamos o assunto nao é féacil.
A sociedade € preconceituosa, carregada de estereétipos implantados durante
séculos. No periodo da escravidao e ap0s este, o processo foi ininterrupto, atingindo
o direito a cidadania negado aos negros e a sua descendéncia. Tornar realidade uma
educacao que dialogue sobre a questdo étnica na escola ndo é tdo simples. Sabemos
gue a inclusdo do assunto na pauta pode gerar bastante resisténcia entre 0s
envolvidos, mesmo por parte dos professores e da direcédo da escola.

Tomemos como exemplo a literatura afro-brasileira, nosso objeto de estudo.
Todo o contexto da literatura oferecida ao publico e aquele apresentado pelos livros
didaticos tém em sua base o canone eurocéntrico e racista que vigorou no Brasil a

partir da metade do século XIX e se estende aos dias atuais.
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Mesmo depois da Lei 10.639/03, houve um avanco aquém das demandas que
permeiam o debate em sala de aula. Os meninos e meninas negras continuam sem
conhecer a histéria de seus antepassados; pouco se menciona sobre esta literatura e
alguns chegam a afirmar que estudar literatura afro-brasileira € uma espécie de
preconceito as avessas. Esquecem-se da literatura estabelecida, uma literatura
branca, sem relagdo com o outro lado da histéria. Negros e brancos séo levados a
estudar, internalizar, em muitos casos, memorizar 0os grandes classicos escritos por
escritores brancos. Para esse publico € importante ter acesso a uma literatura negra,
contribuindo para contar uma historia diferente dessa que se fez norma.

A desconstrucdo da imagem do negro na literatura brasileira, como elemento
participante da cultura, comeca a ser moldada em suas formas definitivas a partir do
século XIX; quando se produzem os primeiros escritos de uma literatura considerada
brasileira. Para os escritores dessa época, 0s negros nao eram considerados
habitantes originais do Brasil, e mesmo depois da abolicdo da escravatura, foram
desrespeitados e tratados como estranhos no pais. Muitos chegaram a defender o
retorno desses ex-excravizados a Africa. E interessante destacar que o brasileiro
descendente de portugueses poderia se considerar brasileiro, porém, o descendente
de africanos, ndo. Desde sempre, dois pesos e duas medidas, em detrimento do povo
negro.

Estudar Histéria e a Literatura Afro-brasileira € também um gesto politico,
guestionador de paradigmas eurocéntricos que marginalizam, desqualificam e negam
as contribuicdes dos africanos para a humanidade e da intelectualidade afro-brasileira
para a literatura. (SILVA, 2010a).

Ao analisarmos as caracteristicas, que se encontram na base de construcéo do
canone literario vigente, entendemos a urgéncia de um debate sobre a representacao
do negro na literatura brasileira, ou seja, analisar o papel da literatura dita negra, ou
afro-brasileira, no ensino médio. H4 uma vasta producao de autores afro-brasileiros,
porém, a escola tem pouco ou henhum conhecimento dessa producéo (salvo raras
excecdes). No momento atual, ndo podemos aceitar a auséncia desse debate nos
livros didaticos de lingua portuguesa e literatura brasileira.

Dessa maneira, poderemos refletir acerca de como a invisibilidade imposta aos
negros na sociedade brasileira se estende ao campo das letras e a producao textual
candnica, e continua a reproduzir os estere6tipos negativos, por exemplo: Fernando

Sabino com a sua Albertina e a omitir o registro e a apreciacdo da producao textual
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autodenominada negra ou afro-brasileira. Veja-se a auséncia dessa produgao na
maioria dos livros didaticos de Lingua Portuguesa e Literatura brasileira destinados
ao publico adolescente e jovem do ensino médio (SOUZA, 2006).

Os livros adotados pela escola (onde aconteceu a pesquisa), entre os anos de
2012 a 2014, trazem o assunto de maneira bem limitada, abordando apenas alguns
aspectos da literatura africana de lingua portuguesa. Porém, o livro didatico adotado
pela escola em 2015 traz uma vasta producdo da literatura brasileira e literatura
africana de lingua portuguesa, o0 que se constituiu em um avanco para nosso debate
em torno do tema.

A existéncia da Lei e das DCNERES né&o tém como objetivo a mudanca do
canone, mas acrescentar a diversidade do pais ao manual didatico. O brasileiro foi
educado por bases ocidentais. Apesar do reconhecimento de que o Brasil tem sua
heranca africana, e afro-brasileira, 0 conhecimento sobre essa heranca, quando nao
se tenta silencia-lo, é estigmatizado pelos espacos de poder, isso inclui a educacao
formal. Parece haver uma indiferenca as palavras, sejam elas escritas ou faladas pela
intelectualidade afro-brasileira, indicando um modo sutil de silenciar a voz negra.
(SOUZA, 2006); (CUTI, 2010); (GONCALVES SILVA, 2010).

Ao tentar silenciar essa voz, a0 mesmo tempo, a sociedade a oprime, nao lhe
permitindo o livre pensamento. H&, no Brasil, uma visdo retrégrada de que a
academia, as letras estdo reservadas ao grupo seleto de pensadores brancos e
poderosos, mas apesar disso ha um movimento que resiste, desde o Teatro
Experimental do Negro* fundado por Abdias do Nascimento; perpassando pelo
Bando de Teatro Olodum#®, e os Cadernos Negros. Para citar apenas trés entre tantas
importantes expressdes de cultura gestadas para divulgar esta arte rica e diversificada
que luta pelos direitos dos negros. (SOUZA, 2006); (CUTI, 2010); (GONCALVES
SILVA, 2010).

4 O Teatro Experimental do Negro (TEN) foi fundado em 1944 por Abdias do Nascimento, um dos
maiores intelectuais do século XX e XXI. Segundo Duarte (2014, p. 88), “Cumprindo os seus objetivos,
o TEM alfabetizou centenas de negros, lutou em prol de sua inclusdo social, combateu o racismo e
levou ao teatro varios textos em que o negro brasileiro e sua cultura eram a tematica central, pois seu
objetivo maior era criar um espaco criativo nos palcos brasileiros para o negro excluido, a época, do
meio teatral [...]".

45 “Companhia negra mais popular e de maior longevidade na historia do teatro baiano e uma das mais
conhecidas do pais, o Bando de Teatro Olodum nasceu em 17 de outubro de 1990, em Salvador, a
partir de uma parceria entre o diretor Marcio Meireles e o Grupo Cultural Olodum [...]. Fonte:
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/grupo410140/bando-de-teatro-olodum. Acesso em: 06 ago. 2015.
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Todas essas reflexdes nos mobilizam a repensar o papel da literatura na
construgdo do conhecimento dos estudantes das escolas do ensino médio,
principalmente para aqueles das escolas publicas e dialogar com esse segmento, tao
diverso, questdes que lhes dizem respeito, mas que foram distorcidas ou ocultadas
na configuracao da brasilidade. (SOUZA, 2006); (CUTI, 2010); (GONCALVES SILVA,
2010).

Parece certo que as escolas estao pouco preparadas para discutir questdes
referentes a pertencimento étnico, preconceito racial e tantas outras questdes que
perpassam pelo ambito da populacéo brasileira, e também no que diz respeito a uma
literatura feita por negros, visto que a literatura, a escrita em geral, sempre foi
dominada, no Brasil, por autores brancos e de pensamento eurocéntrico.

Além de todas essas questdes, tem-se o0 problema do baixo incentivo a leitura,
tanto pela escola como pelas familias dos alunos; junta-se a isso a explosao dos meios
de comunicagdao digitais que causaram uma verdadeira reviravolta na vida de criangas
e jovens que frequentam as salas de aulas. Com o0 aumento da escolarizacdo dos
pretos e pardos, esses comegcam a questionar a sua participacdo como cidadaos em
todas as instancias da sociedade e também das artes de uma maneira geral, incluindo-
se a literatura.

Nossa proposta foi dialogar com esses (as) estudantes acerca dessa literatura
e como esse debate pode contribuir para melhorar a autoestima dos (as) estudantes
negros (as) e que foram submetidos a segregacdo amparada na cartela de cores da
pele dos brasileiros, a desqualificacdo e desconstrucédo da imagem do afro-brasileiro
e as oportunidades para se defender diante de tais despropoésitos. O estudo também
esteve direcionado aos estudantes ndo-negros, como 0 proposito de que esses
estudantes desenvolvessem uma consciéncia critica, em dialogo com os estudantes
negros, acerca da importancia da alteridade.

A medida que o sujeito assume seu pertencimento étnico, ele comeca a
perceber que ha lacunas abissais em relacdo ao espaco reservado para sua etnia nos
meios de comunicagéao, nos livros, na cultura, e sabe que quando essa representacao
existe é solta, desconexa e, na maioria das vezes, retratada como parcela

invisibilizada da populacéo ou sexualizada ao extremo.

A reproducao cotidiana desse tipo de representacéo, além de interferir
na construgdo da autoimagem e da autoestima, gera uma vivéncia
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neurotizante, uma vez que, a todo momento, o individuo precisa estar
contestando e lutando contra a imagem de si mesmo, cristalizada no
imaginario da sociedade e até em seu préprio imaginario (SOUZA,
2006, p. 56).

Na verdade, é necesséario um redesenho da cultura brasileira que tenha como
objetivo a insercao dos varios grupos que contribuem para a existéncia dessa cultura,
nao apenas uma hegemonica e as outras envoltas na invisibilidade. Um modo de
mostrar que existem outras formas de manifestacdo da cultura brasileira é leva-las
para dentro das escolas, fazendo parte do cotidiano dos estudantes.

A literatura afro-brasileira € uma literatura de resisténcia, amoldada pela
vivéncia com o preconceito racial, afinal, qual descendente de escravizado que tem
em sua pele e seu cabelo as marcas da africanidade nao sofreu preconceito dentro
da sociedade brasileira?

Apenas no século XX a literatura da contornos bem delineados as questdes
especificas do negro brasileiro (FONSECA, 2006). Todavia, como ja exposto, varios
escritores afro-brasileiros ja escreviam sobre a tematica, mesmo antes da aboli¢ao.
Parece certo ser o nosso dever encontrar o lugar da literatura afro-brasileira nas
vivéncias dos nossos educandos negros da escola publica em questdo, para que
esses se descubram de alma negra e requeiram sua esséncia no engajamento de
uma literatura que os (as) impulsione a lutar por reparacéo, por afirmacédo, de um
lugar, uma imagem, uma “letra” que Ihes foi negada.

Essa espécie de ‘missao’ justifica-se pela urgéncia em desconstruir as imagens
seculares, negativas e inferiorizantes dispostas pelos sistemas de representacéo e
que sao assimiladas por ‘brancos’ e ‘negros’. Acrescenta-se, ainda, o empenho de
problematizar com negros e ndo-negros sobre a fragilidade do mito da democracia
racial no Brasil, apontando as implicacbes deste discurso para a continuidade na
estruturacdo do poder e na sedimentacdo das desigualdades e injusticas sociais
(SOUZA, 2006, p. 64).

Estas séo proposi¢cdes que visam a uma mudanca de paradigma nas aulas de
literatura brasileira, ou seja, uma educacao para a liberdade. Porém, uma educacao
libertadora € trabalhosa, pressupde, neste contexto, rever conceitos, siléncios,
metodologias. S&0 necessarias muitas leituras para se comecar a modificar o cenério
em que educadores e educandos sao partes de um mesmo conjunto. Dessa forma,

busca-se a “superagdo” num sentimento de ajuda mutua para “ser mais”. Que se
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consiga parcerias para a tessitura de um discurso para transformar o cotidiano em um

momento melhor, neste caso, envolto no conhecimento da literatura afro-brasileira.



50

2 PERCURSOS METODOLOGICOS

2.1 Fundamentos da pesquisa-agao

Neste capitulo, explicitamos os fundamentos da pesquisa-acdo existencial
elaborados por René Barbier. Sua vinculagdo com o existencialismo de Sartre e com
0s pressupostos da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire. Descrevemos 0 percurso
historico da pesquisa-agéo existencial e suas implicagdes para a pesquisa académica
no momento atual. Descrevemos também, como se deu o processo de pesquisa-acao

existencial na configuracdo de nossa pesquisa.

Existem muitas controvérsias sobre a autoria da pesquisa-acao. Algumas
obras indicam Kurt Lewin (1972) como precursor, quando comegou a desenvolver
dindmicas de grupos na perspectiva de tentar integrar as minorias, em especial, as
étnicas, a sociedade nos Estados Unidos da América. Kurt Lewin se opunha ao
positivismo, buscando novas bases para as ciéncias. Barbier (2007, p. 27) argumenta

que

Costuma-se geralmente sustentar que a pesquisa-acao teve origem com Kurt
Lewin, psicélogo de origem alema, naturalizado americano, durante a
aprovacdo da Segunda Guerra Mundial. Alguns pensam, entretanto, que
John Dewey e o Movimento da Escola Nova, apds a Primeira Guerra Mundial,
constituiram um primeiro tipo de pesquisa-a¢éo pelo ideal democratico, pelo
pragmatismo e pela insisténcia no héabito do conhecimento cientifico tanto nos
educadores como nos educando.

Inicialmente, foram quatro as modalidades propostas por Kurt Lewin em relacéo
ao desenvolvimento da Action-Reserch (Pesquisa-Acéo), a) a diagnostica, que se
pauta em planos de acdo encomendados, fazendo diagnostico e recomendando
medidas; b) a participativa, direcionada para membros da comunidade em perigo; c)
a empirica, que consiste em registrar e acumular dados do cotidiano de um
determinado grupo social; e d) a experimental, que visa a acompanhar e controlar
técnicas utilizadas em situacdes sociais (BARBIER, 2007).

Kurt Lewin morreu de forma prematura, em 1947, depois da segunda guerra,
mas seus estudos foram retomados por alunos e outros pesquisadores, multiplicando-
se para diversas areas sociais. Na esfera industrial, o trabalho se volta para a auto-

organizacdo, formacdo de quadros e para intervir em &reas com resisténcia a
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mudanca. Na area social, a pesquisa-acdo objetiva promover a solidariedade entre
grupos em conflitos.

Na atualidade, a pesquisa-acao corresponde a um mosaico de vertentes que
foram construidas ao longo do tempo. Sua evolucdo histérica esta fartamente
registrada, incluindo um dos trabalhos elaborados por René Barbier (2007), intitulado
“Pesquisa-agcdo”, obra que tomamos por referéncia no desenvolvimento desta
pesquisa.

A partir dos anos 70 do século XX, depois de consolidada, a reflexdo sobre a
pesquisa-acao torna-se mais radical em varios paises da Europa, nos Estados Unidos
e na América Latina. Na Alemanha, mais engajada e “emancipatodria”. Na Franga,
Barbier (2007) propde a teoria da pesquisa-acao institucional; na Suica, ha uma
“predominancia da reflexividade coletiva”; os pesquisadores americanos se situam
numa perspectiva radical da pesquisa-acdo, enquanto que na América Latina a
sociologia radical se une ao chamado militarismo revolucionario e a educacao
libertadora de Paulo Freire.

Os anos 80 do século XX voltam-se para a pesquisa-acéo existencial. E nesta
mesma década, que o pesquisador Jean Dubost prop6e uma primeira definicdo da
pesquisa-acdo: “acdo deliberada visando a uma mudan¢ca no mundo real, engajada
numa escala restrita, englobada por um projeto geral e submetendo-se a certas
disciplinas para obter efeitos de conhecimento ou de sentido” [...] (BARBIER, 2007, p.
36).

A pesquisa-acdo é uma modalidade de pesquisa que ndo permite
neutralidade e nem distanciamento, ao contrario, visa a apontar caminhos que
possibilitam o dialogo com diferentes sujeitos, de modo critico, sobre suas raizes
culturais e outros temas pertinentes. Barbier (2007) argumenta que nesta metodologia
“[...] ndo se trabalha sobre os outros, mas sempre com os outros”, para resolugéo de
problemas coletivos, dos quais, 0 pesquisador deve estar implicado, ou seja,
comprometido com a superacdo dos limites que impedem o processo de
transformacao.

Segundo Desroche (2006), na pesquisa-acdo, 0s autores da pesquisa e 0s
atores sociais se encontram reciprocamente implicados - autores e atores
desenvolvem e s&o responsaveis pela acdo que se torna coletiva. Os atores ndo sédo
objetos de observacdo, de explicacbes ou interpretagdo; ao contrario todos sao

sujeitos atuantes introduzidos no projeto em todo o seu desenrolar, desde o
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entendimento da concepc¢do até a avaliacdo do processo que ndo comporta prazos,
de maneira dialética e humanizadora.
Neste sentido, ndo existe um tempo determinado de forma prévia para a

finalizacdo da pesquisa,

[...] o tempo para realizacdo da pesquisa-acdo € relativo, depende da
natureza do problema, das caracteristicas e do envolvimento do grupo, das
propostas de intervengéo a serem desenvolvidas, do contexto onde o estudo
e a acao acontecem. A finalizacdo da pesquisa ocorre quando o problema
inicial é resolvido e ndo ha como prever quando isso vai acontecer; somente
os participantes podem dar por encerrado o trabalho (MIRANDA, 2012, p. 19).

Entretanto, o pesquisador pode fazer um corte temporal na pesquisa para
atender aos objetivos e prazos académicos, sem prejudicar o processo dialdgico, mas,
sendo um pesquisador implicado, devera ainda prosseguir até que o grupo opte pela
finalizacao.

A pesquisa-acao segue o caminho oposto ao da pesquisa classica que exige a
descricdo prévia dos resultados, tendo como alicerce apenas o conhecimento
cientifico, enquanto o saber dos sujeitos representa apenas dados construidos para a

analise. Conforme Barbier (2007, p. 55)

A pesquisa-acdo ndo tem que formular a priori, hipbteses e preocupacdes
tedricas, nem de traduzi-las em conceitos operatdérios suscetiveis de serem
medidos por instrumentos padronizados (questionarios, testes). A pesquisa-
acédo reconhece que o problema, nasce num contexto preciso, de um grupo
em crise. O pesquisador ndo o provoca, mas constata-o, e seu papel consiste
em ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais cruciais ligados
ao problema, por uma tomada de consciéncia dos atores do problema numa
acéo coletiva.

Mas, a pesquisa-acdo oferece muitos riscos. Barbier (2007) alerta sobre os
ricos institucionais, considerando que esta modalidade ndo € o melhor caminho para
sucessos imediatos. Os riscos pessoais também devem ser ponderados, “[...] pois a
pesquisa-acdo, na sua intersubjectividade, leva o pesquisador, sem que 0 mesmo
possa evitar para regides de si mesmo que ele, sem duvida, ndo tinha vontade de
explorar” (BARBIER, 2007, p. 33). Equivale a dizer que o pesquisador é tao
guestionado como os demais membros do grupo, e a resolugdo do problema é de
responsabilidade de todos os participantes. Todos tém a liberdade de dialogar e

escolher caminhos para superacéo.
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2.2 O método em pesquisa-acao

O método da pesquisa-acéo €é indissociavel das no¢des-entrecruzadas, Barbier
(2007). O pesquisador em pesquisa-acdo € um coordenador, dos processos,
realizando uma acdo de mudanca; significa que todo avanco, em pesquisa-acao

implica o efeito, recursivo, em fungcao de uma reflexdo permanente, sobre uma acéo.

Assim, quatro tematicas centrais, devem ser examinadas, quando se fala do

meétodo da pesquisa-acao:
-a identificacdo do problema e a contratualizacéo;
-0 planejamento e a realizacdo em espiral;
-as técnicas de pesquisa-acao;

-a teorizacao, a avaliacdo, e a publicacéo dos resultados.

2.2.1 Aidentificagdo do problema e a contratualizagao

De um modo geral, uma pesquisa—acao nao € suscitada pelo pesquisador,
mas, se esse conhece o problema da comunidade e sente a necessidade de aborda-
lo, ele pode tomar a iniciativa de elaborar um pré-projeto que recebe a denominacéo
de projeto abordado, para apresenta-lo ao grupo.

O processo de contratualizacdo deve ser discutido e registrado para servir de
apoio ao desenvolvimento da pesquisa. E aconselhavel que as fun¢des dos membros
sejam definidas num sistema de reciprocidade, assim como as finalidades de cada
acdo, a temporalidade, as fronteiras fisicas, simbdlicas, as zonas de transgresséo, o
cbdigo ético da pesquisa, a temporalidade e o encargo financeiro; se houver.

Barbier (2007) cita André Morin (1992, p 34-50) que define o contrato da
pesquisa-acdo como sendo um contrato aberto. Isto €, esse tipo de contrato deve
estar aberto em todas as suas dimensfes, tanto na problematica, como na analise
das necessidades, na definicAo dos problemas, nos questionamentos e, na
metodologia, incluindo a construcéo de instrumentos de construcao de informacoes,

a revisao das informac0des e a constante analise dos significados das acgoes.
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Mas, a autorizacao se concretiza quando o grupo se percebe como co-autor do
projeto, e permite a “autorizagdo noética”, ou seja, torna-se o préprio autor do seu

desenvolvimento espiritual, no sentido amplo do termo.

2.2.2 O planejamento e a realizacdo em espiral

O segundo passo do método é o planejamento a ser realizado em espiral. E a
transformacao do objeto abordado em co-construido.

O objeto torna-se cada vez mais “co-construido”, a medida que a analise se
torna mais sustentada pelo conjunto de participantes. Barbier (2007) argumenta que
€ grande o perigo dos pesquisadores profissionais utilizarem um conhecimento muito
elevado e inadequado para resolucdo dos problemas. Nesse sentido, a constituicdo
de uma linguagem comum se torna indispensavel.

A pesquisa em espiral se concretiza pelo dialogo que exige constante acao-
reflexdo-acdo que deve ser desenvolvida num clima de solidariedade e amor, mas
sem a minima pretensédo de esconder os conflitos. Na obra “Pedagogia do Oprimido”
Freire (2003, p. 78) argumenta: “O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados

pelo mundo, para pronuncia-lo [...]".

2.2.3 As técnicas de pesquisa-acao

Das técnicas apresentadas por Barbier, escolhemos a Observacao Participante
Predominantemente Existencial (OPPE) somada & Observacdo Participante
Completa, aquela que o pesquisador esta implicado desde o inicio, porque ja era
membro antes de comecar a pesquisa. Estas técnicas devem ser somadas aos
dialogos e outras a¢des pertinentes ao desenvolvimento da pesquisa e devidamente
registradas para serem confrontadas nas avaliacbes

2.3 A pesquisa-acdo e a aproximagao com o existencialismo

A pesquisa-acao existencialista se fundamenta na liberdade, que, segundo

Aranha e Martins (2003), citando Sartre, € a Unica coisa que torna as pessoas iguais.
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Porém, sem individualismo, a responsabilidade pela libertacdo dos homens deve se
estender a toda humanidade.

O movimento existencialista surgiu nas primeiras décadas do século XX,
guando o mundo entrou em crise, em razdo das consequéncias da segunda guerra. A
revolucdo sexual e o anseio de liberdade dos povos oprimidos, diante das
contradicdes sociais impostas, fizeram emergir a esperanca de um mundo livre e
justo. Nesse contexto, ha uma tomada de posicado de alguns pensadores frente ao
cientificismo que se desenvolvia na época. Na ocasido, a aplicabilidade dos
procedimentos cientificos utilizados nas ciéncias naturais reduzia os sujeitos & mesma
condicao de outros seres vivos, como animais e plantas. A oposi¢ao a isso, Como 0
préprio movimento defende, procura discutir a existéncia do ser humano nas relacdes
gue ele estabelece no mundo, bem como o modo como a Ciéncia, que ndo € neutra,
se orienta para conhecé-lo.

O nome mais conhecido da corrente existencialista € o do filésofo e escritor
francés Jean-Paul Sartre (1905-1980). Através do existencialismo de Sartre, fica
definitivamente superada a metafisica tradicional. Para Sartre (1996), a existéncia
precede a esséncia, isto €, primeiro o ser humano precisa existir para depois constituir
a sua esséncia. Os sujeitos constroem sua realidade, sendo, portanto, livres para criar
seus proprios valores. Liberdade, aqui, representa possibilidade de escolha e por
intermédio de suas escolhas, o individuo constrdi a si mesmo e torna-se responsavel
pelo que faz.

A liberdade, para Sartre, € um dos valores fundamentais da condigdo
humana, que se configura como um conjunto de limites que delineiam a sua situacao
no universo. Nesta perspectiva sartriana, caso o ser humano fosse um ser pleno
(acabado) e com esséncia definida, ndo poderia ter nem consciéncia, nem liberdade.
Visto que, sem a expressao daquilo que o proprio Sartre chama de “vazio de ser”, sua
consciéncia ja estaria pronta e fechada, sendo, portanto, impossivel a manifestacéo
da liberdade, pois estaria preso a realidade estatica do ser em si. Sartre, no entanto,
alerta que tal liberdade, entretanto, s6 possui significado se estiver ligada a vida
coletiva e a fatos concretos, pois, existir € estar no mundo. E somente através da acao

torna-se possivel modificar a realidade.

Antes de surgir como consciéncia explicita, “antes de explodir em palavras
e de se referir a fins objetivos”, o movimento amadurece na coexisténcia
com os outros. A critica feita as interpretagdes tradicionais estd, portanto,
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no fato de que elas desconsideram o projeto existencial. A liberdade so
se realiza se somos capazes de assumir nossa situacdo natural e social
(ARANHA; MARTINS, 2003, p.322).

Assim, compreende-se que o exercicio da liberdade em situa¢des concretas
que movem 0O ser humano gera a incerteza, leva a producdo de sentidos,
impulsiona a superacdo de certos limites e atribui sentido a sua existéncia. A
liberdade humana leva todo individuo a ter de definir o que pretende ser como

pessoa, a avaliar o impacto de suas escolhas e ser responsavel por elas.

2.4 A pesquisa-acéo existencial

Como j& anunciamos, nossa op¢ao € a pesquisa-acao existencial, que tem
suas bases no existencialismo defendido por Sartre, em oposi¢ao a tese referenciada
por Platdo e outros filésofos que acreditavam na predestinacdo, sendo, portanto, a
humanidade o resultado de uma idealizacdo superior da qual ela ndo poderia fugir, ao
menos que estivesse disposta a arriscar-se em distorcer o seu destino e terminar
infeliz. Para os essencialistas, o caminho da verdade é tracado de maneira prévia.
De modo que as forgas espirituais e/ou ocultas influenciam nossa existéncia.

Na perspectiva essencialista, as escolhas sao restritas, pois as decisdes do
ser estdo fora do alcance humano. Assim, ndo ha o que fazer para diminuir a
desigualdade porquanto uns nascem “naturalmente” para comandar e outros para
obedecer e servir os mais fortes. SO resta aos desfavorecidos se curvarem a esséncia
daqueles que nasceram predestinados para o bem.

Na pesquisa-acdo existencial, o pesquisador deve estar envolvido
coletivamente: “Nao ha pesquisa-agdo sem participagéo coletiva” (BARBIER, 2007,
p.70). Para compreender as tramas das relagdes e do conhecimento € necessério
estar junto, obrigatoriamente imbricado. Essa modalidade de pesquisa se preocupa
com as mudancas sociais, na qual o pesquisador exerce o papel de intermediacdo no
processo de construcdo do conhecimento. Produz as condi¢cdes para a analise, ajuda
a desvelar as situacdes opressoras, organiza temas de debates, sugere acdes e se
responsabiliza pelo registro com o0 acompanhamento dos demais.

Na perspectiva de Barbier, (2007) esta postura pressupde compreender o
individuo no seu processo de existéncia e aprendizagem. Dessa forma, o pesquisador

deve esforcar-se em nao rotular o individuo segundo seus papéis e posi¢des sociais,
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mas reconhecé-lo como um ser complexo, livre e criativo. Ao ouvi-lo, conforme propde
a escuta sensivel, o pesquisador deve suspender, momentaneamente, suas posicoes
filosoficas e valores (BARBIER, 2007, p.94).

A escuta sensivel trata de uma suprema atencao; é a hipereobservacédo. O
pesquisador deve saber sentir 0 universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro, para
compreender do interior, as atitudes e os comportamentos, sentir com 0 outro,
penetrar a alma, ser coerente, ndo criar rotulos sociais. Desta forma, a escuta sensivel
se torna multirreferencial, ndo sendo uma projecdo das nossas angustias. O
pesquisador ndo vai interpretar, mas tentar compreender, utilizando para iSso 0s
cincos sentidos (BARBIER, 2007).

2.5 Pesquisa-acao existencial e as categorias freirianas

O sonho de construir, junto com trabalhadores e trabalhadoras do campo e da
cidade, um mundo diferente e mais justo, fez Paulo Freire vivenciar de um modo
intenso as experiéncias de injustica de seu tempo. Movido por este desejo de
transformacdo, Freire (2003), na sua praxis politico-pedagogica, se opfe ao
paradigma de educacédo que visa domesticar as consciéncias no intuito de adapta-las
ao mundo.

Segundo Paulo Freire, uma concep¢ao que reconhece 0s sujeitos como meros
objetos nega-lhes a liberdade de escolha no processo de transformacéo da realidade,
reforcando, assim, a cultura do siléncio que tem sido historicamente imposta as
camadas populares.

Contrapondo-se a esta concepcédo de conservadorismo social, Freire (2003)
reafirma a natureza politica da educacdo. Para ele, o aprendizado pressupde a
compreensao do significado da palavra, e € preciso que esta nasca do contexto
existencial dos sujeitos. Nessa perspectiva, o didlogo se impde como praxis que
possibilita a reflexdo sobre as situacdes de opressdo, abrindo caminho para a
superacao das desigualdades.

Paulo Freire se apoiou nas ideias de Heidegger, Sartre e outros filosofos
existencialistas, mas era um existencialista ndo ateu, que acreditava fielmente na
potencialidade humana. O comum entre eles era o fato de admitirem que a existéncia

precede a esséncia. Existem muitos vinculos entre os pressupostos de Paulo Freire e
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os elaborados por Barbier (2007). Como existencialistas ambos utilizam o didlogo e a
acao-reflexao-agao.

O verdadeiro dialogo néo pode existir se 0s que dialogam ndo se comprometem
com 0 pensamento critico; pensamento que, ndo aceitando a dicotomia mundo —
homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade; pensamento que
percebe a realidade como um processo de evolugao, de transformagéo, e ndo como
uma entidade estatica; pensamento que ndo se separa da acdo, mas que se
submerge, sem cessar, na temporalidade, sem medo dos riscos (FREIRE, 2003).

O dialogo é o caminho para o debate sobre as relag6es raciais no Brasil, e pode
ser uma das possibilidades do desvelando das opressdes étnico-raciais vigentes na
estrutura das escolas. Na obra “Pedagogia do Oprimido” Freire (2003) constroi
categorias que correspondem ao processo de superacdo das situacdes—limite
impostas pelos chamados opressores.

As situagdes-limite implicam na existéncia de pessoas que sao servidas direta
ou indiretamente por estas situacdes, e outras para as quais elas possuem um carater
negativo e domesticado. Quando estas Ultimas percebem tais situacbes como a
fronteira entre ser e ser mais humano, melhor que a fronteira entre ser e nao ser,
comecam a atuar de maneira mais Critica para alcangar o “[...] possivel nao
experimentado” (FREIRE, 2003) contido nesta percepc¢éo. Por outra parte, aqueles
gue sdo servidos pela situacdo-limite atual veem o possivel ndo experimentado como
uma situacdo-limite ameacadora, que deve ser impedida de realizar-se, e atuam para
manter o “status quo”. Consequentemente, as agdes libertadoras, num certo meio
histérico, devem corresponder ndo s6 aos temas geradores como também, ao modo
de se perceber estes temas. Esta exigéncia implica em outra: a procura de “tematicas
significativas”

Muitos partidarios da pesquisa-acdo existencial se fundamentam nas
perspectivas tedricas de Paulo Freire, utilizando a problematizacdo e outras
categorias como: “ser - mais”, “situagdes-limite”, “superacao” e “invasao cultural” para
dialogar com os sujeitos.

Nesta pesquisa, como ja anunciamos, seguimos a vertente da pesquisa-acao
proposta por Barbier (2007) acrescentando os fundamentos tedricos e metodoldgicos
proposto por Paulo Freire na obra “Pedagogia do Oprimido”. Assim destacamos as
seguintes categorias para o trabalho de campo: “situagdes-limite”, “atos-limite”, “ser-

mais” e “superagao”, como categorias teorico-metodologicas centrais.
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A primeira categoria a ser problematizada € a categoria situacao-limite:

Para Freire, as mulheres e os homens como corpos constituidos sabem bem
ou mal de seus condicionamentos e de sua liberdade. Assim, encontram, em
suas vidas pessoal e social, obstaculos, barreiras que precisam ser vencidas.
A essas barreiras ele chama de ‘situagdes-limite’. Os homens e mulheres tém
varias atitudes diante dessas ‘situacbes-limite’: ou as percebe como
obstaculos que ndo podem transpor, ou como algo que nao querem transpor
ou como algo que existe e que precisa ser rompido e entdo se empenham na
sua superacao. [...] As a¢des necessarias para romper as ‘situagdes-limite’
Freire as chama da ‘atos-limite. Esses se dirigem, entdo, a superacéo e a
negacéo do dado, da aceitacdo décil e passiva do que esta ai, implicando
dessa forma uma postura decidida frente ao mundo (FREIRE, 2014, p. 277-
278).

Esse autor argumenta que os oprimidos precisam reconhecer-se na sua
vocacao de ser mais em um permanente esforco de reflexdo sobre suas condicdes
concretas. Entendemos com essa afirmacéo que, numa perspectiva da educagao para
as relacdes étnico-raciais, este oprimido precisa reconhecer o seu lugar na sociedade,
como negro, como afro-brasileiro, para assim, libertar-se e buscar a superacao.

Durante o processo de reconhecimento do espaco hipoteticamente reservado
a sua etnia dentro da sociedade, o homem negro e a mulher negra deparam-se com
as situacoes-limite como o preconceito racial e as discriminacdes originadas deste,
situacdes que podem empurra-lo para o ser menos ou conduzi-lo para a busca do ser
mais, perpassando pelo desvelamento de atos-limite, como pressupostos para
fortalecé-lo, em um movimento constante de acdo e reflexdo. Segundo o mesmo

autor:

Até o0 momento em que os oprimidos ndo tomem consciéncia das razdes de
seu estado de opressdo ‘aceitam’ fatalisticamente a sua exploragao. Mais
ainda, provavelmente assumam posi¢des passivas, alhadas, com relacdo a
necessidade de sua propria luta pela conquista da liberdade e de sua
afirmacao no mundo. Nisto reside sua ‘conivéncia’ com o regime opressor
(FREIRE, 2003, p. 51).

O regime opressor do qual Freire (2003) faz referéncia pode ser representado
pela negacéo do pertencimento étnico estimulado pelos opressores, como forma de

enfraquecer e segregar o oprimido. De acordo com Souza (1990, p. 22),

A inexisténcia de barreiras de cor e de segregacao racial __ baluartes da
democracia racial __ associada a ideologia do embranquecimento, resultava
num crescente desestimulo a solidariedade do negro que percebia seu grupo
de origem com referencia negativa, lugar de onde teria que escapar para
realizar, individualmente, as expectativas de mobilidade vertical ascendente.
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Assim, 0 negro apartou-se do seu assemelhado, o que resultou em prejuizos
para a busca de uma unidade visando a obtencdo de direitos. Oprimido em sua
religido, em sua historia e cultura e o que € mais cruel: a rejeicdo de seus proprios
tracos fisicos, o afro-brasileiro engendra-se em um emaranhado de situagcdes-limite,
das quais precisa conscientizar-se, e ao tomar consciéncia critica de seu lugar no
mundo, far-se-a& um ser em busca de superacéo.

Consideramos, ainda, que a implementacdo da Histéria da Africa e dos afro-
brasileiros no curriculo escolar, como propde a Lei 10.639/03, exige necessariamente
um didlogo entre os sujeitos pertencentes as diferentes etnias, por se tratar de uma
guestédo baseada nas relacdes de poder e, que, portanto, ultrapassa a aprendizagem
de conteudos.

Recusamos discutir relacdes étnico-raciais utilizando na construcdo dos dados,
apenas questionarios, entrevistas e outros instrumentos que nao nos permitissem
dialogar com os estudantes de modo sensivel. Esta opc¢ao dificultou imensamente os
tramites de nossa pesquisa, tanto no plano teérico como no administrativo. Dialogar
ndo € um verbo que compde os objetivos das diferentes abordagens das pesquisas,
portanto, durante a trajetoria do curso fomos insistentemente questionadas e tivemos
que elaborar diversas justificativas para o Comité de Etica.

Assim, dentro da nossa pesquisa, analisamos as categorias freirianas, por
meio do dialogo. Muitas reflexdes foram possiveis. Nossa acao orientou-se no sentido
da nossa humanizacéo e na humanizacao dos estudantes para, assim, em comunhdo,

buscarmos a superacao, todavia, temos consciéncia de que:

Esta superacgéo ndo pode dar-se, [...], em termos puramente idealistas. Se se
faz indispensavel aos oprimidos, para a luta por sua libertacdo, que a
realidade concreta de opressao ja ndo seja para eles uma espécie de “mundo
fechado” (em que se gera o seu medo da liberdade) do qual ndo pudessem
sair, mas uma situacdo que os limita e que eles podem transformar, &
fundamental, entdo, que, ao reconhecerem o limite que a realidade opressora
Ihes imp&e, tenham, neste reconhecimento, 0 motor de sua a¢éo libertadora.
(FREIRE, 2003, p. 35);

E entendemos, também que:

[...] n8o sé&o as situacBes-limite, em si mesmas, geradoras de um clima de
desesperanca, mas a percepcdo que os homens tenham delas num dado
momento histérico, como um freio a eles, como algo que eles ndo podem
ultrapassar. No momento em que a percepgédo critica se instaura, na agéo
mesma, se desenvolve um clima de esperanca e confianca que leva os
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homens a se empenharem na superacao das “situa¢des-limites” (FREIRE, p.
91).

Em um universo permeado pela “branquitude”, ja se naturalizou o fato de que
ser bonito € ser branco, fazer sucesso € ter os cabelos lisos, nariz fino, ser portador
de certa estética europeia. Grande parte das personagens principais dos livros dos
escritores como Machado de Assis, Aloisio de Azevedo, Joaguim Manuel de Macedo,
Viriato Correia e tantos outros, mencionados anteriormente, corresponde a esta
estética; ter a percepcdo dessas situacdes-limites que envolvem o processo de
branqueamento da populacéo brasileira pode ajudar os estudantes a supera-las.

Consideramos ser o debate sobre o0 afro-brasileiro, numa perspectiva dos textos
da literatura afro-brasileira, uma ferramenta importante para o fortalecimento do
pertencimento étnico dos estudantes negros e um momento de valorizacdo da
alteridade para os estudantes ndo negros. Compreendemos ainda que, com O
desvelamento das situacdes-limite, os préprios sujeitos da pesquisa conseguem
encontrar respostas transformadoras que os impulsionem a ser mais, preparando,
assim, o caminho para a superacao. No proximo subitem descreveremos 0s caminhos
da pesquisa, como recolhemos as informacdes que possibilitaram responder a

pergunta inicial do nosso trabalho.

2.6 Caminhos da pesquisa

2.6.1 Uma breve descricao do caminho percorrido durante a pesquisa

De maneira oportuna, retomamos a nossa questdao de pesquisa: Que
potencialidades de pertencimento étnico-racial se apresentam, no desenvolvimento
do processo de pesquisa-acao existencial, tomando a literatura afro-brasileira como
conteudo das aulas de literatura brasileira, em uma turma do ensino meédio?

Estabelecemos como objetivo geral: Analisar potencialidades de pertencimento
étnico-racial apresentadas no desenvolvimento do processo de pesquisa-acdo
existencial, tomando a literatura afro-brasileira como contetdo das aulas de literatura
brasileira.

E como objetivos especificos: Observar e descrever e (re)significar o

posicionamento dos(as) estudantes frente aos novos conteudos sobre a histéria e a
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literatura afro-brasileira. (Re)significar a Literatura por meio dos contetdos sobre
historia e literatura afro-brasileira e identificar categorias freirianas envolvidas no
dialogo entre a pesquisadora e os(as)estudantes.

Por diferentes razdes, tais como atraso na liberacdo do Comité de Etica, a
escola ocupada com a avaliacdo final e outros problemas inerentes ao cotidiano da
instituicdo, iniciamos a pesquisa no ano de 2015. A coordenadora sugeriu que
fizéssemos a pesquisa com a Unica turma do ensino médio do vespertino, e ponderou
gue a professora seria receptiva em ceder uma parte do tempo de suas aulas de
literatura para os didlogos. Ela sugeriu ainda que voltdssemos no dia da Aula
Complementar (AC) da referida professora e conversassemos com ela.

Voltamos no dia da AC, encontramos a professora que, muito solicita, deu-nos
a permisséao para dialogarmos com os estudantes durante as suas aulas, disse ainda
gue seria muito bom, porque tinha interesse em se aprofundar sobre o assunto.

Desta forma, ficaram assim definidos os sujeitos da pesquisa: uma turma de 30
alunos da 32 série do ensino médio, do turno vespertino do Colégio Polivalente
Edivaldo Boaventura, no municipio de Jequié-Babhia.

Ao desenvolver a pesquisa, deparamo-nos com varias situacdes-limite: a
professora necessitou de licengca médica por duas vezes, porque os filhos pequenos
adoeceram e ndo havia substituto. Houve um momento em que a professora foi
convidada a ministrar as aulas em um horéario mais cedo, por falta de professor, e ndo
havia como avisar-nos com antecedéncia; em outro houve paralisacéo das aulas para
que os estudantes fizessem avaliac6es e nesses periodos eles faziam os referidos
testes e voltavam para as suas casas. Desse modo, concluimos a pesquisa em junho
de 2015.

No tocante as relacBes étnico-raciais, a escola encontra-se, praticamente o
ano inteiro em siléncio; apesar de boa parte dos seus frequentadores serem negros.
Mesmo assim, ha pouca ou nenhuma énfase a essa questao. A Unica excecdo € o
més de novembro, intitulado como o més da pertenca, quando um grupo de
professores e estudantes problematizam questdes relacionadas a populagéo negra,
durante o més inteiro. Assuntos como: saude, beleza negra, inser¢do do negro no
mercado de trabalho, acdes afirmativas, sdo discutidos e vivenciados por estudantes
e professores. Essas acdes acontecem em novembro, por ser este o més da

Consciéncia Negra.
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A sua culminancia acontece em um encontro de dois dias, na Ultima semana
do més, com o apoio da coordenac¢do da escola. A acdo é apoiada por um pequeno
grupo de professores. A maior parte dos profissionais do colégio ndo participa do
evento. Apesar de muitos serem negros, ha uma resisténcia muito grande em discutir
questdes relacionadas a populagdo negra.

Esclarecemos, ainda, que a nossa pesquisa € direcionada a escola publica,
onde o quantitativo de estudantes negros é muito significativo, e dependendo da
localizac&o da escola, o nUmero de estudantes negros € superior ao de estudantes
nao-negros. Esses estudantes, muitas vezes, pouco se interessam pela literatura
canbnica (fato percebido na trajetéria de vinte anos ministrando aulas de lingua
portuguesa e literatura), visto que, apesar de sua importancia, talvez essa literatura
nao os represente. Ao lado dessa, deveria haver a literatura negra, mostrando que a
intelectualidade afro-brasileira sempre existiu. Mesmo quando da escravidao, alguém
conseguiu transgredir a regra de que negros nado deveriam ler nem escrever; muitos
deles escreveram, produziram e se manifestaram.

O grande numero de negros e negras no colégio Polivalente Edivaldo
Boaventura foi muito importante para a escolha da temética da pesquisa em questao,
pois, como foi exposto, a escola pouco se propde a discutir as politicas de incluséo.
Isso perpassa pela valorizacdo da literatura afro-brasileira nas aulas de lingua
portuguesa, uma literatura que resgata o contexto de vivéncia da populacdo negra
antes e apos a aboli¢ao.

Como mencionamos, s6 conseguimos iniciar a nossa pesquisa depois de varias
visitas a escola. Apos o encontro com a professora, passaram-se duas semanas até
continuarmos os dialogos.

Ja tinhamos conhecimentos de algumas situacfes-limite (considerando que a
pesquisadora é docente desta escola e por essa razao desejou dialogar com os jovens
do ensino médio sobre pertencimento étnico). O problema considerado mais agudo
era o0 silenciamento sobre a histéria do negro, seguido da auséncia de praticas
pedagogicas de fortalecimento das raizes culturais dos alunos e a falta de acervo
especifico. Também néo encontramos espacos para reunido, pois a escola € um
conjunto de salas de aulas, ndo dispondo de um espaco reservado para esse tipo de

evento.
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2.6.2 Didlogos possiveis e necesséarios (momentos e etapas da construcao de
dados)

Como expusemos, a construcéo e/ou recolha de informacdes se deu por meio
do dialogo entre a pesquisadora e os alunos; todas as falas foram gravadas em audio
e video, com a autorizac&o escrita dos participantes. Foram encontros muito ricos;
fizemos um percurso, em linhas gerais, pela historia dos negros e seus descendentes
no Brasil, desde a escravidao até os dias atuais; conversamos sobre igualdade e
desigualdade de direitos; violéncia policial; preconceito racial e a didspora.

A escolha dos dados para serem analisados foi feita de maneira criteriosa.
Levamos em consideracdo as categorias freirianas e os fragmentos que as
desvelavam. Percebemos que a violéncia policial, o preconceito racial e a dicotomia
preto/pardo foram os assuntos mais abordados durante todos os encontros.

Participamos de oito encontros, que chamaremos de didlogos, ou seja, dialogo
1(D1), didlogo 2 (D2), didlogo 3(D3), dialogo 4(D4), didlogo 5(D5), dialogo 6(D6),
didlogo 7(D7) e diadlogo 8(D8). Gostariamos de ressaltar que planejdvamos entre oito
a dez dialogos, mas o tempo que tinhamos ndo nos permitiu concretizar tais planos,
pelos varios obstaculos que encontramos para dar prosseguimento a pesquisa e pelo
tempo determinado que tinhamos para conclusdo da mesma. Esses
dialogos/encontros com a turma ocorreram nas aulas de lingua portuguesa e literatura
brasileira, momento cedido pela professora da disciplina, que, como colocamos,
mostrou-se muito interessada pela tematica. Abaixo expomos como foram
organizados os dialogos: a data de cada encontro, 0 niumero de participantes e a sua

duracéo.



Quadro 1 — Organizacao dos dialogos

65

DIALOGOS | DATA DURACAO NUMERO DE SUJEITOS
APROXIMADA | PARTICIPANTES
D1 27/04/2015 | 33 min 22 estudantes
D2 18/05/2015 | 40 min 22 estudantes
D3 20/05/2015 | 24 min 21 estudantes
D4 27/05/2015 | 26 min 19 estudantes
D5 03/06/2015 | 32 min 19 estudantes
D6 08/06/2015 | 35 min 24 estudantes
D7 15/06/2015 | 20 min 25 estudantes
D8 18/06/2015 | 49 min 19 estudantes

Fonte: Organizado pela pesquisadora

No primeiro e segundo dialogos, predominou o debate sobre da violéncia

policial empreendida contra a populacdo negra. Nesses dois primeiros dialogos,

comecamos a observar que era confusa a percepcédo dos estudantes sobre o seu

pertencimento étnico-racial, principalmente entre aqueles de pele mais clara,

evidenciando a separacao existente entre aqueles que se autodeclararam serem

pardos e aqueles que se autodeclararam pretos.

No primeiro dialogo com os estudantes, antes de apresentarmos o projeto e 0

objetivo do mesmo, observamos a aula durante 50 minutos e apés este momento,

fomos apresentados a turma, que foi muito receptiva. Em seguida, aconteceu a

contratualizacdo escrita: apresentacdo do projeto e a assinatura do Termo de

Consentimento e Assentimento Livre e Esclarecido. Para Barbier (2007, p. 120);

A contratualizacdo escrita vai, com efeito, servir de plataforma ao
grupo de agéo. O contrato precisa as funcdes de cada um, o sistema
de reciprocidades, as finalidades da a¢&o, os encargos financeiros, a
temporalidade, as fronteiras fisicas e simbdlicas, as zonas de
transgressdes e 0 codigo ético da pesquisa. Visto que se trata de
utilizar o método de historia de vida, o contrato torna-se indispenséavel

..

Comecamos o processo de contratualizacdo argumentando como ainda é dificil

falar sobre questfes referentes a populacdo negra, refletindo sobre os espacos

destinados a essa populagdo na sociedade brasileira, sua cultura, sua religiao;
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prosseguimos falando sobre nosso objetivo de pesquisa, ou seja, a literatura afro-
brasileira e sua inser¢céo na literatura brasileira. Enfatizamos que a participacéo de
todos seria importante. Logo, sete estudantes disseram que nao iriam participar dos
didlogos; quatro negros, dois “brancos” e uma estudante com caracteristicas
indigenas. Uma das estudantes que se recusara a participar escreveu-nos um bilhete
com a seguinte mensagem: “N&o quero falar sobre o racismo!” Outras duas assinaram
outra mensagem que dizia: “Nao me interessa!”.

O que mais nos chamou atencédo nessas negativas foi o fato de que as trés
estudantes eram negras. Houve outro estudante negro que permaneceu em siléncio;
os estudantes “brancos”, um rapaz e uma mog¢a, hao se pronunciaram a respeito e a
estudante com caracteristicas indigenas também nao se posicionou.

Percebemos que estavamos diante de nossa primeira situacao-limite, o
siléncio, camuflado como indiferenca, para, possivelmente, protegé-los de lembrancas
desagradéaveis. As trés estudantes continuaram em siléncio até o final dos dialogos,
bem como a estudante de caracteristicas indigenas; trés dos estudantes que haviam
se recusado a participar dos dialogos, ao longo do percurso, resolveram participar,
foram eles: um rapaz e uma moca ndo negros e um rapaz negro; quanto as trés
estudantes, participaram apenas no final, escrevendo um texto poético a respeito da
tematica.

Segundo Freire (2003), a libertacdo é um parto e nasce desse parto um homem
novo que so6 é viavel na e pela superacédo da contradicdo opressao-oprimidos, que é
a libertacdo de todos. A superacdo da contradicdo € o parto que traz ao mundo este
homem novo n&o mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se. Essa
superacao para 0S negros e nao-negros, pode se dar de maneira progressiva e
permanente por meio de uma educacao libertadora.

Talvez, para alguns, seja exagerada a afirmacdo de que praticamente foi
proibida a posse da palavra aos negros e seus descendentes; todavia, se fizermos um
passeio pelos espacos de poder instituido, comecando pela literatura canonica
notamos que, entre os grandes escritores brasileiros, de reconhecimento nacional,
poucos sdo negros. A representatividade da literatura brasileira € branca e as suas
personagens também o séo.

Entendemos que néo faltam grandes literatos negros, falta reconhecimento por
parte da academia da existéncia desses escritores. Para exemplificar de maneira

simples essa afirmagéo, poderiamos pesquisar a Academia Brasileira de Letras e
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observar quantos de seus membros sdo negros, com a ressalva de que o seu
fundador, foi um afro-brasileiro.

Durante a contratualizacdo, comecamos a fazer indagacdes aos estudantes
para entendermos o que eles conheciam sobre a populacdo negra no pais. Os
dialogos foram ricos e ao mesmo tempo polémicos. Foram muitas indagacdes.
Percebemos que, além da literatura afro-brasileira, os estudantes precisavam ser
ouvidos, terem voz e se fazerem atores de suas préprias historias. Durante o0s
didlogos, foram surgindo “varios temas geradores” encobertos pelas situagbes-limite
da violéncia policial, do preconceito racial, da discrimina¢cdo do negro pelo proprio

negro. Em relagédo a esses temas, compreendemos que:

[...] o tema gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem
tampouco na realidade separada dos homens. Sé pode ser compreendido
nas relacdes homem-mundo. Investigar o tema gerador € investigar,
repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar
sobre a realidade, que é sua praxis (FREIRE, 2003, p. 98).

Para se chegar ao dialogo sobre a literatura brasileira, tivemos que utilizar a
escuta sensivel e dialogar sobre os assuntos mais urgentes que inquietavam o
pensamento dos jovens daquele grupo. Assim, entendemos a nossa responsabilidade
diante daqueles sujeitos com desejos de falar e serem ouvidos. Alguns relatos soavam
como desabafo. Desse modo, iniciamos esta pesquisa-a¢ao, com a ideia de que: “[...]
A pesquisa-acao existencial é talvez a que mais diretamente aborda as situacfes-
limite da existéncia individual e coletiva” (BARBIER, 2007, p. 74).

Dando prosseguimento ao nosso primeiro dialogo fizemos um pequeno
guestionario perguntando sobre a cor de cada adolescente que se encontrava naquele
momento em sala de aula. Confeccionamos uma ficha simples onde faziamos uma
pergunta sobra a cor do entrevistado e davamos alternativas para as respostas, com
0 seguinte formato:

Vocé se considera:

( ) Branco(a). ( ) Pardo(a). ( ) Amarelo(a). Negro(a). ( ) Indigena. ( ) Nao
quero declarar

Dos 22 estudantes que estavam presentes em sala de aula, 10 se
autodeclararam pardos; 8 se autodeclararam negros; um indigena e trés estudantes

se autodeclararam brancos.
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No decorrer do processo, entendemos que havia uma cisdo entre 0s que se
autodeclararam pardos e aqueles que se autodeclararam negros. Falamos sobre a
composicao étnica do Brasil, e logo se iniciou um burburinho que versava sobre a cor
de cada um (“Eu sou preto!” “Eu sou pardo!” “Vocé é branquelo!” “Eu sou amarelo!”
Etc.). A partir desses comentarios falamos sobre a questdo de ser negro no Brasil,
que pode ser uma escolha politica que nao se restringe a cor. Nessa perspectiva,
segundo as DCNERER, “[...] € importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se
limita as caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica [...]" (2004,
p. 15). Depois desse momento, falamos sobre como as pessoas, de um modo geral,
conferem tratamento diferenciado a negros e brancos. Negro bonito (homem negro),
homem bonito (homem branco), mulher bonita (mulher branca) e negra bonita (mulher
negra).

Os estudantes falaram sobre a violéncia policial que atinge principalmente a
populacdo negra. Entendemos o alcance dessa questdo ao analisarmos as

estatisticas oficiais:

Maioria da populacéo brasileira, os negros também sdo as principais vitimas
das mortes provocadas por arma de fogo no pais, conforme levantamento
mais recente do Mapa da Violéncia 2015, [...]. Das 39.686 vitimas de disparo
de qualquer tipo de arma de fogo, em 2012, 28.946 eram negros e 10.632,
brancos — a diferenca nos nUmeros mostra que as vitimas desse tipo de morte
foram 2,5 vezes mais de negros do que de brancos. Para cada grupo de 100
mil habitantes, a taxa de vitimas da cor branca ficou em 11,8 ébitos, enquanto
a de negros chegou a 28,5 mortes, diferenca de 142%. (fonte: Agéncia Brasil,
2015, ndo paginado).

Os estudantes falaram ainda sobre o preconceito do negro em relacdo ao
préprio negro e citaram exemplos de pessoas proximas que agiam dessa maneira.
Encerramos o primeiro dialogo, relembrando a relevancia da pesquisa e como seria
importante a participacao de todos.

No segundo dialogo, assistimos a uma palestra (em video) intitulada: O perigo
de uma histdria Unica, proferida pela escritora nigeriana Chimamanda Adichie. Ao
iniciar o video“®, uma aluna comentou:

“_Vai Negona!”

46 ADICHIE; C. O perigo de uma historia Unica. Disponivel em:<
https://www.youtube.com/watch?v=gDovHZVdyVQ> Acesso em: abr. de 2015.
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Quando terminou o video, dialogamos sobre as impressfes que nos deixaram
as palavras da escritora, alguns estudantes falaram sobre o assunto e demonstraram
entender a mensagem. Concluidas as falas, relembramos a frase da estudante e
fizemos a seguinte indagacao: “Se a escritora em questdo fosse branca, a estudante
agiria daquela maneira, chamando-a de “brancona?” Fizemos uma reflexdo e os
alunos falaram como ser negro é diferente de ser branco e, assim, encerramos este
segundo dialogo.

No terceiro encontro, continuamos a falar sobre a questdo da histéria Unica e
como, por acreditarmos em historias Unicas, acabavamos por distorcer a historia e
cultura do continente africano. Falamos sobre a Africa ser um continente e ndo um
pais, como muitos pensam; sobre as mazelas e belezas da Africa, ao passo que os
alunos interagiam conosco. Perguntamos sobre a composicdo étnica da Bahia. Ainda
assim, surgiram as duvidas relacionadas aqueles que possuiam a cor mais clara, que
para alguns estudantes ndo poderiam ser considerados negros e sim morenos,
mesticos.

Escolhemos assistir ao video da escritora para trazer a questdo da literatura
brasileira e como essa literatura discorre sobre as diferengas. Falamos sobre a
diferenca entre o racismo brasileiro e o norte americano. Mas, durante todo o tempo,
outras situagdes-limite se desvelavam nas falas dos sujeitos da pesquisa.

No terceiro encontro, debatemos sobre o texto “A cor e a raga nos censos
brasileiros” (SENKEVICS, 2015), para tentar levar o entendimento aos estudantes
sobre a denominacao preto e pardo, pois, segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), esses dois grupos formam a populacdo negra brasileira.
Finalizamos a leitura do texto, entremeada pelas indagacdes dos estudantes, e
finalizamos o terceiro encontro.

Nesse mesmo dia, ao final do didlogo, um estudante se aproximou e afirmou o
seguinte: Ser negro estd na moda! E perguntou-nos o que pensavamos de tal
afirmacdo. Pedimos permissdo para continuar filmando. Mais dois estudantes se
aproximaram e houve um dialogo muito rico sobre 0s espacos reservados ao negro
na sociedade e a violéncia policial contra esse segmento. Ficamos 29 minutos
dialogando sobre essas questbes, 0 que culminou no desvelamento de varias
situacdes-limite, como também atos-limite.

Comecamos o quarto dialogo, apos transpor alguns obstaculos. Nesse dia,

tivemos que ir para o Polivalente Edivaldo Boaventura mais cedo porque a professora
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da disciplina precisou adiantar o horario por falta de professor. Fomos para uma sala
que a escola adaptou para funcionar como auditério. O equipamento de audio e video
dessa sala néo estava funcionando, nem o ar condicionado. Dialogamos sobre o texto
Brangueamento e Branquitude, de Ana Célia da Silva*’, pois os problemas com a
questao relacionada aos varios tons de pele do negro brasileiro persistiam.

Terminado o quarto encontro, mais uma vez, antes de deixarmos o auditério,
uma estudante comecou a falar sobre a pouca importancia que se da ao negro no
Brasil. Falou de sua avé negra e racista; narrou o constrangimento que passou em um
posto médico, onde estava com um sobrinho com a pele mais clara que a dela.
Quando alguém a perguntou se a crian¢a era seu filho, ela respondeu que sim e a
pessoa ficou desdenhando e dizendo que nédo acreditava por ser o menino de cor
diferente da mée. Falou ainda sobre a importancia de o negro se valorizar como tal
para ser respeitado.

Neste mesmo momento, outra estudante resolveu intervir e falou a respeito de
sua familia, sua mée negra, e seu pai “branco” e uma avé materna “branca” e racista.
Falou sobre a confusdo que as pessoas faziam ao vé-la com a irma de pele mais
escura que a sua, quando dizia que a mesma era sua irma. Falou ainda do desconforto
de fazer parte de uma sociedade que discrimina as pessoas pela cor da pele.
Resolvemos destacar esses momentos pés-didlogos, por acreditar que também fazem
parte do contexto e sao ricos em detalhes sobre o cotidiano dos sujeitos da pesquisa.

A partir desse quarto encontro, comegcamos a hos preocupar com a
possiblidade de n&o conseguirmos falar sobre a literatura afro-brasileira, em virtude
dos limites do tempo e das demandas dos estudantes. Pensavamos ndo alongar os
Nossos encontros, sob o risco de prejudicar as aulas da professora e porgue tinhamos
um tempo pré-determinado para concluir a pesquisa.

Foram encontros muito interessantes porque participamos de didlogos em que
0s sujeitos falavam espontaneamente sobre a tematica. Por meio das falas desses
sujeitos, ficou ainda mais evidente o quanto a escola deveria empenhar-se para ser
um agente de mudanca; abrir-se para o didlogo, com o propoésito de diminuir as

desigualdades para com o trato das questdes étnico-raciais.

47 Branqueamento e branquitude: conceitos basicos na formacao para a alteridade. Cf: NASCIMENTO,
A. D.; HETKOWSKI, T. M. (Org.). Memoria e formacao de professores [online]. Salvador: Edufba. p. 86-
101. Disponivel em: http://books.scielo.org/idf5ik5/06 Acesso em: 20 abr. 2015.
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Pensar a educacao brasileira do ponto de vista do povo negro € compreender
que o processo de exclusdo deste segmento étnico/racial ndo acontece
somente em nivel ideolégico, que se faz notar na reproducao de estereétipos
racistas nos livros didaticos, na baixa expectativa do professor em relagao ao
aluno negro, na veiculagéo de teorias racistas, na folclorizag@o da cultura
negra, mas também na existéncia de ensino pautado em uma estrutura rigida
e excludente que representa campo fértil para a repeténcia e a evasao
(GOMES, 1997, p. 25).

Tem-se falado dos avancgos, mas, durante os dialogos, percebemos que eles
ocorrem muito lentamente. Gomes, Oliveira e Souza (2010, p. 62) nos lembram que:
“[...] A presenca e a representacgao positiva das diferengas nos diversos espagos e
setores sociais ainda sao um direito a ser efetivado no Brasil, apesar de esse ter como
caracteristica principal o fato de ser uma sociedade pluriétnica e multirracial.”.

As mesmas autoras ressaltam ainda que, na educacao brasileira, permanece
um processo de lentidao e resisténcia de inclusédo do direito a diferenca, direito este
gue vem sendo conquistado pelos negros e negras com forte histérico de exclusao
social em outros espacos politicos e juridicos. (GOMES; OLIVEIRA; SOUZA, 2010).
Assim, conseguimos, de certa maneira, entender porque, em um cenario como esse,
se torna tao dificil discutir sobre uma literatura que valorize a historia e cultura dos
negros e negras brasileiros.

No inicio do quinto dialogo, perguntamos aos estudantes se eles se lembravam
do video da Histéria Unica, para falarmos um pouco sobre a histéria do negro no
Brasil. Depois de refletir com os estudantes, por alguns minutos, sobre o video da
escritora, fizemos algumas perguntas. A primeira delas foi se eles conheciam a historia
do negro brasileiro. Quase todos disseram nao ter conhecimento. A pergunta acabou
por gerar outras questbes: a chegada dos haitianos ao Brasil; a existéncia do
preconceito de cor; a questdo das cotas raciais para negros nas universidades.

Para dar seguimento ao que haviamos planejado, perguntamos aos
estudantes se alguém gostava de alguma personagem negra. Apds ouvir algumas
respostas, indagamos se eles conheciam algum escritor negro. Um estudante
respondeu que conhecia Machado de Assis. Perguntamos ainda o que eles
aprenderam sobre a histéria do negro na escola. Ouvimos algumas respostas e mais
uma vez os estudantes falaram sobre outras questbes que ndo faziam parte do
contexto da pergunta.

Para voltarmos ao assunto da histéria e cultura afro-brasileira, indagamos aos

estudantes se eles conheciam a Lei 10.639/03. Todos responderam que néo
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conheciam. Explicamos a sua finalidade e importancia no contexto brasileiro e
perguntamos, ainda, o que eles pensavam sobre a obrigatoriedade dessa legislagao.

Uma estudante mais uma vez sai da questdo da literatura para narrar um
episodio em que foi discriminada em um 0Onibus escolar, quando voltava da escola
para casa e tanto o motorista negro (do 6nibus onde ocorreu o incidente) como a mée
da estudante deram razdo a agressora, uma estudante ndo negra. Fizemos uma breve
reflexdo com a estudante, ressaltando o fato dela ter se defendido das agressdes,
mesmo nao sendo apoiada pela sua mée e pelo motorista e prosseguimos em Nosso
dialogo. Continuamos indagando aos estudantes o que eles pensavam sobre a
obrigatoriedade da Lei.

A mesma aluna que havia sofrido a discriminacao se colocou contra a Lei, pois
para ela, “somos todos iguais.” Disse-nos ainda que era preciso haver historias
misturadas.

Dirigimo-nos aos estudantes e perguntamos qual a histéria que conheciam
sobre o povo negro. Uma estudante respondeu que conhecia Negrinha*®, de Monteiro
Lobato. Perguntamos mais uma vez sobre a obrigatoriedade da Lei, trés estudantes
responderam que consideravam G6timo.

Outro estudante retomou a questdo das cotas e perguntou a nossa opiniao.
Fizemos uma breve reflexao sobre a existéncia de cotas e encerramos esse dialogo,
conseguindo alguns avancos em nosso proposito de dialogar sobre a literatura afro-
brasileira; apesar da ansiedade do grupo em discorrer sobre outros aspectos que
envolvem a populacao negra, no Brasil.

No sexto encontro, assistimos ao video Heréis de Todo o Mundo®.
Resolvemos exibir o documentario para a turma, porque concluimos que o0s
estudantes precisavam conhecer a histéria de negros que foram importantes na
trajetoria do pais. Os jovens ficaram impressionados com algumas personagens

negras que marcaram presenca no video.

48 Negrinha é o titulo de um conto de Monteiro Lobato; o enredo conta a histéria de uma pequena
escrava, deixada aos cuidados de uma senhora branca, que a tratava de maneira muito cruel, com
castigos e beliscdes. Negrinha, como a senhora a chamava, sofre inUmeros castigos praticados por
quase todos na casa grande e, principalmente, pela senhora. Por ndo suportar tal infortinio, morreu
ainda crianga, em uma noite fria, ao pé do fogao, onde dormia todas as noites.

49 1] Herdis de Todo Mundo. Série de interprogramas com importantes personagens negras da cena
nacional. S&o homens e mulheres que, de alguma forma, se destacaram em seu tempo na luta por uma
vida melhor para todos. Fonte: http://antigo.acordacultura.org.br/herois/.  Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=vOSmIHK7QHc&index=39&list=PLqWjtIfoyHm4kkP0o86Pek2yD3qgp7le

DVa> Acesso em: 10 fev. 2015.
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Uma nova polémica surgiu quando a filha de M&e Menininha do Gantois®
apareceu em uma das incursdes para fazer uma homenagem a méae e se autodeclarou
negra; se fez um burburinho na sala com a declaracdo da moca, pois, mesmo com a
pele mais clara que a maioria dos participantes do filme, se autodeclarava negra.

Depois desse incidente, percebemos que, mesmo apés inimeras explicacdes
sobre a formacgao da populacao negra brasileira, ou seja, a jungao de pretos e pardos
ainda restavam muitas davidas relacionadas a caracterizacdo do pertencimento
étnico-racial do brasileiro. Por essa razdo, mais uma vez, tentamos explicar aos
participantes como se da o processo de formacdo da populacdo negra no Brasil.
Explicamos que, por forca da mesticagem, determinadas pessoas possuem pele mais
clara, porém, sdo descendentes tanto de brancos quanto de negros e podem se
declarar como tal, como foi o caso da filha de M&e Menininha do Gantois.

Neste sentido, esclarece Ferreira (2009, p.49):

Varios fatores tornam complexo o processo de identificacdo racial brasileiro.
Muitas vezes a auto percepcdo difere da percep¢do do outro, refletindo a
dificuldade de escolha ante o grande nimero de categorias raciais existentes.
[..] E muito comum a pessoa, principalmente no caso do mestico, com
caracteristicas negroides leves e com posicdo social elevada, ser
considerado branco. Em funcéo de especificidades adversas, a pessoa com
caracteristicas fisicas semelhantes pode ser considerada negra. Fatores
ideolégicos, como a busca de afirmacao da negritude, vista como modo de
afirmacdo e legitimacdo de uma determinada especificidade cultural, do
mesmo modo, interferem na definicdo das caracteristicas raciais.

Percebemos que a turma continuava confusa em relacdo ao pertencimento
étnico-racial, porém, sentimos falta de tempo para aprofundar o tema. Entretanto, a
questao do pertencimento étnico, e o que é ser negro no Brasil? O que significa o
processo de branqueamento? Temas que nao estdo desvinculados da literatura
negra, permearam todo nosso dialogo.

No sétimo encontro, o processo acao-reflexdo-acao se tornou mais denso, mais
complexo. No encontro anterior ficou decidido que trabalhariamos com os contetdos

do livro didatico. O livro indicado para este ano de 2015 traz um acervo vasto de

50“Escolastica Maria da Conceigdo Nazaré foi o nome de batismo de M&de Menininha do Gantois. Neta
de escravos, ela nasceu em 10 de fevereiro de 1894, na cidade de Salvador. O Terreiro do Gantois foi
fundado por sua bisavo, Maria Julia da Conceigdo Nazaré, em 1849. O popular nome do terreiro veio
do francés (belga)?) que era proprietario do terreno onde o templo foi construido.”"M&e Menininha
faleceu em 1986, em Salvador. Disponivel em:
<http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/menininhadogantois> Acesso em: 5 abr. 2015.
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escritores e textos da literatura afro-brasileira. Quando questionados se conheciam
algum escritor negro, apenas dois alunos falaram que conheciam Machado de Assis
e Lima Barreto. Escritores do nosso tempo ndo foram mencionados. Inferimos que
eles ndo conhecam nenhum.

Explicamos que, apesar de ser negro, Machado de Assis pouco retratou a vida
dos negros em seus textos; enquanto Lima Barreto teve como seu enfoque principal
a vida dos marginalizados pela situacdo de classe e de cor. Nessa Ultima,
encontravam-se 0s negros, no pos-abolicdo. Seus textos versavam sobre a negacao
da cidadania aos negros e seus descendentes no final do século XIX e inicio do século
XX. Bosi nos diz sobre a escrita de Lima Barreto:

[...] Os seus alvos ndo eram poucos: os preconceitos de raca e de classe e
as mazelas da nacdo que, anos depois, [..] chamaria Republica
Bruzundanga. [...] Lima Barreto centrava as baterias da satira nos tipos locais
da sua convivéncia com a cidade, suscitando no leitor a ideia promissora
(parece que ausente em Machado de Assis) de que outra devesse e talvez
pudesse ser a nossa realidade, caso a Republica se norteasse por principios
justos e solidérios, herdeiros radicais da llustracdo e da Revolugéo Francesa.
Para tanto, as instituicdes deveriam perder o seu poder cruel de marginalizar
um cidadao de pele escura ou roupa surrada. (2008, p. 201-202).

Dialogamos ainda com os estudantes sobre a importancia da literatura afro-
brasileira. Marcamos a data do nosso ultimo encontro e solicitamos mais uma vez que
trouxessem o livro de portugués para podermos explora-lo e falar um pouco sobre sua
estrutura.

O Ultimo encontro foi préximo ao recesso junino, percebemos que, por essa
razdo, uma parte da turma faltou as aulas. Mesmo com esse déficit, demos inicio ao
nosso didlogo. Lemos uma poesia do livro didatico e apds comentarmos o texto, e 0
contexto do livro de portugués. Solicitamos dos alunos a escrita de um texto poético,
sintetizando o sentimento sobre o que dialogamos no encontro e suas vivéncias
pessoais, um texto literario para finalizarmos os didlogos. Esse encontrou durou 48
minutos e foi 0 mais longo da série. Apés terminarmos, agradecemos a participacao
de todos e combinamos nosso retorno para a culminancia e para apresentar o
resultado parcial de nossas conversas e impressfes sobre o tema.

Destacamos que, durante os dialogos, poderiamos ter escolhido falar sobre
literatura afro-brasileira sem contextualizar a importancia do povo negro no contexto
brasileiro. Sabemos que escolhemos o caminho mais dificil, mas, apesar de todos os

contratempos, esse foi o melhor caminho: comecar pela composicao étnica brasileira,
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perpassando pelo pertencimento étnico-racial para depois indagar sobre a importancia
da literatura afro-brasileira nesse contexto.

Como colocamos, foram varias as dificuldades para o desenvolvimento da
pesquisa: a auséncia da professora em sala de aula por motivos de saude; auséncia
de um espac¢o adequado para assistirmos aos videos; falta de professores; auséncia
de substitutos para esses professores; e também o desinteresse dos estudantes em
relacdo a escola.

Momentos que configuramos como obstaculos ao nosso diadlogo na escola: a
professora tinha que adiantar o horario e nem sempre era possivel avisar-nos;
tentavamos ir a escola na auséncia da professora para estar em seu lugar, mas a
coordenacdo esquecia de avisar aos estudantes e em duas vezes que fomos ao
colégio, os estudantes haviam ido embora. A indisposicédo dos estudantes (durante o
sétimo encontro) que, no universo de cinco aulas, s6 assistiriam a aula da professora
e nao se dispunham a esperar.

Essas dificuldades fazem parte do quadro de degradacao da educacao publica
em muitas escolas brasileiras: auséncia do professor; equipamento escolar (prédios,
mobiliario) bastante danificado. Para se ter uma ideia, dos quarenta anos de existéncia
do colégio Polivalente Edivaldo Boaventura, a escola nunca passou por uma reforma;
h& colapsos constantes tanto na rede de 4gua como na rede elétrica, as salas estdo
bastante degradadas pela acdo do tempo e por falta de reparos. Sdo muitas as
dificuldades para que se tenha uma educacao pautada em principios libertarios nem
sempre faceis de superar.

Para Freire:

N&o seria, porém, com essa educacédo desvinculada da vida, centrada na
palavra, em que é altamente rica, mas na palavra ‘milagrosamente’,
esvaziada da realidade que deveria representar, pobre de atividade com que
o educando ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no
brasileiro a criticidade de sua consciéncia, indispensavel a nossa
democratizacdo. Nada, ou quase nada existe em nossa educacdo que
desenvolva no nosso estudante o gosto da pesquisa, da constatacdo, da
revisdo dos ‘achados’ [...]. Pelo contrario, a sua perigosa superposi¢ao a
realidade intensifica no nosso estudante a sua consciéncia ingénua. A prépria
posicdo da escola, de modo geral acalenta ela mesma pela sonoridade da
palavra, pela memorizacdo dos trechos, pela desvinculacdo da realidade,
pela tendéncia a reduzir os meios de aprendizagem as formas meramente
nocionais, ja € uma posicao caracteristicamente ingénua (FREIRE, 2014, p.
124-125).

Uma educacédo pautada por principios ndo- democraticos e ndo emancipatorios

contribui para que educandos e educadores permanegcam em um pProcesso
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educacional massificante e ao mesmo tempo inerte no tempo e no espaco da escola;
envoltos na repeticdo da palavra oca que nao dialoga, apenas reproduz. Talvez essa
nao seja a realidade da escola pesquisada, porém, cabe ressaltar, que uma educacgao
modelada nos principios da ideologia de Paulo Freire pode contribuir para um
processo continuo de aprendizagem, troca de experiéncias entre educandos e
educadores; experiéncias vivenciadas no cotidiano dos envolvidos e levadas para o
espaco de sala de aula para que talvez se construa momentos de interacao entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento popular, em um construto constante ao

envolver a agao-reflexdo no processo de ensino-aprendizagem.
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3 E POSSIVEL CHEGAR A SUPERACAO

Neste capitulo, problematizaremos as categorias freirianas desveladas nas
falas dos sujeitos participantes dos dialogos. Para a organizacdo dessas categorias,
de acordo com as falas dos participantes, construimos quatro quadros. Cada quadro
traz a categoria evidenciada nas falas dos sujeitos pesquisados; apds cada quadro,
fazemos uma analise dos dados, conforme as teorias estudadas.

Procuramos proceder a analise dos dados a partir do desvelamento das
categorias (expressdes ou conceitos, criados ou (re)significados por Paulo Freire)
freirianas: ser mais, atos-limite, situacdes-limite e superacao, ocorridas durante os
dialogos, para dimensionar a importancia da literatura afro-brasileira naguele contexto.

Ressaltamos que todas essas categorias foram detectadas e transcritas tal qual
expressas pelos estudantes. Trataremos, no primeiro momento, de agrupar as
categorias em quadros para logo apds, transcrever as falas, pelas quais, se deram o
seu desvelamento, acompanhadas por referencial tedrico pertinente.

Utilizaremos a expressdao “unidade de sentido” para cada categoria
materializada nas falas dos estudantes; pois essas falas carregam em seu bojo a forca
de um texto. Nesse sentido, entendemos “o texto como uma unidade de linguagem
em uso, [...]; uma ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer extenséo dotada
de unidade sociocomunicativa, semantica e formal.” (Costa Val, 1999, p. 3). As
categorias freirianas, representadas nas falas dos sujeitos participantes da pesquisa,
sdo unidades de sentido porque pressupbem a linguagem em uso, unidades
sociocomunicativas semanticas dotadas de significados desvelados durante os
didlogos.

Comecamos expondo as situacdes-limite desveladas durante os dialogos por
serem estas passiveis de desencadear atos-limite que poderdo se tornar o caminho
para 0 ser mais e a superagao para 0s sujeitos participantes da pesquisa.
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3.1 Situagdes-limite

As situacfes-limite sdo barreiras que encontramos durante a nossa existéncia,
sendo necessario (re)significa-las, (re)construi-las e, sempre que possivel, supera-las.
A discriminacdo racial, a desvalorizacdo da estética negra, a desigualdade racial.
Situac¢des-limite que envolvem o cotidiano das pessoas negras.

Uma das situa¢des-limite mais recorrentes é o preconceito racial que resulta na
discriminacéao racial como juizo de valor para demonstrar quem é suspeito ou ndo, em
determinados espacos; se certo tipo de vestimenta e corte de cabelo evidenciam o
comportamento e a origem da pessoa; se pode ou ndo expressar seu pensamento; se
pode ou ndo estar em determinados espacos. Todas essas questdes estdo
relacionadas a cor da pele. Entendemos que a discriminacéo racial € uma situacao-
limite muito comum nos espacos onde 0s negros e ndo negros estao presentes, mas,
na maioria dos casos, incide sempre sobre 0s primeiros como podemos constatar nas
falas dos sujeitos pesquisados.

Quadro 2 Categorias freirianas referentes as “situagdes-limite”

DIALOGOS | UNIDADE DE SENTIDO

12 Violéncia policial

Preconceito racial

Negacéo a estética negra

Dificuldade para a identificacdo/construcédo do pertencimento étnico-

racial

Discriminacdo do negro em relacdo ao proprio negro
22 Violéncia policial
32 Preconceito racial

Brincadeiras pejorativas em relagéo ao tema

Discriminacdo do negro em relacdo ao proprio negro

Preconceito racial atrelado & determinada maneira do negro se vestir
Rejeicdo as acdes afirmativas (cotas para negros nas universidades
publicas) por desconhecimento da sua importancia e alcance
Dificuldade para a identificacdo/construcédo do pertencimento étnico-
racial

40 Naturalizacao das desigualdades

Preconceito racial

Valorizagao do “ser branco” em detrimento do “ser negro”.
Hipersexualizagdo do negro

5° Desconhecimento da historia e cultura afro-brasileira.

Naturalizacao das desigualdades

Preconceito racial

Brincadeiras pejorativas em relagéo ao tema

Dificuldade para a identificagdo/construcdo do pertencimento étnico-
racial
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Discriminacdo do negro em relacdo ao proprio negro
Mencao de esteredtipos

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Durante os nossos didlogos com os estudantes, percebemos o grande nimero

de situagBes-limite relacionadas a populacdo negra, nos cinco primeiros dialogos;

momentos em que se evidenciou o preconceito racial e em se tratando de preconceito

racial, os jovens negros, além de sofrerem pela violéncia simbdlica do preconceito no

cotidiano, ainda sofrem com a violéncia policial. No desvelamento dessas duas

situagOes-limite: preconceito racial e violéncia policial, durante o primeiro dialogo,

ouvimos dos estudantes:

Estudante A®:

- A gente estava no Ginasio (ginasio de esportes), nos jogos internos,
tinha um bocado de menino, né?

- Tudo estilo “néia”, tudo, tudo da minha cor (negra), e tinha um da cor
de G. (branca) mais L., sentados mais em cima e 0s meninos tudo
embaixo, o policial chegou, botou os meninos na parede!

- Bateu nos meninos!

- Cheirou as maos dos meninos!

- E 0s meninos néo tinham nada!

- Botou pra casa, ai eu estava do lado dos meninos (brancos) que
falou:

- Ail — Se batesse na gente, a gente estava lascado!”

- Pegou, mostrou a maconha no bolso.

- Quer dizer, porgue é branco, estilo filhinho de papai, o policial nem
falou nada!

- J4 os outros, sé porque é preto, vestido de bermudao, a kenner la na
frente, o boné aqui em cima; é “néia!”

- E bandido!

Es;udante B:
- E traficante!
- Tavendo?

Estudante A:
- E o0 outro & em cima cheio de maconha no bolso.

Estudante C:
- Tudo isso € o preconceito!

Estudante D:
- Eu acho que os “néias” ja passou, né?
- Entdo os policiais julgaram pelo cartédo de visita.

51 Os sujeitos da pesquisa (estudantes) serdo identificados pelas letras do alfabeto para preservar o

seu anonimato.
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Entendemos que as situagdes-limite do preconceito racial e da violéncia policial
persistem no cotidiano dos jovens da periferia e, principalmente, dos jovens negros,
pois sao os primeiros a serem considerados suspeitos na maioria das “batidas”
policiais. Como evidenciamos, ao apresentar dados do Mapa da Violéncia 2015 os
negros sdo as principais vitimas de mortes violentas no pais. Percebemos ainda,
nesse dialogo, a situacdo-limite do preconceito racial atrelada a determinada maneira
do negro se vestir. Parece certo que, além de questéo racial, outro aspecto chama a
atengao da policia, o0 modo “peculiar’ que os negros, moradores da periferia, se
vestem.

Ao conversarmos com uma das estudantes, que permaneceu conosco no final
do terceiro dialogo, pedimos que ela falasse um pouco o que achou do texto? (O texto

sobre branqueamento e branquitude)

Estudante J: _

- Na sociedade, sempre o branco é ressaltado!

- Sempre a cor branca é ressaltadal!

- O preto é deixado de lado!

- E por conta dessa elite, que se diz ser maior, ent&o é assim, sempre
guem faz parte, quem é rico?

- Os brancos.

- Os negros sao deixados para posi¢cdes mais inferiores.

- S6 que esse contexto precisa ser mudado.

- De que forma?

- De que forma precisa ser mudado?

- A valorizacdo de cada ser humano, independente da cor, isso aqui
(mostrando para o proprio brago) é apenas uma cor, o que realmente
diz sobre uma pessoa é o carater!

- Isso aqui € apenas uma cor, o branco, o negro, é tudo a mesma
coisa...

J:

- Todos somos a mesma coisa!

- O gue vai diferenciar as pessoas € o carater, e, assim, 0 preconceito
gue as pessoas tém, muitas vezes, isso impede o convivio social,
porque as pessoas olham!

- Se vocé tem aquela posicéo...

- Se vocé tem aquela posicéo...

- Vocé é negro! Sera??

- Vocé tem certeza que ele ndo roubou?

- Fez alguma coisa para estar la?

- E a gente vé essa diferencal

- Ai vocé é branco, para ser rico?!

- Vocé ndo pode conseguir com seus esforgos, a sociedade entende
assim, por isso que ha tanta criminalidade, porque as pessoas olham

52 Fonte: <http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2015/mapaViolencia2015.pdf.> Acesso em: 20 jun.
2015.
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para o status, se vocé ta em uma posi¢cdo maior, quer dizer que vocé
€ branco!

Nessas falas, ha o desvelamento do preconceito racial que culmina na
discriminac&o por causa da cor. Percebemos que a estudante tem conhecimento de
como as desigualdades prejudicam os negros. Ela se solidariza com o oprimido, tem
conhecimento de como é ser negro ou branco na sociedade brasileira; a cor da pele
dimensiona o papel destinado para cada um: se for branco pode ter prestigio, riqueza,
€ honesto; se for preto, mesmo conseguindo ascensdao financeira, esta foi adquirida
por meios escusos. Essa € uma situacdo-limite em que a estudante percebe a
diferenca de visdo, imposta pela sociedade, ndo é uma questdo apenas de classe, é
uma questéo de cor, de etnia e se propde a lutar contra este estado de coisas. Assim,

Freire (2014, p. 214) analisa a questao da discriminacéo racial:

A discriminacdo racial ndo pode, de forma alguma, ser reduzida a um
problema de classe como o0 sexismo, por outro lado. Sem, contudo, o corte
de classe, eu, pelo menos, ndo entendo o fendmeno da discriminagéo racial
nem o da sexual, em sua totalidade, nem tampouco o das chamadas minorias
em si mesmas. Além da cor da pele, da diferenca sexual, ha também a ‘cor’
da ideologia.”

Outro comportamento disseminado pela discriminacdo racial € a forma
diferenciada da policia fazer a abordagem de jovens negros e brancos. Observamos,
como mencionado, que essa é uma situacao-limite recorrente no cotidiano do jovem
negro: a violéncia policial, porque, em varios momentos dos nossos dialogos, o
assunto voltou a ser mencionado.

Um desses momentos foi ao final do terceiro dialogo, quando um estudante
estava em duvida sobre determinado posicionamento e resolveu perguntar-nos o que
achavamos da “nova onda” de que muitos brasileiros estavam se autodenominando
negros sem realmente sé-lo. Dialogdvamos, quando outros dois estudantes
resolveram participar do dialogo. Os dois novos participantes relataram a violéncia
policial: observada pelo estudante G e sofrida pelo estudante Z:

Estudante G:

- O que eu vejo, na verdade, € mais negros racistas, 0 negro tem
racismo do proprio negro!

- Tipo, ele tem preconceito contra sua propria raca.

- Quando vocé vé um policial, hoje em dia, o policial negro, vai parar
quem?

- Um branco ou um negro?

- Vai parar, vamos dizer o negro!
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- Ele vai bater em quem?

- No negro!

- Porque ele ainda vai chamar de negrinho!

- Eu “tava” na esquina la de casa, a gente toca violdo, meu colega é
negro, tem o cabelo tipo o de Vinicius, o cabelo de Vinicius é “bom’!

- Assim, encaracolado “bom”!

- O policial deu dois “tapao” nele, vocé vai pra casa!

- E mandou pra casa.

Estudante Z:

- O professora, aconteceu isso comigo, também!

- Estava a gente brincando de bola na rua, tipo branco, preto, tudo,
brincando de bola na rua e a policia chegar, s6 encurralar os meninos
gue é s6 moreno, e o engracado que eu ri, morrendo do ri, eu apanhei,
mas eu ri muito, porque o policial que chamava a gente de negro, era
mais preto do que a gente, eu apanhei por simplesmente os meninos
ficarem quietos, mas me veio na minha mente, eu vou perguntar uma
coisa a esse policial, na hora que ele chamou, que ele chegou perto,
eu olhei e falei:

- Vem cé!

- O senhor, sem querer ofender, o senhor é branco?

- O, 6, fiz essa pergunta, mas eu tomei um “tapdo”. Um “tapdo”, como
eu nuncativesse tomado, tipo assim, nunca apanhei de meu pai, assim
do jeito que eu apanhei, sé por simplesmente fazer uma pergunta a
ele.

Evidenciou-se nas falas dos dois estudantes o tratamento desigual destinado a

jovens negros e brancos. Para Souza (2006, p. 47)

[...] Em cada pais ou cultura, a depender do grupo que interessa incluir
ou excluir, o racismo ganha enderecos e manifestacfes diferentes,
mantendo-se, todavia, 0 pressuposto da existéncia de racas inferiores
gue, por conseguinte, devem ser excluidas das oportunidades
educacionais e de trabalho, quando nao levadas ao exterminio.

Para tentar compreender as relacdes raciais estabelecidas entre brancos e
negros no Brasil contemporaneo, conceitos como: raca, racismo e etnia sao

essenciais. De acordo com Munanga (2004, p. 22)

[...] o conceito de raca tal como o empregamos hoje , nada tem de bioldgico.
E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias, ele
esconde uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de dominacédo. A
raga, sempre apresentada como categoria biolégica, isto é natural, é de fato
uma categoria etnoseméantica. De outro modo, o campo semantico do
conceito de raca é determinado pela estrutura global da sociedade e pelas
relacdes de poder que a governam. Os conceitos de negro, branco e mestico
n&o significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no Brasil, na Africa do

Sul, na Inglaterra, etc. Por isso que o conteldo dessas palavras é etno-
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semantico, politico-ideolégico e ndo bioldgico. Se na cabeca de um
geneticista contemporaneo ou de um biélogo molecular a raca ndo existe, no
imaginario e na representacdo coletivos de diversas populacdes
contemporaneas existem ainda racgas ficticias e outras construidas a partir
das diferengas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios morfoldgicos.
E a partir dessas racas ficticias ou “ragas sociais” que se reproduzem e se
mantém os racismos populares. Munanga (2004, p. 22)

E completa: “[...] Uma etnia € um conjunto de individuos que, historica ou
mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma lingua em comum, uma mesma
religido ou cosmovisao; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo
territorio.” (Munanga, 2004, p. 28-29)

Ao discorrer sobre o conceito de racismo, 0 estudioso enfatiza:

[...] o racismo hoje praticado nas sociedades contemporaneas nao precisa
mais do conceito de raca ou da variante bioldgica, ele se reformula com base
nos conceitos de etnia, diferenca cultural ou identidade cultural, mas as
vitimas de hoje sédo as mesmas de ontem e as racas de ontem s&o as etnias
de hoje. O que mudou na realidade sdo os termos ou conceitos, mas o
esquema ideolégico que subentende a dominacéo e a excluséo ficou intato.
E por isso que os conceitos de etnia, de identidade étnica ou cultural s&o de
uso agradavel para todos: racistas e anti-racistas. Constituem uma bandeira
carregada para todos, embora cada um a manipule e a direcione de acordo
com seus interesses. (Munanga, 2004, p. 29)

Todorov (1993, p. 107) traz, também, um conceito de racismo, talvez, como o

entendemos atualmente. Segundo o autor:

[...] A palavra ‘racismo’, em sua acepc¢éo corrente, designa dois dominios
muito diferentes da realidade: trata-se, de um lado, de um comportamento,
feito, o mais das vezes, de 6dio e desprezo com respeito a pessoas com
caracteristicas fisicas bem definidas e diferentes das nossas; e, por outro
lado, de uma ideologia, de uma doutrina referente as ragas humanas. [...]

No Brasil, o racismo, na maioria dos casos, esta relacionado a discriminagao
das pessoas negras e de seus descendentes. Assim, as varias nuances do
preconceito racial ficam evidenciadas nas falas dos estudantes, tanto no sentimento
de indignacdo na forma da abordagem policial aos jovens negros, nas ruas e no
ginasio de esportes, como pela afirmacdo de que o negro tem preconceito contra o
proprio negro. Observamos nessas falas duas situa¢des-limite imbricadas: a situacao-
limite da violéncia policial e a situacao-limite do preconceito racial do negro pelo
proprio negro. Entendemos que a situacdo-limite da violéncia policial também

acontece porque:
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[...] A cor da pele, mesmo quando esmaecida pelo mito da harmonia racial, é
sempre recorréncia a um sistema de relagBes em que ser negro continua a
ser significado por formas de despersonalizacdo construidas pelo ideéario
escravocrata. Por isso, sobre os individuos marcados pela cor negra da pele,
a violéncia pode ser exercida como atividade natural, pois, tomada como
rotineira no cotidiano da escraviddo, nem parece constranger a sociedade,
ao continuar ser exibida em atos corriqueiros que expressam a eficacia do
controle a ser exercido sobre os individuos marcados por sinais que
desaprovam a sua integracdo na sociedade (FONSECA, 2010, p. 96).

Nao é simples compreender a dindmica que exclui e, as vezes, no caso da
violéncia policial, extermina 0s negros e preserva os brancos. Isso se mostra tao
enraizado na dicotomia preto/branco que até mesmo o significado da palavra preto
vem carregada de qualidades depreciativas; enquanto que o significado da palavra
branco reflete quase sempre algo de bom, limpo, puro. “Observamos que, além da
coincidéncia do significado literal e do uso das palavras ‘branco’ e ‘preto’ no cotidiano,
existe ainda uma transferéncia direta do sentido desses vocabulos para a analise das
situacdes, para a cor dos individuos e para o tratamento das pessoas” (OLIVEIRA,
2005, p.104).

Quanto a segunda situac&o-limite, pensamos que a razao para tal atitude em
que um negro “hipoteticamente”, discrimina um outro, seu igual, talvez se explique por
uma politica e uma ideologia do branqueamento que “[...] exerceram uma pressao
muito forte sobre os africanos e seus descendentes. Foram, pela coacao, forcados a
alienar sua identidade, transformando-se, cultural e fisicamente em brancos. [...]"
(MUNANGA, 2008, p. 89).

Todavia, de acordo com as DCNERER, € um equivoco acreditar na afirmacéo
de que o negro discrimina o préprio negro e de que sado racistas. Essa aparente
constatacao deve ser analisada, levando-se em consideragao a divulgagao constante
da ideia e do sentimento de que as pessoas brancas sao dignas de mais valor, sdo
mais humanas e teriam inteligéncia superior; sendo assim, teriam o direito de
comandar, de dizer o que é melhor para todos. As diretrizes apontam ainda, a questao
do pés-abolicdo, momento em que se iniciam a formulagcédo de politicas, visando ao
branqueamento da populacéo brasileira.

Existe uma estrutura de poder que tentou aniquilar o negro de todas as
formas possiveis: primeiro Ihe negando a cidadania e criando politicas para elimina-
lo; depois, disseminando uma série e inverdades sobre a suposta inferioridade da

populacdo negra. Em um contexto tdo desfavoravel a valorizacdo do sentimento de
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7

pertenca, € possivel que pessoas negras internalizem essa ideologia do
brangueamento e reproduzam o preconceito do qual sdo vitimas.

H&, no espaco de sala de aula, um processo recorrente de negacédo da estética
negra e um racismo cordial nas relacdes de convivéncia entre os estudantes, um
aspecto parece estar ligado ao outro. S&o amigos, receptivos uns aos outros, porém
0S Nnegros, vez ou outra, séo tratados, nao pelos seus nomes, mas sempre se fazendo
referéncia a sua cor. Expressbes como: “preto sofre”; “S6 porque vocé ¢é preta!” “O
povo fala que, quando o negro néo faz besteira na entrada, na saida é certo...” “Ah, ta
vendo, negdo?”..., foram recorrentes, durante o dialogo com os estudantes. Muitas
vezes, a escola e os educadores se silenciam diante do preconceito racial nas salas
de aulas e a desvalorizacéo da estética negra. Os negros, mesmo sofrendo, acabam

por naturalizar as situacfes das quais sdo vitimas.

[...] Nos dias atuais, a superacédo da situacéo de subalternizacdo dos saberes
produzidos pela comunidade negra, a presenca dos esteredtipos raciais nos
manuais didaticos, a estigmatizacdo do negro, os apelidos pejorativos e a
versdo pedagoégica do mito da democracia racial (igualdade que apaga as
diferencas) precisam e devem ser superadas no ambiente escolar néo
somente devido ao fato de serem parte do compromisso social e pedagégico
da escola no combate ao racismo e a discriminacgao racial, mas também, por
forca da lei. [...] (GOMES, 2010, p. 104).

Entendemos que o fato de existirem acdes isoladas por parte de alguns
educadores, sensibilizados com o problema do preconceito racial na escola e as
reflexbes feitas, acerca da questdo, apenas durante o més de novembro nao
suficientes para resolver as demandas relacionadas ao preconceito racial e a
desvalorizacdo dos aspectos ligados a populacdo negra. Gomes (2011, p. 35)

ressalta:

Ao transpor a questdo da complexidade das diferencas culturais procurando
pensar na escola publica brasileira, vemos que pouco tem sido feito.
Primeiramente ha poucas opcdes de escolas publicas, hd quase que uma
forma idéntica em todas elas, as quais permanecem arraigadas em um
modelo de imobilidade e quietude para as crian¢as e de disciplinamento. As
guestdes das diferencas passam a margem das questdes escolares. H4 uma
intransigéncia em relacéo aos diferentes de qualquer natureza (étnica, fisica,
racial etc), h4 uma negligencia absoluta no trato dessas questdes. No
entanto, evidentemente, ndo é um problema apenas escolar, € uma
intransigéncia que esta na vida, e este € o problema. [...]
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Fazer valer a Lei 10.639/03, por meio de a¢Bes planejadas para serem incluidas no
Projeto Politico-Pedagdgico, é imperativo para se iniciar uma mudanga no ambiente
escolar, e bem provavel, com reflexos importantes fora deste.

O didlogo com os sujeitos participantes da pesquisa alertou também, para as
resisténcias e o preconceito ambiguo na escola. “No caso especifico da questao
racial, a ambiguidade continua sendo uma das formas ardilosas do racismo brasileiro
se manter e se expressar [...]” (GOMES, 2010, p. 100).

Outra situacao-limite desvelada durante os dialogos foi o desconhecimento por
parte dos estudantes da historia e cultura afro-brasileira. Eles sabem da escravidao
negra, mas conhecem muito pouco em qual contexto se deu essa escravidao; tém
conhecimento acerca da cultura popular, mas esta vem diluida na cultura brasileira e
visualizada com preconceito, principalmente diante do crescimento das religides
neopentecostais.

Quando perguntados se conheciam a histéria do negro brasileiro, responderam:

Estudante L:
- Mais ou menos!

Estudante B:
- Eu né&o conheco!

Alguns estudantes disseram ndo conhecer.

Perguntamos ainda:
_Alguém mais?

Estudante E:
- Nao!

Estudante K:
- Ele saiu da Africa pra ser escravizado aqui no Brasil!

Estudante F:
- Os negros trabalhavam nas fazendas e fugiam para os quilombos!

Pelas respostas dos estudantes, percebemos que ha pouco conhecimento
além da escravidao e a escola com seus curriculos minimos construidos, tendo como
base a cultura hegemoénica, ndo tem levado em consideracéo a historia e cultura da

populacao negra. Neste sentido, as DCNERER esclarecem:

[...] n@o se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz
europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares
para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira. Nesta
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perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que
proporciona diariamente, também as contribuiges historico-culturais dos
povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana
e europeia. [...] (2004, p. 17)

A medida que os didlogos avancavam, iam deixando a impressédo que falar a
respeito de literatura ndo seria facil. Fomos ao encontro dos estudantes, com o
propésito de falar um pouco da formacéo étnica da populacéo brasileira, baiana e da
sala de aula, para depois comecarmos a direcionar para a literatura afro-brasileira;
porém, foi bem diferente daquilo que planejamos.

Eram muitas demandas para serem debatidas, analisadas, e tanto a pesquisa-
acdo existencial propfe esse encontro entre pesquisador e sujeitos da pesquisa,
guanto o didlogo em Paulo Freire. Para a pesquisa-acao existencial, os sujeitos da
pesquisa “[...] sdo pessoas que se dedicam a compreender ou lutar e ndo aceitam ser
privados das analises ligadas as informacdes transmitidas aos pesquisadores e
diretamente saidas de suas tragédias cotidianas. [...]” (BARBIER, 2007, p. 65).

Quanto ao didlogo em Freire, entendemos que, segundo as palavras do autor,

A Unica dimensdo que se supde devam ter os investigadores, neste marco no
gual se movem, que se espera se faca comum aos homens cuja tematica se
busca investigar, é a da percepgéo critica de sua realidade, que implica um
método correto de aproximagdo do concreto para desvela-lo e isso nédo se
impde. Neste sentido € que desde o comeco a investigagdo teméatica se vai
expressando como um quefazer educativo. Como ac¢éo cultural (FREIRE,
2003, p. 104).

Durante o0s encontros, observavamos as situacdes-limite desveladas nas
palavras de desabafo e revolta dos estudantes que se colocavam como sujeitos de
suas proprias histérias. Neste percurso, além das situacbes ja citadas, foram
evidenciadas, outras, como: a hipersexualizacdo do negro, a mencao de estereotipos;
valorizagao do “ser branco” em detrimento do “ser negro”; as brincadeiras pejorativas
em relagcdo ao tema; a naturalizacdo das desigualdades; a rejeicdo as aches
afirmativas (cotas para negros nas universidades publicas), por desconhecimento da
sua importancia e alcance.

Quando lemos e comecamos a discusséo sobre o texto do branqueamento,

perguntamos aos participantes o que pensavam do texto:

Estudante E:
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- Eu acho assim: As pessoas que sdo negras ainda quer se tornar
brancas, para se destacar na sociedade.

Estudante F:

- Esse texto mostra que as pessoas negras, sao coitadinhas, tém
vergonha de suas origens, a ponto de querer ficar até mais claro, é o
caso, por exemplo, de Michael Jackson, que preferiu ficar um
pouquinho mais branco...

G:
- E a mistura!

F:
- E a miscigenac&o!

D:
- Os brancos que estupraram as negras!

H:
- Porque meu pai é branco, igual a uma vela, e minha mae é negona,
e eu preta, meio clara! Sei la!

l:
- Que as mulheres querem os negéao, rapaz...
_ Eu acho que é descaracgéo!

F:
- Diz a lenda que eles tem o negécio enorme!

D:
- Porque o negdo tem o, a (e faz um gesto com as méos para
demonstrar o tamanho do 6rgdo sexual masculino) que é grande!

F:
- Tem essa lenda, né?
- Tem essa lenda!

Percebemos, nesse trecho do dialogo 4, o desvelamento de trés situacdes-
limite: a hipersexualizacdo do negro, a mencéo dos estereétipos e a valorizacdo do
“ser branco” em detrimento do “ser negro”. Isso era previsivel, pois ainda no contexto
atual o povo negro é vitima de preconceitos e discriminagdo, e tem sua imagem
relacionada a aspectos negativos da sociedade, por exemplo: a marginalidade, a
sexualidade exacerbada e a maneira exética de se vestir. Mesmo ja sendo comum
muitas meninas assumirem seus cabelos crespos. Estas sao vitimas de brincadeiras
maldosas que acabam por influenciar negativamente a sua autoimagem.

Para Souza (1990 p. 27-28):

O irracional, o feio, o ruim, o sujo, o sensitivo, 0 superpotente e o exético sdo
as principais figuras representativas do mito negro. Cada uma delas se
expressa através de falas caracteristicas, portadoras de uma mensagem
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ideoldgica que busca afirmar a linearidade da ‘natureza negra’ enquanto
rejeita a contradicdo, a politica e a histéria em suas multiplas determinacgdes.

A literatura afro-brasileira pode ajudar rever a representacéo social dos negros,
e como a literatura é a “representacado” da realidade; uma literatura afro-brasileira
levada de forma critica para escola, contribuiria para modificar a imagem que o negro
tem de si mesmo e do seu semelhante, dentro da sociedade. Para (SILVA, 2012, ndo

paginado)

O que precisa ser mudado ndo é a imagem dos negros, mas a imagem
negativa que a sociedade criou e fomenta como se fosse propria deles. Uma
imagem que muitos brasileiros, que pretendem manter privilégios e direitos
para si proprios e seus grupos originarios, cultivam, tentando fazer com que
todos partilhem do ideal de fazer do Brasil uma na¢do monocultural, de raiz
predominantemente europeia. Os sistemas de ensino e as escolas de
diferentes niveis de educagdo - infantii ao superior — sdo espacgos
necessarios e competentes para combater o racismo e discriminacdes,
assegurando, conforme consta do Parecer CNE/CP3/2004, ‘o direito a
igualdade de condigbes de vida e cidadania’, assim como garantindo ‘igual
direito as histérias e culturas que compdem a nacéo brasileira, além de
acesso a diferentes fontes de cultura nacional a todos os brasileiros’.

Sabemos da importancia do livro didatico que traga imagens e textos da
literatura afro-brasileira, imagens positivas do negro na literatura, como autor e como
sujeito de sua histéria; o professor, preparado e consciente criticamente, levara para
o centro do debate, além da literatura brasileira, a literatura afro-brasileira, porque
esse tema pode significar inclusdo para mais da metade da turma para a qual prepara
as aulas. “Temos que rever o fazer pedagogico em nossas escolas, porque nenhuma
escola terd uma educacédo verdadeiramente libertadora se ndo incorporar em seus
curriculos a valorizacdo das culturas africanas e o resgate das histérias de luta do
povo negro na Africa e na didspora das Américas” (TRIUMPHO, 1997, p. 69).

Durante todo o tempo que estivemos com os alunos, vez ou outra, alguém
lembrava do sistema de cotas para alunos negros. Chamou-nos atencéo o fato de
ninguém mencionar, também, a existéncia de cotas nas universidades para o
estudante da escola publica. Em varios momentos, durante os dialogos, alguns
estudantes questionavam sobre a necessidade de existéncia das cotas para 0s
negros:

Estudante F:

- Essa questdo de racismo precisa ser bastante debatida porque ha
muito equivoco sobre esse assunto!

- Essa questdo agora de toda pessoa de pele clara, “eu sou negro!”
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_O professora, a senhora acha o que dessa questio de cota racial?

Estudante J:
- Assim, €, no Enem, mesmo, as pessoas passam por cotas, quem é
negro, ele passa por cotas, quem é branco fica fora das cotas!
- Eu entendo assim, um pouco de discriminacao...

Estudante L:
- Pois é! - Hoje estou vendo que nao é! — Mas, a questao da cota?
- Precisa ter mesmo?

Estudante F:_

- E as cotas professora? - Essa questdo das cotas?

- Na minha opinido, ndo deveria ter cotas para negros, se ta dizendo
gue é todo mundo igual!

Estudante I:
- O negro nao tem capacidade?

Demos uma breve explicacdo de qual o objetivo das cotas, condi¢cdo que faz
parte de uma série de acdes afirmativas®3, e tem como principal meta a reparagédo de
injusticas e o combate ao racismo e a discriminagdo. Segundo Munanga (2001, p. 34)

Numa sociedade racista, onde os comportamentos racistas difundidos no
tecido social e na cultura escapam do controle social, a cota obrigatéria se
confirma, pela experiéncia vivida pelos paises que a praticaram, como uma
garantia de acesso, e de permanéncia neles, aos espacos e setores da
sociedade até hoje majoritariamente reservados a “casta” branca da
sociedade. O uso desse instrumento seria transitorio, esperando 0 processo
de amadurecimento da sociedade global na construcdo de sua democracia e
plena cidadania. [...] Tratando-se do Brasil, um pais que, desde a Aboli¢éo,
nunca assumiu o seu racismo, condicdo sine qua non para pensar em
politicas de acao afirmativa, os instrumentos devem ser criados através dos
caminhos préprios ou da inspiragdo dos caminhos trilhados por outros paises
em situacao racial comparavel.

Todavia, mesmo depois da tentativa de esclarecimento sobre a necessidade
da existéncia das cotas raciais nas universidades, os estudantes F, J e | ndo mudaram
suas opinides, entendemos que o0 caminho ainda é longo para que se possa vislumbrar
alguma superacdo. Apesar da relevancia dessa acdo afirmativa, dispdnhamos de
pouco tempo para falar sobre o assunto, e essa questdo nao fazia parte do nosso

objeto de pesquisa.

53 Conjunto de agdes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e sociais, orientadas para
oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e
mantidas por estrutura social excludente e discriminatdria. (DCNERER, 2004, p. 12)
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Durante os didlogos, percebemos que houve um grande numero de
situagOes-limite relacionadas ao pertencimento étnico-racial: observamos duas
situacOes-limite, recorrentes em todos os dialogos, sdo elas: dificuldade para a
identificacdo/construcédo do pertencimento e sua nao aceitacdo por meio da negacao

da propria cor:

Estudante Z:

- Acho engragado, professora, pessoas falam, assim:

- Ah, eu sou branco!

-Tu é branco o qué!

-Tu é mais... Teus pais vieram do navio negreiro!

- SO porque tua mée deve ter uma parte portugués e 0s portugueses
pegavam as indiazinhas, tu quer dizer que tu é branco?

- Tu é moreno, mestico, abestalhado!!

Nessa fala, Z se confunde, ao fazer a comparacdo se a pessoa € branca,
indigena ou negra, ou seja, a pessoa € mestica, € morena, mas nao é negra. I1sso

leva-nos a entender que, para Z, S4o negras, apenas as pessoas que tém a pele preta.

Estudante F

— Tem muita gente dessa cor assim (mostrando para o préprio braco,
F é pardo, ou seja, esta representado, pelo censo, no grupo dos
negros), que se diz preto!

- Na verdade, mas... Ha outras pessoas que sdo mais escuras ainda!
- Se vocé chegar no Enem mesmo, vocé escrevendo negro, mas em
outros documentos vai colocar pardo, vocé depois pode perder a
vaga?

O estudante F indagava-nos se, mesmo sendo de pele mais clara, ou seja,
parda, a pessoa poderia se autodenominar negra, para o exame do Enem. Mais uma
vez, fica configurada a confusdo sobre o pertencimento. F ndo consegue se colocar
no grupo dos negros, apesar de ter os cabelos crespos, labios grossos e nariz mais
largo. Esta em duvida se, passando no exame do Enem, serd aceito como negro, ou

nao.

Estudante F:

- Minha m&e mesmo, foi fazer um documento para o SUS, porque
minha mae é branca, mais clara que eu, meu irmao, que foi com ela,
também é claro mesmo!

- Ai pela minha méae, pelo meu irmao, tiraram a conclusdo de qué?

- Que eu era também branco.

- Oxé! Branco?
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- Isso aqui esté errado, ai trocaram de novo, porque olhe minha cor
para ser denominado branco!

F continua a confundir-se quanto ao seu pertencimento e ndo consegue
dimensionar se a mée e o irmao séo realmente brancos; quando diz que a mae é mais
clara que ele, reafirma um sentimento de pertenca ainda conflitante, confuso; porque
mesmo ndo se denominando branco, ndo consegue autodenominar-se negro. Parece
ficar em uma zona de transi¢éo entre o branco e o negro, sem afirmar-se em nenhum

dos dois polos.

Estudante Z:

- Foi um cantor de pagode, que ele é bem, bem preto, foi Martinho da
Villa (na verdade, foi o carnavalesco Neguinho do Beija-Flor)!

- Foi um desses ai!

- Fizeram o teste de DNA no cara e o cara tem sangue europeu, eu
falei:

- O meu Deus, o cara é negro mesmo e tem sangue europeu!

- Mas a gente, a gente é mistura de indio, preto, preto, branco e preto!

Na verdade, quando os meios de comunica¢ao noticiaram essa histéria sobre
“Neguinho da Beija Flor”, havia uma discussdo acalorada na grande midia a respeito
das cotas raciais nas universidades. A midia hegemonica sempre se posicionou contra
essa acao afirmativa e se dispunha, no periodo, a buscar argumentos para colocar a
populacao contra a institucionaliza¢do das cotas.

A estratégia para desconstrucdo dos argumentos dagueles que eram a favor
das cotas era que, se Neguinho da Beija-flor, de pele preta, tinha uma porcentagem
grande de sangue europeu, como distinguir quem era negro ou nao, no Brasil, um
pais, até entdo, considerado miscigenado, moreno e democraticamente igual?

As estratégias utilizadas para cercear a igualdade de direitos e desqualificar as
acOes afirmativas em prol dos afro-brasileiros terminaram por produzir muitos efeitos
negativos que, mesmo depois de 10 anos de sua implantagéo, ainda dividem opinides.
E o que é pior: 0s negros sdo os mais prejudicados, porgue, muitas vezes, internalizam
esse discurso de preconceito as avessas e deixam de se beneficiar por uma acgéo
reparatOria que existe para ajudar.

Vé-se, por essa questdo, a maneira enviesada e preconceituosa que 0s meios
de comunicacdo de massa consideram os beneficios destinados aos negros e como

esses meios conseguem incutir no pensamento das pessoas, por meio de um discurso
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persuasivo, a sua maneira de conceber um mundo construido para uma elite branca
e como esse discurso do racismo cordial atravessou épocas e acabou se cristalizando
no imaginario da populacéo. Este € um aspecto nefasto do que Freire (2003, p. 144)

denomina manipulagéo, um aspecto da acao antidialégica:

Através da manipulagéo, as elites dominadoras vao tentando conformar as
massas populares a seus objetivos. E, quanto mais imaturas, politicamente,
estejam elas (rurais ou urbanas), tanto mais facilmente se deixam manipular
pelas elites dominadoras que nao podem querer que se esgote o seu poder.

Quanto ao pertencimento étnico-racial, as falas dos estudantes indicam que
esse € um assunto que deve ser problematizado, para se esclarecer sobre a

relevancia do sentimento de pertenca para a valorizacdo do ser negro:

Estudante F:

- Essa questdo de racismo precisa ser bastante debatida porque ha
muito equivoco sobre esse assunto.

- Essa questao agora de toda pessoa de pele clara, “eu sou negro!”
_O professora, a senhora acha o que dessa questdo de cota racial?

Mais uma vez F se confunde, por meio de suas palavras, ao acreditar que sao
negros apenas os individuos pretos.

Estudante D:

- O negro ascendendo socialmente...

- E as pessoas, e as pessoas brancas como algumas que eu conheco,
estdo se considerando.

- E isso é certo ou é errado? _

- Porque eu penso assim:

- Eu nunca me envolvi nessa cultura racial, sabe?

- Pra mim uma pessoa, branca é quem tem a pele clara e uma pessoa
negra é quem tem a pele escura.

Estudante D:_

E assim, as pessoas em geral, como eu ja falei, as pessoas estio
percebendo que o negro esta ascendendo socialmente! - Vou falar no
popular, assim, ser negro, meio que virou moda agora! - Como ha um
tempo, ser crente era moda!

- O homossexual também virou moda e 0 negro também.

- Porque as pessoas néo estéo sabendo lidar com isso.

- A meu ver, todo mundo, todo mundo atualmente, quer ser negro, €
como se fosse bonito, as pessoas, elas meio que, ndo estdo sendo
fiéis!

- E uma coisa assim, vocé, vocé, achar a coisa bonita, como eu acho.
- E a outra coisa € que vocé quer ser uma coisa que vocé nao € so
porque vai na massa.
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O estudante D escamoteia 0 seu pertencimento étnico-racial. Apesar de ser
pardo e ter os cabelos crespos, ndo consegue se autodenominar negro, diz que: “ser
negro esta na moda”. Isso acontece pelo fato de, nas duas ultimas décadas, a partir
das acdes afirmativas postas em pratica pelo Estado, 0s negros comecarem a se auto
afirmarem em imagens positivas. Estes afro-brasileiros cientes de suas origens,
comecam a assumir o seu pertencimento de um modo mais explicito, mesmo aqueles
negros de pele mais clara.

Contudo, para D, negras séo apenas as pessoas de pele escura, os pardos tém
a denominacdo de morenos (percebemos que ele se identifica com tal descricdo) e
acredita que esse grande numero de pessoas se autodenominando negras € apenas

uma acdo momentanea configurando-se apenas em uma moda passageira.

Estudante G:

- Um policial me parou, eu e meu pai, s6 que, eu sou “branco” (mestico)
por causa da minha familia, da minha mée, e meu pai € moreno, na
época ele estava mais escuro do que hoje, porque parou de sair mais
e ele bateu no meu pai, assim: “Ta conversando o qué com esse
menino aqui?”

- Eu era pequeno, eu tinha uns seis, sete anos...

- “Pegou esse menino aonde?”

- E eu fiquei assim:

- Pai?

- O policial olhou, assim para a minha cara.

- Eu bati na m&o do meu pail!

- “Ele é seu pai?”

- Meu pai seguiu uma la, porque estava comigo, fiquei, oxe!,

- E aquilo ali, eu fiquei sem entender porque era pequeno, depois tive
consciéncia, poxa é porque eu sou branco e o meu pai é negro...

- Cara, tem o que isso??!!

O estudante G se autodenomina branco, por ser filho de mée ndo negra, apesar
de seu pai ser negro e ele ter a pele mais escura; quando fala dos cabelos crespos,
usa a denominacdo “cabelo ruim”, como ficou inscrito em sua fala. Talvez o
escamoteamento da cor da pele de alguns desses estudantes ocorra porque, segundo
Ferreira (2009, p. 98) “A cor da pele, no caso do afrodescendente, € uma das
caracteristicas fisicas associadas a um valor negativo. E uma marca visivel,
impossivel de ser eliminada. [...]".

A estudante B aponta para | (uma das jovens de pele um pouco mais clara que
os demais, ndo necessariamente branca, porém, mais clara que a maioria da turma,
e com os cabelos alisados) e diz:

B: - Ela é racista...
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B: - Ela fala que ela é preta, mas olha sé a cor da criatura?
B: - Olha a cor daquela crianca...e veja se aquela mulher ali é preta,
negra?? ...

Estudante I:
- Eu sou parda, meus avds sdo negros...

B:
- Vocé é racista!
- Vocé estéa tirando onda com a cara dos negros!

Outro estudante diz;
- Isso mesmo!

A estudante B questionou em varios momentos sobre o tom de pele de |. B tem

a pele parda, considera-se negra, nao “na cor”’, mas “no sangue”; diz que os avés sao

negros. De fato:

Parece simples definir quem é negro no Brasil. Mas, num pais que
desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo é facil apresentar uma
definicdo de quem é negro ou ndo. Ha pessoas negras que introjetaram o
ideal de branqueamento e ndo se consideram como negras. Assim, a questdo
da identidade do negro é um processo doloroso. Os conceitos de negro e de
branco tém um fundamento etno-semantico, politico e ideolégico, mas nao
um conteudo biolégico. Politicamente, os que atuam nos movimentos negros
organizados qualificam como negra qualquer pessoa que tenha essa
aparéncia. E uma qualificacdo politica que se aproxima da definicdo norte-
americana. Nos EUA néo existe pardo, mulato ou mestico e qualquer
descendente de negro pode simplesmente se apresentar como negro.
Portanto, por mais que tenha uma aparéncia de branco, a pessoa pode se
declarar como negro. No contexto atual, no Brasil a questéo é problematica,
porque, quando se colocam em foco politicas de agfes afirmativas — cotas,
por exemplo —, o conceito de negro torna-se complexo. Entra em jogo
também o conceito de afro-descendente, forjado pelos proprios negros na
busca da unidade com os mesticos. Com os estudos da genética, por meio
da biologia molecular, mostrando que muitos brasileiros aparentemente
brancos trazem marcadores genéticos africanos, cada um pode se dizer um
afro-descendente. Trata-se de uma deciséo politica.

A estudante B defende o direito dos negros, diz de maneira firme que o

preconceito ndo acontece por uma questao de classe, mas pela cor do individuo. Em

um determinado momento, ela citou a situacéo dos haitianos em solo brasileiro; sobre

0 preconceito que estdo sofrendo aqui no Brasil. Assim, afirmou:

B:

- Existe ainda muito preconceito com o negro, por causa da cor da
pele!

- As vezes a pessoa negra é tratada como escrava, so pelo fato de ser
negra, pela cor dele!

- Nao é por ser pobre, é por ser negro, mesmo!

- Veja os negros que estao fugindo do Haiti!

- Pra ter uma condicéo melhor e séo tratados como animais!
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- Muitos morrem porque adquirem doencas no Brasil, a morte nédo é
justificada, € como um animal!

Durante os didlogos, B sabe-se negra, mas se confunde quando fala de seu
pertencimento, apesar de sair em defesa dos negros o tempo inteiro; fala com
determinacdo que € negra, € preta, mas isso, sO durante as brincadeiras dos
estudantes: em uma disputa contraditoria para saber quem é mais preto. Observamos
gue quando acontecia esse tipo de brincadeira nenhum dos participantes que sao
realmente pretos se defendiam das ironias. Segundo Ferreira (2009) podermos

considerar esse comportamento como estagio de submisséo, segundo o autor:

No estagio de submisséao, os afrodescendentes tendem a desenvolver uma
identidade ndo articulada em torno de matrizes culturais do grupo de
referéncia africana, ou identificam-se com pessoas ‘brancas’, comumente
absorvendo e submetendo-se as suas crengas e valores. (FERREIRA, 2009,
P. 96)

A medida que os dialogos foram avancando, acentuava-se, também, a confusa
nocao de varios membros do grupo sobre o sentimento de pertencimento étnico-racial.
Muitos eram pardos, ndo negros ou apenas descendentes. Esse comportamento
deve-se, também, ao modo como muitas escolas tratam a questao. “[...] A escola, as
vezes de forma velada e, as vezes de maneira explicita, torna-se um espaco no qual
essas concepcoes se perpetuam gracas a distorcdes da realidade histérica, omissao
de fatos, reproducdo de inverdades. [...]" (FERREIRA, 2009, p. 43) repetidas
sistematicamente por livros didaticos e referendada na voz de educadores ao longo
do tempo, sem que haja grandes esfor¢cos para mudar a situacao.

Com o objetivo de fomentar a reflexdo acerca desses assuntos, levamos textos
sobre 0 censo demogréfico e a explicacdo da classificacdo pardo/preto = negro.
Fizemos a leitura de um texto sobre a teoria do branqueamento. Retomamos a
guestao, quando indagaram sobre o porqué da filha de Mae Menininha do Gantois se
autodeclarar negra, se sua pele era clara.

Porém, percebemos que a ideologia do branqueamento é tdo forte entre a
populacdo que, apesar dos esforcos em esclarecer a questdo, continuaram a se
autodeclarar pardos, descendentes de negros. Apesar dos varios atos-limite
suscitados durante os encontros, para muitos, a superacédo no que diz respeito ao

pertencimento-étnico ainda € um passo a ser alcancado.
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3.2 Expressodes de atos-limite

Os atos-limite séo respostas transformadoras (FREIRE, 2003) no caminho para
a superacdo. Sao as acdes necessarias para romper as situacées-limite (FREIRE,
2014). S&o a negacédo da aceitacdo docil e passiva do que estd ai e isso implica uma
postura decidida frente ao mundo (FREIRE, 2014). Durante os didlogos, a partir das
indagacdes e contradicbes apresentadas, construiram-se respostas que

caracterizamos como atos-limite, destacados no quadro a seguir.

Quadro 3 Categorias freirianas referentes aos “atos-limite”

DIALOGOS | UNIDADE DE SENTIDO

12 Contextualizac&o da historia da Africa.

O conhecimento como forma de ser mais.

Reflexdo sobre o pertencimento étnico-racial.

22 Contextualizac&o da historia da Africa.

Desvelamento de visdes impostas pelos meios de comunicacéo de
massa e pelo eurocentrismo.

32 Diferenciacdo entre o racismo de marca e o racismo de origem.
Explicac@o de que o pertencimento étnico racial vai muito além da
cor.

O conhecimento como forma de ser mais.

Desvelamento de visdes impostas pelos meios de comunicacéo de
massa e pelo eurocentrismo.

40 Reflexdo sobre “ser branco” e “ser negro”, na sociedade brasileira.
A percepcéao da auséncia dos negros nos espacos de poder na
sociedade brasileira.

5° N&o aceitacdo da discriminacao racial.
Resisténcia aos esterestipos imputados ao negro.
8° Poesia como forma de resisténcia.

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Durante o primeiro e segundo diadlogos, para situa-los sobre 0 nosso objeto de
pesquisa, comecamos por tentar contextualizar a Histéria da Africa, como um
continente e ndo como um grande pais. Esse foi o primeiro ato-limite desvelado por

nos para que os alunos desmistificassem a sua visdo sobre o continente africano.
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No segundo didlogo, como mencionamos, assistimos ao video “O perigo de
uma histéria unica” e fizemos uma reflexdo sobre as visdes impostas pelo
eurocentrismo e pelos meios de comunicacao de massa, que confundem o imaginario
das criancas com um universo formado apenas por princesas brancas, principes
louros, olhos azuis, cabelos lisos; bem diferente das caracteristicas fisicas da maioria
da populacgéo africana e brasileira; bem como a constru¢do de cenarios adversos ao
Nosso e ao dos paises africanos. Entendemos este momento como desvelamento da
visdo imposta pelos meios de comunicacdo de massa pelo eurocentrismo sobre a
desvalorizagéo de outras culturas que nao sejam as da Europa e dos Estados Unidos.

Refletimos sobre uma histéria equivocada da realidade africana, que a retrata
como um continente atrasado e de cultura exotica, permeado pela miséria e por
doencas.

Como nos posicionamos durante a descricéo das situacdes-limite, observamos
que muitos dos estudantes ndo conseguiam se auto definir quanto ao seu
pertencimento étnico. Diante dessa realidade da sala de aula, ndo muito diferente da
realidade das comunidades, de um modo geral, entendemos que deveriamos dialogar
sobre a questdo. Comegamos por explicar a diferenca entre ser e autodeclarar-se
negro no Brasil e nos Estados Unidos, ou seja, o racismo de marca, brasileiro e o
racismo de origem, norte-americano®*. Assim se caracterizou mais um ato-limite para
gue os estudantes comecassem a entender como funciona a dinamica do preconceito
racial brasileiro.

Por percebermos que havia uma confusdo na denominagéo “pardo”, “preto” e
“negro” entre os sujeitos participantes da pesquisa. Lemos, para o grupo, um texto
sobre cor e raca nos censos demograficos para tentar esclarecer as duvidas sobre
essa questao.

Explicamos gue o pertencimento étnico-racial ndo é apenas uma questédo de
cor, mas também uma escolha dos sujeitos. Fizemos varias inser¢cdes durante 0s
dialogos sobre a importancia do sentimento de pertenca. Durante o terceiro dialogo,
lemos o texto sobre branqueamento para tentar compreender melhor como funciona

o gradiente de cores que formam a populacao brasileira. Compreendemos que essa

4 O conceito de racismo de marca e racismo de origem foi elaborado por Oracy Nogueira para
distinguir o racismo existente no Brasil do racismo existente nos Estados Unidos.(OLIVEIRA, 2006).
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€ uma questdo complexa no imaginario de uma parcela dos afro-brasileiros. De acordo
com Munanga (2008, p. 83):

A maior parte das populacdes afro-brasileiras vive hoje nessa zona vaga e
flutuante. O sonho de realizar um dia o ‘passing’ que neles habita enfraquece
o sentimento de solidariedade com os negros indisfarcaveis. Estes, por sua
vez, interiorizam os preconceitos negativos contra eles forjados e projetam
sua salvacdo na assimilagdo dos valores culturais do mundo branco
dominante. Dai a alienacdo que dificulta a formagdo do sentimento de
solidariedade necessario em qualquer processo de identificacdo e de
identidade coletiva. Tanto os mulatos quanto os chamados negros ‘puros’
cairam na armadilha de um branqueamento ao qual ndo terao todos acesso,
abrindo mao da formagao de sua identidade de ‘excluidos’.

Essa forma de pensamento evidenciou-se nas palavras de alguns dos sujeitos

participantes:

Estudante Z: _

- Minha tia é assim, se a gente fala:

- A senhora é preta!

- Ela vai correr nos pés de quem falou!

- E é negona, mesmo, morenona, por parte de mae!

Em outro momento o mesmo estudante, ao ser indagado sobre a cor do seu

pai, argumenta:

Estudante Z:

- Ele é mais branco do que eu, mas ele é de fora, ele ndo é do Brasil!
- Mas, eu vou falar o qué?

- Ah ndo, eu sou americano!!

Ao ouvir a sua explicacao, perguntamos a Z se ja havia indagado sobre a etnia
do pai:

Estudante Z:
- Jal
- Ele, é, se ndo me engano, do norte dos Estados Unidos!
- A familia dele também é uma familia mestica de indio com branco!
- E eu falo assim: "Eu sou preto”, porque a familia de minha mae...
- Meu irméo também, por puxar ele € muito branco, é branquinho
também!
- E mais branco do que eu! (o estudante é “pardo’).
- Bem branco mesmao!
- J& eu por puxar a familia do meu pai, sou mais moreno!
- Cabelo bom!
- Cabelo assim, mais lisinho, porque meu irm&o tem o cabelo assim,
mais encaracolado, igual ao dele!
Oh!
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- Eu falo assim:

- Deus nao deu sorte! (o estudante se refere ao irmao que, ao contrario
dele, que tem os cabelos lisos, possui 0s cabelos crespos)

- E, entdo, eu perturbando ele!

- Porque eu perturbo ele, meu Deus do céu!

- Mas eu acho, assim: - Eu sou totalmente brasileiro, porque (o pai) ele
veio pra cd pequeno, ele mesmo diz ndo se considerar mais nada
daquela nacionalidade!

- Entdo! Entéo! Eu!

- Como é que eu vou dizer, eu sou negro.

Vé-se, também, por esse recorte, que 0 pertencimento étnico-racial de Z é
confuso, ora se autodenomina branco (“Meu irmé&o, também, [...] ele é mais branco
que eu!”). Ao mesmo tempo, diz que € moreno, com o tipo de cabelo “bom”. Nessa
fala, ele se autodeclara “preto”, “moreno” e “branco.” Para Silva (2010b, p.42): [...] E
natural rejeicdo a algo considerado ruim. A rejeicdo aos cabelos crespos por muitas
criancas e adultos negros é resultado da atribuicdo de ruim que lhes € imposta pelo
esteredtipo. [...]” Essas séo fissuras que atravessam a formacdo identitaria da
populacdo afro-brasileira. Heranca da intensa desvalorizacdo da imagem do negro

desde a escravidao, culminando na realidade presente. Para Silva (2010b, p. 59):

Desmontar os estereétipos que vinculam a ideologia de inferioridade das
diferencas étnico-raciais e outras, ensinar que a diferenca pode ser bela e
enriquecedora, que o diferente, o distinto étnico-racial e outros, ndo sao
desiguais, é fundamental na luta pela cidadania plena. E um grande passo
para a reconquista da autoestima e cidadania plena. E um grande passo para
a reconquista da autoestima e cidadania dos descendentes de africanos, que
por possuirem a pele mais escura e o0s cabelos mais crespos, séo
denominados negros e séo estigmatizados e excluidos.

7

Dialogar sobre essas questbes € muito importante para se entender que o
processo de mudanca comeca a partir do conhecimento das pessoas sobre as
questdes relacionadas a cor e aos cabelos e até que ponto isso torna-se incémodo
tanto para os negros como para seus descendentes. Neste sentido, observamos que,
durante as exposi¢des dos estudantes foram desvelados os atos- limite relacionados
ao conhecimento do pertencimento étnico-racial.

No primeiro encontro, falamos sobre a importancia do conhecimento sobre
determinadas questdes importantes para entendermos a trajetéria do povo negro
desde que chegaram ao Brasil, os primeiros escravizados. Nestes momentos, foi

desvelado o ato-limite: o conhecimento como forma de ser mais.
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Nesse quesito, 0 acesso a literatura afro-brasileira seria muito importante para
trazer, sob outra perspectiva, as vivéncias dos negros e negras brasileiros, além da
escravidao, da submisséo e da ideia sempre presente, nos livros do canone oficial, da
inferioridade da personagem negra. Uma literatura engajada que coloca a
personagem negra como um dos elementos fundamentais para o desenvolvimento do
pais, além da imagem de violéncia e marginalidade que Ihe foi imposta.

Trazer para a escola autores que narram a historia de modo adverso ao da
literatura oficial € muito importante porque, nos espacos que transitamos, restara
guase sempre uma cultura imposta pelo colonialismo e pela escravidao: que valoriza
a submisséo, pune a imponéncia e o orgulho, impde a aceitacdo da ordem
estabelecida e pune arebeldia (vide o nUmero de jovens negros mortos nas periferias);
valoriza o poder branco e pune com morte as tentativas de lideranca negra; valoriza a
superioridade do branco (na escola, pelo siléncio e énfase na cultura eurocéntrica; na
midia e na literatura, pela desvalorizacdo das diferencas e em funcdo dos estere6tipos
imputados aos negros), constrangendo a dignidade africana e afro-brasileira. Uma
cultura que valoriza o sofrimento calado como forma de preservacao da vida ou da
integridade fisica (CAETANO, 1997).

Outros atos-limite colocados pelos alunos, segundo a nossa percepcéao, foram:
a resisténcia aos estere6tipos imputados ao negro.

Quando perguntados sobre o que aprenderam sobre a histéria do negro na
escola, disseram:

Estudante E:

- Que negro s6 presta pra ser pau mandado!
- Serve pra bater!

- Pra sofrer, pra...

- Até tomar uma atitude!

- Nao tem mais volta!

Estudante B:

- Olha s6, o negro é pau mandado até quando aqueles que nédo
estudam, néo se esforcam, ndo se acham capazes!

Observamos pela fala das duas estudantes que elas, apesar da dificuldade de
se expressar, ndo aceitam o rétulo de inferioridade imposto ao negro, acreditam que
ele pode resistir e vai resistir e lutar por mudancas de sua situagédo. Entendemos que

esse pode ser a preparacao de um caminho para o ser mais. “De um modo geral, num
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primeiro momento de sua experiéncia histdrica, quem ndo tem poder aceita, por iSso
mesmo, o perfil que os poderosos Ihe fazem. Um dos sinais de inconformismo dos
carentes de poder é a rebeldia contra os perfis que lhes impdem os poderosos.”
(FREIRE, 2014, p. 212).

Apbés a leitura do texto sobre branqueamento, durante o dialogo 4;
problematizamos sobre o espaco destinado aos negros na sociedade brasileira.
Nesse momento do dialogo, percebemos o desvelamento de mais um ato-limite: A
percepcdo da auséncia dos negros nos espacos de poder na sociedade brasileira.

Vejamos as palavras dos estudantes:

Estudante F:

- As novelas que tém mordomo, o mordomo é sempre branco, 0s
empregados sao negros...

Estudante H:

- Os empregados, bastantes séo negros!

Estudante E:

- E, tipo assim, a gente vé mesmo, pelo governo do Brasil!

- Eu até agora ndo vi um governador negro, um presidente negro, sao
todos brancos, todos brancos...

E: _Ministros...

Os trés estudantes (um rapaz e duas jovens) evidenciam em suas falas, que
h& uma percepcdo da auséncia do negro nos espacos de poder. Isso, para nos, se
configura em um ato-limite, porque os sujeitos demonstram um descontentamento a
respeito dessa situacéo, ou seja, comecam a desnaturalizar situagdes que foram
instituidas ao longo do tempo e até certo ponto, ndo causavam desconforto.

Em outro momento, ao final do didlogo, uma estudante reportou sobre uma
situacao (simulada em um programa televisivo, matinal) vivenciada por duas criangas,
uma negra e a outra branca que se encontravam desacompanhadas nas ruas de uma
grande cidade. A estudante se indignara pelo fato de a criangca branca ter sido
abordada varias vezes por pessoas, oferecendo ajuda, enquanto que a crianca negra
esperou muito tempo até alguém oferecer-lhe algum auxilio. Percebemos, com a
narrativa da estudante E, o desvelamento de mais um ato-limite: Reflexdo sobre “ser

branco” e “ser negro” na sociedade brasileira.

Estudante E:

_Tipo assim, a sociedade acha que negro é negro, que nao precisa de ajuda,
ta ali por ta!
- E a menininha loira, nao!
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- Branco, ndo, ta ali!
- Ta perdida!
- E a sociedade em geral, tipo isso!

Destacamos que esse tipo de atitude se encontra naturalizada pela sociedade
(menina negra poderia estar sozinha na rua, poderia ser uma menina em situacao de

rua; porém, a menina branca, ndo; poderia estar perdida e seus pais a sua procura).

E: _Se € negro, ta ali brincando! T4 esperando alguém! e ndo é isso,
ela tava l4 esperando pedir ajuda! _Ficou uma hora e meia precisando
de ajuda e sem ter nenhuma ajuda!

E: _Eufiquei assim abismada! _Eu liguei a televisao, eu fiquei assim...

Indagamos onde E tinha presenciado essa situacao.

E: _E, no “Hoje em Dia”..._Era umas dez e meia, ndo, onze e meia!
_Eu ja peguei na hora de ir tomar banho, porque, tipo assim: o carinha
gue fez a reportagem, chegou assim, |a, no Hoje em Dia e disse bem
assim: “Pararam para ajudar a garotinha branca, mas muito mais,
muito mais gente que a garotinha negra, isso pressupde que, as
pessoas preferem brancos do que negros.

De acordo com Francisco (2010, p. 129)

Parece inquestionavel: ndo existe, no Brasil, um racismo legalizado.
Entretanto, ndo é muito dificil apontar institucionalizagdo do racismo, recriado
e reelaborado, no Brasil, estatuido pela democracia racial; esta presente no
fechamento para negros, mesticos, descendentes de negros e ndo brancos
em geral, da mobilidade vertical e da mobilidade horizontal. [...]

Assim, ndo é dificil entender o porqué da diferenca entre os cuidados oferecidos
a menina negra daqueles ofertados a menina branca. Porém, o que desperta interesse
nessa questdo, sdo as reflexbes feitas pela participante da pesquisa a partir da
compreensao da narrativa mostrada pelo programa televisivo. Pois, ao indignar-se, a
estudante percebe a diferenca entre ser negro e ser branco em uma sociedade que,
até certo ponto, ainda defende que somos todos iguais. A visdo romantica de uma
democracia racial se desfaz quando situacfes como essa, que ela pode ter contato,
causam indignacdo. Mesmo em uma simulacédo da realidade, a jovem negra se pos
no lugar do outro e pode refletir acerca dessa diferenca bem visivel na sociedade
brasileira: o lugar destinado ao branco e o lugar reservado ao negro nas relagoes

sociais.
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Durante o ultimo dialogo, solicitamos dos estudantes que escrevessem textos
poéticos sobre suas vivéncias relacionadas aos momentos problematizados durante
os didlogos. Entendemos que alguns textos sado atos-limite porque estes se

configuraram como respostas transformadoras para as situagdes-limite vivenciadas.

Estudante C e estudante V:
Negro Mestico

Mestico da cor linda.
Sua cultura tem raiz.
Seus méritos ndo sao obedecidos

Foi maltratado e julgado.
E nem por isso deixou de ser mestico.
Ou simplesmente “Negro”.

Hoje ainda existe escravidao.
Mas, poucos conhecem a tua forga.
“Sou negro de cor e alma.”

Estudante R, estudante E e estudante Y:

Sociedade em que nds vivemos
sociedade onde n&o deve

haver diferenca, o povo

gue é desordeiro ndo sabe

viver em unido.

Sociedade esta em que ser
diferente deveria ser normal, independente
da raca, da caracteristica, ou do
modo de viver.

Mas, que sociedade é esta que
ndo sabe viver em unido?
Independente do passado
devemos seguir em frente.

Sem diferenga, sem discriminagao.
povo brasileiro, povo misturado
nao devemos viver do passado.
Em que a raga era discriminada
hoje em dia ndo devemos

viver assim.

Vamos mudar, vamos fazer

com que a sociedade viva em igualdade.

Estudante Al e estudante B1
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Preconceito

Violéncia, violéncia

até onde vamos parar?
N&o temos mais sossego.
Ninguém pra nos ajudar.

A cada dia que passa
tentamos disfarcar a dor
gue sentimos.
Apertando o peito, e ndo
poder gritar.

Grito de guerra, grito de socorro!
SOmMOS negros, Somos negros.
Porém, somos fortes!

Estudante N:

A histéria negra contada

antes s6 com uma versao.

A de que eles sofreram

e ndo produziram nada de bom.

Mas, a histéria real € bem diferente.
Sem a méo de obra negra mesmo
gue néo reconhecendo, 0 mundo néo
iria a frente.

Em um mundo onde a maioria se
considera negra, o preconceito ainda
impera, ai fica o desejo no coracéo
gue o mundo de igualdade reine em
nossa Nacao.

Estudante A e estudante B

Favela

Sou rebelde
maltratado
traido

sou favela

Sou do gueto
do beco obscuro
Escuro
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Cor negra
escura.
Sou favela.

N&o faco guerra.
Sou vitima dela.
Vim do morro.
Sou feliz.

Sou favela.

Por meio dos versos das poesias produzidas pelos estudantes percebemos que

em todos os textos selecionados os autores pregam liberdade, falam de preconceito:

“Em um mundo onde a maioria se
considera negra, 0 preconceito ainda
impera, ai fica o desejo no coragéo
gue o mundo de igualdade reine em
nossa Nacéo.”

Eles sabem o quanto o preconceito impede a igualdade entre os brasileiros.

Sabem de onde vem, quais as suas raizes:

“Mestico da cor linda.
Sua cultura tem raiz.
Seus méritos nao sao obedecidos”

Percebem ainda a importancia da forca negra para a configuracdo da

sociedade brasileira, a forca do trabalho e da cultura do povo negro imbricada nessa

formacao, quase sempre esquecida por quem conta a histéria oficial:

“A historia negra contada

antes s6 com uma versao.

A de que eles sofreram

e ndo produziram nada de bom.

Mas, a histéria real € bem diferente.
Sem a mao de obra negra mesmo
gue nao reconhecendo, o mundo néo
iria a frente.”

E importante ressaltar que pela fala dos estudantes eles tém conhecimentos

sobre quais espacos e papeis sao reservados aos negros na sociedade e na historia
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oficial. Sabem o quanto essa populagédo tem sofrido ao longo do tempo, desde a
escravidao até os dias atuais. Desse modo as poesias podem ser denominadas como

atos-limite diante das situacOes cotidianas vividas pelo negro brasileiro.

3.3 O processo de ser mais

Os homens ndo chegam a libertacdo por acaso, chegam pela préxis de sua
busca; “pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela”
(FREIRE, 2003, p.31).

A busca da liberdade pressupde o ser mais, a luta pela humanizacéo, pelo

pensar livre, pela desalienagdo. Para Freire (2003, p. 74)

[...] qualquer que seja a situagdo em que alguns homens proibam aos outros
gue sejam sujeitos de usa busca, se instaura como situag&o violenta. Nao
importam os meios usados para esta proibicdo. Fazé-los objeto e aliena-los
de suas decisdes, que sdo transferidas a outro ou a outros.Este movimento
de busca, porém, sé se justifica na medida em que se dirige ao ser mais, a
humanizacdo dos homens. E esta [...] é sua vocagéo historica [...].

Assim, é importante pensar na violéncia imposta pelos opressores aos
negros, os tornando, por vezes, 0 ser menos, porém este ser menos leva o0s
oprimidos/negros lutarem contra quem os fez menos. Temos a existéncia dos
quilombos, como exemplo dessa resisténcia e a luta pelo ser mais. Modernamente,
para citar alguns exemplos: temos a nossa cultura, 0 Movimento Negro que reldne
grupos, por todo o pais e desde o inicio de sua existéncia vem lutando pelo ser mais
dos negros e seus descendentes.

Cabe aos educadores, negros e ndo negros, contribuir para o desvelamento do
ser mais dos nossos educandos, por meio do didlogo, que seja o encontro dos homens
para ser mais, que s6 pode fazer-se na esperanca. .

Mas, para que ocorra um didlogo verdadeiro € preciso que haja um pensar
verdadeiro. Nesse sentido, a pesquisa-acdo existencial € promissora, porque em
dialogo, os sujeitos da pesquisa, ao estabelecerem uma relacdo de confianca com o
pesquisador, iniciam a percepcao da realidade como um processo e nao como algo
estatico (FREIRE, 2003); ou seja, 0s homens em situagao interagem por meio de suas

proprias experiéncias e vao percebendo que ha como se fortalecer diante das
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adversidades, por meio de um dialogo verdadeiro e se ha a possiblidade desse

dialogo, ha também um pensar verdadeiro, um pensar critico.

Quando iniciamos os dialogos com os estudantes, ndo pensavamos que eles

teriam uma percepc¢ao critica do contexto em que vivem 0s negros e mesticos no

Brasil. Mas, a medida que os encontros foram se desenrolando, fomos percebendo o

quanto eles iam também reavaliando seus pensamentos e suas acdes, percebemos

a emersédo do ser mais em varias das falas dos sujeitos pesquisados, organizadas no

quadro abaixo:

Quadro 4 Categoria freiriana “ser mais”

DIALOGOS | UNIDADE DE SENTIDO

3° Valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira.

40 Luta pela igualdade de direitos.
N&o aceitacdo do papel de inferioridade imposto ao negro.
Ser mais a partir do conhecimento.
Valorizacdo da estética negra.

5° N&o aceitacdo de esterestipos impostos ao negro.

6° Ocupacéao de espacos antes destinados apenas aos brancos, na
sociedade brasileira.

7° Ser mais a partir do conhecimento.
Valorizacao da estética negra.

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Observamos, pelas falas das estudantes, a constituicdo do ser mais por meio

da ndo aceitacdo de esteredtipos impostos ao negro.

Estudante E:
- Eu gosto do meu cabelo do jeito que ele €, e da minha cor, da minha
pele, da minha cor.

Estudante J:

Estudante J:

- E preciso se valorizar pelo que vocé é!

- Porque minha irmd... Eu sou mais clara um pouco, ndo sou branca!
- Minha irma é negra!

- Quando eu saio nas ruas, as pessoas falam: é sua prima?

- N&o!

- E minha irma!

- Que estranho, ndo parece sua irma!

- Eu digo:

-Que preconceito das pessoas!
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- Muita gente discriminando!

- Perguntam se eu sou filha da minha mée!

- Mas, quando eu saio com 0 meu pai, ninguém me pergunta se eu
sou filha dele!

Entendemos, por meio das suas falas, que as estudantes conseguem
dimensionar a importancia de se valorizar e valorizar o outro. A primeira estudante é
preta, seus cabelos s&o crespos, sofre preconceito racial, tanto por parte de seus
familiares, como de pessoas desconhecidas, mas consegue se valorizar como afro-
brasileira. Em momento nenhum, dos nossos didlogos, autodeclarou-se parda,
sempre se assumindo como negra. Foi a Unica estudante do grupo que se
autodeclarou negra, durante todo o percurso, expressando-se verbalmente a respeito
e sem sentir-se constrangida com tal declaracdo. Questionava em varios momentos
sobre o lugar destinado ao negro na sociedade.

A segunda estudante defende sua mae e sua irma negras; porém, apesar de
sair em defesa do povo negro, ndo consegue admitir-se como tal. Diz que ja foi branca
e atribui ao sol a cor mais escura. Colocamos as falas das duas estudantes como
expressao do ser mais porgue, mesmo diante de tantos desafios, elas conseguem sair
em defesa do povo negro. Assim, percebemos que essa € uma emersao para o ser
mais.

Outra manifestacdo do ser mais por parte dos estudantes foi o fato de eles
perceberem que 0 negro comecga a ocupar espacos antes destinados apenas aos
brancos na sociedade brasileira, mesmo que de forma lenta, porém gradual.
Percebemos esse fato ao problematizarmos com os estudantes, além do passado,

como vive a populagéo negra nos dias atuais.

Estudante C:
- Que os negros, cada vez mais estdo ocupando seu espaco, seu lugar
na sociedade...

Durante os dialogos, esta foi uma fala recorrente de varios estudantes.
Observamos que eles conseguem perceber que, mesmo com tantos obstaculos, o
negro comeca a ocupar espagos diferentes daqueles ocupados no passado, tornando-
se mais importante no cendrio nacional. Essa afirmagédo € muito positiva, pois pode
servir de parametro para que os jovens tenham exemplos positivos dos afro-brasileiros
e se espelhem nestes exemplos para fortalecerem o sentimento de pertencimento.

Configurou-se como a categoria ser mais porque demonstra uma mudanca de postura
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da imagem direcionada e positiva dos afro-brasileiros, que pode servir de inspiracao

ao jovens negros e sentimento de respeito manifestado pelos jovens ndo-negros.

Valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira

Durante o dialogo 3, fizemos o questionamento aos estudantes se eles
conheciam a Lei 10.639/03. Todos responderam que desconheciam a Lei e
perguntaram do que se tratava. Explicamos os artigos da Lei e falamos de sua
finalidade e importancia para a educacéo brasileira. Apos as explicacbes, fizemos
mais um questionamento aos estudantes sobre o0 que eles pensavam da
obrigatoriedade de Lei 10.639/03.

Estudante N:

- Eu acho que tem que contar mesmo, pro! (a historia)

- Porque se a gente fez parte da histéria, a gente tem que ser
lembrado, né?

Estudante O:

- Eu acho étimo, pro!

- Se a gente soubesse disso antes, a gente ja estava contando outras
histérias, melhores do que essas, a gente s6 esta falando coisa ruim,
bah!

Estudante P:

- Eu acho bom professora!

- Eu acho étimo!

- Porque para todo mundo saber que 0s negros ndo tém s essas
historias tristes para contar!

- Todo mundo s6 sabe contar a parte que o negro sofreu!

- A parte que 0 negro apanhou e tal, mas ninguém conta a parte que
0S hegros agora tdo sendo!

- él

- él

- Conquistando seu devido lugar!

- E mais ou menos assim!

Compreendemos que as respostas a esse questionamento cabem em duas
categorias: 0 ser mais e a superacao. A proposta de empreender uma pesquisa de
campo por meio do diadlogo, tendo como parametro as categorias freirianas, mostrou-
se rica e mais interessante que os instrumentos da pesqusa classica. Entendemos
que, por meio do didlogo e da escuta sensivel, conseguimos vivenciar experiéncias

gue néo vivenciariamos por meio da pesquisa tradicional.
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Os estudantes se sentiram seguros para externar os seus pontos de vista
sobre as relacdes étnico-raciais, questdes nem sempre simples de trazer para o
debate, que inquietam e estéo presentes no cotidiano das pessoas. A disposicado dos
educandos e a disponibilidade para discutir sobre os assuntos que iam sendo
construidos numa relacdo em espiral, possibilitaram chegar ao desvelamento das
categorias freirianas de maneira simples.

Respostas como as proferidas pelos trés estudantes acima, contribuem para
dimensionar a importancia do dialogo como mediador do conhecimento nos espacos.
Para Freire (2014, p. 123) “Nao h& nada que mais contradiga e comprometa a
emersao popular do que uma educac¢do que nao jogue o educando as experiéncias
do debate e da andlise dos problemas e que nao Ihe propicie condicdes de verdadeira
participacdo [...].” Uma educagdo baseada no diadlogo para libertar o sujeito em
comunh&o com outros, pode contribuir para o desvelamento do ser mais em busca da
superacao.

Outras categorias desveladas para o ser mais:

Valorizacdo da estética negra.

Estudante E:

_O pro, até no Encontro, estes dias, ja tem um tempo essa matéria do
Encontro!

- Reunindo assim, pessoas da comunidade, de S&o Paulo!

- Sé&o Paulo ou Rio, eu néo sei!

_De uma comunidade! E as pessoas ...

- E tinha umas menininhas assim: parda, com o cabelo black, estavam
lindas!

- Ai chegou uma menininha, |a, de 8 anos, short curto, bonitinha!

- Ai ela estava na escola!

- Ai uma coleguinha dela falou: “Olha Carol, dei prancha no meu
cabelo, vocé gostou?”

- Ela: “Gostei!l”

- “Ta bonito!”

- E o cabelo dela black, inchadao! —

- 0!

- “Por que vocé néo faz no seu cabelo?”

-“Ta louca, menina!”

- “eu gosto do meu cabelo assim, eu amo 0 meu cabelo assim, e eu
n&o vou fazer nada disso, porque eu me gosto assim!”

-Tinha outro menininho, ndo lembro o que foi que ele perguntou direito,
eu sO sei que a resposta dela foi assim:

-“Louco ta vocé de falar uma coisa dessa!”

- Foi muito engracado!



112

Estudante I:
- Muita gente faz permanente no cabelo para ficar com o cabelo
cacheado!

Estudante B :
- [...] A forma de vestir!
- Muita gente quer ter o tipo de cabelo que o preto usa!

Ser mais a partir do conhecimento

Estudante E:

E, assim, € uma pessoa da mente tao fechada!

Assim, se a mente da sociedade fosse aberta pra esse tipo de assunto!
(sobre questdes relacionadas aos afro-brasileiros)

- Se gostasse de falar!

- De comentar!

- Eu acho que n&o haveria morte!

- Nao haveria nada assim, sabe?

- Porque, tipo assim, segundo os estudos, ndo sei, a maioria das
pessoas que morrem nas cidades sédo negros!

Estudante H:_

- Eu acho que parte da histéria que a gente tem!

- E por isso que a gente sofre o racismo, porque trouxeram pra ca,
desde a época da escravidao!

- Porque trouxeram pra ca, pra frente, para os dias atuais e acaba por
nos chamar de macacos!

- Porque temos a pele mais escura!

- Nos chamar de macacos, nos chamarem assim!

N&o aceitacdo do papel de inferioridade imposto ao negro

Estudante J:

- Isso foi constituido na mente das pessoas e é por iSsoO que a
sociedade € dessa forma...

- Isso € um processo, uma construgao!

- Da mesma forma, se ensinar as criancas, coisas boas, logo, elas
serdo, bons cidadaos!

- Da mesma forma que, ensinando coisas mas, elas seréo...

- Elas vao discriminar as pessoas!

- Vao xingar!

- N&o vao ter escrupulos!

- Entéo, essas pessoas sdo dessa forma porque houve um processo
de construgao!
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- N&o € um agora!

- As pessoas do século XXI sdo dessa forma, foi porque ao longo do
tempo, foi construida essa visdo de que o negro € ladrdo e de que o
branco € a pessoa rica!

Estudante J:

- E preciso se valorizar pelo que vocé é!

- Porque minha irma... Eu sou mais clara um pouco, ndo sou brancal
- Minha irma é negral

- Quando eu saio nas ruas, as pessoas falam: é sua prima?

- Nao!

- E minha irma!

- Que estranho, ndo parece sua irma!

- Eu digo:

-Que preconceito das pessoas!

- Muita gente discriminando!

- Perguntam se eu sou filha da minha méae!

- Mas, quando eu saio com 0 meu pai, hinguém me pergunta se eu
sou filha dele!

O conhecimento é importante para termos consciéncia do que somos e como
somos e nos situarmos dentro do territério de poder que nos cerca. Tarefa nem
sempre facil, pois vivemos em uma sociedade voltada para o aparente. As relacdes
séo volateis e se dispersam no ar com um simples apagar da tela do computador.
Vivemos um momento de efervescéncia e inquietacdo, o dialogo surge como um

contraponto para mediar o conhecimento. Nesse sentido:

Tanto a Lei n° 10639/2003 quanto a Lei 11645/2008, que determina a
obrigatoriedade do estudo das histérias e culturas dos povos indigenas nas
escolas brasileiras, propdem novos percursos para a sociedade democratica.
Exigem medidas para a superacdo de preconceitos contra negros e
indigenas, como também contra outros marginalizados pela sociedade, ente
eles, ciganos, caicaras, carvoeiros, empobrecidos, homossexuais, idosos,
deficientes. Finalmente, exigem redimensionamento de critérios para avaliar
a qualidade da educacéo oferecida, da exceléncia académica produzida,
assim como das condi¢gBes materiais, financeiras, técnicas, humanas para
atingi-las. (SILVA, 2010a, p. 39)

As Leis 10639/03 e 11645/08 (re)significam o modo como se processa 0O
conhecimento das culturas afro-brasileira e indigena em sala de aula. Comeca-se, a
partir da sua promulgagéo, mesmo que de forma gradual, dar-se mais atencéo a esse
conhecimento antes relegado as entrelinhas da historia e da literatura. Essas ultimas
categorias relacionadas ao “ser mais”, desveladas por meio dos dialogos se imbricam

numa relacdo em que uma existe para as outras existirem; pois s6 por meio do
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conhecimento a pessoa pode ser mais; libertar-se e isso implica na valorizagao de si
mesma, pela luta contra o preconceito racial, a discriminacdo e o rotulo de
inferioridade, muitas vezes imposto ao negro. E o amparo da Lei nesse contexto,
também é muito importante. Assim, organizamos as categorias: “ser mais” a partir do
conhecimento, tanto para valorizar a estética negra como a ndo aceitacdo do papel
de inferioridade. Entendemos que essa € uma forma de empoderamento: o
conhecimento sobre a historia e cultura afro-brasileira como seu principal mediador.

Trazer para a escola demandas das populacdes negras, como 0 combate ao
preconceito racial, a valorizacdo da estética negra, o conhecimento sobre a cultura e
histéria dos africanos e dos afro-brasileiros sado iniciativas que beneficiam a todos,
pois em nosso entendimento, muitas das mudancas acontecem por meio do dialogo
sobre fatos como esses, levados ao conhecimento dos estudantes, por pessoas que
fazem parte do mesmo grupo étnico. O dialogo sobre questdes raciais contribui para
desfazer os equivocos relacionados as populagfes negras

Para Silva (2010a, p. 40), “[...] € preciso, que, por meio da educacéo, se busque
mudar atitudes, superar e abolir preconceitos, a falta de conhecimento e de respeito
mutuos, além de derrubar as barreiras de ordem moral, epistemoldgica, ideoldgica
que impedem a participagdo cidada. [...]". A importancia de se dialogar com o0s
estudantes sobre essas questdes, nos espacos de educacao formal pode promover
uma mudanca gradual no comportamento dos jovens, para que mediatizados pela
reflexdo e pelas proprias vivéncias, passem a pensar de uma maneira positiva sobre
si mesmos e sobre seus semelhantes, além de se fortalecerem para o enfrentamento

de eventuais situacdes de opressao que acontegcam em seu cotidiano.

3.4 Os processos de superacao

A educacao para a liberdade, em Paulo Freire, busca a superacéo possivel,
apenas, nas relagbes homem-mundo e essa superacdo somente pode tornar-se
verdadeira por meio da agédo dos homens sobre a realidade (FREIRE, 2003). A partir
dessa perspectiva, nosso dialogo se deu em todos os momentos, com o objetivo de,
junto aos sujeitos da pesquisa, buscarmos a superacdo de situagdes-limite que tém
como alvo o negro brasileiro. Observamos, durante o processo, o desvelamento de

inUmeras dessas situacdes-limite que envolvem esse segmento da populagédo, mas,
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em meio as situagfes-limite que iam sendo desveladas, houve momentos de
superacdo. No quadro abaixo agrupamos pontos de vista que fazem parte de

momentos de superacao.

Quadro 5 Categoria freiriana “superacgdo”
DIALOGOS | UNIDADE DE SENTIDO

40 Educar para igualdade, respeitando as diferencas.
50 Importancia da Lei 10.639/2003
7° A importancia do didlogo sobre as questbes que envolvem a

populacao negra no Brasil
Importancia da literatura afro-brasileira
Fonte: Organizado pela pesquisadora

A importancia do didlogo sobre as questdes que envolvem a populagédo negra no Brasil

Estudante B: - Pode mudar o conceito de muita gente!

-Porque tem gente que é desinformada, se apega mais ao passado do
gue ao presente!

-Tudo aquilo que ele cultivava do passado, ele traz para o presente!

- O livro vai abrir a mente, vai expandir o conhecimento que ele tem
sobre o negro, para os negros, sobre como 0 negro conta a histéria
da humanidade na historia geral do pais!

O estudante F interveio mais uma vez:
- Creio eu, que a partir desse estudo aqui...
- Como eu posso dizer, absorvemos as coisas que ndo sabiamos! —
- Acho que cada um aqui pode passar para outras pessoas; explicar
para outras pessoas porque tem gente que vai na rua e nem sabe, e
a partir daqui tem uma certa nocao...
Estudante H: - Ja tem o conhecimento!
Estudante H: - Ja tem o conhecimento!
- Pra poder divulgar!
Estudante I: - Pra ndo acreditar apenas numa historia Gnica!
Estudante F: - E!
- E!

Como podemos observar pelas falas dos estudantes, eles consideram
importante o didlogo sobre questbes que envolvem a populacdo negra. Acreditamos
gue a educacao para as relagdes étnico-raciais deveria ser prioridade nas escolas

brasileiras, para que negros e brancos pudessem dimensionar com mais clareza o
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papel de cada segmento na configuragao da sociedade brasileira e principalmente o
papel do negro dentro do contexto de poder: se objeto ou sujeito de sua historia.

De acordo com Amancio (2008, p. 35),

[...] a partir do momento em que o0 universo escolar passar a tratar
cientificamente da historia do Continente Africano, de seus paises e
respectivas matrizes culturais; do sequestro e da venda clandestina de
negros africanos para o trabalho escravo no Brasil; dos processos ideoldgicos
de construcdo das categorias de raga e cor que sustentam a pratica do
racismo, bem como dos complexos psicolégicos que permeiam o imaginario
sociocultural brasileiro, a educacao nacional sera, de fato, um palco no que
se encenam novas performances de igualdade de direitos, liberdade de
interacdo de saberes e respeito as diferencas [...].

A fala dos estudantes proporcionou o entendimento de que € preciso avangar
na incluséo efetiva da histéria e cultura afro-brasileira nas disciplinas que compdem o

ensino basico com o propadsito de tornar o ensino menos excludente e eurocéntrico.

A importancia da literatura afro-brasileira

Durante o dialogo 7, problematizamos sobre a literatura afro-brasileira como
representatividade positiva para o povo negro e fazendo questionamentos sobre a sua
importancia.

Estudante P:

- E sim!

- E importante!

Estudante H :

- Nao sé para contar o sofrimento, mas para contar as coisas que a
gente fez de bom, marcou a histéria!

- Que tem varias pessoas negras que marcou a histéria!

Estudante F:

- Eu acho assim, uma literatura exclusivamente para negros seria
bom para que algumas pessoas que nao tém o conhecimento das
coisas que aconteceram no passado e trazer uma nova visdo para a
cultura negra e ndo sé aquela de tristeza, mas de todas as riquezas
gue tem no pais, da cultura negra!

Estudante I:

- Acho que serve para mostrar os dois lados da historia, ndo apenas
aquela historia!

- Os negros sao escravos, tudo preto!

- Mostrar os dois lados da histéria, como aquela menina contou uma
histéria dos negros e outra chegou e contou uma histéria totalmente
diferente! (O perigo de uma historia Unica)
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Estudante H:

- Eu acho que parte da histéria que a gente tem!

- E por isso que a gente sofre o racismo, porque trouxeram pra ca,
desde a época da escravidao!

- Porque trouxeram pra ca, pra frente, para os dias atuais e acaba
por nos chamar de macacos, porque temos a pele mais escural

- Nos chamar de macacos, nos chamarem assim...

Problematizamos com os estudantes sobre a importancia de uma literatura que
trouxesse 0 negro como protagonista, sujeito de sua histéria. Por meio das respostas
proferidas por alguns estudantes, foi possivel perceber a relevancia do assunto para
as aulas de literatura brasileira.

Ao se posicionarem acerca do assunto, percebemos que as suas reflexdes
tanto cabiam na categoria ser mais como na categoria superacao. Repetimos aqui as

respostas por uma questao de organizacao.

Educar para igualdade, respeitando as diferencas.

Estudante J:

_Isso foi constituido na mente das pessoas e € por isso que a
sociedade é dessa forma...

- Isso € um processo, uma construgao!

- Da mesma forma, se ensinar as criancas, coisas boas, logo, elas
serdo, bons cidadaos!

- Da mesma forma que, ensinando coisas mas, elas serao...

- Elas véo discriminar as pessoas!

- Vao xingar!

- Nao vao ter escrupulos!

- Entéo, essas pessoas sdo dessa forma porque houve um processo
de construgao!

- Nao é um agora!

- As pessoas do século XXI sdo dessa forma, foi porque ao longo do
tempo, foi construida essa visdo de que o negro é ladréo e de que o
branco é a pessoa rica!

Por meio da fala da estudante percebemos a preocupacao desta com a
educacao que leve em consideracdo as diferencas, a diversidade, entendemos a
importancia do seu pensamento para uma escola que se quer dizer promotora da

cidadania e

[...] diante dos processos seculares de exclusdo sociorracial no Brasil —
principalmente o da pessoa negra -, urge que a escola assuma o papel de
revisora — ndo mais de mantenedora — da série histdrica que explica o fato de
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0 segundo mais pais negro do mundo ainda preserva pratica racistas no
cotidiano de suas relagfes sociais. (AMANCIO, 2008, p. 35)

Talvez agindo dessa maneira possamos vislumbrar uma escola mais

comprometida com préticas cidadas.

Importancia da Lei 10.639/2003

Estudante N:

- Eu acho que tem que contar mesmo, pro! (a historia)

- Porque se a gente fez parte da histéria, a gente tem que ser
lembrado, né?

Estudante O:

- Eu acho étimo, pro!

- Se a gente soubesse disso antes, a gente ja estava contando outras
histérias, melhores do que essas, a gente s6 esta falando coisa ruim,
bah!

Estudante P:

- Eu acho bom professora!

- Eu acho étimo!

- Porque para todo mundo saber que 0s negros ndo tém s essas
historias tristes para contar!

- Todo mundo s6 sabe contar a parte que o negro sofreu!

- A parte que 0 negro apanhou e tal, mas ninguém conta a parte que
0S hegros agora tdo sendo!

- él

- él

- Conquistando seu devido lugar!

- E mais ou menos assim!

Pelas falas reproduzidas acima, percebemos uma mudanca de paradigma no
comportamento de alguns sujeitos ao se expressarem sobre a importancia da Lei
10.639. Para Gomes (2011, p. 72)

Maior conhecimento das nossas raizes africanas e da participacdo do povo
negro na construcdo da sociedade brasileira havera de nos ajudar na
superacdo de mitos que discursam sobre a suposta indoléncia do africano
escravizado e a visdo desse como selvagem e incivilizado. Essa revisédo
histérica do nosso passado e o estudo da participacdo da populagédo negra
brasileira no presente poderdo contribuir também na superacdo de
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preconceitos arraigados em nosso imagindrio social e que tendem a tratar a
cu]tgrg negra e africana como exoticas e/ou fadadas ao sofrimento e a
miseria.

As falas revelaram ainda, as categorias de superacéo desveladas durante o
processo, o0s trés estudantes, duas mogas e um rapaz, negros, conseguem verbalizar
a importancia do conhecimento sobre a literatura e histéria do povo afro-brasileiro;
dessa forma, percebemos que conseguimos caminhar em nossa pesquisa. Mesmo
diante de todos os contratempos, 0s sujeitos avancaram. Esperamos que continuem
buscando a superacgao.

Destacamos que, mesmo sendo 0 nosso objeto de pesquisa a literatura afro-
brasileira, se tornaria dificil, talvez quase impossivel, avancar em um dialogo sobre
uma literatura que expde toda a historia dos negros, sem problematizar outros temas
que envolvem esse extrato populacional no pais. Compreendemos que poderiamos
ter escolhido falar sobre literatura afro-brasileira sem contextualizar a importancia do
povo negro no contexto brasileiro. Sabemos que escolhemos o caminho mais dificil,
mas, apesar de todos os contratempos, esse foi 0 melhor caminho: comecar pela
composicao étnica brasileira, perpassando pelo pertencimento étnico-racial para
depois indagar sobre a importancia da literatura afro-brasileira nesse contexto.
Tinhamos como certo que a pesquisa-acao existencial nos levaria por esse caminho;
assim, as categorias freirianas foram sendo desveladas a medida que o dialogo

avangava.
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4 O DESVELAMENTO DO PERTENCIMENTO ETNICO-RACIAL POR MEIO DA
LITERATURA AFRO-BRASILEIRA: UM DIALOGO POSSIVEL

Quando comecamos a dialogar com os estudantes durante os encontros, em
sala de aula, em busca de respostas para 0 nosso problema de pesquisa, tivemos a
oportunidade de olharmos nosso ambiente de trabalho sem estarmos inseridos no
contexto. Estavamos, na condicdo de pesquisadora, sem, contudo, distanciarmos
do lugar de educadora. Naquele momento, tinhamos uma viséo diferente do nosso
ambiente de trabalho. Faziamos a pesquisa e sabiamos que nosso olhar se
reconstruiria a partir da vivéncia com aqueles sujeitos, em sua maioria, negros,
expostos ao preconceito racial no dia a dia, seja na sala de aula, em casa, com 0s
préprios familiares ou na relagdo com outras pessoas que atravessam as suas vidas.

Percebemos nuances, nem sempre discretas, de um racismo cordial, muitas
vezes ambiguo, nas palavras dos estudantes negros ou “brancos”. Mas, toda a
referéncia negativa estava sempre direcionada aos negros. Os proprios negros
reforcavam a negatividade relacionada a etnia, repetindo palavras racistas contra si e
contra o outro, seu igual, e os ndo negros em seu conforto de “brancos”, quase sempre
se calavam.

Sabemos que a questdo do racismo € recorrente e dificil de resolver.
Estavamos lidando com questdes antigas e, quando um estudante, que se diz branco,
se dirige ao outro, chamando-o de “negao”, é certo que o outro ndo va lhe retribuir o
aceno, chamando-o de “brancao”.

Foi preocupante ouvir de algumas estudantes que suas avis e maes ajudavam
a aumentar a forca do preconceito, ora chamando-as de “carvao”, ora ndo as
protegendo de quem as discriminava, ou ainda, depreciando, cotidianamente a
imagem da pessoa negra, com adjetivos agressivos.

S&o acontecimentos que vao se multiplicando no dia a dia das pessoas negras
e, se estas ndo se sentirem fortes no seu pertencimento étnico-racial, ndo conseguem
lutar contra essa realidade ainda muito presente em nossas relagdes cotidianas. De

acordo com Fonseca (2010, p. 94)

Desde o inicio do século, a cor da pobreza é, no Brasil, majoritariamente
negra e mulata, mas, mesmo nos segmentos de predominéncia de n&o
brancos, circulam tracos diferenciadores dos quais ndo se é possivel fugir,
porque sdo construidos por um discurso, legitimado como verdadeiro,
demarcador de lugares que devem ser preservados pela sociedade como um
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todo. Aceitando o fato de que o preconceito contra o negro e o marginalizado
existe, mas ndo é excludente, mesmo a populagdo dos espacos periféricos,
de certa forma, acaba por contribuir para o fortalecimento de sua propria
excluséo.

Vivenciamos situacdes que refletem o que a autora coloca, ao percebermos em
alguns estudantes, quando falavam a respeito das cotas raciais nas universidades,
uma raiva incontida pela sua existéncia e os argumentos de outros e outras, ao
dizerem que somos todos iguais (segundo a visao de uma democracia racial) e que
por essa raz

Muitos de ndés, ainda, de certo modo, estamos envolvidos pela percepcao de que o
Brasil € uma nacdo morena e que, se 0S negros ndo conseguem estar em
determinados espacos, € porque ndo tém a capacidade necessaria. O discurso contra
as cotas foi tdo recorrente no ambiente da pesquisa que, em quase todos os dialogos,
mesmo quando faldvamos de temas distantes dessa questao alguém interrompia e
indagava: “E a cota, professora, vocé é a favor?”.

Percebemos, pelas palavras dos estudantes “negros”, como acabam por se tornar
portadores das concepc¢des de uma elite que os quer distantes dos beneficios que sé
esse grupo dos “bem-nascidos” se encontra no direito de usufruir. Entendemos que o
ensino superior deveria ser um direito de todos, afinal, todos os brasileiros pagam
impostos, sejam eles pobres ou ricos, mas compreendemos também que o vestibular
€ um exame excludente e o objetivo das cotas raciais é apenas auxiliar estudantes a
entrar na universidade, estando 14, essas cotas perdem a sua funcdo, pois o
estudante, a partir de entdo, terd que competir de igual para igual com os outros
estudantes.

Durante os dialogos sobre suas vivéncias, parte dos estudantes ia
demonstrando ser confuso o seu sentimento de pertenca, ficou visivel que a maioria
se sentia mais confortavel com o rétulo de pardo ou moreno, se auto definindo, assim,
diante de seus colegas (FERREIRA, 2009, p.18) ajuda refletir melhor sobre a seguinte
guestéao: o fato de o afro-brasileiro autodenominar-se moreno ou ser identificado como

pertencente a esse grupo,

E uma atitude com a qual nos deparamos sistematicamente nas relacées
pessoais — parece ser ‘politicamente correto’ tratar o afrodescendente como
‘moreno’, palavra fortemente enraizada na cultura brasileira. E um recurso
simbdlico de fuga de uma realidade em que a discriminacao impera. Assim,
0S aspectos etno-raciais sdo escamoteados pela maioria das pessoas que
procuram elementos de identificacdo em simbolos do grupo social e
economicamente dominante.
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Em momentos pontuais, notavamos em suas falas, que até se permitiam uma
autodefinicdo como negros, mas, no momento seguinte, ja eram pardos, morenos,
descendentes de indios, ou seja, havia sempre o destaque para um elemento branco
ou indigena em suas palavras, quase nunca falavam de seus ancestrais negros.

A partir de entdo, comecamos a pensar na importancia do pertencimento
étnico-racial para que aqueles jovens conseguissem se situar dentro de um contexto
gue os aceitasse como tal. Um ambiente de valorizacdo da afro-brasilidade, oriunda
de uma cultura rica e diversificada. Tinhamos como certo de que eles se encontravam
em uma zona de transicdo e ndo podiam ser brancos, mas nado se sentiam
“plenamente” negros.

Entendemos a importancia de uma educacao como pratica da liberdade em que
os educandos se fazem sujeitos do seu processo de emancipacéo. E emancipar-se,
no caso dos negros, perpassa pela assuncdo de seu pertencimento étnico-racial;
momento que denominamos tomada de consciéncia da situacdo para transforma-la.
“Dessa forma, aprofundando a tomada de consciéncia da situagado, os homens se
‘apropriam’ dela como realidade historica, por isso mesmo, capaz de ser transformada
por eles” (FREIRE, 2003, p. 74).

Nesse sentido, a literatura afro-brasileira pode ser uma leitura proxima da
realidade dos estudantes, e servir como ponto de referéncia para conhecerem outros
caminhos trilhados pela personagem negra que séo diferentes daqueles mostrados
pela literatura candnica. Quem Ié os Cadernos Negros sabe o quanto emocionante e

“visceral € o conto e a poesia escrita pelos autores desses periodicos:

Organizados na encruzilhada dos contatos propiciados pela didspora, o0s
periédicos representam um momento significativo da producdo textual
brasileira ndo institucionalizada, que rasura as configuracdes totalizantes do
afro-brasileiro. Esse processo produz um espaco de representacao
antagOnico porgue é contestador das constru¢gdes homogeneizadoras, o qual,
porém, se articula com os diversos saberes e culturas que lhes sao
disponibilizados. No didlogo com as culturas, as tradicdes de origem africana,
sua significacdo e interpretacdo do mundo séo privilegiadas e utilizadas de
um modo que explicita a diferenca e a impossibilidade de negéa-la ou apaga-
la (SOUZA, 2006, p. 67).

A publicacdo dos Cadernos contribui em muito para a configuragéo discursiva
de um conceito de literatura negra. A série vem mantendo, desde 1978, uma
producdo marcada predominantemente pelo protesto contra o racismo, tanto
na prosa como ha poesia, na linha da tradicdo militante vinculada ao
movimento negro, [...]. E, ao lado dessa perspectiva, sobressai o tema negro,
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enquanto individualidade, inser¢cdo social e meméria cultural. (DUARTE,
2014, p.20).

Os textos da literatura afro-brasileira podem servir de contraponto aos textos
da literatura e da historia oficiais, porque mostram uma realidade diferente daquela do
texto canbnico. Por meio da leitura desses textos: “O afro-brasileiro, portanto,
reelabora os dados culturais de que necessita para construir um desenho identitério
positivo para si e para 0 seu grupo; tentara, por conseguinte, desvelar o apagamento
e o desprestigio constituidos pela ocidentalidade. [...]" (SOUZA, 2006, p. 62).

De acordo com Lobo (2007, p. 315),

[...] poderiamos definir literatura afro-brasileira como a producdo literaria afro-
brasileira como a producao literaria de afro-descendentes que se assumem
ideologicamente como tal, utilizando um sujeito de enunciagdo proprio.
Portanto, ela se distinguiria, de imediato, da producéo literaria de autores
brancos a respeito do negro, seja enquanto objeto , seja enquanto tema ou
personagens estereotipados (folclore, exotismo, regionalismo). Na categoria
de personagens estereotipados, incluem-se as mulatas lascivas, como a
Gabriela de Jorge Amado, as mulatas de Di Cavalcanti, e a méae preta servil,
como a tia Anastacia, de Monteiro Lobato. [...] 0s expurgos dos estereotipos
vem sendo paulatinamente realizado pelos militantes afro-brasileiros nos
sucessivos encontros que organizam, ndo com o objetivo de se chegar a um
expurgo purista e moralista, mas visando a conscientizacdo critica da
sociedade a esse respeito.

Sabemos o quanto a literatura candnica tem contribuido para a permanéncia
de conceitos negativos a respeito do ser negro/tornar-se negro. As personagens
negras sao elaboradas nos livros para permanecerem na invisibilidade. Se ganham
destaque é por alguma caracteristica negativa. Dessa forma, contribuem para a
manutencado de preconceitos e estereoétipos, que passam de geracdo em geracao,
fazendo com que criangas, adolescentes e adultos leitores internalizem uma visédo
negativa do povo negro na sociedade brasileira, sejam esses leitores negros ou nao
negros.

Parece contraditério entender dessa forma o canone oficial, mas é assim que a
personagem negra € caracterizada em quase todos os livros da literatura
recomendados para os jovens da escola publica. Quando analisamos o lugar da
personagem negra nos romances de grandes escritores brasileiros, destacamos o
tratamento dispensado aos negros no enredo dessas obras. Talvez seja neste sentido

gue a literatura afro-brasileira se opde a literatura candnica:
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A proposta de transgresséo, que se efetiva também em textos da chamada
literatura afro-brasileira, ndo pretende iluminar os lugares ja indicados pela
prépria sociedade. Procura ultrapassar mesmo algumas posturas, que,
embora mais criticas, se ligam a visdo do negro ‘tutelado, pois, ao falar por
ele, silenciam a sua voz e imobilizam reacdes mais concretas para
desarticular os papéis estabelecidos pela sociedade (FONSECA, 2010, p.
95).

Ao lermos um romance ou conto da literatura afro-brasileira sentimo-nos
inseridos na sociedade; ndo serd apenas a personagem de cor branca protagonista
das historias, a mocinha, o mocinho, que ama, tem o direito de “ser”. As personagens,
em sua maioria, Sdo negras e tém vontade propria, sdo senhoras e senhores de suas
histérias, deixam de ser objetos para serem sujeitos de seus destinos.

Nos romances da literatura canénica, a personagem negra, quase sempre, soO
consegue galgar alguns degraus do poder se tiver a pele clara e se submeter aos
desejos de uma sociedade racista e elitista. Para outros personagens de cor, resta-
Ihes as ocupac0Oes piores remuneradas ou o papel de favelado, prostituta, malandro
ou bandido.

Ha romances que tratam de dramas, mas os dramas, também, séo vividos por
pessoas “brancas”. As proprias telenovelas representam o retrato fiel do que o
romance apresenta: um casal de protagonistas brancos, familias abastadas, brancas,
mordomo branco, e as empregadas domésticas, os motoristas, os malandros; negros
e sem referéncia positiva. Na telenovela, ha ainda a chance de uma ou duas
personagens negras daquele enredo fazerem parte do nucleo principal, porém, em
sua maioria, estdo sozinhos naquele universo, nao tém familia, ndo tém referéncia;
encontram-se deslocados para um ambiente do qual ndo parecem fazer parte. Mesmo
dessa maneira enviesada, no romance escrito dificilmente o negro fara parte de algum
espaco de poder.

E certo que a literatura oficial pouco ou nada contribui para a valorizacdo do
pertencimento étnico-racial dos estudantes negros. Primeiro, porque se encontra
muito distante da realidade desses estudantes; depois, porque ndo ha identificacdo
entre as personagens dos livros e esses possiveis leitores. Isso contribui para que o
estudante permanec¢a numa zona de falso conforto entre o moreno, o mestico, o pardo,
sem muita definicdo. O que néo lhes tira a condicdo de excluidos, mesmo que nem
sempre, eles se percebam nesta condicédo. Para Fonseca, a importancia da literatura

afro-brasileira reside no fato de que:

[...] Todos esses textos tém ajudado a construir um olhar mais critico sobre
guestdes especificas da populacdo negra, tanto na desarticulacéo de mitos,
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gue apaziguam o0s imensos conflitos existentes na sociedade, quanto na
andlise de acdes que, querendo-se libertadoras, acabam por reiterar posturas
conciliatérias e bastante cuidadosas com relacédo a questéo da discriminacao

racial no Brasil (FONSECA, 2010, p. 96).

Essa é uma discussao que precisa aprofundar-se nas escolas do ensino médio,
onde a literatura passa a ser disciplina. Repensar o papel da literatura afro-brasileira
nas salas da aula das escolas publicas, fomentar o debate sobre as questdes
inerentes ao negro, podem fazer com que avancemos no fortalecimento do
pertencimento étnico-racial desses estudantes e desenvolveram um sentimento de
respeito a diversidade por todos os envolvidos, sejam eles negros ou ndo-negros.

Durante os nossos dialogos, percebemos que os estudantes se sabem negros,
mas nao conseguem se assumir com tal. Entendemos que tal comportamento esta
ligado a auséncia de referenciais positivos, tendo como principal ator: o negro.
Quando os sujeitos da pesquisa indagam sobre a auséncia dos negros nos espacos
de poder, isso acaba por interferir em sua autoestima, o que pode leva-los a ocultacao
do seu pertencimento apesar de “saberem-se” afro-brasileiros.

Assumir como prioritaria a inclusao da literatura afro-brasileira nas aulas de
literatura brasileira € um caminho possivel para se dialogar sobre o lugar onde se
situam 0s jovens negros na sociedade brasileira. Porém, isso ndo pode ser vontade
politica apenas do Estado. A Lei existe e precisa ser cumprida; tal prioridade deve
estar presente também na postura dos professores de literatura, mas, para tanto, eles
precisam estar dispostos a iniciar esse dialogo.

Alguns livros de lingua portuguesa trazem essa literatura em seu conteudo, e 0
livro da escola pesquisada traz a literatura afro-brasileira contextualizada, um
contetdo presente na obra como um todo. Sao duas situacbes que convergem: um
publico formado, em sua maioria, por negros e uma literatura amplamente divulgada
na obra escolhida pela escola.

Mas uma mudanca no paradigma vigente ainda enfrenta muitos obstaculos,
entre estes, um dos mais complexos € o pouco conhecimento por parte do professor
da cultura e historia do povo negro. Conhece-se o que a histéria oficial divulga, ndo
se caminhando muito além desse conhecimento. E o que se encontra estabelecido.

No Brasil, a educacdo, de modo geral, e a formacao de professores, em
especifico —salvo honrosas excegdes -, sdo permeadas por uma grande

desinformacao sobre nossa heranca africana e sobre as realiza¢6es do negro
brasileiro da atualidade. Ainda quando se fala em Africa na escola e até
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mesmo no campo da pesquisa académica, reporta-se mais ao escravismo e
ao processo de escraviddo (GOMES, 2011, p. 74-75);

Quanto a questdo do preconceito racial, muitas escolas ainda se silenciam
diante do problema, mesmo tendo em seus quadros negros e negras que Sao
discriminados no seu dia-a-dia.

A pesquisa mostrou que precisamos avancar nestas questdes. Precisamos
problematizar, com mais frequéncia, a questdo do preconceito racial, da imagem do
negro nos meios de comunicacédo, na politica, na nossa cidade. Falar da cultura e da
histéria do povo negro, contada pelo olhar do oprimido. Precisamos reforgar imagens
positivas de negros que conseguiram ascender socialmente e a contribuicdo que
muitos deles deram a sociedade. Lembrar a existéncia de uma intelectualidade negra
que escreve a historia do negro de uma maneira particular e que, por certo, 0 nao
negro nao escreveria.

Como ja enfatizamos, € preciso “enegrecer’” a educagao, ndo para abolir o
conhecimento até aqui instituido, mas para mostrar o contraponto, o outro lado, para
nao continuarmos acreditando em “uma histéria unica”; divulgada aos quatro cantos
pelo colonizador, que nos oferece o papel de antagonistas, ndo nos permitindo a
recusa de uma invasao cultural que sempre permeou as nossas relacées como o
outro, seja ele 0 nosso semelhante, ou néo:

E importante, na invaséo cultural, que os invadidos vejam a sua realidade
com a 6tica dos invasores e ndo com a sua. Quanto mais mimetizados figuem
os invadidos, melhor para a estabilidade dos invasores. Uma condicao basica
ao éxito da invasao cultural € o conhecimento por parte dos invadidos de sua
inferioridade intrinseca. Como nao ha nada que ndo tenha seu contrario, na
medida em que os invadidos vao reconhecendo-se ‘inferiores’
necessariamente vao reconhecendo a ‘superioridade’ dos invasores. Os
valores destes passam a ser a pauta dos invadidos. Quanto mais se acentua
a invasdo, alienando o ser da cultura e o ser dos invadidos, mais estes

guererdo parecer com aqueles: andar como aqueles, vestir & sua maneira,
falar a seu modo (FREIRE, 2003, p. 150-151).

Assim funciona a légica do colonizador, cerceando os direitos dos negros,
persuadindo-os a assimilarem um modelo branco, ao mesmo tempo em que ocultou
a sua historia e difamou a sua cultura e religido. Por for¢a da invaséo cultural para os
afro-brasileiros, separou-os de modo tdo acentuado que até os dias atuais seus
descendentes sofrem os efeitos perniciosos das politicas de branqueamento, do mito

de democracia racial e das pseudoteorias raciais.
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Por meio da pesquisa, fomos entendendo que para avangcarmos no debate é
preciso continuar problematizando junto com os estudantes sobre o espac¢o do negro
na sociedade brasileira. Para ndés que ministramos aulas de literatura brasileira, os
textos literarios sdo um instrumento importante para continuarmos o debate, porque
esses textos simulam a realidade, demonstram, por meio da poesia e da prosa, 0
espaco ocupado pelo negro dentro da sociedade, seu passado e seu presente e como
resistir e ir em busca de mudanca pela autoafirmacé&o da importancia de ser negro
assumindo-se como negro, em uma sociedade em que somos maioria.

Aincluséo da literatura afro-brasileira nas aulas de literatura enriquece o debate
sobre o pertencimento étnico-racial, fortalecendo o sentimento de pertenca dos
estudantes gque ja se assumem como negros e encorajando outros tantos que se
dizem mesticos e ndo conseguem romper a barreira da mesticagem, assumindo-se
como negros e orgulhando-se do seu pertencimento.

Além de tornar mais rico o debate, a literatura afro-brasileira pode contribuir
para motivar o dialogo entre os estudantes de varias etnias sobre o respeito a
diversidade e, neste percurso, o desenvolvimento do sentimento de alteridade como
forma de buscar a equidade pela valorizacao das diferencas.

Quanto a nossa questdo inicial: Que potencialidades de pertencimento
étnico-racial se apresentam, no desenvolvimento do processo de pesquisa-acao
existencial, tomando a literatura afro-brasileira como contetdo das aulas de literatura
brasileira, em uma turma do ensino médio? Como colocamos anteriormente,
tentamos responder a essa questdo estabelecendo um objetivo geral: Analisar
potencialidades de pertencimento étnico-racial apresentadas no desenvolvimento do
processo de pesquisa-acdo existencial, tomando a literatura afro-brasileira como
conteudo das aulas de literatura brasileira. E cinco objetivos especificos: Observar,
descrever e (re)significar o posicionamento dos(as) estudantes frente aos novos
contetdos sobre a histéria e a literatura afro-brasileira. (Re)significar a Literatura por
meio dos conteudos sobre historia e literatura afro-brasileira e identificar categorias
freirianas envolvidas no didlogo entre a pesquisadora e os(as)estudantes.

Apesar do tempo reduzido, acreditamos que conseguimos responder a esta
questédo. Durante o percurso fomos percebendo pelas falas dos jovens estudantes,
como se tornava importante para alguns a autoafirmacédo como negros e isso so6 foi
possivel por meio do dialogo. O desvelamento do pertencimento étnico-racial para

muitos que ja se autodeclaravam negros, desde o inicio da pesquisa, se tornou mais



128

forte, mais evidente; enquanto outros que permaneciam no territorio transitorio entre
0 moreno e o pardo, acreditamos que conseguiram avancar quando, em determinados
momentos, ja se auto declaravam negros e conseguiam dimensionar com mais
clareza a situacéao do negro na sociedade brasileira.

Acreditamos que, como a propria pesquisa-acdo pressupde, “em vez do
termo ‘mudanga’ encontrar-se-a&: evolucdo, desenvolvimento, maturagcdo do
comportamento de aquisicdo, de aprendizagem...” (BARBIER, 2007, p.46). E com
essa perspectiva que entendemos todo o processo de pesquisa-agcdo em nOSsSO
trabalho. Assim, problematizamos com o0s sujeitos aspectos pertinentes a comunidade
negra, e refletimos com os educandos sobre a literatura afro-brasileira e sua
importancia nas aulas de literatura brasileira para negros e ndo negros; tanto para os
primeiros assumirem seu pertencimento étnico, como para os ultimos entenderem a
importancia do respeito a alteridade e como a responsabilidade sobre essas questfes
ndo é apenas uma atribuicdo da comunidade negra, mas da comunidade como um

todo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (para alunos

maiores de 18 anos)

Prezado(a) estudante,

Convido(a) a participar como voluntario (a) na investigacao intitulada “LITERATURA
BRASILEIRA E AFRO-BRASILEIRA NO ENSINO MEDIO: a interpretacdo dos
educandos ” Que tem como objetivo investigar inclusdo da literatura africana e afro-
brasileira nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura do ensino médio, ap0s a
promulgacédo da Lei 10.639/2003 e como 0s textos e imagens da literatura negra
nestes livros pode influenciar no fortalecimento do pertencimento étnico-racial dos
estudantes negros e respeito as diferencas por estudantes de outras etnias. No caso
de aceitar fazer parte desta investigacao, vocé participara de reunides com um grupo
formado por estudantes para discutirmos, por meio do dialogo, questdes vinculadas a
Literatura Africana e Afro-Brasileira. Logo, exigira uma disponibilidade de seu tempo
para participacdo das reunifes. A previsdo dos encontros sera quinzenal, por um
periodo de no maximo 1 hora e 30min, com horario a ser combinado com o grupo.

O horério podera ser também, um incbmodo da pesquisa, mas, se outros
ocorrerem nos comprometemos a modificar a conduta ou suspender o trabalho, se
necessario. Lembramos, entretanto, que por se tratar de uma investigacdo pautada
no dialogo, todo o processo de construcdo de conhecimento respeitara o sujeito e
seus argumentos. Assim, vocé tera liberdade para pedir esclarecimento sobre
qualquer questao.

A sua participacdo é de suma importancia, tendo em vista a necessidade
iminente da criacao de politicas publicas para a populacdo negra. Os resultados deste
trabalho podem fornecer elementos que possibilitem a andlise e reflexdo sobre a
construcdo de identidades das criancas e jovens negros da rede estadual de ensino
do municipio Jequié-BA. Os encontros serao registrados também por meio de audio e
video. Asseguramos que os dados de identificacdo e outros confidenciais serdo
mantidos em sigilo de forma a garantir sua privacidade e integridade moral.

Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua
permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliagédo, por sua
decisdo. Ressaltamos ainda que no caso de desisténcia basta avisar as
pesquisadoras e este termo de consentimento serd devolvido, bem como todas as
informacdes dadas por vocé serdo destruidas imediatamente ou devolvidas para vocé.

Uma vez esclarecido o objetivo da pesquisa e sua participagéo, pedimos que
assine o presente documento.

Desde ja agradecemos.

Ivaneide Damasceno do Nascimento Gomes
Pesquisadora Responsavel - (73) 91143134
Rachel de Oliveira

Membro da equipe de pesquisa - (73) 81389796
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Este projeto de pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da pesquisa envolvendo
seres humanos analisados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Estadual de Santa Cruz:

Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16, Bairro Salobrinho.
Torre Administrativa — 3 andar - CEP: 45.662-900. Ilhéus- Bahia

Fone: (73)3680-5319
E-mail: cep_uesc@uesc.br

Horério de Funcionamento: Segunda a sexta-feira, de 8:00 as 12:00 e de 13:30 as
16:00

Eu, , RG , aceito
participar da pesquisa intitulada “LITERATURA BRASILEIRA E AFRO-BRASILEIRA
NO ENSINO MEDIO: a interpretacéo dos educandos”. Fui devidamente informado(a)
sobre o objetivo da pesquisa e que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento sem que me cause qualquer tipo de penalizacdo. Fui informado(a) ainda
gue meus dados pessoais serao tratados confidencialmente, sem nenhum dano da
minha integridade pessoal e moral.

Jequié - BA, / / 2014.

Assinatura
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (para os

responsaveis por alunos menores de 18 anos)

Prezado (a) Senhor(a),

O seu/sua filho (a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa
intitulado “LITERATURA BRASILEIRA E AFRO-BRASILEIRA NO ENSINO MEDIO: a
interpretacdo dos educandos.” Que tem como objetivo investigar inclusédo da
literatura africana e afro-brasileira nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura do
ensino médio, apds a promulgacéo da Lei 10.639/2003 e como 0s textos e imagens
da literatura negra nestes livros pode influenciar no fortalecimento do pertencimento
étnico-racial dos estudantes negros e respeito as diferencas por estudantes de outras
etnias. No caso de aceitar fazer parte desta investigacéo, vocé participara de reuniées
com um grupo formado por estudantes para discutirmos, por meio do diédlogo,
guestdes vinculadas a Literatura Africana e Afro-Brasileira.

No caso de aceitar que seu filho faca parte desta investigacao, este participara
de reunides com um grupo formado por alunos para discutirmos, por meio do diédlogo,
guestbes vinculadas a Literatura Africana e Afro-brasileira. Logo, exigirA uma
disponibilidade de tempo do aluno para participagdo nas reunides. A previsdo dos
encontros sera quinzenal, por um periodo de no maximo 1 hora e 30 min, com horario

a ser combinado com o grupo.

O (a) senhor(a) tem garantido o seu direito de ndo aceitar que seu filho(a)
participe ou de retirar sua permissao, a qualquer momento, sem nenhum tipo de
prejuizo ou retaliacao, pela sua decisdo, bem como o seu filho(a) que podera desistir
de participar da pesquisa a qualquer momento que desejar, mesmo depois de o
senhor ter assinado este documento, e ndo sera, por isso, penalizado de nenhuma
forma.

O horério podera ser o Unico incdbmodo da pesquisa, mas, se outros ocorrerem,
nos comprometemos a modificar a conduta ou suspender o trabalho, se necessério.
Lembramos, entretanto, que, por se tratar de uma investigacdo pautada no dialogo,
todo o processo de construcdo de conhecimento respeitara o0 sujeito e seus
argumentos. Assim, o/a Sr. (a) terd liberdade para pedir esclarecimento sobre
qualquer questao.

A participacdo do seu adolescente € de suma importancia tendo em vista a
necessidade iminente da criagcdo de politicas publicas para a populacdo negra. Os
resultados deste trabalho podem fornecer elementos que possibilitem a analise e
reflexdo sobre a construcéo de identidades dos jovens negros da rede estadual de
ensino do municipio Jequié-BA. Como os encontros serdo registrados também por
meio de &udio e video, asseguramos que os dados de identificacdo e outros
confidenciais serdo mantidos em sigilo de forma a garantir sua privacidade e
integridade moral.
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No caso de desisténcia basta avisar as pesquisadoras e este termo de
consentimento sera devolvido, bem como todas as informacdes dadas pelo(a) seu
filho(a) serdo destruidas imediatamente ou devolvidas para o(a) senhor(a).

Uma vez esclarecido o objetivo da pesquisa e sua participacdo, pedimos que
assine o presente documento.

Desde ja agradecemos.

Ivaneide D. do Nascimento Gomes
Pesquisadora Responsavel - (73) 91143134

Rachel de Oliveira
Membro da equipe de pesquisa - (73) 8138979

Este projeto de pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da pesquisa envolvendo
seres humanos analisados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Estadual de Santa Cruz:

Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16, Bairro Salobrinho.
Torre Administrativa — 3 andar - CEP: 45.662-900. Ilhéus- Bahia

Fone: (73)3680-5319
E-mail: cep_uesc@uesc.br

Horario de Funcionamento: Segunda a Sexta-feira, de 8:00 as 12:00 e de 13:30 as
16:00

Eu, , RG n°
: responsavel legal por
, RG n°

declaro ter sido informado(a) e concordo com a sua participacdo, como voluntario(a),
no projeto de pesquisa acima descrito.

Jequié-BA, de de

Nome e assinatura do responsavel legal
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) estudante,

Convido(a) a participar como voluntario (a) na investigacéo intitulada “LITERATURA
BRASILEIRA E AFRO-BRASILEIRA NO ENSINO MEDIO: a interpretagdo dos
educandos ” Que tem como objetivo investigar inclusdo da literatura africana e afro-
brasileira nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura do ensino médio, apos a
promulgacéao da Lei 10.639/2003 e como os textos e imagens da literatura negra
nestes livros pode influenciar no fortalecimento do pertencimento étnico-racial dos
estudantes negros e respeito as diferencas por estudantes de outras etnias. No caso
de aceitar fazer parte desta investigacdo, vocé participara de reuniées com um grupo
formado por estudantes para discutirmos, por meio do didlogo, questdes vinculadas a
Literatura Africana e Afro-Brasileira. Logo, exigird uma disponibilidade de seu tempo
para participacdo das reunides. A previsdo dos encontros sera quinzenal, por um
periodo de no maximo 1 hora e 30min, com horario a ser combinado com o grupo.

O horério podera ser também, um incbmodo da pesquisa, mas, se outros
ocorrerem nos comprometemos a modificar a conduta ou suspender o trabalho, se
necessario. Lembramos, entretanto, que por se tratar de uma investigacdo pautada
no dialogo, todo o processo de construcdo de conhecimento respeitard o sujeito e
seus argumentos. Assim, vocé tera liberdade para pedir esclarecimento sobre
qualquer questao.

A sua participacdo é de suma importancia, tendo em vista a necessidade
iminente da criacao de politicas publicas para a populacdo negra. Os resultados deste
trabalho podem fornecer elementos que possibilitem a andlise e reflexdo sobre a
construcdo de identidades das criancgas e jovens negros da rede estadual de ensino
do municipio Jequié-BA. Os encontros serdo registrados também por meio de audio e
video. Asseguramos que os dados de identificacdo e outros confidenciais serdo
mantidos em sigilo de forma a garantir sua privacidade e integridade moral.

Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua
permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliagédo, por sua
decisdo. Ressaltamos ainda que no caso de desisténcia basta avisar as
pesquisadoras e este termo de consentimento sera devolvido, bem como todas as
informacdes dadas por vocé serdo destruidas imediatamente ou devolvidas para vocé.

Uma vez esclarecido o objetivo da pesquisa e sua participagédo, pedimos que
assine o presente documento.

Desde ja agradecemos.

Ivaneide Damasceno do Nascimento Gomes
Pesquisadora Responsavel - (73) 91143134
Rachel de Oliveira

Membro da equipe de pesquisa - (73) 81389796
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Este projeto de pesquisa teve o0s aspectos relativos a Etica da pesquisa
envolvendo seres humanos analisados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual de Santa Cruz:

Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16, Bairro Salobrinho.
Torre Administrativa — 3 andar - CEP: 45.662-900. Ilhéus- Bahia

Fone: (73)3680-5319
E-mail: cep_uesc@uesc.br

Horario de Funcionamento: Segunda a sexta-feira, de 8:00 as 12:00 e de 13:30 as
16:00

Eu, , RG , aceito
participar da pesquisa intitulada “LITERATURA BRASILEIRA E AFRO-BRASILEIRA
NO ENSINO MEDIO: a interpretacéo dos educandos”. Fui devidamente informado(a)
sobre o objetivo da pesquisa e que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento sem que me cause qualquer tipo de penalizacdo. Fui informado(a) ainda
gue meus dados pessoais serdo tratados confidencialmente, sem nenhum dano da
minha integridade pessoal e moral.

Jequié - BA, / / 2014.

Assinatura
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A cor e a raca nos censos demograficos nacionais

Branco, preto, pardo, amarelo e indigena. Essas sdo as cinco categorias de
pertencimento racial com a qual estamos acostumados a nos identificar em censos,
questionarios e formularios pelo Brasil afora. Se essas cinco palavras sdo capazes de resumir
as identidades étnico-raciais de cerca de 200 milhGes de brasileiros/as, é outra questdo. Fato é
gue convivemos com a necessidade de pensar nossa sociedade em termos de relacoes
raciais e, para tanto, certas categorias mostram-se indispensaveis. Pensando nisso, neste
texto discuto alguns aspectos histdricos e culturais relativos a classificagdo racial nos censos
demograficos brasileiros.

Longe de ser um procedimento meramente técnico, a realizagdo dos censos
demograficos refletem projetos politicos que se transparecem nas questdes elaboradas, na
metodologia empregada e, evidentemente, nas op¢des de respostas que sdo fornecidas.
Assim, para se aproximar de alguma classificacdo racial da populacdo brasileira, é necessario
fazer escolhas de quais categorias sociais se pretende visibilizar em detrimento de outras e, em
decorréncia disso, forjar as lentes que poderdo ser adotadas pela prépria populacdo para se
enxergar como tal. E por isso que aquelas cinco palavrinhas nfo s&o fruto de uma percepcéo
objetiva da demografia brasileira, sendo reflexo de uma determinada ideologia racial que, em
dadas circunsténcias, foi legitimada como um bom indicador da realidade social.

[..]

O ultimo recenseamento brasileiro foi em 2010. O primeiro, em 1872. De |4 para ca,
uma série de mudancas, as vezes na forma de idas e vindas, aconteceram nos métodos de

classificacéo racial dos respondentes.

Na América Latina como um todo, pontuam Luis Angosto Ferrandez e Sabine
Kradolfer (2012), os censos demograficos nacionais passaram a ser criados a partir ou em
torno da década de 1870, como uma decorréncia de projetos de modernizacao das nagfes cujo
mote era a ordem e o desenvolvimento. Dessa forma, os levantamentos de dados em carater
censitario se mostraram essenciais para a consolidacdo institucional do Estado, assim como
para permitir uma governabilidade maior sobre a populacdo. Nesse contexto, paises como
Argentina, Guatemala e Venezuela inauguraram seus censos, respectivamente, em 1869, 1870
e 1873.0 Brasil seguiu na mesma linha e teve seu primeiro levantamento demografico no
ano de 1872.
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Em tal recenseamento, o Estado disp06s de quatro categorias para a classificagcéo
racial: branco, preto, pardo e caboclo, entendendo pardos como a unido de brancos e pretos, e
caboclos como os indigenas e seus descendentes. Edith Piza e Fulvia Rosemberg (2012)
ressaltam que o Censo de 1872 ja utilizava um critério misto de fenotipo e descendéncia para a
classificacdo racial, uma vez que as trés primeiras categorias correspondem a cor, ao passo que
a Ultima tem uma origem racial. Esse nd, que vemos até hoje nos levantamentos atuais,
acompanha nossa historia desde os primeiros recenseamentos, tendo sido adotado também
no segundo censo demografico, de 1890, com a diferenca de que este substituiu o
termo pardo por mestigo.

[...]

Infelizmente, a cor/raca ndo foi apreendida nos dois recenseamentos subsequentes, quais
sejam, em 1900 e 1920. José L uis Petruccelli (2012) nos recorda que imperavam, nessa época,
correntes de racismo cientifico que associavam a negritude da populacdo a tracos de
inferioridade sociocultural. Talvez por isso tenha parecido melhor, a elite vigente, evitar o
levantamento de dados raciais enquanto operava, noutro plano, um projeto de
embranquecimento da populacéo brasileira. Foi nesse meio-termo — na passagem do século
XIX para 0 XX — que se intensificou um processo de imigracdo europeia e, pouco depois, da
chegada de asiaticos as terras tupiniquins.

A classificacao racial retornou apenas em 1940, quando o Brasil entrou para o rol
das nacdes que passaram a realizar censos modernos decenais, sob a responsabilidade de
um érgdo competente — o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Na
ocasido, o termo caboclo foi abolido e a cor parda foi retirada dos questionarios (mas retornou
nas andlises posteriores). Ademais, surgiu o conceito de amarelo para contemplar os imigrantes
de origem asiatica e seus descendentes. Sem mencao a categoria indigena, no Censo de 1950
justificou-se que esses poderiam se declarar pardos, uma categoria guarda-chuva que
incluiria mulatos, caboclos, cafuzos etc. E assim permaneceu pelas décadas seguintes até a
redemocratizagdo, com excecdo do ano de 1970, em plena ditadura militar, que, curiosamente,

retirou dos questionarios a classificacdo racial.
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Ano Total Cor/rece e .
Branca Preta Parda Amarela Indigena declaragio
1872 100,0% 38,1% 19,7% 38,3% - 3,9% -
1890 100,0% 44 0% 14,6% 32.4% - 9,0% -
1900 100,0%
1920 100,09
1940 100,0% 63,5% 14,6% 21,2% 0,6% . 0,1%
1950  100,0% 61,7% 11,0% 26,5% 0,6% - 0,2%
1960 100,05 61,0% 87% 29,5% 0,7% - 0,1%
1970 100,05 - - - - - -
1980 100,0% 54,2% 5,9% 3B, 8% 0,6% - 0,4%
1991  100,0% 51,6% 5,0% 42,4% 0,4% 0,2% 0,4%
2000 100,0% 53,4% 6,1% 38,9% 0,5% 0,4% 0,7%
2010 100,09 47.7% 7,6% 43,1% 1,1% 0,4% 0,0%

Distribuicdo percentual dos individuos segundo a cor/raca, ao longo dos diferentes censos
demogréficos — Brasil — 1872-2010. (Fonte: PETRUCCELLI, 2012; IBGE, 2010)

Em resumo, o Censo de 1940 iluminou um Brasil um tanto quanto diferente do que
se via anteriormente. Em primeiro lugar, demonstrou que o projeto de embranguecimento foi
bem sucedido, visto que os/as brancos/as passaram de 44% da populacdo em 1890 para mais de
63% em 1940. Ao mesmo tempo, esbogava um “novo” segmento populacional — 0s amarelos.
Ja os indigenas ficaram invisiveis dentro da categoria pardos. E, para piorar, demorou meio
século para eles retornaram aos nNossos Censos.

Em 1991, enfim, o censo demografico consolidou-se no modelo que adotamos até
hoje: branco, preto, pardo, amarelo e indigena. Finalmente houve mencdo aos indigenas
enquanto tais. Esse sistema de classificacéo foi reproduzido para as edi¢des de 2000 e de 2010
dos censos demogréaficos. No ultimo, alias, vemos que, pela primeira vez desde o século XX,
a populacédo branca deixou de compor a maioria do povo brasileiro. Hoje, conforme o
grafico abaixo, temos 47,7% que se autodeclaram da cor branca, 43,1% parda e 7,6% preta,
além de 1,1% amarela e 0,4% indigena. Com as técnicas de pesquisa atuais, reduziu-se o

percentual de “nao declarados” a praticamente zero.

[..]
[--]

Desse historico, importantes questdes devem ser observadas. Nota-se que, desde
sempre, a cor parda foi a mais permeavel das classificacfes raciais (P1IZA & ROSEMBERG,
2012): ora por agrupar um amplo e complexo gradiente que vai do branco ao preto, ora por

supostamente incluir também os grupos indigenas e todas as misturas possiveis no caldo das


https://ensaiosdegenero.files.wordpress.com/2015/02/a-cor-nos-censos-demogrc3a1ficos-2.png
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“trés ragas”, 0S pardos atuaram como um coringa em uma nacdo multicolor cujo
pertencimento racial, tdo atravessado de outras varidveis imbrincadas a rela¢Ges de
poder, € inevitavelmente um desafio.

Outro importante movimento sdo algumas tendéncias na composicdo étnico-racial da
populacdo que apontam para o carater fluido e ambiguo da classificacdo racial. A titulo de
ilustracdo, o salto de menos de 300 mil indigenas em 1991 para pouco mais de 700 mil em
2000 ndo indica meramente um crescimento populacional, e sim uma revalorizacao de
identidades, processo esse que encontra eco na histéria recente do Brasil, quando as
mobilizagdes indigenas passaram a retomar flego ap06s sucessivas ameacas e violéncias
perpetradas pelo regime militar.

[-]

O mesmo pode estar acontecendo com as categorias preta e pardo, para as quais 0
fortalecimento do movimento negro tende a tornar mais recorrente, aceitavel ou até mesmo
desejavel a autodeclaracdo em uma dessas duas opc¢des, como uma maneira de reafirmar
identidades coletivas em contexto de lutas e reivindicacdes. Nao a toa, setores do movimento
negro langcaram a campanha, durante o recenseamento de 1991, cujo slogan era: “Nio
deixe sua cor passar em branco”, fazendo uma aluséo critica a tendéncia de branquear-
se como tatica de reconhecimento ou ascensao social.

Agora, ndo se pode ignorar que as categorias de pertencimento racial no Brasil
continuam tendo imprecis@es que ndo resumem, com fidelidade, a ampla gama de cores, racas
e etnias que caracterizam a sociedade brasileira. Afinal de contas, Petruccelli (2012) pontua
que 0 nosso pais privilegia a manutencao da série histérica em detrimento de um esforco
concentrado sobre a producdo de estatisticas mais fiéis e condizentes a nossa realidade.
Em outras palavras, é preferivel manter uma classificacdo racial imperfeita, mas que foi
bastante assimilada, a ousar a reformulacdo desta, muito embora haja esforcos por parte das
autoridades competentes para se aprimorar esse levantamento de dados num futuro préximo.

De toda forma, temos em maos um sistema de classificacdo racial com informagdes
suficientes para se descrever registros histdricos, apontar tendéncias futuras e refletir sobre a
diversidade, as diferencas e as desigualdades sobre as quais se edificou a sociedade brasileira.
Ainda que imperfeita, as categorias branca, preta, parda, amarela e indigena devem fornecer
subsidios para a reflexdo, a critica e principalmente a superacdo das hierarquias que se

reproduzem em sociedades racializadas e, pior que isso, racistas.
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SENKEVICS, Adriano. A cor e a raga nos censos demograficos nacionais. Disponivel em: <

https://ensaiosdegenero.wordpress.com/2015/02/13/a-cor-e-a-raca-nos-censos-demograficos-

nacionais/ >



https://ensaiosdegenero.wordpress.com/2015/02/13/a-cor-e-a-raca-nos-censos-demograficos-nacionais/
https://ensaiosdegenero.wordpress.com/2015/02/13/a-cor-e-a-raca-nos-censos-demograficos-nacionais/
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O BRANQUEAMENTO

Uma das ideologias identificadas por diversos pesquisadores da questéo racial
na nossa sociedade € a ideologia do branqueamento. Ela parece ter sido construida
por idedlogos transvertidos de cientistas, devido a presenca de uma maioria
populacional negro/mestica no pais e de um possivel conflito a ser gerado a partir da
exigéncia desse grupo dos seus direitos de cidadania e de respeito as suas diferencas
étnico/culturais. Aceitar as diferencas pressup®de atribuir-lhes igualdade de direitos e
oportunidades. O respeito as diferencas implica huma reciprocidade na igualdade de
relacbes. Como néo é possivel estabelecer relacdes reciprocas de direitos e respeito
em um sistema baseado na exploracdo do outro, desenvolve-se ideologias de
dominacéo, objetivando a desconstrugéo da identidade étnico/racial/cultural, da auto-
estima e do reconhecimento dos valores e potencialidades do oprimido.

A ideologia do branqueamento foi defendida por homens como Joaquim
Nabuco, Rui Barbosa e Euclides da Cunha, entre outros. Todos eles eram contrarios
a escravidao, mas imbuidos do racismo e da inferioridade inata dos negros. Na obra
o Abolicionismo Joaquim Nabuco da uma explicacdo para o que se pretendia ao abolir
a escravidao: “absorver o sangue caucasico vivaz, enérgico e sadio que certamente
embranqueceria o nosso povo” (CHIAVENATO, 1986 apud SILVA, 1995, p 26).

Euclides da Cunha que denunciou o genocidio da populacdo do arraial de
Canudos em Os Sertbes, apesar de defender o negro e o mestico 0s via como
desiguais.

Afranio Peixoto, representante da intelectualidade, também expressou o desejo
de eliminar o componente negro da nagéo brasileira. Ele explicita sem dissimulacdes
o ideal do branqueamento, quando diz: “Trezentos anos talvez, levaremos para mudar
de alma e alvejar a pele, e se ndo brancos, ao menos disfarcados, perderemos o
carater mestigco”

Atribui-se apenas as elites dominantes ganhos com a ideologia do branqueamento
aqui implantada. Porém, alguns autores atribuem conquistas para os negros de pele
clara, como forma de compensacéo e justificacédo para a ideologia.

Porém esses ganhos ndo podem ser considerados uma vez que O
fracionamento da identidade, a auto-rejeicao, a rejeicdo ao seu povo, a negacao do

racismo aqui existente e a auséncia de participacdo na luta pela sua destruicéo,
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significam um prejuizo efetivo para a luta por direitos de cidadania e respeito as
diferencas.

E importante observar que os brancos pertencentes as classes ndo detentoras

do poder também recebem beneficios com a exclusdo do negro na demanda pelo
mercado de trabalho, bem como beneficios simbdlicos de prestigio e oportunidades
na distribuicdo de bens econdmicos e por iSso hegam que aqui existe o racismo, ao
tempo em que expandem as praticas discriminatorias na sociedade.
O desejo de contrapor ao Brasil real pluriétnico e pluricultural um Brasil ideal
hegemonicamente branco pode ser observado nas leis de imigracéo brasileira, que
impediam legalmente o ingresso de negros e asiaticos no pais. O Decreto de 8 de
junho de 1890 dizia que

E inteiramente livre a entrada nos portos da Republica dos individuos validos e
aptos para o trabalho [...] excetuados os indigenas da Asia ou da Africa, que somente
mediante autorizagdo do Congresso Nacional poderdo ser admitidos (NASCIMENTO,
1978, p. 71).

O Decreto-lei n® 7.967, de Getulio Vargas, de 18 de setembro de 1945, regulava
a entrada de imigrantes “de acordo com a necessidade de preservar e desenvolver na
composicdo étnica da populacdo as caracteristicas mais convenientes da sua
ascendéncia européia” (NASCIMENTO, 1978, p. 71).

A ideologia do branqueamento além de causar a inferiorizacéo e a autorejeicao,
a ndo aceitacdo do outro assemelhado étnico e a busca do branqueamento, internaliza
nas pessoas de pele clara uma imagem negativa do negro, que as leva a dele se
afastarem, ao tempo em que véem, na maioria das vezes, com indiferenca e
insensibilidade a sua situacdo de penduria e o seu exterminio fisico e cultural, atribuindo

a ele proprio as causas dessa situacao.

A BRANQUITUDE E OS PACTOS NARCISICOS NO BRASIL

Iray Carone, professora e pesquisadora do Instituto de Psicologia da
Universidade de S&o Paulo (USP) iniciou em 1992 um estudo sobre os efeitos
psicolégicos do legado do branqueamento sobre o processo de construcdo da
identidade negra. Essa pesquisa concluida em 1996 intitulou-se A forca do legado
social do branqueamento — um estudo sobre a negritude em Sao Paulo (BENTO,
2002).
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Os estudos sobre branquitude marcam uma nova dire¢cdo nos estudos étnico-
raciais, uma vez que objetivam “abordar as dimensdes do que podemos nomear como
branquitude, ou seja, tracos da identidade racial do branco brasileiro a partir das idéias
sobre branqueamento” (BENTO, 2002, p. 25).

O branco pouco aparece no processo de branqueamento. Aparece apenas
como o representante da humanidade e modelo universal a ser imitado. O
branqueamento é considerado como “racismo do negro”. “E o préprio negro que faz o
racismo” diz 0 senso comum, que por ser transclassista faz aparecer essa expressao
na periferia e na academia. A procura de identificacdo com o branco, a negacao dos
seus caracteres fenotipicos, as tentativas de clarear a pele e ter cabelos lisos as
custas da quimica, do ferro quente, das chapinhas modernas, do alisamento
“definitivo”, a adogao da sua cultura e do seu comportamento, a rejeicdo a sua cultura
e aos seus assemelhados étnico/raciais ndo sdo identificadas como produto da
branquitude construida pela elite branca brasileira.

Segundo Bento ha um siléncio sobre o lugar que o branco ocupa nas relacdes
sociais brasileiras. O seu papel nas desigualdades sociais ndo é refletido, nem
problematizado. O foco de discussdo é o negro, o problema é exclusivamente dele.
Bento identifica “um pacto, um acordo tacito entre os brancos de ndo se reconhecerem
como parte absolutamente essencial na permanéncia das desigualdades raciais no
Brasil” (2002, p. 26). Os mesmos atribuem a escravidao a situagao atual do povo negro
no Brasil.

Assumir a sua acao nas desigualdades impostas pela discriminacao racial ndo
é culpabilizar o seguimento branco pelo passado e presente, mas desenvolver o senso
de responsabilidade que o mesmo tem para com a situacao do grupo negro, para que
participe na promocao de acdes responsaveis e politicas de acdo afirmativa, para que
os direitos e oportunidades prevalecam independentes das diferencas étnico/raciais,
entre outras. Diferencas essas que ndo devem instituir-se de formas hierarquicas e

submetidas a recalques na sociedade.

Texto compilado a partir do artigo - Brangueamento e branquitude: conceitos basicos

na formacdo para a alteridade. De Ana Célia da Silva
http://books.scielo.org/id/f5ik5/pdf/nascimento-9788523209186-06.pdf
Acesso em 29 de abril de 2015
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