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RESUMO

Esta pesquisa tratou de uma reflexdo acerca da avaliagéo e os desafios enfrentados
no processo avaliativo durante a pandemia da COVID-19. S&o apresentadas
discussbes referentes a avaliacdo e a sua importdncia no processo de
desenvolvimento de conhecimentos. O embasamento tedrico foi feito por meio de
autores como Hoffmann (2006), Piletti (2010), Cordeiro (2010), dentre outros. A
escolha do tema surgiu a partir de inquietacdes causadas por ser a avaliacédo
compreendida de maneira pouco construtiva e até equivocada por alguns
professores, se compararmos ao que € defendido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/1996). Tratou-se de uma pesquisa de campo, com uma
abordagem qualitativa, por meio de leituras e analises reflexivas de cada informacéao
obtida por meio dos questionarios entregues as professoras colaboradoras.
Objetivou-se analisar como se da o processo avaliativo em algumas turmas do
Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educagdo Infanti e Ensino
Fundamental Aguinaldo de Oliveira Pontes, do municipio de Mari-PB. E como
objetivos especificos: refletir acerca da avaliacdo e de sua importancia para o
desenvolvimento dos estudantes; identificar a concepcdo em relacdo a pratica
avaliativa das professoras participantes; conhecer as principais dificuldades
enfrentadas por essas professoras e pelos educandos tocante a avaliacdo durante a
pandemia da COVID-19; e refletir acerca de propostas avaliativas que podem
auxiliar no desenvolvimento educacional dos estudantes. Mediante o estudo
desenvolvido, constatou-se que é preciso que a avaliacdo seja tratada como algo
essencial para a pratica docente e desenvolvida como exercicio avaliativo continuo,
contextualizado e formativo. E que, apesar de as dificuldades trazidas pela
pandemia da COVID-19 serem notaveis, é preciso que se tracem mecanismos
capazes de considerar todos os elementos que circundam a construgcdo de
habilidades e competéncias diversas pelos estudantes.

Palavras-chave: Avaliacdo. Pratica docente. Pandemia da COVID-19.



ABSTRACT

This research dealt with a reflection on the evaluation and the challenges faced in the
evaluation process during the COVID-19 pandemic. Discussions are presented
regarding evaluation and its importance in the knowledge development process. The
theoretical basis was made by authors such as Hoffmann (2006), Piletti (2010),
Cordeiro (2010), among others. The choice of theme arose from concerns caused by
the assessment being poorly understood and even mistaken by some teachers, if
compared to what is defended by the Law of Guidelines and Bases of National
Education (LDB/1996). It was a field research, with a qualitative approach, through
readings and reflective analysis of each information obtained through the
guestionnaires given to the collaborating teachers. The aim of this study was to
analyze how the evaluation process takes place in some elementary school classes
at the Aguinaldo de Oliveira Pontes Municipal School of Kindergarten and
Elementary Education, in the city of Mari-PB. And as specific objectives: reflect on
the assessment and its importance for the development of students; identify the
conception in relation to the evaluative practice of the participating teachers; to know
the main difficulties faced by these teachers and students regarding assessment
during the COVID-19 pandemic; and reflect on evaluative proposals that can help in
the educational development of students. Through the study carried out, it was found
that evaluation must be treated as something essential for teaching practice and
developed as a continuous, contextualized and formative evaluation exercise. And
that, despite the remarkable difficulties brought by the COVID-19 pandemic, it is
necessary to devise mechanisms capable of considering all the elements that
surround the construction of different skills and competences by students.

Keywords: Evaluation; Teaching practice; COVID-19 pandemic.
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1. INTRODUCAO

Entender as limitagBes e caréncias que as instituicbes de ensino apresentam
e conseguir reverter o numero de fracasso escolar € indiscutivelmente imprescindivel
para o sucesso da educacdo, especialmente no atual cenério de pandemia, em
virtude da disseminacdo da COVID-19, que o mundo tem enfrentado. Apesar disso,
€ importante reconhecer que apenas garantir uma educacéo publica para todos nao
implica dizer que essa educacao oferecida atenda aos anseios e necessidades da
populacéo, afinal, coloca-se em jogo a qualidade do ensino que é construido, diante
de tantas dificuldades.

Entende-se, portanto, que o atual cenario educacional se apresenta sob a
influéncia de elementos de acdo cada vez mais importantes no processo de
construcdo de aprendizagens. Evaséo escolar, repeténcia, ma qualidade do ensino,
falta de aperfeicoamentos tecnoldgicos que oferecam suporte para o ensino remoto,
por exemplo, sdo problematicas que afetam a instituicdo escolar atualmente e que
precisam ser estudadas a fim de que se possa minimizar esse quadro enfrentado
pela escola publica brasileira.

E nesse contexto, que podem ser inseridas as discussdes acerca da
avaliacdo e das formas como ela é desenvolvida na escola, uma vez que boa parte
das probleméaticas presentes no espaco escolar, conforme asseguram Pacheco e
Zabalza (1995), infelizmente se relaciona com a avaliagao.

A prética avaliativa e as maneiras como é desenvolvida formam um campo de
analise bastante amplo e necessério de ser refletivo. As préprias leis que regem a
educacao brasileira apresentam alguns moldes em torno dos quais deve ser fixada a
pratica avaliativa. De acordo com Piletti (2010), sabatina, prova, exame, verificacéo
da aprendizagem e avaliagcdo sé&o termos que apresentam uma conotacao negativa
para a grande maioria das pessoas que passaram por uma escola. Isso se deve,
sem duvida, a experiéncias negativas em relagdo a avaliacao.

Nesses aspectos, Piletti (2010) define avaliagdo como sendo um processo
continuo de pesquisas que devem visar, por exceléncia, a interpretacdo dos
conhecimentos, das habilidades e das atitudes dos estudantes diante das praticas
de ensino. Para esse autor, a avaliagdo n&do pode ser tida como um fim, mas como
um meio, que permite verificar até que ponto os objetivos da pratica docente estao

sendo alcancados.
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Becchi e Bondioli (2003) definem o ato de avaliar como sendo a promocéo no
coletivo, da permanente reflexdo sobre os processos e seus resultados, em funcéo
de objetivos a serem superados. Para esses autores, avaliar sempre supde, em
algum aspecto de analise, medir. Apesar disso, de acordo com eles, medir,
certamente, ndo pode ser considerado avaliar.

Nesse sentido, o presente estudo se justifica porque, para alguns professores,
a avaliacdo é tida apenas como uma forma que se tem de reter ou promover 0s
educandos e uma série para outra, sendo, por vezes, confundida ainda com
mensuragao por notas. Esse conceito de avaliacdo enfrenta ainda mais dificuldades
diante do cenério de aulas remotas, oferecidas por quase todas as escolas do pais,
em virtude da pandemia da COVID-19. Tudo isso fez com que professores e
estudantes tivessem que se adaptar a uma nova realidade de ensino.

Autores como Demo (1988), Luckesi (1996) e Perrenoud (1999) afirmam que
a avaliacdo deve ser tida como parte integrante do projeto pedagogico da escola,
como sendo um de seus elementos constitutivos e ndo apenas como procedimento
técnico referente a medida do desempenho dos aprendentes. Perrenoud (1999), por
exemplo, refere-se a ela colocando-a entre duas logicas, que merecem ser
analisadas: uma a servico da selecao e a outra a servi¢co das aprendizagens que séo
formadas a partir de varias praticas.

Partimos da seguinte problemética: a avaliacdo € praticada e até
compreendida de maneira pouco construtiva e até equivocada por alguns
professores, se compararmos ao que é defendido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/1996). Nesse sentido, é importante destacar essa
perspectiva de analise no contexto da pandemia da COVID-19, ja que esse cenario
trouxe para a escola, dentre outros aparatos, uma conotacao de notavel exclusao e
dificuldades para os professores e alunos.

Diante da problematica, construimos como objetivo geral: analisar como se da
0 processo avaliativo em algumas turmas do Ensino Fundamental da Escola
Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental Aguinaldo de Oliveira Pontes,
do municipio de Mari-PB. E como objetivos especificos: refletir acerca da avaliagéo e
de sua importancia para o desenvolvimento cognitivo dos educandos; identificar a
concepcao das professoras responsaveis por essas turmas em relacdo a pratica
avaliativa; conhecer as principais dificuldades enfrentadas por essas professoras e

pelos educandos no tocante a avaliagdo durante a pandemia da COVID-19; e refletir
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acerca de propostas avaliativas que podem auxiliar no desenvolvimento educacional
dos estudantes.

Ao longo das discussbes, sao apresentadas reflexdes embasadas
bibliograficamente em autores como: Luckesi (2005), Hoffmann (2006), Ferreira
(2007), dentre outros, que sistematizam a avaliacdo e sua importancia para um
desenvolvimento educacional. Além disso, se evidencia a base de discussdes
tracadas a partir de apontamentos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (LDB - Lei N° 9.394/96) segundo a qual a avaliacdo é um importante
instrumento para que o professor obtenha sucesso em sua pratica e auxilie
eficazmente nos processos de construcdo da aprendizagem das criancas.

As discussdes apresentadas pelos autores serviram de base para as
reflexdes feitas no tocante a préatica avaliativa e as influéncias que a pandemia da
COVID-19 trouxe para a escola. Nesse interim, discutir a avalia¢do, sua relacdo nos
desenvolvimentos cognitivos gerais das criancas, bem como as dificuldades que o
ensino remoto trouxe, em virtude da pandemia, s&o essenciais para se compreender
0 processo como um todo, e, principalmente, como esses mecanismos seréo Vvistos
em um contexto de pos-pandemia.

Assim, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso estd organizado da
seguinte forma: o primeiro capitulo é este introdutério que vem apresentar o estudo.
O segundo capitulo aborda algumas reflexdes acerca da avaliacdo e a construcéo
de aprendizagens. Posteriormente, no terceiro capitulo, é apresentado o percurso
metodoldgico em torno do qual a pesquisa foi organizada. Em seguida, no quarto
capitulo, sdo apresentadas as reflexdes desenvolvidas mediante a aplicacdo da
pesquisa com as professoras participantes. E, por fim, sdo dispostas algumas

consideragdes finais formuladas mediante o desenvolvimento de todo o estudo.
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2. AVALIACAO E CONSTRUCAO DE APRENDIZAGENS: ALGUMAS
CONSIDERACOES

A prética avaliativa € indiscutivelmente um processo intimamente ligado a
atividade docente e, portanto, ao cotidiano escolar de qualquer professor. Avaliar,
refletir, perceber avancos, conceituar, analisar desenvolvimentos, enfim, tudo deve
ser considerado na avaliacdo. Sendo assim, é preciso que se refletia sobre essa
tematica a fim de se analisarem alternativas para cada vez mais eficazmente

contribuir no processo de constru¢cao dos conhecimentos dos educandos.

2.1 DISCUTINDO O CONCEITO DE AVALIACAO

E imprescindivel refletir que varios sdo os fatores que impedem que a
educacao seja desenvolvida de forma eficaz: o cotidiano escolar, a relagdo entre
pais, alunos, professores e comunidade, as praticas metodoldgicas desenvolvidas,
enfim; tudo isso associado a dados mascarados, que nao refletem fielmente a
qualidade da educacdo no pais. Muitas politicas publicas, por exemplo, vém
evidenciando gradativamente a incégnita real que permeia a educacdo. O que e

como desenvolver? Para qué? Quais as perspectivas associadas a educacao?

A consequéncia tem sido transformar a propria educacdo num mercado
(ou, a0 menos, um quase mercado), no qual as escolas séo forcadas a
competir por estudantes e fundos. (...) As escolas séo tratadas como um
tipo de agéncia transmissora, que deve concentrar-se em resultados e
prestar pouca atencdo ao processo ou conteddo da transmissdo (YOUNG,
20009, p. 41).

Percebe-se, assim, que os valores de origem e as proprias metas para as
quais foi desenvolvida a educacdo no passado estdo cada vez mais esquecidos.
N&o se pensa em uma educacdo eminentemente de qualidade, préatica e eficaz em
todos os aspectos. O processo de desenvolvimento ndo mais importa, afinal, a
realidade de nosso sistema educacional impde que apenas a formacéo, de qualquer
forma que seja desenvolvida, € o importante. O que € comprovado pelos proprios
autores, Freire (1996) e Frigotto (2001) que discutindo essa tematica, apresentam

reflexdes ao menos controversas.
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O importante, do ponto de vista de uma educacdo libertadora, nao
“bancaria”, € que em qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos de
seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo do mundo,
manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus
companheiros (FREIRE, 1996, p. 41).

Por outro lado,

... a préatica educativa que se efetiva na escola é alvo de uma disputa de
interesses antagbnicos. Sua especificidade politica consiste, exatamente,
na articulagdo do saber produzido, elaborado, sistematizado e
historicamente acumulado, com os interesses de classe (FRIGOTTO, 2001
p. 33).

E nesse contexto que podem ser inseridas discussdes sobre a questdo da
avaliacdo e das formas como ela é desenvolvida. Afinal, o processo avaliativo &
tradicionalmente associado, na escola, a criacdo de hierarquias de exceléncia a
partir das quais os alunos sdo comparados e depois classificados (PERRENOUD,
1999). Entende-se, pois, mediante esse pensamento, que a avaliacdo objetiva
selecionar, classificar e medir os conhecimentos adquiridos pelos educandos, de
maneira a construir uma hierarquia de saberes, atribuindo-lhes, para isso, notas e
conceitos que os classificardo, em uma escala, desde o melhor até o pior.

Varios sdo os autores que refletem sobre avaliacdo. Hoffmann (2003), por
exemplo, define o ato de avaliar como algo em que sempre ha uma troca de
mensagens entre quem avalia e quem esta sendo avaliado. Em outras palavras, a
autora define avaliacdo como uma forma de interacdo constante entre sujeitos
capazes de juntos gerarem informacdes e construirem conhecimentos.

Sendo assim, entende-se que professores e educandos precisam estar juntos
constantemente no desenvolvimento da prética avaliativa, para que sejam tracadas
e alcancadas metas capazes de traduzir o desenvolvimento de ambos os
protagonistas do processo educacional. A constru¢cdo dos conhecimentos diversos
parte, assim, de uma agao conjunta, em que estudantes e professores participam
ativamente do processo de desenvolvimento cognitivo que sempre é gradativo.

Pode-se aludir a Paulo Freire (1996) que apresenta, em “Pedagogia da
Autonomia”, uma discussao acerca do que ele chama de ensino bancario e ensino
libertador. Segundo o autor, no ensino bancario o educando €é um ser
completamente passivo, ndo tem a oportunidade de refletir criticamente, nem de

discutir com o professor os temas ou conteudos expostos nas aulas. Ja o professor
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€ tido como o unico dono do conhecimento e transmissor supremo dos conteddos
gue serdo utilizados nas avaliagdes dos alunos.

Dessa forma, o professor transmite cargas de conteddos através de aulas
altamente enfadonhas e, aos alunos, restam apenas duas fun¢des: ouvir as aulas e
fazer as atividades mnemonicas. O aluno é submetido a um autoritarismo escolar
gue nao permite o desenvolvimento do pensar criticamente. Pelo contrario, ele deve
apenas ouvir e absorver as informacfes, sendo tido como um depdsito de
conhecimentos.

Por outro lado, na Prética Libertadora de ensino, segundo Freire (1996),
educandos e professores sdo sujeitos sistematicamente ativos no processo de
construcédo do conhecimento: o professor aprende ao ensinar; e o educando por sua
vez, ensina ao aprender, aprofundando cada vez mais seu aprendizado em
discussbes tematicas, por exemplo.

No mesmo contexto, Ferreira (2002) defende que o educando comeca a ser
visto como um ser Unico, que apresenta um desempenho que ndo mais €
comparado ao dos outros educandos, mas com desempenhos e aprendizagens
préprios. Nesse aspecto, valorizam-se 0s meios e 0s instrumentos de avaliacao para
gue o processo de ensino e de avaliacdo se torne mais efetivo. Entretanto, mesmo
diante desses aparatos de analises, o professor, de acordo com a autora, ainda
pratica uma avaliacdo com moldes puramente tradicionais.

Piletti (2010) define avaliagdo como sendo um processo continuo de
pesquisas e analises que visa, por exceléncia, entender e interpretar 0s
conhecimentos e habilidades dos educandos, de maneira a buscar mudancas que
auxiliem no desenvolvimento cognitivo. Para esse autor, 0 processo avaliativo
precisa ser visto como um meio e ndo como um fim. Um meio de verificar até que
ponto as metodologias tragadas pelo docente foram eficazes e, de acordo com 0s
resultados e/ou circunstancias, reelaborar a pratica ou conformar os planos
metodoldgicos.

Em outra perspectiva, para Ferreira (2002), a pratica da avaliagcdo apresenta-
se fundamentada em concepc¢des pedagodgicas bastante tradicionais, necessitando,
pois, de uma atualizacédo, no sentido de se adequar ao publico e aos reais objetivos
associados a avaliagcdo. Segundo os estudos apresentados pela autora, ha, no

contexto escolar, uma inquietacdo e uma insatisfacdo constantes no que se refere
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aos elementos componentes do processo de ensino e aprendizagem, e a avaliacéo
protagoniza, em muitos casos, esses anseios.

No mesmo sentido, Ferreira (2002) ainda acrescenta que novas concepcoes
de avaliacdo e de praticas avaliativas vém sendo desenvolvidas e incorporadas
gradativamente a atividade docente, apresentando, dessa forma, uma consideravel
oposicdo a pratica tradicional de ensino e de avaliagdo, que eram centradas,
segundo a autora, ndo em valores e critérios para analisar o desempenho dos
educandos, mas em normas e regras intransigentes, como avaliacdes feitas em
provas escritas apenas de perguntas e respostas, por exemplo.

E nesse contexto de reflexdo conceitual que a pratica avaliativa deve ser
refletida, como sendo um meio pelo qual o professor poderd contribuir
concretamente com o desenvolvimento geral de cada crianga. Afinal, para que uma
avaliacdo seja bem desenvolvida, ela partira de andlises diversas, capazes de
abarcar todas as atividades em que as criangas séo inseridas em sala de aula e na
escola como um todo.

Dessa maneira, é indiscutivel que a avaliacdo deve partir de modo inerente
da construcdo de diversos tipos de conhecimentos e/ou saberes, conforme nos

apresenta Hoffmann (2006):

A avaliacdo, na perspectiva de construcdo de conhecimentos, parte de duas
premissas basicas: confianca na possibilidade dos educandos construirem suas
proprias verdades, e na valorizac@o de suas manifestacdes e interesses.
(HOFFMANN, 2006, p. 20).

Para Cordeiro (2010), ao corrigir provas, ou qualquer outra atividade, feitas
igualmente por todos os educandos os professores utilizam algum tipo de
comparacao e classificacdo, obtendo resultados que, muitas vezes, ndo condizem
com a real aprendizagem dos educandos o que causa um dos problemas referentes
a avaliacao. Afinal, ndo se procurou saber, por exemplo, as individualidades que,
porventura, influenciaram no resultado que cada um obteve.

Assim, diante dessas formas avaliativas utilizadas, quando se extrai um
resultado satisfatorio, imagina-se que o sistema de ensino e a relacdo professor-
aluno conseguiram construir no aprendente as competéncias exigidas por todos os
contetdos avaliados. Por outro lado, se os resultados ndo forem suficientes, aos

estudantes sdo associadas notas ou conceitos negativos, e eles serdo submetidos a
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outra avaliacdo tdo ineficaz quanto a anterior, sem que haja a verificacdo das

deficiéncias do ensino, da instituicdo, ou da relacdo entre docente e discente.
Hoffmann (1996), a esse respeito afirma que, mesmo sem a ideia formal de

avaliagcdo, quando o professor precisa fazer anotagoes referentes ao rendimento das

criancas no final de cada periodo letivo (semestre, bimestre etc.).

O modelo de avaliacdo classificatéria se faz presente nas instituicdes de
educacédo infantil quando, para elas, avaliar é registrar ao final de um
semestre (periodo mais frequente na pré-escola) os comportamentos que a
crianca apresentou, utilizando-se, para isso, de listagens uniformes de
comportamentos a serem classificados a partir de escalas comparativas tais
como: atingiu, atingiu parcialmente, ndo atingiu; muitas vezes, poucas
vezes, ndo apresentou; muito bom, bom, fraco e; outras (HOFFMANN,
1996, p. 12).

Nesse aspecto de registro sobre avaliacdes, ainda se pode referenciar a LDB
(Lei n° 9.394/96), a qual também assegura a pratica concreta e eficaz do processo
avaliativo da Educacdo Infantil apresentando no artigo 31, que essa deve ser
desenvolvida mediante o acompanhamento e registro de cada desenvolvimento da
crianca, sem qualquer objetivo de promog¢&do, mesmo que para 0 acesso as etapas
posteriores da educacao basica.

Precisa-se, portanto, antes de avaliar, tracar estratégias, objetivos a serem
alcancados, metodologias diversas e dindmicas a serem utilizadas e, especialmente,
mediante reflexbes gerais, adotar critérios de maneira sistematica e explicita que
considerem que a escola é democrética, aberta a todos, e que nela o papel da
avaliagdo deve ser outro: tornar-se uma instancia decisiva no processo de ensino e
de aprendizagem. Para isso, segundo Cordeiro (2010), a avaliagdo precisa ser
considerada como um diagnéstico daquilo que professores e educandos vém
realizando, sendo, ao mesmo tempo, um guia que indiqgue 0S rumos a serem

seguidos, a fim de corrigir os erros e reforcar as praticas bem-sucedidas.

2.2 AVALIACAO PARA SELECIONAR OU PARA APRENDER: REFLETINDO
TIPOS DE AVALIACAO

A pratica da avaliacdo inquestionavelmente € algo multifacetado, e que
assume, portanto, inUmeros significados e possibilidades de ser desenvolvida.

Hoffmann (2003) assegura que em muitas situacbes a pratica avaliativa é
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desenvolvida de forma ineficaz e puramente classificatéria, sem construcdo de
conhecimentos. Isso leva, segundo a autora, a simplesmente elencar os educandos
em uma ordem crescente ou decrescente de notas, as quais irdo promové-los de
ano ou ndo, ndo atentando a fatores que déao a avaliacdo conotac¢fes diversificadas,
além daqueles que influenciam diretamente na sua pratica.

A avaliacdo €, diante disso, vista apenas como algo que medira os
conhecimentos adquiridos pelos estudantes, verificando as ideias, as reflexdes e,
especialmente, os niveis de conhecimentos adquiridos, sem se preocupar, por
exemplo, com as situacdes distintas, ou com as particularidades que conseguem
facilmente influenciar no aprendizado do estudante e no seu rendimento diante do
meio avaliativo. Sem contar que sempre sdo usados 0s mesmos instrumentos, Nao
importando se a avaliacdo é diagndstica, formativa ou somativa.

E indiscutivel, assim, que é preciso enxergar a avaliagdo como forma
inerente a construcao de diversos tipos de conhecimentos e/ou saberes, conforme

nos apresenta Hoffmann (2006):

A avaliacdo, na perspectiva de constru¢cdo de conhecimentos, parte de
duas premissas bésicas: confianca na possibilidade de os educandos
construirem suas préprias verdades, e na valorizacdo de suas
manifestacdes e interesses (HOFFMANN, 2006, p. 20).

Nesse contexto, Piletti (2010) se manifesta e assegura que a avaliagcado se
desenvolve, nos diferentes momentos do processo de ensino e aprendizagem, com
objetivos distintos. Segundo ele, o processo avaliativo deve apresentar pelo menos
trés funcdes: funcdo diagndstica, funcdo formativa e funcdo somativa. Entende-se,
assim, que de acordo com a funcdo que é atribuida ao processo, se elencardo
objetivos e se escolherdo instrumentos capazes de traduzir saberes e
conhecimentos diversos.

A funcéo diagnostica, conforme as discussoes de Piletti (2010), acontece no
inicio do ano letivo, ou do processo avaliativo. Nela o professor precisa identificar,
por meio de instrumentos variados, os conhecimentos que o0 educando tem
previamente, identificando competéncias, deficiéncias e particularidades
relacionadas a cada discente.

Ja no processo de avaliagcédo formativa, realizado, segundo o autor, ao longo

do ensino, tem-se uma fungéo controladora de informar ao professor o rendimento
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do educando e as deficiéncias por ele encontradas durante o processo. Aqui cabe
destacar a importancia do constante planejamento e replanejamento das atividades
metodoldgicas a serem desenvolvidas pelo docente a fim de sanar as deficiéncias
dos discentes que surgirem durante o processo.

Por ultimo, na funcdo somativa, conforme as reflexées de Piletti (2010), tem-
se a possibilidade de assumir um papel classificatorio, ou seja, se classifica o
estudante ao fim do semestre, ano ou curso, tendo como base os niveis de
aproveitamento apresentados por ele. Nesse contexto, € importante que sejam
levadas em consideracdo todas as habilidades desenvolvidas pelo educando ao
longo do processo, ndo apenas na perspectiva de construcéo de saberes em relagéao
a puramente contetdos didaticos, mas também se atendo a conhecimentos que
incluam suas competéncias e habilidades gerais.

Mediante essas informacdes, percebe-se que, independente da fungéo a ela
atribuida, a avaliacdo sempre deve ser tida como um processo de ensino e
aprendizagem continuo, eficaz e que passa por constantes influéncias, ndo sendo,
portanto, algo que termina em um determinado momento especifico, embora possa
ser estabelecido um tempo para realiza-la (PILETTI, 2010). Conforme afirma o autor,
0 processo avaliativo deve ser tido unicamente como um meio e ndo um fim; um
meio de formacdo de aprendizagens, de perspectivas, um meio essencial para o
ensino, desde que bem planejado e equipado com elementos que o tornem eficaz e
concreto.

Nesse sentido, Hoffmann (2003) também se posiciona e reflete acerca da
importancia de a avaliacdo ser pensada em uma perspectiva continuada, a partir da
qual o educando é avaliado a cada momento. Isto é, cada intervencdo, cada
participacdo e cada pratica da crianca € levada em consideracao, ja que se objetiva
ndo medir conhecimentos, mas construi-los de maneira sistematizada e construtiva,
a qual seja baseada em uma nova visao de avaliagdo que exige dos docentes uma

concepcao discente como um sujeito ativo dos seus proprios desenvolvimentos.
2.3 AVALIACAO: PENSANDO NOS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
E inquestionavel se afirmar que na maioria das escolas publicas do pais ha a

predominédncia de um numero muito pequeno de instrumentos de avaliacdo da

aprendizagem. Trata-se quase sempre de meios que exigem dos educandos a
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apresentacdo de respostas escritas a questdes que pedem apenas uma resposta
correta. Ainda sdo usados, em alguns casos, testes chamados objetivos a partir dos
quais o educando deve optar por uma resposta correta diante das alternativas que
Ihe s&o propostas (CORDEIRO, 2010).

Esses instrumentos ilustram formas de avaliacdo puramente classificatéria,
gue nao consideram o processo, nem as especificidades de cada caso. O processo
de construcdo de aprendizagem fica, entdo, subordinado a medidas avaliatérias que
ndo consideram especificidades e conhecimentos prévios dos educandos, por
exemplo, o que dificulta que os discentes verdadeiramente se aprimorem
cognitivamente.

A esse respeito, de acordo com Godoi (2010), desenvolve-se uma prética de
avaliacdo que acaba julgando, comparando e classificando as criancas. Trata-se,
pois, de uma avaliacdo com moldes puramente classificatorios que nao favorece em
aspecto algum o desenvolvimento das criancas, pelo contrario, as prejudica.

A avaliacdo €, diante disso, vista apenas como algo que medira o0s
conhecimentos adquiridos pelos educandos, verificando as ideias, as reflexdes e,
especialmente, os niveis de conhecimentos adquiridos, sem se preocupar, por
exemplo, com as situacdes distintas, ou com as particularidades que conseguem
facilmente influenciar no aprendizado do discente e no seu rendimento diante do
meio avaliativo. Sem contar que sempre sdo usados 0s mesmos instrumentos, nao
importando se a avaliacdo é diagndstica, formativa ou somativa, por exemplo.

Apesar disso, Piletti (2010) afirma que existem diversos tipos de instrumentos
de avaliacdo, que variam mediante a funcédo que € associada ao processo avaliativo.
Para ele, na avaliacdo diagnostica, pode-se utilizar um pré-teste, um teste
diagndstico, que identifique alguns conhecimentos apresentados pelos educandos,
ou ainda uma ficha de observacéo, ou qualquer outro meio elaborado pelo docente.
Para a avaliagdo formativa, tém-se observacgfes, pesquisas, questionarios etc. E ja
para a avaliacdo somativa, ele propde os dois tipos de avaliacdo mais usados:
provas objetivas e subjetivas.

E notavel que, nesse contexto, a maioria dos professores segue essas
propostas, ja que essas também sdo utilizadas em boa parte dos cursos de
formacao superior, inclusive na formacédo no magistério. Apesar disso, se o docente
se limitar a utilizar apenas esses recursos avaliativos, ele ndo permitira que o

discente seja capaz de apresentar suas opinides, escolhas, criatividades, e outras
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competéncias que uma prova, ou um questionario ndo sdo capazes de avaliar,

conforme nos afirma Cordeiro (2010, p. 159):

Se ndo se utlizarem outros tipos de instrumentos, ficam de fora da
avaliacdo da aprendizagem muitos conhecimentos e competéncias como:
emitir opinides, escolhas ou juizos morais, éticos ou estéticos, comparar
situacdes distintas, interagir com outras pessoas e extrair consequéncias
cognitivas relevantes, confrontar os conhecimentos adquiridos com as
experiéncias e aqueles adquiridos pela leitura, capacidade de inventar
solucdes etc.

E preciso que, dessa forma, seja trabalhada uma avaliacdo continuada,
enquanto sendo uma avaliagdo que ocorre durante todo o processo de instrucao e
ndo apenas em uma etapa. Ela inclui todos os conteddos importantes de cada etapa
da formacao; fornece feedback ao educando, do que ele aprendeu e do que precisa
aprender; fornece feedback ao professor, identificando suas falhas e as dos
estudantes e quais os aspectos de sua instru¢cdo devem ser modificados; e busca o
atendimento as diferencas individuais de cada um, como também a prescricdo de
medidas alternativas de recuperacdo das falhas da aprendizagem (OLIVEIRA,
2012).
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa de campo tratou de uma reflexdo acerca da avaliacdo e o0s
desafios enfrentados no processo avaliativo durante a pandemia da COVID-19 de
acordo com a concepgéao de algumas professoras de uma escola da rede municipal
de ensino do municipio de Mari-PB. O presente estudo vem acompanhado de uma
analise bibliogréfica a partir de autores que discutem a tematica da avaliacdo e sua
importancia para o processo de desenvolvimento dos educandos.

Adotou-se uma abordagem qualitativa, por meio de leituras e andlises
reflexivas de cada informacdo obtida por meio dos questionarios entregues as
professoras colaboradoras com a pesquisa, a fim de refletir sobre a importancia da
avaliacao para a construcdo gradativa dos conhecimentos das criancas.

Quanto a natureza da pesquisa qualitativa, Gil (1999) afirma que:

Na pesquisa qualitativa ndo existe hipdteses pré-concebidas, suas hipoteses
sdo construidas ap0s a observacdo, ou seja, nela nao existe suposta
certeza do método experimental. Nesse sentido, quem observa ou interpreta
influencia e é influenciado pelo fendmeno pesquisado (GIL, 1999, p. 57).

Ainda foi feita uma pesquisa de campo, com a aplicacédo de questionario a fim
de verificar a perspectiva de algumas professoras colaboradoras acerca da
avaliacao. O objetivo foi verificar como o processo avaliativo esta sendo feito durante
as aulas em formato remoto, em virtude da pandemia do SARS-CoV-2.

De acordo com Ramos (2009, p 184), a pesquisa de campo “procura
aprofundar o estudo de uma realidade especifica, ou seja, captar as explicacbes e
interpretacbes do que ocorre na realidade”. Portanto, mediante o desenvolvimento
dessa pesquisa, refletiu-se sobre a realidade encontrada no tocante a avaliacdo
desenvolvida na escola-campo de pesquisa.

Assim, realizamos pesquisas, levantamento de dados e de informacdes gerais
com professoras na escola, o que serviu de base para uma reflexdo sistematica
acerca da importancia da avaliacdo e de sua pratica na referida instituicdo de

ensino.
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3.2 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Educagao Infantil e
Ensino Fundamental Aguinaldo de Oliveira Pontos, situada a rua 15 de janeiro, no
centro da cidade de Mari/PB. A instituicdo conta com 04 salas de aulas, nas quais
funcionam turmas da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental I, nos turnos manha e
tarde. O quadro de professores € composto de 07 funcionarios. Possui atualmente
179 alunos matriculados, divididos em: Pré 1. 14 alunos; Pré 2: 11; 1° ano: 20
alunos; 2° ano: 25 alunos; 3° ano: 31 alunos; 4° ano: 33 alunos; 5° ano A: 22; 5° ano
B: 23 alunos.

A escola dispde de servigos de apoio de uma gestora, um vice gestor, duas
secretarias, uma supervisora, dois vigias e trés funcionarias de apoio. Todas as
professoras sdo concursadas e todas apresentam formacdo superior, sendo a
maioria com licenciatura em Pedagogia; algumas ainda com especializa¢do e outras
com mais de uma graduacéo.

Das docentes da escola, quatro foram colaboradoras com a pesquisa: as
professoras do 3° ano, 4° ano e as duas das turmas do 5° ano. As quatro
educadoras tém formacdo superior em Pedagogia, uma delas tem formacdo no
Magistério, duas tém Especializacdo em Supervisdo e Orientacdo Educacional e

uma tem outra graduacdo em Letras-Portugués e Mestrado em Lingua Portuguesa.

3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA E PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE
DADOS

Para o desenvolvimento da pesquisa aplicou-se um questionario que
objetivou reunir informagBes acerca da maneira a partir da qual a avaliagdo é
desenvolvida nas turmas do 3°, 4° e 5° anos da escola-campo. A respeito desse
recurso, Gil (1999) afirma o “questionario € um conjunto de questbes que sao
respondidas pelo sujeito pesquisado” (GIL, 1999, p. 114).

Para a elaboracdo das indagacdes do questionario, foram analisados os
objetivos da pesquisa e utilizados autores diversos que discutem a importancia da
avaliagéo para o desenvolvimento eficaz, concreto e continuo dos estudantes.

Antes da realizagdo da aplicacdo do questionario, foi explicado as

profissionais colaboradoras com a pesquisa que todas as informagfes seriam
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utilizadas apenas para embasar o desenvolvimento de um Trabalho de Conclusdo
de Curso, de uma graduanda em Pedagogia, da Universidade Federal da Paraiba na
sua modalidade a distancia e que, em aspecto algum, as informacdes obtidas seriam
usadas para outros fins, além do académico-cientifico.

Apés a coleta dos dados e informacfes, foram analisadas discussdes
inerentes ao tema como forma de construir uma reflexdo que ponha em pratica os
objetivos da presente pesquisa de maneira critica e contextualizada.

Dessa maneira, mediante reflexdes diversas, foram construidas todas as
bases que formaram a pesquisa. As leituras e analises bibliograficas, as analises
dos dados e informacfes obtidos com as professoras participantes formaram um
conjunto de elementos fundamentais ao desenvolvimento do estudo, baseando-se,

para isso, em uma visao critica da avaliagao.
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4. ANALISE DOS DADOS

Diante do objetivo geral, elencado para o desenvolvimento da presente
pesquisa: analisar como se d4 o processo avaliativo em algumas turmas do Ensino
Fundamental da Escola Municipal de Educacao Infantii e Ensino Fundamental
Aguinaldo de Oliveira Pontes, do municipio de Mari-PB, o presente capitulo
apresenta as reflexdes desenvolvidas mediante os resultados da pesquisa realizada
nessa instituicdo de ensino.

Foi aplicado um guestionario tematico como 4 (quatro) docentes e analisadas
referéncias bibliograficas diversas a fim de constatar as perspectivas das docentes
participantes acerca da avaliacdo e as dificuldades do desenvolvimento dessa
pratica no contexto da Pandemia da COVID-19. Cada profissional entrevistada
expbs sua visdo pessoal sobre a temética, tendo como referéncia sua pratica
cotidiana.

A técnica da aplicacdo de questionario foi fundamental para a analise da
importancia que é atribuida a teméatica para o desenvolvimento do estudo.

A sequir, sdo apresentadas as respostas e as reflexdes feitas a partir de cada
resposta obtida nos questionarios tematicos aplicados com as docentes que
serviram de base para o desenvolvimento da pesquisa.

Para compreender as respostas das professoras ao questionario, formulamos
um cédigo para os docentes de forma a se compreender como Professora “A” a
professora 01, Professora “B”, a professora 02, e, assim, sucessivamente. E
importante salientar que as respostas dadas pelas professoras foram transcritas

fielmente de forma direta e literal.

Questdo 1: O que vocé entende por avaliagdo?

PROFESSORAS RESPOSTAS

“A avaliagdo é um processo que néo se limita exclusivamente
S o a uma nota, pois o ato de avaliar tem como foco observar as
rofessora
experiéncias a fim de reorientar para se produzir um melhor

resultado.”
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“‘Avaliacdo € o método criado para medir ou avaliar a

capacidade de alguém, seja na aprendizagem, trabalho ou
Professora “B” ac¢bOes desenvolvidas por um ser, considerando diversas

atitudes do aluno em sala de aula e na escola de uma forma

geral.”

“E um dos instrumentos do processo de ensino-
Professora “C” aprendizagem, um processo em constante construcdo, que

precisa de muita atencéo e preparacéo”

“E um processo pelo qual se procura identificar, analisar as

Professora “D” L . i
modificagdes e rendimentos do aluno.

Percebe-se aqui a coeréncia no entendimento das professoras participantes
no tocante ao entendimento acerca de o que é o processo avaliativo, especialmente
diante de todas as discussfes ja aqui apresentadas ao longo do referencial teérico
do presente estudo. Isso pode ser observado claramente em: “E um processo de
construcdo constante” (PROFESSORA “C”). “A avaliacdo é um processo que nao
se limita exclusivamente a uma nota” (PROFESSORA “A”).

Nesse sentido, Luckesi (2005) assegura que avaliacdo € puramente um ato
de amor, de forma que se considerem, no ato de avaliar, todas as vivéncias da
crianca, a fim de desenvolver uma atividade satisfatoria, a qual englobe diversas
experiéncias da vida. O autor ainda faz uma reflexdo acerca da distincdo entre

avalicao e julgamento, afirmando que:

Defino avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido
de que a avaliacdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo e inclusivo.
Para compreender isso, importa distinguir avaliagdo e julgamento. O
julgamento € um ato que distingue o certo do errado, incluindo o
primeiro e excluindo o segundo. A avaliacdo tem por base acolher
uma situagdo, para, entdo (e s6 entao) ajuizar a sua qualidade, tendo
em vista dar-lhe suporte de mudancga, se necessario (LUCKESI, 2005,
p. 172).

E nessa perspectiva que devem ser tracados objetivos que garantam o
verdadeiro papel da avaliagdo no processo de aprendizagem. N&o € avaliar apenas
para se ter uma nota, mas para construir, para garantir aprendizagens, para se
avaliar enquanto professor, para contribuir nos desenvolvimentos cognitivos gerais

dos educandos a fim de viabilizar o sucesso do processo de ensino aprendizagem.
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Questao 2: Para vocé qual o objetivo de uma avaliacao? Justifique.

PROFESSORAS RESPOSTAS

“‘Além de observar e reorientar, as avaliagbes tem como
e T objetivo principal o desenvolvimento no que tange
competéncias e habilidades em determinada area de
conhecimento.”
Professora “B” “Medir, diagnosticar ou avaliar o grau da aprendizagem de
um determinado individuo.”
“Proporcionar uma melhoria na aprendizagem do aluno,
S levando em consideragcdo seus conhecimentos prévios
aprendidos em anos anteriores e no dia a dia da sala de
aula.”

Professora “D”  “Diagnosticar a situagédo de aprendizagem do aluno.”

Hoffman (1996) afirma que a avaliacdo precisa adotar o sentido essencial de
acompanhamento do desenvolvimento e da reflexdo permanente sobre os alunos e
seus desenvolvimentos cotidianos. Sendo assim, € notdria e interessante a
compreensao das professoras “A” e “C” no tocante aos objetivos que devem ser
tracados para o0 processo avaliativo numa perspectiva de construcdo de
conhecimentos.

Ja Luckesi (2005) afirma em Avaliagdo da Aprendizagem Escolar que a
avaliacao vista na perspectiva de diagndstico, como apontaram as professoras “C” e
“D”, tem como objetivo a inclusdo e ndo a excluséo - a inclusdo e ndo a selecao, a
qual, segundo o autor, obriga necessariamente a uma exclusdo. Conforme as
discussbes do autor, o processo avaliativo deve se pautado de forma a objetivar
incluir o educando, considerando, para isso, suas experiéncias de vida e suas
aprendizagens gerais.

Em outra perspectiva, Godoi (2010) apresenta que a avaliacao ainda pode ser
tida como forma para apontar indicadores ao professor, de maneira a ajuda-lo no
desenvolvimento do seu trabalho, contemplando positivamente as necessidades,

curiosidades e situacdes que envolvem todo o processo de ensino aprendizagem.
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Questao 3: Qual o papel do professor no processo avaliativo?

PROFESSORAS RESPOSTAS

“Conhecer o processo de aprendizagem do aluno, buscando
Professora “A” a metodologia de reflexdo em cima do processo, e construir
um saber no intuito de fluir o conhecimento do aluno.”
Professora “B” “Criar metas de avaliagdo para observar o desempenho do
aluno através de diversas estratégias.”
e ‘Promover o dialogo, a troca de informacbes e utilizar
estratégias e ir ajustando as necessidades de cada aluno.”
“‘Considerar os erros de forma construtiva e auxiliar ainda
Professora “D” mais 0s mesmos para a compreensdao do Seu processo

pessoal de estudo.”

Acerca do papel do professor no processo avaliativo, Ferreira (2002) afirma
gue o professor ainda ocupa um papel de destaque na dindmica do processo de
ensino aprendizagem. A autora, baseada em Ludke (1994), afirma que o que o
professor faz na avaliagcdo que desenvolve é condicionado pela concep¢édo que ele
mesmo tem sobre esse processo. Sendo assim, de acordo com a autora, muitos
professores tratam a avaliacdo escolar da maneira como vivenciaram na sua
experiéncia escolar.

Rossi (2012) apresenta, nesse contexto, 0 professor assume com 0 processo
de avaliacdo os desafios muito importantes, especialmente porque, mediante o
desenvolvimento das préaticas metodoldgicas a que ele sera submetido, o educando
terd mais facilidade ou ndo de participar ativamente no processo de construcéo de
suas aprendizagens, afinal, é indiscutivel que a forma de avaliacdo adotada pelo
docente pode ou néo frustrar o discente, desenvolvendo nele sentimentos negativos
de introspeccdo em relagdo as vezes em que sera avaliado.

Percebe-se aqui que o coerente seria que o docente tivesse em maos todos
os instrumentos e possibilidades didatico-pedagdgicas possiveis e necessarios a
serem utilizados no desenvolvimento de sua pratica avaliativa. Afinal, conforme
destacou a PROFESSORA “C”, é preciso “Criar metas de avaliacdo para observar

o0 desempenho do aluno através de diversas estratégias.”.
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Questao 4. Na sua opinido, em que momentos a avaliacdo deve acontecer?

PROFESSORAS RESPOSTAS

‘A avaliacdo deve acontecer de forma diaria, desde o

B i planejamento das aulas pelo o professor até a recepcdo do
rofessora
conteudo pelos alunos em sala de aula, coletando,

interpretando e somando.”

Professora “B” ‘A avaliacdo deve ser continua, entdo ela deve ser
desenvolvida em todos os momentos.”

e “A avaliacdo pode ser feita de forma formal, ou durante o
processo de aprendizagem.”

Professora “D” “Esse processo precisa ser constante.”

Diante das respostas acima, é importante destacar a singularidade das
professoras quando asseguram que a avaliacdo deve acontecer em todos 0s
momentos. Entende-se, pois, que a avaliacdo precisa acontecer em todos 0s
momentos da participacdo da crianca no ambiente escolar e em cada atividade que
ela esteja inserida, o que significa dizer que tudo que a crianca faz na escola com
fins didaticos deve ser levado em conta como processo avaliativo.

Nessa perspectiva de analise, Saul (1988) confirma esse pensamento quando
afirma que a avaliacado ndo pode ser entendida apenas como um momento exclusivo
de atribuicdo de notas ou outra forma de classificacdo de tendéncia quantitativa,
nem muito menos como forma restrita apenas ao momento de afericdo do
rendimento escolar. Ela precisa acontecer dessa forma, em todos os momentos de
participacéo das criancas.

Libaneo (1994) também se posiciona a respeito e assegura que 0 processo
avaliativo precisa ser algo presente no cotidiano docente do professor, como sendo

algo permanente.

A avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e
aprendizagem. Através dela os resultados que vao sendo obtidos no
decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sédo comparados
com os objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e
reorientar o trabalho para as corregbes necessarias. (LIBANEO, 1994,
p.195).
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Entende-se, pois, que, conforme as professoras afirmaram na pesquisa, 0
processo avaliativo é constante e precisa se desenvolver diariamente, considerando
para isso cada intervencgao e participacdo dos educandos nas atividades realizadas.
E nesse contexto que devem ser observadas as formas de avaliacdo que serdo

desenvolvidas, bem como os objetivos tracados para esse processo.
Questao 5: Dentre as modalidades de avaliacao, qual a que vocé utilizava antes
da Pandemia da Covid-19?

( )Somativa ( ) Formativa ( ) Diagndstica ( ) Outra. Justifique.

PROFESSORAS RESPOSTAS

“Utilizo-me da avaliacdo continuada e formativa no intuito de
SR fazer da minha préatica docente uma autoavaliacéo e localizar
as possiveis deficiéncias na organizacdo do ensino-
aprendizagem.”
Professora “B” ‘Formativa, continua. Busco dentro das possibilidades
considerar as participacdes dos alunos em cada atividade.”
Professora “C” “Somativa e formativa, seguindo uma ideia mais tradicional.”
‘Formativa e diagnéstica, a fim de verificar se o aluno
Professora “D” aprendeu, o que foi construido, a fim de identificar
dificuldades de aprendizagem e, a partir dai, tracar o0s

objetivos das proximas aprendizagens que serao formadas.”

Apesar das especificidades nas respostas dadas pelas docentes, percebe-se
que as professoras “A” e “B” tendem aos principios de uma avaliacdo
eminentemente continuada. Conforme Piletti (2010), a avaliacdo, dentro de uma
perspectiva continua, ndo é algo que comece ou termine dentro de um determinado
momento. Apesar disso, 0 autor coloca que é possivel, muitas vezes, se estabelecer
um periodo de tempo especifico para realiza-la.

O autor supracitado fala ainda que a avaliagdo formativa tem uma funcéo
controladora, apresentando, de acordo com o autor, objetivos especificos, como, por
exemplo, informar o professor e 0os estudantes sobre o rendimento da aprendizagem

e localizar as deficiéncias na organizagao do ensino.
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No mesmo contexto, Perrenoud (1999, p 103) afirma que a avaliacao
formativa é toda avaliagcdo que ajuda o educando a aprender e a se desenvolver, ou
melhor, que “participa da regulagéo das aprendizagens e do desenvolvimento no
sentido de um projeto educativo”.

Ja pensando em uma linha de analise diagnostica, a avaliacdo, de acordo
com Piletti (2010), é usada para verificar os conhecimentos que as criancas ja tém e
identificar algumas particularidades de cada estudante.

Cabe aqui ainda refletir acerca da escolha da avaliacado a ser usada em uma
perspectiva formativa. Segundo Piletti (2010), trata-se de uma funcédo de controle.
Nesse ponto, vislumbra-se uma possivel interrogagdao no significado de “avaliagao
formativa”. Serd que as professoras associam a esse tipo de avaliacdo o sentido
apenas de numeros, quantitativo ou como suporte para novos caminhos no

desenvolvimento?

Questado 6: Como a avaliagdo passou a ser feita no contexto da pandemia da
COVID-19?

PROFESSORAS RESPOSTAS

“‘Além de refazer um planejamento especifico para o contexto
e atual, a avaliacdo precisou ser feita em cima desse novo
ambiente, com intengbes claras e usando ferramentas
digitais que auxiliem no engajamento.”
“Todo rendimento do aluno passou a ser avaliado através do
gue o aluno desenvolveu ou participou virtualmente. As
Professora “B” atividades escritas para os alunos que vao pegar as tarefas
na escola e as fotos das atividades enviadas via Whatzapp
para mim, me ajudam a traca a avaliacdo de cada aluno
participante.”
‘De forma mais afetiva considerando todos o0s aspectos
vivenciados pelo aluno, Sua interacgdo no grupo do
Professora “C” Whatzapp, envio das atividades para correcdo e evolucao
das respostas, apesar de perceber que em muitas situacdes

algumas atividades ndo sao respondidas pelos alunos, mas
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por outras pessoas.”

“Participacdo nas atividades no grupo do Whatzapp,
Professora “D” . _ o . o
apresentacoes orais, frequéncias no envio das atividades.”

A pandemia da COVID-19 trouxe também as indiscutiveis dificuldades para a
escola, ja que instituicbes publicas e privadas de todo o mundo precisaram se
adequar a nova realidade de ensino remoto. As caracteristicas antes usadas quase
que unicamente em cursos de Educacdo a Distdncia passaram também a ser
necessarias nas escolas de educacdo basica, o que conferiu notaveis dificuldades
para professores e estudantes em geral.

Nesse contexto, 0 processo avaliativo indubitavelmente ganhou mais
dificuldades do que nunca, afinal, a forma como era antes realizado n&do poderia
mais ser utilizada, uma vez que as aulas presenciais se tornaram inviaveis e
impossiveis de se realizar, em virtude da pandemia causada pelo novo coronavirus.
E nesse sentido que a qualidade da educac&o mais uma vez precisa ser refletida, ja
gue como vao se tracar perspectivas avaliativas em um formato novo de aulas, que
trouxe dificuldades para todos os protagonistas do processo? Afinal, € preciso
esclarecer que quando avaliamos a aprendizagem do educando, também € avaliado
o ensino que lhe é oferecido, e quando nao ocorre a aprendizagem significa que o
ensino néo atingiu seu objetivo (SARAIVA, 2005).

Questao 7: Que dificuldades a pandemia da Covid-19 trouxe para o processo

avaliativo?

PROFESSORAS RESPOSTAS

‘A falta ou diminuicdo da interagcdo nao facilita para o
processo de avaliacdo, haja vista, a falta de contato dentro
do ensino remoto e a reorganizagéo do ensino hibrido. Além
B disso, a estratégia da secretaria municipal de entregar as
atividades impressas aos alunos que ndao podem ter acesso
também se mostrou ineficaz, ja que em muitos casos é
perceptivel que ndo foram os alunos que responderam as

atividades.”



Professora “B”

Professora “C”

Professora “D”
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“A maior dificuldade foi com os alunos que tinham algum
déficit de aprendizagem, que se recusaram a participar das
aulas ou deixaram de participar por incentivo ou apoio
familiar. A falta de acesso a internet e a celulares também
dificulta muito.”

“‘Sabemos que algumas limitacbes fazem parte da nossa
realidade. Sdo momentos desafiadores tanto para os alunos
como professores, mas cabe ao professor orientar e regular a
construcdo do conhecimento. As dificuldades sdo muitas,
especialmente quando os alunos ndao tém acesso as aulas
gque eu gravo no grupo do Whatzapp, alegando né&o ter
internet ou um aparelho que permita esse acesso.”

‘Falta de acessos dos alunos as novas tecnologias e a
desmotivacdo que contaminou praticamente todas as
criancas. Ainda tem a falta de incentivo e apoio dos
familiares em realizar as atividades que sdo postadas no

grupo e entregues impressas na escola.”

A importancia do processo avaliativo para a construcdo de aprendizados

diversos € inquestionavel, afinal, de acordo com o modelo de avaliagdo, ao

educando podem ser oferecidas oportunidades diversas de desenvolvimento

cognitivo. Sendo assim, € preciso refletir sobre a qualidade da avaliacdo aplicada na

docéncia, uma vez que ao avaliar os estudantes, os professores também sédo

avaliados.

O processo de avaliacdo representa um compromisso do professor de
investigar e acompanhar o processo de aprendizagem do aluno no seu
cotidiano, continua e gradativamente, buscando ndo s6 compreender e
participar da caminhada do aluno, mas também intervir fazendo
provocacdes intelectuais significativas, em termo de expressdo de suas
ideais. (HOFFMANN, 2003, p. 39)

Embora ndo se questione a importancia da avaliacdo para a construcédo de

conhecimentos gerais, se reconhecem as imensuraveis dificuldades trazidas pela

Pandemia da COVID-19 também para essa esfera, visto que a atuacéo de alunos e
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professores passou a se subordinar a aparelhos tecnoldgicos, em torno dos quais a
aula em formato remoto pudesse ser desenvolvida.

Nesse sentido, varias sédo os empecilhos que verdadeiramente contribuem de
forma negativa na aplicagdo de estratégias avaliativas e a dificuldade ou até a
inexisténcia do acesso a internet e a aparelhos eletrénicos que possibilitem as aulas
remotas foi apontada por todas as professoras que participaram da pesquisa. 1sso
se deve a diversos fatores, dentre eles as questdes socioeconémicas precarias em
gue os educandos da escola em que a pesquisa foi aplicada estao inseridos.

As professoras relataram que a falta de acesso a internet e a aparelhos
celular impede que os estudantes acompanhem as aulas que estdo sendo
oferecidas nos grupos criados no aplicativo Whatzapp. Além disso, ainda €
importante destacar a falta de incentivo dos familiares aos alunos, conforme destaca
a professora “D”: “Ainda tem a falta de incentivo e apoio dos familiares em realizar
as atividades que sdo postadas no grupo e entregues impressas na escola”
(PROFESSORA D).

Tudo isso contribui para a conotacdo negativa que o0 processo avaliativo
carrega também nesse contexto de aulas em formato remoto durante a pandemia
gue se estende desde marco de 2020. Esse fator indubitavelmente impede que os
educandos tenham acesso a uma educacdo de qualidade e que contribua
favoravelmente no processo de construcédo de suas aprendizagens. Afinal, por mais
dindmico e versatil na utilizacdo das tecnologias que o professor seja - no sentido de
gravar aulas, oferecer um material dindmico, atraente e diversificado as criancas -,
ele ndo atingird os objetivos de suas aulas, por mais simples que sejam, se a crianca
nao tem acesso a aula, aos videos, audios e explicacdes feitas pelo docente.

De forma geral, tudo isso leva a escola a apenas aumentar as dificuldades
gue ja assolam a aprendizagem dos estudantes, jA que em muitos casos eles néo
construirdo as competéncias e habilidades necesséarias para a consolidacdo dos

conhecimentos.
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Questao 8: O que fazer com a crianca que ndo conseguiu aprender 0s

PROFESSORAS

conteudos planejados durante o ano escolar?

RESPOSTAS

Professora “A”

Professora “B”

Professora “C”

Professora “D”

‘A escola deve ser aliada do aluno. Reconhecer que
dificuldade é o primeiro passo, em sequéncia, despertar a
crianca para esse projeto de ressignificacdo do aprendizado
e trabalhar a inteligéncia que se liga ao socioemocional. Em
outras palavras a escola tem que tracar metas que precisam
ir além dos conteudos. Nao se trata de analisar se o aluno
aprendeu ou ndo o conteudo, mas se ele desenvolveu
habilidades pré-estabelecidas pelo professor em seu
planejamento.”

“Se formos pensar de forma bastante pratica e imparcial,
seguiremos a indicacdo da Secretaria Municipal, passando
todos os alunos para a proxima série, sem se importar com
nenhum critério para a promocdo. No entanto, acredito ser
importante a adocdo de estratégias que levem em
consideracao ndo se o aluno aprendeu ou nao os conteudos,
mas se ele desenvolveu ou ndo alguma nova habilidade ao
longo do ano. E nesse ponto que a avalicdo é importante.”
“‘Evidenciar os desafios encontrados e o que foi feito para
melhorar, para assim ajustar as praticas curriculares. Nesse
sentido a familia precisa também trabalhar junto com o
professor, afinal ndo estamos em casa observando nem
ajudando os alunos na realizacdo das atividades.”

“Atingir a meta neste periodo pandémico foi o sonho de todo
profissional, pois temos que garantir que os alunos
continuem na esperanca que tudo ficara bem. Acredito que o
importante ndo é exatamente se 0 aluno passara ou nao para
a proxima série, como a SME quer que a gente faca. O
importante é se o aluno participou das atividades e se ele

desenvolveu alguma habilidade nova com as tarefas
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propostas.”

Evidencia-se, aqui, a méaxima reflexdo sobre a importancia da avaliacao
desenvolvida em épocas de pandemia, afinal, ndo ha como literalmente a avaliacéo
ser feita, com as consideracfes devidas de todas as vivéncias, participacbes e
interacdes dos estudantes na aula e nas atividades. Afinal, o fato de ndo estar em
sala de aula, praticamente impede que uma avalicdo criteriosamente diagndstica,
formativa ou somativa seja desenvolvida.

Conforme a professora “C” citou: “a familia precisa também trabalhar junto
com o professor, afinal ndo estamos em casa observando nem ajudando os
educandos na realizacdo das atividades” (PROFESSORA C). Isso precisa ser
refletido, pois, infelizmente essa relacdo da familia com a crianca no acesso e
realizacdo das atividades € determinantemente importante, tanto na construcéo e
aquisicdo de competéncias e habilidades diversas pelos estudantes quando na
consolidacdo de uma pratica avaliativa construtiva.

Além disso, é valido ainda destacar a fala das professoras no que se refere ao
fato de que o importante ndo é se o educando aprendeu o conteldo x ou y, mas se
ele foi capaz de desenvolver alguma habilidade nova que contribua positivamente na
construgéo de conhecimentos cognitivos diversos.

Cabe aqui refletir ainda que é imprescindivel destacar que muitos sdo 0s
aparatos que também influenciam negativamente na construcéo de saberes diversos
com os alunos, permeando a instituicdo escolar em si, desde sua organizacdo ao
seu financiamento e gestdo. E, embora o alvo desse estudo n&o seja analisar a
qualidade da educacdo de forma geral, é importante salientar sua importancia.
Nesse sentido, todas as problematicas trazidas pela pandemia a escola foram

acrescidas as dificuldades que a escola ja enfrentava em um contexto nacional.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A prética avaliativa € indiscutivelmente um processo intimamente ligado a
atividade docente e, portanto, ao cotidiano escolar de qualquer professor. Avaliar,
refletir, perceber avancos, conceituar, analisar desenvolvimentos constituem
aparatos intrinsecamente importantes a atividade docente de qualquer que seja o
nivel de ensino, disciplina ou area do conhecimento.

Nesse sentido, a avaliagcdo sempre deve ser inserida ndo como forma de
selecionar, atribuir notas e conceitos ou qualquer outro elemento de tendéncia
guantitativa aos educandos, mas como uma pratica necessaria a atividade docente,
especialmente para a identificagdo de todos os mecanismos capazes de influenciar
nas constru¢des de conhecimentos. Assim, é preciso refletir acerca dos processos
relacionados a essa atividade a fim de que sejam tracados e alcancados objetivos
associados a essa acdo desafiadora que é ensinar.

As reflexdes feitas neste estudo e as constatacbes que ele possibilitou
desenvolver foram capazes de atender aos objetivos tracados previamente, afinal,
se pode analisar como se da o processo avaliativo em algumas turmas do Ensino
Fundamental da Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental
Aguinaldo de Oliveira Pontes, do municipio de Mari-PB, refletindo sobre a
importancia da avaliagdo para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, além de
identificar a concepc¢cdo das professoras participantes da pesquisa acerca do
processo avaliativo, como também as dificuldades que, segundo elas, a pandemia
da COVID-19 trouxe para o contexto escolar com énfase ao processo avaliativo.

E importante, nesse sentido, destacar as varias dificuldades apontadas pelas
docentes que participaram da pesquisa como elementos negativos ao processo de
avaliacdo, em virtude da pandemia causada pelo Sars-Cov-2 sao fundamentalmente
importantes. Falta de acesso a internet e a um aparelho de celular, por exemplo,
simplesmente impede que os discentes tenham acesso as aulas. E, mesmo que a
escola entregue as atividades impressas, como apontaram algumas professoras,
sabe-se que a construgcédo de conhecimentos fica por completo sob responsabilidade
das criangas e das pessoas que os ajudam na realizagédo das tarefas em casa.

Além disso, € importante salientar outros empecilhos que circundam todo
esse processo em que a escola esta inserida. Isso confere apenas a urgéncia que

se tem de se desenvolverem cada vez mais discussdes e estudos acerca de
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tematicas como essa, a fim de cada vez mais tenhamos estudos que contribuam
positivamente no aprimoramento da pratica docente e nos mecanismos que auxiliam
na construgdo dos conhecimentos dos estudantes.

Em linhas gerais, e diante das reflexdes tragadas, constatou-se que € preciso
que a avaliacdo seja tratada como algo fundamentalmente essencial para a pratica
docente, sendo desenvolvida como exercicio avaliativo continuo, contextualizado,
formativo e eficaz. E inegavel que a pandemia da COVID-19 trouxe inimeras
dificuldades para a pratica avaliativa. Apesar disso, é preciso que se tracem
mecanismos capazes de considerar todos os elementos que circundam essa pratica
e gque permitem o crescimento cognitivo dos educandos considerando a construcéo

de habilidades e competéncias diversas.
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Apéndice A — Questionario aplicado as professoras colaboradoras com a

pesquisa

JE.

UNIVERSIDADE o
ABERTA DO BRASIL VIRTUAL

UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL — UAB
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB
CENTRO DE EDUCACAO - CE
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
JACIELLY DELMIRO LINHARES

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES COLABORADORES COM A
PESQUISA

Dados da Instituicéao:
a) Nome da Escola;

b) Turma de atuacéo:

c) Numero de alunos da turma: __

Dados sobre o docente:
a) Graduacéo (Curso/ area):

b) Pés-graduacao (Curso/ area):

c) Tempo na Educacao:

d) Tempo com essa série:

e) Vinculo:

Sobre a temética

1. O que vocé entende por avaliacao?

2. Para vocé qual o objetivo de uma avaliacao? Justifique.

3. Qual o papel do professor no processo avaliativo?




4. Na sua opinido, em que momentos a avaliacdo deve acontecer?

5. Dentre as modalidades de avaliacéo, qual a que vocé utiliza?
( )Somativa ( ) Formativa ( ) Diagnostica ( ) Outra. Justifique.

6. Como a avaliagéo passou a ser feita no contexto da pandemia da COVID-19?

7. Que dificuldades a pandemia da Covid-19 trouxe para o processo avaliativo?

8. O que fazer com a crian¢a que ndo conseguiu aprender os contetdos planejados

durante o ano escolar?




Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

JL.

VIRTUAL S cowas

UNIVERSIDADE
RBERTA DG BAASIC

UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL — UAB
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB
CENTRO DE EDUCACAO - CE
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a),

Esta pesquisa é sobre Avaliacdo em época de pandemia: algumas
perspectivas necessarias de reflexdo e estd sendo desenvolvida por JACIELLY
DELMIRO LINHARES, aluna do Curso de Pedagogia, da UFPB, em sua modalidade
a distancia, sob as orientacdes da Professora Dr? Ana Luisa Nogueira de Amorim.

O objetivo do estudo analisar como se da o processo avaliativo em algumas
turmas do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Aguinaldo de Oliveira Pontes, do municipio de Mari-PB.

Solicita-se, assim, a sua autorizacdo para a aplicacdo do questionario, como
também para que os resultados dele possam ser utilizados no TCC, requisito
obrigatorio para a concluséo do curso.

Diante disso, ressalta-se que todas as informacdes coletadas serao
manuseadas e analisadas em total sigilo, e em ocasido da publicacdo, sua
identidade e a dos demais envolvidos serdo mantidas em sigilo absoluto. E
necessario esclarecer que sua participacdo no estudo é importantissima e
puramente voluntaria, portanto, o (a) senhor (a) ndo é obrigado (a) a fornecer as
informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador (a). Caso
decida n&o patrticipar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmao,
ndo sofrera nenhum dano.

Estarei a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e confirmo a
minha participagdo na pesquisa e a provavel para publicagdo dos resultados. Estou
ciente que receberei uma cépia desse documento.

Assinatura legivel do Responsavel Legal do Participante da pesquisa



