A FABRICACAO EDUCATIVA NA SOCIOEDUCACAO
Judith Zuquim

Doutora em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano (USP)
Pds-doutoranda em Politica Social (UnB)

Resumo

A andlise aqui proposta sugere que a chamada premissa “pedagdgica” da medida
socioeducativa permanece sem contorno conceitual ou metodoldgico e ndo se distingue de
plataformas discursivas herdadas da matriz historica assistencialista. Tal premissa carrega,
ainda, fortes significagdes das matrizes em que “educacdo” ¢ ortopedia moral para o trabalho.
Em um sistema que ainda ndo se formulou como garantidor de direitos, imerso que esta na
cultura do infratorismo e na tecnicidade do ato infracional, a fragilidade de intencionalidade
pedagdgica coloca em disputa politica educacional e politica socioeducacional. Configura-se
assim a educacao como fabricacdo, ou seja, opera-se na logica da racionalidade instrumental
gue desmemorializa o socioeducando das fraturas provocadas por uma experiéncia
educacional prévia, oferecendo uma aparéncia “hospitaleira” que rapidamente se mostra
ortopédica.
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Formuladas na matriz histérica do Estatuto da Crianca e do Adolescente, as medidas
socioeducativas previstas em seu Art. 112 ndo conformam um significado univoco, seja na
linguagem ou na préatica da politica publica instituida pelo Sinase duas décadas depois. A
chamada natureza “pedagogica” da medida socioeducativa permanece ainda sem contorno
conceitual ou metodoldgico, ndo se distingue de plataformas socioeducacionais herdadas da
matriz histdrica assistencialista e carrega fortemente significacbes de matrizes em que a
“educacao” ¢é ortopedia moral para o mundo do trabalho, particularmente nos processos de

institucionalizacdo de adolescentes privados de liberdade.

Partimos aqui da seguinte premissa: em sua matriz historicamente referenciada, politica
socioeducacional e politica educacional ndo se constituem com intencionalidade integrada,
convergente ou mesmo paralela, cabendo aqui a pergunta: o efeito socioeducativo chegaria a
opor essas duas politicas? Quais seriam as dimensdes de disputa ou permeabilidade na matriz
contemporanea da educatividade no sistema socioeducativo? E, nessa disputa, qual seria o
papel da escolarizacdo? Questiona-se, assim, quais seriam os limites de uma socioeducacéao

instalada como fabricacdo educativa.



Antes de uma aproximacdo as questdes colocadas, esclarecemos que utilizamos
“educatividade” a partir da plataforma filosofica apresentada por Hannah Arendt, em especial
em seus textos “A crise da educagdo” e “A crise da autoridade”, publicados no Brasil em
Entre o passado e o futuro, e originalmente no ano de 1954. A educatividade, portanto, esta
referenciada na forma como ndés-adultos recebemos esses “forasteiros” que formam as novas

geracOes: a forma adultocéntrica. Escreve Arendt:

“A educacgdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitavel ndo fosse a renovacédo e a vinda dos novos e dos jovens. A
educacdo é, também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante
para ndo expulsd-las de nosso mundo e abandona-las a seus proprios
recursos, e tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de empreender
alguma coisa nova e imprevista para nés, preparando-as em vez disso com

antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum”. (Arendt, p. 246)

Segundo Arendt, a educacgdo se encontra na situacdo paradoxal de ter de introduzir a
nova geragdo num mundo que esta “aos pedagos”. Nesse sentido, a educacdo ndo pode

oferecer garantias para o futuro sem cair nas falacias do progresso:

Ao contrario, Arendt nos alerta que precisamos tomar cuidado de ndo impor
as criancas aquilo que nds, a geracdo mais velha, pensamos ser um futuro
“promissor”. Dessa forma, transformariamos as crian¢as num instrumento
para nossos objetivos. Poder-se-ia, entretanto, argumentar que fazemos isso
para o seu “bem”, mas a nossa utopia sempre esta relacionada a nossa
experiéncia, e ndo podemos prever quais serdo os ideais e as acdes dos mais
novos. A educacdo ndo é uma técnica que procura prever todas as variaveis
possiveis de acdo das geracdes futuras, para dai guiar as criancas pela

variavel que julgar adequada”. (Almeida, 2008)

Ou seja: “exatamente em beneficio daquilo que ¢ o novo e revoluciondrio em cada
crianga ¢ que a educagdo precisa ser conservadora” (Arendt, p.243). A filosofia da educagéo
de Hannah Arendt se define como uma “filosofia da natalidade”, sem no entanto se mostrar
uma alavanca de progresso, no sentido do pathos progressista da novidade, conforme nos
explica Fernando Barcena na perspectiva da educagdo como acontecimento ético: “Cada

nascimento se expressa em termos de uma capacidade radical do novo e surpreendente que



ndo estava previsto” (p.63). Ser capaz de agdo significa esperar o inesperado, realizar o que é
infinitamente improvavel, em uma cadeia de inicios, a¢des e novidades do nascimento a
morte, sempre na perspectiva da pessoa jovem como forasteiro recém-chegado a um mundo ja
existente. Conforme Barcena a partir de Levinas: a relacdo com o recém-chegado se inscreve

em termos de uma ética da hospitalidade (p.84).

Em sua inversdo e a partir de Arendt, Barcena sustenta que a educacdo como
“fabricagdo” (ou fabricagdo educativa) opera na logica da racionalidade instrumental e

caracteriza-se por cinco estaticas:

A educacdo é uma acgdo violenta;
A educacdo é uma relacdo meios-fins;
A educacdo é um processo que se acaba no tempo;

A educacdo tem um comeco e um fim determinado desde o principio;
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A educacdo é um processo reversivel.

“Ao inicio da educac¢do — entendida como trabalho — tem-se uma ideia de ser
humano que se levara ao feliz término em um processo de fabricacdo. O
verdadeiro trabalho de fabricacdo se realiza sob a guia de um modelo, de
acordo com o qual se constréi um objeto. Isso é tipico do conceito classico de
educacdo: a partir de um modelo de ser humano se inicia um processo de
“manipulagcdo” ou de ‘“repressdo” para conseguir um novo ser humano, de

acordo com as finalidades colocadas desde o inicio”. (p.74)

Do ponto de vista da fabricacdo, segundo a perspectiva de Barcena, a educagdo é um
processo reversivel. Pode-se voltar atras, é possivel refazer o que ja foi feito, substituir por
outro objeto fabricado, posto que sdo idénticos: a fabricacdo € um processo reprodutivel. Seria
0 avesso da educacdo como novidade radical, em que educar passa a ser entendido ndo mais
como “trabalho”, mas como “a¢do”, assim definida em categorias: pluralidade (alteridade),
imprevisibilidade, novidade radical (nascimento), irreversibilidade, fragilidade e — finalmente
— narracdo: “a acdo educativa ¢ a construcdo do relato de uma vida” (p.81). Aqui, segundo

Barcena, acontece o enlace entre “agdo” e “ética”.

Entendemos, assim, que a educacdo na socieducagdo € instalada como fabricacdo e
concentra seu potencial contraditorio em dois campos principais: 1. A socioeducacdo €

“necessaria” porque, de certa forma, parte da nova geracdo foi “expulsa do mundo e



abandonada aos proprios recursos”, embora culpabilize o socioeducando pela expulsdo e
abandono (efeito chamado no de “responsabiliza¢do’ no marco legal, I6cus da educacdo como
acao violenta); e 2. A socioeducacgéo pretende operar uma educatividade que desmemorializa
0 socioeducando_(reversibilidade) das fraturas provocadas por uma experiéncia educacional
anterior que ndo foi capaz de recebé-lo no mundo, oferecendo em troca uma aparéncia
“hospitaleira” (a agdo de fabrica¢do socioeducativa) que rapidamente se mostra invertida e

ortopédica.

Traco estrutural nessa inversdo € a aparente compulsoriedade da escolarizacdo durante
a medida socioeducativa, ressaltada aqui a dificuldade semantica entre “escolarizagdo como
parte do efeito punitivo” e “garantia do direito a educagdo”. Dai a consequente tensdo gerada
a partir da disputa entre politica socioeducacional e politica educacional e da nebulosa fungéo
simbolica da “escola” na matriz da socioeducacao, naturalizada como fabricacdo educativa.
Configura-se assim 0 espaco contraditorio da escola na propria aplicacdo da medida
socioeducativa: a escola abandona a vida desses adolescentes por volta de 14 anos sem
conclusdo do Ensino Fundamental, coincidentemente a idade em que a maioria inicia a
trajetéria na cultura do infratorismo. Nesse cenario em que a escola se mostra em ciséo
retroativa para o adolescente, a escolarizacdo € necessariamente ressignificada quando da
aplicacdo da medida socioeducativa, nesse momento sob a perspectiva da fabricacdo

educativa.

Dai em diante, a experiéncia escolar opera como um elemento manipulador e
repressivo (para utilizar os termos de Barcena), que nao se distingue em nada dos
procedimentos correcionais eufemisticamente nomeados nas praticas punitivas cotidianas de
encarceramento. A escola nas “unidades educacionais” talvez seja 0 espago em que a tensdo
institucional torna-se mais alta, seja pela disputa que se estabelece entre “gestdo da unidade” e
“gestdo da escola” impregnada de hierarquias imagindrias, seja pela circulagdo necesséria
entre espacgos (celas x salas de aula) que supde regramentos diferentes, mas que pela
fabricacdo educativa da socioeducagdo transforma a escola em mais uma das “atividades”

funcionais ao vazio de intencionalidade pedagdgica.

Para o controle disciplinador, a escola é um transtorno. E um transtorno porque obriga
a lidar com profissionais da educacgdo que néo sdo formalmente subordinados, mas que devem
se comportar como tal. E um transtorno também porque obriga a uma movimentagio

cotidiana dos adolescentes até e dentro da escola, transformando essa movimentagdo em uma



série de barreiras aos corpos dos adolescentes para que os territorios da escola (ou do saber) e
da unidade disciplinadora (ou da punicao) ndo se misturem: nas celas ndo ha lapis, caderno ou
livro. Mas é sobretudo um transtorno porque obriga o controle disciplinador a assumir
tacitamente um “acordo” tenso de territério em que colonizador (“socioeducagdo”) e
colonizado (“educagdo”) exercem seus papéis sem clareza diante dos adolescentes, pois 1a
fora — na escola — a fabricacdo socioeducativa pode sofrer alguma interferéncia que escape a

ideologia do “re” (reversibilidade, conforme Barcena: re-socializar, re-educar, re-inserir).

Tais retoricas sdo explicitas em retrovisor nas matrizes historicas das politicas
publicas para infancia e adolescéncia assim categorizadas: assistencialismo, tecnicidade e
educatividade. A consolidacdo do terceiro periodo aqui analisado — educatividade - apresenta
elementos novos ao discurso da politica publica, mas permanece permeado por categorias
consolidadas em formagdes anteriores. Rompimentos e permanéncias, coexisténcia em tenséo,
eufemismos e naturalizagdo evidenciam a linguagem de uma politica publica atravessada por
contradi¢cBes que ndo se resumem a degraus operacionais entre marcos legais e praticas

institucionais.
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