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RESUMO

O presente texto trata dos modos contemporaneos de constitui¢do da docéncia
no ensino médio no Brasil. O eixo da investiga¢do esteve centrado em examinar
como a seguridade, enquanto tecnologia de governo, opera na regulagio da conduta
dos professores do ensino médio, produzindo uma pedagogia das prote¢des que
toma as comunidades como espago privilegiado de intervenc¢do. A revista Carta
na Escola, em suas publicagdes desenvolvidas entre os anos de 2005 e 2010, foi a
materialidade investigativa escolhida para este estudo. O gerenciamento dos riscos
coletivos e a autopropulsio ao medo foram as estratégias examinadas. A partir dos
estudos foucaultianos, conclui-se que a produgio de uma docéncia comunitiria
implica o desencadeamento de priticas de governo de si e dos outros que visam a
uma intervengio qualificada no ensino médio com base nos valores da sustenta-
bilidade ambiental e da justi¢a social, desencadeando uma configuracio docente
politicamente 1til e socialmente relevante.
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COMMUNITY AS A SPACE FOR EDUCATIONAL
INTERVENTION: A STUDY OF TEACHING IN HIGH SCHOOL

ABSTRACT

This paper deals with the contemporary modes of teaching in high
schools in Brazil. The research was focused on examining social security,
as an instrument of government, in regulating the conduct of high school
teachers, producing a pedagogy that takes the protection of communities as
a privileged space for intervention. The magazine Carta na Escola, in their
publications between the years 2005 and 2010, used investigative material
for this study. The management of collective risks and self-induced fear
were the strategies examined. According to the Foucauldian Studies, it is
concluded that the delivery of community teaching involves the triggering
of governance practices that aim qualified intervention in high school with
values of environmental sustainability and social justice, providing teaching
which is politically useful and socially relevant.
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COMUNIDADES COMO ESPACIOS DE
INTERVENCION PEDAGOGICA: UN ESTUDIO DE
LA DOCENCIA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

RESUMEN

El presente texto trata de los modos contemporineos de constituciéon de
la docencia en la escuela secundaria en Brasil. El eje de la investigacién
se centr6 en examinar de qué manera la seguridad —como una tecnologia
de gobierno— opera en la regulacién de la conducta de los profesores de
escuelas secundarias, produciendo una pedagogia de las protecciones que
toma a las comunidades como espacio privilegiado de intervencién. La
revista Carta na Escola, en sus publicaciones desarrolladas entre los afios
2005 y 2010, fue la elegida como material de investigacion para este estudio.
Las estrategias examinadas fueron la gestién de los riesgos colectivos
y la autopropulsién del miedo. A partir de los estudios foucaultianos
se concluye que la produccién de una docencia comunitaria implica el
desencadenamiento de pricticas de gobierno de si mismo y de los otros,
pricticas estas destinadas a una intervencién cualificada en la escuela
secundaria a partir de los valores de la sostenibilidad ambiental y de la
justicia social, provocando una configuracién docente politicamente util
y socialmente relevante.
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Procuram-se grupos de alunos e professores inquietos. Mais
ainda: insatisfeitos com algum aspecto do lugar onde vivem ou
estudam e dispostos a_fazer algo para mudar. Qual escola ndo
quer melhorar sua propria comunidade? Qual comunidade nio
quer uma escola que a abrace, envolvendo-a em uma proposta
amparada na ideia de ser mais sustentdvel? O que significa,
também, tornar-se mais forte, mais bem preparada para lidar
com seus proprios problemas a partir de solugées locais.

Carta na Escola, 2008a, p. 2

Considerar as comunidades como espagos de intervengdo pedagégica
constitui-se, contemporaneamente, como um dos grandes sentidos das politicas
de escolarizagdo. Idealizar uma institui¢do de ensino que nio fique circunscrita ao
espago delimitado por seus muros, que produza sentido na vida dos estudantes e
de suas comunidades, apresenta-se como a grande utopia pedagégica brasileira no
inicio do século XXI. A organizagio do trabalho escolar, tanto na gestdo de seus
processos pedagdgicos, quanto na sele¢io dos conhecimentos escolares, tem atribui-
do centralidade a participa¢do comunitéria. A edi¢do de nimero 25 da revista Carza
na Escola, em seu editorial, do qual utilizei um fragmento como epigrafe para este
texto, enuncia e visibiliza uma intencionalidade pedagégica que foi multiplicada ao
longo de todo aquele ano de trabalho. Em 2008, ocorreu o langamento do primeiro
prémio “Minha Comunidade Sustentivel”, concorréncia organizada pela revista e
da qual todas as escolas do pais estavam sendo convidadas a participar. O editorial,
mais que simplesmente fazer a convocatéria para um concurso, situa-nos no interior
de uma tecnologia de governo da docéncia no ensino médio, a qual nomearei neste
artigo, com inspiragdo nos estudos foucaultianos, como “tecnologia de seguridade”.

Essa tecnologia toma como campo de a¢do um perfil de professores e de
estudantes, posiciona-os de forma comprometida com a transformagio do lugar
onde vivem e, consequentemente, torna visivel um espago de atuagio singular —a
comunidade. Sem entrar na discusso bastante significativa nas ciéncias sociais sobre
o significado deste conceito, utilizo-o no contexto desta analitica como o espago
onde as escolas estdo inseridas.

Também utilizo a ideia de comunidade para expressar a preocupagio con-
temporanea em produzir solugdes locais para as diferentes problemadticas de nosso
tempo. Assim, é possivel apontar imediatamente que a referida tecnologia de seguri-
dade, a0 considerar as comunidades como espagos de intervencio, sugere a produgio
de uma docéncia no ensino médio com perfil bastante peculiar — disposi¢do a criar
solugbes para o mundo a sua volta —, dessa forma tornando-se politicamente util
em uma légica de Estado neoliberal.

A teorizagio pedagégica produzida nas dltimas duas décadas tem sido fértil
em novas imagens acerca dos espagos educativos. Ideias como cidades educadoras,
comunidades de aprendizagem ou mesmo pedagogias cidadas tornaram-se muito
comuns nesse cendrio. Pretendo problematizar algumas estratégias que entram em
jogo quando a pedagogia contemporinea passa a estender sua preocupagio para
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outros campos, para além das salas de aula. Esse prolongamento da dimenséo pe-
dagégica a toda a esfera da urbanidade é um movimento bastante significativo na
produgido moderna desse campo de saber. Faz-se possivel visibilizar a emergéncia
dessas articulagbes no pensamento pedagdgico brasileiro (autointitulado progres-
sista), produzido na segunda metade do ultimo século.

Para o tratamento da questio mobilizadora do estudo do qual este artigo
deriva — a constitui¢do da docéncia no ensino médio no Brasil contemporaneo —,
tomei como materialidade empirica um conjunto de 45 edi¢des da revista Carta na
Escola, publicagio produzida pela Editora Confianga desde 2005, derivada da revista
informativa Carta Capital e dirigida aos professores do ensino médio. Por meio de
uma leitura atenta de seus diferentes textos, imagens, composi¢oes graficas e antincios
publicitdrios, foi possivel notar o modo como esse material enunciava e visibilizava
a constitui¢do de uma docéncia com caracteristicas especificas. Com isso, ndo inten-
cionava afirmar que o referido artefato mididtico produzia agGes verticais sobre as
subjetividades docentes; mas, antes disso, interpelava e seduzia os sujeitos para que,
no uso de suas liberdades, assumissem determinadas formas de pensar e agir.

Para a realizag¢io do referido estudo, propus-me a estabelecer uma analitica
de governo (Dean, 1999) e interrogar por tecnologias de governo. Essa abordagem
inspirou-se na produgio tedrica de Michel Foucault, sobretudo em seus estudos
acerca do conceito de governamentalidade.! A aproximagio desse pensador implicou
algumas prerrogativas metodolégicas que orientaram a produgio do estudo. Pelo
menos trés dessas questdes podem ser apontadas neste momento. Primeiramente,
o comprometimento com a possibilidade de fazer da pratica investigativa um exer-
cicio de critica permanente, um diagndstico critico do presente. Em aproximagio
de uma determinada tradi¢do filos6fica, Foucault auxilia-nos a tomar como objeto
investigativo “a questdo do tempo presente e daquilo que somos neste exato mo-
mento” (Foucault, 1995, p. 239).

A seguir, a segunda questdo, que apresento como prerrogativa metodoldgica, é
a op¢do por ndo partir de nenhum campo a priori para a produgio deste estudo, mas,
antes disso, assumir as praticas como espagos investigativos privilegiados. Pensar a
partir das priticas implica um reconhecimento de sua contingéncia, produzida em
relagbes ndo submetidas a teleologias ou transcendentalismos. Posicionar as teori-
zagdes foucaultianas como uma “filosofia da pratica”, como nos sugere Veiga-Neto
(2006, p. 85), supde a constitui¢io de uma prética intelectual que “se fundamenta
em nenhum a priori, exceto o a priori histérico, ela [filosofia da pritica] se coloca,
entdo, como uma pratica avessa as metanarrativas da Modernidade [...]".

A terceira questdo metodoldgica que orienta esta produgio situa-se no en-
tendimento de que os estudos foucaultianos nos auxiliam a problematizar os modos
pelos quais nos constituimos “sujeitos”. Seja pelos discursos da ciéncia, seja pelas
préticas institucionais, pelas racionalidades politicas do Estado ou, ainda, pelo modo

1 Sédo intmeros os estudos contemporineos que tém operado com essa ferramenta
investigativa; destaco para este momento, no cendrio brasileiro, as pesquisas de Saraiva

e Veiga-Neto (2009), Lopes (2009), Silva e Fabris (2010) e Silva (2011).
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como nos tornamos o que somos, Foucault provoca-nos a pensar as tecnologias de
governo, que sio capazes de converter uma multiplicidade aleatéria de individuos em
sujeitos. Em um texto tardio, ao sistematizar sua trajetdria e afirmar a centralidade
do sujeito em sua produgio académica, o filésofo apresenta dois sentidos para a
palavra “sujeito”: “sujeito a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua prépria
identidade por uma consciéncia ou autoconhecimento” (Foucault, 1995, p. 235).
Para fins de atender meus objetivos para este texto, organizei-o em quatro
se¢oes. Na primeira, apresento uma breve revisao critica dos conceitos de seguran-
¢a, protecdo e seguridade social, tomando como referéncia os estudos do filésofo
Michel Foucault e do socidlogo Robert Castel. A seguir, na segunda se¢io, trato de
examinar determinados elementos do discurso pedagégico de nosso tempo, alicer-
cados na perspectiva das comunidades como espagos de intervengdo pedagégica,
que tendem a fabricar “pedagogias de prote¢do”. Na terceira se¢do, ao lidar com o
material empirico selecionado para a referida pesquisa, procuro tornar visivel uma
das estratégias que entendo operar na produgio da docéncia contemporéinea no en-
sino médio, a saber: o gerenciamento dos riscos coletivos. Na quarta e ltima se¢do,
examino outra estratégia privilegiada nessa analitica: os modos contemporéineos de
autopropulsio ao medo. Defendo neste artigo a perspectiva de que a a¢do articulada
dessas estratégias, ancoradas em pedagogias de prote¢io, propde-se a fabricar uma
docéncia socialmente relevante e politicamente 1til para o ensino médio brasileiro.

SEGURANCA, PROTECAO E SEGURIDADE SOCIAL:
MULTIPLICANDO OLHARES

Como ¢ possivel que possamos nos sentir coletivamente protegidos? Que
dispositivos (sociais, politicos e econdmicos) sio colocados em ag¢ido na busca da
seguranca coletiva? Quais questdes deveriam compor a formagio dos sujeitos em
um tempo de multiplica¢do do sentimento de inseguranc¢a? Que modelo de edu-
cagio (e de professor) seria apropriado para essas condi¢des? O socidlogo francés
Robert Castel (2005, p. 9), em uma publicagio recente, sugere que, historicamente,
as sociedades modernas se constituiram “sobre o terreno da insegurancga, porque
sdo sociedades de individuos que ndo encontram, nem em si mesmos, nem em seu
entorno imediato, a capacidade de assegurar sua prote¢do”. Na medida em que os
individuos ndo encontram prote¢do em si mesmos, toda busca de protegio estd
sempre associada ao préprio desenvolvimento da vida em sociedade. Em outras
palavras, “a inseguranca, em suma, ¢ em grande parte o reverso da medalha numa
sociedade de seguranca’” (idem, ibidem).

A Modernidade, inicialmente, deparou-se com os problemas da inseguranca
civil e da inseguranca social. Do ponto de vista do primeiro problema, a solugio
encontrada foi a criagdo do Estado de direito. Uma vez que os individuos nio es-
tavam regidos por normas coletivas, vivia-se sob um risco permanente de “agressio
fisica e de dissociagio social” (idem, p. 14) e, consequentemente, necessitou-se de
sistemas de regramentos da vida coletiva para que os individuos pudessem “fazer
sociedade” (idem, p. 15).
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Em sua primeira formulagio, desde Hobbes, o Estado moderno emerge
como uma prote¢io contra a inseguranga civil, pois, ainda que de forma absolutista,
“liberta os individuos do medo e permite-lhes existir livremente na esfera privada”
(idem, p. 16). Poucas décadas depois, o filésofo John Locke apresenta uma segunda
possibilidade para o tratamento da questio. Na medida em que, com o Estado, o
individuo nido estd mais diretamente ligado as redes tradicionais de protegio, é a
propriedade que passa a exercer o fator de protegdo coletiva. “A propriedade é o
alicerce de recursos a partir do qual um individuo pode existir por si mesmo e nio
depender de um patrio ou da caridade de alguém” (idem, p. 18). Nessa configuragio,
a propriedade funciona como a principal garantia de independéncia e protegdo dos
individuos. Mas e aqueles que ndo eram proprietarios? Que garantias de protegio
coletiva possuiam?

Aqui nos deparamos com o segundo problema: a inseguranca social. Em face
das questdes sociais da Europa do século XVIII, Castel mostra-nos como um con-
tingente significativo da populagio tinha seu “estatuto social de individuo” ameagado.
Visto que a maioria das pessoas ndo era proprietdria, nio possuia prote¢es coletivas,
nem mesmo garantias de subsisténcia, sua unica possibilidade de independéncia
social era o trabalho. A saida para essa situagdo foi atribuir prote¢ées e direitos a
condic¢io de trabalhador, “portanto, em duas palavras: atribuindo protegdes fortes ao
trabalho; ou construindo um novo tipo de propriedade, concebida e posta em pra-
tica para assegurar a reabilitagido dos nio proprietérios, a propriedade social” (idem,
p- 32) A condigio salarial, os direitos trabalhistas e os estatutos civis do trabalho
fundaram aquilo que Castel nomeia como “sociedade salarial”, considerando-a como
“uma sociedade na qual a imensa maioria das pessoas tem acesso a cidadania social,
primordialmente, a partir da consolidagio do estatuto do trabalho” (idem, p. 33).

Em virtude de um conjunto de mudangas societérias transcorridas durante
o século XX, entre as quais as reconfiguragdes no papel do Estado, fez-se possivel
notar que a questio da seguranca/inseguranca coletiva nio estava apenas circunscrita
ao regime civil e ao social. A inseguranc¢a denotava a prépria condi¢io moderna
(Bauman, 1999; Castel, 2005). Conforme apresenta-nos Michel Foucault, em um de
seus cursos ministrados no final da década de 1970, a vida social, em suas diferentes
nuances, produziu-se regida por dispositivos de seguranga. Seguirei tratando dessa
temdtica, acompanhando o pensamento foucaultiano.

Ao apresentar a temdtica a ser abordada em seu curso no College de France,
no ano de 1978, Michel Foucault propde-se a examinar o conceito de seguranga.
Diferentemente da criagdo de um cédigo legal, que gera leis e estabelece punigées,
ou mesmo de um mecanismo disciplinar, povoado por préticas de vigilincia ou de
correcdo, o século XVIII permitiu a constitui¢do de novas racionalidades de poder.
Sem estabelecer uma ruptura com os regimes da puni¢io e da corregio, anterior-
mente predominantes, as tecnologias de seguranga produziram entendimentos mais
globais e racionalizados para o tratamento dos fendmenos. Tais entendimentos
procuraram situar os acontecimentos em uma série de probabilidades, fixaram
uma média aceitdvel e desenvolveram um cilculo de custos para a compreensio e
o tratamento da vida social (Foucault, 2008).
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O desenvolvimento das tecnologias de seguranga,? em suas diferentes téc-
nicas, “consiste em boa parte na reativagio e na transformacio das técnicas juri-
dico-legais e das técnicas disciplinares” (idem, p. 13). Para elucidar essa afirmativa,
Foucault toma inimeros exemplos; um deles refere-se ao tratamento das epidemias.
Até o final da Idade Média, as pessoas leprosas eram excluidas da convivéncia social.
Essa exclusio era referenciada em um sistema juridico-religioso que justificava
a separagio entre doentes e nio doentes. Por outro lado, entre os séculos XVI e
XVII, o modo de tratamento das pessoas com “peste” era caracterizado por outros
instrumentos. As diferentes cidades produziam regulamentos sobre as formas de
as pessoas conduzirem seu tratamento: alimentagio, circulagdo nas ruas, modos
de contatos e apresentac¢do a inspetores eram alguns dos critérios normatizados
nesses regulamentos. Foucault argumenta, de forma diferenciada em relagio ao
primeiro exemplo, marcado por um sistema juridico, que se trata de um “sistema
disciplinar”. O terceiro exemplo utilizado pelo filésofo refere-se ao problema da
varfola no século XVIIIL.

O problema se coloca de maneira diferente: nio tanto impor uma disciplina,
embora a disciplina [seja] chamada em auxilio; o problema fundamental vai ser
o de saber quantas pessoas pegaram variola, com que idade, com quais efeitos,
qual a mortalidade, quais as lesdes ou quais as sequelas, que riscos se corre
fazendo-se inocular, qual a probabilidade de um individuo vir a morrer ou pe-
gar variola apesar da inoculagdo, quais os efeitos estatisticos sobre a populagio
em geral, em suma, todo um problema que jd nio ¢ o da exclusio, como na
lepra, que jd ndo ¢ o da quarentena, como na peste, que vai ser o problema das
epidemias e das campanhas médicas por meio das quais se tentam jugular os
fendmenos, tanto os epidémicos quanto os endémicos. (idem, p. 14)

Por meio desse terceiro exemplo, o filésofo nio pretende exibir uma suces-
sdo — lei, disciplina, seguran¢a —, mas demarcar a énfase que as sociedades contem-
poraneas atribuirdo 4 seguranga como tecnologia politica desde o século XVIII.
Para elucidar essa tecnologia, Foucault, na primeira parte do curso de 1978, ainda
faz uso da distribui¢do espacial das cidades e da escassez alimentar como exem-
plares histéricos da emergéncia dessas novas praticas. Entretanto, ao final da aula
de 18 de janeiro, Foucault desenvolve algumas diferenciagdes entre os dispositivos
disciplinares e de seguranca, as quais serdo Uteis para a argumentagio desenvolvida
nesta analitica.

Enquanto a disciplina procede de forma “centripeta”, produzindo regula-
mentos sobre o que a rodeia, a seguranca desencadeia agdes “centrifugas”, ou seja,
“trata-se portanto de organizar ou, em todo caso, de deixar circuitos cada vez mais
amplos se desenvolverem” (idem, p.59). Dito de outra maneira, enquanto a disciplina
“ndo deixa escapar nada”, os dispositivos de seguranca “deixam fazer”. Isso faz com

2 Para fins deste texto, opto por considerar as nogdes de seguranga e seguridade como
equivalentes.
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que a seguranga esteja apoiada nos detalhes e em certo grau de liberdade. Enfim,
enquanto a disciplina diz como as coisas devem ser feitas, a outra opera na regulagio.

Em outras palavras, a lei proibe, a disciplina prescreve e a seguranga, sem proi-
bir nem prescrever, mas dando-se evidentemente alguns instrumentos de
proibi¢do e de prescri¢do, a seguranca tem por fungio responder a uma realida-
de de maneira que essa resposta anule a realidade a que ela responde — anule,
ou limite, ou freie, ou regule. Essa regulacio no elemento da realidade é que ¢,
creio eu, fundamental nos dispositivos de seguranca. (idem, p. 61)

Se a tecnologia de seguranga opera na regulacdo — e ndo na prescri¢do —, a
liberdade torna-se condi¢io de sua implementagio. “A liberdade acaba por funcionar
como ideologia e como técnica de governo” (idem, p. 63). Destarte, a seguranga, ao
mobilizar estratégias de regulacio, efetua-se a partir da liberdade de cada um, isto
é,a articulagdo liberdade-regulagio torna possivel a emergéncia das tecnologias de
seguranga.

Em consonincia com a teorizagio foucaultiana, Castel (2005, p. 60) expoe
que atualmente encontramos “uma nova geragio de riscos, ou pelo menos de
ameagas percebidas como tais: riscos industriais, tecnolégicos, sanitdrios, naturais,
ecolégicos etc.”. Tais problematicas, segundo o sociélogo, ndo tém ligagdo direta
com as duas primeiras gera¢oes de riscos coletivos descritas acima. Entretanto, trés
questdes emergem de forma produtiva para este texto com base nessa abordagem
tedrica: a) percebe-se uma privatizagio das responsabilidades; b) buscam-se solugoes
locais e comunitdrias para tais situagdes; ¢) a produgio de riscos/medos coletivos
articula-se aos desenvolvimentos tecnocientificos e ao produtivismo desenfreado.

Como é possivel notar a emergéncia das condi¢ées acima descritas nas
pedagogias contemporineas? De quais modos essas tecnologias de segurancga se
engendram na produgio contemporinea da docéncia? Que saberes e poderes sio
colocados em circulagdo para a constituigdo de outros modos de tratamento das re-
lagdes escolares no ensino médio? Trato dessas questdes na segdo a seguir, situando-
-as na emergéncia daquilo que aqui nomearei como “pedagogias de prote¢io”. Tais
pedagogias alicer¢am-se na comunidade como espago de intervengio, no gerencia-
mento dos riscos coletivos e na autopropulsio ao medo.

A COMUNIDADE COMO ESPACO DE INTERVENCAO:
PEDAGOGIAS DE PROTECAO

Pensar na comunidade como espago de intervengio tem se apresentado
como uma tendéncia nas sociedades contemporaneas. Diferentes programas nas
dreas de educagio, satide, meio ambiente e criminalidade, entre outras, posicionam
as comunidades como campos de intervengdo privilegiados, sobretudo ao terem
como horizonte uma sociedade democritica. Conforme sugerem alguns estudos
(O’Malley, 2007; Popkewitz, 2009; Popkewitz; Olsson; Petersson, 2009), diferentes
“qualidades performativas comunitédrias” sdo evocadas na busca pela comunidade
como espago de educagio preventiva, de formagio cidadi e de intervengdes politicas
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democriticas. “A comunidade representa um tema redentor no envolvimento e no
empoderamento, no qual a resolu¢do de problemas produz uma cidadania respon-
savel” (Popkewitz; Olsson; Petersson, 2009, p. 86).

O’Malley (2007) argumenta que, sob a gramdtica do neoliberalismo, as
comunidades destacam-se como foco de politicas de seguridade. Nesse sentido,
tais espagos sio apontados como mais comprometidos com seus membros; por
melhor entenderem os seus problemas, por serem mais flexiveis e criativos que as
institui¢bes burocriticas, focalizam-se nas demandas e potencialidades locais, e suas
atividades sdo mais “baratas” que os demais servigos publicos (idem). Dessa forma,
faz-se possivel perceber algumas articulagdes entre as comunidades e as novas po-
liticas de seguridade. Politicas de gerenciamento de riscos, de perigos ou de medos
coletivos, nesta analitica, sio entendidas como tecnologias de governo, uma vez que
se ancoram em estratégias de condugdo da conduta dos outros e de si mesmo. No
que tange especificamente 4 educacdo de nosso pais, amplio a discussio a seguir.

Na segunda metade do século XX, um conjunto de tendéncias tedricas
procurou apresentar e problematizar as aproximagdes entre a institui¢do escolar
e o mundo social mais amplo. Democracia, cidadania, autonomia, emancipagio e
participagdo foram alguns dos sentidos teleolégicos para a educagdo produzidos
nesses lugares tedricos. A premissa de que a educagio somente faz sentido quando
dialoga com os contextos sociais e/ou neles interfere marca uma importante tra-
di¢do pedagdgica brasileira, autointitulada como “progressista”. Para situar como
essa “docéncia comunitiria”foi gestada no pas, recorro, fazendo um breve exercicio
genealdgico, as concepgdes pedagdgicas de Alvaro Vieira Pinto, Paschoal Lemme e
Paulo Freire, alguns dos principais pensadores da educagio brasileira no século XX.

Paschoal Lemme (1988), em suas memorias, publicadas no ano de 1988,
discute uma possibilidade educativa diferenciada para os processos conhecidos
como instrugio e ilustragdo. O autor entende que hd uma forma de educagio que
passa pelos regimes formais de escolarizagdo, mas vai além deles: a educagio poli-
tica. Um processo formativo com essa conotag¢do permite que o individuo “passe a
compreender a prépria estrutura da sociedade em que vive, o sentido das transfor-
magdes que estdo se processando nela, e assim, de mero protagonista inconsciente
do processo social, passe a ser um membro atuante na sociedade” (idem, p. 73). A
acdo pedagdgica, dessa perspectiva, conduziria os diferentes sujeitos a intervengdes
nos contextos em que vivem.

O educar politicamente, proposto pelo pensador, toma como objeto prioritirio
“revelar ao individuo a verdade sobre o contexto social em que vive e sua posi¢do
nele, para que essa verdade exerca todo o poder mobilizador que somente a verdade
possui” (idem, p. 74). Em nome dessa verdade, o alvo do processo de ensino dessa
abordagem pedagdgica ¢ o povo, pois este precisaria exercer um controle mais efe-
tivo sobre o ensino a que seus filhos estdo submetidos. Tanto para essa parcela da
populagio, quanto para os educadores e administradores puiblicos, o desafio posto
estd em posicionar o sentido dos processos pedagégicos para além da sala de aula,
comprometendo-os com posturas politicas transformadoras.

Em dire¢io aproximada, Alvaro Vieira Pinto (1982), em seu texto Sete /igges
sobre educagdo de adultos, a0 demarcar as condi¢bes antropoldgicas e histéricas da
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educagio, pretende apresentar um compromisso organico entre as préticas esco-
larizadas e as priticas sociais. O autor retoma algumas cldssicas dimensoées das
praticas educativas (processo, fato existencial, fato social, fendmeno cultural, ativi-
dade teleoldgica, entre outras). Entretanto, enuncia uma dimensio absolutamente
diferenciada em relacdo a tradi¢do pedagdgica que o antecedeu. Vieira Pinto situa
a educagdo como uma modalidade de “trabalho social”.

A educagio ¢ parte do trabalho social porque:

- trata de formar os membros da comunidade para o desempenho de uma fun-
¢do no ambito da atividade total;

- 0 educador é um trabalhador (reconhecido como tal);

- no caso especial da educagio de adultos, dirige-se a outro trabalhador, a quem
tenciona transmitir conhecimentos que lhe permitam elevar-se em sua condi-

¢do de trabalhador. (idem, p. 39)

A articulagdo enunciada e visibilizada por Vieira Pinto entre educagio, co-
munidade e trabalho social permite-nos reconhecer a educagio como um campo de
regulagio da vida dos sujeitos em comunidade. A ideia de trabalho social implica
uma agio sobre os outros, uma agio sobre agrupamentos humanos dispostos a
aprender. Afora essa questdo, importa pensar que o educar politicamente de Lemme
(1988), articulado & educagdo como trabalho social de Vieira Pinto (1982), permite-
-Nos avangar um pouco e pensar as aproximagdes entre educagio e participagio
comunitdria em Paulo Freire.

Em um texto do inicio da década de 1990, no periodo posterior aquele em
que ocupou a Secretaria Municipal de Educagio de Sdo Paulo, Paulo Freire (1995)
busca refletir como uma pritica educativa critica pode vincular-se a participagio
comunitdria e/ou nela alicergar-se. Inicialmente, destaca que “a pratica educativa é
uma dimensdo necessdria da pratica social” (idem, p. 65-66). Dessa forma, a partir
desse lugar, a prética educativa faz-se histérica e também politica. Assim entendendo
essa prética, Freire sugere um compromisso politico do educador.

Agora bem, a impossibilidade total de ser neutros em face do mundo, do fu-
turo — que ndo entendo como um tempo inexordvel, um dado dado, mas como
um tempo a ser feito através da transformagio do presente com que se vdo
encarnando os sonhos — nos coloca necessariamente o direito e o dever de nos
posicionar como educadores. O dever de nio nos omitir. O direito e o dever de
viver a prética educativa em coeréncia com a nossa opgdo politica. Dai que, se
a nossa é uma opgao progressista, substantivamente democrética, devemos, res-
peitando o direito que tém os educandos de também optar, para o que precisam
de liberdade, testemunhar-lhes a liberdade com que optamos (ou os obsticulos
que tivemos para fazé-lo) e jamais tentar sub-repticiamente ou nio impor-lhes
nossa escolha. (idem, p. 69-70)

Diante de seu compromisso politico, a pedagogia freiriana dirige a atuagdo
dos educadores para a interven¢do nas comunidades em que estdo inseridos. A
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expressdo designada para essa énfase é “participagio comunitdria”. Sdo derivados
dessa concepgao conceitos e préticas como cidades educadoras, conselhos escolares,
autonomia das escolas, planejamento participativo e avaliagio emancipatéria, entre
outros. Trabalha-se com a premissa de que é dever de um educador progressista
entender que “é a prépria comunidade local que, tendo a escola como algo seu, se faz
igualmente presente na condugio da politica educacional da escola” (idem, p. 74-75).

Parece-me que é no interior da matriz pedagégica progressista, desenvolvida
no Brasil entre as décadas de 1950 e 1970, que se torna possivel situar a emergéncia
das comunidades locais como espagos de intervengio pedagdgica. Construgdes ted-
ricas, como as acima referidas, permitem a fabricagdo na educagio brasileira de uma
“pedagogia das protecdes”. Entendo que tal configura¢iao pedagdgica, ao situar-se no
interior do jogo politico das tecnologias de seguridade, toma as comunidades como
espagos de intervengido pedagégica e propde-se a regular a subjetividade docente.

No que tange a essa configura¢do pedagdgica, gostaria de demarcar que,
contemporaneamente, essa “pedagogia das prote¢ées” produz um conjunto de
deslocamentos em relacdo as teorizagbes progressistas da metade do século XX.3
Tal como discutirei posteriormente, tomando como base os materiais empiricos
examinados, parece-me que a pedagogia das protecdes estd mobilizada em nosso
tempo por uma individualizagio das responsabilidades e por politicas de gerencia-
mento dos riscos. O modo como a produgio de docéncias comunitdrias no ensino
médio ¢ enunciada e visibilizada na revista Carta na Escola,bem como as estratégias
colocadas em agio, sdo descritos a seguir.

DOCENCIA, ENSINO MEDIO E GERENCIAMENTO
DOS RISCOS COLETIVOS

Ao estudar a seguridade como uma tecnologia de governo da docéncia no
ensino médio, pude notar que tal tecnologia era engendrada por meio de pedagogias
de protecio. Por essa expressio, nomeio um conjunto de estratégias pedagégicas
que objetivam intervir nas relagdes entre escola e comunidade e que atribuem cen-
tralidade as experiéncias sociais e as condi¢es existenciais dos sujeitos escolares.
Assim sendo, nio operam disciplinarmente, como as pedagogias produzidas desde
o século XVII, mas privilegiam a regulagio dos sujeitos e de seus modos de vida.*
Uma de suas estratégias de agdo é o gerenciamento dos riscos coletivos, com base
em iniciativas locais e/ou individualizadas. Por exemplo, de acordo com as recor-
réncias do material empirico, os préprios sujeitos integrantes das comunidades
escolares eram convocados a agir permanentemente no gerenciamento dos riscos

3 Sob a égide das politicas neoliberais, nas quais as responsabilidades sociais sdo indivi-
dualizadas, as temdticas da protecio social e da participa¢do comunitdria sio redimen-
sionadas, em geral sendo aproximadas aos discursos sobre a equidade que perfazem as
atuais politicas de escolarizagio.

4 No ensino médio sdo exemplares desse tipo de racionalidade pedagdgica a avaliagio por
pareceres descritivos, as politicas de inclusio social, a organizagdo dos curriculos
por projetos derivados da escolha dos estudantes e a énfase na resolugdo de problemas.
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coletivos. Questdes ambientais, questes de bem-estar coletivo ou mesmo de segu-
ranga internacional visibilizavam-se ao longo das edi¢oes da revista Carza na Escola
como campos de intervencdo das priticas pedagégicas escolares ou mesmo como
conteudos a serem pensados na organizagio curricular da instituigio.

O tipo de agdo governamental proposta nas enunciagdes do material condu-
ziu-me a pensar que aquela estava situada no ambito do gerenciamento. Néo havia
prescri¢oes de conduta, normas ou imperativos a serem seguidos pelos docentes
ou estudantes. O que se encontrava eram enunciagdes de estimulo 4 participagdo
comunitdria, modos de coordenagio de tarefas e incentivos a préticas imediatiza-
das. Enfim, a revista tornava puablicas algumas sugestoes de pautas de agdo a serem
operacionalizadas contextualmente. A légica do gerenciamento pressupde que o
docente opere como um mediador permanente; em outras palavras, ele se faz res-
ponsivel pela gestio das aprendizagens, dos curriculos, dos principios institucionais
e também das iniciativas comunitirias mobilizadas a partir da instituicdo escolar.
Segundo Grinberg (2006, p. 71), “gerenciar nio somente implica dispor os meios,
mas também crid-los e articuld-los”.

Mais sofisticado que as préticas disciplinares e/ou administrativas nas insti-
tui¢ées de ensino, o gerenciamento implica monitoramento continuo.

A defini¢do da gestio como planejamento e desenvolvimento de projetos justa-
mente se dirige neste sentido: pensar a planificagio ji nio como um ato prévio
2 a¢fo, mas sim como uma pritica que contempla e monitora constantemente
aquilo que ocorre no desenvolvimento desta planificagdo. E, para isso, é neces-
sdrio que os atores que antes eram posicionados como executores de planos,
transformem-se, eles mesmos, em gestores. (idem, p. 72)

De forma articulada, torna-se possivel apontar que as agdes propostas para
a gestdo dos projetos ocorrem com base em uma légica individualizada.

O caderno de Sustentabilidade da Carta na Escola inicia-se na edigio de
ntmero 18 (2007a, p. 21) como uma iniciativa de todo o grupo editorial do qual
a revista faz parte. As pdginas integrantes do caderno foram impressas em papel
reciclado e traziam temadticas diversificadas sobre o tema proposto. Na parte final,
colocavam-se agdes, projetos de pesquisa ou temas de discussio para os professores
abordarem em sala de aula. A capa da primeira edi¢io desse material (Imagem 1)
dispoe de uma ilustragdo parcial do globo terrestre,em um fundo azul, com destaque
para um conjunto de rachaduras em sua formagio. E destacada a parte sul e central
do continente americano. Na cor branca, salienta-se a manchete: “O planeta depende
de vocé”. Como legenda explicativa, aparece o seguinte texto: “Na empresa, em casa
ou na vida politica, cada um tem papel central na preservacio do meio ambiente.
Mudar padrdes de consumo é mais simples e eficaz do que se imagina”.

Imediatamente importa destacar duas conotagdes dessa imagem: o cardter in-
dividualizado da tomada de decisdo e a questdo dos riscos ambientais. Sobre o cardter
individualizado, vale recorrer novamente a Castel (2005, p. 47), quando este sugere
que, da mesma forma que nos novos modelos da produgdo e da organizagio do
trabalho capitalistas, observam-se processos de “individualizagio-descoletivizagio”.
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de consumo ¢ mais Simples e eficaz do que se imagina
© TEXTOS: PHYDIA DE ATHAYDE E SILVIA CZAPSKI

 CartaCapital

Imagem 1 - Carta na Escola, 2007a, p. 21.
Elaboragio do autor.

Independentemente das problemadticas sociais, os sujeitos sdo responsabili-
zados pelas solugdes de combate aos riscos e aos perigos da vida contemporanea.
A busca pelas protecdes, que mobilizou as préticas do Estado moderno, deriva
para iniciativas privatizadas, e, paradoxalmente, segundo o sociélogo, os sujeitos
sentem-se cada vez mais frigeis e atormentados pelo medo.

Existe uma relagio estreita entre a explosdo dos riscos, a hiperindividualizagio
das priticas e a privatizagdo dos seguros. Se os riscos se multiplicam ao infinito
e se o individuo estd sé para enfrenti-los, cabe ao individuo privado, priva-
tizado, fazer seu seguro préprio, se ele pode. Por conseguinte, o controle dos
riscos nio ¢ mais um empreendimento coletivo, mas uma estratégia individual,
enquanto que o futuro dos seguros privados é garantido através da multiplica-
¢do dos riscos. Sua prolifera¢io abre um mercado quase infinito as seguradoras.

(idem, p. 65-66)
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Quanto a questdo dos riscos ambientais, Carta na Escola trabalha com a pers-
pectiva de que experienciamos uma sociedade de risco permanente. A convivéncia
em tal sociedade é apontada como a emergéncia das condi¢ées de um mundo incerto,
um “mundo em descontrole”, tal como sugere a conhecida expressio de Antony
Giddens (1999). O socidlogo alemio Ulrich Beck (2006), um dos precursores dessa
modalidade de anilise social, argumenta que as incertezas da vida contemporinea
sdo “fabricadas”. “Essas ‘verdadeiras’ incertezas, reforgadas por rapidas inovagdes
tecnoldgicas e respostas sociais aceleradas, estdo criando uma nova paisagem de
risco global” (idem, p. 5). O diagnéstico de Beck, ao tratar os riscos como “incertezas
fabricadas”, considera que as ameagas enfrentadas pela humanidade sio creditadas
“A prépria ‘modernizagio’ e ao préprio ‘progresso’” (idem, p. 7).

Nio sabemos se vivemos em um mundo algo mais arriscado que aquele das ge-
ragdes passadas. Ndo é a quantidade de risco, mas a qualidade do controle ou —
para ser mais preciso — a sabida impossibilidade de controle das consequéncias das
decisdes civilizacionais que faz a diferenca histérica. Por isso eu uso o termo
“Incertezas fabricadas”.

A atual percepgdo de que estamos vivendo em um mundo em descontro-
le, em suas diferentes mudangas, expde a preocupagio com os riscos globais da
Modernidade, mas, a0 mesmo tempo, sofistica os modos de regulagio das subje-
tividades. O’Malley (2007) argumenta que anilises como as de Beck se tornam
problemiticas na medida em que se baseiam em concepg¢des moralizantes. Temas
como condi¢des climdticas, problemas de satde coletiva, catdstrofes coletivas ou,
mais simplesmente, virus circulantes nas redes da internet sio peculiares as pautas
sociais deste tempo. Em Carta na Escola, visibilizam-se, com bastante recorréncia,
imagens fortes nesse sentido: o degelo das geleiras, o fim das neves eternas de
determinadas montanhas, a desertificagdo, as secas ou grandes tempestades. O que
interessa destacar é que, diante da 16gica comunitéria que perfaz sua agio pedagdgica,
o material sugere como desafio da escola de ensino médio tratar dessa problematica
como um atributo da participagio cidada para o século XXI. Cabe reiterar que tal
abordagem poderia servir de grade de inteligibilidade ndo apenas para o ensino
médio, nosso objeto investigativo, mas a outros diferentes espagos educativos.

Sinais perturbadores, como a seca histérica da Amazonia, a furiosa temporada de
furacées no Caribe e o fim das “neves eternas” do Kilimanjaro, mostram gue a
questdo ambiental deixou de ser secunddria, passando a ter papel principal, inclusive
na formagio educacional. Compreender o que se passa em nosso planeta e o que cada um
pode (e deve) fazer jd faz parte dos atributos profissionais e de participagio cidada de
todo aquele que viver neste século 21 — que comega quente. (Carta na Escola, 20064,

p- 4, grifos meus)

Os problemas de risco ambiental, em suas diferentes possibilidades, sio
posicionados como responsabilidade humana. A partir dos grandes avangos cien-
tificos e tecnoldgicos dos tltimos dois séculos, o ser humano teria produzido uma

958 Revista Brasileira de Educacédo v. 19 n.59 out.-dez. 2014



Comunidades como espacos de intervencao pedagégica

exploragio insustentdvel. Sem a pretensdo de examinar a relevincia politica e social
dessa questdo, meu interesse estd em mostrar como determinada tecnologia de go-
verno emerge na condugio da docéncia no ensino médio. A solu¢do para amenizar
os efeitos dessas catdstrofes passa, justamente, pelas agdes dos sujeitos individua-
lizados, fomentadas nas comunidades onde as escolas estdo inseridas. Sob essa
gramadtica, torna-se desejdvel que posturas cidadis, posturas criticas, enfim, posturas
comunitdrias sejam produzidas por meio da intervengio das instituicées escolares.

Desmontar iniquidades, romper privilégios, rever direitos adquiridos, mesmo
que a forga, ¢é tarefa de décadas. Significa contrariar interesses e repensar atitudes.
E, de certa forma, o que também abordamos no Especial de Sustentabilidade, que
aponta para outro tipo de exploracdo insustentdvel: a do homem sobre o planeta. E ¢
papel da escola mostrar tanto as injusticas sociais e seus possiveis cruzamentos com
questdes raciais quanto o descalabro que estamos fazendo ao consumir muito
mais do que a Terra é capaz de suportar. Informados, podemos refletir sobre a melhor
Jforma de agir. Esperamos, ao trazer assuntos como esses ao professor, contribuir com
novos pensares sobre velhos pesares. (Carta na Escola, 2007a, p. 4, grifos meus)

O fragmento anterior nos permite encontrar o lugar dedicado aos espagos
escolares, em geral, e aos professores em particular. Por meio da informagio, po-
demos nos conscientizar sobre a melhor forma de agir, contribuindo para o futuro
do planeta. Cabe um destaque com relagio ao adjetivo “informados”, que demarca
um tipo de reflexdo em que a informagio se torna central para os processos for-
mativos, secundarizando os conhecimentos e saberes sistematizados. Porém, sendo
a informag¢do um modo de atuagio na formagido dos sujeitos, a revista mais uma
vez expde um compromisso com seu publico: os professores do ensino médio. Ao
trazer essas pautas, a revista pretende contribuir para “novos pensares”, que serdo
operacionalizados pelos docentes em suas comunidades.

O consumo ¢ a temdtica privilegiada para a discussio com as comunidades.
Uma educagio para o consumo responsivel é uma sugestio bastante recorrente em
Carta na Escola. A edigio nimero 18, em sua pdgina 31, apresenta uma reporta-
gem que se inicia com uma manchete bastante provocativa: “Qual ¢ a sua pegada
ecoldgica?”. O objetivo desse texto ¢ levar o professor a refletir com os estudantes
sobre o consumo responsavel. Ter uma “pegada ecoldgica” significa, nesse contexto
argumentativo, avaliar seu estilo de vida e mudar seus habitos, colaborando para
melhorar o planeta.

Partindo de uma linguagem interpelativa (“Caro professor”), o texto sugere
a constitui¢do de uma pauta pedagégica que enuncia uma composi¢io conceitual
bastante potente aos propésitos desta analitica: sustentabilidade — educagido —
sujeitos criticos — transformacio social. Tal composi¢io permite que se visibilizem
com maior clareza algumas intencionalidades dessa estratégia: o gerenciamento
dos riscos coletivos através de préticas escolares formais que objetivam a formagio
de um consumidor consciente e critico que transforme o mundo em seu entorno
(suas comunidades).
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Caro professor, o Especial de Sustentabilidade, publicado nas edi¢bes anteriores,
aponta a sustentabilidade como meta para garantir a nossa sobrevivéncia e nos con-
vida a seguinte reflexdo: para ser construida, hd a necessidade de cada cidadio ir
além da mera consciéncia para efetivamente mudar suas atitudes didrias. Assim,
educar passa a ter um papel fundamental no processo de formagdao de cidaddos criticos
que saibam fazer de seus habitos de consumo um caminho para a transformagio
social, através da ética e da solidariedade.

Neste contexto, consideramos como consumidor responsdvel aquele individuo que
inclui uma série de questionamentos em seus habitos de consumo e enxerga a relagio
entre as suas escolhas didrias e as questoes socioambientais presentes na sociedade atual.
A partir dessa consciéncia, busca caminhos alternativos para atuar e apoiar re-
lagées produtivas e comerciais mais coerentes com aquilo que valoriza, como
o respeito, o equilibrio e a prépria vida de todos nés e do planeta. (Carta na
Escola, 2007a, p. 31, grifos meus)

O sujeito a ser constituido é um consumidor responsével, aquele que tem
“pegada ecolégica”, que mobiliza esforcos na diregdo de refletir sobre si mesmo —seus
habitos, sua conduta, sua grade de valores. As escolhas didrias desse individuo devem
estar voltadas para o compromisso com sua comunidade. Transformagio social, for-
magio ética e cidadania critica, argumentos tipicos da pedagogia brasileira da segunda
metade do século XX (como apontei anteriormente), integram a nova gramatica do
gerenciamento dos riscos ambientais. Dessa forma, a institui¢io escolar e seus pro-
fessores sdo tomados como responsaveis por levar adiante essas demandas formativas.

Para a realizagio dessa tarefa, a reportagem traz uma sugestdo de método
de trabalho. Na medida em que o texto (Badue; Zerbini; Pistelli, 2007) ¢ assina-
do por consultoras do Instituto Kairds, uma organizag¢io voltada para o consumo
responsdvel e o comércio justo, os modos de atuagio sugeridos sdo derivados da
publicagio da organizagio.

Dessa forma, prope-se a promover o Enxergar — estimular a formagio de indivi-
duos criticos; o Refletir — analisar essas percep¢oes a luz dos valores humanos, da
ética, da sustentabilidade ambiental e da justica social; e, assim, Infervir em nome
da construgio de outro mundo possivel. (Carta na Escola,2007a, p. 31, grifos meus)

A sugestio metodoldgica aproxima-se bastante das metodologias criticas
produzidas na educagdo brasileira nas dltimas décadas. Basta que recordemos a
proposi¢do metodoldgica freiriana, “a¢do-reflexio-agio”, ou mesmo a metodologia
participativa das pastorais catélicas, “ver-julgar-agir’. Tal metodologia articula-se
com os debates educacionais da conscientizagio, da emancipagio, da cidadania
critica e da participa¢do comunitdria. Entretanto, hd novas énfases: o consumidor
critico e a intervengao comunitaria. Essas novas énfases permitem-nos compreender
alguns dos modos pelos quais essa estratégia se mobiliza no interior de uma tecno-
logia de seguridade. Os sujeitos sio conduzidos a pensar o mundo e a si mesmos a
partir da grade do gerenciamento dos riscos. Ao mesmo tempo em que se enuncia
a necessidade de uma educagio comprometida com a sustentabilidade ambiental e a
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justica social, indicam-se os percursos para que os sujeitos, professores e estudantes
regulem suas atitudes, responsabilizem-se pelas atuais condi¢des do mundo e se
comprometam com novos valores comunitérios.

Em articulagio com essa estratégia de gerenciamento dos riscos coletivos,
percebo uma segunda estratégia em operagio nessa tecnologia de governo — uma
autopropulsio ao medo. Continuando o percurso de apresentagio das recorréncias
do material empirico, noto que, em diferentes espagos sociais, politicos, culturais,
econdmicos ou ambientais, os professores se deparam com conjuntos argumentativos
que explicam a vida social em estado de crise permanente.

EDUCACAO E AUTOPROPULSAO AO MEDO

Em um texto do final da década de 1990, ao discutir os efeitos da globali-
zago, 0 socidlogo Zygmunt Bauman (1999) problematiza a excessiva preocupagio
contemporinea com a seguranga. Naquele contexto, o autor estd tratando de feno-
menos como a multiplicagdo mididtica dos investimentos em seguranca publica, no
combate a criminalidade, na construgdo de novas prisées ou em novos dispositivos de
seguranca doméstica. Para além de pensar tais problemas em si mesmos, a reflexdo
do autor nos conduz a afirmagio de que vivemos as condiges de um tempo em
que se generaliza e se intensifica a preocupagio com seguranga.

O efeito geral ¢ a autopropulsio do medo. A preocupagio com a seguranca
pessoal, inflada e sobrecarregada de sentidos para além de sua capacidade em
fun¢io dos tributdrios de inseguranca e incerteza psicoldgica, eleva-se ainda
acima de todos os outros medos articulados, langando sombra ainda mais acen-
tuada sobre todas as outras razdes de ansiedade. (idem, p. 127)

Acerca dessa questio, Bauman (2006), em uma entrevista recente, aponta
que na atualidade estarfamos experienciando uma “sindrome de Titanic”. Medos de
colapsos, de crises coletivas ou mesmo de estados de “descivilizagdo” nos conduziriam
a essa condi¢do temerdria. “A sindrome de Titanic é o horror de cair através da ‘crosta
fina’ da civiliza¢do nesse vazio despido dos pontos elementares da vida organizada,
civilizada” (idem, p. 17). A possibilidade de que estejamos sempre despreparados
ou indefesos diante da vida social ou da natureza sustentaria a multiplicagdo con-
temporanea dos medos/riscos.

Servindo-me da abordagem sociolégica de Bauman (1999), trabalho nesta
analitica com a premissa de que as tecnologias de governo contemporaneas, mobili-
zadas sob a égide da seguridade, propem-se a operar a partir do gerenciamento dos
riscos coletivos (descritos anteriormente) e de uma “autopropulsio ao medo”. Essa
autopropulsio ao medo conduziria os sujeitos a preocuparem-se intensamente com
seu futuro e o futuro das novas geragdes, visto que o mundo se encontra em crise
permanente. No interior da teorizagio pedagégica contemporinea, sdo inimeras
as obras que versam sobre essa tendéncia. O educar em tempos incertos, o educar
em cendrios de crise ou mesmo o educar para o século XXI, em muitos titulos de
manuais pedagégicos hodiernos, tomam essa conotagio.
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Acompanhando as recorréncias dos excertos coletados em Carta na Escola,
observo essa estratégia operando em espagos bastante heterogéneos, como o futuro
do Brasil, a educagdo nacional, o saneamento bésico, a tecnologizagio do mundo, a
satde coletiva, o mundo do trabalho e a ética empresarial. Neste momento, mostro
algumas dessas recorréncias.

Quanto a educagio brasileira, em geral os textos e as entrevistas publicadas suge-
rem um estado de crise educacional permanente. Os processos de exclusdo educacional, o
ainda baixo nivel educacional da populagio, os indices de evasio e repeténcia ou mesmo
avioléncia escolar estariam vinculados a uma divida educacional do pais. Tais abordagens
da revista, autodenominadas como criticas, sugerem que o Estado brasileiro, ao longo
de sua histéria, privilegiou o investimento nas classes alta e média e priorizou muito
pouco a educagio das classes sociais mais desfavorecidas. Esse argumento, na maioria
das vezes, estabelece comparagdes entre o Brasil e os demais paises latino-americanos ou
europeus. A autopropulsio a0 medo operaria como uma consequéncia dessa abordagem:
aqueles jovens que permanecem muito pouco tempo nas escolas tendem a inserir-se em
trabalhos informais ou a langar-se no mundo das drogas e da criminalidade.

Estratégias como as escolas de turno integral, o aumento do tempo de perma-
néncia dos jovens nas escolas ou agées de profissionaliza¢do imediata sdo sugeridas.
Politicas como as escolas-parque, de Anisio Teixeira, ou os Centros Integrados de
Educagio Publica (CIEPS), de Darcy Ribeiro, vislumbram-se como agdes de controle
dessa situagio, operando uma sensivel redugio de seu potencial pedagégico. O objetivo
imediato dessa pauta pedagdgica seria a seguridade social: permanecer maior tempo
nas escolas, praticando esportes ou discutindo agées de cidadania, pode ser a solugio
para que os jovens ndo estejam diluidos nas perigosas condigbes urbanas de nosso
pais. Os fragmentos seguintes auxiliam-nos na visibilizagdo dessa questao.

Tantos adiamentos ampliaram a divida educacional do Pas. E preciso, agora, ofe-
recer educagio de qualidade, em um esforco para ampliar nossa escolaridade média,
que atualmente patina em menos de cinco anos, enquanto a Argentina tem média
de 8,8 anos. (Carta na Escola, 2006d, p. 4, grifos meus)

Dois educadores brasileiros, desses bons em teoria e pritica, j4 defenderam essa
medida e a vivenciaram: Anisio Teixeira, com suas Escolas-Parque na Bahia dos
anos 1950, e Darcy Ribeiro, com os Cieps na década de 1980, no Rio de Janeiro.
Para eles, e para Yves, mais tempo na escola beneficia, em especial, as criangas mais
pobres, que fora da escola ndo encontram livros nem um bom ambiente de aprendi-
zagem. Em contrapartida, o aumento no niimero de horas/aula abriria espago para
a prdtica de esportes, leituras e debates sobre temas de cidadania (a violéncia, por
exemplo). (Carta na Escola, 2006¢, p. 4, grifos meus)

Outra questdo destacada em Carta na Escola, que nos remete a autopropulsio
a0 medo, é a do desemprego entre as populagées mais jovens. A capa da edigdo de
numero 6, de maio de 2006, expde uma fotografia de virios jovens em uma escola.
Em meio a virios estudantes que interagem supostamente em situag¢io cotidiana, a
imagem atribui destaque a uma jovem com os bragos cruzados e com uma expressao
fisionémica pensativa. Em face da postura da jovem, 1é-se a chamada principal da
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revista para aquela edi¢do: “Cadé meu emprego?”. A legenda da fotografia indi-
ca: “O fantasma do desemprego assombra os jovens — no Brasil, na Franga e em
todo 0 mundo”. A referida edigio faz uma critica ao desenvolvimento tecnolégico
contemporineo, bem como as novas matrizes produtivas do século XXI, que nio
criaram condi¢des de emprego para todos.

Como as escolas formardo estudantes para uma sociedade sem empregos?
A que dinamicas curriculares as escolas de ensino médio estardo submetidas, se as
estruturas da escola nio acompanham o desenvolvimento tecnocientifico e os estu-
dantes ndo estdo preparados para um mercado de trabalho volitil? Essas inquietacoes
povoam os editoriais de Carta na Escola,em geral com diagnésticos como o que segue,
que conduzem os docentes e os professores a um estado de preocupagio significativa.

A wvoragem tecnoldgica do século XX engoliu diversas carreiras e profissées. Também
inventou outras, mas a conta ¢ negativa. O sistema capitalista criou em sua di-
namica um estado de desemprego pleno, estrutural. Nio haverd trabalho para todos.
E a maioria dos jovens do Ensino Médio vive com intensidade crescente a angistia
de receberem um mundo onde o trabalho muda de forma a cada estagio. Ou a cada
invencio. (Carta na Escola, 2006b, p. 4, grifos meus)

Da mesma forma que as mudangas sociais e tecnolégicas sio responsabili-
zadas por determinados processos, em outros sio evidenciadas como investimento
prioritdrio. Investimentos estes a todos os tipos de protegdo coletiva: novos sistemas
de seguranca pessoal, melhoramentos genéticos, sistemas antivirus para computa-
dores, sacolas pldsticas de material orgénico, energias renovaveis. Das condi¢des
culturais de uma autopropulsio ao medo, termo contrabandeado de Bauman (1999),
as inovagdes tecnocientificas, sobretudo aquelas discutidas no interior da escola,
tém o compromisso de operar como dispositivos de prote¢do. Em consonincia
com isso, outras temdticas muito recorrentes sdo a inven¢do de novas vacinas e a
racionalizagio do consumo de dgua e luz nas institui¢des escolares.

Como podemos ver na Imagem 2, na parte superior da pdgina uma fotografia
apresenta uma pessoa trabalhando em um laboratério. Sua vestimenta branca, bem
como o conjunto de tubos de ensaio  sua frente, sugere que se trata de estudo em
alguma ciéncia biolégica. Ao centro da pdgina, em fundo branco, apresenta-se o
texto da reportagem, distribuido em duas colunas. A manchete do texto jornalis-
tico é “Duro de matar”. O subtitulo, mais explicativo, dd o cariter do texto que
vird a seguir: “A cada ano, novas vacinas sio produzidas no esfor¢o continuo de
nos proteger das muitas alteragdes proteicas que o virus da gripe pode sofrer”. Na
parte inferior, de forma centralizada, vé-se uma imagem ampliada pelas lentes de
um microscépio. Com a leitura da legenda, notamos que se trata de uma visio
microscépica do virus da gripe.

A preocupagio com grandes epidemias, com questes de saude coletiva, dieta ali-
mentar ou bem-estar fisico estdo na agenda pedagdgica do material analisado. Para além
de dar a conhecer determinadas informagdes (como no caso das vacinas) ou encaminhar
o interesse dos estudantes e professores para determinadas problematicas, parece-me
que a questdo estd situada no desenvolvimento de algumas atitudes de intervengio no
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Carta na Escola

© *IMUNE. Vacina
& composta porvirus |
identificados, mas.
sempre haverd uma
linhagem nova

BIOLOGIA A cada ano, novas vacinas sio produzidas no esforco continuo
de nos proteger das muitas alteracdes protéicas que o virus da gripe pode sofrer

Por Viviana i Arruk, f ica-bioquimi (epidemias que afetam grande niimero de pases) que atin-
mestre em Ciéncias e professora de Imunologia gem o sistema respiratério e acometem todos os anos homens
e Microbiologia da Universidade Metodista e animais. Anualmente, cerca de 600 milhdes a 1 bilhdo de
de Sao Paulo e Fundagdo Faculdade de Medicina do ABC _ pessoas no mundo apresentam um caso de infecgdo pelo vi-
rus Influenza, e 0,1% dos casos ¢ fatal.
s virus sdo agentes infecciosos, causadores de Agripe pode ser uma doenga ainda mais grave, por exemplo,
doengas em humanos, animais ou plantas. Parasi-  quando um novo subtipo, ou seja, uma variagio do virus in-
tas intracelulares obrigatérios, a maioria deles s6  fluenza é capaz de se dissemi id Esse tipo
pode ser visualizada por mi pia eletroni de gripe acomete a populagdo mundial a cada 30 ou 40 anos.
Com uma organizagio bem menos complexa que O virus influenza possui quatro géneros:

as das células, os virus sao constituidos apenas por um 4cido 1 Virus influenza A
nucléico (DNA ou RNA), envolvido
por uma capa protéica. Alguns deles
tém uma membrana lipoprotéica.
Por isso, os virus ndo crescem em
meios de cultura artificiais — eles ne-
cessitam da cultura de células de ani-
‘mais, vegetais ou de bactérias.

2-Virus influenza B

- Virus influenza C

- Thogotovirus

Os virus da gripe tém um genoma
ormado por RNA de fita simples,
nvolvido por uma capa protéica de
orma helicoidal que & englobada
* por um envoltério lipoprotéico. Nes-
te envoltério hd duas glicoprotefnas:
hemaglutinina (HA) e neurominida-
se (NA) (pdgina seguinte). Existe
A id 58
duas gli inas (HA e NA) dos

Um virus versatil

Os virus da gripe ou virus influenza
sdo relatados desde a Grécia Antiga.
S0 os principais agentes d

de surtos, epi e pand 'SOB LENTES. Viséo mi da gripe

Imagem 2 - Carta na Escola, 2008b, p. 35.
Elaboragio do autor.

mundo ao redor. O interesse estd em articular possibilidades de aprendizagem, de eco-
nomia e de interven¢io nas comunidades escolares, como aponta o fragmento seguinte.
A autopropulsio ao medo retroalimenta-se das campanhas de mobilizagio.

Racionalizar o consumo de dgua e luz na escola, espago pedagdgico por exceléncia,
pode ser o resultado esperado de uma campanha que alie informagio e mobilizagio. E
a comunidade escolar poderia avangar nessa linha e criar seu praprio projeto de susten-
tabilidade ambiental, com coleta seletiva, reciclagem, uso de sobras alimentares para
adubo da horta, alternativas energéticas discutidas em feiras de ciéncias junto as
familias e & comunidade escolar etc. As possibilidades de economia e, principalmente,
de aprendizagem sio inesgotaveis. (Carta na Escola, 2007b, p. 4, grifos meus)

A tecnologia de seguridade, ao propor-se a conduzir a conduta dos pro-
fessores do ensino médio, tende a produzir uma pedagogia das prote¢bes que
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toma as comunidades (escolares, locais e até globais) como espago privilegiado de
intervengdo. Tal configuragio pedagégica mobiliza, pelo menos, duas estratégias:
o gerenciamento dos riscos coletivos e a autopropulsio ao medo. Ainda que em
muito inspiradas nas pedagogias progressistas, desenvolvidas no pais desde a segunda
metade do século XX, aqui se percebem alguns deslocamentos, sobretudo no que
tange a proliferacio dos sistemas de risco e 4 individualizagdo das responsabilidades
coletivas. Essa pedagogia das protegdes, por meio de sua rede de atuagio politica,
tende a regular as préticas escolares, delineando o espago de atuagio de seus publicos
e os conhecimentos a serem estudados.

Cabe destacar que minha inteng¢do néo esteve em atribuir juizos de valor a es-
sas emergentes pedagogias, visto que reconheco sua relevincia em nosso tempo, mas
busquei descrever os cendrios politicos e econdmicos nos quais elas sao fabricadas,
bem como os sistemas de raciocinio pedagdgico por elas mobilizados. De agora em
diante, desafio-me a seguir investigando as implica¢ées pedagdgicas e curriculares
dessas pedagogias de prote¢do na composi¢io e na organizagio das politicas de
escolarizagio brasileiras. Para finalizar, reitero que, tal como descrevi nesta analitica,
produzir no interior de uma docéncia comunitaria implica o desencadeamento de
préticas de governo de si e dos outros, as quais visem a uma intervengio qualificada
no ensino médio com base nos valores da sustentabilidade ambiental e da justica
social, desencadeando tal configurag¢io docente como politicamente util.
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