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RESUMO

Desde sua inclusdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, Lei
9.394, 1996), como etapa final da educacdo basica, 0 ensino medio tem sido tema de
debate. O segmento médio passou por duas reformas importantes, especificamente no
que diz respeito ao curriculo, desde a década de 1990. Pretende-se resgatar a identidade
do ensino médio por meio da anélise dos documentos que o definem, desde a Reforma
Francisco Campos (1927) até o ultimo programa de incentivo para este segmento,
propiciado pelo Ministério da Educacédo, o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI).
Este programa foi instituido pela portaria n°® 971, de 9 de outubro de 2009. Esta
iniciativa faz parte das acbes do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE. E
pautado pela necessidade de proporcionar aos jovens estudantes situacGes de
aprendizado significativas, aproximando a escola dos interesses e da cultura juvenis.
Esta pesquisa se propde a ouvir estudantes do 3° ano do ensino médio para descobrir 0
que eles pensam da escola, o que esta instituicdo representa em suas vidas, como ela os
influencia e como contribui para a construcdo de sua visao de mundo em uma formacéo
integral e, em relacdo ao ProEMI, como a participacdo da escola no programa
modificou a sua vida escolar. A técnica de pesquisa e 0 método de andlise utilizado foi o
Método Documentério. Desta forma foi possivel interpretar as orientac@es coletivas dos
jovens com base nas representacfes de seu meio social, das suas percepg¢des a respeito
da sua escola e do ensino médio, bem como do Programa Ensino Médio Inovador.

Palavras-chaves: Ensino Médio, Politicas publicas em educacéo, Método Documentario,

Juventude.



ABSTRACT

The Ensino Médio phase of Brazilian education has motivated debate since its inclusion,
as a last stage in basic education, in the Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional legislation (BRASIL, Lei 9.394, 1996). Said phase has gone through two
important reforms since the 1990’s, specifically concerning its syllabi. The aim with
this research is to restore its identity by means of the analysis of the documentation
which defines it, from the Francisco Campos reform (1927) to the latest incentive
program it was subject to, the Ensino Médio Inovador program (Pro-EMI), funded by
the Brazilian Ministry of Education. Said program was instituted by ordinance No 971,
from October the 9™, 2009. This last initiative is part of the Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE) plan. It has been guided by the need to give young students the
opportunity to experience significant learning situations by bridging the gap between
school and the interests and culture of youngsters. With this research, we also propose
to hear students from the 3 year ofEnsino Médio in order to find out what they think of
school, what it represents in their lives, how it influences them and how it contributes to
the building of their worldview in the context of an education as a whole and,
concerning Pro-EMI, how the participation of their school in the program has changed
their school lives. The Documentary Method was used as a research technique and
analysis method. It was thus possible to interpret the collectivistic orientation of the
youngsters by means of the representations of their social environment, of their
perceptions of their school and of Ensino Médio, and of the Ensino Médio Inovador
program.

Keywords: Ensino Médio, Public Policies in Education, Documentary Method, Youth.
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INTRODUCAO

Desde sua inclusdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, Lei 9.394, 1996), como etapa final da educacéo basica, o ensino médio tem
sido debate, além do meio que lhe ¢é afeito (secretarias de educacdo, MEC, CNE), na
academia, nos jornais, ONGs. O segmento médio passou por duas reformas importantes,
especificamente no que diz respeito ao curriculo, desde a década de 1990. Estas
mudancas estdo representadas pelos pareceres do Conselho Nacional de Educacdo
(CNE) e da Camara de Educacdo Basica (CEB). O Parecer 15/98 (BRASIL, 1998) que
estabelece as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio foi aprovado dois anos depois da
promulgacéo da LDB, e o Parecer 05/11 (BRASIL, Parecer CNE/CEB n. 5, 2011) que
também estabelece as mesmas diretrizes e foi homologado em janeiro de 2012.

Além da reformulacéo curricular propiciada pelo Parecer 05/11, o Ministério da
Educagdo (MEC) estabeleceu, recentemente, um convénio com as Secretarias de
Educacdo dos estados para investir nesta etapa da educacdo basica, como estratégia de
reestruturacdo dos curriculos e com a intencdo de melhorar os indices gerais do ensino
médio. O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) foi instituido pela portaria n°
971, de 9 de outubro de 2009. Esta iniciativa faz parte das acdes do Plano de
Desenvolvimento da Educagio — PDE. E pautado pela necessidade de proporcionar aos
jovens estudantes situacGes de aprendizado significativas, aproximando a escola dos
interesses e da cultura juvenis.

O objetivo do ProEMI é incentivar a criacdo de novas propostas curriculares
para garantir a ampliacdo do tempo dos estudantes na escola, além de proporcionar uma
formacédo integral com a inclusdo de atividades que tornem o curriculo mais dinamico
atendendo as expectativas dos jovens estudantes e das demandas da sociedade
contemporanea.

Esta pesquisa se propbe a ouvir estudantes do 3° ano do ensino médio para
descobrir o0 que eles pensam da escola, o que esta instituicdo representa em suas vidas,
como ela os influencia e como contribui para a construcdo de sua visdo de mundo em
uma formagcéo integral e, em relacdo ao ProEMI, como a participagdo da escola no
programa modificou a sua vida escolar. Além dos estudantes, pretendeu-se ouvir 0s
professores e gestores, enquanto agentes da implantacdo do novo curriculo, para
esclarecer como este programa influencia em sua pratica pedagdgica e se ele alcanca o

objetivo de proporcionar uma formagdo integral ao aluno. Embora esta perspectiva seja
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interessante e de grande valor académico, nao foi possivel contemplar os professores e a
equipe gestora no presente trabalho. A escolha do foco apenas nos estudantes e na
analise das politicas pablicas para ensino médio se deu pelo volume de trabalho e
material de campo para analise, e pelo tempo escasso para atender tantas demandas. O
material colhido nas entrevistas dos Grupos de Discussdo com os professores e nas
entrevistas com os gestores das duas escolas poderd ser utilizado posteriormente na
escrita de artigos a serem apresentados em eventos académicos.

A referéncia tedrica deste projeto estd baseada nas producdes recentes a respeito
do ensino médio e a reforma da educacdo basica e nos documentos oficiais que
instituem o ProEMI. Os autores considerados fundamentais nesta anélise sdo Frigotto
(2002 e 2005); Ciavatta (2011); Kuenzer (2002); Zibas (2005); Krawczyk (2003). Além
destes, serdo utilizadas a abordagem da sociologia da juventude propiciada por autores
como Mannheim (1952); Weller (2010); Pais (1993); Sposito (2006); e Dayrell (2007).

Para melhor compreensdo, o trabalho foi dividido em duas partes. Na primeira
apresenta-se a analise documental da legislacdo sobre o ensino médio, no Brasil e no
Distrito Fundamental. Na segunda parte, estdo o percurso metodoldgico e a pesquisa de
campo, bem como seus resultados.

O primeiro capitulo delineia o percurso do ensino médio na legislacdo
educacional brasileira. A partir da década de 1930, na Reforma Francisco Campos, este
segmento, por ora denominado segundo grau, ganha alguma visibilidade. No Manifesto
dos pioneiros da educacdo, em 1932, o entdo segundo grau é considerado o ponto
nevralgico do sistema educacional, e ganha o carater de profissionalizacdo que o
acompanharia até o fim do século XX. Juntamente com esse manifesto comegou a
discussdo sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que levaria mais de uma
década para ser aprovada no Congresso Nacional, finalizando como a Lei 4.024 de 20
de dezembro de 1961 (LDB/61). No entanto, esta lei foi revogada alguns anos depois
pelo governo da Ditadura Militar, que a modificou por meio de decretos e acréscimos.
Em 1971, depois da reforma do ensino superior, foi promulgada a Lei 5.692 de 11 de
agosto de 1971 (LEI 5.692/71), que oficializou o carater dual do sistema educacional
brasileiro e instituiu a profissionalizacdo compulséria na educacdo bésica. Esta
legislacdo vigoraria até 1996, quando da promulgacdo da Lei 9.394 de 20 de Dezembro
de 1996 (LDB/96).

Antes da promulgagéo desta ultima legislacdo, a Constituicdo Brasileira de 1988

também contribui para o estabelecimento da identidade do ensino médio. Ainda no
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primeiro capitulo sdo analisados o texto dessa Constituicdo e dos Decretos e Emendas
Constitucionais que alteram a propria Constituicdo e o Ato das Disposigdes
Constitucionais Transitérias (ADCT), e que tém relagdo com a educacdo e
especificamente sobre o ensino médio e seu financiamento.

Por sua vez, a LDB/96, que é contemplada no mesmo capitulo, contribui ao
firmar o ensino médio como a etapa final da educacéo bésica. Esse fato foi importante
principalmente por garantir a esse segmento a participacdo adequada na distribuicdo de
verba para a educacao.

No segundo capitulo, foi feita a analise do percurso curricular em busca do
principio educativo para o ensino médio através dos Pareceres do MEC. A prioridade
foi analisar os Pareceres, e ndo as Diretrizes Curriculares, pois buscou-se verificar a
base tedrica e filosdfica que orienta o curriculo do ensino médio. Foram analisados 0s
Pareceres CNE/CEB 15/98, fundamentado na Resolu¢cdo CEB/CNE n. 03 de 26 de
junho de 1998; e o Parecer CNE/CEB 05/11 fundamentado na Resolugdo CEB n. 02 de
30 de janeiro de 2012. Esses dois Pareceres tragam as orientages para as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino médio. E por altimo, o Parecer CNE/CP 11/09 e
Portaria 971 de 09 de outubro de 2009, que contém a Proposta Curricular Inovadora
para o ensino médio. Esse Ultimo Parecer traz as orientaces para a implantacdo do
Programa ensino Médio Inovador (ProEMI).

No terceiro capitulo é feita uma breve explanacdo da conjuntura atual do ensino
médio no Distrito Federal. Sdo analisados os dados do censo escolar, especificos da
regido, bem como é analisado o percurso curricular tracado para o ensino médio, aqui
no DF.

No capitulo 4 sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos e a técnica de
pesquisa. A caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa, as escolas, 0s estudantes e o projeto
politico pedagdgico. Depois disso, faz-se a apresentacdo da técnica de pesquisa e do
método de analise denominado método documentario. Foram realizados dois Grupos de
Discussdo (GD). O Grupo Trilhas e Rumos é composto por quatro estudantes de uma
escola localizada na Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) do Plano Piloto. Esse GD
ocorreu em marco de 2013, portanto no principio do ano letivo. O Grupo Sempre Juntos
é formado por cinco estudantes de uma escola localizada na CRE do Nucleo
Bandeirante. A dindmica aconteceu em dezembro de 2012, assim sendo ao final do ano

letivo, e 0s jovens ja estavam se formando no ensino médio.
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O capitulo 5, 6 e 7 apresentam as analises dos Grupos de Discussdo. Esse
procedimento foi realizado segundo o método documentério. Portanto, foram escolhidos
trés topicos mais relevantes. Cada um dos Gltimos capitulos contem os resultados da
pesquisa organizados em trés temas:1) Os jovens em seu contexto social, que trata das
amizades, das relacdes familiares; 2) Reflexdes sobre escola, trabalho e ProEMI, e 3)
Juventudes do DF e seus projetos futuros, que apresenta as expectativas dos jovens
sobre o futuro.

Nas consideracdes finais sdo apresentadas as conclusdes da pesquisa a respeito
das orientacGes coletivas dos jovens com base nas representacdes de seu meio social,
das suas percepcOes a respeito da sua escola e do ensino médio, bem como do Programa
Ensino Médio Inovador. Também sdo feitos alguns questionamentos a respeito da busca

da identidade do ensino médio e da escola como instituicao social.
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Parte I: O ensino médio no Brasil
10 lugar do ensino médio na legislacédo brasileira

1.1 Década de 1930 — A Reforma Francisco Campos

Este capitulo tem o objetivo de fazer um levantamento da legislagdo educacional
referente ao ensino médio desde a primeira reforma da educacdo denominada Reforma
Francisco Campos até os documentos mais atualizados (BRASIL, Lei 9.394, 1996) e
respectivas alteragdes. Assim espera-se delinear o debate em torno da construcéo da
identidade do ensino médio, enquanto parte do sistema de ensino.

Durante os anos da Republica Velha a preocupacdo maior dos governantes, em
relacdo a educacdo foi com a expansao do ensino primario, especialmente nos estados
do Centro-Sul: S&o Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro (BEISIEGEL, 2002, p. 34).No
ano de 1926, Francisco Campos foi nomeado Secretario do Interior do estado de Minas
Gerais, e nesse cargo empreendeu uma profunda reforma no sistema educacional, com
prioridade no ensino primario. Sua carreira politica foi marcada por uma tendéncia
conservadora e autoritaria, caracteristicas demonstradas nos resultados de seu trabalho,
como por exemplo, seus discursos, as reformas educacionais e a Constituigdo de 1937.

Apds a Revolucdo de 1930, durante o Governo Provisoério, Francisco Campos foi
indicado ministro do recém-criado Ministério da Educacdo e Saude. No periodo que
permaneceu nesse cargo (1930-1932) foi responsavel por outra reforma educacional,
mais ambiciosa, por seu alcance nacional, e dessa vez priorizando os niveis médio e
superior.

A denominada Reforma Francisco Campos marcou a constru¢do de uma nova
estrutura no conjunto educacional brasileiro. Essa reforma teve énfase na modernizagéo
do ensino secundario e conferiu organicidade a cultura escolar deste
nivel(DALLABRIDA, 2009, p. 185). As principais medidas implantadas foram o
aumento do numero de anos do curso secundario e sua divisdo em dois ciclos, a seria¢do
do curriculo, a frequéncia obrigatoria dos alunos as aulas, a imposi¢éo de um sistema de
avaliacdo discente, bem como a reestruturacdo do sistema de inspegdo federal. Essas
determinacfes buscavam a modernizacdo do ensino secundario e a superacdo de

estruturas seculares desse nivel escolar, objetivando a formacdo de estudantes
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secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia com a sociedade capitalista
emergente nos anos de 1930.

As medidas implantadas na Reforma Francisco Campos tornaram a estrutura
educacional mais organica, no sentido de organizada e articulada para produzir um todo
autbnomo e conectado nos diversos niveis. 1sso se apresentava como uma inovacao,
pois nunca antes um conjunto de leis voltadas para a educacao tinha englobado vérios
niveis, além do objetivo de implantacdo em todo o pais.(MORAES, 1992, p. 293).

Com a citada reforma, 0 ensino secundario passa de cinco para sete anos de
duracdo. Segundo o Decreto 19.890 de 18 de abril de 1931, citado por Dallabrida (2009)

também passa a ser organizado em dois ciclos:

O primeiro ciclo, chamado “fundamental”, com um periodo de cinco anos,
era um curso comum a todos os estudantes secundaristas e conferia formagéo
geral. A segunda fase do ensino secundario, o “ciclo complementar”,
formado por dois anos, era propedéutico para 0 curso superior e apresentava
um leque de trés opgdes: “para os candidatos a matricula no curso juridico”,
“para os candidatos nos cursos de medicina, farmacia e odontologia” e “para
os candidatos nos cursos de engenharia ou de arquitetura”(DALLABRIDA,
20009, p. 186)

Desenhado desta forma, o ensino secundario faz germinar a semente da excluséo
que ja tinha sido plantada no periodo escravista. Como afirma Dallabrida (2009), essa
estrutura j& era adotada em outros paises ocidentais mais desenvolvidos. Assim o Brasil
alinha-se a esses parametros com o discurso da modernizacdo. No entanto, a ampliacdo
do nimero de anos do ensino secundario e seu carater enciclopédico tornaram-no cada
vez mais elitista. Essa face excludente mostra-se na especializagcdo cada vez maior ao
longo dos anos escolares, ja que o ciclo “complementar” tinha o objetivo explicito de
selecionar os estudantes que frequentariam a Universidade®. Outra medida, igualmente
importante foi a implantacdo de um sistema de avaliacdo mais regular e detalhado e a
seriacdo do curriculo. A avaliacdo era organizada de modo a estabelecer provas ao
longo do ano letivo, 0 que incitava os estudantes a um ritmo de trabalho regular e

progressivo. A seriacdo, por sua vez, leva a um enquadramento do aluno conforme o0s

10 modelo anterior, em vigor desde o periodo Imperial até a Primeira Republica, preconizava o regime de
cursos preparatorios e exames parcelados, de modo que bastava o aluno solicitar a realizagdo do exame de
disciplinas especificas, sem a necessidade de participagéo em suas aulas.

%0 modelo organizado pela Reforma Francisco Campos vigorou até 1942, quando foi rearranjado pela
Reforma Capanema, que estabeleceu a divisdo em ciclo ginasial de quatro anos e o ciclo colegial, com
trés anos. Por sua vez, essa configuracdo permaneceu até 1970, quando foram criados o 1° grau, pela
fusdo do primario com o ginasial e 0 2° grau formado pelo colegial.
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saberes de cada nivel escolar, organizados em uma progressao obrigatéria, para que
houvesse um controle maior sobre todo o processo (DALLABRIDA, 2009, p. 188).

Por ultimo, houve uma atencdo a reestruturacdo do sistema de inspecdo das
escolas secundarias em todo o pais. A principio, foi permitido o estabelecimento de
instituicGes de ensino nesse nivel, a iniciativa privada, desde que submetidas a inspecéao
preliminar e posteriormente, a inspecdo permanente. Essa abertura levou a um
crescimento no ensino secundario, que deixou de ser um luxo, passando a contemplar
também a classe média, pelo menos a parcela que poderia pagar por ele. E o
estabelecimento da inspecdo necessitava de uma estrutura burocratica, que aconteceu na
forma dos distritos de inspecdo (idem, p. 188). Assim a instauragdo de um Estado
educador, autoritario e controlador, bem como a normatizacdo do curriculo e das formas
de ensino, eram perfeitamente justificados em nome da modernizacdo da educacao.

Como consequéncia mais direta dessa reforma, tem-se como ja foi dito, a
formalizagdo de um ensino excludente e elitizado. A ideia de educacdo defendida era a
de um ensino para a formacao de elite pensante, que levasse adiante o progresso do pais.
A reforma também acarretou a formacdo de uma cultura escolar burguesa, conforme
defende Dallabrida:

A sua finalidade exclusiva ndo ha de ser a matricula nos cursos superiores; 0
seu fim, pelo contrario, deve ser a formacdo do homem para todos os grandes
setores da atividade nacional, construindo no seu espirito todo um sistema de
habitos, atitudes e comportamentos que o habilitem a viver por si mesmo e a
tomar em qualquer situacdo as decisdes mais convenientes e mais seguras.
Muito de proposito atribuo ao ensino secundario a funcdo de construir um
sistema de habitos, atitudes e comportamentos, ao invés de mobiliar o
espirito de nocdes e de conceitos, isto €, dos produtos acabados, com os quais
a industria usual do ensino se propde a formar o stock dos seus clientes.
(CAMPOS, 1933, p.6. Apud: DALLABRIDA, 2009, p. 189). [grifos do
autor]

A formacdo de uma cultura escolar é parte da construcdo da identidade social do
pais. No caso da educacdo, como fica claro na fala de Francisco Campos, a formacéo
dessa cultura cumpre objetivos bem precisos e atende a interesses especificos de uma
parcela da populacdo. Assim sendo, o sistema educacional esta a servigo do progresso

econdmico do pais e daqueles que usufruem deste desenvolvimento®.

Observa-se que a mesma funcdo dada ao ensino secundario, na fala de Francisco Campos, permanece
ainda na legislacéo atual. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) a finalidade
do ensino médio é explicitada, no artigo 35, no inciso Il - a preparacdo béasica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicBes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores; e 111 - 0 aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico.
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1.2 Manifesto dos pioneiros da educagdo — 1932

O Manifesto dos pioneiros da educacdo foi escrito em 1932 por Fernando de
Azevedo e assinado por outras 25 pessoas influentes na area da educacao, incluindo
Anisio Teixeira e Cecilia Meireles. Aponta a educacdo como a esséncia de uma reforma
social que, no entanto, sO sera realizada pela acdo intensa, em profundidade e
quantidade, da escola sobre o individuo e deste sobre si mesmo. E para concretizar este
intento é necessario que a escola esteja sempre inserida em um processo de continua
evolucdo, “favorecida e estimulada por todas as forcas organizadas de cultura e de
educagdo” (Manifesto dos pioneiros da educagdo, 1932, p. 39).Assim sendo, para
alcancar uma mudanca efetiva na sociedade, ndo bastam revolugdes apoteoticas e
teatrais. Para modificar o estado psicolégico e moral de um povo, segundo 0 mesmo
manifesto, é necessaria uma reforma educacional que transforme a situacdo em sua
esséncia, de modo integral. Esse principio evita o risco de que a educacdo se torne algo
fragmentario, “semelhante a essas muralhas pelagicas, inacabadas, cujos blocos
enormes, esparsos ao longe sobre o solo, testemunham gigantes que os levantaram, e
que a morte surpreendeu antes do coroamento de seus esforgos...” (idem, 1932, p.39).

Esse documento é resultado da 4% Conferéncia Nacional de Educacéo,
promovida pela Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), realizada em Niterdi, em
dezembro de 1931(MORAES, 1992, p. 21). Esta de acordo com a situacdo vivida pelo
pais, quando de sua concepcdo. Era 0 momento da superacdo da Republica Velha pela
Revolucdo de 1930 e a implantacdo do Estado Novo. A proposta de uma reforma da
educacdo no ambito nacional surge a partir de varias reformas operadas de forma
isolada em varios estados como no Distrito Federal (atual Rio de Janeiro), Sdo Paulo,
Minas Gerais, Bahia, Pernambuco. Entdo o referido documento foi escrito com o
objetivo de reunir essas reformas e debater a necessidade, de mudangas gerais e de
como elas deveriam ser implantadas.

Quando o manifesto foi escrito, o pais encontrava-se em franca transformacao
politica, econdmica, produtiva e, por consequéncia social e cultural. Todas essas
mudangas acarretaram novas demandas, principalmente na atuacdo do Estado, que
desde o inicio do seculo XX, ja tinha sido chamado a agir como educador. Como afirma
Romanelli(1978):

E que as exigéncias da sociedade industrial impunham modificagbes
profundas na forma de se encarar a educacdo do povo. As mudangas
introduzidas nas relacfes de producdo e, sobretudo, a concentragdo cada vez
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mais ampla de populacdo em centros urbanos tornaram imperiosa a
necessidade de se eliminar o analfabetismo e dar um minimo de qualificacdo
para o trabalho a um maximo de pessoas. (ROMANELLLI, 1978, p. 59)

Esta situagdo revela a verdadeira intengdo da reforma educacional em curso e
documentada pelo referido manifesto. A expansdo do capitalismo industrial além de
requisitar a qualificacdo da populacdo para a producdo em si, institui o fenémeno da
competicdo no mercado de trabalho, ao qual vencem, como em um ciclo, aqueles que
estdo qualificados. E ainda, por consequéncia, apresenta-se a necessidade da prépria
indUstria da formacdo de publico consumidor, 0 que por sua vez necessita que a
populacdo esteja devidamente aculturada, socializada, e quem sabe treinada a fazer
parte desta nova configuracdo. E € nesta conjuntura que a educacédo se coloca a servico
dos imperativos econdémicos.

A proposta do manifesto é justamente lancar as bases para que essa reforma
aconteca. Um dos pontos principais do documento é que estabelecer o trabalho como
principio educativo é diferente de qualificar profissionalmente, ou mesmo de colocé-lo
como tema diério dos contetidos curriculares. O manifesto de 1932 foi inovador nesse
sentido por trazer a concepg¢éo do trabalho como formador da personalidade moral e da
esséncia humana. E importante salientar que n&o se trata somente do trabalho produtivo,
na forma de meio de subsisténcia e gerador de renda. Mas de trabalho como atividade
natural ao ser humano, em consondncia com a concepcdo de trabalho no sentido
ontoldgico, como afirma Frigotto (2010). Assim sendo, a escola reformulada sob o
principio da atividade e da producdo, toma o trabalho como a melhor maneira de
compreender a realidade, e também de agir para transforma-la, levando ao espirito de
disciplina, solidariedade e cooperagdo em prol de uma obra social que ultrapassa 0s
interesses de classe. Esses ideais de educacdo para o trabalho, solidariedade e
cooperacdo para o desenvolvimento do pais, fazem parte da ideologia vendida pelas

classes dominantes e pelo governo que se estabelecia.

Sobre os principios da escola Unica

A esséncia da reforma proposta por este manifesto é a concepcao do principio do
direito biologico de cada individuo de receber uma educacgdo coerente com seu estagio
de desenvolvimento. Tendo isso como base, ndo ha fragmentacao entre os diversos tipos

de escola, separadas conforme o publico que a usufrui, mas sim em escolas, com espago
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geogréfico diferentes, que atendem ao mesmo preceito.* Configurado na forma de um
direito, cabe ao Estado, providenciar os meios politicos, financeiros, legais, estruturais,
enfim, todos os meios pelos quais este direito se materializard em realidade.

Por exemplo, a ideia de escola Unica ja foi interpretada como escola de tempos,
espacos e praticas unicas, especialmente no que diz respeito as escolas que atendem os
estratos econdmicos mais baixos da sociedade. Dependendo do lugar onde a escola se
encontra e a qual publico ela se destina a configuragéo da escola muda sensivelmente, e
tratar o que € diferente como igual gera e mantém a estratificagdo socioecondmica, a
exclusdo. O principio da escola de qualidade unica permite pensar que a educacéo deve
atender a todos independente de qualquer fator diferenciador, seja econdémico, cultural,
de género, de orientacéo religiosa ou sexual.

Sé&o trés os principios da escola Unica: a laicidade, a gratuidade e a coeducacéo.
A laicidade preserva o estudante de toda “pressdo perturbadora da escola quando
utilizada como instrumento de propaganda de seitas e doutrinas” (Manifesto dos
pioneiros da educagédo, 1932, p. 45). Esta laicidade pode ser dirigida tanto a doutrinas
politicas, como a concepcdes religiosas, principalmente a esta Ultima, pois 0s debates a
respeito do ensino religioso nas escolas publicas eram bastante acirrados e estiveram
presentes em diferentes niveis (da obrigatoriedade a frequéncia facultativa), nas
constituicdes do final do século XI1X, e do inicio do Século XX (ROMANELLI, 1978,
p. 143).

O principio da gratuidade rege a acessibilidade da educacdo a qualquer individuo
que queira e esteja em condicGes de recebé-la. E como afirma o préprio manifesto, o
principio da gratuidade deve vir antes da obrigatoriedade. Esse documento ja
denunciava que a obrigatoriedade ndo tinha passado do papel, entre outras causas, pela
falta de escolas. Prenunciou a necessidade de estender essa obrigatoriedade, ndo s6 ao
ensino primario — a preocupacdo daquele momento — mas também aos segmentos
posteriores, especialmente aos que atendem as faixas etarias mais avancgadas, até os 18
anos, cujos sujeitos ja buscam a conciliagdo com o trabalho produtivo. Essa gratuidade e
posterior obrigatoriedade sdo exaltadas como fatores de protegédo das criangas e jovens,
que tém no trabalho um interdito para sua escolarizagdo, o que contribui para a situacéo

de exclusdo, marginalidade e de desigualdade econdmica. A coeducacao, por sua vez, é

4 L . . . N
Este principio tem sua origem nas ideias educacionais de John Dewey, que eram muito influentes
naquele momento.
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o principio que antepde o que nos dias atuais € propagandeado como “diversidade”. Este
preceito anuncia a ndo diferenciacdo de qualquer tipo, respeitando a individualidade de
todos os publicos. No momento em que o referido manifesto foi pensado, o tipo de
exclusdo que era mais evidente era a de género, cor ou raca e a econdmica. Pode-se
afirmar que nos dias atuais, além destas também devem ser incluidas as de orientacdo
sexual, religiosa e culturais diversas.

A construcdo de um sistema Unico de educagdo abrange tanto as préaticas diarias
da sala de aula, como também as estruturas indiretas e imprescindiveis para garantir seu
funcionamento efetivo. Desde os principios do século XX, as mesmas questdes surgem
na ordem do dia, para resolucdo dos problemas que afetam a qualidade na educacao.
Assim sendo, o Manifesto (1932) lista alguns deles: i) a necessidade de atendimento
diversificado para as aptiddes naturais dos estudantes; pois que se isso ja era uma
necessidade naquele momento historico, a configuracdo social da atualidade aponta
cada vez mais para essa variedade; ii) a abolicdo das desigualdades, em termos de
qualidade, entre as instituicdes de ensino, pois isso ajuda na manutencdo da
estratificacdo social; iii) o olhar dedicado a formacdo do magistério nas universidades,
mais uma vez sem distincdo de qualidade e aprofundamento entre os tipos de curso
(licenciatura e bacharelado). Este ponto merece atengdo especial, pois que esse divorcio
ainda persiste no momento delicado da transicdo entre a ciéncia estudada na
universidade e a disciplina escolar, ou seja, a ciéncia que é ensinada na escola. Se na
escola encontram-se imensas dificuldades que se interpGe a um dialogo interdisciplinar,
na universidade esse abismo é infinitamente maior; iv) equiparacdo em condi¢des,
volume de trabalho, e remuneragdo, bem como um plano de carreira atraente, para que
bons profissionais se interessem e permanecam na atividade docente revela o grau de
priorizacdo que é destinada a educacao, pelas politicas publicas; v) o direcionamento a
uma educacgdo Unica pressuple que todos 0s segmentos sigam 0S mesmos principios,
tracando uma condicdo de continuidade, coeréncia e correlacdo. Isso é valido da
educacdo infantil até a universidade. vi) e por Gltimo, é necessario ter em mente que
qualquer condicdo que impeca, desvie ou quebre esta unidade deve ser abolida em sua
génese.

De inicio, esses pontos parecem impossiveis de serem executados, dado o fato
que tal empreendimento demanda principalmente investimento financeiro, e por
consequéncia, vontade politica, 0 que ndo se apresentava no periodo de formulagdo do

manifesto, bem como ainda ndo faz parte das prioridades governamentais.
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Conforme a concepcdo demonstrada pelo Manifesto, a escola bem como todo o
processo de ensino existe para cumprir a sua funcdo, que é a de obter do estudante o que
de melhor ele tem para demonstrar. Diferentemente da ideia de desenvolver
competéncias e habilidades, ou seja, um treinamento para adquirir comportamentos
esperados, aqui o centro da existéncia da escola e de todo o processo chamado educagéo
é o aluno e suas experiéncias de aprendizagem. Assim sendo, parte-se do principio que a
atividade escolar esta centrada na especificidade do desenvolvimento etario e cognitivo
do estudante, e portanto, adequado aos interesses deste momento. Estabelecer a conexéo
entre o estudante, o processo educacional adequado ao seu estagio de desenvolvimento,
e a formacédo para o trabalho no entendimento de atividade humana em si mesma é o
embrido para a edificacdo de uma estrutura educacional solida, duradoura e,

principalmente, eficiente.

Sobre a Educacdo secundaria

A educagdo secundéria surge como o coroldrio de um sistema Unico e
sequencial. A educacao infantil e a primaria deverdo estar conectadas a secundaria, para
que esta abra as portas “as escolas ou institutos superiores de especializagao profissional
ou de altos estudos” (p. 52). Embora, até 0 momento a ideia central seja toda voltada
para a de um processo Unico, quando se trata da educacdo secundéria, surge o
imperativo da producdo industrial e a devida formacdo de méao-de-obra qualificada.
Assim, a escola secundaria ganha a configuragdo dual: “em que se apresentam,
colocadas no mesmo nivel, a educagdo chamada ‘profissional’ (de preferéncia manual
ou mecanica) e a educacdo humanistica ou cientifica (de preponderancia intelectual),
sobre uma base comum de trés anos.” (idem, p. 52). Aqui se observa claramente a
manifesta¢do desta dualidade. O uso da expressdo “de preferéncia manual ou mecanica”
e “de preponderancia intelectual” revela o carater segregador sobre a qual a educagdo
sera constituida. E essa verdade era escamoteada com o discurso de inovacdo e
progresso ao qual o pais vivia naquele momento histdrico e ao qual o povo também
clamava.

Esta forma de organizacdo parece ter o objetivo de suprimir a conformacéo de
uma escola para “um grupo social” determinado, e prioriza o estabelecimento de uma
estrutura que seja flexivel e viva, que atenda todas as formas de aprender e 0s mais
diversos interesses, independente de classe econdmica. E desta forma que, no paragrafo

seguinte, o documento aponta a educacao secundaria como se apresentava no momento,
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como a causa do “éxodo da mocidade do campo para as cidades e da producao para o
parasitismo”(idem, 1932, p. 52). E a solucdo para este problema também se encontra na

educacéo, preferencialmente na profissional.

E preciso, para reagir contra esses males, ja tdo lucidamente apontados, por em via
de solucdo o problema educacional das massas rurais e do elemento trabalhador da
cidade e dos centros industriais, ja pela extensdo da escola do trabalho educativo e
da escola do trabalho profissional, baseada no exercicio normal do trabalho em
cooperacgdo, ja pela adaptagdo crescente dessas escolas (primaria e secundaria
profissional) as necessidades regionais e as profissdes e industrias dominantes no
meio. A nova politica educacional rompendo, de um lado, contra a formacéao
excessivamente literaria de nossa cultura, para lhe dar um carater cientifico e
técnico, e contra esse espirito de desintegracdo da escola, em relacdo ao meio social,
impde reformas profundas orientadas no sentido da produgéo e procura, reforcar, por
todos os meios, a intencdo e o valor social da escola, sem negar a arte, a literatura e
os valores culturais.(Manifesto dos pioneiros da educacéo, 1932, pp. 52-53)

Mesmo neste documento que a principio parecia tdo inovador (e realmente o era
no momento de sua publicacdo) vé-se a tentativa de conciliacdo entre os principios para
uma reforma verdadeiramente profunda da educacdo, e os imperativos de ordem
econbmica. No entanto, vestido nesta roupagem moderna, este discurso traz a
conformacédo e manutencao do status quo estabelecido.

Desta forma surge o questionamento sobre para que lado deve pender a
estruturacdo da escola que invariavelmente ndo deixa de ser dual. Ou seja, aos interesses
de quem a escola atende? Por que é tdo dificil atender prioritariamente aos interesses

daqueles que usufruem dela diretamente?

1.3 Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961 — LDB/ 61

A LDB/61 esté subordinada a Constituicdo de 1946, a primeira a estabelecer a
responsabilidade da Unido em legislar sobre as diretrizes e bases da educagdo nacional
(art. 5°, item XV, letra d). Segundo Romanelli (1978), esta constituicdo avanca em
relagdo a anterior, pois a Constitui¢do de 1937 faz “significativa concessdo a iniciativa
privada e praticamente isenta os poderes publicos do dever de proporcionar e garantir a
educagdo.” (p. 170). Além disso, aproxima-se da inspiracéo ideoldgica dos pioneiros da
educacdo, responsaveis pelo manifesto, estudado anteriormente. E pela primeira vez na
historia da legislacdo educacional, estabelece a previsdo de recursos minimos destinados
a educacao.

A partir da inspiracdo das doutrinas liberal-democréatica e a dos movimentos

sociais do século XX, o entdo ministro da educagdo Clemente Mariani, constituiu
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comissdo de educadores a fim de propor um projeto de reforma para a educacgédo
nacional (ROMANELLI, 1978, p. 173). A comisséo foi presidida pelo Prof. Lourenco
Filho, e se organizou em trés subcomissdes: a do Ensino Primério, a do Ensino Médio e
a do Ensino Superior. Conforme a andlise da autora, os resultados desta legislacédo
podem ser classificados em duas ordens: uma relacionada com o produto final, e a outra
relacionada com a propria luta que ela engendrou (idem, 1978). A primeira teria sido
negativa para a evolucdo do sistema educacional brasileiro, e a segunda foi altamente
positiva, “pois revelaram, entre outros aspectos, da parte dos educadores da velha
geracdo de 30, agora acompanhados pelos da nova geracdo, uma disposicao firme para a
continuacdo da luta iniciada duas décadas antes, mas interrompida durante o intervalo
ditatorial.” (idem, 1978, p. 172).

Citando Laerte Ramos de Carvalho, a autora afirma:

E possivel caracterizar, numa visdo retrospectiva, duas fases de bem definidas
disputas. A primeira girou em torno de interpretacdes do texto constitucional, nas
quais se defrontam duas concepgdes antagobnicas: a centralizadora, herdeira da letra
e do espirito da legislacdo do regime imposto pela Carta de 10 de novembro de
1937, e a federativo-descentralizador, que se apoiou na doutrina constitucional do
regime instaurado em 1946. Depois de aproximadamente dez anos de hibernacgéo,
nas comissdes competentes, o projeto primitivo, restaurado, iniciou uma nova fase,
com a apresentacdo do substitutivo do Deputado Carlos Lacerda. Este substitutivo
deslocou o eixo das disputas sobre o projeto para a luta contra 0 monopélio estatal, e
em favor das instituicdes privadas de ensino”. (Laerte Ramos de Carvalho, As
diretrizes e bases: Breve Histéria. In: Romanelli, Otaiza de Oliveira, Historia da
educacdo no Brasil, Petrdpolis, 1978, p. 172)

A disputa sobre a organizacdo do ensino, se centralizado como estavam
acostumadas as forcas politicas herdeiras de um governo ditatorial, ou descentralizado
como imaginavam os politicos mais democraticos, rouba a cena do verdadeiro propésito
do projeto de lei. Sendo assim, “apds 15 anos de regime centralizador, parecia
impossivel a uma boa parte dos politicos pensarem um sistema educacional capaz de
viver sem o controle rigido do Governo Federal.” (ROMANELLLI, 1978, p. 173).

Apds muitas idas e vindas, o projeto é aprovado em 20 de dezembro de 1961. O
texto da referida legislacdo reflete a ideologia vigente da época, como por exemplo, a
euforia com o crescimento econdmico sendo transferido para as teorias educacionais na
forma do tecnicismo, e da teoria do capital humano, especialmente depois do Golpe
Militar de1964.

O primeiro artigo estabelece os principios e as finalidades da educacdo. Traz
inspiragdo humanista, proclamando os direitos do cidaddo, a solidariedade humana e

unidade nacional, preparo do individuo para uso dos recursos cientificos e tecnologicos,
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preservacdo e expansao do patriménio nacional e condenagdo a qualquer tipo de
tratamento desigual e preconceito. O titulo 11, Da liberdade de Ensino enseja o discurso
da liberdade que era parte dos ideais de reconstrucdo nacional, no entanto seria
suprimida apenas alguns anos depois, pelo golpe militar de 1964.

O titulo IV trata da administracdo do ensino em suas esferas superiores.
Estabelece as atribui¢fes do Ministério da Educacdo, bem como dos Conselhos Federais
e Estaduais de Educacédo. Prevé a possibilidade de participagcdo da sociedade civil nos
conselhos, com membros nomeados pelas autoridades competentes nas respectivas
esferas administrativas. O Conselho Federal de Educacdo sera constituido por vinte e
quatro membros nomeados pelo Presidente da Republica, por seis anos, dentre pessoas
de notavel saber e experiéncia, em matéria de educacdo. Este Conselho sera
desmembrado em camaras para dispor sobre temas pontuais referentes aos segmentos
educacionais, como o ensino primario, médio e superior. Os Conselhos Estaduais sdo
organizados pela Legislagdo Estadual, contard com membros nomeados pela autoridade
competente, e incluirda membros dos diversos graus de ensino, do magistério oficial e
particular. Esta diretiva abre a perspectiva para a influéncia dos interesses do capital
privado nos assuntos educacionais.

Desta maneira, a legislacdo organiza os niveis educacionais em educagdo pré—
primaria para criangas até sete anos; ensino primario, de carater obrigatério a partir dos
sete anos, tendo duracdo minima de quatro anos. E em seguida a educacdo de grau
médio. O ensino médio era subdividido em dois ciclos, o ginasial, que compreende o
atual ensino fundamental e o colegial, que corresponde ao atual ensino médio. Os dois
ciclos apresentam ainda a ramificacdo em trés tipos de cursos, o secundario, também
denominado cientifico; o técnico, que poderia ser desmembrado em outros trés cursos:
industrial, agricola e comercial; e ainda os de formacdo do magistério para o ensino
primario e medio.

Em todos os niveis e cursos do grau médio existem disciplinas e praticas
educativas obrigatérias e optativas. As disciplinas obrigatorias sdo escolhidas pelo
Conselho Federal de Educagdo em numero maximo de cinco. Cabe aos Conselhos
Estaduais completar o seu numero e relacionar as de carater optativo, que deverdo ser
escolhidas pelos estabelecimentos de ensino. Esta determinacdo enseja uma falsa
sensacdo de liberdade, onde em tese € dado aos estabelecimentos a escolha da
configuracdo de seu curriculo. O que de fato ocorre é a escolha entre opgdes pré-

estabelecidas, como uma liberdade vigiada.
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O ingresso no ciclo ginasial serd feito por exame de admissdo, em que fique
demonstrada satisfatdria educacdo primaria, desde que o estudante tenha onze anos de
idade completos, ou que completara ao longo do ano letivo.

Fica estabelecido que o ensino de grau médio tenha como periodo minimo de
trabalho escolar cento e oitenta dias de ano letivo de trabalho efetivo, excetuando o
periodo reservado para provas e exames; vinte e quatro horas semanais de aula para o
ensino de disciplinas e praticas educativas. E obrigatério o cumprimento do programa
dentro do prazo para os trabalhos escolares, bem como a educacdo moral e civica do
educando, e oferecimento de atividades complementares de iniciacdo artistica e a
instituicdo da orientacdo educativa e vocacional em cooperagdo com a familia. A
frequéncia é obrigatoria, e apenas serd permitida a realizacdo dos exames finais, em
primeira época, o aluno que houver comparecido, no minimo, a 75% das aulas dadas.

No ensino secundario a variedade de curriculos ocorre segundo as matérias
optativas que sdo permitidas aos estabelecimentos. A duracdo do ciclo ginasial é de
quatro anos e do ciclo colegial de trés anos, no minimo. Dentre as disciplinas de caréater
optativo, nos dois ciclos, sera incluida uma de carater vocacional, na medida das
necessidades locais e das possibilidades do estabelecimento. Infere-se que esta
disciplina vocacional, seja na verdade uma matéria introdutoria de conhecimentos
relacionados a trabalho, que ndo necessariamente fornece habilitacdo ou qualificacdo
especifica.

Observa-se certa diminuicdo no numero de disciplinas ao longo do curso
secundério, especialmente na terceira série do ciclo colegial, pois no ciclo ginasial a lei
prevé nove disciplinas, sendo que “além das praticas educativas, ndo poderdo ser
ministradas menos de 5 nem mais de 7 disciplinas em cada série, das quais uma ou duas
devem ser optativas e de livre escolha do estabelecimento para cada curso.” Nas duas
primeiras séries do ensino colegial, a previsdo é de oito disciplinas, além das praticas
educativas, sendo optativas apenas uma ou duas. A terceira série do ciclo colegial € o
que apresenta carater mais propedéutico. A lei prevé que o curriculo desta etapa sera
organizado com aspectos linguisticos, historicos, e literarios. Além disso, também fixa o
objetivo de preparacdo dos alunos para 0s cursos superiores, e tera no minimo quatro e
no maximo seis disciplinas.

O ensino técnico de grau médio admite os cursos industrial, agricola e
comercial, nos dois ciclos: o ginasial, com duracdo de quatro anos e o colegial com

duracdo de trés anos. Nas duas Ultimas séries do ciclo ginasial serdo ministradas, além
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das disciplinas especificas do curso técnico, quatro disciplinas do curso secundario,
sendo uma optativa pelo estabelecimento. E no ciclo colegial serdo cinco do curso
secundario, sendo uma optativa, além das disciplinas especificas do curso técnico. Para
as escolas denominadas “técnicas e industriais” a lei permite a op¢do de um curso pré-
técnico, entre os ciclos ginasial e colegial e com duracdo de um ano, onde serdo
ofertadas as cinco disciplinas do curso colegial secundario. Neste caso, no segundo ciclo
industrial, serdo ofertadas apenas as disciplinas especificas do ensino técnico.

A legislacdo prevé a possibilidade de parceria com empresas, que ao
empregarem menores, ficam obrigadas a ministrar cursos de aprendizagens de oficios e
trabalho, segundo as normas estabelecidas pelos sistemas de ensino. Esses cursos de
aprendizagem abrem a possibilidade de que mediante certificado do mesmo e de exame
de admissdo, o aluno podera se matricular em ginasios de ensino técnico.

O capitulo 1V, Da Formacdo do Magistério para o Ensino Primario e Médio,
normatiza a estrutura dos cursos destinados a formacdo de professores, orientadores,
supervisores e administradores escolares destinados ao ensino primério. Da mesma
forma que nos demais cursos técnicos, as escolas normais organizardo seu curriculo nos
dois ciclos, ginasial e colegial, sendo que além das disciplinas obrigatérias do ensino
secundario, serd ministrada preparacdo pedagdgica. Em seu artigo 54, a legislacdo
diferencia da seguinte forma os tipos de diplomas conferidos a cada ciclo do curso: “As
escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente de ensino primario, e,
as de grau colegial, o de professor primario.” E cada sistema de ensino determina a
configuragdo para o cargo de regente de ensino primario, e como atuara na perspectiva
do magistério.

O que diz respeito ao curso secundario, a formacdo dos professores sera
realizada nas faculdades de filosofia, ciéncia e letras. A formacdo dos professores dos
cursos técnicos poderé ser realizada nas proprias escolas de formacdao técnica, sendo que
as do curso normal também podera ser feita nos institutos de educacdo, desde que
observadas as diretrizes lancadas para os cursos pedagogicos das faculdades de
filosofia, ciéncia e letras.

Esta legislacdo apresentou pequenos avancos e alguns retrocessos. Segundo
Romanelli (1978), o avanco mais significativo foi em relagcdo ao curriculo, pois este
deixou de ser fixo e rigido, como era verificado nas determinagdes anteriores. Este
progresso aconteceu mais em matéria de legislacdo, ou seja, na pratica as escolas

continuaram fazendo o que ja faziam, com o0s recursos materiais e humanos que ja
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tinham, e que em esséncia, ndo mudaram. No ensino secundario, a situacdo era outra,
pois o quadro de variagdes de curriculo admissiveis era mais amplo: admitiam-se quatro
modelos de curriculos, entre o cientifico e técnico, além da formacdo de professores
para 0 magistério.

Outro avango, segundo a analise da mesma autora, € o0 certo grau de
descentralizacdo que a legislacdo conseguiu. Ponto que foi alvo de grandes e demorados
debates entre as frentes de trabalho no processo legislativo, e também demonstram as
forcas ideologicas que fazem parte da préatica politica. Além disso, existe o contexto
historico ao qual a elaboracéo desta lei esta atrelada.

A situacdo econdmica e industrial do pais era de expansdo, no entanto, as

orientacOes politicas ainda eram conservadoras. Como afirma Romanelli:

(...) enquanto o desenvolvimento caminhava o firmemente no sentido da
expansdo do capitalismo industrial no Brasil, a educacéo escolar continuava a
estruturar-se em bases, valores e técnicas préprias da mentalidade pré-
capitalista. As escolas, Universidades ou Institutos de Pesquisas, felizmente
existentes e que tém concorrido para o desenvolvimento da ciéncia e da
técnica e se tém pautado por um comportamento pedagdgico moderno, ndo
tiveram, no entanto, na legislacdo, sua base de organizagcdo. Foram, por isso
mesmo, quase excecao a regra. A vigéncia dessa estrutura pré-capitalista da
escola ocorreu até mesmo nas regiGes mais atingidas pelo setor moderno da
economia. (ROMANELLLI, 1978, p. 188).

Nesta conjuntura contraditoria entre as diversas fontes de poder, a educacédo se
encontra acuada, sendo julgada tanto como causa, quanto consequéncia da situacédo
social em que se encontra o pais. Ao mesmo tempo em que sua falta € apontada como
causa do desemprego, por exemplo, a divergéncia da qualidade entre os sistemas de
ensino sdo tido como consequéncia da falta de capital cultural dos estudantes. Dessa
forma, a falta de conhecimento dos alunos é tomada como a causa da faléncia do
sistema educacional. A educacgdo torna-se vulneravel diante desta medicdo de forcas
entre um modelo de educacdo idealizado para a formacdo de um individuo pleno e
consciente, e a capacitacdo para o mercado de trabalho, e sucesso na competicdo que
este pressupoe.

Esta estrutura esta enraizada no imaginario sociocultural, tanto das forcas
politicas, como da propria populacdo que usufrui o direito de educacgdo. Desta forma, é
comum e socialmente aceita a priorizagdo de cursos profissionalizantes aligeirados e de
qualidade duvidosa, em detrimento de iniciativas e politicas publicas que levariam a
uma melhora efetiva e duradoura no sistema de ensino. Observa-se também o padréo de

escolha por programas de governo (que apresentam carater imediato e isolado), ao invés
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do estabelecimento de legislacdo que sobreviva as constantes mudancgas nos processos
politicos, e de sucessdo de governantes.

A referida legislagdo cumpriu sua importancia como primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, fato relevante por servir de modelo para as posteriores.
Ao mesmo tempo, reconhece-se a enfatica influéncia das diversas fontes de poder que
se interessavam pelo sucesso do sistema educacional, como fator importante para
alavancar o desenvolvimento do pais, como aquelas que desejavam a confirmagdo da
situacdo de desigualdade, defendendo o insucesso da educacdo para estabelecer seus

interesses proprios.

1.4 Lein®5.692 de 11 de agosto de 1971

Para compreender a elaboracdo da LEI 5.692/71 se faz necesséario realizar uma
retrospectiva historica do contexto econémico e politico no qual o pais se encontrava
naquele momento, e os convénios firmados entre 0 MEC e as Agéncias Internacionais
(neste caso, a USAID - United States Agency for International Development)

A situacdo econdmica do Brasil, no periodo de 1930 a 1964 foi de
desenvolvimento da industrializacdo. Juntamente a esse movimento, havia a pratica de
politicas de massa, que entrou em contradicdo com a internacionalizacdo do capital, ao

longo do tempo. Segundo Romanelli:

Entdo o modelo politico tinha sua contrapartida no modelo econdmico e o
equilibrio se manteve, embora, as vezes, de forma precéria, enquanto durou o
apoio da classe empresarial e das Forcas Armadas a politica de
compromissos de Vargas. A penetracdo mais intensa do capital internacional
foi fator de rompimento daquele equilibrio e Vargas perdeu o apoio do
empresariado e das Forcas Armadas. Dai para frente a internacionalizagdo da
economia brasileira ja ndo podia mais coincidir com a politica de massas e
com os apelos do nacionalismo. (ROMANELLI, 1978, p. 193).

O desenvolvimento econdmico necessitava ser definido, ou nos moldes de uma
revolucdo social pro-esquerda, ou de alinhamento com as esferas de controle do capital
internacional. As liderangas do movimento de 64 fizeram a Gltima opg¢&o e eliminaram
todos os obstaculos que pudessem se interpor a execucdo deste projeto(ROMANELLLI,
1978, p. 193).

O modelo adotado desde entdo tem o objetivo de dar continuidade a expansao
econbmica. E para manter o padrdo de crescimento industrial, tornou-se necessario a

formagéo de um mercado consumidor, o qual por sua vez acarretou maior concentracdo
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de renda, pois se baseava em mudanca nos habitos de consumo de uma parcela restrita
da populacdo, ou seja, das camadas sociais que tinham a possibilidade de ajudar a
manter o sistema. Por outro lado, mesmo com a expansdo industrial e do setor de
Servigos, entre outros, 0s governantes também tinham de lidar com um excedente de
méao de obra, pois além deste fazer parte da dindmica do sistema, a qualificacdo para 0s
postos de trabalho que se abriam, era praticamente inexistente.

E assim que se pode observar que o real significado da importancia da educac&o
no processo de desenvolvimento nacional ndo havia sido demonstrado até meados de
1968. Romanelli (1978) percebe dois momentos importantes na evolucdo do sistema
educacional, a partir de 1964. O primeiro momento esta relacionado com o periodo da
implantagdo do regime em que foram tragadas as diretrizes para recuperagdo economica.
Entrementes, houve aumento significativo da demanda social por educacdo, o que
manifestou uma crise que ja estava incubada hd um longo periodo. E essa crise, foi a
justificativa encontrada para o estabelecimento de uma série de convénios entre 0 MEC
e a Agency for International Development (AID) — para assisténcia técnica e cooperagao
financeira dessa Agéncia a organizacdo do sistema educacional brasileiro.

O segundo momento inicia-se com as medidas praticas para enfrentamento da
crise. Em seguida, os 6rgdos governamentais passaram a assumir que se fazia necessaria
uma politica de educacgdo realmente solida para resolucdo do problema em geral, e ndo
apenas para resolver uma crise isolada. Desta forma, e pela influéncia técnica da
USAID, € levada a efeito a ideia de adequacédo do planejamento educacional ao modelo
de desenvolvimento econdmico do Brasil.

Segundo Romanelli, as bases sociais e econdmicas da crise educacional
brasileira sdo de duas ordens. A implantacdo das industrias de base nos anos 50 gerou
quantidade e variedade de novos empregos, que atende os interesses da classe média
que deseja ascender socialmente. E ainda, houve uma mudanca significativa no modo de
ascensdo social desta classe. Anteriormente, esta ascensdo ocorria por meio da
acumulacdo de capital, e para as camadas médias, principalmente pelo exercicio de
profissdes autbnomas. Com a progressiva concentracdo de renda, capital e mercado,
esses canais foram transferidos para as hierarquias ocupacionais, 0 que por sua vez,
acarreta a exigéncia por qualificagdo e a competicdo no mercado de trabalho. “A
educacdo passa a ser encarada como o unico caminho disponivel, para a classe media,
de conquistar postos e, para as empresas, de preencher seus quadros.”(ROMANELLI,

1978, p. 206).
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E importante lembrar que as reformas de grande vulto ocorreram apenas depois
que a crise do sistema atingiu sua fase aguda, pois a LDB/61 ndo atendeu as
necessidades de desenvolvimento da Nagdo. A estrutura continuou fechada e sem a
elasticidade necessaria na expansao de vagas. A demanda por méo de obra qualificada
era maior e crescia em ritmo mais acelerado que a oferta. (idem, p. 206).

A principio, a politica educacional adotada apds 1964 buscava atender
quantitativamente & demanda social por educagdo. No entanto, a crise econémica do
inicio da década de 60, levou a uma situacdo de contencdo de gastos, de modo que a
expansdo do ensino poderia comprometer a politica econémica do Governo. O
crescimento na area educacional ocorreu, mas com limitacdes, e ao final das contas ndo
atendeu as demandas, 0 que gerou 0 agravamento da crise.

Foi nesta conjuntura de crise que 0 governo encontrou a justificativa perfeita
para 0 estabelecimento dos acordos assinados entre o MEC e as Ageéncias

Internacionais. Como afirma Romanelli:

O aspecto mais relevante desses acordos consiste no fato de todos eles se
valerem da crise existente no sistema educacional como pretexto para
“justificar” a necessidade de cooperagdo. Na verdade, a crise, em si, ndo era a
condicdo bésica para esses programas de cooperac¢do, mas sim, segundo o
que podemos perceber, a necessidade de se anteciparem projetos de reformas
que “preparassem” o sistema educacional para contribuir ou atuar mais
eficazmente, na fase de retomada da expansdo, ja entdo prevista pelo setor
externo, dadas as condicOes de viabilidade criadas pelo setor interno. (...) O
momento era propicio para essa intervengdo, porque estavam asseguradas as
pré-condicdes politicas e econdmicas da retomada da expansdo e havia, para
tanto, uma condicdo objetiva “justificando-a”. (grifos da autora)
(ROMANELLLI, 1978, p. 209).

O que consta como real motivo para o estabelecimento dos acordos foi a
constatacdo da necessidade de alinhamento do sistema educacional, para atendimento
das demandas do setor econdmico. Este argumento era pautado segundo a Teoria do
Capital Humano, onde se acredita que desenvolvimento econémico e educagdo devem
andar juntos e se retroalimentarem®. A educagdo torna-se desta forma, um fator de

investimento, com retorno monitorado.

® A Teoria do Capital Humano desenvolvida pelo economista Theodoro Schultz, na década de 1950,
atende plenamente as necessidades dos paises subdesenvolvidos que buscavam estabelecer um ritmo
seguro de desenvolvimento, bem como das agéncias Internacionais que buscavam ampliar seus dominios,
representando os interesses do capital globalizado. Assim, esta Teoria também serve as classes
dominantes, pois desloca o eixo da responsabilidade pelo desemprego por falta de qualificacdo para o
individuo, desobrigando — mais uma vez — o Estado de sua responsabilidade sobre a oferta de educagdo,
bem como pela geracdo de emprego, além de justificar a desigualdade, com o argumento da
meritocracia.(SILVA M. , 2002)
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Conforme assinala Frigotto (1996):

A ideia-chave é de que a um acréscimo marginal de instrucdo, treinamento e
educagdo, corresponde um acréscimo marginal de capacidade de produgédo.
Ou seja, a ideia de capital humano é uma “quantidade” ou um grau de
educacdo e de qualificacdo, tomado como indicativo de um determinado
volume de conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas, que funcionam
como potencializadoras da capacidade de trabalho e de produgdo. Desta
suposicdo deriva-se que o investimento em capital humano é um dos mais
rentaveis, tanto no plano geral do desenvolvimento das nacgdes, quanto no
plano da mobilidade individual.(FRIGOTTO, 1996, p. 41)

No Brasil, estabeleceu-se uma rede de préaticas oficiais e suas justificativas
ideologicas que embasaram a elaboracdo de politicas publicas e legislacdes em diversas
areas que veiculavam a ideia da racionalizagdo e do planejamento nos processos
publicos. Assim, a Teoria do Capital Humano é transfigurada na Lei 5.092 de 1971, que
tem como caracteristica principal a profissionalizacdo compulsoria, desde o ensino
fundamental, em uma clara tentativa de fornecer ao mercado industrial o contingente de
mdao de obra qualificada que ha muito necessitava. E ainda segundo Acécia Kuenzer
(1988), além do objetivo econémico de maximizacdo da producdo e redistribuicdo da
renda, como consequéncia da qualificacdo, a educacdo passa a ser considerada como
fator de desenvolvimento da consciéncia politica. “Assim concebida, a educagdo seria
fator de crescimento econdmico e de seguranca, a medida que impediria a eclosdo de
antagonismos decorrentes do modelo adotado.” (KUENZER A. , 1988, p. 43)Da mesma
forma, a ideia de qualificacdo pensada foi a qualificacdo a nivel secundario, pois como
afirma Romanelli, a reforma de 2° grau foi planejada para dispersar a demanda pelo
ensino superior com a educacdo profissionalizante, e assim continuar selecionando
apenas 0s mais capazes para a Universidade, enquanto dava ocupacdo aos menos
capazes. (ROMANELLLI, 1978)

O artigo 1° da referida legislacao fixa o objetivo geral da educacdo de 1° e 2°
graus, que sdo 0os mesmos para os dois niveis. A escrita deste artigo aparece da seguinte

forma:;

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formagéo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania.(BRASIL, 1971)

Observa-se a ideia do desenvolvimento de potencialidades, do que pode vir a
ser, quando tratado em condi¢do adequada de estimulos. As potencialidades que a

legislagdo propbe sejam desenvolvidas pela educacdo sdo de trés ordens: a
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autorrealizacdo, a qualificacdo para o trabalho e o exercicio consciente da cidadania.
Certamente, ao fixar tais objetivos é necessario refletir sobre o significado de cada um
deles dentro do processo educativo. No entanto, como assinala Romanelli (1978), os
problemas que se colocam a respeito dos objetivos provem mais das condi¢cdes de sua
realizacdo, do que de sua fixacdo em lei. Ha dois grupos de influéncias. Para concretizar
o0 ato educativo a autorrealizacdo é um fator imprescindivel. E através da interagdo
estabelecida entre o educando e seus professores, colegas e com 0 meio em que Vive,
que os aspectos de sua cultura necessarios para sua autorrealizacdo sao interiorizados.
Esta interacdo, portanto, deverd ser um desafio a inteligéncia, para que o educando
desenvolva processos cognitivos, afetivos, e de outras ordens que o levem a alcangar o
objetivo tracado. A base para que esse processo aconteca é a cultura do dialogo entre
todos os campos da comunidade escolar. “So6 através desse didlogo sera possivel a
conquista, pelo educando, dos seus meios de atuacdo no mundo material e no mundo
social. Nenhuma qualificacdo para o trabalho ou exercicio consciente da cidadania é
possivel sem essa base dialogal.”(grifo da autora) (ROMANELLI, 1978, p. 237).

Em segundo lugar, a escola ndo é uma instituicdo isolada, entdo qualquer
objetivo que seja tracado para ela tem que levar em consideracdo os aspectos culturais
que a envolvem. Assim como o objetivo de qualificagdo para o trabalho sO sera
concretizado em uma sociedade que valoriza e glorifica o trabalho, a formagéo para uma
cidadania consciente s6 serd efetiva onde exista um modo de vida democréatico. Do
contrario, ainda que a instrucdo para a cidadania exista, sera forte candidata a esvaziar-
se de sentido, levando a mera repeticdo de regras sociais. Além disso, a pratica
pedagdgica torna-se vulneravel e alvo fécil para manipulacéo ideol6gica e politica.

A Lei 5.692/71, modificou sensivelmente a estrutura do ensino, fixando, por
exemplo, a obrigatoriedade escolar para oito anos, na faixa etaria que vai dos 7 aos 14
anos. Este fator é importante, pois leva o Estado a assumir a educagdo como sua
responsabilidade. Mas como tornar obrigatorio, sem antes estender o acesso a todas as
camadas sociais? A mudanca na estrutura ocorreu em dois planos. No plano vertical, a
ampliacdo da obrigatoriedade do ensino acarretou a unificagdo entre o nivel primario e o
ginasial. Desta forma, eliminaram-se 0s exames de admissdo que existiam entre esses
dois niveis, e que representava o primeiro instrumento de segregacdo educacional do
sistema de ensino. No plano horizontal, a modificagdo ocorreu na tentativa de
eliminacdo do dualismo entre a escola secundaria ou propedéutica e a escola técnica.

Isto ocorreu com a criagdo de uma estrutura de escola Unica, caracterizada pela inicia¢éo
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profissional em todos 0s segmentos, progressivamente a partir do ginasial. Diz-se
tentativa, pois ndo houve eliminagdo desta dualidade, ela continuou acontecendo na
medida em que a escola de orientacdo propedéutica ou académica permaneceu e atendia
poucos privilegiados que tinham oportunidade de frequentar a universidade. Inclusive,
um dos objetivos implicitos desta reforma do sistema educacional, foi justamente
manter a expansdo do ensino superior em limites bem estreitos, ocupando a grande parte
da populacdo com a profissionalizacdo de 2° grau.

A integracdo, tanto vertical — entre os segmentos, como horizontal — que
unificou a escola secundaria é baseada em outros dois principios: o da continuidade no
processo e o da terminalidade em cada nivel. A continuidade é demonstrada por meio de
um curriculo que parte da educacédo geral, ampla nas primeiras séries do 1° grau, que vai
se afunilando e dando espaco para a formacdo especial e as diversas habilitacOes
profissionais. Desta maneira, fica garantida uma formacao geral de nacleo comum em
todos os niveis e em todas as regides. E o principio da terminalidade, pois a cada nivel o
estudante se apresenta capacitado para o exercicio de atividade laboral, sendo que no 1°
grau ndo € realizada habilitacdo para uma profissdo, mas de quebra se faz uma
sondagem de aptidées do aluno, e no 2° grau ha a possibilidade desta formacéo
profissional completa em nivel médio.

A Lei 5.692/71 apresentou avangos e retrocessos, além de algumas incoeréncias.
Por exemplo, como avanco tem-se a integracdo geral do sistema escolar desde o 1° grau
até o ensino superior. Este aspecto faz parte da legislacdo posterior (LDB/96) e agora é
um principio forte que rege o sistema educacional. Além disso, 0 encaminhamento do
processo nesta perspectiva integrada leva a obrigatoriedade do ensino médio — pois
integrando-o a educacdo béasica, este se encaminha para uma progressiva
universalizacdo, e ao vislumbre da democratizacdo futura de todos os segmentos. Outro
avanco de extrema importancia foi a eliminacdo de parte do esquema seletivo das
escolas, o que era fator de uma marginalizacéo instituida e legitimada de uma grande
parte da populacdo. Esta estrutura superada pela reforma de 1971 revelava um abismo
social muito mais profundo e anterior a 0 que a instituicdo escolar representa.

Uma incoeréncia é percebida quando ao mesmo tempo em que a legislacdo
afirma a obrigatoriedade do ensino na faixa etaria de 7 a 14 anos (art. 20), permite a
antecipacdo da iniciacdo ao trabalho quando a obrigatoriedade ndo alcancar a oitava
série do 1° grau (art. 76). A incoeréncia neste ponto ocorre de duas formas: pelo fato de

que desta forma o Estado assume seu fracasso em relacdo a situagdo precéria do
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sistema, pois prefere abrir mdo da obrigatoriedade, ao invés de ampliar a rede de
atendimento do sistema. Por outro lado, concordando com Romanelli, analisa-se pelo

viés da necessidade de investimento que deveria ser realizado.

(...) a iniciacdo para o trabalho, ainda que ndo tenha o objetivo de qualificar
profissionalmente, demanda aplicacdo de recursos para equipamento e
formacdo de professores, recursos esses mais vultosos do que os empregados
em escolas ndo-profissionais. A antecipacdo da iniciacdo para o trabalho é
permitida quando o sistema ndo tiver recursos para prolongar a escolaridade,
mas, se essa antecipacdo supfe um acréscimo de recursos para sua
implantacdo, como conciliar as duas coisas? (ROMANELLI, 1978, p. 251).

Outra incoeréncia que revela a permanéncia da dualidade na escola de 2° grau,
qguando na verdade a reforma pretende a estruturacdo de uma escola aparentemente

Unica estd no § 3° do art. 5° que afirma:

§ 3° Excepcionalmente, a parte especial do curriculo poderd assumir, no
ensino de 2° grau, o carater de aprofundamento em determinada ordem de
estudos gerais, para atender a aptiddo especifica do estudante, por indicagéo
de professores e orientadores.(BRASIL, 1971)

Neste paragrafo, a legislacdo admite que haja situacdes em que a formacéo geral
ocupe o0 espacgo destinado a formacdo especial. Como a lei é nebulosa em relagédo as
situacbes em que isto se aplica, deixa margem para interpretacdes, especialmente por
parte das escolas particulares na tentativa de se eximirem do encargo da
profissionalizacao.

Enfim, para alcancar éxito todas estas mudancas deveriam pressupor uma
reestruturagdo completa na estrutura de ensino. N&do basta planejar curriculos,
reformular os niveis de ensino, trocar os nomes de séries e segmentos, etc. Como isso
tudo se realizara, nas mais diversas realidades, seja nos centros urbanos, ou mesmo no
campo, onde a escassez de recursos e materiais € enorme? A parte fisica da estrutura
escolar é imprescindivel para materializar o plano das ideias, o planejamento
pedagdgico, e o proprio processo educativo. Uma situacdo que comumente é esquecida
e/ou negligenciada é a das condicfes de trabalho da parte administrativa e burocratica
de uma escola. E muito comum as escolas funcionarem sem o suporte de pessoal
suficiente para que o trabalho acontega com eficiéncia. E é extremamente temeroso,
diante de uma estrutura fisica e de pessoal precaria, firmar em lei a disposi¢do para que
as matriculas nas escolas sejam realizadas por disciplina (art. 8°).

Para ser exitosa qualquer reforma deve estar proxima da realidade que pretende
modificar. No entanto, observa-se que as condic¢des politicas, sociais e econémicas em

que a legislacdo educacional de 1971 foi elaborada, com a rapidez que foi exigida do
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Grupo de Trabalho, prevaleceram interesses de outras ordens que afastaram as diretrizes

e bases idealizadas do processo real que deveria representar.

1.5 Ensino Médio na Constituicdo de 1988

A histéria do Ensino Médio, da mesma forma que a histéria da educacgéo
brasileira em geral, € marcada pelo conflito. Na Constituinte formada para elaboragéo
da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88) as forcas de
coaliz&o interessadas nos assuntos relativos a educacdo também divergiam na tentativa
de fazer valer interesses proprios.

As principais forcas politicas envolvidas no debate foram as que defendiam a
escola publica e gratuita e aquela que lutava pelos interesses privatistas, tanto de escolas
confessionais que intercediam por verbas publicas para escolas sem fins lucrativos,
como pela ndo interferéncia do Estado nas escolas privadas (OLIVEIRA R. T., 1997, p.
24). Embora com tantas controvérsias, pela primeira vez o direito a educagdo é
garantido em uma Constituicdo (idem, p. 25). Assim o Estado fica obrigado a cumprir
esse dever e a dar condicdes para que seja exercido.

A redacdo original da Constituicdo considerava obrigatorio apenas o0 €ensino
fundamental, que ia da 1% a 82 série. Essa situacdo garantia recursos somente para este
nivel de ensino, excluindo outros niveis e modalidades como a pré-escola (atual
educacdo infantil), o ensino médio, a EJA, a educacdo profissional, a do campo e a
especial. O alicerce fundado pela Constituicdo vai se materializar na Lei 9.394 de 1996,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96), que sera estudada no
préximo item deste capitulo.

Depois da promulgacédo da LDB/96 foram aprovadas no Congresso outras Leis e
proclamados varios Decretos e Emendas Constitucionais, a fim de ajustar a Carta
Magna as diretrizes lancadas para a organizagdo da educacdo. Este item vai tratar
justamente das modificacdes realizadas na Constituicdo e que se relacionam com a
educacdo, acarretando alguma consequéncia para o0 Ensino Médio. O texto sera
organizado a partir dos artigos da CF/88 que foram alterados em cada uma das Emendas
Constitucionais em questdo, e das alteracGes realizadas no Ato das Disposi¢oes
Constitucionais Transitorias (ADCT), quando houver. Desta forma, serdo analisadas as
Emendas Constitucionais 14/1996 (EC-14/96), a 53/2006 (EC-53/06) e a 59/2009 (EC-
59/09). Essas trés emendas alteram artigos da CF/88 e também do ADCT.
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Cada Emenda e as alteragdes produzidas serdo analisadas em separado. A
principio serd analisada a situacéo historica e politica da aprovagdo de cada Emenda, e
posteriormente, suas alteragdes.

Em 1995, Fernando Henrique Cardoso assumiu a presidéncia da Republica.
Nesta época ocorriam 0s debates no Congresso Nacional, com a participacdo da
sociedade civil, para a aprovacdo da Lei 9.394/96, a LDB. Dois meses antes da
promulgacdo dessa Lei, o Presidente da Republica apresenta um projeto de Emenda
Constitucional aprovada em 12 de setembro de 1996. Dessa forma, com justificativa
embasada nas criticas a CF/88, o governo Fernando Henrique Cardoso lanca a EC-14/96
e cria 0 Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), com duragdo prevista por mais dez anos
(OLIVEIRA R. d., 2009). Além da alteracdo ao Art. 60 do ADCT, essa Emenda
também modifica a redacao dos artigos 7, 23, 30, 206, 208, 211, 212 da CF/88.

O texto original do ADCT, em seu artigo 60 institui o esforco do Poder Publico
nos dez primeiros anos da promulgacao da Constituicdo para a aplicacdo de recursos na
erradicacdo do analfabetismo e da universaliza¢do do ensino fundamental. Tem apenas
paragrafo unico e ndo ha incisos. Tampouco ha qualquer detalhamento de como essa
aplicacdo acontecera. Os detalhes sdo explicitados no art. 212 da CF/88, ao qual o art.
60 do ADCT faz aluséo.

Art. 60. Nos dez primeiros anos da promulgacdo da Constituicdo, o Poder
Pablico desenvolverd esforgos, com a mobilizacdo de todos os setores
organizados da sociedade e com a aplicacdo de, pelo menos, cinglienta por
cento dos recursos a que se refere o art. 212 da Constituigdo, para eliminar o
analfabetismo e universalizar o ensino fundamental.

Paragrafo Unico. Em igual prazo, as universidades publicas descentralizardo
suas atividades, de modo a estender suas unidades de ensino superior as
cidades de maior densidade populacional. (BRASIL, Ato das DisposicGes
Constitucionais Transitorias. Brasilia, 5 de outubro de 1988)

A EC-14/96 altera esse artigo do ADCT, dando ao caput uma nova redagéo e
acrescentando-lhe sete paragrafos. O caput torna-se mais explicito ao denominar quais
entidades do Poder Publico sdo responsabilizadas pelo investimento em educacao: o0s
Estados, Distrito Federal e os Municipios; altera de cinquenta para sessenta a
porcentagem dos recursos, destinados amanutencdo e ao desenvolvimento do ensino
fundamental, com o objetivo de assegurar a universalizacdo de seu atendimento e a
remuneragdo condigna do magisterio, conforme o art. 212 da CF/88. Além dessa
alteracdo, a emenda institui a criacdo de um Fundo de natureza contébil, onde todas as

entidades citadas deverdo contribuir, de acordo com a quantidade de alunos. Os sete
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paragrafos incluidos pela Emenda tratam desse Fundo e como ele sera organizado e
distribuido.

A respeito das alteracdes na propria Constituicdo, foram modificados os artigos
34, 208, 211 e 212. O art. 34 trata da ndo intervencdo da Unido nos Estados, nem no
Distrito Federal, exceto nas situacdes confirmadas nas alineas. A emenda EC-14/96
acrescenta a alinea “e”: aplicagdo do minimo exigido da receita resultante de impostos
estaduais, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencdo e
desenvolvimento do ensino®.

O art. 208 estabelece o dever do Estado com a educacdo, mediante garantia
firmada de acordo com os incisos seguintes. Os incisos | e Il, recebem nova redagéo

atribuida pela EC-14/96. O texto original figurava da seguinte maneira:

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a

garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para 0s que a ele ndo

tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Ap06s a Emenda, a redacdo do inciso I passa a descrever os adjetivos “obrigatorio
e gratuito” como atributos intrinsecos do ensino fundamental, ndo mais como simples
termo agregado. Ja o termo “inclusive” ¢ exaltado ao ser separado por virgulas na frase,
assegurando o ensino fundamental, até mesmo para as pessoas que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria. O inciso II, por sua vez, tem a expressao “progressiva
obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio” substituida por ‘“progressiva
universalizagdo do ensino médio gratuito”. Esta nova redacdo tira do Estado o peso da
responsabilidade com o Ensino médio e ameniza a situacdo de obrigatoriedade com um
nivel de ensino altamente dispendioso.
O artigo 211 estabelece a distribuicdo de fungdes dos diversos entes federativos,

a Unido, os Estados e os Municipios. O caput continua 0 mesmo, mas os paragrafos 1° e
2° foram alterados, ganhando uma redacdo mais clara e objetiva que a anterior, e
acrescentaram-se mais dois paragrafos. Esse artigo traz uma ténica de descentralizagdo
das responsabilidades de cada nivel federativo, em relacdo a educacdo. No entanto, o
resultado ndo e igualitario, de modo que a centralizacdo continua a mesma. A Unido
assume o financiamento direto das instituicdes publicas federais, a organizacdo do

sistema educacional para garantir o padrdo minimo de qualidade no ensino, mediante

®Essa alinea foi alterada posteriormente pela Emenda Constitucional 29/2000, para assegurar 0 mesmo
recurso para as agoes e servicos publicos de satde.
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suporte técnico e financeiro aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, fatos que
caracterizam suas funcdes redistributivas e supletivas. Desta forma, estas entidades
federativas continuam se responsabilizando da mesma forma que antes: os Estados e o
Distrito Federal sdo responsaveis pelo financiamento e organizacdo do ensino
fundamental e médio, enquanto os Municipios ficam com o ensino fundamental e
educacéo infantil.

O art. 212 delibera sobre o quantitativo que cada ente federado devera aplicar
minimamente para a manutencdo e desenvolvimento do ensino. Desta forma, cabe a
Unido, dezoito por cento, e aos Estados, Distrito Federal e Municipios vinte e cinco por
cento da receita resultante de impostos. A EC-14/96 reescreve apenas 0 § 5° - que
garante a fonte adicional de financiamento através da contribuigdo social do salario-
educacdo, recolhida pelas empresas na forma da lei - ao suprimir a expressao “que dela
poderdo reduzir a aplicacdo realizada no ensino fundamental de seus empregados e
dependentes”.

Observa-se a inexpressiva representacdo do Ensino Médio na regulamentacéao
apresentada pela EC-14/96. Essa Emenda foi constituida antes da aprovacdo da
LDB/96, portanto apresenta o vocabulario que prioriza o ensino fundamental, e ndo a
educacdo basica como é apresentada nesta legislacdo. Além disso, a nova redacdo que
retira do Ensino Médio a progressiva obrigatoriedade, retira também seu carater de
direito publico subjetivo, o que faz com que ndo possa mais ser pleiteada juridicamente
e nem responsabilizar autoridade alguma pela sua ndo oferta, ou oferta irregular
(SABIA & MILITAO, 2011).

O governo do presidente Lula (2003-2011) ficou conhecido pelo padrédo da
governanca exercida por meio de Decretos. E no ambito da educacdo aconteceu da
mesma forma. A Emenda Constitucional 53/2006 (EC-53/06) foi aprovada em 19 de
dezembro de 2006, apds longo debate a respeito do financiamento da educacdo. O
periodo de exercicio da Emenda anterior, que instituiu o FUNDEF (EC-14/96), findaria
no inicio do ano seguinte, o que transformou um propdsito em um problema a ser
resolvido o mais depressa possivel. A EC-53/06 faz adequagdo da lei no campo
educacional, para tornar possivel a execucdo do planejamento para essa area. Observa-
se que desse modo, a lei € modificada de acordo com o planejamento que se faz, e ndo o
contrario. Por este motivo, sempre se fazem necessarias mudancas na legislacdo. Esta
Emenda altera os artigos 7, 23, 30, 206, 208, 211 e 212 da CF/88, inclui incisos e

alineas e d& nova redagéo ao art. 60 do ADCT.
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O art. 7° da CF/88 assegura os direitos dos trabalhadores e que visam a melhoria
de suas condicOes sociais. A EC-53/06 traz ao inciso XXV deste artigo uma nova
redacéo, ao ampliar a garantia de assisténcia aos filhos e dependentes dos trabalhadores,
a partir de zero a cinco anos de idade, em creches e pré-escolas, 0 que esta de acordo
com o propésito de ampliacdo da Educacdo Basica a partir dos seis anos de idade.

No art. 23° ¢é acrescentada pela nova redacdo apenas palavras no plural,
enfatizando que “Leis complementares fixardo normas para a cooperagdo entre a Unido
e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, tendo em vista o equilibrio do
desenvolvimento e do bem-estar em ambito nacional.” Esta nova reda¢do demonstra a
intengdo de legislar por meio de medidas temporarias. J& no art. 30°, ¢ instituida nova
redacdo, adequando o vocabulario usado na Constituicdo as novas diretrizes. Assim é
substituido o termo “educagdo pré-escolar” pelo termo “educagéo infantil”.

O art. 206 estabelece os principios sobre 0s quais 0 ensino sera ministrado. A
EC-53/06 d& nova redacdo ao inciso V e desmembra-o, acrescentando o inciso VIl e o
Paragrafo unico. O conjunto destas alteracdes trata da valorizacdo dos profissionais de
educacdo, estabelecendo como serdo admitidos e a existéncia de um piso salarial a ser
regulamentado por legislacdes posteriores. Esta mudanca reflete o olhar do governo
para a situacdo dos profissionais de educacdo, que poucas vezes foi levado em
consideracao.

Em relacdo ao Ensino Médio, o art. 208 ja tinha sido alterado na EC-14/96. Na
EC-53/06, ha mudanca apenas no inciso 1V, que reafirma a educacdo infantil a partir
dos cinco anos de idade. Essa mudanca ocorreu também para adequar a transformacéo
do ensino fundamental de oito para nove anos, acrescentando um ano a mais no inicio
da educacdo basica. E no art. 211, acrescenta o paragrafo V afirmando a prioridade da
educacdo basica publica com o ensino regular.

A EC-53/06 altera o art. 212 apenas na redacdo do paragrafo V, substituindo a
expressao “ensino fundamental” por “educacao basica”. E pela inclusao do paragrafo VI
que delibera sobre a distribui¢do do salario educacdo, que devera ser distribuido entre os
Estados proporcionalmente ao nimero de alunos da educacdo basica nas respectivas
redes publicas de ensino. Esta nova nomenclatura afeta diretamente o financiamento do
Ensino Médio, pois ao ser incluido na educacgéo bésica, este nivel de ensino passa a ser
beneficiario da arrecadacdo por meio do salario-educacdo, que anteriormente era

exclusividade do ensino fundamental.
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Por fim, a alteracdo do art. 60 do ADCT é seguramente a mais significativa - por
que mais polémica — dentre todos os que foram modificados pelas diversas Emendas,
Decretos e Leis sobre a educacéo. Este artigo regulamenta a distribuicdo dos recursos e
das porcentagens destinadas ao fundo de acordo com cada ente da federacéo.

A alteracdo a este artigo institui a substituicdo do Fundef pelo Fundeb. Néo se
trata apenas de mudanca no significado da sigla, mas também de toda a organizacao do
financiamento da educagdo no Brasil. O Fundeb surgiu contando com o conhecimento
adquirido na experiéncia do Fundef. No entanto, apresenta ndo sé avangos, mas também
alguns retrocessos (SENA, 2008, p. 339).

Dentre os avancos esta o fato de incluir toda a educacéo basica, ja que a Emenda
anterior considerava apenas o ensino fundamental, e também por organizar o repasse
dos recursos de forma gradual, e no caso dos niveis que foram incluidos a porcentagem
das matriculas sera igualmente progressiva. Sobre a participacdo da Unido em sua
funcdo supletiva, de modo a alcancar o minimo necessario para garantir a qualidade do
ensino e diminuir as desigualdades, apresenta-se uma melhoria. Para garantir a
complementacdo dos recursos, esse acréscimo foi constitucionalizado, e definido o piso
com o qual a Unido devera contribuir, bem como a protecdo de algumas fontes, de
modo a assegurar que efetivamente cheguem novos recursos a educacgdo. Para evitar a
situacdo de omissdo de qualquer ente federado, criou-se uma instancia de planejamento
e negociacdo que inclui a esfera regional, denominada Comissdo Intergovernamental de
Financiamento para a Educacdo Basica de Qualidade (SENA, 2008, p. 321).

H& modificacdes nesta legislacdo do financiamento da educacdo que podem ser
consideradas retrocesso, e na verdade sdo frutos do momento conjuntural do qual fazem
parte. A EC 53/06 também agrega esse padrdo. Por exemplo, ao priorizar programas que
beneficiem a qualidade, a legislacdo do Fundeb, diminui a porcdo do valor minimo por
aluno nos recursos complementares disponibilizados pela Unido para alguns entes. Da
mesma forma, a possibilidade de utilizacdo indistintamente entre as etapas e
modalidades de ensino perverte a logica do financiamento, pois a arrecada¢do ocorre
conforme parametros restritos, mas o gasto é livre. (SENA, 2008, p. 321). Assim, 0
risco de que se continue fazendo o que ja se fazia, e obtendo os mesmos resultados é
grande e quase certeiro. O que se quer dizer, é que o condicionamento de aplicacdo em
niveis como o do ensino fundamental pode suplantar a necessidade real de investimento
em outros niveis como o ensino medio e a educacdo infantil. Isso é passivel de

acontecer como afirma Sena:
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A Lei do Fundeb prevé que as ponderagdes, que podem flutuar numa banda
de 0,7 a 1,3, respeitadas as pontua¢fes minimas previstas em seu artigo 36, §
2°, sejam fixadas com base em estudos de custo realizados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — Inep (artigo 13, ).
Entretanto, essa sinalizacdo naufraga e se frustra com a regra do artigo 21, da
Lei n. 11.494/07, Lei do Fundeb, que prevé a aplicacdo indistinta. As
ponderacdes sdo elementos para a captacdo de recursos, mas, segundo esse
dispositivo, o gasto é livre, isto é, pode-se captar por uma etapa ou
modalidade e gastar em outra. Mais do que isso, pode-se, no limite, captar
determinado valor pela matricula publica e aplica-la na conveniada, e vice-
versa. As ponderagBes podem até orientar, mas ndo vinculam os gastos. Esse
dispositivo, alias, torna totalmente in6cua a regra do artigo 8°, § 5° da
referida lei, o qual prevé que as eventuais diferencas de valor por aluno/ano
entre instituicdes publicas e privadas sejam aplicadas na infraestrutura da
rede publica (SENA, 2008, p. 325).

Esta configuracdo leva a refletir sobre quais as forcas sdo ativas durante o
processo legislativo. Como j4 foi dito antes, os trdmites politicos sdo na verdade, arenas
de embate de interesses na maioria das vezes conflitantes. Aqui se observa a influéncia
das forcas defensoras do ensino privado, atuando para alcancar seus objetivos. Contudo,
a busca pelo barateamento dos custos, através da terceirizacdo do ensino, compromete a
qualidade.

Em relagdo ao Ensino Médio, o Fundeb garante a este nivel o acesso aos
recursos, que antes eram restritos apenas ao ensino fundamental. No entanto, este acesso
é mascarado pelos detalhes revelados acima. De modo que segundo Sena, do modo
como a legislacdo foi arquitetada, o Ensino Médio poderd ou ndo receber os recursos.
(SENA, 2008, p. 326)

A Emenda Constitucional 59 de 11 de novembro de 2009 (EC-59/2009) da nova
redacdo aos incisos | e VII do art. 208 da CF/88, ao 84° do art. 211, ao § 3° do art. 212,
ao caput do art. 214, e a inclusdo neste dispositivo do inciso VI. Além destes, esta
Emenda acrescenta § 3° ao art. 76 do ADCT.

A alteracdo do art. 208 passa a proteger toda a educacdo basica, como dever do
Estado prové-lo na faixa dos 4 aos 17 anos. Observa-se desta forma, uma mudanca no
enfoque da obrigatoriedade, pois anteriormente a garantia estava aliada ao nivel de
ensino. Assim, o recurso independe do percurso do aluno, pois a responsabilidade do
Estado esta vinculada a faixa etéria. Por outro lado, a EC-59/2009 amplia a garantia do
ensino médio, j& que esta passa a ser incluida na educagdo basica. A Lei 12.061/2009
também favorece o ensino médio ao explicitar como dever do Estado a progressiva
universalizacdo do ensino médio, ao substituir a expressdo progressiva extensdo da

obrigatoriedade e gratuidade antes vigente. A EJA, por sua vez, torna-se protegido na
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medida em que a mesma lei firma como dever dos Estados assegurar 0 ensino
fundamental, e oferecer, com prioridade o ensino médio a todos que o demandarem.
Por exemplo, a reescrita do inciso VII deste artigo, garante programas suplementares
como transporte escolar, merenda e livros didaticos para todas as etapas da educacgédo
bésica, inclusive EJA, ensino médio diurno e noturno e ensino especial.

O art. 211 ganha nova redacdo para seu 84°, e responsabiliza a Unido juntamente
com os Estados e Municipios pela definicdo de formas de colaboragdo que assegurem a
universalizacdo do ensino obrigatério. A co-responsabilizacdo da Unido abre a
possibilidade de edicdo de normas e fortalece politicas publicas de carater
eminentemente distributivas.

O art. 212, por sua vez, adquire com a nova redagdo do § 3° uma forma mais
explicita de tratar as necessidades do ensino obrigatério: universalizacdo, garantia de
padrdo de qualidade e equidade. O principio da universalizacdo estabelece que as
politicas publicas garantam o0 acesso e a permanéncia dos estudantes ao ensino
obrigatorio. A garantia de padrGes de qualidade requer que no planejamento das
politicas de financiamento seja observado o custo-qualidade para cada modalidade de
ensino, e desta forma, que haja equidade de oportunidades entre os estudantes das
diferentes regides do pais.

O art. 214 teve seu caput alterado e foi incluido o inciso VI. Este artigo trata da
implantacdo do Plano Nacional de Educacdo, que fixa as diretrizes de todo o
planejamento da educac¢do no pais. O caput ganha uma redacao mais concisa e detalhada
que a anterior. Este plano serd fixado com a duracdo decenal e tem seus objetivos
estabelecidos como:

(...) articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboragdo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para
assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas dos poderes
publicos das diferentes esferas federativas (EC — 59/2009, Art. 4°),

Articular o sistema nacional de educagdo é um objetivo importante para que
sejam atingidos os padrdes de qualidade, equidade e universalizacdo. E para que isso
seja viabilizado o inciso VI determina a defini¢do de “meta de aplicagdo de recursos
publicos em educagdo como propor¢do do produto interno bruto.” O fato destas
diretrizes terem sido fixadas no texto Constitucional da respaldo para que caso o Plano
Nacional de Educacdo ndo atenda estes condicionamentos podera ser considerado

inconstitucional por omissao.
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O art. 76 do ADCT foi acrescentado nesse documento pela Emenda
Constitucional n° 27 de 21 de margo de 2000. Ele cria a Desvinculagdo de Receitas da
Unido (DRU) que é mecanismo que permite & Unido desvincular até 20% das receitas
das contribui¢cbes sociais — excetuando as previdenciarias — para o orcamento fiscal.
Assim esses recursos podem ser utilizados para outras finalidades, como por exemplo, 0
pagamento dos juros da divida. A EC-59/09 inclui o 8§ 3° que estabelece a progressiva
reducdo da DRU sobre os recursos destinados a educacdo. Sendo que serdo 12,5% em
2009, 5% em 2010, e nulo em 2011. A Emenda Constitucional 68 de 21 de dezembro de
2011 regulamenta esta nova situagdo e estabelece que ‘“Para efeito do calculo dos
recursos para manutencdo e desenvolvimento do ensino de que trata o art. 212 da
Constituicdo Federal, o percentual referido no caput sera nulo.” (EC — 68/2011, Art. 1°)

1.6 A Lei n®9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB/96)

Ao longo da década de 1980 ocorreu o arrefecimento da ditadura militar e a
progressiva redemocratizacdo do sistema politico brasileiro. Em 1987 iniciaram-se 0s
trabalhos da Assembleia Constituinte, e depois de dezoito meses de trabalho, a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil foi promulgada no final de 1988.
Durante esse periodo houve varios projetos de lei que pretendiam intervir no que diz
respeito a educacdo. Assim surgiram as ideias que desembocaram na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB). Os trabalhos de elaboracdo do projeto de lei que
viabilizaria a LDB iniciaram-se logo apds a promulgacdo da Constituicdo Federal, ainda
em dezembro de 1988.

O primeiro projeto de lei foi apresentado pelo Dep. Octavio Elisio e em marco
de 1989 foi constituido um grupo de trabalho com a finalidade de elaborar o projeto de
lei definitivo, que culminaria na LDB/96. Este grupo de trabalho teve o Dep. Florestan
Fernandes como coordenador e o Dep. Jorge Hage como relator. Ao decorrer do tempo
e com a dindmica de eleicdo no Congresso, novos nomes foram surgindo neste
processo. Havia muitos interesses em jogo e também a partir de 1990, o Brasil passou
por um periodo politico conturbado, com a eleicdo seguida de impeachment do
Presidente Fernando Collor de Mello. Este fato tem ligacdo indireta com o processo de
tramitacdo da LDB, mas ainda assim é importante pela amplitude do caso, com grande
envolvimento da sociedade civil, além do que em uma situacdo como essa hd uma

interrupgdo longa em qualquer iniciativa governamental. A demora no andamento do
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processo aconteceu, ndo pelo fato de estar sendo amplamente debatido e analisado pelas

partes interessadas, tanto governamentais, como civis. Como esclarece Frigotto (2003):

O infindavel processo de tramitagdo da LDB e as centenas de emendas e
destaques feitos pelos parlamentares da base de governo, em verdade, eram
uma estratégia para ganhar tempo e ir implantando a reforma educacional por
decretos e outras medidas. O pensamento dos educadores a sua proposta de
LDB nao era compativel com a ideologia e com as politicas do ajuste e, por
isso, aqueles foram duramente combatidos e rejeitados. Foi por isso, também,
que o projeto de LDB oriundo das organizacdes dos educadores, mesmo
sendo coordenado, negociado e desfigurado pelos relatores do bloco de
sustentacdo governamental, foi rejeitado pelo governo. Todas as decisbes
fundamentais foram sendo tomadas pelo alto, pelo Poder Executivo, por meio
de medidas provisorias, decretos ou por leis conquistadas no Parlamento
mediante o expediente da troca de favores. (FRIGOTTO & CIAVATTA,
2003)

Assim sendo, a LDB/96 levou oito anos para ser aprovada. Um dos panos de
fundo para essa demora foram as negociagdes com 0s organismos internacionais como o
Banco Mundial e a CEPAL que na época tinham interesse em investir capital na
Ameérica Latina. Estes organismos criticavam a centraliza¢cdo com que o Estado costuma
agir em matéria de educacdo nestes paises. Propunham uma estratégia que priorizava a
terceirizacdo dos servicos publicos, ao qual o Estado ficaria responsavel apenas por
supervisionar a qualidade. A referéncia mais festejada foi o modelo chileno de
financiamento publico das escolas privadas. (ZIBAS D. , 2005, p. 1070)

O debate sobre a identidade do ensino médio é bastante intenso ha algumas
décadas, no Brasil. Por exemplo, no processo de aprovacdo da LDB, verificou-se a
medicdo de forcas e jogo de interesses que acarretaram como foi dito, a demora na
aprovacdo da lei e também o desvirtuamento do seu carater democréatico, conforme
tinha sido concebido inicialmente (ZANETTI, 1997). A esséncia deste debate encontra-
se na visdo sobre qual tipo de ensino médio deve prevalecer, se uma orientacdo
humanistica, que coloca a formagdo da autonomia individual, cultural, econémica e
politica em primeiro plano, ou profissionalizante e pragmaética.

Ao final do processo prevaleceu a ldgica mercantilista, na medida em que
prioriza uma educacdo que leva a transformacéo de pessoas em mao de obra qualificada,
que deve apresentar certas competéncias, atitudes para ter alguma possibilidade de
conseguir emprego e/ou manter-se empregado. Essa logica vem revestida de um
discurso bonito e floreado que faz acreditar que se trata de um projeto de educagéo
coerente com as melhores intencdes possiveis.

Segundo Dagmar Zibas (2005), o projeto de lei aprovado e que deu origem a Leli

9.394/1996 foi suficientemente pensado de forma vaga e ambigua para dar espago a
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legislacBes complementares e decretos, tornando a educagdo um campo aberto para a
execucao de interesses politicos de grupos especificos (ZIBAS D. , 2005). E com esta
configuracdo, ao longo do tempo a LDB/96 foi sendo alterada de modo que houvesse
um retorno a visdo dualista entre educacédo geral e educacao profissional, ao contrario da
escola Unica como tinha sido pensada anteriormente, no Manifesto dos Pioneiros da
Educacéo.

Em consonancia com as afirmacdes de Zibas, encontra-se a fala de Frigotto que
reitera o0 fato de que além de influenciar as politicas que norteiam a educacdo, 0S
interesses privados também determinam com qual perfil o estudante e futuro trabalhador

devera se apresentar ao final do ensino médio.

A dimensdo talvez mais profunda e de consequéncias mais graves situa-se no fato de
que o governo Fernando H. Cardoso, por intermédio do Ministério da Educacéo,
adotou o pensamento pedagdgico empresarial e as diretrizes dos organismos e das
agéncias internacionais e regionais, dominantemente a servigo desse pensamento
como diretriz e concepc¢do educacional do Estado. Trata-se de uma perspectiva
pedagogica individualista, dualista e fragmentaria coerente com o ideario da
desregulamentacéo, flexibilizacdo e privatizacdo e com o desmonte dos direitos
sociais ordenados por uma perspectiva de compromisso social coletivo. Néo é casual
que a ideologia das competéncias e da empregabilidade esteja no centro dos
pardmetros e das diretrizes educacionais e dos mecanismos de avaliagao.
(FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003)

A década de 1990 foi muito fértil no debate sobre a identidade do ensino médio.
E essa determinacdo, ou mesmo as ddvidas suscitadas a respeito de qual caminho este
segmento deveria percorrer, teve repercussdo sobre a legislacdo em vigor. A LDB/96 foi
aprovada com ambiguidades e brechas cuidadosamente colocadas para dar margem a
muitas interpretacOes e leis complementares posteriores que atendiam aos interesses de
grupos restritos.” Como exemplo, tem-se os decretos 2.208/97 e o 5.154/04.

No bojo dos debates sobre os caminhos que deveria tomar o ensino médio e suas
regulamentaces , ha a controvérsia a respeito da relacdo entre o ensino médio regular e
a profissionalizacdo de nivel técnico meédio. Como ja foi tratada anteriormente, a
caracteristica de dualidade permeia todo o historico do ensino médio, e ainda permanece
mesmo depois da aprovacdo da LDB/96.

Em 17 de Abril de 1997, quatro meses depois da sancdo da Lei de Diretrizes e
Bases foi aprovado o Decreto 2.208/97 que regulamenta o 8 2° do art. 36 e os arts. 39 a
42 da LDB/96. Este decreto conta com doze artigos, onde regulamenta a educagéo

" Existem 108 modificac6es realizadas na LDB/96, a respeito dos mais diversos assuntos, muitos deles
sobre alteragdes no curriculo, como inclusdo de disciplinas.
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profissional e sua desvinculacdo do ensino médio. Ele segue as orientacdes anteriores a
LDB/96, materializadas na Lei 7.044/82 que extinguiu a profissionalizagdo obrigatéria
no 2° grau. Desta maneira, a formacdo para o trabalho ocorrerd somente através de
cursos pontuais e aligeirados, ou nas escolas técnicas, em carater complementar ao
ensino médio regular. A intencdo é manter as diretrizes educacionais, especialmente as
de ensino médio, longe das ideias de politecnia representadas pelos grupos que
defendiam o Projeto de Lei original da LDB/96. Este decreto vigora durante todo o
governo FHC, demonstrando a divergéncia de opinides e poderes, e a forma impositiva
como o Decreto 2.208/97 foi promulgado.

O Decreto 5.154/04 surge como uma proposta de revogacdo do decreto anterior,
e foi a forma mais rapida e direta encontrada para que as mudancas necessarias
ocorressem. Os documentos que deram origem ao Decreto 5.154/04 foram elaborados
nos Seminarios Nacionais “Ensino Médio: Construgdo Politica” e “Educagao
Profissional: Concepgdes, Experiéncias, Problemas e Propostas”, realizadas
respectivamente em Maio e Junho de 2003. Este decreto conta com nove artigos, onde
regulamenta a educacdo profissional e sua relagdo com o ensino médio. Estabelece as
premissas de organizacdo da educacdo profissional por areas conforme a estrutura
socio-ocupacional e tecnoldgica, e articulacdo de esforcos das diversas areas como
educacdo, trabalho e emprego, ciéncia e tecnologia. Uma inovacdo do Decreto é a
inser¢do do conceito de itinerdrio formativo como sendo “o conjunto de etapas que
compde a organizacdo da educacdo profissional em uma determinada area,
possibilitando o aproveitamento continuo e articulado dos estudos.” (art. 3°, § 1°).
Também se observa a constante citagdo da LDB/96, o que confere organicidade as
resolucdes tomadas pelo referido decreto.®

A respeito do ensino médio, o art. 4° trazia a seguinte redacao:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica seré efetivado mediante a
garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

No entanto, o inciso Il foi modificado pela Lei n® 12.061 de 2009, que retira a
expressdo progressiva obrigatoriedade e gratuidade, e a substitui por “universaliza¢do

do ensino médio gratuito”. Assim é que o Estado fica redimido do compromisso de

® Para uma analise mais aprofundada sobre a revogacdo do Decreto 2.208/97 pelo Decreto 5.154/04
verificar Frigotto et al, 2010.
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fornecer condicBes para que todos os jovens frequentem este nivel de ensino, e se
compromete apenas com sua universalizagdo. N&o sendo obrigatério, ninguém precisa
dar garantias de condicbes para que o jovem frequente a escola, entdo a
responsabilidade é colocada no individuo.

No titulo IV, Da Organizacdo da Educacdo Nacional, art. 10°, inciso VI, fixa a
competéncia dos estados em “assegurar o ensino fundamental e oferecer, com
prioridade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38
desta Lei”. Nota-se 0 desnivelamento da relevancia entre os dois segmentos. Ora, sendo
a educacdo béasica um direito publico subjetivo, e ensino fundamental e médio partes
conjuntas desta etapa do ensino, hd uma incoeréncia ao assegurar que os estados tem
obrigacdo de garantir ensino fundamental a todos, e ensino médio, entre outras
prioridades, somente para quem o demandar. Desta forma, o ensino médio torna-se o0 n
da educacdo basica, de dificil resolucdo e o qual todos se eximem de assumir.

A secdo VI, trata exclusivamente do ensino médio, constituida de dois artigos, o
35 e 0 36. O primeiro trata das finalidades, e o segundo do curriculo do ensino médio e
seus objetivos gerais.

As finalidades tracadas no art. 35 reproduzem de alguma forma aquelas
elencadas pelas legislacGes anteriores e tem as mesmas orientacbes humanistas. Os
principios de continuidade e integralidade estdo presentes no inciso I, bem como o
principio formativo permeia 0s outros trés incisos nas expressdes preparacdo basica
para o trabalho e cidadania do educando (...) aprimoramento do educando como
pessoa humana, desenvolvimento da autonomia intelectual e pensamento critico.
Também é importante salientar o viés ideoldgico contido na expressao ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores. Este discurso € coerente com a ldgica capitalista, pois responsabiliza o
individuo pela sua adaptacdo as exigéncias do mercado de trabalho.

O artigo seguinte traz as diretrizes que o curriculo de ensino médio devera seguir

e se expressa da seguinte forma:

| - destacara a educagdo tecnoldgica basica, a compreensdao do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacdo da sociedade e
da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;

Il - serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicéo.
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IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em
todas as séries do ensino médio.

Este artigo é valido como diretriz, como um padrdo ideal a ser buscado. Mas
qual é a realidade existente nas escolas? Em sua pesquisa, Nora Krawczyk (2003)
analisou a implantacdo da reforma do ensino medio em trés estados, com foco nas
tensOes geradas na idealizacdo da proposta e a realidade que se quer transformar. A
conclusdo da autora, entre outras, é de que a efetivacdo do planejamento € inviavel, pois
a imposicéo legal ndo € acompanhada dos meios materiais para sua realizacdo. Entdo
como exigir que uma instituicdo de qualquer nivel fizesse um planejamento pedagdgico
que busca uma educacdo tecnoldgica bésica, se ndo ha laboratérios de informética
equipados, e quando estes existem, nem professores, muito menos alunos tém
acesso?(KRAWCZYK, 2003). O inciso Il direciona a escola para adotar metodologias
de ensino e avaliacdo que estimulem a iniciativa e autonomia dos estudantes, mas como
fazé-lo quando ndo hé espaco fisico, mobiliario adequado, bibliotecas funcionais, etc?

Os dois ultimos incisos fixam a inclusdo de disciplinas como a de lingua
estrangeira moderna e da Filosofia e Sociologia. Mas para que isso seja materializado €
necessario existir pessoas formadas nessas areas. A falta de pessoas qualificadas ndo
pode ser usada como justificativa para a ndo implantacdo da disciplina, mas se ela for
feita, deveria ser acompanhada imediatamente da expansdo do ensino superior,
especialmente nos cursos de licenciatura, bem como nas areas de maior caréncia.

A Lei 11.741 de 2008 revogou o0s 82° e 4° do artigo 36, que tratavam da
preparacdo para o trabalho e habilitacdo profissional. Desta forma, o encargo da
profissionalizacdo € retirado da escola regular e volta para as escolas técnicas,
permanecendo a dualidade. Entdo a profissionalizacdo de nivel técnico passa a ser
regulada pela Secdo IV-A, o artigo 36-A, 36-B, 36-C, 36-D que foram acrescentados na
LDB/96 pela mesma lei citada anteriormente.

A Educacdo Profissional passa a ser organizada com quatro opcdes a serem
combinadas: articulada ou subsequente; bem como integrada ou concomitante.
Articulada diz respeito ao espaco temporal em que o curso acontecera (enquanto o
aluno esta matriculado no ensino médio), de modo que ocorrera inserida na proposta
pedagdgica da escola, durante as aulas regulares, mas também fora dela, como atividade
extracurricular, com aproveitamento ou ndo na escola. Sendo subsequente, atendera
aqueles que ja finalizaram o ensino médio. Mas aqui a legislagdo néo é clara sobre como

e onde esse curso acontecerd, se na escola regular, ou em escolas particulares de cursos
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profissionalizantes. E fato que com essa possibilidade existente na legislacdo, houve
aumento significativo de escolas ditas “profissionalizantes”, com cursos aligeirados e de
qualidade duvidosa. A expressdo integrada se relaciona a situacdo em que o aluno
finalizou o ensino fundamental e se matricula em uma escola que oferece tanto o ensino
regular quanto a habilitacdo profissional, no mesmo espaco de tempo e lugar. Assim, é
realizada uma matricula Unica para cada aluno. E concomitante ocorre quando o aluno
ingressa ou ja esta cursando o ensino médio, realizando o curso técnico no mesmo
espaco de tempo, com matriculas diferentes para cada situacdo. Neste caso, ha previsdo
de que os cursos podem ser realizados na mesma escola, ou em locais diferentes, com a
possibilidade de convénios de intercomplementaridade visando o planejamento
pedagogico unificado. Assim, existem varias op¢des para o aluno e para as escolas se
organizarem: o aluno pode frequentar o ensino médio regular e s6 depois buscar a
profissionalizacdo, ou realiza-la ao mesmo tempo e no mesmo espaco, se a escola for
integrada. E também a escola pode escolher inserir em sua proposta pedag6gica alguma
preparacdo para o trabalho, ou de acordo com as possibilidades oferecer a habilitagdo
profissional, pela realizacdo de convénios com outras instituicoes.

Por fim o artigo 36-D fixa o aspecto de terminalidade e de continuidade dos
cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, ao afirmar que seus diplomas,
quando registrados, tém validade nacional e habilitam ao prosseguimento dos estudos
no nivel superior. Ainda assim, verifica-se que a educacdo profissional esta atrelada ao
ensino médio regular, pois integrado ou subsequente, o estudante devera estar cursando
ou ter finalizado esta modalidade para receber o diploma de qualificagdo profissional
técnica de nivel médio. Entdo a educacdo profissionalizante ndo € uma opcao em pé de
igualdade com o ensino médio regular. Continua sendo uma op¢ao ao ensino superior,
reproduzindo mais uma vez o carater dual do nivel médio.

Ao longo deste capitulo, observou-se a evolucdo da presenga do ensino médio
nas legislagbes educacionais. O historico deste nivel nos traz a perspectiva da
construcdo de sua identidade. A principio, o ensino médio ndo era sequer considerado
na elei¢do das prioridades das politicas publicas. Ao longo do tempo, a necessidade do
olhar governamental para suas caréncias, foi ficando cada vez mais explicita, ganhando
inclusive o apoio popular. E embora seja apresentado uma perspectiva de evolucédo
nessa conjuntura, o ensino médio ainda é o n6 do ensino publico. Um n6 que por sua

complexidade, ndo se quer ou ndo se consegue desatar.
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Assim sendo, a conjuntura a qual o ensino médio esta atrelada se delineia,
concomitante ao fato de que a juventude também se forma enquanto categoria social
com voz ativa na sociedade. O conjunto analisado anteriormente nos apresentou a
fundamentacdo legal do ensino médio. A partir do préximo capitulo pretende-se
verificar a construcdo da identidade do ensino médio por meio dos documentos que
baseiam o curriculo desta modalidade. Quais sdo os alicerces que sustentam a
concepcdo do ensino médio? Quais sdo 0s meios imaginados para atender as demandas
da juventude? Como construir o0 caminho de reaproximacao entre a escola e os jovens,
sem causar prejuizos ou desgaste em uma relacdo atualmente téo fragilizada?

Estes questionamentos incluem a elaboracdo de um curriculo interessante, mas
pedagogicamente viavel e eficiente. O delineamento tracado para este percurso é
desenhado por meio de Pareceres que contém as Diretrizes Curriculares para o Ensino

Médio. E é a andlise destes documentos que sera dedicado o préximo capitulo.
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2 O percurso curricular em busca do principio educativo para o ensino médio
através dos Pareceres do MEC.

O objetivo deste capitulo é estabelecer o percurso curricular tragado para o
Ensino Médio ao longo de 14 anos e trés Pareceres. Os documentos analisados sao:
Parecer CNE/CEB n. 15 de 1998, que define as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Meédio; o Parecer CNE/CEB n. 11 de 2009, que estabelece a proposta curricular
inovadora para o Ensino Medio; e o Parecer CNE/CEB n. 05 de 2011, que atualiza as
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio.

Como forma de contextualizacdo, sera realizada uma breve analise descritiva a
respeito dos dados de matricula e rendimento do Brasil no periodo de 1991 até 2011.
Todos os dados analisados foram extraidos dos Censos Educacionais divulgados pelo
Inep — Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, através de seu
portal na Internet’.

Os dados do Censo Escolar relacionados ao Ensino Médio revelam um
crescimento paulatino, a partir do ano de 1991. Neste ano foram contabilizadas

3.772.698 matriculas, conforme o gréafico a seguir:

Grafico 1 - Matriculas no Ensino Médio no
Brasil
1991a2011
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Fonte: Inep/MEC

Percebe-se pela representacdo do grafico que o crescimento aconteceu de forma
constante até o ano de 1999, quando ocorre leve oscilagdo no ritmo em 2001, sem

determinar decréscimo. No ano de 2004 ocorre o0 apice no nimero de matriculas, com

®http://portal.inep.gov.br/
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9.169.357, seqguido de um decreéscimo gradativo até 2008 com 8.272.159 estudantes
matriculados. Nos anos seguintes, a situacdo vai se recuperando a cada ano e em 2011
apresenta 8.400.689 matriculas.

Esta situacdo merece uma atencdo cuidadosa de modo a explicar o fenémeno,
visto que faz parte de uma conjuntura social complexa que contém elementos como as
oscilacBes politicas e mudancas de governo, investimento no ensino fundamental sem
contrapartida no ensino médio, retencdo dos estudantes no ensino fundamental o que
gera grandes taxas de distorcéo idade-série, entre outros. No entanto, justamente por sua
complexidade esta situacdo ndo cabe neste trabalho, e ndo faz parte dos objetivos

elencados.

2.1 Parecer CNE/CEB 15/98 e Resolucdo CEB/CNE n. 03 de 26 de junho de 1998
(DCNEM)

O Parecer CNE/CEB 15/98 foi homologado pela Resolugdo CEB/CNE n. 03, em
26 de junho de 1998. O Ministro da Educacéo era o Sr. Paulo Renato Souza. Segundo o
préprio Parecer, o documento final é fruto de pesquisas realizadas pelo Ministério,
através da Secretaria de Ensino Médio e Tecnoldgico (SEMTEC). Outras vertentes de
influéncia foram igualmente importantes, como as discussdes levadas a termo pelo
Conselho de Secretérios Estaduais de Educacdo (CONSED), as conclusbes do
Seminario Internacional de Politicas de Ensino Médio, realizada pelo CONSED, em
parceria com a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Também houve
participacdo das entidades ligadas a educacdo como a Associacdo Nacional de Pds
Graduacdo em Educacdo (ANPED), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da
Educacdo (CNTE), entre outros, e a participacdo da comunidade educacional
representada nas audiéncias publicas organizadas pela Camara Nacional de Educacéo.

O primeiro tema levantado no referido documento é em relagdo ao conceito de
diretrizes e bases: “(...) refere-se tanto a dire¢des fisicas quanto a indicacdes para a
acdao”. O documento delimita dois niveis diferentes para as diretrizes. As diretrizes
tracadas pela LDB s&o do tipo permanentes e duradouras. Aquelas tragcadas pelo CNE
sdo transitorias e variaveis. As primeiras sdo o conjunto de instrucdes e direcionamentos
que todos os planos em educacdo devem seguir, indistintamente. As segundas “estardao

mais proximas da acdo pedagogica, sdo indica¢fes para um acordo de a¢fes e requerem
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revisao mais frequente.” (BRASIL, Parecer CNE/CEB n. 15, 1998, p. 4) Seguindo a
mesma linha de raciocinio, o documento afirma que por base entende-se a superficie de
apoio, o alicerce, o fundamento. Assim sendo, a LDB devera conter apenas preceitos
genéricos e fundamentais.

Portanto, o Parecer é o elo entre o que dispe a LDB e a pratica pedagdgica na
escola. Pretende esmiucar, facilitar a compreensé@o dos professores e gestores, para que
seu planejamento e seu fazer em sala de aula atendam o que est& disposto em lei. O
préprio documento reafirma seu carater mutavel e adaptavel as realidades vindouras,
assim sendo devera sempre ser reformulada e reconstruida de acordo com as
transformag0es sociais. (1998, p. 5)

Conforme analisado anteriormente, a organizacdo curricular do ensino médio era
moldada conforme os ditames externos, especialmente de interesses econdmicos. E em
relacdo ao curriculo do ensino meédio dito regular ou cientifico, a influéncia externa
também vinha, e ainda vem da Universidade, que determina o que sera estudado na
escola.

Este documento foi escrito em um momento de otimismo pela expansdo
quantitativa das matriculas no ensino médio (década de 1990). Isto se dava tanto pela
procura real, pois a ampliacdo das matriculas no ensino fundamental repercutiu no
crescimento da demanda pelo ensino médio, e ainda por uma grande procura de jovens e
adultos, ja inseridos no mercado de trabalho, e que procuram retomar a caminhada
escolar. Além disso, no periodo, ocorreu um aumento populacional significativo na
faixa etaria de 15 a 18 anos, a chamada “onda adolescente”. Este fato coloca diante das
autoridades a demanda urgente para a formacdo béasica e profissional para todos esses
jovens, pois na medida em que acontece esse aumento populacional, vive-se um periodo
de escassez estrutural de postos de trabalho. Isto cria a expectativa de que
permanecendo mais tempo no sistema de ensino, terdo a oportunidade de melhor
formacéo e, portanto, melhores salarios. (1998, p. 7)

O crescimento econémico excludente, ocorrido no Brasil na década de 1990,
aprofundou a desigualdade educacional que também é reflexo de outras disparidades.
Esta diferenciacdo educacional transformou em direito restrito algo que deveria ser para
todos. Da mesma forma, a universalizacdo do ensino € agora estratégia para melhorar a
competitividade do pais e o exercicio da cidadania.

Este aspecto ja foi estudado anteriormente quando da analise das legislagdes

educacionais anteriores. Entdo se observa que em verdade, o padréo apenas se repete, na
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medida em que o economicismo determina as diretrizes de atuacdo no que diz respeito a
educacdo. Ou seja, melhorar a educacdo é um fator importante para aumentar a
condicdo econémica do pais. Sem levar em consideracdo que ela deveria ser, em
primeiro lugar, uma estratégia para engrandecer a vida das pessoas, € somente depois
disso € que se pode falar em exercicio da cidadania. Sem condicGes acessiveis e perenes
de realizar uma vida digna para todos, a cidadania é uma fal&cia.

O ensino médio é especialmente vulneravel as desigualdades sociais, pois

conforme Cury assinala:

Expressando um momento em que se cruzariam idade, competéncia, mercado
de trabalho e proximidade da maioridade civil, expde um no das relacGes
sociais no Brasil manifestando seu carater dual e elitista, através mesmo das
funcdes que lhe sdo historicamente atribuidas: a funcdo formativa, a
propedéutica e a profissionalizante. (C.R.J. Cury, “O ensino médio no
Brasil: histérico e perspectivas”, in: Seminario Internacional Politicas
Publicas do Ensino Médio, CONSED/ Secretaria de Educagdo do Estado de
Séo Paulo, 1996, mimeo. Apud BRASIL, Parecer CNE/CEB n. 15, 1998, p. 8

E é da escola de ensino médio que se cobra a definicdo social dos jovens.
Portanto, ao constituir um documento que pretende ser esclarecedor das diretrizes
tracadas pela legislacdo, é urgente a reflexdo sobre que escola sera oferecida para a
populacdo juvenil que chega até ela? A expansao e, quica, futura universalizacdo deste
segmento, invariavelmente incluird um conjunto populacional bem mais heterogéneo do
que a escola de entdo estd acostumada a receber. Juntando a isto o fato de que a
juventude atual é fruto das transformaces rapidas e profundas que a sociedade tem
vivido neste final de milénio, a escola também tem a urgéncia de ser repensada e
igualmente transformada, para atender a essas novas demandas.

Observa-se no Parecer 15/98 cinco caracteristicas principais em seu discurso que
merecem atencdo mais detalhada: o alinhamento com organismos internacionais; a
organizacdo do curriculo segundo o principio de contextualizacdo e o ensino por
competéncias; as finalidades de formacdo geral e preparacdo bésica para o trabalho; a
visdo idealizada e/ou romantizada da escola; e por ultimo, a concep¢do de jovem como
um ente abstrato, um sujeito inexistente.

O alinhamento com organismos internacionais como o Banco Mundial ja vinha
acontecendo ha alguns anos antes do periodo de publicagédo deste Parecer. A propria Lei
9.394/96 traz em seu discurso algumas destas caracteristicas, como por exemplo, a
mudanca de responsabilidade da Unido perante a estrutura educacional. Em seu art. 8° §

1° assinala: “Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de educagao,
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articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa, redistributiva
e supletiva em relagdo as demais instancias educacionais.” Silva (2005) analisa que nos
anos 80 o Estado era executor das politicas publicas e aqui se mostra apenas
coordenador, cumprindo papéis distributivos e reguladores. Segundo a autora essa foi
uma das maneiras do Estado para alinhar-se com as politicas neoliberais, se
desresponsabilizando da organizacdo dos processos relativos a educagdo, facultando-a
para a iniciativa privada.

Neste Parecer o discurso de alinhamento estd camuflado com expressdes
atenuantes e eufemismos floreados. Por exemplo, quando explicita quais sdo as

caracteristicas que a escola devera desenvolver nos alunos:

Espera-se que a escola contribua para a constituicdo de uma cidadania de
qualidade nova, cujo exercicio retina conhecimentos e informacbes a um
protagonismo responsével, para exercer direitos que vdo muito além da
representacdo politica tradicional: emprego, qualidade de vida, meio
ambiente saudavel, igualdade de homens e mulheres, enfim, ideais
afirmativos para a vida pessoal e para a convivéncia. (BRASIL, Parecer
CNE/CEB n. 15, 1998, p. 13)

A incumbéncia atribuida a escola é a de resolver os problemas sociais que
comumente sdo relacionados ao processo educacional, e também aqueles pelos quais a
escola sofre influéncia externa. Ou seja, a esperanca é toda depositada nesta instituicao,
como um ente abstrato, destituido de dindmica propria, como se dela surgissem 0s
problemas e, portanto, fosse sua responsabilidade resolvé-los. Essa proposicéo de que a
educacao devera projetar no aluno as competéncias exigidas pela sociedade moderna e
pelo mercado de trabalho produtivo fazem parte dos ditames do capitalismo globalizado
consentido pelos sucessivos governos.

Da mesma forma, a organizacdo do curriculo demonstra essa concordancia com
as tendéncias da economia globalizada. Segundo Lopes (2002) o discurso produzido nos
documentos oficiais como o Parecer 15/98 e os Parametros Curriculares para o Ensino
Médio (PCNEM) s&o originarios da recontextualizagdo e do hibridismo de diversas
teorias académicas e de outros discursos hegemonicos relacionados ao carater de

eficientismo social e, sobretudo produtivo.

Defendo que o discurso dos PCNEM apresenta ambiguidades de forma a se
legitimar junto a diferentes grupos sociais, sejam aqueles que trabalharam em
sua producdo ou aqueles que trabalham na sua implementagéo e anélise. Para
producdo de uma proposta curricular como a dos PCNEM, sdo apropriados e
hibridizados discursos académicos, ressignificando-os de forma a atender as
finalidades educacionais previstas no momento atual. Defendo, igualmente,
que as finalidades educacionais dos PCNEM visam especialmente formar
para a insercdo social no mundo produtivo globalizado. Em decorréncia
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dessas finalidades é que defendo uma postura critica em relacdo a esses
parametros. (LOPES, 2002, p. 389)

Uma ilustracdo clara é o slogan da campanha publicitaria veiculada pelo
Ministério da Educacdo em 1999, a respeito da reforma do Ensino Médio: Ensino
Médio agora é para a vida.*®O questionamento é se antes da reforma, para que Servia o
Ensino Médio, e a0 mesmo tempo, para que vida ele serve agora? Diante da constatacdo
do engajamento das politicas econdmicas, a concluséo é que a vida a que o slogan se
refere € a vida economicamente produtiva.

O conceito de contextualizacdo utilizado no Parecer referencia trés niveis de
interpretacdo: i) o trabalho, ii) a cidadania, iii) a vida cotidiana e experiéncia prévia do
aluno. Sendo que neste Ultimo a énfase maior € no meio ambiente, corpo e salde. Por
outro lado, a escolha da tecnologia como tema norteador do processo educativo faz com
que o trabalho torne-se a referéncia maior e todos 0s outros assuntos sejam sobrepostos
a este(LOPES, 2002).

(...) num mundo em que a tecnologia revoluciona todos os &mbitos de vida, e,
ao disseminar informagdo amplia as possibilidades de escolha, mas também a
incerteza, a identidade autdnoma se constitui a partir da ética, da estética e
da politica, mas precisa estar ancorada em conhecimentos e competéncias
intelectuais que deem acesso a significados verdadeiros sobre o mundo
fisico e social. Esses conhecimentos e competéncias é que ddo sustentacdo a
analise, a prospec¢do e a solucdo de problemas, a capacidade de tomar
decisfes, a adaptabilidade a situagdes novas, a arte de dar sentido a um
mundo em mutacdo. (...) N&o € por acaso que essas mesmas competéncias
estdo entre as mais valorizadas pelas novas formas de produgdo pés-industrial
que se instalam nas economias contemporaneas. Essa é a esperanca e a
promessa que 0 novo humanismo traz para a educagdo, em especial a média:
a possibilidade de integrar a formacdo para o trabalho num projeto mais
ambicioso de desenvolvimento da pessoa humana.(BRASIL, Parecer
CNE/CEB n. 15, 1998, pp. 21-22)grifo original

A primeira sentenca afirma que a formagéo da identidade autbnoma depende da
aquisicdo de conhecimentos e competéncias que fazem parte do rol de exigéncias do
mundo produtivo. Por fim, assevera que a esperanca depositada na educacdo,
especialmente a média, de equalizar a tendéncia massificante da producéo pos-industrial
com o desejo de minimizar essa consequéncia nociva, na medida em que s&o
implantados os ideais humanistas. Assim sendo, com a roupagem de uma educacgéo
humanizada, pretende-se contentar a populacdo, a0 mesmo tempo em que é possivel
adquirir a adesdo da mesma ao projeto educacional, que continua atendendo as classes

privilegiadas e aos comandos dos organismos internacionais.

9(KUENZER A. Z., 2000)
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Com o0 mesmo objetivo de dispersar a atencdo do efeito da producdo pods-
industrial, foi introduzido o ensino por competéncias, que é apresentado como uma
forma de aproximacédo entre trabalho e escola, entre teoria e pratica. Esta maneira de
entender as competéncias é frequentemente confundida com qualificacdo, adquirindo
mais caracteristicas de treinamento do que de ensino. Conforme afirma Ricardo (2010):

Em certos casos, aspectos da personalidade dos trabalhadores, como
responsabilidade, iniciativa, comunicacdo, empreendedorismo, sdo
enfatizados em detrimento de qualificacBes técnicas, pois sobrevivem a
automatizacdo e parecem responder melhor as crises. Ou seja, espera-se uma
formacdo para o trabalho de modo geral e ndo para uma ocupacao especifica.
Esta Gltima caracterizaria melhor o conceito de qualificacdo. Isso desloca a
responsabilidade da formacdo para o sujeito. A emergéncia da nogdo de
competéncias nessa perspectiva e a ndo percep¢do da qualificagdo como um
processo historico e social enfraquecem as conquistas coletivas e pdem em
conflito interesses pessoais e coletivos, liberando o Estado de

regulamentacdes, uma vez que se fortalecem as relagBes entre empregado e
empresa. (RICARDO, 2010, p. 608)

Ao transpor a afirmacdo anterior para 0 contexto educativo tem-se a impressdo
de que a educacdo pode prestar servico a sociedade por meio da preparacao do estudante
para 0 mercado de trabalho. Na verdade, este servico é prestado ao processo produtivo,
pois o real interesse do estudante é negligenciado. Ao estabelecer que a
responsabilidade de desenvolver competéncias seja da escola e, por conseguinte, do
préprio estudante, como foi dito, atomiza a relagdo entre empregado e empresa. Assim,
a culpa pelo fracasso ou a gléria do sucesso é toda individualizada. E ao se naturalizar a
situacdo, a tendéncia sera de menosprezo pelo fracasso, mesmo que ele atinja a muitos,
e exaltacdo do sucesso como modelo a ser seguido. Desta forma, juntamente com o
ensino por competéncias surge a l6gica da meritocracia, como Unica forma de ascenséo
social e econdmica.

O mesmo autor analisa outro entendimento a respeito do ensino por
competéncias. Baseando-se nos argumentos de Philippe Perrenoud, avalia como o
ensino por competéncias pode ser uma alternativa contra o fracasso escolar. Sua énfase

maior é no conceito de mobilizag&o de recursos cognitivos:

Define-se uma competéncia como a aptiddo para enfrentar uma familia de
situagfes analogas, mobilizando de uma forma correta, rapida, pertinente e
criativa,  mdaltiplos  recursos  cognitivos:  saberes,  capacidades,
microcompeténcias, informac@es, valores, atitudes, esquemas de percepcao,
de avaliacdo e de raciocinio. (PERRENOUD, P. et al. As Competéncias para
ensinar no século XXI: a formagéo dos professores e o desafio da avaliacéo,
2002. Apud RICARDO, 2010, p. 613)
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Assim sendo, as competéncias ndo podem ser confundidas com um treinamento
para atividades sequenciais memorizadas com a finalidade de resolugéo de problemas.
Devem sim, ser acionadas em um esquema de mobilizacdo, apoiada na aquisicdo de
conhecimentos, associados a uma atitude reflexiva. Portanto, segundo este ponto de
vista 0 ensino por competéncias ndo prescinde dos conteddos disciplinares, pois estes
dardo ao estudante os recursos que precisa mobilizar para incorporar a competéncia em
sua pratica.

O argumento de que o ensino por competéncias desconsidera a especificidade
das disciplinas escolares, surge com a crenca de que elas sdo fruto de talento ou mesmo
de experiéncia pessoal prévia. No entanto, “ao mesmo tempo em que o acumulo de
conhecimentos ndo garante a sua mobilizacdo em situacbes complexas, é condi¢do
necessaria, pois sem recursos a mobilizar ndo se constroem competéncias.” (RICARDO,
2010, p. 614). E da mesma forma, é necessario discernimento para mobilizar os
recursos, do contrario serd como se 0s mesmos ndo existissem. Transpondo isso para a
educacéo coloca-se o problema da formacdo inicial e continuada dos docentes. Pois 0
que ocorre € gque os professores aprendem a ciéncia que vao ensinar, mas ndo aprendem
a ensind-la, e principalmente ndo aprendem a ensinar sob a perspectiva das
competéncias.

Segundo as conclusdes do autor, o ensino por competéncias pode ser uma
alternativa vidvel para a organizacdo da educacdo. No entanto, necessita estar
desvinculada da busca pela eficiéncia social e pelo sucesso econbmico aos quais se
apresenta associada (RICARDO, 2010). E por outro lado, para que essa separagdo
ocorra € necessario que, por exemplo, os professores aprendam segundo essa
perspectiva, e principalmente, aprendam a ensinar assim. E este aprendizado deveria
ocorrer, preferencialmente, na formacdo inicial, para ser reavivada na formacdo
continuada dos docentes.

Na mesma linha de raciocinio as finalidades de formacéo geral e preparacao para
0 trabalho expressam a dualidade que ainda persiste na organizacdo do sistema
educacional. Segundo Kuenzer (2000) o argumento do Ministério da Educacdo de que
“o ensino médio agora € para a vida” demonstra essa dualidade quando subentende que
0 ensino médio anterior, que preparava para o trabalho, ndo preparava para a vida. Sob a
roupagem de inovagdo e de uma educacdo igualitaria por que Unica, percebe-se um
discurso ideoldgico enviesado, alinhado com as politicas econdmicas internacionais da

época em que foi promulgado.
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As mudangas no mundo do trabalho, sem divida acarretaram transformacdes na
vida social, politica, econémica e cultural das populag¢fes. E por consequéncia, estas
modificacfes também tém seus efeitos no sistema educacional. Anteriormente a
demanda feita a escola, era uma formacdo que atendia a producdo fordista/taylorista,
representada no aprendizado pela repeticéo, avaliacdo segundo contetidos programados
e pouco desafiadores. Essa forma de organizacdo do trabalho exigia pessoas treinadas,
disciplinadas para a execucdao de uma atividade pré-definida e pouco variada, portanto
ndo se faziam necessarias pessoas com atitudes inovadoras e criativas.

A nova configuracao social coloca exigéncias diferenciadas a escola em termos
de qualificacdo e/ou preparacdo para o trabalho. E essas imposi¢Ges ndo poderdo mais
ser atendidas em uma escola que ensina a pensar, e outra que ensina a fazer, com
publicos sutilmente selecionados segundo sua origem social. (KUENZER A. Z., 2000)
Assim, a producdo flexivel, como é chamada essa nova organizacdo laboral, conduz a
uma articulacdo entre ciéncia e trabalho, levando a capacidades cognitivas
diferenciadas, com possibilidade de intervencao critica, criativa e de solucdes réapidas,
diante de situacbes ndo previstas. As mudancas na pratica pedagogica também se fazem

sentir:

Para tanto, é preciso outro tipo de pedagogia, determinada pelas
transformagbes ocorridas no mundo do trabalho nessa etapa de
desenvolvimento das forcas produtivas, para atender as demandas da
revolugdo na base técnica de produgdo, com seus profundos impactos sobre a
vida social. O objetivo a ser atingido é a capacidade para lidar com a
incerteza, substituindo a rigidez por flexibilidade e rapidez, a fim de atender a
demandas dindmicas, que se diversificam em qualidade e quantidade, ndo
para ajustar-se, mas para participar como sujeito na constru¢cdo de uma
sociedade em que o resultado da producdo material e cultural esteja
disponivel para todos, assegurando qualidade de vida e preservando a
natureza. (KUENZER A. Z., 2000, p. 20)

Evidentemente é necessaria uma base sélida de formacao geral. Sem ser livresca
ou enciclopédica, a escola tem que oferecer as ferramentas para que o individuo consiga
transitar nos meios sociais, de forma satisfatoria. Mas este € um problema mais politico,
que pedagdgico (KUENZER A. Z., 2000), portanto € ineficiente decretar a integracédo
entre as modalidades de ensino, sem efetivar tal mudanca em sua estrutura fisica, por
exemplo. Segundo Kuenzer (2000), esta materializacdo vai além da estrutura fisica, pois
prescinde de uma organizacao social e cultural diferenciada. A organizacdo atual da
escola é fruto de uma construcdo historica de desigualdade e excluséo, originada e
alimentada por uma organizacgao social que reflete a relacdo entre capital e trabalho.

Essa dinamica reproduz na escola as mesmas desigualdades, e a escola média é
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especialmente formatada para ser excludente. Por sua vez, as relacBes capitalistas
necessitam desta situacdo excludente para continuar existindo.

Como observado a seguir:

N&do é por acaso que as pesquisas realizadas no Brasil apontam para a
tendéncia a polarizacdo das competéncias, através de um sistema educacional
que articule formacdo e demanda, de tal modo que a grande maioria da
populagdo assegure-se, no maximo, acesso a educacdo basica, fundamental e
média, e mesmo assim a longo prazo, para que possa exercer alguma tarefa
precarizada na informalidade ou no mercado formal. A oferta de educacéo
cientifico-tecnologica mais avancada fica restrita a um pequenc nimero de
trabalhadores, e, assim mesmo, de forma hierarquizada, com niveis
crescentes de complexidade que vao do pds-médio a p6s-graduacdo. Mesmo
entre os trabalhadores incluidos vém se construindo diferenciac@es, criando-
se novas categorias de profissionais qualificados em processo permanente de
competicdo, definindo-se a nova concepcdo de empregabilidade como
resultante do esfor¢o individual e fundada na “flexibilidade”, como
capacidade para adequar-se a mudangas, mesmo quando significam perda de
direitos e de qualidade de vida, como por exemplo, ocorre com a
intensifica¢do do trabalho. (KUENZER A. Z., 2000, p. 22)

Nesta conjuntura é criado o vinculo entre educacdo e demanda do mercado de
trabalho, para que o sistema educacional atenda em qualidade e quantidade as
exigéncias do sistema produtivo. Observa-se que no discurso vigente, o individuo é
subentendido como recurso humano, ao qual é atribuida competéncia, qualificagdo. E o
que recebe o resultado do processo educativo, portanto é passivo: é preparado, formado
para 0 mercado de trabalho. Sua individualidade, como agente do direito subjetivo
(qualidade intrinseca da educacdo, garantida em Constituicdo), € negligenciada e
desvalorizada. Esta crenca se encontra de tal forma inserida no imaginario social que é
comum, os estudantes e a populacdo em geral apresentarem sinais de conformismo e
apatia em relacdo a qualidade da escola — ou mesmo a falta dela.

O argumento da formacao geral e preparacdo para o trabalho € vendido como um
peixe bonito as classes trabalhadoras, ja que soa como a esperanca de uma vida melhor.
O que na verdade acontece é que esta reforma ndo chegou a modificar efetivamente o
fazer pedagogico da escola (KRAWCZYK, 2003). Portanto, tudo ndo passa de um
“deixa estar, para ver como ¢ que fica”, um conservadorismo que beneficia sempre os
mesmaos, travestido por um discurso inovador.

A quarta caracteristica observada é a visdo idealizada e romantizada que o

documento traz a respeito da institui¢do escolar e do proprio processo de aprendizagem.

Mais que um conjunto de regras a ser obedecido, ou burlado, a LDB é uma
convocagdo que oferece & criatividade e ao empenho dos sistemas e suas
escolas a possibilidade de mdltiplos arranjos institucionais e curriculares
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inovadores. E da exploracdo dessa possibilidade, muito mais que do
cumprimento burocratico dos mandamentos legais, que deverdo nascer as
diferentes formas de organizacdo do ensino médio, integradas internamente,
diversificadas nas suas formas de insercdo no meio sociocultural, para
atender um segmento jovem e jovem adulto cujos itinerarios de vida serdo
cada vez mais imprevisiveis, mas que temos por responsabilidade balizar em
marcos de maior justica, igualdade, fraternidade e felicidade. (BRASIL,
Parecer CNE/CEB n. 15, 1998, p. 14)

Esta perspectiva é distante da realidade da maioria das escolas publicas
brasileiras. Nora Krawczyk (2003) em pesquisa a respeito da implantacdo da reforma
que este Parecer contem, conclui que “a situacdo atual do ensino médio encerra o
seguinte paradoxo: uma reforma curricular complexa junto com a desvalorizagdo do
trabalho intelectual da escola.” A conclusdo da autora é de que a reforma foi recebida
com dificuldade nos estados pesquisados, ndo por resisténcia dos docentes, ou pela
equipe gestora, mas por que existem problemas mais antigos que ndo foram resolvidos,
e sobre os quais a reforma ndo logra éxito. Suas observacdes sdo de uma expansdo
quantitativa das matriculas nesse segmento, porém sem qualidade e ainda com um forte
componente de exclusdo. Além disso, a reforma afeta diretamente o trabalho do
professor e a organizagao institucional da escola, mas pouca influéncia exerce sobre a
realidade educacional do aluno.(KRAWCZYK, 2003)

A incoeréncia aparece guando os ideais propostos precisam se materializar na
pratica didria da sala de aula. Entre outros questionamentos, como exercer uma
cidadania de qualidade nova se ndo ha condicdes dignas para o professor cumprir seu
trabalho, bem como, do aluno aprender com conforto e seguranga?

A Ultima observacdo é a de que o jovem no discurso do referido Parecer € um
sujeito abstrato, invisivel. Sdo poucas as referéncias feitas ao estudante em sua
especificidade, na vivéncia de sua juventude. E quando mencionado, aparece como
aluno, que etimologicamente é originario do latim alumnu: crianca que se dava para
criar, que era alimentada. Assim o aluno € o ser que é alimentado com o saber que o
professor Ihe apresenta.

No contexto escolar, ele é o aluno-jovem, ou adulto-jovem quando se refere a
estudantes que retomam a carreira estudantil. Ele é ator e ndo agente. O ator é aquele
que recebe a acdo e atua conforme o combinado anteriormente. O agente age sobre a
situacdo e a modifica conforme a necessidade. Entdo enquanto ator anseia-se que o
aluno se comporte conforme o esperado, que se interesse e seja grato pelo que é
ensinado (ndo importa em que condicdes); que respeite os professores e demais pessoas

envolvidas no contexto escolar (sem esperar reciproca); que ele venha para a escola
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devidamente higienizado, alimentado e avido para aprender. Ele é destituido de sua
individualidade, e passa a ser apenas usuario do direito que Ihe é concedido.

Quando passa ao papel de agente, é que o aluno se assume como estudante.
Também de origem latina, estudante significa aquele que gosta do que faz, que ama
aprender. E desta forma, que se pode pensar em protagonismo juvenil: em uma escola
pensada com e para jovens, que existe pelo objetivo de atender as suas necessidades de
jovens, que consegue encontrar o equilibrio entre o conhecimento socialmente
adquirido, e requerido pelo mundo produtivo, e da cultura em geral, com a forma de
torna-lo interessante e atraente.

Na configuracdo da escola atual, o jovem é impedido de viver sua condi¢do
juvenil. Enquanto esta na escola, espera-se que ele deixe de agir como jovem e seja
apenas estudante. Esse modelo de escola, somado a situacdes especificas de diferenca e
marginalidade econémica, politica, cultural e das relacbes sociais geram o desinteresse,
evasdo, repeténcia, entre outras situacfes danosas que compdem o quadro de desamparo

da educacdo média.

2.2 Parecer CNE/CEB 05/11 e Resolucdo CEB n.02 de 30 de janeiro de 2012
(DCNEM)

O Parecer 05/11 seguindo a mesma orientacdo tracada para o Parecer anterior,
foi escrito com participacdo da sociedade civil, pela representacdo de entidades
sindicais; da comunidade politica, por meio do Conselho dos Secretéarios de Educacédo
dos Estados (CONSED); e da comunidade intelectual, pelo convite a pessoas envolvidas
e interessadas no assunto, bem como pelas contribui¢cBes da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Foi aprovado pela Camara de
Educacdo Béasica em 4 de maio de 2011, mas foi homologado pelo Ministro da
Educagéo apenas em 24 de janeiro de 2012, sendo a Resolugcdo CEB n. 02 de 30 de
janeiro de 2012, publicada no Diario Oficial da Unido, no dia 31 de janeiro de 2012.

Este tipo de documento tem o objetivo de divulgar a opinido do Ministério da
Educagdo sobre os caminhos a serem trilhados pelos sistemas educacionais. Dai a
denominagdo de “diretrizes”. Porém, o discurso trazido pelo documento revela-se mais
como um convite, ou um convencimento, do que o estabelecimento de normas, ou de
orientacOes. 1sso acontece na medida em que o Parecer é baseado nos programas de

governo que ja vinham sendo implantados pelo Ministério. (MOEHLECKE, 2012)
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Destaque-se que ha redes escolares com Ensino Médio que j& vém
desenvolvendo formas de oferta que atendem as indicages acima, inclusive
com ampliacdo da duragdo e da carga horaria do curso e com organizagao
curricular flexivel e integradora. Sdo exemplos desse comportamento as
escolas que aderiram aos Programas Mais Educacdo e Ensino Médio
Inovador, ambos incentivados pelo MEC na perspectiva do desenvolvimento
de experiéncias curriculares inovadoras. (BRASIL, Parecer CNE/CEB n. 5,
2011)

No entanto, as Diretrizes Curriculares, devem ser mais abrangentes que
programas de governos, pois sdo validas para todas as escolas, além de serem
permanentes, enquanto os primeiros sdo temporarios. Como afirma Moehlecke (2012, p.
54), “a capacidade das diretrizes de induzir novas politicas curriculares dependera em
grande parte da ampliacdo dos programas do MEC e dos recursos disponiveis de modo
que se alcance a adesdao de estados e municipios”. Assim, em que medida a reforma
curricular e tudo o que ela acarreta, como a tdo falada construcdo da identidade do
ensino médio, tem sido edificada em bases efémeras e altamente suscetiveis a
mudancgas, por que sem investimentos suficientes para que seja permanente?

Tanto o Parecer CNE/CEB n. 15/ 1998, quanto o Parecer 05/11 trazem o
discurso de inovagdo, mas em ambos surgem 0S mesmos argumentos e algumas vezes
as mesmas concep¢des. Durante a década dos anos 2000, a reforma curricular do ensino
médio foi alvo de criticas, muitas das quais resultou nas inimeras leis complementares e

decretos que modificaram a organizacdo do ensino médio.** Esta nova atualizagdo

10 Parecer 05/11, traz em nota de rodapé a listagem das Leis que alteraram a LDB, no que se relaciona
direta ou indiretamente com o Ensino Médio, e cujas alteracdes estdo em vigor atualmente:

- Lei n® 12.061/2009: alterou o inciso Il do art. 4° e o inciso VI do art. 10 da LDB, para assegurar o
acesso de todos os interessados ao Ensino Médio publico.

- Lei n® 12.020/2009: alterou a redacdo do inciso Il do art. 20, que define instituicdes de ensino
comunitrias.

- Lei n® 12.014/2009: alterou o art. 61 para discriminar as categorias de trabalhadores que se devem
considerar profissionais

da Educacao Baésica.

- Lei n® 12.013/2009: alterou o art. 12, determinando as instituigdes de ensino obrigatoriedade no envio
de informacdes escolares aos pais, conviventes ou nao com seus filhos.

- Lei n®11.788/2008: alterou o art. 82, sobre o estagio de estudantes.

- Lei n°® 11.741/2008: redimensionou, institucionalizou e integrou as a¢des da Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio, da Educacado de Jovens e Adultos e da Educacéo Profissional e Tecnolégica.

- Lei n® 11.769/2008: incluiu paragrafo no art. 26, sobre a Mdsica como conteido obrigatério, mas nao
exclusivo.

- Lei n® 11.684/2008: incluiu Filosofia e Sociologia como obrigatorias no Ensino Médio.

- Lei n® 11.645/2008: alterou a redagdo do art. 26-A, para incluir no curriculo a obrigatoriedade do
estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

- Lei n® 11.301/2006: alterou o art. 67, incluindo, para os efeitos do disposto no § 5° do art. 40 e no § 8°
do art. 201 da Constituicao Federal, defini¢do de funcdes de magistério.
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curricular também vem com a ideia de inovacéo, de resolver os problemas antigos com
solugdes novas.

Deste contexto surgem o0s questionamentos: em que medida estas novas
diretrizes sdo realmente inovadoras? Em que é diferente da anterior, e em que pontos se
aproxima ou repete 0s mesmos argumentos e concepgdes?

H& alguns aspectos que foram considerados mais relevantes neste contexto, e
que serdo tratados nesta parte do trabalho. O primeiro ponto a ser considerado, é a
respeito da visibilidade dos jovens ao longo do documento. O que denominamos
visibilidade é a inclusdo nos debates tanto académicos, quanto politicos a respeito da
juventude. A reflexdo sobre um tema leva a possibilidade deste ser considerado
importante socialmente. E assim que surge a visibilidade social, pela sua reflexdo e
desnaturalizacdo, perante a realidade socialmente construida. Nesse contexto, juventude
tornou-se um termo recorrente nas Ultimas décadas, e ganhou visibilidade justamente
pelos problemas sociais, que nem sempre sdo inerentes a condi¢do de jovem, mas pelos
quais sdo afetados diretamente: desemprego, violéncia, drogas, delinquéncia.

Segundo Bourdieu(1983) a juventude € uma construcdo social. Nesse sentido, €
uma construcdo complexa e edificada ao longo de séculos de negacdo e exclusdo para a
maioria das pessoas, ou Seja, por muito tempo ser jovem significou mais uma situagao
de nascimento e de classe, do que uma faixa etaria. Nesta perspectiva de complexidade,
Bourdieu adverte que se fale em juventudes, ao invés de usar a palavra no singular, pois
a condicdo juvenil tem configuracdes diferenciadas de acordo com a concepcdo de
quem fala e sobre quem se fala. Assim juventude pode ser um estilo de vida, uma faixa
de mercado consumidor (KEHL, 2004), uma faixa etaria definida, uma etapa de
transicdo para vida adulta, etc.

No Parecer 05/11 a juventude ganha mais visibilidade do que nos documentos
anteriores, pois € considerada como um elemento importante na construcdo da
identidade da escola de ensino médio. Assim fala-se em “cultura juvenil” e “escola para
jovens” e sobre a necessidade de se atender aos interesses dos jovens. No entanto,

tambeém pode ser observado que a concepgédo de juventude € a de transicdo para a vida

- Lei n® 10.793/2003: alterou a redacdo do art. 26, § 30, e do art. 92, com referéncia a Educacgdo Fisica
nos Ensinos Fundamental e Médio.

- Lei n® 10.709/2003: acrescentou incisos aos art. 10 e 11, referentes ao transporte escolar.

- Lei n® 10.287/2001: incluiu inciso no art. 12, referente a notificacdo ao Conselho Tutelar do Municipio,
ao juiz competente da Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico da relacdo dos
estudantes que apresentem quantidade de faltas acima de cinquenta por cento do percentual permitido
em lei. (BRASIL, Parecer CNE/CEB n. 5, 2011, p. 27)
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adulta, onde o tornar-se adulto € essencialmente qualificar-se e inserir-se no mercado de

trabalho, é contribuir para a sociedade de forma produtiva.

Pesquisas sugerem que, muito frequentemente, a juventude é entendida como
uma condic¢do de transitoriedade, uma fase de transi¢do para a vida adulta
(Dayrell, 2003).12 Com isso, nega-se a importancia das acfes de seu presente,
produzindo-se um entendimento de que sua educacdo deva ser pensada com
base nesse “vir a ser”. Reduzem-se, assim, as possibilidades de se fazer da
escola um espago de formacdo para a vida hoje vivida, o que pode acabar
relegando-a a uma obrigacdo enfadonha.(...) O desencaixe entre a escola e 0s
jovens ndo deve ser visto como decorrente, nem de uma suposta
incompeténcia da instituigdo, nem de um suposto desinteresse dos estudantes.
As analises se tornam produtivas a medida que enfoquem a relagdo entre os
sujeitos e a escola no &mbito de um quadro mais amplo, considerando as
transformagdes sociais em curso. Essas transformacGes estdo produzindo
sujeitos com estilos de vida, valores e praticas sociais que 0s tornam muito

distintos das geracdes anteriores (Dayrell, 2007)13. Entender tal processo de
transformacdo é relevante para a compreensdo das dificuldades hoje
constatadas nas relacfes entre os jovens e a escola.(BRASIL, Parecer
CNE/CEB n. 5, 2011, p. 14)

Essa nogdo de transitoriedade ainda prevalece no imaginario social, e na escola
se materializa nas praticas docentes e nas relacfes sociais estabelecidas, especialmente
naquelas que envolvem papéis hierarquicos como entre professores e alunos, e direcdo e
alunos. Desta forma, como ja argumentado antes, quando dentro da escola, o jovem
precisa deixar suas caracteristicas juvenis de fora, e cumprir apenas seu papel de
estudante. Um exemplo muito claro desta concepcéo de transitoriedade a respeito da
juventude na escola é a construcdo do curriculo. Atualmente o curriculo e a préatica
pedagdgica sdo moldados pelos temas requeridos nas diversas avaliagdes, como o
ENEM e os vestibulares, pelas habilidades e competéncias elencadas nestas avaliacoes,
além daquelas valorizadas pelo mercado de trabalho.

O ponto diferenciador deste novo Parecer é justamente a concep¢ao a respeito do
jovem, ndo mais como ator, mas sim como agente produtor do seu destino e de sua
realidade social. Aqui 0 jovem passa a ser considerado parte importante na constituicao
da problematica que envolve a escola, seus desafios e seus sucessos.

E por ultimo o ponto que chama atengdo, a respeito dos principios e
fundamentos para um Ensino Medio de qualidade social. O documento elenca os
seguintes itens: i) Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura: dimensGes da formacéo

humana; ii)Trabalho como principio educativo; iii)Pesquisa como principio pedagdgico;

12DAYRELL, J. O jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacdo. set./out./nov./dez. 2003.

13DAYRELL, J. e REIS, J. B. Juventude e Escola: Reflexfes sobre o Ensino da Sociologia no ensino
médio. Anais do XIII Congresso Brasileiro de Sociologia. Recife: 2007.
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iv) Direitos humanos como principio norteador; e v) Sustentabilidade como meta
universal. Neste momento, serd tratado especialmente sobre o trabalho como principio
educativo e a pesquisa como principio pedagdgico.

Para refletir sobre o assunto, primeiramente alguns termos devem ser
conceituados. Segundo o dicionario Aurélio principio ¢ o “1) momento ou local ou
trecho em que algo tem origem comeco; 2) causa primaria; 3) elemento predominante
na constitui¢do de um corpo organico; 4) preceito, regra, lei; 5) base, germe” ; e ainda
na concepgao filosofica e da 16gica, respectivamente: “Origem de algo, de uma acdo, de
um conhecimento” ¢ “Na deduc¢do, a proposicao que lhe serve de base, ainda que de
modo provisorio, e cuja verdade ndo ¢ questionada.” (FERREIRA, 2010, p. 1709)
Nosella (2009, p. 7) também afirma que a expressdo principio indica a propria
finalidade do processo educativo, conferindo-lhe unitariedade. Assim sendo, o objetivo
final é o principio organizativo e executivo de todo o processo.

Entdo o Parecer 05/11 usa a concep¢do de principio como base ou origem de
todas as atividades relacionadas com a educacdo. Estdo nesta base: o trabalho como
principio educativo, a pesquisa como principio pedagdgico e os Direitos Humanos
como principio norteador. Colocados como principios, espera-se que estes itens estejam
presentes em todos 0s momentos, do planejamento a execucdo, da vida profissional e
estudantil dos envolvidos na dindmica escolar.

Antes de analisar cada principio € interessante observar o uso das palavras
pedagogico e educativo. No referido Parecer as duas palavras sdo empregadas

indistintamente. Na concepgéo de Libaneo,

Pedagogia diz respeito a uma reflexdo sistematica sobre o fendmeno
educativo, sobre as praticas educativas, para poder ser uma instancia
orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela ndo se refere apenas as
praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras praticas. O campo do
educativo é bastante vasto, uma vez que a educa¢do ocorre em muitos lugares
e sob variadas modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos
meios de comunicacdo, na politica, na escola. (LIBANEO, 2001, p. 6)

A partir desta concepcdo pode-se compreender que 0 ato pedagdgico € o ato
reflexivo, de estudo sistematico. E o ato educativo, ou mesmo a préatica educativa é um
dos objetos de atencdo do ato pedagodgico. A educacdo € uma préatica social, por meio do
qual as sociedades se constituem e se reproduzem, em processos continuos de formacéo
e transformacéo dos individuos, e que tem como base as relagdes sociais construidas

cultural e simbolicamente. Mas, como afirma Libaneo (2001), n&o se deve restringi-la
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apenas a educacao escolar, pois todo momento de relacdo social podera ter uma ténica
educativa. No entanto, 0 mesmo ndo se pode afirmar sobre o ato pedagogico.

Assim sendo, defender o trabalho como principio educativo é afirmé-lo como a
origem, ou base, da pratica educativa. Mas para ser considerada base, o trabalho devera
estar presente em todas as atividades da/na escola'®. A concepcdo de trabalho defendida

pelo Parecer 05/11 est4 denominada em duplo sentido: ontoldgico e histérico.

Pelo primeiro sentido, o trabalho é principio educativo a medida que
proporciona a compreensdo do processo historico de produgdo cientifica e
tecnoldgica, como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente
para a transformacdo das condicBes naturais da vida e a ampliacdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. O trabalho, no
sentido ontoldgico, é principio e organiza a base unitaria do Ensino Médio.
Pelo segundo sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que
coloca exigéncias especificas para o processo educacional, visando a
participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente
produtivo. Com este sentido, conquanto também organize a base unitaria,
fundamenta e justifica a formagao especifica para o exercicio de profisses,
estas entendidas como forma contratual socialmente reconhecida, do
processo de compra e venda da for¢a de trabalho. Como razdo da formag&o
especifica, o trabalho aqui se configura também como contexto. (BRASIL,
Parecer CNE/CEB n. 5, 2011, p. 21)

No entanto, o sentido de trabalho ontolégico utilizado no texto é divergente do
que afirma Karl Marx(1996, p. 19). No Parecer 05/11, o trabalho enquanto principio de
acdo educativa cumpre a funcdo de levar a compreensdo do processo historico de
producdo cientifica e tecnoldgica, e esta producdo tem como consequéncia a
transformacéo das condicdes de vida e ampliacdo das capacidades e potencialidades dos
sentidos humanos. Frigotto reportando-se a Marx afirma que o trabalho é um processo
relacional entre 0 homem e a natureza, em que os dois elementos se influenciam
mutuamente, e que ao transformar a natureza com sua acdo, em beneficio da propria
vida, o0 homem acaba por transformar, a0 mesmo tempo, a sua propria natureza.
(FRIGOTTO, 2010, p. 2)

Entendendo em um contexto contemporaneo, natureza como a realidade
socialmente construida, pode-se trazer o sentido ontoldgico do trabalho para os dias
atuais. Contudo, o trabalho atual impede uma relacdo de reciprocidade com a realidade.
Na verdade, a influéncia maior é do meio para com o individuo, sendo que este por sua
vez raramente conseguird influenciar o meio, em beneficio proprio. Essa situacdo €
exatamente o que Marx chamava alienacdo, quando o trabalho torna-se vazio de

sentido, e o individuo executando-o mecanicamente deixa de transforma-lo e,

4 Embora compreendendo que educacéo nao é exclusividade da escola, este trabalho seré sempre restrito
a essa concepcao: a educacgdo escolar.
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principalmente deixa de ser por ele modificado. Entdo, como compreender que o
trabalho tomado como principio educativo, podera atuar em seu sentido ontoldgico, em
relacdo ao trabalho moderno? Em uma tentativa de encontrar uma resposta para esta

questdo, recorre-se mais uma vez a Frigotto:

Nesta concepcdo de trabalho o mesmo se constitui em direito e dever e
engendra um principio formativo ou educativo. O trabalho como principio
educativo deriva do fato de que os seres humanos sédo seres da natureza e,
portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e
criar seus meios de vida. E fundamental socializar, desde a infancia, o
principio de que a tarefa de prover a subsisténcia e outras esferas da vida pelo
trabalho é comum a todos os seres humanos, evitando-se desta forma, criar
individuos ou grupos que exploram e vivem do trabalho de outros. Estes, na
expressdo de Gramsci, podem ser considerados mamiferos de luxo — seres
de outra espécie que acham natural explorar outros seres humanos.
(FRIGOTTO, 2010, p. 3) (grifo original)

Por sua vez, o trabalho em seu sentido historico encontra-se eivado do discurso
da producdo capitalista, deixando clara a busca pela execucdo da finalidade de
preparacdo ao mercado de trabalho, do qual o ensino médio ainda esta incumbido.
Priorizar mais uma vez o desenvolvimento de competéncias e habilidades para
possivelmente formar individuos capacitados para contribuir com sua participacdo
direta no trabalho socialmente produtivo, ndo é nada mais que naturalizar uma situacéo
construida e ndo questionada. O trabalho em seu sentido histérico encaminha para
analise das formas e dos significados que o trabalho assumiu e assume nas mais
diversas formas de organizacdo social, ao longo do tempo e conforme o0 espaco
geogréfico e cultural. Permite que se compreenda tanto o processo de conformacédo do
trabalho atual, como a prever as perspectivas que se apresentam para o futuro dos
povos. O trabalho como principio educativo, em seu sentido historico, devera ter sua
base no questionamento criterioso e na desnaturalizacdo das situagdes impostas por
discursos inebriantes, que levam os individuos a aceitarem as mazelas, pobrezas,
sofrimentos, como simples consequéncias de fracassos individuais, sem 0s enxergar
como problemas que atingem a coletividade. Negar esta base distancia a educacdo de
sua finalidade legal, filoséfica ou moral. Assim a educacao torna-se apenas treinamento
de rebanho, para contribuir com o trabalho socialmente produzido e reconhecido,
inserir-se, adequar-se sem questionar, sem tentar modificar a ordem estabelecida.

Outro tema levantado como principio pedagdgico é a pesquisa. Segundo
Bernardes(2002), a pesquisa escolar foi institucionalizada como pratica obrigatoria pela
Lei 5.692/71 e inserida no centro do processo pedagogico, levando a situacdes de

aprendizagem organizadas e orientadas pelo professor, mas que surgissem a partir do
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interesse dos alunos. No entanto, ao chegar a escola, essa lei se depara com dois
obstaculos a sua execucdo. Em primeiro lugar, se os professores ndo estavam
preparados para lidar com esta nova demanda, ja que ndo tinham o habito da pesquisa,
como poderiam incitar seus alunos a fazé-lo? Em segundo lugar, o despreparo das
escolas, pois a maioria delas ndo dispunha de bibliotecas (idem, p. 3).

Atualmente, com o advento e a facilidade que a internet proporciona, o contato
estabelecido com o conteudo formal da pesquisa é tratado de uma forma diferente, em
hipertextos. Essa mudanca ndo ocorre apenas por que os textos sdo lidos na tela do
computador, mas sim por que ndo sdo apresentados da maneira linear como eram 0s

textos nos livros.

Os hipertextos informaticos apresentam-se sob a forma de “uma escritura
eletrdnica ndo-sequencial e ndo linear que se bifurca e permite ao leitor o
acesso a um numero praticamente ilimitado de outros textos a partir de

escolhas locais e sucessivas, em tempo real” (MARCUSCHI, 1999, p.1)15.
Permitindo ao leitor constituir progressivamente um conjunto fugaz de
elementos textuais, o hipertexto ndo mais apresenta, assim como 0s textos
tradicionais, uma estrutura linear fixa, hierarquizada, com elementos textuais
mais ou menos autbnomos que se ligam coesamente e coerentemente por

relacbes de ordem (COSTA, 2000, p. 47)16. Caracterizando-se como uma
estrutura de rede, o hipertexto traz elementos textuais que, como pequenos
nés, sdo conectados por relagdes pouco hierarquizadas e ndo
lineares.(BERNARDES, 2002, p. 5)

Sédo situacdes bem diversas que se apresentam ao professor. Por exemplo, se em
uma pesquisa em biblioteca é o professor, ou bibliotecario que mostra essa possibilidade
aos alunos, agora a situacao se inverte e sdo os proprios alunos que inserem o professor
na realidade virtual da pesquisa pela internet. Faz-se necessario um esforco de
adaptacdo principalmente por parte do profissional, para conseguir orientar o aluno,
para que realmente atinja o objetivo estabelecido com a pesquisa.

Embora, a sociedade experimente grande facilidade para conseguir informacoes,
torna-se necessario converté-las em conhecimento para que seja utilizada em beneficio
proprio. E a acdo de sistematizar os dados e transformé-los em conhecimento ainda
exige a intervencdo de instituigdes formais como escolas e universidades. Mesmo que
existam exemplos bem sucedidos de autodidatismo, e ainda que existam novas formas

de organizacdo escolar, como a educacdo a distancia, a maior parte das instituicoes

1 MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Linearizagdo, cognicdo e referéncia: o desafio do hipertexto. In:
Colbquio da Associacdo Latino-americana de Analistas do Discurso, 1V, 5 a 9 de abril de 1999.
Comunicagdo apresentada. Santiago, Chile. mimeogr.

1GCOSTA, Sérgio Roberto. Veredas — Revista de Estudos Lingisticos da UFJF, Juiz de Fora, Ed. UFJF,
v. 4,n. 1, p. 43-50, jan./jun. 2000.
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ainda se constitui na forma tradicional e presencial. O que se quer afirmar € que a
instituicdo escolar e a presenca do professor sdo de grande importancia social, e 0 que
precisa ser desconstruida e reformulada sdo as préaticas cotidianas da escola, dentro e
fora da sala de aula.

Para além do uso da internet, a implantacdo da pesquisa como principio
pedagogico requer a reflexdo sobre o como e o por que pesquisar. Esse questionamento
é o préprio fazer pedagdgico. Assim, torna-se bem interessante, a introducéo a iniciacéo
cientifica. No entanto, os professores também precisam ser iniciados, pois nem sempre
0s cursos de licenciatura tém esses programas.

O discurso do Parecer 5/11 sobre a pesquisa escolar esta alinhado com o
argumento do relatério Educacdo Um tesouro a descobrir, organizado por Jacques
Delors para a UNESCO. A concepcdo da pesquisa como principio pedagogico
aproxima-se dos pilares firmados para a educacdo: Aprender a conhecer, e do principio
de Educacéo ao longo de toda a vida. (DELORS, 1998)

Uma consequéncia imediata da sociedade de informagdo é que a
sobrevivéncia nesse ambiente requer o aprendizado continuo ao longo de
toda a vida. Esse novo modo de ser requer que o aluno, para além de adquirir
determinadas informagdes e desenvolver habilidades para realizar certas
tarefas, deve aprender a aprender, para continuar aprendendo. Essas
novas exigéncias requerem um novo comportamento dos professores que
devem deixar de ser transmissores de conhecimentos para serem mediadores,
facilitadores da aquisicdo de conhecimentos; devem estimular a realizacéo de
pesquisas, a producdo de conhecimentos e o trabalho em grupo. Essa
transformacdo necessaria pode ser traduzida pela adocéo da pesquisa como
principio pedagdgico. E necessario que a pesquisa como principio
pedagbgico esteja presente em toda a educacdo escolar dos que
vivem/viverdo do proprio trabalho. Ela instiga o estudante no sentido da
curiosidade em direcdo ao mundo que o cerca, gera inquietude, possibilitando
que o estudante possa ser protagonista na busca de informagdes e de saberes,
quer sejam do senso comum, escolares ou cientificos. (BRASIL, Parecer
CNE/CEB n. 5, 2011, p. 22) (grifo meu)

Novamente observa-se a ligacdo entre educacdo e o desenvolvimento de
habilidades exigidas no trabalho produtivo. Continuar aprendendo é uma premissa
importante, ndo por que faz parte do processo de desenvolvimento e crescimento
pessoal, mas por que € uma imposi¢do do mercado de trabalho organizado nos moldes
do capitalismo globalizado, pois o individuo devera viver do proprio trabalho.

Pesquisar € investigar sistematicamente com a finalidade de descobrir ou

estabelecer fatos ou principios relativos a um campo qualquer do conhecimento.*’Sendo

7 Dicionério Aurélio, 2010. Verbete: pesquisa.p. 1624
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principio e sendo pedagdgico, conforme debatido anteriormente, a pesquisa estara
presente na atuacdo escolar, como atitude reflexiva, questionadora.

Os estudos sobre o ensino de ciéncias ainda ndo apresentam um consenso sobre
0 gue e sobre como isso deve ser feito na educacgédo basica (SANTOS, 2007). Prioriza-se
no presente trabalho a perspectiva de letramento cientifico tecnolégico como préatica
social por se apresentar uma abordagem mais ampla sobre o que é ciéncia e tudo mais
que a envolve. Conforme demonstrado por Santos (2007) esse ponto de vista, traz trés
temas a serem elencados em um curriculo para o ensino de ciéncias: a natureza da
ciéncia, linguagem cientifica, e aspectos sociocientificos.

O primeiro deles aborda como os cientistas trabalham e quais as limitacGes de
seus conhecimentos, quais as implicagdes sociais da ciéncia. O aluno passa a
compreender que a ciéncia é parte da atividade humana e, portanto, esta inserida na
cultura. Assim evita-se a visdo deturpada de que ciéncia é algo pronto e acabado que
ndo deve ser questionado. O segundo traz as diversas formas de considerar a linguagem
cientifica. Santos(2007) lembra que o discurso cientifico também é construido
socialmente pelos cientistas, e assim sendo pode apresentar vieses e contextos histéricos
e ideoldgicos. Além disso, a linguagem cientifica é necessariamente diferente da fala de
senso comum, podendo-se assumir como objetivo o de ensinar a prética de
argumentacdo cientifica, para que os alunos aprendam, ndo s6 a usar termos técnicos,
como também a estruturar seus argumentos em bases racionais. E por ultimo, os
aspectos sociocientificos levam a reflexdo do desenvolvimento cientifico em seus

aspectos sociais e culturais, e tém sido altamente recomendado com diversos objetivos:

1) relevancia — encorajar os alunos a relacionar suas experiéncias escolares
em ciéncias com problemas de seu cotidiano e desenvolver responsabilidade
social; 2) motivacdo — despertar maior interesse dos alunos pelo estudo de
ciéncias; 3) comunicacdo e argumentacdo — ajudar os alunos a verbalizar,
ouvir e argumentar; 4) analise — ajudar os alunos a desenvolver raciocinio
com maior exigéncia cognitiva; 5) compreensdo — auxiliar na aprendizagem
de conceitos cientificos e de aspectos relativos a natureza da
ciéncia.(SANTQOS, 2007, p. 485)

Se em um primeiro momento, a analise de aspectos sociocientificos foi
introduzido nos curriculos de educacao cientifica com objetivos de problematizacdo de
questdes sociais, especialmente as questdes ambientais, e posteriormente para levar a
compreensdo da natureza da atividade cientifica e da argumentacdo, atualmente, esse
aspecto torna-se relevante para possibilitar a reflexdo critica de valores que envolvem o

fazer cientifico.
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Assim sendo, o estudante pode ter sua formacdo completa, levando-o a
autonomia intelectual. Essa perspectiva corrobora 0s argumentos apresentados
anteriormente sobre a relagédo entre escola e trabalho, educacéo e producdo, e a situagédo
de dualidade no ensino médio.”® E ainda com base em Nosella (2009) e Saviani(2007)
reafirma-se a importancia de um curriculo verdadeiramente pensado para a formacao
dessa autonomia.

Nessa trajetoria pela busca da identidade do ensino médio através dos Pareceres
que norteiam as diretrizes curriculares do nivel educacional em questdo, percebem-se
algumas convergéncias e inovacdo dos documentos. Os Pareceres analisados
apresentam em seus discursos a conivéncia com as exigéncias da economia de mercado
globalizante. Essas imposi¢des sdo sutis e permeiam as préaticas politicas, econdmicas e
ideoldgicas dos paises a elas submetidos.

Além disso, estes documentos demonstram a mesma Vvisdo a respeito do
trabalho, da educacdo, da escola e da formacao sob a Gtica produtivista e voltada para o
mercado de trabalho. E por consequéncia, a escola, como instituicdo formal de
transmissdo da cultura socialmente aceita, torna-se parte duplamente importante da
estratégia™®: em primeiro lugar, é na escola que sdo formados os contingentes de
trabalhadores qualificados na medida exata para suprir as necessidades do mercado de
trabalho. E por outro lado, essa mesma escola é cuidadosamente sucateada e
desprestigiada, de modo que essa instrucdo ndo desperte pensamentos, nem praticas que
desnaturalizem ou questionem a ordem vigente. A insisténcia no ensino por
competéncias e habilidades ¢ um exemplo claro de como o paradigma economicista
permeia 0s principios pedagdgicos que chegam até a escola por meio das Diretrizes
Curriculares.

A inovacdo apresentada, especificamente no Parecer 5/11, € o ponto de vista a
respeito do jovem estudante. Somente a partir deste documento é que a juventude é
tomada como uma categoria relevante para a construcdo das diretrizes que norteiam a
vida escolar. No entanto, a materializacdo desta nova percepcdo em préticas
pedagdgicas certamente vai demorar alguns anos, talvez décadas, pois a prépria

sociedade necessita da mesma forma, reconstruir sua forma de interagir com o jovem. E

18 Esses argumentos foram embasados nas discussdes de FRIGOTTO, 2005 e2010; KRAWCZYK, 2003;
KUENZER, 1988, 2000.

19 saviani (2007, p. 158) esclarece, por exemplo, como a escola foi determinante para a consolidag&o do
modo de producgdo capitalista ao contribuir para a transformacdo da ordem socialmente estabelecida,
juntamente com a Revolucdo Industrial. A partir, deste exemplo, tragamos o paralelo com a nova ordem
mundial que se apresenta na forma do capitalismo globalizado.
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isso leva ao questionamento sobre a durabilidade e continuidade de programas como o

ProEMI, para que realmente faga diferenca na construcdo da escola de/para jovens.

2.3 Parecer CNE/CP 11/09 e Portaria 971 de 09 de outubro de 2009 — Proposta

Curricular Inovadora para o Ensino Médio

O Parecer CNE/CP 11/09 discorre a respeito do documento Ensino Médio
Inovador, apresentado pelo MEC em Setembro de 2009. A primeira parte é dedicada a
esmiucar os detalhes do referido documento, e em seguida é relatado o parecer do
respectivo Conselho. O programa a que esses documentos fazem referéncia é
denominado Programa Ensino Médio Inovador (ProEmi). E um programa de carater
experimental, baseado no art. 81 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
que determina a permissdo para organizacdo de cursos ou instituicbes de ensino
experimentais, desde que obedecidas as disposi¢des da lei. Segundo a definicdo do

préprio Parecer:

E um programa especifico para inovagdes curriculares, de forma articulada
com os programas e agdes jA em desenvolvimento nos dmbitos federal e
estadual, com linhas de acdo que envolvem o fortalecimento da gestdo dos
sistemas e da gestdo escolar; a melhoria das condic6es de trabalho docente e
sua formacdo inicial e continuada; o apoio as praticas docentes; o
desenvolvimento do protagonismo juvenil e 0 apoio ao aluno jovem e adulto
trabalhador; a exigida infraestrutura fisica e correspondentes recursos
pedagogicos; e a elaboracdo de pesquisas relativas ao Ensino Médio e a
juventude. Em outras palavras, tem como objetivo a melhoria da qualidade
do Ensino Medio nas escolas publicas. (BRASIL, Parecer CNE/CP n°
11/2009, 2009, p. 3) (grifos originais)

N&o se trata, portanto, de simples modifica¢cbes no curriculo do ensino médio,
como foi propagandeado pela midia no periodo do langamento do programa. Refere-se a
mais um programa de governo (como o Escola Jovem, o Projeto Alvorada, o Mais
Educacdo, que atende o ensino fundamental), e ndo uma politica pablica, como o
Fundeb, e a propria LDB. E certo que uma politica pablica é materializada por meio dos
programas de governo, mas ainda assim é importante ressaltar essa diferenca, pois por
seu carater de programa experimental, fica a deriva da vontade politica dos governantes.
Além do aspecto temporario, apresenta-se a situacdo de que a adesdo é voluntéria e
parte da iniciativa dos gestores de cada escola participar do programa, e ainda conseguir
atender as exigéncias do Ministério. Ou seja, sendo ou ndo uma boa iniciativa, é para

poucos selecionados.
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A esséncia do Programa é a inovacdo da dindmica de funcionamento do Ensino
Médio, que se encontra em crise profunda, caminhando rapidamente para um colapso.
Essa promessa de um novo ensino médio passa pela constru¢do da identidade desta
etapa da educacéo bésica. E no discurso oficial, propalado pelo Ministério da Educacéo,
é levantada mais uma vez a bandeira da escola Unica contra a tdo debatida dualidade do

ensino médio.

O documento enfatiza que a identidade do Ensino Médio se define na
superacdo do dualismo entre propedéutico e profissionalizante e que ganha
identidade unitaria, ainda que assuma formas diversas e contextualizadas.
Entende que a base unitéria implica articular as dimensdes trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, na perspectiva da emancipacdo humana, de forma
igualitaria para todos os cidaddos. (BRASIL, Parecer CNE/CP n° 11/2009,
2009, p. 2) (grifos originais)

A questdo que se coloca é: em que medida a identidade do ensino medio se
define com a superacdo do dualismo? Ou de outro modo, € possivel construir a
identidade do ensino médio sem prescindir da educacdo profissionalizante? Como seria
o0 papel da escola no enfrentamento destas questdes? A solucdo para este problema esta
unicamente na escola? Em que medida, a estrutura de uma sociedade que se alimenta da
exclusdo influi na organizacgdo escolar? Visto por este ponto de vista, identifica-se que
no discurso oficial, a consequéncia (organizacdo dual da escola média) se torna a causa
dos problemas a que é chamada a resolver (desigualdade social), quando na verdade a
dualidade na estrutura do ensino médio é apenas o reflexo da organizacdo excludente da
sociedade.”

Dentre os elementos fundamentais para a implantacdo do programa estdo a
interdisciplinaridade e o trabalho como principio educativo. A tematica da
interdisciplinaridade é algo bastante debatido e ja foi contemplado em outros
documentos do Ministério, como por exemplo, o Parecer 15/98. A proposta do ProEmi
traz uma organizacdo de atividades integradoras baseada em eixos constituintes:

trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Desta maneira, sem desvalorizar o caréater

20 Frigotto(2003, p. 100) expde que a LDB, ao definir as finalidades da educago basica coloca-as como
acdo complementar a realizagdo da cidadania através da educagdo: “Neste sentido, a educacdo basica da
escola brasileira depara-se com problemas que incorporam e ultrapassam o ambito nacional e o escolar
porque dizem respeito a histéria e a cultura do pais e a reproducdo econémica em todo o planeta, apesar
de suas particularidades locais”(FRIGOTTO & CIAVATTA, A educacdo bésica no Brasil da década de
1990: subordinagdo ativa e consentida a l6gica do mercado, 2003, p. 100). Da mesma forma, em relagéo a
preparacdo para o trabalho, as finalidades tracadas pela legislacdo educacional extrapolam os aspectos
pedagdgicos que devem ser desenvolvidos no ambiente escolar e passam a funcionar como instrumento
utilizado para sanar deficiéncias trazidas pelo meio social.
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especifico de cada disciplina, o documento lanca as diretrizes para um dialogo entre as
mesmas, em torno dos temas elencados como eixos*'.

Em relacdo ao tema trabalho, o Parecer 11/09 é vago sobre qual concepc¢édo de
trabalho faz referéncia. Retomando o documento da proposta norteadora do Programa,

percebe-se claramente que a concepcdo é estritamente a do trabalho produtivo.

Entendendo o trabalho, na concepgdo de producdo de bens e servigos, como
um dos principios educativos no ensino médio, posto ser por meio deste que
se pode compreender o processo histdrico de producdo cientifica e
tecnoldgica, bem como o desenvolvimento e a apropriacdo social desses
conhecimentos para a transformacdo das condi¢cdes naturais da vida e a
ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. (...)
Portanto, o trabalho, do ponto de vista do capital, na dimensdo ontoldgica
(mediagdo primeira da relacdo entre homem e natureza que viabiliza a
producdo da existéncia humana) e histérica (formas especificas com as quais
manifesta essa mediagdo, condicionadas pelas relagdes sociais de produgéo),
torna-se principio quando organiza a base unitaria do ensino medio, por ser
condicdo para superar um ensino enciclopédico que ndo permite aos
estudantes estabelecer relagfes concretas entre a ciéncia que aprende e a
realidade em que vive. (BRASIL, Ensino Médio Inovador - Proposta
preliminar, 2009, p. 17)

Observa-se certa contradicdo, pois do ponto de vista do capital, o trabalho torna-
se massificado, esvaziado de sentido e, portanto, perde sua dimensdo ontolégica.
Principalmente o trabalho atual, na condicdo de producdo flexivel, tem sua dimensao
historica enfraquecida na medida em que prioriza o individualismo e a meritocracia.
Transposto a realidade educacional, esta equacdo resulta na mesma condicdo
experimentada anteriormente de submissdo da ontologia do ser ao capital produtivo
(FRIGOTTO, 2005). O que demonstra repetidamente a concep¢do de educa¢do como
um investimento a colher os frutos no futuro, tanto individual quanto socialmente.

Por sua vez, a ligacdo do ensino profissionalizante com o ensino médio regular,
€ mais um dos nos a serem pensados quando o assunto é educacdo média. O ponto de
contato das duas modalidades surge no estabelecimento das finalidades, pois cada uma a
seu modo devera preparar para o trabalho, conforme a legislacdo vigente (Lei 9.394,

1996)*%. Mais uma vez, emerge a problematica da dualidade no ensino médio: embora a

21 Cf.: Parecer 15/98

22Essas finalidades ndo sdo alcangadas unicamente pela oferta de uma habilitagio profissional especifica,
como no caso da opgdo por um Ensino Médio integrado com a Educagdo Profissional Técnica, pois este
tem um alcance limitado, e ndo é desejavel que seja universalizado, como pretendeu a revogada Lei n°
5.692/71. O documento encaminhado pelo MEC, corretamente, ao contrario da universalizacdo
obrigatdria da profissionalizagdo no Ensino Médio, indica a necessidade de ser valorizado o Ensino
Médio ndo profissionalizante, predominante para a maioria dos jovens, pois suas matriculas
correspondem a mais de 90% do alunado. O documento do MEC deixa claro que essa perspectiva
educacional voltada para a formagdo do cidaddo trabalhador ndo é o mesmo que uma formacao
estritamente profissionalizante, voltada para habilitagdes profissionais especificas, em detrimento dos
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prioridade neste Programa seja 0 segmento ndo profissionalizante, em que medida a
propria diferenciacdo ja demonstraria o carater dual?

O Ensino Médio regular atende cerca de 90% dos estudantes, e em pesquisa
citada pelo proprio Parecer, ficou retratado que a maioria dos jovens acredita que o
ensino médio serve como preparacdo para um curso superior (BRASIL, 2009, p. 10).
Esta demanda revela a crenca no que é socialmente mais valorizado: o ensino superior.
Retoma-se 0 argumento de que é essencial, o investimento de grande porte em politicas
publicas na area de educacdo, para 0 que é experimental e temporario se torne uma
realidade duradoura e acessivel a todos que assim desejar, convergindo ensino médio
regular, profissionalizante e ensino superior, como boas opcdes?.

O ProEMI é um programa que traz boas ideias para a melhoria das condices
gerais de funcionamento do ensino médio. Tem bons principios pedagogicos, como a
interdisciplinaridade, a margem de manobra que as escolas participantes tém para
elaborar um projeto de acordo com a identidade da instituigdo, e a valorizagdo da
cultura juvenil como um pressuposto essencial.?*

Desde que foi implantado em 2009, o Programa Ensino Médio Inovador deu
origem a quatro documentos base.?® Excetuando-se o primeiro, as diferencas entre eles
estdo relacionadas principalmente a nomenclatura, pois ao longo do tempo surgiram
inimeros debates na midia e em seminarios das Secretarias de Educacao dos estados?.

O documento de Setembro de 2009 inicia a discussdo pontuando sobre as
caracteristicas do ensino médio, embasada na legislagio vigente?’, renova a
preocupacao das politicas publicas com a permanéncia do aluno na escola, e com a
qualidade do ensino e traca os objetivos do Programa, os quais sejam: i) Superagédo das

objetivos do Ensino Médio. Nesse sentido, a proposta caminha na direcdo de apoiar a implementacdo de
um Ensino Médio que, afinal, podera equacionar o desafio da LDB de inclusdo no seu curriculo, ndo da
estrita profissionalizagdo técnica, mas, sim, da preparacéo geral/basica para o trabalho, bem como da
orientagdo para o trabalho, da educacdo tecnolégica bésica e dos principios cientificos e tecnolégicos
que presidem a producdo moderna.(BRASIL, Parecer CNE/CP n° 11/2009, p. 11) (grifos originais)

2 Cf.: (FRIGOTTO, 2005, p. 83)

2 por valorizar entende-se dar valor, atribuir um real significado para que ndo s6 os objetivos do
programa sejam atingidos, ou mesmo as finalidades do ensino médio, que sdo determinadas pela
legislagdo, mas principalmente o objetivo de construir uma escola melhor, que cumpra seu papel
educacional como um todo.

%> Foram dois documentos em 2009 (um de Abril e outro de Setembro), um de 2011, e um em 2013. O
primeiro aparenta ter o objetivo de divulgar o Programa, pois contém uma descricdo geral do
funcionamento burocratico e administrativo, bem como o financiamento do mesmo. O documento
publicado em Setembro de 2009, por sua vez apresenta uma organizacdo mais direcionada as Secretarias
de Educagio dos estados e as escolas. E onde se encontram os pressupostos tedricos e filosoficos do
ProEMI. Os documentos seguintes (2011 e 2013) atualizam e aperfeicoam os anteriores.

%6 por exemplo: http://www.emdialogo.uff.br/palavra-chave/ensino-m%C3%A9dio-inovador

*" LDB 9.394/06, art. 22.



http://www.emdialogo.uff.br/palavra-chave/ensino-m%C3%A9dio-inovador

83

desigualdades de oportunidades educacionais; ii) Universalizacdo do acesso e
permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no ensino médio; iii) Consolidagdo da
identidade desta etapa educacional, considerando as especificidades desta etapa da
educacdo e a diversidade de interesses dos sujeitos; iv) Oferta de aprendizagem
significativa para adolescentes e jovens, priorizando a interlocu¢cdo com as culturas
juvenis. (BRASIL, 2009, p. 5)

O documento langado em setembro de 2009 direciona 0s pressupostos em que
Programa sera firmado, os quais tém seu embasamento no Parecer 15/98, vigente no
periodo de divulgacdo do ProEMI. No aspecto teorico-filosofico, retoma os eixos
integradores trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, com as concepcOes idénticas as
elencadas para esses eixos, presentes no Parecer citado.?®

Assim sendo, sdo instituidas as “dimensdes para um curriculo inovador”
(BRASIL, 2009, p. 8). Os aspectos escolhidos ¢ denominados como “dimensdes” sdo
apresentados como objetivos especificos. Alguns ja tinham sido contemplados no
Parecer 15/98, o que verdadeiramente é de se esperar, ja que este € a referéncia principal
para a construcdo do documento base para o ProEMI. Dos vinte e dois itens elencados
como prioritarios, quatro chamam atencdo pelos questionamentos suscitados.

O primeiro deles diz respeito a necessidade de ‘“Promover a valorizagdo da
leitura em todos os campos do saber, desenvolvendo a capacidade de letramento dos
alunos”(idem, p. 9). Embora a caracteristica principal da proposta é justamente trazer a
inovacdo para o ensino médio, o documento repete as mesmas metas tracadas
anteriormente. Em que medida, isso vem confirmar a necessidade de buscar qualidade
efetiva para o sistema educacional como um todo, ja que os estudantes chegam a etapa
final da educacdo basica, ainda necessitando de valorizacdo intencional e planejada da
leitura, para desenvolver sua capacidade de letramento?

O segundo item a ser comentado ¢ o que visa “promover a integracdo com o
mundo do trabalho por meio de estagios direcionados aos estudantes do ensino médio.”
(ibidem, p.9). Ora, isto ja é realizado na préatica, especialmente nos grandes centros
urbanos. Assim sendo, serd necessario que esta preocupagdo esteja presente em um

Programa de fomento a qualidade do ensino? Em que situacdo o estimulo a

%8 Sobre trabalho, observa-se que ha um esforco em acomodar as concepgdes de trabalho em seu sentido
de producao social e histdrica, bem como ao trabalho produtor de bens e servigos necessarios a existéncia
humana (p. 7); e como acréscimo a ciéncia e a tecnologia sdo evidenciadas como conhecimentos
produzidos e legitimados socialmente, na busca pela compreensdo e transformacdo dos fendmenos
naturais e sociais (idem), por Gltimo, a cultura é o instrumento e o resultado da expressao ética e estética
de uma sociedade, associada aos seus valores, habitos e crencas (p. 8).
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profissionalizacdo precoce dos jovens® contribui para a qualidade no ensino? Como
poderd esse jovem, mesmo que deseje participar do estdgio oferecido pelo sistema
educacional, em conjunto com as empresas privadas, usufruir também das oficinas e
cursos disponibilizados pela escola? Em que medida, os estagios oferecidos
engrandecem e estimulam as potendialidades dos jovens?

Juntamente ao item anterior, o terceiro aspecto revela a condi¢do de
subserviéncia das politicas educacionais aos fatores econémicos®. Escrito da seguinte
forma - “Desenvolver conhecimentos e habilidades associados a aspectos
comportamentais (relacionamento, comunicacao, iniciativa, cooperacdo, Compromisso),
relativos as atividades de gestdo e de iniciativas empreendedoras” — transfere para a
escola, e para o individuo, responsabilidades que séo alheias a estrutura escolar. Em que
medida, essa incumbéncia, que a principio seria especifica de um programa de
qualificacdo profissional, ou mesmo aprendidas com a lida diaria no ambiente de
trabalho, sdo incutidas —intencionalmente- na cultura escolar por meio do curriculo, e
interiorizadas naturalmente nas praticas pedagogicas dos professores?

E por ultimo, a tarefa de “reconhecer as diferentes facetas da exclusdao na
sociedade brasileira, para assegurar a ampliacdo do acesso aos sujeitos historicamente
excluidos do Ensino Médio”. Neste item observa-se a relevancia de incluir no curriculo
0 estudo da conjuntura historica e social que envolve a dindmica da exclusdo no Brasil.
No entanto, em que medida o simples reconhecimento das facetas da exclusdo pode
acarretar a ampliacdo do acesso ao ensino médio? De que maneira 0 reconhecimento,
sem uma problematizacao e agdo consciente para a mudanca, contribui para a melhoria
da qualidade do ensino médio?

Para além das intencdes pedagdgicas, o documento também apresenta as
orientacdes e diretrizes de organizacdo, a nivel burocratico, para as Secretarias de
Educacdo dos estados e Coordenadorias das diversas instancias, relacionadas ao
funcionamento do Programa. Essas diretivas estabelecem as funcbes de cada um dos

agentes executores, e é organizado em Comissées nos mais diversos niveis®:.

29 Cf.: (NOSELLA, 2009)

%0 Cf.: (SILVA M. A., 2005)

31 O Programa foi apresentado as escolas no final do ano de 2009. Desta forma, o planejamento exposto
no documento referente a setembro deste ano, dizia respeito apenas as atividades que seriam
desenvolvidas no ambito do Ministério da Educagdo. As escolas serdo selecionadas pelas Secretarias de
Educacdo dos estados, e a partir disso sdo cadastradas pelo MEC e passam a fazer parte do Programa, e
do fluxograma como unidades executoras.
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Os documentos publicados em 2011 e 2013 estabelecem as diretrizes de acao
para a Unidade Executora/escola (Uex/escola). Nos dois, os indicadores para a
reestruturagdo curricular apresentam basicamente os mesmos referenciais do documento
anterior®2. No entanto, o documento de 2011 foi acrescido de trés itens: 1) “Fomento as
atividades esportivas e corporais que promovam o desenvolvimento dos estudantes;ii)
“Fomento as atividades que envolvam comunicagdo e uso de midias e cultura digital,
em todas as areas do conhecimento;e iii) “Elaboracdo de plano de metas para melhoria
do indice escolar” (BRASIL, 2011, pp. 7-8).

No documento de 2013, o item relacionado as atividades tedrico-praticas
apoiadas em laboratérios de ciéncias, teve sua redagdo reformulada e acrescida da
expressdo “atividades teorico-praticas que fundamentem os processos de iniciacdo
cientifica e de pesquisa”. Outra modificacdo foi o acréscimo do item relacionado as
“Atividades em Linguas Estrangeiras, desenvolvidas em ambientes adequados com a
utilizagdo de recursos que facilitem o aprendizado dos estudantes” e a retirada do item
que solicitava a elaboracdo de um plano de metas para melhoria dos indices escolares
(BRASIL, 2013, p. 13).

A partir de 2011, os documentos orientadores passam a listar os critérios para a
selecdo das escolas®® que participardo do Programa. Ou seja, sdo sugestdes do
Ministério da Educacdo sobre o que as Secretarias de Educacdo dos estados devem levar
em consideracdo e quais pontos deverdo ser cumpridos na selecdo das escolas, para

alcancar sucesso no Programa.

32&) Carga horéaria minima de 3.000 (trés mil horas), entendendo-se por 2.400 horas obrigatorias,
acrescidas de 600 horas a serem implantadas de forma gradativa; b) Foco na leitura como elemento de
interpretacdo e de ampliagdo da visdo de mundo, basilar para todas as disciplinas; ¢) Atividades tedrico-
praticas apoiadas em laboratdrios de ciéncias, matematica e outros que estimulem processos de
aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento; d) Fomento as atividades de producéo artistica que
promovam a ampliacdo do universo cultural do aluno; €) Oferta de atividades optativas, que poderdo estar
estruturadas em disciplinas, se assim vierem a se constituir, eletivas pelos estudantes, sistematizadas e
articuladas com os componentes curriculares obrigatérios; f) Estimulo a atividade docente em dedicagdo
integral a escola, com tempo efetivo para atividades de planejamento pedagdgico, individuais e coletivas;
g) Projeto Politico-Pedagdgico implementado com participacdo efetiva da Comunidade Escolar; h)
Organizacéao curricular, com fundamentos de ensino e aprendizagem, articulado aos exames do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica e as matrizes de referéncia do novo ENEM. (BRASIL,
Ensino Médio Inovador - Proposta preliminar, 2009)

33a) Estabelecer acfes conjuntas para melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem e
consequente reestruturacdo curricular das escolas que apresentem dificuldades no alcance do sucesso da
aprendizagem; b) Contemplar as escolas de forma regionalizada, como fator de articulagcdo e
disseminacdo das experiéncias curriculares desenvolvidas; c) Considerar a estrutura curricular e a
estrutura fisica das escolas, visando a ampliacdo do tempo do estudante na escola, e, gradativamente, a
educagdo em tempo integral; d) Capacidade de articulagdo com outras instituicdes e politicas publicas,
como forma de ampliacdo dos espacos educativos e de aperfeicoamento dos docentes; e e) Capacidade de
aprimoramento no atendimento escolar as especificidades do estudante do turno noturno. (BRASIL, 2011,
p. 12)
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Segundo o mesmo documento, é de grande importancia que toda a equipe
pedagdgica participe da elaboracdo do Projeto de Reestruturagdo Curricular®® (PRC). E
também ¢ da responsabilidade da equipe pedagogica selecionar o(s) professor(es) que se
incumbira(do) da tarefa de articular e coordenar todas as atividades relacionadas a
implantacéo do Programa na escola.

Uma inovacao que é bastante significativa no ProEMI ¢ a organizagédo curricular
em Macrocampos. Nos dois documentos, sdo elencados oito macrocampos, sendo

alguns obrigatorios e outros eletivos. O Macrocampo € definido da seguinte forma:

Compreende-se macrocampo 0 conjunto de atividades didatico-pedagogicas
que estdo dentro de uma &rea de conhecimento percebida como um grande
campo de acldo educacional e interativa, podendo contemplar uma
diversidade de agdes que qualificam o curriculo escolar.(BRASIL, 2011, p.
14)

No documento publicado em 2011, os Macrocampos séo: i) Acompanhamento
pedagogico; ii) Iniciacdo Cientifica e pesquisa; iii) Cultura Corporal; iv) Cultura e
Artes; v) Comunicacdo e uso de midias; vi) Cultura Digital; vii) Participacdo Estudantil;
viii) Leitura e Letramento. Sendo os dois primeiros obrigatorios e o restante eletivos.

No documento de 2013, os Macrocampos s&o aliados as Areas do conhecimento
e séo organizados da seguinte forma: i) Integracdo Curricular; ii) Leitura e Letramento;
iii) Iniciacdo Cientifica e Pesquisa; iv) Linguas Estrangeiras; v) Cultura Corporal; vi)
Producéo e Fruicdo das Artes; vii) Comunicacao, Cultura Digital e Uso de Midias; viii)
Participacdo Estudantil.

Para a elaboracdo do PRC e das atividades a ser desenvolvida em cada
Macrocampo, a escola devera levar em consideracdo a analise do contexto ou perfil
institucional; devera realizar uma avaliacdo estratégica, levando em consideracdo o
contexto sdcio-politico em que esta inserida a comunidade local; a articulacdo do PRC
com o P.P.P. da escola, bem como a outros programas desenvolvidos pelo Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE).*

O valor considerado ao contexto socio-politico em que a escola esta imersa, a

importancia concedida as expectativas e interesses dos jovens estudantes, pode ser

**No documento de 2013, essa nomenclatura foi alterada para Plano de Redesenho Curricular.(p. 14)

*plano de Acédo Articulada (PAR), o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), o Programa Mais Educac&o, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), o Programa
NacioFonte bibliografica invalida especificada.nal de Alimentacdo Escolar (PNAE), o Programa
Nacional de Informatica na Escola (PROINFO), o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), o
Plano Nacional de Formacéo de Professores (PARFOR).
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considerada uma inovacdo no ProEMI. Pois a distancia que a escola, como instituicdo
social, vem apresentando das comunidades locais e especialmente falando do ensino
médio, dos jovens que nela estudam, é um fator importante de desinteresse e por
consequéncia, de evasdo.*®

Uma situacdo também pertinente esta apresentada na perspectiva de organizacao
curricular alicercado em atividades préaticas e oficinas, a serem oferecidas no contra
turno, com o aumento de 2.400 para 3.000 horas-aulas, implantadas de forma gradativa
e eletiva pelos alunos, na mesma escola em que frequenta o ensino regular, ou em outras
instituicOes, em carater de parceria, e de forma gradativa. Isso ocasiona a diversificacao,
ndo apenas no curriculo em si, mas principalmente na préatica pedagdgica.

Outro ponto relevante € o incentivo a atividade docente em carater de dedicacao
exclusiva a escola, e da previsdo para pesquisa sobre ensino médio e juventude, a partir
da escola — embora, 0 documento seja vago em relacdo a como essa atividade seria
desenvolvida. Assim, cria-se 0 estimulo para a implementacdo do plano de carreira e
demais melhorias nas condicdes de trabalho para os professores nas diferentes regioes
do pais, além da oportunidade para os docentes aprofundarem os estudos e reflexdes

sobre o magisteério.

%Cf.: (KUENZER A. Z., 2000); (KRAWCZYK, 2003)
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3 Ensino médio no Distrito Federal

A trajetdria dos dados do ensino medio no DF acompanha a evolugédo tracada
pelos mesmos dados a nivel nacional, com pequenas varia¢es em relacdo as taxas de
abandono e de distorcao idade série, que s&o menores.

Por exemplo, o grafico tracado para as taxas de matricula do ano de 1991 até

2011 apresenta a seguinte configuracao:

Grafico 2 - Matriculas no Ensino Médio
no Distrito Federal
1991 a 2011
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De 1991 até 2000, as taxas de matricula apresentaram um crescimento paulatino,
mas a partir de 2001, essas taxas foram diminuindo a cada ano, até atingir o score mais
baixo em 2008. Como ja foi citado anteriormente, este foi o ano em que o Governo do
Distrito Federal interviu, lancando o Projeto Alvorada. No ano seguinte, o numero de
matriculas aumentou sensivelmente, como consequéncia deste projeto que tinha o
objetivo de corrigir a distor¢do idade-série. E ainda assim, conta-se com a diminui¢do
da taxa de fecundidade ocorrida na populacdo em geral e que também é expressa na
populacdo do DF. O gréfico 3 mostra que atualmente a Taxa de Fecundidade Total no
Distrito Federal encontra-se abaixo do nivel de reposi¢cdo, que é o nimero médio de
filhos por mulher igual a 2,1 (CODEPLAN, 2012). Este fendmeno tem influéncia direta

nas politicas sociais, como demonstrado na evolucdo das taxas de matriculas.
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Grafico 3 — Taxa de Fecundidade Total — Brasil e Distrito Federal — 2000 a 2010
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Fonte: Datasus — Sinasc — dadas elaboradas pelo NER Codeplan - 2012

Embora a taxa de fecundidade venha diminuindo ao longo dos anos, a populacéo
juvenil representava 28,60% da populacdo do Distrito Federal, em 2010. Sendo que
quase a metade disto se encontra na faixa de 18 a 24 anos.*’ Em se tratando de
escolaridade, a maior parte dos jovens de 15 a 17 anos frequentava a escola em 2010
(88,43%), independente da série (2012, p. 18). No entanto, em 2011 a taxa de
escolarizaco liquida para o ensino médio no DF foi de 61,6%.%® Ou seja, a maior parte
dos adolescentes estdo matriculados na escola, mas apenas 2/3 deles estdo na série
correta para sua idade.

No DF existem 86 escolas que oferecem ensino médio, sendo apenas 21 de
oferta especifica desta modalidade. No Censo 2011, foram registradas 38.712 matriculas
na 12 série, 24.579 na 22 série, 18.653 na 32 série, e 1.259 nas classes de correcdo de
fluxo. Totalizando 83.203 matriculas e 2.180 turmas em 2011.

As taxas totais de rendimento foram de 52,06% aprovados sem dependéncia,
15,46% aprovados com dependéncia, 20,62% reprovados e 10, 88% abandonaram antes
do término do ano letivo. Em comparacdo, a 1% série é a que apresenta 0S menores
indices de aprovacdo sem dependéncia (39,03%), na 22 série esta taxa é de 51,72%, e
79,46% na 32 série. No quesito aprovacdo com dependéncia, a 12 série apresenta 20,07%
e a 2% série 22,94%.%° Em relacdo a taxa de reprovacéo, novamente a 12 série apresenta

0s maiores indices com 27,32%, na 22 série temos 17, 26% e na 32 série 13,89%. E as

A andlise realizada pela Codeplan considera o padréo da OIT, e do IBGE, para a classificagao das faixas
etarias, de 15 a 17 anos, 18 a 24 anos e 24 a 29 anos. Sera adotado neste trabalho o mesmo referencial.

8 Cf.: http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-no-brasil/numeros-do-brasil/dados-por-
estado/distrito-federal/ acesso em 13/07/2013

% Na 32 série ndo existe aprovacdo com dependéncia.



http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-no-brasil/numeros-do-brasil/dados-por-estado/distrito-federal/
http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-no-brasil/numeros-do-brasil/dados-por-estado/distrito-federal/
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taxas de abandono se apresentam na 12 série com 13,58%, na 22 série com 8,07% e
6,65% na 3?2 série.

Observa-se que a 12 série apresenta os piores indices em todos 0s quesitos. Isso
demonstra fragilidade na transicdo do ensino fundamental para o ensino médio, e
dificuldade de adaptacdo dos estudantes nesta nova etapa. As mudancas no curriculo,
com aumento do numero de professores, diferencas sensiveis nas formas de avaliacao,
somado ao momento de desenvolvimento pessoal e a formacdo da identidade social
caracteristica desta fase (adolescéncia), geram questionamentos que levam a
desqualificacdo do processo educacional no rol de prioridades individuais. Assim sendo,
a especifidade do ensino médio, precisa ser avaliada tanto no contexto individual, como
social e politico.

O documento que traca as diretrizes curriculares no DF ainda é o que foi
elaborado pela Secretaria de Educacdo em 2008 sob a égide do Parecer 15/98, e tem
vigéncia de 2009 a 2013. Em 2011 foi apresentado pela Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal o Projeto Politico Pedagdgico Carlos Mota. Em 2013, foi colocada em
debate a proposta do novo curriculo, denominado at¢ o momento de “Curriculo em
movimento”. Estes trés documentos serdo analisados brevemente para mapear 0

percurso curricular do ensino médio nos ultimos quatro anos.

3.1 Percurso Curricular do Ensino Médio no Distrito Federal

O Curriculo da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal ratifica o desafio que
se estabelece em torno da construcdo da identidade do ensino médio e da superacdo dos
problemas que envolvem esta etapa. Mais uma vez, a problemaética é estabelecida em
torno da alianga entre “o0 mundo do trabalho e o mundo da escola”. O trecho a seguir

explicita o eixo diretor:

Dar uma identidade a essa etapa da Educagdo Bésica torna-se uma tarefa
desafiante nos dias atuais, cujaconstrucdo se da no encontro do mundo do
trabalho com o mundo da escola. Ndo se pode conceber,atualmente, uma
educacdo deslocada da realidade sociocultural dos jovens e adultos que
almejam umaformacdo escolar de bases solidificadas. Nesse sentido, o
conhecimento da ciéncia e da tecnologia associadoas demandas de uma
sociedade em mutacdo € condicdo basilar para qualquer curriculo
comprometido comuma educacdo que promova a equidade social e a
qualidade dos estudos.(DISTRITO FEDERAL, 2008, p. 54)

Observa-se neste trecho que a concepcdo de educacdo €, mais uma vez, aquela

subordinada ao mundo do trabalho. Por conseguinte, a realidade do estudante estara
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atrelada ao trabalho produtivo e a construcdo do curriculo serd guiada pela mesma
perspectiva. A questdo que surge a partir da analise do trecho citado é em que medida a
identidade do ensino médio é formada no encontro do mundo do trabalho e da escola?
Qual é a realidade sociocultural a que a escola deve estar conectada para atrair jovens e
adultos interessados em uma formacao escolar sélida? Existe apenas uma realidade a ser
contemplada na conjuntura educacional?

O referido documento segue corroborando o que foi determinado pelo Parecer
15/98, especialmente no que diz respeito ao ensino por competéncias e habilidades e a
adequacao da metodologia de ensino ao ideal de flexibilizacdo e contextualizacdo dos

contelidos em trés eixos norteadores:

flexibilidade, para responder as mudangas permanentes que caracterizam a
sociedade em transformacdo; diversidade, para atender a diferentes grupos
em diferentes espagos; e contextualizacdo, para garantir uma base comum,
diversificar os trajetos, permitir a constituicdo dos significados e dar sentido a
aprendizagem e ao aprendido.(DISTRITO FEDERAL, 2008, p. 55)

O segundo documento foi divulgado em junho de 2012 e é denominado Projeto
Politico Pedagdgico Professor Carlos Mota (P.P.P.Prof. Carlos Mota). Foi atribuido este
nome ao documento em homenagem ao referido professor que em 2008 foi assassinado
por que combatia o trafico de drogas na escola que atuava no Lago Oeste - DF. Este
documento apresenta o objetivo de nortear a construcdo da proposta pedagdgica do
Distrito Federal. Acertadamente, diferencia a proposta pedagdgica da Secretaria de
Educacdo, representada por este documento, dos Projetos Politicos-Pedagdgicos de cada
escola.

O argumento principal do P.P.P. Carlos Mota, especificamente para o ensino
médio, esta balizado na proposta do Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional,
embora tenha sido escrito e divulgado entre 2011 e 2012, quando a proposta do
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) ja tinha sido lancada e implantada desde
2009. Além disso, a estrutura cultivada para o ensino médio no DF, ndo comporta o
ensino integrado. Tanto é que hé& apenas uma escola que atua nesta modalidade®, as
outras escolas sdo Centros de Educacdo Profissional.**

O terceiro documento que norteia a proposta pedagdgica do Distrito Federal,

para o ensino médio, é denominado Curriculo em Movimento e ainda estd sendo

0 Cf.: (SILVAR. , 2007)

* Segundo informag@es contidas no sitio da Secretaria de Educacdo do DF, existem 4 Centros de
Educacdo Profissional: em Ceilandia, Planaltina, Plano Piloto e Taguatinga. O Centro de Ensino Médio
Integrado do Gama € contabilizado como escola de ensino médio.  Fonte:
http://www.se.df.gov.br/?page_id=6758 acesso em 09/07/2013.
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debatido na comunidade escolar. Este curriculo estda baseado na possibilidade de
implantacdo do regime de semestralidade nas escolas do DF.** Embora tenha sido
duramente criticado pela comunidade escolar, e ter sua implantagdo embargada pela
Justica do Distrito Federal (o que acarretou o adiamento da proposta por parte do
Governador), O Curriculo em Movimento segue sendo discutido, especialmente por
parte dos docentes, em cursos estabelecidos para esta finalidade.

Desta forma, apresentam-se trés documentos que podem ter a finalidade de
orientar a proposta pedagdgica do ensino médio no Distrito Federal, mas cada um deles
estd inserido em contextos especificos que ndo atendem as escolas nem a seus
estudantes. O primeiro tem sua base pautada em questdes longamente debatidas, mas
néo superadas, como a concepc¢do de competéncias e habilidades, a dualidade do ensino
médio. Além disso, sua vigéncia expira neste ano de 2013, necessitando de qualquer
maneira ser substituido. O segundo abrange todas as etapas da educacédo bésica e, para 0
ensino médio, sugere uma proposta que ja existe, mas com altissimo custo de
implantacdo: o Ensino Médio Integrado. A ilustracdo da inviabilidade de materializacdo
desta proposta é justamente o fato de que foi implantada em apenas uma escola do DF.
O terceiro documento é o que mais se aproxima do ProEMI, por terem 0 mesmo marco
legal, o Parecer 05/11 e a Resolucdo 02 do CNE/CEB, de janeiro de 2012, que
determinam as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio. Assim sendo, este seria 0
mais factivel de implantacdo, embora haja questionamentos sobre a eficacia da
semestralidade.**Esta proposta curricular foi deliberadamente vinculada ao projeto de
semestralidade, ou seja, de reorganizacdo do espaco e do tempo das escolas de ensino
médio por meio da divisdo das disciplinas em semestres letivos. No entanto,
desconsiderando este item bastante polémico, € premente a necessidade de organizacédo
de um novo curriculo para o ensino médio (com ou sem semestralidade), devido tanto a
terminalidade da proposta curricular anterior, como as novas configuracdes das

Diretrizes Curriculares lancadas pelo Ministério da Educacao.

42 Cf.: http://www.se.df.gov.br/?page_id=9982 acesso em 09/07/13.

*% Esta proposta tanto foi questionada pela comunidade escolar, como também foi embargada pela Justica
do Distrito Federal, por meio da Promotoria de Justica de Defesa da Educacdo do Ministério Publico do
DF. Cf.: http://www.mpdft.mp.br/portal/index.php/conhecampdft-menu/promotorias-justica-
menu/promotoria-de-justia-de-defesa-da-educao-proeduc-mainmenu-96/491-boletim-proeduc/6053-
suspensa-implementacao-da-nova-politica-educacional-baseada-em-ciclos-e-semestralidade acesso em
11/07/2013.
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PARTE II: OS JOVENS NO ENSINO MEDIO

4Procedimentos Metodoldgicos da pesquisa
4.1 Questdes Introdutdrias

O trabalho de campo desta pesquisa tem caracteristica essencialmente
qualitativa, compreendendo a realiza¢do de grupos de discussdo com estudantes. Foram
realizados dois grupos de discusséo, com estudantes de duas escolas diferentes.

Este estudo foi realizado em duas escolas publicas que atendem o ensino médio,
e que participam do ProEMI. Os sujeitos de pesquisa sdo estudantes da 3? série, no turno
diurno. Os jovens da CE-B foram entrevistados no final de 2012, e estavam concluindo
0 ensino médio neste ano. Os jovens da CE-A foram entrevistados no inicio do ano
letivo de 2013, quando iniciavam a 32 série do ensino médio. Os dois grupos de
estudantes cursou todo o ensino médio na escola pesquisada, excetuando uma aluna do
CE-B.

Este trabalho contou com questionamentos que nortearam a pesquisa, COmo uma
bussola que mostra o caminho seguro a ser percorrido. Assim sendo, a presente pesquisa
se propde a deslindar as seguintes indagacdes:

e Como a participacdo no Programa Ensino Médio Inovador colaborou
para a melhoria do ensino nas escolas pesquisadas?

e Qual a percepcao dos estudante sobre o significado da escola em suas
vidas, e outros assuntos relacionados a juventude, trabalho e perspectivas
de futuro?

e Qual a percepc¢do dos estudantes sobre as mudancas ocorridas na escola

com a participacdo da mesma, no Programa Ensino Médio Inovador?

4.2 Caracterizacdo do campo de pesquisa
As escolas

Foram escolhidas duas escolas para a realizacdo da pesquisa de campo. A
selecdo destas instituicGes foi feita com o critério das notas no Exame Nacional do

Ensino Médio (ENEM) em 2011. Duas escolas publicas se destacaram no ENEM neste
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ano. Estas escolas sdo essencialmente diferentes, e por esse motivo sdo adequadas para
0 desenvolvimento dessa pesquisa.

O CE- Aesta sob a responsabilidade da Coordenacdo Regional de Ensino do
Plano Piloto/Cruzeiro, é dedicado somente ao segmento médio, e recebe em média
1.400 alunos nos dois turnos. A escola ja tem um historico de exceléncia, com muitas
aprovacdes em anos seguidos no exame vestibular da Universidade de Brasilia. Ao
participar do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) a escola garantiu a execucgao
de varios projetos que ja existiam, mas corriam risco de serem interrompidos por falta
de recursos.**

O CE-B esté sob a incumbéncia da Coordenacao Regional de Ensino do Ndcleo
Bandeirante. Atende ensino fundamental e médio, e tem apenas trés turmas de ensino
médio, somando 88 alunos que cursam este segmento. E uma escola pequena, com
dimensGes opostas a anterior. Nao ha, por exemplo, quadra de esporte dentro da escola.
Para a prética de educacao fisica, é utilizada uma quadra descoberta localizada em uma
praca publica, proxima da escola. No entanto, segundo a diretora, o fato de ter poucos
alunos, permite que haja um acompanhamento pedagdgico personalizado.

O que as duas escolas apresentam de caracteristicas comuns é o fato de
participarem do ProEMI e, especialmente depois da participagcdo no programa, terem
melhorado suas notas nas avalia¢Ges institucionais, como o Enem, além de aumentar o
indice de aprovacéo nos vestibulares.

Para além da quantificacdo da qualidade medida em nimeros, seja em notas de
provas, ou aprovagdo em vestibular, o que se observa é a melhoria no nivel de satisfacéo

e aprendizagem dos estudantes.*

Os estudantes

Foram selecionados jovens que estudavam no 3° ano do ensino médio, no
momento da entrevista. Entende-se que, por estarem finalizando a educacdo basica,
estes estudantes tém condicOes de expressar uma opinido mais abrangente a respeito do

ensino médio e 0 que este segmento representou em sua vida.

“ Fonte: http:/g1.globo.com/distrito-federal/noticia/2012/05/melhor-escola-publica-do-df-no-enem-
aplica-ensino-medio-inovador.html acesso em 17/05/2012

“® Fonte: http:/gl.globo.com/distrito-federal/noticia/2011/09/melhor-publica-do-df-no-enem-atrai-alunos-
pela-qualidade-das-aulas.html acesso em 14/06/2012
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Um grupo de discussédo foi realizado em cada escola. Cada grupo de discusséo
contou com a presenca de 4e5 jovens. Os grupos de discussdo aconteceram na propria
escola, no mesmo turno das aulas, para ndo comprometer a rotina da escola, e a0 mesmo

tempo, garantir a presenca do maior nimero possivel de estudantes.

O Projeto Politico Pedagdgico

Foi realizada a analise documental do Projeto Politico Pedagogico (PPP) de cada
escola, para verificagdo das propostas elencadas pela escola e que entraram na selegéo
do ProEMI.

Com esta analise pretendeu-se examinar a visao da equipe pedagdgica, que
inclui ndo s6 a equipe gestora, mas também orientadores, supervisores, professores, e de
todos que participam da elaboracéo do documento.*®

Para o processo de sele¢do do ProEMI, faz parte da documentacdo exigida pelo
Ministério da Educacdo o PPP que contempla os projetos que a escola pretende

viabilizar com o recurso do programa.

4.3 Método de analise

4.3.1 O método documentério

Para alcancar o objetivo de verificar a representacdo que os alunos tém sobre o
ensino médio, foi usado o método documentario de pesquisa e andlise. Esse método
surgiu a partir das reflexdes de Karl Mannheim sobre a interpretacdo de vises de
mundo. Mannheim conceitua “visdo de mundo” como o resultado de um conjunto de
vivéncias relacionadas a mesma estrutura, que também faz parte, e € a base das
experiéncias comuns dos individuos pertencentes ao grupo. Assim sendo, as visdes de
mundo surgem das experiéncias praticas sem uma racionalizacdo tedrica sobre o
assunto, fazendo parte do conhecimento ateorico. Fica a cargo do pesquisador, por meio
da interpretacdo, realizar a conceituagdo teorica desse conhecimento ateorico. Para

realizar essa tarefa, o pesquisador deve encontrar uma forma de acessar esse

*® Neste momento partimos do pressuposto que o Projeto Politico Pedagégico tenha sido elaborado com a
cooperacao de todos, ou pelo menos da maioria dos segmentos profissionais interessados na dindmica
escolar.
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conhecimento implicito, para assim explica-lo e defini-lo teoricamente. (WELLER,
2010)

Para acessar o conhecimento implicito a respeito do seu objeto de estudo, o
pesquisador deve ter em mente que a realidade é posta como algo complexo. Entéo ele
deve perceber essa realidade em todos os niveis de complexidade. Nesse caso, Karl
Mannheim (1982) diferencia a interpretacdo imanente da interpretacdo sociogenética da
realidade. Postura imanente é aquela que faz parte da esséncia do sujeito ou do objeto e
ndo pode ser diferenciado dele. A postura sociogenética é a analise que busca a origem
da situacéo na sociedade ou contexto em que 0 sujeito vive, aprende, e socializa.

Assim sendo, o pesquisador deverd sempre perguntar como a realidade social se
constroi, ao invés de perguntar sobre o que é esta realidade. O autor diferencia a
interpretacdo em trés niveis distintos: o nivel objetivo ou imanente, que é dado
naturalmente (como por exemplo, num gesto, ou simbolo, ou obra de arte); o nivel
expressivo, transmitido por meio de palavras ou agfes (como expressdo de ou como
reacdo a algo); e o nivel documentario, como documento de uma agdo préatica
(BOHNSACK & WELLER, 2010).

O primeiro diz respeito aquilo que é posto naturalmente sobre a realidade. Ou
seja, aquilo que aparenta primeiramente, sem nenhuma racionalizacdo - por exemplo,
um gesto, um simbolo, uma obra de arte. O segundo nivel, o expressivo, surge por meio
das palavras ou acgdes, como expressao ou reacdo a algo. Por ultimo o nivel
documentério, é analisado como o proprio documento de uma acdo préatica.
(BOHNSACK & WELLER, 2010) Desta forma, pretende-se analisar a percepcdo dos
estudantes de ensino médio sobre a sua formagdo neste nivel, sequindo a metodologia
proposta para entendermos como acontece esse processo, na visao de mundo dos
jovens.

O instrumento principal de coleta de dados serd o grupo de discussdo. Esta
técnica foi muito utilizada por pesquisadores da Escola de Frankfurt, a partir dos anos
1950, praticamente no mesmo periodo em que surgiram os grupos focais. A dinamica
do grupo focal consiste em convidar um grupo de pessoas a debater um assunto com a
ajuda de um moderador. Desta forma, 0 grupo conversa e interage, e o pesquisador tem
a oportunidade de colher as opinibes de varias pessoas a0 mesmo tempo, 0 que
proporciona interatividade na coleta de dados e economia de tempo. (BOHNSACK &
WELLER, 2010)
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O grupo de discussao € especialmente Util na pesquisa com jovens por permitir
que as experiéncias sejam analisadas como um todo, no seu contexto. De forma, que o
objetivo é apreender as opiniGes enquanto elas se formam como representacao coletiva,

e ndo apenas como somatdria de opinides individuais. Weller afirma que:

As opinides ndo sdo formuladas, mas apenas atualizadas no momento da
entrevista. Em outras palavras: as opini@es trazidas pelo grupo ndo podem ser
vistas como uma tentativa de ordenacgdo ou como resultado de uma influéncia
mUtua no momento da entrevista. Essas posicdes refletem, acima de tudo, as
orientacdes coletivas ou as visdes de mundo do grupo social ao qual o
entrevistado pertence. (WELLER, 2010)

Dessa forma, é possivel conhecer e analisar muito além das opiniGes do grupo.
Torna-se possivel acessar as orientagBes coletivas, visdes de mundo compartilhadas e
oriundas do meio social do qual os individuos vivem e constroem suas experiéncias.
Assim os entrevistados passam ao patamar de representantes do meio social, e ndo mais
simples detentores de opinido(WELLER, 2010). Esse novo modelo de interpretacédo e
andlise ¢ diferenciado por que o entrevistado passa a ter outro papel na pesquisa: ele é o
sujeito ativo que contribui para a constru¢cdo do conhecimento. Dai 0 nome método
documentario, pois é a partir da interacdo dos individuos, de suas visGes de mundo,
expressas em suas falas, gestos, etc., que surgird o documento por meio do qual o
pesquisador fard sua analise. Assim sendo, o tom da pesquisa serd delineado ao longo
do processo. Por esse carater dinamico, o método documentério foi escolhido para a

execucdo da presente pesquisa.

4.3.2 Os grupos de discussao

O grupo de discussdo (GD) tem sua origem nas pesquisas de marketing apés a
segunda guerra, como prévia de enquetes. Era considerado uma forma mais barata de se
obter dados, antes de aplicar um questionario, ou executar outros tipos de técnicas.

O GD guarda muita semelhanca com o grupo focal, principalmente em sua
forma, ja que se apresenta como um dialogo estabelecido entre muitos participantes. No
entanto diferencia-se em sua esséncia, tanto na postura do pesquisador como nos
objetivos buscados com a pesquisa. Em relacdo ao pesquisador, no grupo focal, este
exerce o papel de mediador, conduzindo a entrevista para alcangar os objetivos tracados
na pesquisa. No GD o pesquisador adotard uma postura definida por Mannheim como
sociogenética ou funcional: ele deve intervir 0 menos possivel, e procurar fazer

perguntas do tipo “como”, para que o foco da discussdo recaia sobre a reflexdo e a
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narragao das experiéncias, ao invés de perguntas do tipo “o que” ou “por que”, que
levam apenas a descri¢do dos fatos. O objetivo do grupo de discussao repousa na busca
de dados que permitam a andlise do contexto em que 0s entrevistados vivenciam suas
experiéncias e das suas visdes de mundo e representacdes coletivas. (BOHNSACK &
WELLER, 2010)

O GD apresenta em sua estrutura bésica a centralidade da espontaneidade como
valor principal na abordagem n&o diretiva; a importancia do que se disse, levando em
consideracdo também o ndo-dito; outros critérios de procedimento como o de limitar a
analise em poucos aspectos da area estudada, pois assim se alcancara a profundidade na
analise, o que inclui o critério de homogeneidade para a formacdo dos grupos.
(CALLEJO, 2001)

Na pesquisa com jovens, o0 grupo de discussdo emerge como uma ferramenta
valiosa para proporcionar 0 acesso a visdo de mundo dos sujeitos pesquisados. Isto
ocorre por que o GD é uma técnica que prioriza a interacdo grupal, algo que é de
extrema importancia ao trabalhar com jovens. Segundo Javier Callejo esta técnica revela
dados que seriam inacessiveis sem a interacdo grupal. Desta forma, o discurso a ser
pesquisado é construido no momento da entrevista e € demonstrado pelo afloramento de
uma identidade grupal, manifestada pelo “nds”, como forma de mediagcdo entre os
elementos do grupo e pela interagdo moderador-grupo. (CALLEJO, 2001)

O grupo tem adquirido especial relevancia na pesquisa qualitativa por favorecer
a colocacdo de dados que ndo seriam explorados em outra forma de pesquisa. Sobre isso

Callejo afirma:

Merton y otros (1956) sefialan que el origen de lo grupal, como instrumento
de investigacion, es un proceso entre lo practico y lo azaroso, que no sélo
atafie a la investigacion de mercados. Em un primer momento, se establece
la entrevista grupal. Como en una especie de desarollo “natural”, desde un
papel dominante de la relacién entrevistador-participantes, se passa al de
los participantes entre si, es decir, a una mayor “explotacion” de las
interrelaciones de los observados. Un desarollo adaptativo de la técnica que
progressivamente percibe que la gente puede hablar de los contenidos
objetivos de la investigaccion dando rodeos y que estos rodeos no son
gratuitos sino que, al contrario, también aportan informacion. Incluso mas
informacién com um mayor grado de validez. (CALLEJO, 2001, p. 33)

4.3.3 A analise dos grupos de discussdo

O grupo de discussdo pressupde uma analise composta em varias etapas, para

que seja alcancado um nivel de profundidade que saia do intuitivo e alcance a
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interpretacdo e a reconstrucdo dos modelos e visbes de mundo observado nas
entrevistas. Assim sendo, Ralf Bonsack (BOHNSACK & WELLER, 2010) organizou

um meétodo de interpretacdo, conforme explicitado abaixo:

Organizacdo Tematica

Esta etapa pode ser subdividida em dois momentos. O primeiro acontece logo
apos a realizacdo do grupo de discussdo. Recomenda-se que o pesquisador faca um
relatorio contendo informacdes a respeito do contexto em que foi realizado o contato
com o grupo e quem o fez; em que local o GD aconteceu; sobre os participantes e a
situacdo da discussédo como um todo. Com o objetivo de coletar dados adicionais sobre
os participantes, Bonsack recomenda a aplicacdo de um questionario logo apos a
realizacdo do GD. Com este instrumento, ha a possibilidade de elaborar um perfil dos
participantes, o que facilitard na identificacdo das vozes e das falas durante a audicao e
transcricdo do &udio, além de conter dados adicionais que podem auxiliar no
entendimento do contexto de vida dos participantes e da construgdo de suas visoes de
mundo.

O segundo passo é a organizacdo tematica do GD. Esse momento pressupde a
identificacdo dos diversos temas surgidos durante a entrevista de grupo e quanto tempo
durou cada um dos temas, chamados de passagens. Também é necessaria a identificacéo
de subtemas, que podem surgir a partir do tema central. Além disso, é relevante a
diferenciacdo entre os temas e subtemas, ocorridos com questBes introduzidas pelo
pesquisador, ou se foram inseridos pelos proprios membros do grupo. Por este caminho
o pesquisador fara a verificagdo e a documentacao da “densidade metaforica” (grau de
detalhamento das descri¢des ou narragdes) e da “densidade interativa” (envolvimento
dos participantes na discussdo).(BOHNSACK & WELLER, 2010)

A organizacdo tematica € um importante instrumento, inclusive em termos de
economia financeira e de tempo, pois estabelecendo um relatdrio detalhado e uma boa
organizacao tematica ndo sera necessaria a transcricdo completa da gravagdo. Segundo
Wivian Weller, “de acordo com o método documentario, a andlise de um grupo de
discussdo deve iniciar com a passagem inicial, seguida da andlise das passagens ou
metaforas de foco, e das passagens que discutem questbes relacionadas ao tema da
pesquisa.” (BOHNSACK & WELLER, 2010)
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Interpretacdo formulada

A primeira atividade da interpretacdo formulada é a organizacao tematica da fala
dos pesquisados. Da mesma forma, busca-se a decodificacdo desta fala, que ¢é
transmitida em vocabulario coloquial. Ou seja, o pesquisador descreve a fala dos
sujeitos de pesquisa, traduzindo-a para uma linguagem que serd compreendida por quem
ndo pertence ao meio social pesquisado. Neste momento, ndo sdo feitas comparacoes
com outros grupos, e o conhecimento do pesquisador sobre o grupo, ou mesmo sobre o
meio social e o tema pesquisados sdo deixados em segundo plano, para serem utilizados
posteriormente.

A distin¢éo entre o sentido imanente e o sentido documentario, leva a realizacédo

da prética de pesquisa em dois momentos, que devem ser claramente delimitados.

Trata-se de explicar onde e até que ponto a interpretagdo ou explicacdo
conceitual realizada pelos pesquisados foi simplesmente reformulada pelo
pesquisador ou intérprete (interpretacdo formulada), e, em um segundo
momento, de verificar a partir de que ponto as interpretaces resultam da
reflexdo do pesquisador sobre as evidéncias implicitas relativas ao
conhecimento dos entrevistados (interpretacdo refletida). (BOHNSACK &
WELLER, 2010)

Interpretacdo refletida

Apds a descricdo das falas dos participantes, o pesquisador passa a uma
reconstrugdo do habitus coletivo, ou seja, da visdo de mundo grupal que é construida e
ressignificada ao longo do processo de socializacdo dos sujeitos, mas também durante
todo o momento da entrevista. E na interpretacéo refletida que o pesquisador reconstroi,
organiza e aprofunda o discurso, na medida em que identifica a forma como os
participantes interagem e se referem a si préprios e aos outros. Callejo afirma, ser o
momento em que 0s participantes passam do uso do “eu” para o “nés”. (CALLEJO,
2001). Essa mudanca na maneira de discursar revela a integracdo do individuo no grupo
e do papel da opinido do grupo em sua visao pessoal.

Assim sendo, Weller diferencia os dois momentos de interpretacéo:

“Enquanto a interpretacdo formulada analisa a estrutura basica de um texto
(o que foi discutido), a interpretacdo refletida busca analisar tanto o
contetdo de uma entrevista (como foi discutido) como o quadro de
referéncia (frame) que orienta a discussao, as acdes do individuo ou grupo
pesquisado e as motivacbes que estdio por detrds  dessas
acoes.”(BOHNSACK & WELLER, 2010)
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Analise comparativa

Durante o processo de construcdo da interpretacéo refletida, o pesquisador faz a
andlise de questBes tematicas relevantes, e também de padrGes semelhantes ou mesmo
de aspectos tipicos do meio social. Assim sendo, um modelo de orientagdo comum deve
ser verificado por meio da comparagdo com outros grupos.

O passo seguinte do método documentério é a analise comparativa. Entdo o
pesquisador deve buscar outro grupo e repetir o processo anterior, fazendo uma analise
interna, e depois realizando uma analise comparativa de um tema em comum e da forma
como foi discutido pelos diferentes grupos. A interpretacdo ganha forma e contetdo, ao
serem utilizados varios casos empiricos, através da analise comparativa. (BOHNSACK
& WELLER, 2010)

4.4 Explorando o campo

O trabalho de campo desta pesquisa tem caracteristica qualitativa e compreende
a realizacdo de grupos de discussao com estudantes, e posterior aplicacdo de
questionario para caracterizacdo do grupo. Foram realizadas além destes, outros dois
grupos de discussdo com os professores e mais duas entrevistas com as gestoras das
escolas. No entanto, para esta dissertacdo, em funcao do tempo e do volume de material
a serem analisados, optou-se pela analise em profundidade apenas dos grupos de
discussdo com os estudantes.

As escolas selecionadas fazem parte da rede da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal, e participam do ProEMI desde sua implantacdo em 2009. As escolas
estdo sob a responsabilidade de CREs diferentes, uma na CRE — Plano Piloto/ Cruzeiro
e a outra na CRE — Ndcleo Bandeirante. Os sujeitos de pesquisa foram jovens que
cursam o 3° ano do ensino médio em 2013, no caso do Centro de Ensino A, e que
cursavam a mesma série em 2012, no caso do Centro de Ensino B. Além dos estudantes,
também foram entrevistados os professores das mesmas escolas. Os grupos de discussao

aconteceram no més de Marcgo de 2013 e em Dezembro de 2012, respectivamente.

4.4.1 Centro de Ensino A

O Centro de Ensino A participa do Programa Ensino Médio Inovador desde sua
implantagcdo em 2009. A partir de entdo vem modificando positivamente suas taxas de
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rendimento (aprovacdo, reprovacao) e aprovacdo em provas de medicdo de qualidade
(Enem, SAEB), além de aumentar o n(imero de aprovados em vestibulares.*’

E uma escola notoriamente privilegiada, pois conta com uma estrutura fisica
unica no Distrito Federal.Possui 09 (nove) blocos, sendo 03 (trés) para salas de aula,
formando 23 (vinte e trés) salas, dois banheiros para alunos, dois banheiros para
portadores de necessidades especiais, uma sala de assisténcia e uma para os professores,
com dois banheiros e uma copa para os alunos. Um bloco administrativo, onde se
encontram instalados a maioria dos setores que integram a atividade meio do colégio,
bem como a direcdo, a assisténcia administrativa, a assisténcia pedagogica, sala de
recursos, reprografia e banheiros.

Encontra-se ainda em outros blocos: a APAM, o arquivo passivo, banheiros,
Laboratorios de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica, trés Laboratdrios de
Informatica (sendo 01 para uso exclusivo dos professores), a secretaria escolar, sala de
servidores da vigilancia, sala de servidores da limpeza, biblioteca e um auditdrio. Uma
sala de musculagdo, dois banheiros para alunos, dois banheiros para professores, uma
sala para coordenacdo dos professores, sala espelhada para aulas de teatro e danca, uma
sala de apoio a projetos e uma sala espelhada para danca ao fundo das piscinas. Abriga
também dois vestiarios, uma sala para professores de natacdo e guarda de material, e
duas salas para o depdsito e as piscinas, uma semiolimpica e uma infantil, ambas com
aquecimento e salinizacdo e um ginasio coberto de ginastica olimpica.

Esta escola atende, segundo os dados do Censo Escolar de 2012, apresentado no
documento Projeto de Reestruturacdo Curricular (PRC), 1329 alunos distribuidos em 37
turmas nos turnos matutino e vespertino. Ndo ha atendimento no turno noturno.

O Projeto pedagogico da escola demonstra atencdo para as exigéncias legais
relacionadas ao Ensino Médio, especialmente as que dizem respeito a mudangas no
curriculo.*® Embora o principal motivador da agdo pedagdgica nesta escola seja o
atendimento as avaliagcdes externas (Enem, PAS e vestibulares), também existe a
preocupacdo com a preparacdo para o mercado de trabalho. Isso é demonstrado no

discurso veiculado pelo PRC* da escola. No entanto, essa preparacdo para 0 mercado

*" Conforme o documentoProjeto de Reestruturacdo Curricular 2012 fornecido pela escola.

*8 O proprio ProEMI; bem como a lei 10.639/2003. Além dissotambém observa-se a concordancia com as
orientacOes dirimidas pelo Ministério da Educacéo através dos Parametros Curriculares Nacionais.

*0 Projeto de Reestruturagdo Curricular (PRC) é o documento solicitado pela Secretaria de Educacéo do
DF, em parceria com o Ministério da Educacdo, para viabilizar a participagdo da escola no ProEMI. A
escola “A” apresentou o documento PRC como sendo o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Portanto,
para simplificar o entendimento, ao citar esta escola sera usado a sigla PRC, no lugar de PPP.
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de trabalho acontece apenas como a intencdo ao desenvolvimento de algumas
habilidades exigidas pelo mercado de trabalho (como é visivel também nos documentos
norteadores do Ministério da Educagdo, os Pareceres), ndo significando em nenhum
momento qualquer tipo de orientacdo profissional.

No PRC do CE-A sédo apresentados dezenove projetos desenvolvidos na escola,
e que atendem aos macrocampos solicitados no Documento Orientador do ProEMI. A
tonica dada a maioria dos projetos € a de experiéncia direta e vivéncia das situacfes de
aprendizagem. Seguindo esta perspectiva o0s projetos sdo longos, pois abrangem o ano
inteiro de preparacdo, e com culminancia realizada em varios dias. Todos 0s projetos
apresentam caracteristicas de interdisciplinaridade e desenvolvem o protagonismo
juvenil, pela necessidade do grande envolvimento e atuacdo dos jovens, e demandam
muito empenho e trabalho duro, tanto dos docentes quanto dos discentes.

A participacdo da escola no ProEMI viabilizou financeiramente a execucdo de
varios desses projetos, 0 que antes ocorria apenas com recursos da Associacdo de Pais e
Mestres. Além do financiamento dos projetos, a participacdo no Programa também
permitiu a escola melhorias em sua estrutura como a reforma das quadras, a salinizacao

das piscinas, a instalacdo dos laboratérios de informatica e de cameras de seguranca.

4.4.2 Centro de Ensino B

Assim como a escola anterior, 0 CE-B também faz parte do ProEMI desde a sua
implantacdo em 2009. E igualmente demonstrou resultados positivos nas avaliagdes
externas (PAS e Enem), expressado pelas notas dos alunos nestas provas.

Inicialmente construida, em 1987, para atender a demanda dos agricultores por
escola para seus filhos, o CE-B foi diversificando seu atendimento, a medida que seus
alunos se desenvolviam. Assim passou a atender além do ensino fundamental, o ensino
médio, a partir de 1996.

Atualmente a escola conta com um prédio com 8 salas de aula, uma sala para
biblioteca, banheiros para alunos, banheiros para professores, um laboratorio de
informética com vinte computadores e acesso a internet. Os Recursos financeiros do
estabelecimento s&o provenientes das verbas do programa PDDE/FNDE (Programa
Dinheiro Direto na Escola), MAIS EDUCACAO da FNDE, Programa Ensino Médio
Inovador do MEC, e do PDAF (Programa de Descentralizagdo e Autonomia Financeira

do governo do Distrito Federal).
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Esta instituicdo tem forte vinculo com a comunidade onde esta localizada, pois
nasceu e cresceu junto com ela. Esta relacdo é constantemente estimulada pela equipe
gestora, de modo que a escola exerce papel de referéncia na comunidade. A identidade
da escola tem seu alicerce na relacdo com a comunidade, ligacdo evidenciada pela
ténica dada ao Projeto Politico Pedagogico da escola. Os projetos desenvolvidos nesta
escola, sempre trazem o objetivo de conscientizagdo e a busca para a preservagdo do
patrimoénio cultural material e imaterial do lugar.

A preservacdo ecoldgica também tem presenca garantida nos projetos da escola,
pois a convivéncia em ambientes naturais faz parte do cotidiano dos moradores da
regido. Assim sendo, como resultado da agdo conjunta entre escola e comunidade, foi
criada uma Area de Relevante Interesse Ecoldgico na regifo. O desenvolvimento de
uma cultura para a preservacdo do meio ambiente é demonstrado na fala e nas atitudes
dos jovens que participaram do grupo de discussdo, o que evidencia a participacdo da
escola na construcéo da visdo de mundo desses jovens.

Segundo o P.P.P. 2012, os fios condutores do trabalho pedagdgico séo: o
planejamento interdisciplinar; aprendizagem significativa; incentivo ao habito de
leitura; avaliacdo formativa. E de acordo com 0 mesmo documento, com a participacao
da escola no ProEMI foi possivel observar elevacdo da autoestima dos alunos, e
também maior empenho e motivacdo, tanto para as agdes dos projetos, como na

execucdo das tarefas escolares.

4.4.3 Contato com 0s grupos

CE-A — Grupo: Trilhas e Rumos

O primeiro contato com a escola foi realizado ao final de 2012, mas como havia
alguns tramites burocraticos que precisavam ser resolvidos para que a pesquisa fosse
autorizada pela direcdo da escola, ndo foi possivel realizar os grupos de discussdo no
mesmo ano. Depois de solucionado este empecilho, foi feito o contato diretamente com
0s estudantes, contando com a ajuda da coordenadora.

Foi escolhida uma turma de 3°ano, segundo a conveniéncia da vice-diretora, com
o critério da aula que os alunos poderiam perder, ou pela disciplina do professor que ndo
se opusesse & auséncia dos estudantes. Desta forma, no dia anterior & realizacdo do

grupo de discussdo, foram entregue 10 cartas de apresentacdo e pedido de autorizagéo
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para 0s pais, aos estudantes da turma selecionada. Esses jovens foram escolhidos por
mim, conforme a demonstracdo de interesse em participar da pesquisa.

No dia seguinte, um horario-aula antes da hora marcada para a realizacdo do
grupo de discussao, eu compareci a sala de aula da turma escolhida para recolher as
autorizacdes assinadas pelos pais. Nenhum dos 10 alunos que se prontificaram a
participar da pesquisa trouxe a autorizacdo assinada. Como medida de precaucao,
entreguei cOpias das autorizagfes para todos os alunos da turma, com a recomendagdo
de que trouxessem assinada no dia seguinte, para a realizacdo do Grupo de Discusséo no
mesmo horario. Mesmo com essa iniciativa, apenas trés alunos compareceram com a
autorizacdo devidamente assinada pelo responséavel. Toda essa mobilizagdo ocorreu com
0 intuito de que o Grupo de Discussédo fosse realizado com pelo menos quatro jovens.
Assim sendo, a coordenadora convidou um aluno de outra turma para participar.

Foi disponibilizada para a realizacdo do Grupo de Discussdao uma sala de aula,
organizada com aparelhos multimidia, ar condicionado, e bastante afastada do corredor
central. Desta forma, a dindmica ocorreu sem nenhuma interrupgdo. A entrevista teve a
duracdo de 01°11°°45””’, e ocorreu entre 10h05min e 11h16min.

Esta escola é grande, e atende apenas ensino médio, nos dois turnos. Todas as
turmas de 3° ano estdo no turno matutino. Os alunos se mostraram bem a vontade,
responderam prontamente todas as questdes propostas. Eles se conheciam bem, embora
um deles, Jorge, ndo seja da mesma turma dos outros. Alias, este aluno parece ser bem
conhecido por toda a escola, pois além de ja ter sido do Grémio Estudantil, parece ser
bastante requisitado nos eventos da escola como fotografo e operador de som.

Os jovens moram em diferentes cidades satélites, e por isso, quase ndo se
encontram fora da escola. As relac6es familiares foram um tema recorrente no grupo, 0s
dois rapazes tém pais separados e as duas mo¢as moram com o0s dois pais.

O nome Trilhas e Rumos foi escolhido por esta situagdo de disperséo vivenciada
pelos estudantes: moradores de cidades satélites que viajam todos os dias para chegarem
a escola, além da situacdo familiar de divorcio - que os faz ter mais de uma “casa”, e de
constantes mudancas por causa do trabalho do pai, no caso de uma das jovens.

A caracterizagéo dos participantes do grupo foi feita com base nos dados obtidos

pelo questionario preenchido pelos alunos apos a realizagdo do Grupo de Discusséo.
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Erica Evangélica S&o Taguatinga N&o. Nunca  Somente em Nunca abandonoua Ouvir masica, Internet,  Ensino Médio completo
Sebastido trabalhou. escola publica  escola dormir, estudar linguas
e cultura.
Alisson 18 Evangélica  Aguas Asa Sul Sim. Fago Somente em Nunca abandonou a  Mdsica, internet, Ensino médio completo
Claras bicos. escola publica. escola exercicios
Alice 17 Catolica—  Lago Sul  Canoas — N&o. Nunca  Em escola Sim, uma vez. Desenhar, ouvir Ensino médio completo
Macon Rio trabalhou. publica, musica, festas
Grande do particular e
Sul escola militar.
Jorge 16 Nenhuma  Lago Sim Sim. Em escola Nunca abandonou a Estudar, Ler, escrever,  Pds-graduacédo
Norte Trabalho publica e escola desenhar, compor
fixo, particular. (musica)
remunerado

Quadro 1 — Caracterizagdo dos/as participantes do Grupo Trilhas e rumos

Fonte: Pesquisa “A gente ndo quer s6 comida: a representacdo de estudantes e professores sobre o Programa Ensino Médio Inovador”, 2011-2012.
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Erica Ensino superior Dono de casa Tele Marketing Quer fazer o curso de Relagdes Internacionais. Quer morar na Coréia do Sul.
completo

Alisson Ensino médio Engenheiro Dona de casa Né&o quer fazer vestibular, por que pretende seguir carreira militar. Vai seguir carreira
completo mecanico — Nivel na area de engenharia civil se seus planos no exército ndo derem certo.

técnico
Alice Pés-graduacéo Militar Professora Quer fazer medicina veterinaria, mas ndo tem seguranca por causa das constantes
mudancas de residéncia da familia.
Jorge Pés-graduacéo Professor Professora Ja trabalha como fotégrafo. Mas pretende fazer a graduacdo em psicologia, mestrado

em psicanalise e continuar fotografando como hobby.

Quadro 1 (cont.)- Caracterizacdo dos/as participantes do Grupo Trilhas e Rumos
Fonte: Pesquisa “A gente ndo quer s6 comida: a representagdo de estudantes e professores sobre o Programa Ensino Médio Inovador”, 2011-2012.
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CE-B - Grupo: Sempre juntos

O contato com o Centro de Ensino B ocorreu no final do ano de 2012. O
primeiro contato foi com a Diretora da escola. Como o ano letivo ja estava no final, ndo
foi possivel agendar a entrevista diretamente com os estudantes. Quem fez o contato
inicial, escolheu os estudantes e marcou a data e o horério da entrevista foi a propria
diretora da escola. Neste dia, os estudantes haviam sido dispensados mais cedo. No
entanto, a pedido da diretora 0s que se comprometeram a participar do Grupo de
Discussdo (GD) permaneceram na escola.

A entrevista ocorreu na sala de coordenacdo da escola, ao lado da sala dos
professores. A entrevista transcorreu livremente, sem interrupgoes, durante 54°°09°°’.
Cinco estudantes participaram da entrevista, por livre vontade.

A escola é localizada em uma regido agricola, embora seja considerada uma
escola urbana. Sua caracteristica principal é ser uma escola pequena, mas que atende
desde as series iniciais do ensino fundamental até o ensino médio. Assim sendo, grande
parte dos alunos frequentam esta escola desde o inicio de sua escolarizacdo. Essa
situacdo peculiar tem como resultado a criacdo de um forte vinculo afetivo dos alunos,
bem como da comunidade em geral com a escola.

O tema mais recorrente durante o desenvolvimento do grupo de discussdo foi a
busca da preservacdo ambiental do local. Isso demonstra também o vinculo criado com
a localidade.

Os jovens demonstram forte vinculo afetivo entre eles, se conhecem muito bem
e desde muito tempo. Pelo fato de viverem em uma “vila” — como eles préprios
denominam o lugar, convivem bastante fora da escola, frequentam as casas uns dos
outros, tanto durante a semana, como nos finais de semana. Seus momentos de lazer séo
compartilhados, tanto presencialmente quanto virtualmente. Além disso, seus planos de
futuro também sdo para permanecerem juntos: querem estudar na mesma instituicdo de
ensino superior, e citam a possibilidade de dividirem moradia, inclusive em outro pais.

Esta demonstracédo de solidariedade social foi o gerador da escolha do nome para

este Grupo de Discussé@o: Sempre juntos.



Nome Idade Religido Cidade em Cidade em que  Situacdo de Em que tipo de Ja abandonou aescola  Formas de lazer
Ficticio que mora nasceu trabalho escola ja estudou e voltou para a mesma
série no ano seguinte
Vitor 18 Evangélica Riacho Formosa do Né&o Somente em Nunca abandonou a Sair com os amigos, Cinema e
Fundo 11 Rio Preto - trabalha. escola publica escola Futebol
BA Esta
procurando
trabalho.
Carla 20 Catolica Riacho Piaui Né&o Somente em Nunca abandonou a Sair com 0s amigos e curtir
Fundo 11 trabalha. escola publica escola
Esta
procurando
trabalho.
Keila 17 Catdlica Riacho Asa Norte Né&o Somente em Nunca abandonou a Sair com 0s amigos, viajar,
Fundo 11 trabalha. escola publica escola fazer trilha, cinema, ler
Esta
procurando
trabalho.
Diana 18 Catélica Riacho Gama - DF Né&o Estudou em Nunca abandonou a Ir ao Cinema com 0s amigos,
Fundo Il trabalha. escola publica e escola festa nos fins de semana
Esta particular
procurando
trabalho.
Jodo 19 Apostolico Riacho Gama - DF Sim. Faz Somente em Nunca abandonou a Futebol, Volei, Clube e sair com
Fundo Il estagio escola publica escola 0S amigos.
remunerado

Quadro 2 — Caracterizacdo dos/as participantes do Grupo Sempre juntos
Fonte: Pesquisa “A gente ndo quer s6 comida: a representagdo de estudantes e professores sobre o Programa Ensino Médio Inovador”, 2011-2012.
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Nome Escolaridade do pai Escolaridade da mae Profissdo do pai Profissdo da mée Futuro
Vitor Ensino médio completo  Ensino médio Operario de fabrica Governanta Quer fazer Graduagdo em
incompleto Publicidade
Carla Sem escolaridade Sem escolaridade Caseiro Diarista
Keila Ensino fundamental Ensino médio completo Promotora de vendas
completo
(PADRASTO)
Diana Ensino fundamental Ensino superior Mestre de obras Baba Espera fazer faculdade e ir morar
completo incompleto sozinha.
Joédo Ensino médio completo  Ensino fundamental Motorista Copeira
completo. (MADRASTA)
(MADRASTA)

Quadro 2(cont.)— Caracterizacao dos/as participantes do Grupo Sempre juntos
Fonte: Pesquisa “A gente ndo quer s6 comida: a representagdo de estudantes e professores sobre o Programa Ensino Médio Inovador”, 2011-2012.
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5 Os jovens em seu contexto social

Apresenta-se neste capitulo a interpretacdo dos dados da pesquisa com 0s
Grupos de Discusséo.

Para facilitar a compreensdo, o capitulo foi dividido em trés partes. Essas
subdivisdes ocorrem para cada grupo e apos a andlise dos grupos isoladamente buscou-
se fazer uma anélise comparada entre 0s grupos.

A entrevista com o Grupo Sempre Juntos foi a primeira a ser realizada para esta
pesquisa, em dezembro de 2012. Depois da realizagdo deste primeiro Grupo o roteiro de
discussdo foi ampliado em alguns questionamentos, mas nao foi possivel realizar nova
entrevista com o mesmo grupo para averiguar a diferenca. Portanto, no Grupo de
Discussdo Sempre Juntos ndo foi feito o questionamento sobre a convivéncia com 0s
irm&os. Embora reconhecendo essa falha, resolveu-se manter as entrevistas como foram
realizadas, pois os dados construidos com esse questionamento no Grupo Trilhas e
Rumos foi bastante rico e revelador para a compreensdo da visdo de mundo dos jovens
entrevistados.

O meio social € entendido como o meio fisico, cultural, simbolico pelo qual
transitam os jovens. Assim sendo, apresenta-se como meio social 0s espagos, como a
escola, as ruas, as pracas e outras areas de lazer, os parques e espacos abertos, mas
também suas relacdes com a familia e 0s amigos, os professores, etc.

Os jovens referem-se a esses meios segundo os papéis e fungdes que exercem na
sua vida cotidiana, e como o meio influencia para a construcdo da sua identidade
individual e social. Foram selecionadas as passagens mais significativas para ilustrar a
construcdo da visdo de mundo dos jovens a respeito deste assunto. Estas passagens
denominadas por metaforas de foco (WELLER, 2010) sdo os momentos mais
significativos do grupo de discussdo e que apresentam grande valor simbdlico e

conjuntivo para entender as orientagdes coletivas dos do grupo.

5.1.Grupo Trilhas e Rumos: 0s amigos sdo aquelas pessoas que ndo sdo de sangue mas
algumas vocé até considera

O Grupo Trilhas e Rumos apresenta a caracteristica de que os participantes se
conhecem da escola, mas apenas trés deles — Erica (Ef), Alisson (Am) e Alice (Af) — s&o
da mesma turma. Jorge (Jm) é de outra turma do 3° ano, mas é bem conhecido na escola

por sua atuagdo no Grémio.
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No trecho a seguir, ap0s a apresentacdo, a pesquisadora inicia a dinamica
perguntando aos jovens onde moram e como € a sua vida cotidiana, a rotina no lugar
onde vivem. Cada um mora em uma cidade satélite diferente, e se encontram somente
na escola, ou em algum evento especifico fora dela, como por exemplo, uma festa na
casa de algum colega. A relacdo entre eles se constréi, portanto apenas no ambiente
escolar. No trecho a seguir o grupo apresenta aspectos de sua rotina diaria.

Y: é:: qual a cidade que vocés moram(.) no caso aqui em Brasilia a

cidade satélite(.) poderiam falar um pouco sobre o dia-a-dia de vocés
no: no local onde vocés moram(.) como € a rotina de vocés

Am: eu moro em Aguas Claras e minha rotina ¢ ficar em casa mesmo (.)
estudando di- as vezes
Ef: Eu moro em Sédo Sebastido tipo:la:é: tipo condominio o lugar que eu

moro entdo tipo eu fico o tempo todo dentro de casa ndo convivo com
ninguém la so trancada dentro de casa mesmo e venho pra escola

Am: %antissocial®

Af: Eu moro aqui no Lago Sul e tipo assim h&: eu saio bastante por que
como é condominio é bem tranquilo &s vezes eu saio pra passear com
meu cachorro mas fora isso eu fico dentro de casa estudando mesmo

Jm: Eu moro no (1) no Lago Norte também em Aguas Claras de quinze em
quinze dias e 14 no Lago é praticamente uma rotina meio monétona
computador e: utilizar as redes sociais pra diversas coisas de estudo e
diversas coisas por que eu ndo sou aquela pessoa muito apegada a
estudo tipo matematica e fisica e tudo mais eu gosto de estudar
diversas outras coisas como histd:ria: (.) antiga uma histéria que nao
serviria pro: (.)entre aspas pro: pro: curriculo académico dentro da
escola ma:s pra fora talv- serviria e: 0 Lago é um lugar bem calmo
quieto por que eu moro mais pro fim do Lago entdo ndo tem muito co-
ja-j& acabou o comércio aonde eu moro o comércio fica mais pro
comeco do Lago entdo I&: é um local onde passa pouco carro e tudo
mais e 0 resto é vim pro colégio sair de vez em quando po:r que eu
sou aquela pessoa que j& saiu demais (.) mesmo com dezesseis anos eu
ja sai demais e ai eu fica tipo (1) ndo quero sair

Erica, Alisson e Alice moram em condominios, de casa ou de apartamentos.
Erica mora em S&o Sebastifo, Alisson em Aguas Claras e Alice no Lago Sul. Jorge
mora no Lago Norte, mas ndo em condominio. Quando questionados sobre suas rotinas
e a relacdo com o lugar que vivem, relatam uma situacdo de isolamento por conta do
local de moradia, mas também pelo volume de conteudos a ser estudado e de tarefas e
trabalhos a serem realizados. Alice usufrui mais do ambiente comum do seu
condominio, pois relata que o considera um lugar bem tranquilo e por isso sai
constantemente para passear com seu cachorro. Jorge mora no fim do Lago Norte, mas
também em Aguas Claras de quinze em quinze dias. Considera o lugar onde tem maior
referéncia, o Lago Norte, um lugar bastante calmo, pois ja ndo tem comércio e,

portanto, também ndo h& movimentagdo de automoveis. Considera sua rotina um pouco
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monotona quando esta em casa. Ele usa 0 computador para varias atividades como, por
exemplo, estudar assuntos que o interessam, mas ndo fazem parte do curriculo
académico da escola, e que nessa perspectiva ndo serviriam para nada, no entanto ele
acredita ser de utilidade para sua vida fora da escola. No restante do tempo, sua rotina se
resume a Vvir para a escola e sair esporadicamente, pois considera uma pessoa gue ja saiu
demais, mesmo tendo apenas dezesseis anos, entdo agora prefere ndo sair e permanecer
em casa.

Nenhum dos participantes ao falar de sua rotina relata atividade relacionada a
mercado de trabalho, como estagios, por exemplo. Jorge, em outro trecho, menciona sua
atividade como fotografo, mas o mesmo ndo € mencionado ao descrever sua rotina.
Com isso, pode-se supor que exerce esta atividade ocasionalmente, quando ha algum
evento.

Em todas as falas os exemplos de atividades cotidianas demonstram uma rotina
solitaria com pouca interacdo social, a ndo ser pelo uso das redes sociais. Percebe-se
através deste fato, uma caracteristica das cidades modernas em que a tendéncia dos
moradores é a de se isolar, tanto pela escolha de moradias em condominios, como pela
falta de habitos de convivéncia com os vizinhos.

Em seguida, a pesquisadora questiona sobre os habitos de lazer, ou seja como

sdo as atividades que costumam realizar nos momentos de lazer.

Y: E: () poderiam falar um pouco sobre o que vocés costumam fazer em
seus momentos de lazer?

Am; eu toco eu (1) fago masica e: internet

Ef: hd:: a maioria (.) do tempo eu passo na internet ouvindo musica e:

antigamente eu fazia isso praticamente todo dia mas agora s6 no fim
de semana eu:: canto no coro da minha igreja

Jm: ° todo mundo s6 usa internet®

Af: @Mentira@

Ef: com certeza ( )

Af: Bo:m é:: quando eu ndo td estudando tipo eu sempre (.) tento(.) ndo (.)

ficar(.) muito no computador até por que: a minha mde é meio que
viciada em facebook e eu tenho medo de ficar que nem ela sabe

27 @2@

Af: E todo mundo aqui menos a Erica e o Jorge sabem que tipo alguém
compartilhou alguma coisa cinco segundos depois ela tad la
compartilhando entéo é tipo @.@

Jm: parece uma maquina de compartilhamento

Af: @tipo isso@ entdo eu ndo gosto muito de mexer na internet
justamente por causa disso entdo(.) saio muito pra caminha:r com meu
cachorro pra andar de bicicleta eu desenho gosto de desenhar

Jm: eu ja conversei com voceé (.) poucas vezes
Af: eu entro muito pouco eu quase ndo entro na internet
Jm: tipo quando vocé marcou aquela apresentacdo e a gente tentando falar

com ela por que a gente tem uma banda e ela contratou a gente ai a
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gente tentando falar mas ndo conseguia falar com ela por causa do
endereco por que ela ndo entrava no Facebook néo tinha telefone nada

Af: ((risos))

Jm: Foi uma maravilha

Af: E verdade eu gosto de dar festa @.@

Jm: Adora dar festa U-U: em dois meses foi oito festas mas enfim

Af: ( )

Jm: é: e:u sou aquela pessoa que: ou ta usando computador ou dorme ou

desenha ou escreve que eu ja: tenho aquele habito de escrever bastante
(1) depois que eu li bastante so- livros em geral tanto € que um dos
meus livros preferidos é As Brumas de Avalon que: é uma aventura
contava a: historia dos do é: dos cavaleiros da tavola redonda e o Rei
Arthur mas s6 que pelas mulheres é bem interessante e: eu gosto
muito de escrever e ler (.) e dormir que dormir é vida e comer bacon

((risos))

Jm; gue bacon é vida

Af: isso era desnecessario mas tudo bem

Jm: ah: vocé nao sabe como eu sou viciado em bacon mas continuando

Alexandre apresenta que em seus momentos de lazer costuma tocar, fazer
musica e navegar na internet. Por sua vez, Erica relata que costuma passar seus
momentos de lazer na internet, ouvindo masica e que antigamente cantava no coro da
igreja praticamente todos os dias, mas que agora exerce esta atividade somente nos fins
de semana. Jorge generaliza que todo mundo ali s6 usa internet, ao que Alice protesta
afirmando que isso é mentira. Em seguida, Alice afirma que quando ndo esta estudando
procura utilizar o computador e a internet o0 minimo possivel. Alice relata ndo gostar
muito de internet, especialmente das redes sociais, pois se assusta com o fato da mae ser
“viciada”, e ela diz ter medo de ficar igual. Como alternativa, procura sair para
caminhar com o cachorro, andar de bicicleta ou desenhar. Jorge confirma que poucas
vezes conseguiu conversar com a amiga (provavelmente pelo Facebook) e conta que
houve um fato em que Alice contratou a banda em que Jorge toca para uma
apresentacdo, mas que eles tiveram bastante dificuldade de confirmar o endereco do
local, pois ela ndo entrava no Facebook e eles ndo tinham seu telefone. Alice confirma
sorrindo e lembra que uma das atividades que ela mais gosta é de organizar festas. Jorge
comprova tal fato dizendo que em dois meses foram oito festas organizadas por ela.

Jorge refere que € uma pessoa com habitos definidos, sendo que em seus
momentos de lazer costuma usar o computador, dormir, desenhar e escrever. Explica
seu habito de escrita como consequéncia do habito de leitura. Cita seu livro preferido:
As Brumas de Avalon. Além de escrever, ler e dormir, a atividade que considera mais
prazerosa é comer bacon.

Os momentos de lazer, situagdes que levariam ao contato social concreto, no

sentido de ndo virtual, também sdo representados por atividades solitarias e com pouca
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interacdo. Excetuando-se as festas organizadas por Alice, quando falam dos momentos
de lazer, os jovens do Grupo Trilhas e Rumos citam os mesmos tipos de atividades
exercidas cotidianamente.

A seguir, a pesquisadora pergunta sobre a relacdo dos jovens com seus pais. O
objetivo deste questionamento foi conhecer o contexto familiar e verificar como se

constituem as relacGes inter geracionais.

Y: Vocés moram com seus pais? Como ¢é a relacdo com eles?

Am: Eu tenho a guarda dividida (1) e:u: tem dias que eu vou pra casa do
meu pai tem dias que eu vou pra casa da minha mée mas esse ano eu
fico mais na casa da minha mde (.) minha convivéncia com eles é:
normal ¢ legal saudavel

Jm: é legal saudavel

Ef: eu Moro com meus pais e eu sou tipo muito muito préxima dos dois (.)
ha: meu pai trabalha demais fica bastante tempo fora minha mée é
quase que minha melhor amiga tipo isso

Af: sua mae parece mais sua irma
Ef: é verdade mais tudo bem (.) Cara( )
Af: Bom eu moro com meus pais minha convivéncia com a minha mée é

muito boa mas eu ndo consigo me relacionar muito bem com meu pai
por que ele é muito fechado e ele ta sempre tipo (.) é fato ele é muito
fechado ele ndo gosta muito de conversa ele é todo centrado no
trabalho dele tipo(.) tipo=ele chega em casa exausto do trabalho e ndo
faz nada s6 mexe no computador mas tudo bem ele chega em casa e se
joga na cama e fica 14 ndo fala com ninguém so

Alexandre diz que tem a guarda compartilhada, e por isso transita entre a casa
dos dois pais. Mas este ano esta ficando mais na casa da mae. Considera a convivéncia
com eles dentro de um pardmetro de normalidade, mas também € legal e saudavel.

Erica mora com os dois pais e se considera muito proxima deles, embora o pai se
ausente muito a trabalho. Sua mée € apontada como sendo quase que sua melhor amiga.
Alice completa dizendo que a Erica e sua mae, mais parecem irmas. Além de
demonstrar a proximidade de Erica e a mée, também demonstra que Alice conhece a
familia de Erica.

Alice também mora com os pais e tem bom relacionamento com a mae, mas ao
contrario da amiga, ndo se relaciona bem com o pai. Alice relata que seu pai é muito
fechado e ndo gosta de conversa, que é muito centrado no trabalho dele, chega em casa
sempre muito cansado, s6 fica no computador, ou se joga na cama e nao fala com
ninguém.

A seguir Jorge inicia sua fala observando que das quatro pessoas presentes na

sala, duas moram com 0s pais e isso € tdo bonito de acontecer na sociedade atual.



116

Jm; Ah, que bonito vocé ( ) duas pessoas moram com 0S pais isso €
tdo bonito na sociedade de hoje (.) ;ta valendo; continuando ((risos))
E::u: moro com a minha mae (1) no Lago e meu pai mora em Aguas
Claras de quinze em quinze dias eu vou pra la e: minha convivéncia
com a minha mée é uma convivéncia de muitas brigas(1) é de muitas
brigas eu antigamente era tipo o0 melhor amigo da minha mée e ela era
minha melhor amiga tanto é que ela falava que eu era o parceiro dela
pra: pra ir pras coisas por que meu pai quando eles tavam juntos ele
era um- até hoje uma pessoa muito ;ah vamos ficar em casa; ahn eu
acho que eu herdei dele isso um pouco depois de tanto sair ele ndo
safa muito entdo eu era o parceiro dela ai foi passando o tempo e:
acabou que cada um tomou seu rumo e; muit=muitas vezes a gente
briga por coisas as vezes bestas ou ndo mas enfim que a gente tipo
hoje a gente brigou por que eu cheguei atrasado no carro e ai acabou
que ela de tanta pressdo que fez eu acabei esquecendo meus dois fones
entdo eu t6 sem escutar mdsica isso ndo é muito legal por que musica
é meio que meu reflgio assim ( ) e tudo mais ma::is enfim a
convivéncia com o meu pai & uma convivéncia muito problematica
por que meu pai é uma pessoa ((pigarro)) quando ele quer ser legal ele
é legal quando ele quer ser ranzinza que € oitenta e cinco por cento de
tempo ele é ranzinza ele é aquele tipo de pessoa fechada quando ele
diz ndo ndo tem por que é s6 por que ele quer ((risos)) e isso é muito
dificil por que eu tento discutir com ele usando argumentos l6gicos
mas ndo ele ndo el=ele é do tipo é:: uma amiga minha vai viajar vai
morar fora daqui de Brasilia e eu t6 querendo pela Gltima vez ver ela e
ele vira pra mim (.) ndo por qué por que ela ndo morreu ((risos)) pd
mais eu nao v vé ela tdo cedo mais (.) vocé vé outro dia paga a minha
passagem ndo pd é meio dificil eu ( ) t& trabalhando mas enfim
essa € a minha convivéncia ai tem meu padrasto também é meio dificil
a minha convivéncia com ele ¢é dificil tanto é que ontem a gente
discutiu préa caramba tipo a ponto dele falar prd& mim que eu s6 faco (.)
besteira mas enfim ai a gente comeca a discutir e ai fica os dois hum
canto e (.) fica meio dificil a convivéncia mas depois a gente faz as
pazes ?mas enfim? Continuando ((risos))

Jorge mora com a mée no Lago Norte, e o pai mora em Aguas Claras, para onde
ele vai de quinze em quinze dias. Ao contrario dos colegas, Jorge tem uma convivéncia
atribulada com sua mée, mas que nem sempre foi assim, pois antigamente ele também
considerava sua méae, a sua melhor amiga, tanto € que a mae dizia que Jorge era seu
companheiro de saidas, pois quando seus pais ainda estavam casados, seu pai ndo
gostava muito de sair. Atualmente Jorge e sua mée se distanciaram, pois segundo ele,
cada um tomou seu rumo. Agora eles brigam muito, e as vezes por causas banais. Ele
relata a situacdo que ocorreu na manhéa da entrevista, pois ele demorou a chegar no carro
para os dois virem para a escola®, e que sua mée fez muita pressdo de modo que ele
esqueceu os dois fones de ouvido e por isso estava sem poder ouvir masica, 0 que ndo
considera bom, pois a musica € o seu refagio. Em seguida, fala especialmente da
convivéncia com seu pai. Jorge considera a convivéncia com seu pai problematica, pois

a maior parte do tempo seu pai ¢ “ranzinza” e fechado. Jorge ndo consegue manter

%A mée de Jorge é servidora no Centro de Ensino A.
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dialogo, pois seu pai sempre impde a propria opinido sem dar muitas explicacdes
I6gicas. O jovem cita um exemplo de uma situagdo em que ele desejava visitar uma
amiga que estava prestes a se mudar de Brasilia, mas seu pai ndo permitiu que ele
fizesse tal visita, por que ndo era caso de morte. Depois Jorge conta sobre seu
relacionamento com o padrasto, que da mesma forma é bem dificil, pois os dois
discutem bastante. Com o padrasto, Jorge discute, os dois ficam aborrecidos e depois
acabam fazendo as pazes. Jorge sempre termina suas falas dramatizando o final,
aumentando o tom de voz e depois pede para continuar a conversa.

Os jovens do Grupo Trilhas e Rumos tém configuracbes familiares bem
especificas. As duas mogas vivem com 0s pais, mas relatam a auséncia, uma fisica e a
outra afetiva da figura paterna. Jorge chama atencéo para o fato de Erica e Alice ainda
viverem com o0s dois pais, mas ndao demonstra reacdo ao fato das duas relatarem essa
privacdo fisica e comunicativa em relacdo ao pai. A atitude de Jorge revela um
estranhamento diante de um fato considerado ndo-comum na sociedade atual (os pais
ainda estarem casados), porém revela a trivialidade da auséncia paterna, pois como ele
préprio relata seu pai também é fechado como o de Alice. Jorge ressalta o que para ele é
estranho e incomum, e omite aquilo que faz parte da sua rotina.

Erica conta sobre a proximidade entre ela propria e sua mée, ao que Alice reitera
que as duas parecem irmas. Supde-se que esta proximidade ocorra devido ao fato de
Erica ser filha Gnica e, por ocasido das viagens de seu pai, ter na mae a referéncia mais
presente em sua vida cotidiana.

Os dois rapazes convivem com pais divorciados, e familias reconstruidas.
Moram com a mae e visitam o pai em ocasifes especificas. A descricdo mais detalhada
vem da fala de Jorge que apresenta o panorama das relaces que estabelece com a mée,
0 pai e o padrasto. A made era sua amiga “antigamente”, ele saia com ela e era
considerado seu companheiro por isso. Mas atualmente as coisas mudaram e cada um
seguiu seu rumo. Mudancas de interesse na adolescéncia®’, mas ainda o fato da mae ter
outro conjuge e um filho desse novo relacionamento também podem ter contribuido de
alguma forma para esse afastamento entre mée e filho. Jorge igualmente tem dificuldade
de comunicagdocom o pai, que segundo ele, ocorre por ocasido do temperamento
predominantemente mau-humorado de seu genitor. E com o padrasto, Jorge conta que 0

relacionamento “também ¢é meio dificil” e que discutem bastante, ficam chateados,

5! Quando fala sobre o lazer, Jorge conta que j& saiu muito e ndo quer sair mais.
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“cada um no seu canto”, mas depois fazem as pazes. Jorge demonstra ter nessas trés

pessoas referéncias importantes para sua vida, embora descreva situacfes de conflito

com eles. O conflito, neste caso pode ser interpretado como uma tentativa de estabelecer

algum tipo de comunicacdo. O contrario disso seria a total indiferenca.

Continuando o tema sobre relacionamento familiar, a pesquisadora questiona a

respeito da existéncia de irm&os e como é a convivéncia com eles.

Y:

Am:

Ef:
Af:
Jm:
Ef:
Jm:
Af:
Ef:

Af:

Ef:
Af:

Am:

Af:

Ef:
Af:

Am:

Jm:

Vocés tém irmdos? Como ¢é a relagdo com eles?

Eu tenho irméo dividido um por parte de pai outro por parte de mae(.)
por parte de pai vive com a mde dele 1a: em outro estado eu nédo
conheco muito ele ndo(.) vi ele uma vez na minha vida eu acho mas eu
convivo muito mais com a minha irmd

E:u sou filha tnica Do:u gragas a Deus por isso

Sortuda

Isso ai seria 6timo

A relacdo das pessoas com 0s irmaos sempre parece um inferno e ai
Mas é um inferno

Mas é um inferno

Ai é nada ai sei la ( ) irm&os mas eu sou muito feliz sendo filha
Gnica muito mesmo

Bo:m eu tenho um irmdo mais novo que tem doze anos e que agora ele
t4 comecando

alias ele é muito legal@2@

@2@ ele ta na fase do estirdo e ta crescendo muito ele t4 mais alto
que eu entdo

Caralho ja

Ja (.) ele t& mais alto que eu e ta muito trolado tipo imagina seu irméo
mais novo te trolando por que vocé é mais baixinha que ele

Que coisa horrivel

e ele ndo tem nem treze anos (.) meu pai tem um filho fora do
casamento que mora em Manaus com a mée dele tipo eu ndo tenho
nenhuma convivéncia com ele nunca falei com ele s6 sei que ele
existe ma:s gracas a Deus eu ndo tenho que conviver com ele que
conviver com meu irmdo mais novo ja é bem dificil

( )

@.@ mas enfim tenho um irmé&o por parte de mée que ele t4 com seus
nove vai fazer dez anos minha convivéncia com ele é do tipo ?seu
desgracado volta aqui com o meu mouse? ((risos)) e ele gosta de me
imitar bastante mas no final de contas a gente acaba sai dando
gargalhadas tipo vendo (.) Narnia () ((risos)) que ta4 passando ha
quatro dias no Fox Cine mas enfim e eu tenho outro irméo por parte
de pai que ele tem dois vai fazer trés anos agora e é muito bonitinho
((risos)) mas enfim é e-eu ndo acho criangas bonitinhas mas ele é
muito bonitinho apesar dele ser aquele tipo de crianca que quando ele
quer alguma coisa ele quer alguma coisa ele chega e bufa assim pro
meu pai ((dramatizando)) h&: e tirando isso eu tenho muitas irmés de
consideragao que sdo aquelas pessoas que eu convivo tipo ha muito
tempo tipo amizades de doze anos ou até menos amizades tipo um ano
dois trés quatro anos mas eu ja considero praticamente como minhas
irmds de consideracgdo po:r que: é aquele tipo de pessoa que eu quero
cuidar e é isso ai

Alisson reafirma sua condi¢do de familia “dividida” por ter meios-irmaos tanto

por parte de pai, quanto por parte da mée. Diz que tem um irm&o por parte de pai, com 0
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qual ele ndo tem muito contato, pois 0 mesmo mora com a mae em outro estado, e s 0
viu uma vez. Diz ter mais convivéncia com a irma por parte de mae, mas ndo deixa
claro se os dois vivem na mesma casa, ja que ndo h& muitos detalhes sobre o0 assunto em
sua narrativa e sua irma nao foi citada como uma presenca significativa em sua rotina.

Erica é filha Unica, ao que se sente muito agradecida pois, baseada na relacéo
das pessoas a sua volta com seus irmdos, acredita que ter irmdos parece um inferno.
Alice e Jorge confirmam enfaticamente que realmente é um inferno. E Alice considera
que Erica tem sorte por essa condiGao.

Alice, por sua vez, tem um irm&o mais novo, que tem doze anos. Erica intervém
que o irmdo de Alice é muito simpético. E as duas riem juntas com esse comentario.
Alice relata que o irmdo estd na fase do estirdo e que estd crescendo muito rapido, ja
estd mais alto que ela. E que por isso seu irméo faz piadas e chacotas com o fato da irma
mais velha ser mais baixinha que ele. Por Gltimo, conta que seu pai tem um filho fora do
casamento, que mora em Manaus com a mée. Ela s6 sabe da sua existéncia, mas nunca
teve contato e agradece a Deus por ndo precisar conviver com ele, pois a convivéncia
com seu irmdo ja € bem dificil.

Jorge também tem um irmdo por parte de mée, que tem nove, quase dez anos.
Jorge resume sua convivéncia com o irméo pelos conflitos, como por exemplo, quando
seu irméo pega o mouse do seu computador e ndo devolve. Conta que o irméo o imita
bastante, e que ao final das contas os dois se divertem e assistem junto ao mesmo filme,
varias vezes. Além disso, tem outro irmdo por parte de pai, que esta com dois a trés
anos. Embora ndo goste muito de criangas, Jorge acha seu irmao muito “bonitinho”, e
considera que ele tem personalidade forte, pois € do tipo que se impBe ao pai quando
quer alguma coisa. Por ultimo, Jorge fala das muitas “irmas” de consideragdo: suas
amigas que ele considera como parentes.

A fala dos jovens sobre os irmdos, ou a falta deles, expde bastante sobre a
dindmica familiar. Alisson conta pouco sobre a relagdo com 0s irméos. Assim como
quando fala sobre o relacionamento com os pais, Alisson se refere mais ao fato da
familia ser dividida, do que sobre a convivéncia com as pessoas em si. Expressdes como
“guarda dividida” e “irmaos divididos” demonstram que esta dindmica tem impacto na
construcdo da sua identidade pessoal e familiar.

Erica é filha Unica e gosta bastante disso, acha essa situacio confortavel.
Construiu sua representagcdo sobre como € a vida convivendo com irm&os baseada na

experiéncia de seus amigos. No entanto, Erica relata um cotidiano solitario, tem a mée
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como melhor amiga, e que esta muitas vezes parece mais sua irma. Isso revela certo
reposicionamento dos papéis sociais, onde de alguma forma a mae assume a fungédo
social que seria atribuida a outro(a) adolescente e o papel do adulto fica vago. (KEHL,
2004) Mais & frente quando fala sobre as amizades, Erica reconhece a necessidade de ter
amigos da sua idade.

Alice tem um irmdo mais novo, e considera sua relacdo com ele bem dificil. Seu
irm&o esta crescendo répido, e ja estd mais alto que ela. Isso a incomoda, pois ele faz
piadas com o fato da irma ser mais baixa que ele. Essa situacdo revela o jogo de poder
existente entre os irmdos. E comum haver certa relacdo hierarquica, construida no
primeiro momento pela idade cronoldgica. Mas essa situacdo pode mudar com o tempo
e com o desenvolvimento fisico e emocional dos individuos envolvidos. Assim as
piadas do irmdo, e o incobmodo revelado por Alice demonstram que a dindmica nas
relacbes de poder, ou mesmo o referencial estabelecido anteriormente, estdo sendo
questionados. Alice também conta que tem um irméo por parte de pai, com o qual ela
nunca teve contato, e da mesma forma agradece por isso, pois ja acha muito dificil a
convivéncia com o irmdo que mora aqui.

A relacdo de Jorge com o irmédo uterino também é marcada por conflitos, mas ao
que parece tém menos impacto do que os conflitos gerados na convivéncia com 0s
adultos citados. Isto é demonstrado no fato de sua fala sobre o assunto ser breve e em
tom descontraido. Jorge admite que seu irmdo goste de imita-lo, sendo isto uma
revelacdo do quanto ele proprio é referéncia de conduta para a crianca. Ele tem uma
atitude de companheirismo com o irméo, pois acabam sempre dando gargalhadas e
assistindo filmes infantis juntos repetidamente. Em seguida, Jorge conta sobre seu irméo
consanguineo, o quanto o acha uma crianca bonita e reconhece sua personalidade forte,
pois ele se contrapGe a autoridade do pai. Ao relatar sobre as pessoas que ndo sao
consanguineas, mas que ele considera suas irmds, Jorge revela uma atitude protetora,
especialmente com as personalidades do sexo oposto, ja que sempre cita amigas quando
fala deste assunto.

No trecho a seguir, com o objetivo de conhecer o contexto social dos jovens fora
do &mbito familiar, a pesquisadora da prosseguimento e faz uma pergunta imanente a

respeito das amizades, e sobre a importancia de ter amigos.

Y: Vocés poderiam falar um pouco das amizades? Vocés consideram
importante ter amigos?
Am: E na ordem? N&o precisa ser na ordem, gente vai



Ef:
Am:
Ef:
Am:

Ef:
Am:
Ef:

Am:
Ef:

Jm:
Ef:

Am:
Ef:
Af:

Ef:

Am:
Ef:
Am:
Ef:
Af:
Ef:
Af:
Ef:

Af. e Am:

Am:
Af:

Ef:
Af:
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Vai @.@

Eu acho importante ter amigo sim, por que...Porqué?

@1@

Por que ninguém vive s@, né...humm nao adianta é... ah sei la o que
falar, mais eu acho muito importante ter amigos.

@1@

Eu acho...posso falar?

Pode

ha:eu acho amizade uma coisa tipo superimportante (.)mesmo mesmo.
E(.) T4 eu tenho a minha mée e a gente é bastante amiga, mas sei la
tem coisas que (3)...

()

realmente ndo sei, é como se fosse uma necessidade que eu precisasse
de compartilhar outras coisas, com um- outras pessoas

sem ser uma pessoa da familia

é: (2) por que a minha méae ela é muito minha amiga mesmo s6 que (2)
é tem coisas que eu realmente acho (.) ndo

%tem coisas que® ( )

ndo... minha mée sabe de coisas que ()

é por que mde: é tipo tem coisas que a gente ndao quer contar pra eles,
tipo tem umas coisas que...

hoje em dia ndo, mas tinha tanta coisa que eu escondia da minha mée,
mas hoje em dia realmente eu falo tudo prd minha mae(.), mais sei 14,
eu sempre acho que(.) ter amigos pra conviver é melhor, alguém da
minha idade, alguém que entenda as: idiotices que se passam pela
minha cabega

Tsc @.@

Alguma coisa nesse sentido

Agora vocés sabem...

Mas eu posso ter passado por isso, ja faz muito tempo

E o tempo era outro

Na época eu tinha surtos certas horas

@.@

Ah Véi, eu preciso de amigos, pois €... é isso

@.@

Amigos sdo saudaveis

é iss0. (2) amigos sdo saudaveis, acho que é importante ter amigos, até
por que 0s amigos sdo a parte legal (.), a parte que vocé se diverte e
também por que os amigos sdo aquelas pessoas que nao sao de sangue
mas algumas vocé até considera @.@

é muito de afeto

é: (2) e tipo os amigos:séoa parte da vida que se ndo tivesse 1a eu acho
que ia fazer muita falta

A principio, mesmo deixando-os livres para responderem em qualquer ordem, a

cada pergunta eles respondiam na ordem em que haviam se sentado a partir da minha

esquerda, em sentido horario. No inicio deste tema, surgiu a davida sobre se era

necessario manter essa ordem ou quem deveria comecar a nova etapa. Este fato revelou

tanto a conscientizacdo sobre a dindmica da entrevista, quanto a situacdo de

intimidamento que talvez estivessem sentindo até entdo.Neste trecho, os jovens passam

a se sentir mais a vontade e descontraidos, o que aumenta a interacao entre eles.
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Alisson comeca respondendo a pergunta, mas fica em duvida sobre o que dizer.
Por fim, diz que acha importante ter amigos simplesmente por que ninguém vive
sozinho.

Erica comegca afirmando que a amizade ¢ “superimportante”, e enfatiza repetindo
a palavra “mesmo” duas vezes. Em seguida, fala da amizade que tem com sua mae, mas
gque mesmo as duas sendo muito amigas e que hoje em dia a jovem conta tudo para ela,
faz diferenciacéo entre a amizade da sua mée e as amizades com pessoas da sua idade. E
que as vezes sente necessidade de ter amigos que entendam as idiotices que passam na
sua cabeca. Relata um tempo passado em que escondia as coisas de sua mae, pois tinha
rompantes que so pessoas fora da familia entenderiam. Justifica dizendo que atualmente
conta tudo para a méde, mas ainda acha que ter amigos é melhor, pois s6 uma pessoa da
sua idade vai entender as “idiotices” que se passam na sua cabec¢a. E reafirma a sua
necessidade de ter amigos. Alisson completa dizendo que amigos sdo saudaveis, ao que
Alice concorda e completa que é importante ter amigos por que amigos sdo a parte legal
e divertida da vida, e que mesmo ndo tendo vinculos sanguineos, tem pessoas que
podem ser tdo amigas que acabam sendo consideradas como se partilhassem tais lacos.
E conclui dizendo que os amigos sdo a parte da vida que faria muita falta se nao
existissem.

A interacdo nesse trecho foi maior entre Alisson, Erica e Alice, talvez pelo fato
de frequentarem a mesma turma. Jorge também interage com o0s colegas, quando estes
estdo falando, no entanto quando é ele quem fala, quase ndo ha interrupcdo da parte dos
demais. Entdo, sempre faz aluséo ao fato de que ele fala muito.

No trecho a seguir, Jorge demonstra sua percepc¢ao sobre a questdo das amizades

na sua vida.

Jm: Eu acho que amigos sdo muito importantes por motivos é:: diversos
cada um tem seu motivo, eu no caso considero 0s amigos muito
importantes pra: eu diria uma sustentacdo por que muitas vezes vocé:
precisa de alguém ali pra te ajudar em varios sentidos, é: como apoio
psicolégico, apoio moral e diversas coisas e ai esses sdo aqueles tipos
de pessoas, as vezes a familia ndo(.) ndo consegue proporcionar isso
da forma como seus amigos(.) conseguiriam tanto é que eu tenho
tipomuitos(.) muitas pessoas(.) que eu(.) que eu:: as vezes até deixo (.)
um pouco de ladoé:: a:a minha diversdo pra cuidar de tal pesso::a e
tudo o mais, por que:: eles sdo aquelas pessoas... que tdo () me
fazendo continuar aqui por que: eu ja passei por coisa pra caralho

Ef: realmente um apoio

Jm; € eu ja passei por coisa pra caramba:: ja passei por perdas de pessoas
importantes, ja passei por perda de(..) primeira namorada, ja passei
por muita coisa(.) entdo(.) é: muitas vezes eu até falo que os meus
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amigos sdo aquelas pessoas que me fazem ficar aqui(.) por que nao
por(.) é: por ndo=pelo grande motivo da minha(.)exi-é: existéncia eu
diria, mas sim pelo(.) pelo motivo de que teve certas vezes na minha
vida que eu precisava de alguém ali do meu lado e:: ndo teve(.) entdo
eu ndo quero deixar eles na mao eu quero que eles que eles tenham
aquela sensacdo de pd(.) tem alguém aqui do meu lado que(.)que ele-
gue eu posso contar e tudo o mais, entdo amigos sdo aquele tipo de
pessoa importante que vocé pode falar qualquer coisa, vocé pode falar
desd=a coisa mais idiota do universo até a coisa mais intelectual

Afe Ef: (@)

Jm: Vocé pode ter uma discussdo intelectual com a pessoa apesar de que
acaba que vocé(.) acaba virando uma discussdo idiota por que vocés
comegam a criar argumentos idiotas s6 pra continuar a discussao
parecendo que vocés sdo dois intelectuais(.)Ma::s enfim(.) ai € uma

parada legal.
Todos: (@)
Jm: Amigos sdo legais.

Jorge acredita que amigos sao importantes por varios motivos, e cada pessoa tem
um motivo diferente. Ele considera os amigos importantes para uma sustentacdo caso a
pessoa precise de alguma ajuda, como por exemplo, um apoio psicoldgico e emocional,
nas situacbes em que a familia ndo consegue exercer essa funcdo da maneira eficiente
que um amigo faria. Ele relata que costuma deixar de lado seus momentos de lazer para
apoiar alguma pessoa que esteja necessitando desse tipo de ajuda. Jorge considera que
sd0 essas pessoas que o fazem "continuar aqui”, pois ele proprio ja passou por muita
coisa: por perda de pessoas importantes, primeira namorada e muitas outras situagoes de
sofrimento. Assim repete que seus amigos sao aquelas pessoas que o fazem "ficar aqui":
ndo sdo o grande motivo de sua existéncia, mas pelo fato de que quando ele precisou ter
alguém do seu lado, ndo tinha ninguém. Por isso ndo quer deixa-los sozinhos, quer que
seus amigos tenham a sensacdo de que existe alguém do lado deles, para apoié-los nos
momentos dificeis, alguém em quem eles possam realmente confiar. Assim sendo, 0s
amigos sao pessoas importantes a ponto de quererem falar qualquer coisa, desde a coisa
mais banal, até assuntos intelectuais. E também acontece que muitas vezes essas
conversas intelectuais se transformam em uma discussdo banal, por que os amigos
passam a criar argumentos infundados somente com o objetivo de continuar a conversa,
e isso vai fazer com que eles parecam intelectuais.

A amizade entre Erica e sua mde revela uma situacio de afetuosidade,
companheirismo e cumplicidade saudavel para o desenvolvimento do adolescente. Essa
dindmica é bem comum nas familias modernas, onde os filhos conseguem manter um
didlogo aberto com os pais. Também ocorre em familias com pais jovens, que assim

podem desenvolver um ponto de vista mais préximo dos filhos. No entanto, a
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convivéncia com individuos da mesma idade torna-se essencial para a formacéo
saudavel da identidade do adolescente, pois € através do contato com o outro que o
individuo constréi a si mesmo. Por meio do contato com o outro, € que o individuo
descobre quem ele €, quais as suas preferéncias, suas opcdes de escolha, de conduta
moral, ética, politica, ideoldgica, quais sdo as suas crencas religiosas, pessoais, suas
limitacdes. Ou seja, é pela convivéncia com os pares que o adolescente passa do mundo
protegido em que vive, para tornar-se um adulto socialmente ativo e engajado®?. Como
Erica afirma, ela necessita de alguém da sua idade, pois somente uma pessoa hessa
condi¢do entenderia “as idiotices” que se passam na sua cabega, € que no passado havia
assuntos sobre os quais ela ndo conversava com a mée. Aqui se mostra a situagao que
além de precisar de alguém que entenda suas necessidades, € primordial que essa pessoa
também esteja em uma posicdo de neutralidade em relagédo ao fato que vai ser relatado.

Alice e Alisson completam esse pensamento confirmando que amigos sdo
saudaveis; é importante ter amigos, por que eles sdo a parte legal e divertida da vida.
Além disso, reafirmam a questdo do amor fraternal pelos amigos: pessoas que ndo tém
parentesco consanguineo, com os quais adquirem tanta identificacdo que passam a ser
considerados como irmaos. Essa fala também revela que a forma de amar néo € Unica,
mas ao contrario é extremamente plural, e principalmente classificatoria. Existem
muitas formas de amar e de demonstrar a afetividade, as quais cada pessoa dos seus
circulos de convivéncia se encaixam, de acordo com o tipo e grau de importancia
representam para a vida do individuo.

Jorge apresenta que ha muitos motivos para considerar os amigos importantes, e
cada pessoa tem seu motivo pessoal. Igualmente Erica, Jorge acredita que 0s amigos s&o
importantes por que representam um suporte emocional, principalmente para 0s
momentos que a familia ndo consegue exercer esse papel. No entanto, enquanto Erica
recebe apoio dos amigos, Jorge assume o papel daquele que apoia, quando afirma que
existem pessoas pelas quais ele prefere deixar de lado suas horas de diversao para ajuda-
las nos momentos dificeis. O motivo dessa atitude é o fato de considerar que ele préprio
ja passou por muitas situacfes emocionalmente desafiadoras, como a perda de pessoas
queridas, a primeira namorada, e que sdo 0s seus amigos a maior motivacao para que ele

continue aqui. Enfatiza, em seguida, que ndo faz da ajuda aos seus amigos 0 proprio

52 Tem-se consciéncia de que ndo é possivel falar de apenas uma adolescéncia e/ou uma juventude.
Porém, como a questdo da adultizagdo precoce dos adolescentes ja foi discutida em outro capitulo, o
debate atual limitar-se-a apenas no aspecto da conjuntura vivida pelos jovens participantes dos grupos
estudados nesta pesquisa.
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motivo da sua existéncia, mas busca fazer com que eles saibam que sempre terdo o
apoio de alguém quando precisarem. Por Gltimo, amigos significam ter a liberdade de
falar o que se quer, sem muitas reservas, desde a coisa mais idiota, até as discussdes

mais intelectuais.

5.2. Grupo Sempre Juntos: ninguém d& volta em shopping sozinho

O Grupo Sempre Juntos contou com cinco participantes: Carla (Cf), Jodo (Jm),
Vitor (Vm), Keila (Kf) e Diana (Dm); todos matriculados na mesma turma de 3° ano. O
grupo é bastante unido e h& grande interacdo entre eles, demonstrado pelas inimeras
intervengdes quando estdo falando, completam as falas uns dos outros, ajudam a
encontrar as ideias e palavras mais adequadas, além de concordarem na maioria das
colocacgdes. Todos, exceto a Diana participaram ativamente todo o tempo da entrevista.
Diana manifestou-se verbalmente apenas em alguns momentos, demonstrando
concordéncia, ou acenando com a cabeca. Quando o assunto trabalho entrou em pauta,
ela manifestou-se verbalmente. Ela é a Gnica que ja trabalhou formalmente, os outros
nunca trabalharam, mas estdo procurando trabalho ou fazem estagio remunerado, no
caso do Jodo.

No trecho a seguir, apds as apresentacOes iniciais, a pesquisadora comeca a
dindmica do Grupo de Discussdo com uma pergunta sobre o local de moradia dos
participantes. Esta pergunta teve o objetivo de confirmar a informacao, ja que no inicio
das conversas eles ja haviam declarado que moravam todos por ali, e ainda iniciar o

tema a respeito da rotina do grupo.

i . . ... 53

Y: E: Vocés moram aqui no R.(.) todo m-mundo mora aqui navila

Cf: menos o Jodo

Y: Vocés poderiam falar um pouco sobre como é o dia-a-dia de vocés

aqui(.) aqui nesse local(.) como é a rotina de vocés
[tosse e riso]

Jm; %como é a rotina?°

?f: rotina

[arrastar de cadeira, murmurio]

(16)

vm: Ta(.) a rotina é como (.) é: podemos dizer que quase sempre é a

mesma coisa né aqui por que: é uma coisa assim que vira como se
fosse uma rotina mesmo que todo dia a gente faz a mesma coisa vem
pra escola da escola vai préa casa quem trabalha vai trabalhar (.) mas é
um lugarzinho bom pra ficar tal

53 Os nomes de lugares foram suprimidos para preservar a identidade do local e das pessoas. Vila é como
0s jovens denominam a localidade onde eles moram.
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Kf: por que a vila é pequena né mas a gente tem também é (1) umas areas
la em baixo que o pessoal gosta de visitar a mesa JK a cachoeirinha

Y: hum

Kf: Enfim é mais essa-essa-essa parte mesmo de rotina vim pra escola ir
trabalhar enfim tem o lazer:

Jm; ( )

Os jovens demonstraram intimidacdo no inicio da entrevista, murmuraram
bastante e demoraram dezesseis segundos para comecar a responder. Ao serem
questionados sobre o local de moradia, Carla relata que apenas Jodo ndo mora na vila.
Pelo contexto, ficou subentendido que Jodo ndo mora exatamente dentro da vila, mas
em alguma localidade bem préxima, j& que participa frequentemente das atividades
cotidianas e de lazer, junto com 0s amigos.

Vitor conta que a rotina € quase sempre a mesma coisa, todos os dias eles védo
para a escola e voltam para casa, quem trabalha, sai para comparecer no trabalho.
Apesar de ser um local calmo, considera a vila um local bom para morar e permanecer.
Keila, por sua vez explica que a vila é pequena, mas que existem opgdes de lugares para
ir como a Mesa JK e a cachoeirinha.

A rotina no local onde o Grupo Sempre Juntos vive é a de um lugar calmo, com
bastante acesso ao contato com a natureza, sem agitacdo e correria. Vitor relata que é
uma rotina mesmo, pois todos os dias sdo iguais, com a ida a escola e a volta para casa,
ou de casa para o trabalho quando é o caso. Ele usa a palavra rotina no seu sentido
pejorativo, como algo que é chato, e ndo simplesmente cotidiano e sistematico. Keila
justifica que isso acontece por que realmente a vila é pequena, mas que ha outras
alternativas de lugares para frequentar como a Mesa JK e a cachoeirinha. Além disso,
observa-se que os jovens relatam a sua rotina enquanto grupo, e nao individualmente.

No trecho a seguir, 0s jovens sdo questionados sobre suas atividades de lazer.

Y: Vocés podem falar um pouco sobre o que vocés costumam fazer nos
momentos de lazer Vocés falaram que vdo pra mesa JK: O que mais
vocés gostam de fazer (1) mesmo que nao seja aqui

Cf: @facebook@ @facebook@

vm: Aqui: o que tem de bom pré fazer aqui é: trilha que faz 14 em baixo (.)
tem a trilha tem a quadra aqui também

Kf: ficar 14 no PEC né no Ponto de Encontro Comunitario

vm: tem o PEC ali em bai- (.) tem a pracinha aqui em cima

Jm: tem a cachoeirinha

vm: a cachoeirinha também que € bem legal (.) tem a barra:gem &
embaixo

Kf: é tipo a gente combina de sair ir pra outros lugares pizzaria enfim esse
tipo de coisa

vm: Se encontrar a noite pra comer pizza na praga

Cf: napracaé:@.@

Jm: Se encontrar a noite préa descer na trés.
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Cf/Kf/Df: @2@

Kf: Comer pastel

Jm: é:: éisso

Kf: Vim pra escola a noite né ajudar aqui
Cf: Ajudar as velhinhas a: fazer os trabalhos

A primeira alternativa de lazer relatada foi a rede social Facebook, enfatizada
duas vezes por Carla em meio a risos. Em seguida, Vitor descreve as trilhas,
caminhadas na mata, mas também os encontros na quadra de esportes em frente a
escola. Keila intervém e lembra que costumam se encontrar no PEC —Ponto de Encontro
Comunitério e Vitor completa recordando a pracinha. Outra possibilidade de lazer é a
cachoeirinha e a barragem que ficam na vila, mas em local afastado. Fora da vila, Keila
diz que costumam se reunir para ir a alguma pizzaria, e Vitor fala que também se
encontram para comer pizza juntos, na praga mesmo. Jodo interage dizendo que se
retnem para descer na “3” (o que supde-Se seja uma quadra, ou recanto onde costumam
encontrar os amigos). Keila e Carla lembram que também costumam vir para a escola a
noite para ajudar, inclusive auxiliando as alunas da EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos a realizarem seus trabalhos escolares.

A pergunta a seguir questiona sobre se moram com 0s pais e como € o
relacionamento com eles.

Y: Vocés moram com seus pais?

Todos: sim

Y: como é a relacdo com eles?

Jm; otima

vm: é:né

Kf: na medida do possivel

@2@

vm; na minha=no meu caso eu moro com meu padrasto com a minha mée

tudo bem ma- com o0 meu padrasto é assim ndo sou muito de trocar
ideia com ele ndo

Kf: igual: € o meu caso também eu moro com a minha mde e o meu
padrasto eu ndo converso muito com meu padastromas com a minha
mae é normal ela é bem tranquila

Jm: meu padrasto @

Kf: meu padrasto fica la

vm: padrasto é s6 0 necessario

Cf: eu tenho relacdo mais com a minha mée

Df: € eu com meu pai

Cf: @.@ E tu Jodo

Kf: Com o pai também né

Jm: E: como eu moro com a minha madrasta também (.) mas eu relaciono
mais com meu pai (1) e com a minha madrasta

Cf: @1@

Questionados sobre o relacionamento com os pais, Jodo responde prontamente
que é Otima. Em seguida, os demais diferenciam os relacionamentos familiares entre as

pessoas que o compdem.
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Vitor mora com o0 padrasto e a mae. Relaciona-se bem com a mée, mas
praticamente ndo fala com o padrasto. Keila se coloca na mesma situagdo, mora com a
mée e 0 padrasto, ndo conversa muito com ele, mas considera seu relacionamento com a
mée é normal, pois ela é bem tranquila. Keila afirma que o padrasto s6 fica 1a, no
sentido de que ele simplesmente existe no espaco, mas ndo ha interacao entre os dois.
Vitor confirma que a interacdo com o padrasto é somente no nivel do necessério. Carla
afirma que se relaciona mais com a mae e em seguida pergunta a Jodo como s&o 0s
relacionamentos dele. Keila intervém respondendo antes do amigo, confirmando que é
com o pai. Jodo reafirma que mora com a madrasta também, e se relaciona bem com os
dois.

Quando falam sobre os relacionamentos familiares os jovens do Grupo Sempre
Juntos interagem bastante. Descobrem semelhancgas em suas experiéncias com a familia.
Pelos relatos todos convivem com pais separados, e com 0 novo cénjuge da mae ou do
pai. No entanto, Diana relata que seu relacionamento é melhor com o pai, mas ndo deixa
claro se seu pai é divorciado, ou se ele convive com 0 pai e a mae na mesma casa. No
questionario proposto depois do Grupo de Discussdo, Diana ndo faz referéncia a
madrasta e responde as perguntas relacionadas a profissdo e escolaridade da mae. Na
dindmica estabelecida pelo grupo durante o desenvolvimento deste tema, eles
completam as falas uns dos outros (Vitor e Keila) por que se conhecem e as suas
familias. Além disso, se fazem a pergunta uns aos outros como se tivessem conversando
pela primeira vez (Carla para Jodo, e em seguida Keila responde por Jodo). Esse é um
momento de reconstrugdo da visdo de mundo conforme citado por Wivian Weller
(2010).

No trecho a seguir o grupo debate sobre como é a relacdo dos amigos,
especialmente no local onde moram. A pesquisadora solicita que eles falem sobre as

amizades e qual a importéncia de ter amigos.

Y: Vocés poderiam falar um pouco sobre as amizades?

Kf: Sim

Cf: @é isso aqui@ SO faltou o Marquinhos.

Kf: N&o assim(.) aqui essa questdo de amizade ela é realmente muito

importante por que aqui o pessoal se conhece g-geralmente desde
crianga, né a maioria aqui é primo quando ndo é primo é amigo é tud-
sabe todo mundo se conhece

Cf: (t& todo mundo)

Jm; mas como tem muita fofoca ai a amizade é mais dificil
Cf: %6 isso ai é o hicho®

vVm: e co:mo: a escola aqui ja é de fundamental ao médio, é:

Kfe Jm: [Crescemos juntos]
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Jm; tem pessoas que entraram aqui na quinta, mas desd-a quinta até o
terceiro ano ta estudando junto eles dois ja entraram no ensino médio
mas a amizade ja é mais forte

Df: ja é mais forte

Jm; di(.) com quem a gente ja estudava desdi a quinta série(..) Quase nao
sai hein

Cf: @.@

Jm: Mas é assim. E aqui a amizade tem que ser importante por que como é

um lugar que vocé quase ndo tem o que fazer(.) vocé tendo uns
amigos ali j- por que né a gente que faz o lugar entdo tendo os amigos
né fica(1) mais facil

vm: mesmo por que ninguém déa volta em shopping sozinho
Todos: @2@

Cf: (ninguém faz sozinho)

Kf: Na hora di (..) na hora di almocar e jogar volei né

vm: ( ) da quadra de vélei

Carla relata que aquele grupo reunido ali € toda a turma de amigos deles,
excetuando outro jovem, o Marquinhos, que ndo pode comparecer. Keila afirma que as
amizades sdo realmente importantes para o grupo, especialmente por que no lugar onde
eles moram, todo mundo se conhece hd muito tempo, ou sdo da mesma familia. Jodo
por sua vez, lembra que o fato das pessoas serem préximas e o lugar ser pequeno faz
com que existam situacGes levadas pela maledicéncia dos vizinhos, o que tira a
liberdade dos jovens. Vitor também atribui o estreitamento dos lagos afetivos do local
ao fato da escola ser multisseriada, o que faz com que os jovens estudem juntos durante
muitos anos. Jodo completa que além de conviverem por muito tempo, existe o fator de
gue o ambiente em que vivem oferece poucas possibilidades de lazer para os jovens,
sendo que suas opgdes sempre voltam ao encontro com 0s amigos na rua, ou se juntar a
eles para fazerem algum passeio, na regido ou fora dela, como por exemplo, dar uma
volta no shopping, atividade que precisam necessariamente de companhia.

A dinamica realizada neste grupo revela a construcdo da visdo de mundo dos
jovens do Grupo Sempre Juntos. Eles se encontram perfeitamente ambientados no meio
social que vivem, ocupam cotidianamente os poucos espa¢os publicos que estdo a
disposicao. Seu cotidiano é rotineiro, muda muito pouco ao longo dos dias. A palavra
“rotina” ¢ empregada de forma pejorativa pelos jovens, quando falam que “¢ uma coisa
assim que vira como se fosse uma rotina mesmo”, demonstrando algum desconforto
pelo fato de que no lugar onde moram ndo h& variacao nas atividades.

A maior parte dos seus momentos de lazer é usufruida neste mesmo local, e a
principal caracteristica do Grupo é que nos momentos de lazer citados, os amigos sao

presenca constante e imprescindivel. A interacdo social € uma constante na fala dos
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jovens, por exemplo, em atividades como trilhas, cachoeiras, encontros na quadra, na
praca, no PEC, para ir na pizzaria, ou mesmo para ir na “trés” e comer pastel.

E importante salientar que uma parte das referéncias citadas como momentos de
lazer ainda séo diretas ou indiretamente relacionadas a escola, ndo somente pelo fato de
a “vila” ser pequena, mas por que voltam a ela a noite para ajudar no turno noturno,
inclusive como auxilio as senhoras que estudam a noite na EJA. Além disso, a quadra
frequentada por eles ¢ localizada em frente o portdo da escola, bem no meio da “vila”.

A Unica atividade virtual e solitaria relatada como opcao de lazer, ou mesmo de
rotina, € a rede social Facebook, e somente uma Unica vez durante a dindmica do Grupo
de Discussdo. Certamente existe o habito do acesso cotidiano a esta rede social, mas ndo

parece ser o principal interesse do Grupo.

5.3 Contexto social em perspectiva comparada

Neste trecho do trabalho foi possivel observar aspectos da vida cotidiana dos
jovens participantes dos grupos Trilhas e Rumos e Sempre Juntos, especialmente a
respeito de seus relacionamentos com os amigos, a familia e o meio social em que
vivem.

O grupo Trilhas e rumos aconteceu no Plano Piloto, e 0s seus participantes
moram em cidades satélites, mais ou menos distantes da localizacdo da escola. Suas
relacBes com o ambiente escolar ocorrem somente no tempo e espaco fisico destinado a
escola. Entre eles, os lagcos de amizade também sdo marcados pela mesma caracteristica.
No entanto, atribuem aos amigos importancia fundamental em suas vidas.

O Grupo Sempre Juntos aconteceu perto do Nucleo Bandeirante, em uma regido
situada a aproximadamente 30 Km da Rodoviaria do Plano Piloto. Os jovens
denominam este lugar de moradia como a “Vila”, por ser um local um pouco afastado
do centro urbano. Todos os participantes, exceto Jodo, moram na mesma regido onde a
escola se localiza. Embora, more em algum local ndo citado na entrevista, que
provavelmente é fora dos perimetros da Vila, Jodo demonstra o tempo todo que esta
bastante integrado na vida social do lugar.

Sobre o relacionamento familiar, o Grupo Trilhas e Rumos apresenta uma
configuracdo heterogénea, a metade dos participantes do grupo vive com 0s pais
casados e a outra metade tem os pais divorciados. Embora, Erica e Alice vivam com

seus pais apresentam uma situacio de auséncia da figura paterna, no caso de Erica pode
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ser algo esporadico, somente pelo fato do pai viajar bastante a trabalho, o que de
qualquer forma contribui para a proximidade dela com a mae, ja que é filha Unica. Alice
passa pela mesma situacdo, no entanto por razdes diferentes: seu pai é muito reservado e
ndo gosta de conversar, chega do trabalho em casa e ndo interage com ninguém. Esse
fato confirma os relatos concernentes a uma rotina solitaria por parte das garotas, onde a
maior parte das atividades cotidianas é realizada sozinha, mesmo quando o assunto é
lazer.

A outra parte do grupo (os rapazes) vive a situacdo de terem os pais separados.
Alisson quase nao fala dos pais em si, mas a separacéo € algo significativo em sua vida,
ja que por duas vezes no trecho analisado cita o fato de sua vida ser dividida de alguma
forma. Ao contrério de Jorge, Alisson fala pouco sobre a sua vida cotidiana e da relacéo
com os pais e irmdos. Segundo Souza (2000) ha muitos fatores além da separacao em si
que podem levar a crianca/adolescente a algum tipo de sofrimento quando da separacéo
dos pais. Como foi dito, Alisson praticamente ndo fala de seus relacionamentos intimos
e sobre os pais, mas 0 siléncio sobre seus sentimentos e as citagcdes sobre a sua vida
dividida sdo pistas de que isso tem participacdo importante na construcdo de sua visao
de mundo.

Jorge, por sua vez apresenta bastante desenvoltura ao falar sobre as relagbes
familiares, incluindo o novo cbnjuge da mae e 0s meios-irmdos. No entanto, uma
caracteristica importante € que, em geral a relacdo com os adultos é marcada por
conflitos constantes. Jorge também apresenta em sua fala uma identificacdo muito
grande com as amizades, e fala constantemente daquelas pessoas que considera como
sua familia. Inclusive apresenta uma atitude de cuidado com essas pessoas, ajudando e
estando com elas quando necessitam de apoio emocional.

O Grupo Sempre Juntos apresenta uma situacdo familiar mais homogénea:
apenas a fala de Diana ndo deixa claro se seus pais sdo separados, e todos 0s outros
quatro relatam que vivem com somente um dos genitores. Neste Grupo a tendéncia é de
que o relacionamento seja mais harmonioso com o genitor(a) convivente. Jodo relata
gue tem boa convivéncia com o pai, mas igualmente com a madrasta. Ao contrario do
que ocorre com Jorge (do Grupo Trilhas e Rumos) - cuja relacdo com o padrasto é
conflituosa — os jovens do Grupo Sempre Juntos apresentam uma posicéo de indiferenca
com o padrasto, quando afirmam “com o meu padrasto ¢ assim ndo sou muito de trocar
ideia com ele ndo”, “ndo converso muito com ele”, “meu padrasto fica 1a” e “padrasto ¢

sO 0 necessario”.
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No Grupo Trilhas e Rumos as amizades se apresentam de acordo com a
funcionalidade que demonstram, j& que sdo mencionados como um suporte emocional
nos momentos dificeis da vida, quando precisam de alguém que os entenda, porém
praticamente ndo sdo mencionados como alternativas nos momentos de lazer. Apenas
Alice cita no questionario complementar, as festas como opcéo de lazer. Pode-se supor
que nestas festas, ela procure o contato dos amigos. Neste grupo apresentou-se também
a tematica sobre os tipos de amizades que se pode ter, dentro e fora da familia.
Especialmente a mée de Erica que representa uma pessoa importante, e é considerada
por ela como amiga. O grupo considera a possibilidade da amizade com a mae ou outros
familiares, mas reconhece que também é preciso ter amigos da sua idade. Esta situacdo
reflete a necessidade de construir identidade prdpria, fora do ambiente familiar.

Ao contrario do Grupo Trilhas e Rumos, o Grupo Sempre Juntos apresenta uma
interacdo muito maior, mesmo fora da escola. Conhecem-se desde criancas, estudaram
juntos a maior parte do ensino fundamental e todo o ensino médio, ndo s6 na mesma
sala, mas também na mesma escola. Também é grande a participacdo na vida cotidiana
uns dos outros, eles se encontram fora da escola, e se reinem para 0s momentos de
lazer. No Grupo Sempre Juntos, a formacao da personalidade individual tem um fator
social mais determinante que no Grupo Trilhas e Rumos, a opiniéo e presenca dos pares
sdo indispensaveis para a constru¢do da visdao de mundo dos jovens. Além disso, no
Grupo Trilhas e Rumos 0s amigos sdo importante por aquilo que lhes faz falta, um
apoio emocional nos momentos angustiantes e dificeis, assim sendo ““sdo a parte da vida
que se nao tivesse 14 eu acho que ia fazer muita falta” como diz Alice. No Grupo
Sempre Juntos 0s amigos sdo imprescindiveis nos momentos de lazer, alegria e fruicéo

do prazer, pois “ninguém dé volta no shopping sozinho”, como afirma Vitor.
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6. Reflexdes dos jovens sobre escola, trabalho e ProEMI

As perguntas relacionadas a este trecho tiveram o objetivo de compreender a
percepcdo dos jovens sobre a escola que estudam e sobre o ensino médio em
geral.Buscou-se reconstituir a trajetéria escolar dos jovens e assim perceber a
construgdo de suas visdes de mundo sobre a escola. Em seguida, foram realizados
questionamentos sobre o ProEMI especificamente com o objetivo de compreender a
percepcdo dos jovens sobre o Programa e se percebem mudancas em suas rotinas
escolares apds a adesdo da escola ao mesmo. Por fim, verificou-se como os estudantes

percebem a ligacédo estabelecida entre a escola e 0 mercado de trabalho.

6.1. Grupo Trilhas e Rumos: esse colégio é inovador por que ele tem muitos projetos

Neste bloco de perguntas os jovens se apresentam mais desinibidos para
responder, as interacdes e intervencdes nas respostas uns dos outros passam a ser mais
constantes, embora ainda permane¢cam na mesma ordem de respostas.

No trecho a seguir foi realizada uma pergunta imanente sobre o percurso escolar

dos jovens até a chegada ao terceiro ano do ensino médio.

Y: E:: vocés poderiam falar um pouco sobre a vida escolar de vocés (.)
como foi o percurso escolar até chegar o terceiro ano do ensino médio

Am; Ah foi dificil (1) foi dificil por que ne:m todas as vezes a gente quer
(.) estudar, né (2) eu ndo= ndo sei de todos eu pelo menos ndo

Afe Ef: (@)

Am: Eu:eu falo assim(.) ndo vejo a hora de terminar logo i:sso(.) néchegar

terceiro ano, ndo precisar ir pré escola, ter minha vida 1a fora sé que
(1) agora eu acho que (.) quando eu sair do terceiro ano (1) se eu sair
Afe Ef: (@1@)

Ef: sério?

Jm: Um dia vocé sai...

Am; Eu acho que eu vou sentir falta de tudo isso sabe desdo= desdo
comeco até agora (1) acho que eu vou sentir falta d-de:

Jm: Vai sentir falta das pessoas falandovai fazer o dever

Am: é(.) é por que aqui a gente acha que é muita cobranca mas Ia fora a

cobranga é maior ainda (.) entd:o eu acho que eu vou sentir falta disso
() mas foi muito dificil chegar até aqui

Ef: Pra mimeu ndo sei dizer se foi uma coisa f-facil ou dificil pr& mimmas
eu sei que pros meus pais foipor que tipo (2) quando eu tava digamos
que de primeira a quarta série eu era (.) realmente uma pessoa que
estuda:va (2) eu s- eu me esforcava realmente s6 que depois quando
chegou na quinta série acho que foi isso ai mesmo (.) eu comecei a
empurrar tudo com a barri:ga ndo queria (1) fazer nada direito meus
pais sempre me cobrando ndo sei como eles ndo cansaram de mim
ainda por que ,pelo amor de Deus, eu ja teria cansado se tivesse uma
filha assim @Ah cala a boca@ ma:is eu acho que tipo (.) agora que
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eu ja td no terceiro ano é que eu percebi a burrada que eu fiz todos
€sSes ano:s ja: acabo:u agora é hora de responsabilidades demais e...
Af: Vai ter que estudar @
Ef: Pois é né ou estudo ou estudo (1) &s vezes eu fico meio que com medo
disso (.) ndo é muito legal eu pensar em crescer (.) prd mim eu ainda
sou um bebé: que tem s6 16 anossé 16 u-hu: ta ta ta

Am: mas ta no terceiro ano do ensino médio

Ef: mas é foi foi dificil (2) foi e nao foi (.),foi legal,

Jm; foi dahorané @

Af: Bo:ma: eu acho que minha vida escolar nunca foi la muito (.) facil até

por que meu pai é militar entdo eu mu:do de cidade com uma
frequéncia assi:m (.) grande tanto que: eu fiz meu primeiro ano do
ensino médio em um estado (.) e a outra metade do primeiro ano do
ensino médio noutro estado e: no segundo ano do ensino médio eu
reprovei por causa de uma dessas trocas de cidade (.) e: vim aqui pra
Brasilia (.) comecei tudo de novo a partir do segundo ano pra mim (.)
a-chei até que foi meio dificil me adaptar nesse colégio ,mas::, eu to
aqui no terceiro ano

Jm: P6 é tdo e facil

Afe Ef: @20

Ef: @ é tdo facil@

[SINAL DA ESCOLA]

Am: esse € o sinal () na gravagédo

Jm: Entdo continuando(.) ai tem o sinal para dd& um- dar uma
incrementada... mas enfim

Ef: Quer dizer é:

Af: () do colégio é o sinal ai

Alisson comeca afirmando que para ele, 0 percurso até a chegada ao terceiro ano
do ensino médio foi dificil, pois nem sempre eles querem estudar. Diante das expressdes
de davida e risos dos amigos, Alisson se corrige dizendo que nao sabe dos outros, mas
ele tem certeza de que ndo gosta de estudar. Completa dizendo que afirma para si
mesmo que estd ansioso pelo término do ensino médio, para ndo precisar ir todos 0s
dias para a escola e poder viver a vida 1a fora. S6 que na medida em que esse tempo vai
se aproximando, ele pensa que quando ele sair da escola - e ele apresenta duvidas de
que vai sair este ano — diz que vai sentir falta do ambiente escolar. Jorge completa
dizendo que ele vai sentir falta das pessoas falando para ele ir fazer o dever. Alisson
confirma e ainda acrescenta afirmando que acredita que os alunos sempre acham a
cobranca existente na escola muito grande, mas que a cobranca do mundo l& fora é
maior ainda.

Erica afirma que ndo sabe se para ela foi facil ou dificil, mas acredita que foi
dificil para os seus pais por que quando ela era crianca e estudava nas séries iniciais do
ensino fundamental, antigo primario, ela era uma pessoa que realmente estudava e se
esforcava. No entanto, quando foi aprovada para a quinta série, ela desanimou e mudou
seu comportamento, passou a “empurrar tudo com a barriga”, protelar e ficou mais

relaxada com os estudos. Seus pais cobravam dela uma postura mais responsavel com



135

os estudos. Afirma que ndo sabe como seus pais ainda ndo cansaram dela, pois se ela
tivesse uma filha com o mesmo comportamento, ja teria cansado. Mas agora que ela
chegou ao terceiro ano do ensino médio € que ela conseguiu perceber a “burrada” que
fez. Assim sendo, acredita que chegou um tempo em que ela tem muitos compromissos,
tarefas e trabalhos escolares. Alice intervém dizendo que agora ela tera de estudar. Erica
confirma que agora ela simplesmente ndo tem mais escolhas, e ela precisa estudar de
qualquer maneira. A jovem afirma ainda que sente medo dessa responsabilidade toda,
pois percebe que estd crescendo, mas sua autoimagem ainda € a de um bebé, que s6 tem
dezesseis anos. Alisson lembra que mesmo sendo um bebg, ela esta no terceiro ano do
ensino médio. E assim, Erica conclui dizendo que sua trajetoria foi mais ou menos
dificil, mas foi legal.

Alice conta que sua trajetdria ndao foi muito facil, pois seu pai € militar e a
familia se muda de cidade com uma frequéncia grande. Por este motivo ela fez a
primeira metade do primeiro ano do ensino médio em um estado e a segunda metade em
outro estado. No periodo seguinte, reprovou 0 segundo ano por causa dessas trocas de
cidades e sé voltou a estudar no ano seguinte quando veio para Brasilia e comecou a
estudar no CE-A. Ela achou a adaptacdo nesta escola um pouco dificil, mas agora esta
no terceiro ano. Jorge ironiza dizendo que a escola é facil. Alice e Erica riem e repetem
a fala de Jorge, ironizando também, pois esta € uma das escolas mais exigentes do
Distrito Federal.

Neste momento o sinal da escola bate e todos comentam este fato e se
incomodam. Alisson inclusive comenta algo sobre atrapalhar a gravacéo e Jorge diz que
¢ para dar uma “incrementada”.

No trecho a seguir, Jorge expde sobre sua trajetoria até a chegada ao terceiro ano
do ensino médio.

Jm: Enfimmi:nha vi:da escolar foi=,foi de boa pra caramba vé:i, tipo foi
mé sussa né=ndo é dificil vocé passar nas séries e pa (.) ant-antes eu
até: eu: era mais esforgado e pa,vamo estudar vamo estudar, ?vamo
estudaad?((se contorce e dramatiza)) e vira e pama:is ai depois disso
((risos)) mais ai depois tipo chegou meu primeiro ano (.) € no meu
primeiro ano foi meio dificil () no comego era de boa (.) mas ai
depois foi passando um certo tempo (.) e: ai: comegou a ficar mais
dificilpor que: =eu também o colégio ele exigia muito da gente tipo
meu (.) meu colégio do primeiro ano, depois eu vim aqui pro CE-A no
més de agosto ou foi outubro eu vim prd c& por que eu ndo tava
aguentando muito o trampo de la por que la era tipo sete aulas na
segunda quatorze aulas na terca oito aulas na quarta é: na quinta era

umas quatorze aulas e na sexta eram mais sete
?f: %caramba®
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Jm: e no sdbado ainda tinha mais seis aulas s6 de exatas, entdo era uma
parada ,bem tensa,

Am: e onde que erano Colégio Militar?

Jm; N&o (.) € 0 X & na Asa Norte e ai era tipo bem dificil o colégioma:is:

Ef: Sua mée te ama hein @.@

Jm; P& me ama pra caramba e: meu pai também (.) € um amor de pessoa

(.) e ai: eu vim pro CE-A e ai tipo a:: foi de boa por que eu ja tinha:
u:m um conhecimento bem grande do outro colégio por que eu tinha
que estuda:r além de todos=0s colégios praticamente (.) pra: compl-
completar a grade horéria de la e: ai eu cheguei no CE-A péa passei no
primeiro ano o segundo ano foi aquele ano do tipo (.),vamos ter aulas,
al eu comecei 0 ano como todos 0s anos ,vamos ter aulas dever vamos
fazer as coisas bonitinhas,((dramatizando, com a voz fininha)) ai
depois chegou o terceiroquarto bimestre eu comecei a trabalhar mais
aqui no CE-A até (.) tipo (.) por que eu tinha que operar o0 som auxiliar
de som péa (.) e: com a banda e tudo o mais e ai tipo (.) eu via o0 que
dois horarios de seis horarios @.@ o resto eu passava fora da aula (.)
por que tinha que resolver coisa (.)

Ef: (vocé reprovou)

Jm: N&o (.) eu ndo tinha passado mas faltava pouco pré eu passar

Ef: Ah: ta

Jm: tanto é que eu fiquei em matematica de recuperacdo por 0,2 e 0

professor ndo quis me passar eu tive que fazer a recuperacao e pa e ai
eu tirei uma nota do caralho,enfim(.) é: agora tamo ai no terceiro e
esse terceiro eu t6 querendo fazer uma coisa diferente, continuar
aquela coisa de comego de ano=ta ligado vamos estudar e fazer as
coisas bonitinhas por que eu quero tipo no terceiro bimestre ja estar
passado, terceiro e quarto por que:: ai eu posso me dedicar melhor pro
vestibular Enem PAS e tudo o mais apesar de que eu ja tob
praticamente passado pelo PAS mas s6 que ai eu tenho que tirar uma
nota ,legalzinha, no PAS no terceiro por que sendo (.) ndo adianta o
esforco dos outros dois anos e: é isso ai=ndo é tdo dificil assim nédo é
s0: vamos fazer alguma coisa=dever (.) Pronto cabo

Am: é s6 estudar
Ef: Ah(.) ah(.) ,s6 isso s0 isso,
Am:; (é muito simples)

Jorge acredita que sua trajetdria foi tranquila e sossegada, pois ndo acha dificil
passar de uma série para outra. Conta que antes ele era muito mais aplicado e sempre
estava estudando. Mas quando chegou ao ensino médio, achou mais dificil. No comeco
do primeiro ano foi tranquilo, no entanto, com o passar do tempo comecou a sentir
dificuldade de acompanhar o ritmo da escola que estudava, o qual era muito intenso
com muitas horas-aulas extras em comparagdo aos outros colégios de Brasilia. Alisson
pergunta se essa escola em que Jorge estudava era o Colégio Militar de Brasilia, mas
Jorge nega e diz que é uma escola particular localizada na Asa Norte. Erica ironiza
dizendo que a mée de Jorge o ama muito, por té-lo matriculado nesta escola. Jorge
retruca, ironizando também, que ndo sé a sua méde, mas seu pai também o ama muito, e
gue seu pai € um amor de pessoa por isso. Depois desse periodo de dificuldade, Jorge
vai estudar no CE-A onde achou que foi muito tranquilo para ele, pois ja tinha se

acostumado com o ritmo intenso da outra escola, e por esse motivo havia adquirido
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muito conhecimento. No segundo ano do ensino medio, Jorge inicia 0 ano com
motivagdo renovada para estudar bastante, e segundo ele com intencdo de “fazer as
coisas bonitinhas”. Ou seja, pretendia agir conforme era esperado que ele fizesse. Mas
sua motivacdo mudou, pois comecgou a trabalhar na escola mesmo, como operador de
som e, além disso tocava em uma banda. Desta forma, a partir do segundo semestre,
relata que dos seis horérios previstos, ele estava presente apenas nos dois primeiros.
Todos 0s outros horarios ele se ocupava fora de sala de aula, “resolvendo coisas”. Erica
pergunta algo sobre se ele reprovou ao que Jorge responde que ndo. Ele ndo havia
passado ainda, mas faltava muito pouco. Conta que ficou para recuperacdo em
Matematica, mas que conseguiu rever a situacdo com uma boa nota na prova de
recuperacdo final. E agora no terceiro ano ele quer experimentar uma estratégia
diferente: quer se dedicar a conseguir as maiores notas possiveis, para que a partir do
terceiro bimestre possa se dedicar a estudar para o vestibular, Enem e o PAS. Jorge
afirma que ja esta praticamente passado no PAS, mas que mesmo assim quer conseguir
uma nota melhor no score geral, para fazer valer a pena o esforco dos anos anteriores™*.
Por fim, reafirma que nédo € tdo dificil ser aprovado e ter sucesso, basta fazer alguma
coisa, como os deveres, por exemplo. Alisson confirma que € s6 estudar. Mais uma vez,
Alice ironiza reafirmando que € s0 isso. Ou seja, ela ndo acha téo facil assim.

No trecho a seguir, a pergunta foi sobre o dia-a-dia na escola em que estudam. O
objetivo deste questionamento foi conhecer a percepc¢do dos estudantes sobre a escola e

sobre o ensino médio em geral.

Y: Vocés poderiam falar sobre como é estudar nesta escola (.)Como é o
dia-a-dia de vocés aqui?

Am: Ah: foi dificil pra mim a:daptar aqui por que eu cheguei aqui no
segundo ano (.)passei a minha vida toda estudando nos colégios (.) la
do Goias, né

Jm; Do Goias

Am:; é do Goias (.) Acho que ninguém pensava que(.) ia ser tudo: normal ai

eu cheguei aqui: tinha matéria de PD1e PD2 que eu ndo sabia o que
era e la ndo tinha (.)entdo tive que me adaptar nesse colégio assim(.) o
ritmo aqui é mais puxa:do(1) ndo-ndo no segundo mas no terceiro

> PAS - UnB (Programa de Avaliacdo Seriada da Universidade de Brasilia) é uma prova de seleco, que
substitui o vestibular. Ela é realizada todos os anos, ao final de cada um dos trés anos do ensino médio. A
nota do PAS é organizada da seguinte maneira: sdo atribuidos pesos para as notas de cada ano, em
separado, e ao final de tudo as notas sdo somadas, conseguindo assim a classificacdo geral do aluno.
Desta forma, a nota que o aluno consegue na primeira etapa (referente ao primeiro ano do ensino médio)
recebe peso 1, a nota da segunda etapa (segundo ano do ensino médio) recebe peso 2, e a terceira etapa
(terceiro ano do ensino médio) recebe o maior peso, que é 3. Assim sendo, a preocupacdo de Jorge se
justifica, pois € na terceira etapa que a nota realmente aumenta. E quando ele pode conseguir uma
classificacdo melhor para o curso que ele escolheu.
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agora ta sendo mais puxado entdo a gente tem mu:ita coisa pra fazer(.)

muita
Jm: E. -0
Todos: @.@
Am: Quando a gente ta (2) nos meus fins de semana eu costumava sair(.) n-

nesses finais de semana agora eu ndo saio mais por que eu tenho muito
dever pra fazer=Se eu nédo fazer(.) eu perco nota. Por que tem uns
professores que passam dever se vocé nao fazer vocé perde nota

Ef: E.
Todos: @.@
Am: Entdo ta send- ta sendo dificil ma:is eu t6 tentando levar pra caramba

o terceiro ano(.) desse colégio(.) mas eu té conseguindo

Alisson conta que sentiu dificuldade de se adaptar nesta escola, pois quando veio
estudar no CE-A ja estava no segundo ano. Sempre havia estudado em colégios do
estado de Goias. Jorge acha engracada a forma de o colega falar e pede confirmacédo se
é mesmo do Goias. Alisson confirma e diz que ninguém (provavelmente os adultos que
o mudaram de escola) achava que ia ser tdo dificil, pensavam que “ia ser tudo normal”.
No entanto, quando chegou a nova escola, ele se surpreendeu, pois havia matérias que
ele ndo conhecia, como por exemplo, PD1 e PD2°. Alisson percebe que o ritmo da
escola é mais intenso, especialmente no terceiro ano, pois ha muitas tarefas e estudos a
serem realizados. Quando Alisson fala da quantidade de matérias a serem estudadas,
Jorge cita 0 nome de uma professora que se subentende seja muito rigorosa e passa
muitos deveres. Alisson continua relatando que antes ele conseguia tempo para sair e se
divertir nos finais de semana, mas que agora, ele ndo consegue mais fazer isso, pois tem
professores que passam deveres valendo nota, e se ele ndo fizer perdera nota. E mais
uma vez o nome da mesma professora é citado em tom de brincadeira, como quem quer
disfarcar. Por fim, Alisson afirma que esta sendo muito dificil para ele, mas que esta se
dedicando bastante, e acha que esta conseguindo.

No trecho a seguir, foi a vez de Erica responder a mesma pergunta.

Ef: &:: eu achei (.) bastante diferente tipo (.) vocé muda:r da oitava série
() eu vim préa cé (.)eu achava que ia ser (.) tudo de bom como sempre
foi mais: ficou um pouco dificil ai... [sente dor por causa de um
ferimento ocasionado por queda de bicicleta] Como eu havia falado
(1) eu achei bem diferente a escola aqui quando eu cheguei(.) mais
tipo no segundo ano foi(.) tipo primeiro ano parecia puxado e tal, mas

no segundo ano parecia que era tipo tudo muito de boa (.) muito facil
demais de fazer(.)

% Jorge fala 0 nome de uma professora.

% p.D. — Prética Diversificada. E uma pratica da Secretaria de Educacao do Distrito Federal para executar
0 que é previsto na LDB/96 sobre a organizacdo do curriculo em partes comuns e em partes
diversificadas. Para que isso fosse operacionalizado, foi instituido no DF as disciplinas de P.D. Essas
disciplinas tém cargas horarias préprias e geralmente sdo utilizadas pelas escolas conforme seu Projeto
Politico Pedagogico e a identidade de cada escola.
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Ef e Af: mas ai chegou no terceiro @1@

Ef: mesmo que: mesmo que: todos os adolescentes pensam que escola é
aquela coisa que vocé ndo faz nada tal t6 com preguica mai:s: deveria
ser puxado desde o comeco=dai ndo mais s6 no terceiro ano ta sendo
puxado eu t6 ficando meio::

Jm; Tipo é que o terceiro ano é c-como qualquer outro ano(.) é tipo (.) a
matéria é facil (.) s6 que é muita coisa (.) prd vocé fazer

Ef: hu-hum((concordando))

Jm: muito mais detalhado

Ef: tudo ao mesmo tempo, be::m chato

Ef: ndo tipo:

Am: Mas é por que a gente ta (.) agente ta saindo daqui né (.) eles tdo
fazen- fazendo de tudo pra preparar a gente () pra passar (.) no
vestibular

Ef: e tipo os professores sdo muito mais cabulosos do que os () que a

gente ja teve aqui (.)todo mundo é muito centrado (.) e é bem
complicado quando tem um monte ((tosse de Af)) de bobdo 4 no
fundo da sala atrapalhando quem quer estudar

Af: né... (se voltando para Jorge)

Jm: Nada que um 38 ndo resolva=oi ((falando rapido e disfar¢ando))
,Continuando,

Todos: @3@

Erica conta que teve dificuldade na mudanca do ensino fundamental para o
ensino médio. Ela tinha a expectativa de que seria tdo bom quanto tinha sido até entéo,
mas ela se surpreendeu, pois ndo foi tdo tranquilo assim. No entanto, a angustia maior
foi no primeiro ano, por causa da mudanca, mas no segundo ano foi mais facil. Ela esta
vivendo o desafio maior no terceiro ano, pois considera que esta tudo muito mais dificil
do que ela viveu até entfo. Erica acredita que, mesmo que todos os adolescentes pensem
que escola é um momento em que ndo é preciso se preocupar e que se pode curtir
preguica, deveria ser rigorosa desde o0 inicio. S6 que sua percepcao € que a escola esta
sendo rigorosa apenas no terceiro ano. Jorge intervém dizendo que na verdade, o
terceiro ano é a mesma coisa dos outros anos, a matéria é facil, mas em volume bem
maior e mais detalhado. Erica completa dizendo que, além disso tudo acontece ao
mesmo tempo, e por isso acha muito chato. Alisson defende que isso acontece pelo fato
de que o terceiro ano esta saindo da escola e os professores querem preparéa-los para o
vestibular. Erica completa ainda que os professores sio muito mais rigorosos e
exigentes do que agqueles com os quais tinham estudado até entdo. Ela tambem reclama
quando um grupo de colegas fica ao fundo da sala fazendo bagunca. Jorge brinca que
esse ndo é um problema que um revdlver 38 ndo possa resolver, em seguida disfarca

como se néo tivesse sido ele quem falou.
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Em seguida ¢ a vez de Alice falar o que pensa sobre a escola:

Af: Enté:o: sei la eu t6 achando o terceiro ano(.) assim(.) muito(.) cheio de
coisa pra fazer tudo ao mesmo tempotipo feira(1) € vai ter feira...feira
de arte gastronémica (.) feira disso (.) de arte e cultura (.) SAC

Am e Ef: ((falando junto e sugerindo para Af)) Sarau (.) SAC

Af: e(.) e monte de coisa a0 mesmo tempo e-e trabalho valendo nota...

Jm: O trabalho que salva todo mundo (.) Passagens

Af: %0 que fode tudo®

Ef: @.@ Todo mundo s6 se ferrando por causa desse Passagens

Af: sO pra complicar a vida ainda ma:i:s né: entdo é tipo sei la o terceiro
ano é ,be::m tenso,tip- digamos(.) é: ou vocé estuda e: fica em casa la

Ef: ai tem que ser muito focado

Af: ou bem (.) ndo sei como...

Jm; 0

Af: por que assim se voce ficar de recuperacéo

Af,Jm, Ef: ()

Af: Se vocé ficar de recuperagdo,vocé ndo tem como, vocé tem que passar

logo(.) no segundo (.) no terceiro no maximo e: depois (.) comegar a
estudar pro vestibular,ndo tem como ndo tem escapatoria,

Am: °Eu nem quero fazer vestibular®

Am e Ef: @.@

Alice conta que esta achando o terceiro ano muito atribulado e com grande
volume de matérias e trabalhos para fazer, e que todos acontecem ao mesmo tempo. Em
seguida, os estudantes enumeram 0s projetos da escola, dos quais o terceiro ano faz
parte: Feira gastrondmica, Feira de arte e cultura, Sarau Literario, SAC — Semana de
Arte e Cultura. Jorge cita o projeto Passagens que segundo a opinido dele é o que salva
todo mundo. Alice discorda dizendo que esse projeto atrapalha muito a vida de todos, e
por isso acredita que o terceiro ano esta sendo muito dificil. Segundo Alice eles ndo tém
escolha, precisam ficar em casa estudando, por que ficar para recuperacao € muito pior.
Erica intervém dizendo que para fazer isso é necessario ser muito disciplinado. Alice
continua dizendo que é necessario ser aprovado no segundo ou No maximo no terceiro
bimestre e logo comegar a estudar para o vestibular. Alisson fala entéo, que ele ndo quer
fazer vestibular.

Em seguida, Jorge comeca a falar sua opinido. Ele acredita que fala muito e
promete que vai falar pouco.

Jm: °Dessa vez eu vou falar pouco eu juro® E:: ma:is: tipo: muitas (1) € o
convivio Eu acho: uma parada be:m um ambiente entre aspas familiar
por que=eusou o filho da servidora e pa e: tipo eu conhego
praticamente o colégio inteiro (.) eu conhego todo mundo do colégio

quase (.) todo mundo: ah: o cabeludo que fica andando por ai (.)

Af: @.@

5" Semana de Arte e Cultura
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Jm; ah isso: pa: e tipo: é uma parada que: eu ja considero um ambiente
mais familiar entdo é uma parada mais ,facil, pra mim Néo é: () é
puxado por que tem que fazer deve:r e tal (.) tanto é que tipo pra
segunda-feira tem eu acho que uns 50 exercicios de fisica

Afe Ef: @.@

Jm; e 50 exercicios de quimica (.) e tipo tem que fazer ,no domingo, por
gue sabado eu vou pra festa e pa: e hoje eu vou gravar um (video)

Afe Ef: @.@

Am: ( )

Jm; é:: mas fora os comentarios, né::

Afe Ef: @.@

Jm: mas enfim: ai tipo é: e: ndo é: é uma parada que vocé tem que

se=seesforcar pelo menos um pouco vocé ndo precisa se esforcar
tanto, vocé precisa tornar aquela parada ma:is tipo

Y: Prazerosa...

Jm; E: ndo=ndo prazerosa (.) mas vocé sempre vai tipo ((rugindo, se
contorcendo))

Ef: Tarefa

Jm: Ma:is: ai tipo: vocé:: transforma numa parada mais tipo tranquila.

Vocé (.) faz a parada antes por que ai vocé ndo ter que fica:r tipo de
madrugada fazendo dever: apesar de que tem uns que vVOcé mesmo
fazendo antes, vocé tem que ficar de madrugada, tipo E.((fala
rapidamente)),Ma:s continuando,((fala rapido))

Jorge explica que o fato de ele ser filho de uma das servidoras da escola, faz com
que sua percepcao seja de que a escola € um ambiente quase familiar, pois ele conhece e
é conhecido por praticamente todas as pessoas que trabalham e estudam nesta escola.
Afirma que todos o conhecem como o “cabeludo que fica andando por ai”, por que usa
cabelos compridos e pelo seu histérico de ficar transitando pelos corredores da escola.
Jorge acredita que esse ambiente familiar torna a escola mais aprazivel para ele. Ainda
assim, relata grande volume de exercicios e contetdos para estudar. E que ele tera que
fazer isso no domingo, pois tem outros compromissos no mesmo dia da entrevista e no
sabado. Por fim, depois da intervencdo dos colegas Jorge explica que é necessario se
esforcar pelo menos um pouco. Eu intervenho sugerindo que pode vir a ser algo
prazeroso. Jorge afirma que ndo ¢ exatamente prazeroso, pois “tarefa” sempre sera algo
que ndo se quer fazer, mas pode-se ver a situacdo de forma mais tranquila. Ele da a
sugestdo de que a pessoa pode fazer os deveres antes para ndo precisar ficar estudando
de madrugada, mas reconhece que ainda assim ha situacdes em que se faz necessario
ficar de madrugada, mesmo estudando com antecedéncia. Jorge cita novamente o nome
da mesma professora, como exemplo, de uma matéria em que iSSo € necessario.

Nesta passagem 0s jovens contam como € estudar na escola em que estdo
matriculados. Erica estuda nesta escola desde o inicio do primeiro ano. Jorge foi
matriculado nesta escola, no meio do primeiro ano, por volta do inicio do segundo

semestre. Alisson e Alice chegaram a escola no segundo ano.
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Alisson conta das dificuldades que teve para se adaptar a esta escola, tanto por
ser uma escola mais dificil e diferente das escolas que ele estava acostumado, como por
ter mudado j& no meio do ensino médio. Conta que antes ele tinha tempo para sair no
fim de semana e usufruir de sua juventude, mas agora precisa ficar em casa estudando,
do contrario nao consegue fazer todos os deveres, e tem medo de perder nota por isso.
Nesta fala e em outras dos estudantes do mesmo grupo, percebe-se a dindmica da
ameaca que paira sobre o processo escolar. O aluno s6 ganha nota se realizar aqueles
exercicios passados pelo professor, na quantidade e na qualidade exatas. Neste
momento 0 nome de uma professora especifica € citado. Isso revela que os alunos
personificam a rigorosidade da escola através dos professores. Alisson se preocupa com
a possibilidade de reprovar e estuda muito para conseguir ser aprovado na escola,
mesmo sem intencao de prestar o vestibular, por enquanto.

A fala de Erica demonstra a falta de conex&o na transicdo do ensino fundamental
para o ensino medio. A dindmica a que estava acostumada no ensino fundamental é bem
mais tranquila, e ela se surpreendeu quando chegou nesta escola. Reporta-se ao fato de
que o primeiro ano foi dificil por causa deste momento de transicdo, mas que o terceiro
ano esta sendo dificil por que a carga de contetdos e de cobrancas é muito maior nesta
série. O grupo debate sobre a possibilidade de esta situagdo ser consequéncia de que
eles estdo no Gltimo ano, e nas vésperas do vestibular, ao qual a escola como um todo
tem grande expectativa de que os alunos sejam aprovados. Esta escola tem a identidade
de seu Projeto Politico Pedagdgico fundamentada nas provas de selecdo para o ensino
superior, tanto vestibulares quanto o Pas/Unb, e essa situacdo se torna mais evidente no
ultimo ano da educacdo bésica.

Alice por sua vez, reforca a fala de Erica sobre o quanto eles se sentem
sobrecarregados com a quantidade de responsabilidades que é imposto aos estudantes
do terceiro ano. Ela cita os principais projetos da escola, inclusive o projeto Passagens
que é o mais evidente e que demanda mais tempo e pessoas para sua execucdo. Na
opinido de Jorge o projeto Passagens € o que salva todo mundo, pois envolve todas as
disciplinas. Mas na opinido de Alice e de Erica o projeto Passagens atrapalha muito,
pois demanda muito empenho e trabalho de todos os alunos. Ha muita preocupacéo na
fala destes alunos com as notas, querem conseguir o total de pontos suficientes para
serem aprovados 0 mais breve possivel, para poderem se dedicar exclusivamente para o

vestibular.
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Essa situacdo demonstra o quanto o ensino médio se encontra esvaziado de
significacdo por si mesmo. Ele é valorizado enquanto representa um meio para alcangar
0 objetivo maior que é o ensino superior. E o eterno devir, ou seja, vive-se agora
somente pela expectativa do futuro. E essa valorizacdo esta na atitude e na fala tanto dos
alunos, como dos professores.

Jorge tem a representacdo de que a escola é extensdo de sua casa, por ser
também o ambiente de trabalho de sua mae. Por isso, ele se sente bem a vontade. Mas
ainda assim acredita que, embora seja desafiador pelo fato de ter uma quantidade grande
de tarefas para serem realizadas, é possivel se organizar para conseguir cumprir todas as
exigéncias. Neste caso, estudar ndo vai se aproximar de uma atividade prazerosa, mas
pode vir a ser mais tranquila.

No préximo trecho o debate foi sobre a participacdo na escola no Programa
Ensino Médio Inovador, foi perguntado o que o0s jovens sabiam sobre esse assunto e

sobre como era a atuacdo da escola depois da entrada no Programa.

Y: Entdo: vocés sabem que essa escola participa de um programa do
governo federal (.) que é chamado Programa Ensino Médio Inovador
(.) Vocés poderiam falar o que vocés sabem sobre esse assunto

Am: Eu ndo sei @nada@

Af: @.@

Ef: 0 Jorge sabe

Am: Fala ai Jorge

Ef: vai Jorge

Af: @.@

Jm: Piord (.) Eu ndo sei nada(.) Eu t6 ded- eu &: tirar- tiraria as minhas

conclusGes é tipo: do: do nome (.) Ensino Médio: (.) Inovador e pa que
é: 0s: os professores eles meio que: puxam mais dos alunos aqui do
gue eu consideraria de outros colégios=Eu ndo conheco (.) a fundo os
outros colégios mas eu consideraria o CE-A (.) um colégio que puxa
mais do que os demais colégios (.) por que: ele quer ver sei la: o:
suce:sso e: mesmo alguns professores que sejam tipo (.) ((imitando o
professor)) &: fagam as coisas ai: tipo a A.

Ef: (@2@) ()

Jm: ai tipo: tem uns professores que sdo be:m (1) e também é: os
professores eles buscam muito é: da o conhecimento: de forma bem
clara pro aluno (.) e se 0 aluno ndo entende o professor vai 4 e tenta
explicar tem uns professores que ndo mais é:

Ef: o ( ) ndo. Quando vocé faz uma pergunta ele te olha tipo: (.)
que pergunta idiota € essa.
Jm; E tipo isso, nossa (.) D& uma (.) d& uma raiva que ele ta ali pra

leciona:r e te ensina:r e pa (.) se vocé ndo entender ele tem que te
ensinar de novo (.) ele tem

Am: Acho que é esse colégio é inovador por que ele te:m muitos projetos
que outros (.) outros colégios ndo possui eu sei que Ndo possui por que
eu conhego pessoas que estudam em outros=outros Ensino Médio aqui
de Brasilia (.) E esse colégio aqui tem projeto demais é: tem teatro,
tem SAC, tem caminhadas que o pessoal sai por uma semana de
caminhada (.) é uma semana?
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Ef: E tipo isso

Am: E uma semana (.) a caminhada Jorge

Jm: E (1) N&o (.) é duas (.) quatorze dias (.) E isso ai

Ef: Aé

Am: Duas (.) duas semanas fora do colégio(.) fora de casa...
Jm; Sem celular sem computador

Am: Sem nada

Ef: dormindo em barraca

Am: Mas eles fazem pra:: pra mostrar mais sobre:

Jm: gue vocé pode viver sem celular e sem computador

Ef: @1@

Jm; andando por mais de 300 km

Am: 0 objetivo é mostrar...

Ef e Af, Jm: ((falando e rindo a0 mesmo tempo))

Am: deixa eu falar gente (.) é o patriménio né da cida:de tem lugares aqui

em Brasilia que a gente ndo conhecia (.) a gente mora aqui e nao
conhece né () mas eles levam a gente para essas cida:des na
caminhada (.) e eu acho que esse colégio é inovador por causa disso (.)
por que tem muito projeto e eles sempre buscam (2) informar mais a
gente

A principio todos sinalizam que ndo sabem nada. Depois afirmam que Jorge
deve saber e pedem que ele fale. Jorge diz que pode apenas deduzir sobre o0 que trata o
Programa, levando em consideracdo o nome que ele tem: Ensino Médio Inovador. Sua
deducéo é fruto dessa escola ser mais dificil do que a média das escolas publicas do
Distrito Federal. O que considera algo inovador pelo fato de ndo conhecer nenhuma
escola que atue da mesma forma. Jorge elogia os professores de sua escola, pois eles
sempre ensinam da melhor maneira possivel, com exce¢do de um professor que se
recusa a responder as perguntas dos alunos. Eles percebem o desprezo deste professor, e
tém consciéncia de que este ndo é o papel que ele deveria exercer.

Alisson intervém dizendo que acredita que a escola € inovadora por que ela tem
muitos projetos que as outras escolas ndo tém. Ele cita varios projetos da escola e se
detém especialmente no Projeto Passagens, que consiste em uma viagem a pé por
cidades vizinhas ao Distrito Federal. A caminhada € realizada durante duas semanas, em
que os alunos acampam nos lugares, e ficam totalmente isolados.

Este € o momento de maior interacdo dos jovens durante a entrevista. Alisson
tenta explicar como acontece o projeto e a atividade da caminhada e 0 motivo pelo qual
existe esse projeto na escola. Jorge intervém dizendo que é para mostrar que € possivel
viver sem celular e sem computador. Todos riem e falam ao mesmo tempo.

Alisson se impGem para conseguir a atenc¢do dos colegas. E finalmente fala que
0 objetivo do projeto é mostrar um patriménio do Distrito Federal que poucas pessoas

conhecem.
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A fala do grupo demonstra o desconhecimento sobre o Programa Ensino Medio
Inovador. Eles avaliam apenas a atuacdo de sua escola. Trata-se de uma visdo
particularizada, sem ligacdo com o complexo social que ocorre como suporte para a
existéncia do Programa na escola. A importancia e significado do ProEMI é deduzido a
partir de seu nome, mas ao avaliar a atuacdo da escola esta se torna desvinculada do
programa governamental, e quem passa a ser considerada inovadora é a escola e a
iniciativa dos professores, e ndo o programa, ou mesmo o0 ensino médio como um todo.

A escola é considerada inovadora por ter uma identidade diferenciada das
demais escolas, mesmo que suas iniciativas tenham sido construidas ao longo do tempo,
muito antes da ligacdo da escola com o Ministério da Educagdo por meio do ProEMI.
Desta forma, o que é percebido pelos alunos é a identidade da escola, ndo propriamente
a atuacdo da escola no Programa.

Em seguida, é realizada uma pergunta imanente com o objetivo de confirmar se
0s jovens percebem mudancgas ocorridas na escola em decorréncia da participacdo da

mesma no Programa.

Y: E:: () e como vocés percebem (2) a: o () por que que eu td
perguntando isso esse esse Programa (.) vocés falaram dos projetos
esse Programa trouxe coisas novas (.) enfim mas como vocés
percebem a atuacdo do programa na rotina e na aprendizagem de
vocés na escola (.) houve algum tipo de mudanca principalmente
guem esta aqui desde o primeiro ano (.) é: vocés perceberam que
mudou alguma coisa depois que a escola passou a participar desse

programa
Jm: Ca:ra: tipo (.) Passa:ge:ns é

Am: Mais de vista...

Jm: E a parada ma:is eu diria é o projeto que: as pessoas mais se esforcam

(.) por que praticamente todas as matérias pe:gam é: pontos do
Passagens (.) entd:o é uma coisa que salva bastante @.@ e: também
por que eu diria que é uma parada legal (.) tipo vocé conhecer mais do
seu Brasil que o: professor que: que ele é o mentor desse projeto que é
L, ele é professor de X (.) e ele é patriota ao extremo (.) ele ama o
Brasil de (1) corpo e alma e ele tenta passar esse amor (.) pelo Brasil
de corpo e alma pros seus alunos e: ele leva a gente pré (.) pra
conhecer as outras cidades (.) pré: gente estudar sobre as outras
cidades estudar sobre o Brasil estudar sobre figuras importantes do
Brasil (.) é: por exemplo esse ano a gente esta estudando sobre os
centenarios do Boi Caprichoso e é: como é o nome do outro I4...

Am: E boi ()
Af: Garantido
Jm: Boi: Garantido (.) isso Boi Garantido Boi Caprichoso é: a: Zica da

Mangueira (.) entd:o sdo pessoas importantes pro=pro Brasil é: no
contexto histérico que ele quer passar prd ge:nte esse (.) esse
conhecimento e:: o apice (.) desse projeto é a caminhada onde vocé
vai de fato (.) tem as pesquisas em campo mas s6 que na caminhada
voceé vai de fato conhecer como é que é: o: Brasil dentro das cidades e
além disso vocé conhece como é que era a rotina das pessoas (.)
antigamente (.) como é que era tipo andar quildmetros e quildmetros
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pra ir pra outra cidade pra pegar tal coisa entdo vocé (.) vocé sabe
como é que é: como o Brasil apesar de ser um pais que (.) todo mundo
criti:ca e tudo o mais é um pai:s de:: bata:lhas e: é;: como é que eu
posso dizer (.) de suor e: sofrimento e glérias (.) entdo é um pa- é um
pais que: teve mesmo com todos os pesares (.) ele teve sua:tem sua
importancia extrema (.) por que a gente € brasileiro e:: eu me orgulho
disso pra caralho.

Am: Eu acho que: o que mudou nessa escola desde (.) desde quando °desde
guando a escola ta nesse projeto ai® mas os alunos que estudaram no
1° ano até chegar no 3° o que mudou fo:i: que o colégio ficou mais
rigido (.) que no 1° ano a gente vinha sem uniforme vinha do jeito que
quiser pra escola entendeu (.) a partir do s- do segundo ano é:: era
obrigatorio vir sendo ndo entrav- ndo entra no colégio sem uniforme
(.) até as carteirinhas também ndo entrava sem a carteirinha sem
mostrar a carteirinha mesmo vocé tando com a blusa do uniforme
,vocé podia até entrar mas perdia nota, mai:s € isso que eu acho que
mudou e: a: dire¢do ta investindo mais nos alunos agora (1) se
preocupa mais com os alunos e:

Ef: N&o é nem é que vocé vinha com a blusa que queria €é tipo: vocé
vinha, @mais@ vocé vinha mais tipo: ninguém te impedia tipo vocé
vinha sem uniforme e ninguém ia I& brigar contigo ndo tinha muito
disso (2) mais agora é realmente como se eles tivessem cobrando mais
dos alunos

Inicialmente os jovens continuam contando sobre o projeto Passagens, como ele
é importante para a dindmica da rotina e da aprendizagem na escola. Jorge conta que o
professor responsavel pela idealizacdo do projeto € muito patriota e tenta transmitir todo
esse amor pelo pais para os alunos, através de sua disciplina e das atividades
desenvolvidas neste contexto. A caminhada no Projeto Passagens € o apice de todo o
processo e Jorge afirma que nessa viagem é possivel conhecer o Brasil de uma maneira
bem mais intima e inédita. E uma realidade nunca antes imaginada.

Alisson afirma que na visdo dele, o que mudou de fato, fazendo a comparacgéo ao
longo do tempo, é que a escola estd ficando cada vez mais rigorosa na cobranga de
disciplina dos alunos. Por exemplo, cita a situacdo da regra estabelecida sobre o
uniforme. Eles ndo entram sem o uniforme e sem a carteirinha. Mesmo que conseguisse
entrar, o aluno perderia nota se ndo cumprisse essas regras.”® E ainda na percepgdo de
Alisson, a diregdo agora esta investindo, se importando mais com os alunos.

Dos quatro alunos, dois: Erica e Jorge estdo matriculados nesta escola desde o
primeiro ano. Quando eles foram matriculados, a escola ja fazia parte do Programa. No
entanto, as mudangas ocorridas na escola e demonstradas no Projeto Politico

Pedagogico, ndo foram percebidas pelos alunos e nem mesmo vinculadas ao Programa.

% O CE-A usa uma pratica denominada “postura social”, que atribui uma parcela da nota geral (1,0
ponto) para ser avaliada em relagdo a conduta do aluno. A principio o aluno ja é investido dessa nota, e
pode perdé-la se descumprir as regras da escola.
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As mudancas percebidas pelos alunos tem mais relagdo com as atitudes tomadas pela
equipe pedagodgica para estabelecer um padrdo de conduta, do que propriamente
associadas a presenca do ProEMI na escola.

O projeto Passagens antes do ProEMI, era financiado com recursos do governo
federal recebidos pela escola, mas também por recursos garantidos através da APAM —
Associacdo de Pais e Mestres.>® Com a participacdo da escola no ProEMI, o projeto foi
ampliado e houve a possibilidade de uma quantidade maior de alunos estarem
participando, embora eles ndo demonstrem notar esta diferenca. Percebe-se de qualquer
maneira que o Projeto Passagens é importante na construcdo da visdo de mundo dos
estudantes, pois assim eles tém contato com situagfes que ndo seriam vivenciadas em
outro contexto.

O topico seguinte foi sobre as experiéncias de trabalho. A Unica experiéncia de
trabalho que Alisson teve foi em um laboratério de biologia, no qual ele era responsavel
por organizar o laboratdrio e cuidar dos animais, alimentar as cobras, etc. Jorge relata
experiéncias de trabalho bem mais amplas. Diz que ja trabalhou como locutor em uma
radio que seu padrasto mantinha em casa, depois comecou a fazer varios trabalhos
informais como auxiliar e operador de som. A experiéncia de trabalho que esta tendo
atualmente € como fotdgrafo, o qual exerce desde os onze anos de idade, portanto ja tem
cinco anos de experiéncia nessa area.

Ao serem questionados sobre como a escola poderia ajudar ou o que deveria
ensinar para ajuda-los a arrumar e se manter em um emprego, Alisson responde
principalmente sobre os estagios, e que a escola poderia divulgar sobre a existéncia
dessas vagas. Jorge argumenta que o conhecimento que a escola traz é importante e
mesmo que seja pouco, se for usado pode ajudar a conseguir 0 emprego e se manter
nele. Em seguida, Jorge relata como utilizou algum conhecimento aprendido na escola

em seu trabalho como fotdgrafo.

Jm; Sim (.) eu ja usei pra caramba Fisica no:: na area de tirar foto (.) sim precisa
de fisica véi (.) ,incrivelmente precisa de Fisica,

Ef: caraca Véi:

Jm: por que cara:ca (.) por que eu preciso de Fisica (.) ai eu descobri por que

tipo tem a parada dos vetores e pa=por que uma cadmera ADSLE ela tem os:
os espelhos que ele tira fo:to (.) o obturador (.) a abertura do obturador
vocé usa matematica (.) vocé usa pra: o zoom (.) o foco tudo o mais precisa
daquela parada=eu fiquei caraca eu ndo acredito que eu td usando essas
drogas e=e é tipo aquela parada também nao € dificil mas também ndo é
muito facil vocé tem que fazer tipo na hora de tirar a foto entdo vocé tem

%9 Este dado foi revelado em conversa com a gestora da escola.
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que pa (.)arruma (.) arruma e pa (.) tira a foto (.) E tem aquela foto que saiu
no Correio Braziliense Show do Iron Maiden em Brasilia, Jorge C. L.
fotografo.

@1@

Jorge conta que utiliza os conhecimento de fisica e matemética no seu trabalho

como fotdgrafo, pois uma cadmera do tipo ADSLE necessita ser ajustada no foco e no

zoom. E para fazer um trabalho bem feito, ele tem que usar conhecimentos dessas

disciplinas. Até entdo ele considerava essas matérias como coisas ruins € sem uso

pratico, por isso as chama de drogas. Diz que ndo é muito dificil de fazer isso, mas

também ndo é muito facil. Em seguida, se gaba de uma foto que ele tirou no Show da

banda Iron Maiden em Brasilia, e que foi publicada no jornal Correio Braziliense.

No trecho seguinte, os alunos sdo questionados sobre o que a escola deveria

ensinar para ajudar no ingresso no mundo do trabalho.

3)
Jm:
Af:

Jm:

Ef:
Jm:
Am:
Af:
Ef:
Jm:

Af:

Todos:
Am:

Af e EF
Jm:

Ef:

Na opinido de vocés o0 que a escola deveria ensinar para ajudar no
ingresso no mundo do trabalho?

T-Tudo o que ela faz j& ajuda.

N&o: eu acho que deveria informa:r mais a gente até por que tipo(.) eles: (.)
tem essas coisas que acontecem s6 que eles nunca avisam pré gente

Ta mais tipo(.) ele quer (.) é (.) exato tipo (.) a-a escola e 0 meio é:: do
trabalho ele quer uma pessoa que esteja interessada (.) ndo quer aquela
pessoa que espere venha a mim,

vocé tem que correr atras

venha a v0so vos- venha a nés o vosso reino...

?Nossa?

?Eita?

?que horror?

€ s6 (.)s6 uma via de-de mao Unica pa (.)ndo rola (.) tu tem que correr atrés
da parada (.) tu consegue as coisas se tu corre atras (.) vocé consegue o
trabalho que tu quiser (.) praticamente (.) Mas tu tem que correr atrds da
parada (.) Enté:o: a escola

Ficar esperando vir é a pior coisa que tu faz por que ()

Vocé esperar tipo (.) vamos (.),amanha tem prova, o que eu farei (.) coloca
os livros em baixo aqui, coloca um travesseiro e dorme e (?) por osmose, da
hora né.

@.@

Vai passar 0 conhecimento por osmose...

(a pergunta foi o que a escola)

@.@

P6 a escola (1) a escola...eu acho que a Unica coisa que a escola deveria é
colocar tipo (.) os anuncios af tu tipo tem uma forma de correr atras mas: pa
por que muitas vezes vocé esquece até

N&o e tipo vocé vai olhar no jornal (.) vocé vai olhar assim (.) tipo tem uns
que a carga horaria ¢ muito grande vocé fica assim (.)?caracas que horas
gue eu vou estudar?eles ndo tem uma vaga tipo estudante digamos assim de
4 a 5 horas no maximo (.) entdo é impossivel a parada

Jorge afirma que tudo o que a escola faz ja os ajuda no ingresso no mundo do

trabalho. Alice discorda dizendo que a escola deveria informa-los mais sobre as
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oportunidades de trabalho, pois eles nunca sao avisados das vagas de emprego e estagio.
Jorge argumenta que justamente a escola e o mercado de trabalho querem pessoas
interessadas. Ele faz um trocadilho dizendo que sdo pessoas que tém uma atitude de
“venha a nés o vosso reino”, ou seja, uma atitude de espera, mas ele se engasga € 0s
colegas acham engracado o jeito dele falar. Jorge continua criticando a atitude passiva
de algumas pessoas que esperam as oportunidades surgirem, sem ter uma agdo proativa
para que o que elas querem aconteca. Ele cita o exemplo de uma situacéo hipotética de
uma pessoa que dorme com os livros embaixo do travesseiro, na vespera da prova, e
espera que o conhecimento seja absorvido por osmose.

Alisson chama a atencdo do grupo de que a pergunta foi sobre outro assunto,
entdo os jovens voltam a falar sobre o assunto especifico da pergunta. Jorge finaliza
dizendo que a unica coisa que a escola deveria fazer é colocar os antncios em locais que
todos possam olhar, para que todos possam ter a oportunidade de se candidatar. Alice,
por sua vez, lembra que muitas vezes ao procurar uma vaga de emprego ou estagio no
jornal eles se deparam com anuncios que exigem uma carga horaria muito grande, e que
desta forma eles ficam sem ter horario para estudar. Ela reclama que ndo existe uma
vaga gue atenda as necessidades especificas dos estudantes, com uma carga horéaria de
trabalho compativel com as horas de estudo.

A percepcao dos estudantes sobre a ligagdo da escola com o mercado de trabalho
é de que a escola deveria avisa-los sobre as oportunidades de estagio e empregos. Jorge
afirma que, embora sejam poucos, a escola ensina contetdos e agrega conhecimentos
importantes para que eles consigam emprego. Por exemplo, para ele o estudo de fisica e
matematica € amplamente utilizado em sua profissdo como fotdgrafo. Desta forma
percebe-se que o conhecimento quando é aprendido e utilizado de uma forma pratica
passa a fazer sentido para o aluno, e ele pode compreender a razdo por que aquele
conhecimento €é tdo importante, a ponto de fazer parte do curriculo. Assim constrgi-se

um conhecimento duradouro que leva a uma educacéo de qualidade.
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6.2. Grupo Sempre Juntos: a entrada do ensino médio inovador (...) ele meio que abriu

a cabeca da gente

O Grupo Sempre Juntos apresenta uma interacdo mais intensa que o Grupo

Trilhas e Rumos. Neste ultimo é possivel captar a opinido de cada um dos individuos

separadamente. No Grupo Sempre Juntos a opinido individual e a opinido grupal se

encontram de forma tdo coesa que ndo € possivel analisar as falas individualmente, pois

elas se completam formando um todo orgénico.

A primeira questdo colocada neste trecho foi a respeito da vida escolar e o

percurso de cada um, até o terceiro ano do ensino medio.

vm:

?f:

vm:

?f:

vm:

Cf:

vm:

?f:

vm:

?f:

vm:

Jm:

Kf:

vm:

Kf:

?f:
Kf:
?f:

vm:

Kf:

Vocé:s poderiam falar um pouco sobre a vida escolar de vocés. Como
foi o percurso até vocés chegarem ao terceiro ano (2) do ensino médio.
Pra mim foi um f:::

foda-se ((risos)) foi bem ()

é: um foi assim t (.) comeco ali (.) legal ta:l até a (.) épo- vamo supor
primeira a quarta série (.) vamo brincar tal (.) vam=vamo curtir (.) a
escola (.) quinta a oitava

mais dificil

,um pouquinho mais dificil, agora do primeiro ao terceiro ano vocé ja
tem aquela mentalidade do que vocé quer (.) pra depois do que vocé
terminar os seus estudos (.) ai j& fica mais dificil (.) ai chega agora a
gente pra o primeiro segundo (.) tal razoavel terceiro ano ndo=terceiro
ano ja é aquilo ali o que é que eu quero fazer (.) a responsabilidade (.)
a gente ja (.) a gente ja tem que ter em mente o que a gente vai fazer
porque ndo adianta a gente estudar o ano é:: s:: a vida toda assim
vamos supor e: a gente chegar no terceiro ano e a gente ndo saber o
que a gente quer da vida (.) entdo acho que no terceiro ano entra isso
ai ja (.) ja entra com os amigos a gente ja tem o dialogo ja=ja que é
gue a gente quer fazer do que vamos supor a gente passou no
vestibular (.) vamo todo mundo fazer pro mesmo lugar pra continuar
todo mundo junto a gente tem essa(1) é: pra mim foi desse jeito

ndo quer separar né

foi comegou assim (.) agora no terceiro ano que o negocio arrochou
((risos))

que cé tem que parar pra pensar

((risos)) ( )

mesmo 0 que vocé quer da vida

mesmo porque também cé também ndo tem s6 que pensar no que vocé
quer pra frente (.) mas estudar (.) o que vocé quer agora (1) porque cé
pensar no que vocé (.) quer pra frente vocé acaba ficando né no
terceiro ano

@.@ né @ ja vi um monte de gente@

Keila (\) fala Keila

ndo (.) na verdade meu percurso de: primeira a quinta série foi muito
melhor que eu era tipo nerdzinha

((riso))

a:i ta ai da sexta série me corromperam

((risos))

engracado que cés ()

ndo sério 6 a da:: da primeira até a sétima série eu achei (1) ndo na
verdade até a sétima série eu achei (1) meio (.) dificil (.) porque: (.)
num sei (.) mas achei meio dificil a sétima série em si (.) ai da oitava
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eu achei ela mais facil o ensino médio foi uma questdo mais dificil
porque (2) assim eu mudei de=de escola enfim conheci pessoas novas
(1) é:: fiz fiz uma nova trajetoria aqui nessa escola na verdade (.) e: ()
ta sendo bem dificil até agora na verdade porque eu ainda (.) ndo sei
muito bem (.) que faculdade pra eu seguir né porque sempre tem essa
questdo ah terceiro ano faculdade logo depois ter que criar juizo(.) cé
tem que ter mais responsabilidade (.) enfim mas eu acho que (1) do
percurso (.) do ensino médio (1) que contou (.) ,foi esse foi ganhar
mais respon- mais responsabilida:de, (.) é amadurecer né na verdade

Jm: mesmo porque quando cé chegar no ensino médio tem sempre aquele
primeiro emprego né (.) que gragas ao primeiro emprego vocé cria
mais responsabilidade e (.) passa a estudar mais porque eles cobram
entendeu (4)

Cf: é

vm: issoai (.)tamudoaqui ( )

Vitor comeca explicando que sua trajetoria foi tranquila no ensino fundamental,
séries iniciais - o que antes era chamado de “primario”- por que a escola era um espaco
de brincadeiras. Quando passou para as séries finais - também chamado “de quinta a
oitava série” - j& achou um pouquinho mais dificil. Mas no ensino médio, a dificuldade
veio da responsabilidade de saber o que se quer pelo resto de sua vida. No primeiro ano
do ensino médio, ele ainda se sentia tranquilo e confiante, mas no terceiro ano, essa
responsabilidade cresceu junto com a preocupacdo da escolha de uma profisséo. Para
Vitor, € necessario chegar ao terceiro ano sabendo o que se quer realmente, pois é o
momento de escolher. Eles conversam entre eles sobre suas escolhas e podem inclusive
resolver fazer o vestibular para a mesma instituicdo para continuarem todos juntos.
Vitor afirma que pelo menos foi assim para ele desde o inicio, mas agora no terceiro
ano, as coisas mudaram e ficaram mais desafiadoras.

Jodo reafirma que ndo basta focar apenas no que se quer no futuro, mas também
estudar as matérias do presente, pois ndo adianta pensar apenas no futuro e reprovar no
terceiro ano, como eles viram acontecer com alguém que conhecem.

Keila conta que seu percurso até a quinta série foi melhor, pois ela era muito
estudiosa e centrada. Na sexta série, 0s colegas a corromperam. Ela achou a sétima série
um nivel dificil, mas a oitava foi mais fécil. No ensino médio, além da mudanca de
etapa educacional, veio a dificuldade da mudanca de escola, conhecer pessoas novas,
etc. Nesta etapa sua dificuldade estava no desafio de fazer uma escolha, de ter que criar
juizo e ter mais responsabilidades. Keila faz um pequeno balanco de sua trajetdria no
ensino médio e diz que o que mais marcou foi essa sensacdo de ganhar mais

responsabilidade e amadurecer.
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Por sua vez, Jodo lembra o crescimento que se tem com 0 primeiro emprego e
como isso muda a perspectiva deles em relagdo aos estudos, pois eles passam a estudar
mais, por serem mais cobrados para isso.

O proximo questionamento foi sobre a rotina da escola. Os alunos contam sobre

as coisas boas e sobre o que eles pensam que poderia ser melhorado.

Y: E:: vocés poderiam falar como ¢ estudar ,nesta escola,(.) Como é (.) poderiam
falar (.) como é o dia-a-dia de vocés aqui (.) nesta escola aqui

Cf: E bom

Df: A gente tem esse relacionamento né com todo mundo

Vm: é:

Kf: O no (.) vamo ser sincero

Cf. @.@

Vm: T4 entdo vamo

Kf: Entdo assim ¢ (.) o dia-a-dia na escola ele é bom entendeu (.) certas coisas sdo
organizadas por exemplo a: a cobranca do uniforme é: e o pessoal fica em
cima é os alunos dentro de sala e os professor também o ensino (.) o ensino
€ muito bom realmente (.) mas tem outras coisas que eu ja acho que a
escola é bem (.) é meio desorganizada pré fazer por exemplo é: dia foi dia
vinte e quatro que teve (.) teve um festival de musica

Cf: vinte e dois

Kf: vinte e dois teve um festival de muasica aqui na escola e assim atrasou muito
atrasou cerca de uma hora e meia pra comegar duas horas por que assim (1)
eu ndo sei mais assim a gente sempre tem que ajudar mais sempre falta um
cronograma certo e correto a ser seguido entendeu (.) sempre faz um
cronograma mais nunca é seguido do jeito certo (.) ai sempre atrasa uma
coisa ou outra (.) s6 nesse quesito que eu acho que a escola devia melhorar
() que eu acho que ela é bem desorganizada as vezes

Vm: nesse outro nesse outro acontecimento ai que: foi o projeto nosso projeto acho
gue vocé ja t& por dentro ou ndo teve um projeto aqui que é sobre foi

Kf: foi dia vinte de outubro

Vm: foi sobre qualidade de vida e: prd mim foi assim teve turmas prejudicadas na
apresentacdo por que foi assim (.) enquanto uma turma apresentava uma
apresentacdo la no pétio ((risos)) a outra turma estava dentro da sala
explicando o projeto pros professores avaliadores (.) ai é como se minha
sala tivesse apresentando e ndo ia ter ninguém pra prestigiar () ia
ficarmeia-meia ddzia aqui no patio e o resto aqui dentro da sala

Df: é uma coisa que eles poderiam ter feito em dois dias eles colocaram em um dia
sO

Vm: s6 em um dia ndo (.) um dia ndo uma manha que foi um manhd a manhé de
sdbado eles podiam ter colocado na sexta e no sdbado (.) ia ser melhor pra
gente a gente ia ter mais tempo pré focar no (.) trabalho 1& dentro e: no
sébado (.) deixado a sexta pro trabalho é: apresentar nosso trabalho o nosso
projeto em si e na no sadbado a gente fazer a apresentacdo no patio (.) isso
que a gente cobrou deles depois que a gente até falou com os professores (.)
que poderia ter sido assim e varios professores falou que também que
achavam também que

Cf: poderiam ter avaliado melhor

Kf: até por que foi

Vm: a gente foi vamos colocar assim um pouco prejudicados por causa disso porque
enquanto vam- é: vamos supor ndo ficou responsavel pela=apresentacéao la
no patio eu a Diana e a Keila ai a gente pegou e ficou ali tal ali em cima dos
outros meninos que era:m eram um (.) um pouco de cada sala com a gente
pra gente fazer esse trabalho e enquanto a gente tava com eles aqui
ensaiando (.) juntando o pessoal pra fazer a apresentacdo a gente ficou em
débito 14 dentro 14 pré& apresentar por que ndo deu e acabou prejudicado ai o
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nosso avaliador ndo viu a nossa apresentacdo como um todo viu um pedaco
de um pedaco de outro a gente teve que ir |4 e falar rapidinho falar uma
coisa rapidinho que eu acho que num-ndo deu préa avaliar o que a gente
sabia num deu pra mostrar o que a gente sabia do projeto e voltou préa fazer

Kf: foi o que eu falei ficou desorganizado

Vm: Mais é como a Keila falou é: a escola é boa o ensino bom todo mundo sabe (.)
ndo é a toa que esta entre as dez melhores escolas do GDF é uma escola boa
mais (1) tem algumas coisas que ela deixa a desejar

Carla comeca dizendo que o dia-a-dia na escola € bom, ao que Diana concorda
dizendo é bom por que eles ttm um bom relacionamento com todo mundo. Keila
intervém chamando atencdo dos colegas, para que 0 grupo seja sincero. Vitor que antes
tinha concordado com Carla e Diana refaz seu posicionamento e passa a seguir a fala de
Keila.

Keila valoriza a organizacdo da escola em alguns aspectos como, por exemplo a
cobranca do uniforme, pela manutencdo da disciplina dos alunos, e quanto aos
professores que considera serem realmente muito bons. Mas em outras situagdes pensa
que a escola € muito desorganizada. Cita o exemplo do Festival de Mdusica que havia
ocorrido recentemente. Explica que esse festival aconteceu com uma hora e meia, quase
duas horas de atraso por falta de organizagdo e por falta de seguir o cronograma
estabelecido.

O outro fato citado por Vitor foi a culminancia do Projeto Saide e Vida®.
Segundo ele, algumas turmas ficaram prejudicadas pela falta de planejamento e
organizacdo do evento, pois enquanto havia turmas apresentando no patio, outras
estavam apresentando o trabalho e sendo avaliadas dentro de sala. Assim, ndo havia
publico adequado para assistir e avaliar as apresentacdes que ocorreram no patio. Diana
lembra que isso ocorreu por que a atividade que poderia ser feita em dois dias foi
realizada em apenas um dia. Assim toda a atividade foi colocada em uma manhéade
sébado, quando poderia ter sido organizada na sexta e no sabado. Vitor também conta
que sua turma ficou prejudicada, pois o trabalho em sala, do qual eles deveriam ter
participado ocorreu enquanto eles ajudavam na organizagdo e ensaio das apresentacoes
que ocorreriam no patio. Desta forma, eles ndo puderam mostrar o que realmente
sabiam e o que tinham aprendido com a pesquisa.

A sugestdo deles, quando tiveram oportunidade de participar suas impressoes

com os professores, foi de que o evento fosse dividido em duas partes, onde as

% O nome do Projeto foi modificado para preservar a identidade da escola.
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apresentacdes realizadas em sala de aula fossem feitas no primeiro dia, provavelmente
na sexta-feira, e as apresentagdes no patio aconteceriam no sabado. Assim, o grupo
acredita que os professores teriam melhores condigdes de avaliar os trabalhos de cada
turma, e ninguém seria prejudicado.

Ao serem questionados sobre as contribui¢fes da escola na formacéo dos alunos,
0s jovens do Grupo Sempre Juntos falam sobre os professores que v@o deixar marcas
positivas em suas vidas. E os professores que sdo mais comentados sdo aqueles que
exigem mais dos alunos, ndo por serem professores maus, mas por acreditarem que eles
podem fazer melhor. E principalmente, por que esses professores tém dialogo com os
alunos, entdo se constréi uma relacdo de confianca. A seguir Vitor expbe a sua

percepcéo sobre o assunto.

vm: pra mim acho que foi o: que eu levo mais é vocé acreditar em si vocé
acreditar mais em vocé mesmo porque quantas vezes a gente ja pegou um
trabalho pra fazer (.) e o professor o A. mesmo que é o professor 0 nosso
professor de filosofia e sociologia ele falava pra a gente (.) ndo vocés sdo
capazes de fazer melhor do que isso e a gente fazia tudo aquilo de novo e a
gente via que a gente conseguia fazer (.) dentro daquilo que ele esperava da
gente a gente as vezes ultrapassava aquilo que ele esperava da gente (.)
agora tem professores que ndo vocé ele fala assim vocé faz um trabalho
mediocre um trabalho podre (.) ele ndo fala nada como se vocé mesmo
reconheceu (.) vamos supor (.) lembrei de um trabalho ontem a noite t la
no msn facebook lembrei ontem a noite fiz uma um trabalho assim daquele
jeito (.) vocé chega o professor pega e te d& aquela nota assim (.) ai vocé
pensa pa se eu faco isso aqui pd com todo professor vai ser assim (.) mas
ndo entdo o professor o A. eu acho que pra mimeu que foi o professor mais
importante do Ensino médio foi o A. (.) que ele sempre me incentivou a
fazer aquilo que eu ndo esperava que eu dava conta de fazer (.) que eu
olhava assim eu falava ndo eu ndo dou conta (.) quantas vezes eu ja pensei
eu ndo vou fazer aquilo que eu ndo dou conta (.) e ele falava ndo vocé vai
dar conta (.) vocé faz isso e isso e ele dava o rumo pra a gente seguir (.) ele
ndo pegava a gente assim pela mao e levava ele dava o rumo e falava agora
vocé vai (.) ele falava agora vocé vai fazer desse jeito eu acho que isso foi
importante

Vitor conta que a contribuicdo mais importante da escola foi o aprendizado em
acreditar na sua propria capacidade de fazer tudo bem feito e a coragem de se superar
sempre. Ele conta que o professor da matéria de sociologia e filosofia de sua escola,
sempre espera muito deles, e ndo aceita pouco. Esse professor incentiva e orienta 0s
alunos a acreditarem que sdo capazes de conseguir 0 que querem, e mostra quais 0s
passos eles devem seguir para alcancar seus objetivos. Vitor relata que as vezes eles
realizam um trabalho mal feito, na Gltima hora e o professor ndo so aceita, como da boa
nota quando o proprio aluno sabe que ndo merece. Segundo ele, isso faz com que o

aluno passe a ter essa atitude com outros professores, e comega a ndo se dedicar.
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Essa fala de Vitor demonstra a importancia que o professor pode ter na vida do

aluno, principalmente quando o professor tem a postura e consciéncia de ser um

profissional da area de educacdo. Um fato que é um diferencial no caso especifico deste

professor é que ele é morador da regido onde a escola se encontra ha mais de uma

década. Entdo ele participa ativamente da vida cotidiana do lugar e € conhecido dos

alunos fora do ambiente escolar.

Em seguida, foi questionado sobre o que eles aprenderam na escola, que teria

sido utilizado no ambiente de trabalho. Primeiramente a resposta mais espontanea foi o

aprendizado social que a escola proporciona, depois, com a intervencdo da

pesquisadora, surgiram elaboracdes a respeito do conteudo.

Jm:
Vm:
Jm:
Vm:

Cf:
vm:

Jm:
vm:

bom vocés utilizaram no ambiente de trabalho algo que foi aprendido aqui
na escola

a amizade

é

o trabalho em grupo

a convivéncia em si (.) vamo supor que na escola tem uma tem uma
discussdo né (1) vamo supor uma discussdo ai ta a pessoa fica (1) aqui e::
vai conviver todo dia com a pessoa vai ficar sem se falar vai ter hora que
vocé vai chegar e falar com ela no servico é desse jeito vocé chega la (.) ta
brigou discutiu com uma pessoa num dia vocé chega no outro vai ter que
ver ela do mesmo jeito (.) entdo ndo adianta vocé vocé sabendo que vocé
vai precisar dela (.) pra fazer alguma coisa vai ficar com raiva dela igual na
escola a gente vamo supor

vocé e a Keila € (.) s6 vivem brigando @.@

é (1) n6s quatro aqui sempre o grupo de trabalho (.) é os quatro assim ai vai
chega um dia de um trabalho (.) o professor passa um trabalho (.) como é
que eu vou chegar e (2) enfim entdo acho que isso a gente aprende na
escola esse negdcio de (.) vocé sabe:r lidar com essas coisas ndo é uma
briguinha qualquer coisa besta que vocé vai deixar de falar com a pessoa (.)
acho que entra isso ai (.) que eu aprendi pra levar

( ) (do professor voceé vai ter que respeitar seu chefe né)

ndo

Kf CfeDfF @1@

vm:

Cf:
vm:

Y:
vm:
Cf:
Y.
vm:
Jm:

mas ndo é assim também néo (2) tem uns chefe ai que é abusado (.) tem uns
chefe que: na escola vocé nao vé tanto isso como ele falou agora eu lembrei
na escola o professor ndo vai falar (baixaria) com vocé ele vai te tratar (1)
bem no seu servi¢o ndo (.) meu chefe tem um chefe meu que me tratava
assim(.) ah como eu sou seu gerente (.) ele falava comigo do jeito que ele
queria (.) e eu acho que isso ndo é muito certo

eu mando em vocé

é () eu mando em vocé vocé faz o que eu quero (.) isso ndo ta certo (.) que
como eu ndo ia ter respeito eu ndo respeito uma cara desse que fala assim
comigo entéo

a respeito da de conteido teve algo que usaram mais no trabalho
sO matematica

@.@

matematica

é

( ) (e a lingua né vocé vai falar um portugués bem falado)
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vm: mas la onde eu trabalhava eram sO pessoas que tinham o ensino
fundamental ninguém sabia falar ndo

Kfe Cf: @1@

Jm; mas tu era da area ad-administrativa tu ia digitar

vm: o word corrige

Kfe Cf: @1@

Jodo elege a amizade e o trabalho em grupo como as situa¢fes mais importantes
que eles aprenderam na escola e que podera ser utilizado no ambiente de trabalho. Vitor
completa que se trata da convivéncia em si. Assim como na escola a pessoa ndo pode se
deixar levar por pequenas brigas, e por isso parar de falar com alguém. Sempre um esta
precisando do outro.

Jodo volta a falar e traz a tona o assunto sobre o respeito a hierarquia, pois da
mesma forma que se respeita o professor, eles vdo ter de respeitar o chefe. Vitor
interfere mais uma vez falando sobre a experiéncia que teve com o abuso de autoridade
de um ex-gerente. O qual dizia que Vitor teria de fazer o que ele mandasse
simplesmente por que era ele o chefe, e se dirigia ao jovem como queria. Vitor diz que
ndo respeitaria alguém que ndo demonstra respeito por ele.

O objetivo da pergunta foi conhecer a percepcdo dos jovens sobre a ligacdo da
escola com o mercado de trabalho, inclusive no sentido do que é ensinado pela escola,
os contetdos. Essa ligacdo nao foi percebida logo de imediato. O fato dos jovens
omitirem essa resposta por desconhecimento ou por inexisténcia é um dado importante,
pois revela que ndo h&, na percepcdo deles, esse elo esperado. Foi necesséria a
intervencdo da pesquisadora para confirmar a omissao do assunto. E assim mesmo, 0s
jovens relataram que usaram matematica e portugués, sendo que esta Ultima ndo se faz
tdo imprescindivel, pois as pessoas de sua convivéncia ndo sabem mesmo falar muito
bem, e ao digitar, o programa “word” exibe a autocorrecao.

Mais uma vez, a escola € valorizada por aquilo que proporciona indiretamente
aos jovens, a convivéncia e aprendizado social, e ndo pelo fato sobre o qual ainda paira
a sua existéncia, a transmissdo de conhecimento e oportunizacdo do aprendizado
sistematizado. Convivéncia e aprendizado social sdo habilidades que ndo precisam
necessariamente de um espaco e tempo controlado e programado, como € a natureza da
escola. Tampouco a transmissdo de conhecimento e o aprendizado € exclusividade desta
instituicdo, neste século XXI.

A pergunta seguinte foi objetiva no sentido de perguntar o que a escola deveria

ensinar que os ajudaria no ingresso ao mercado de trabalho.



Jm:
Cf
Jm:
Jm:
Cf
Kf:

Cm:

Kf:

Cm:

Kf:

vm:

Kf:
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Na opinido de vocés o que a escola deve-deveria ensinar pra ajudar no
ingresso no mundo do trabalho

Aula de informatica

é (1) ta precisando (.) Aqui tem o Laboratério

aqui tem o computador s6 falta o professor

0 uso do laboratério ( ) importante

eles ndo usa ele s6 usa pros ua pros crian- pros alunos da educacéo integral
esse da informatica que foi o que: (.) a primeira coisa né que 0s meninos
falaram(.) eu acho que é porque assim é:: hoje em dia pra vocé conseguir
um emprego se vocé ndo souber mexer em uma é se vocé ndo souber ligar
um computador acho que assim a maioria dos empregos hoje em dia ta
assim () por exemplo é a maioria dos estdgios & sempre: auxiliar
administrativo (.) entéo eles colocam vocé |4 pra ficar no computador fazer
0 que precisa por exemplo fazer uma planilha faz uma planilha ai pra mim
sobre os os gastos do més por exemplo (.) igual a gente fez em matematica
ja é ja é um contetdo que entra nessa area de servigo ai 0 pessoal vai la (.) e
ja faz e sabe fazer é esse uso do laborat6rio também que o Jodo falou seria
uma das opcdes eu acho que a escola poderia porque assim teve uma época
que o professor (.) professor A. ele conseguiu cursos do SEBRAE pra a
gente entendeu (.) eram cursos rapidos de uma semana mas assim nao
deixava de ser curso a gente ganhava um certifica: do (.) e assim teve de
empreen- empreendedorismo do SEBRAE teve um de cozinha industrial
ndo foi eu acho

arrd

teve outro de é

promotor de vendas

promotor de vendas ja teve varios cursos assim que

de olho na qualidade

de olho na qualidade ja teve varios cursos assim que realmente ajudaram
entendeu (.) e como foi aqui na escola ja é uma area assim que vocé tinha.
Entdo era aberto a comunidade () mas sempre vinha alunos entendeu
sempre pessoas interessadas que na escola (.)entdo eu acho que a escola
poderia disponibilizar mais cursos ou entdo fazer um arrumar um professor
pra dar alguma aula sobre alguma coisa especifica por exemplo é: num sei
uma um por exemplo empreendedorismo (.) que é uma coisa que hoje em
dia é (.) muito utilizado é um exemplo a escola poderia focar mais nesse
uso do curso também ou entdo dispo- disponibilizar cursos por ai

Jodo responde prontamente que a escola deveria proporcionar aulas de

Informatica. Na escola que eles estudam existe o Laboratério de Informatica, mas falta

um professor que possa dar aula pera o ensino médio. Atualmente, este laboratorio é

utilizado somente para os alunos da Educacdo Integral. Keila completa que hoje em dia

grande parte das vagas, seja de emprego ou de estadgio exige conhecimentos de

informatica. Ela aponta, por exemplo, que foi ensinado na aula de matematica como

fazer uma planilha de gastos do més, e esse conteldo pode ser considerado algo a ser

utilizado também no ambiente de trabalho. Outra possibilidade é a oportunizacdo de

Ccursos, seja na propria escola, ou mesmo fora dela. Keila cita o exemplo do professor A.

gue conseguiu varios cursos do SEBRAE, para os alunos realizarem na prépria escola.
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Também € levantada a hipdtese de que a escola poderia ter um professor para dar cursos
especificos como o de empreendedorismo.

Os argumentos defendidos pelos jovens sdo pragmaéticos, pois analisam as
exigéncias atuais das empresas que oferecem as vagas de emprego e de estagios.
Informatica é imprescindivel para conseguir um emprego razoavel. No entanto, eles ndo
tém acesso ao laboratério de informatica, que atende apenas aos alunos do ensino
fundamental que participam do programa de educagdo integral. O conhecimento de
informatica que eles apresentam presume-se que seja aquele adquirido a partir do uso
doméstico, e ndo de um uso mais contextualizado e com fins didaticos. O exemplo da
planilha de gastos que foi ensinada na aula de matematica mostra como o contetdo
escolar pode ir ao encontro de conhecimentos Uteis, que poderdo ser aplicados no dia-a-
dia, na vida fora da escola.

Além disso, 0s cursos extracurriculares sdo bastante cotados como alternativas
na busca de uma melhor qualificacdo. Como foi dito, sdo cursos rapidos, aligeirados,
que ndo garantem qualidade, sequer um aprendizado duradouro, mas como diz Keila
“nao deixava de ser curso”. A existéncia ¢ a necessidade desses cursos atesta a baixa
qualidade do ensino regular, e perpetua a conjuntura que faz com que 0s mesmos
continuem a ser vitais.

No trecho a seguir os estudantes foram questionados sobre se eles conheciam o

ProEMI, e o que eles poderiam falar sobre esse assunto.

Y: E: vocés sabem que esta escola participa de um programa do governo federal né
gue é o Programa Ensino Médio Inovador vocés sabem disso

?m: Sim a gente ja ouviu falar

Y: E: vocés poderiam falar o que vocés sabem sobre esse assunto sobre esse
programa

Kf: E:: bom desde o primeiro ano (.) que:: a direcdo propds esse:: (.) chegou nessa
aula e f- conversou com a gente sobre esse projeto Ensino Médio Inovador
(.) eles tavam querendo (.) € meio que:: (.) é:: (1) como é que eu posso dizer

?m: conscientizar

Kf: ndo ndo é conscientizar é meio que:: (1) abrir a nossa cabeca pra pra outros
meios entendeu é tipo (1) é:: (.) ndo ficar s6 preso aqui a escola tanto é
que:: é:: teve a viagem a gente fez uma viagem pra Pirendpolis no primeiro
ano que foi pra desco- descobrir entre aspas redescobrir as origens do:: do
Planalto Central da capital (.) é: (.) falando sobre a:: (.) a missdo Cruls né
que foi 14 em Pirendpolis (.) e ai a gente fez a- a gente viajou, a gente
pesquisou fez umas pesquisas la e a gente voltou (.) e ai a gente apresentou
isso aqui e a gente fe- compds mudsicas relacionada a isso (.) e a gente
apresentou nas areas la de baixo que: que é: na mesa (.) nos pontos (.) é::
(2) como é que fala (1) nos ponto- num € (1) ,nos pontos mais conhecidos
aqui da da dali de baixo. (.) j& no segundo ano o projeto do-=eu deu mais
uma enfraquecida porque ndo teve a viagem assim ndo foi (.) voltado pra
pra lugares de fora foi mais fechado aqui. emsi
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2m: mais na vila®*

Kf: no C. (.) foi mais fechado pra ca foi uma pesquisa que a gente fez relacionado
aqui ao C. (.) é: sobre: (.) ori:gens (.) é: producd:o (.) é: empre:go (.)
alimentacéo esse tipo de (.) esse tipo de coisa relacionado s6 a aqui (.) no C.
e esse ano teve o projeto salde e vida que foi que relacionou tudo fechou
tudo (.) perguntando pra ti pra vc o que é qualidade de vida (.) foi uma
apresentacdo assim (.) que (.) motiv- f- foi a escola inteira ndo foi s6 o
ensino médio motivou de quinta a terceiro ano (2) que foi o que pegou mais
)

Jm: é a diferenca que ela falou que o primeiro pro segundo e o terceiro ano (1) o
primeiro que foi dito pela direcdo que o primeiro teve a viagem por causa
da verba (.) que o governo tinha mandado uma verba muito boa no primeiro
ano (.) ja no segundo ndo teve essa verba (.) e no terceiro como tinha
entrado mais escolas (.) pra: pra Ensino Médio Inovador, a verba ja veio
menor veio pela quantidade de aluno. (1) e: e assim (.) o: projeto Ensino
Meédio Inovador mostrou pra gente também abriu muito a nossa mente (.)
porque desde o primeiro ano a gente luta por um parque ambiental 14 em
baixo (1) porque: nossa apresentacdo a gente até foi na mesa (1) foi na
ponte JK (.) e:

?f: na ponte JK

Vm: na mesa JK

Jm: na mesa JK e vimos que: (.) tava tipo: (3)

Kf: degradando o pessoal

Jm: é isso

Kf: eles eles (.) querem o lugar mas eles ndo cuidam

Jm: cuidam

Kf: entendeu (.) por exemplo eu fui la:

Jm: entdo tem muita gente que desce 14 faz trilha destréem e tal (.) e ndo tinha
ninguém lutando por isso tinha até alguém querendo invadir pra construir
lotes (2) e nisso tem um professor que ele é:: (3)

Kf: ele é praticamen- ele é::

Vm: ele é filho do-de pioneiro daqui

Kf: ele é é pioneiro daqui

vm: ele ( )

Kf: ele luta pelo é por esse (.) pelo C. em si desde 1995 ha 17 anos ele ta nessa luta e
ai co:m (.) a entrada do ensino médio inovador (.) ele me- ele se (.) ele meio
que abriu a cabega da gente em si entendeu (.) tipo cara 0 que é que a gente
t4 fazendo a gente ta destruindo um lugar que € nosso (.) que a gente devia
t4 cuidando (.) e ai entrou nessa luta com o professor entendeu entdo foi
muito mais gente em si (.) o projeto meio que abriu a cabeca das pessoas
assim entdo tipo o C quase inteiro metade do C foi ta mobilizado contra
esse negocio 14 de baixo contra essa criacdo de lo:te (.) e ai 0 pessoal faz
mutirdo pra limpar 14 em baixo inclusive a gente ta marcando um pra mesa
porque eu fui la (1) terga-feira e: tinha latinha de cerveja sujeira la (.) ainda
e tinha a sujeira da chuva que é normal porque ((grito)) né mato (.) mas é
isso que a gente tem que tem que cuidar tem que procurar (1) é: igual o
Jodo falou (.) a gente ja tentou esse negocio do do parque (.) na: ja entrou
com um recurso no: no Ministério Publico e em varios 6rgdos la e: () é isso
a gente t4 nessa luta ai engajou nessa luta com o professor e ta ai até hoje

Os alunos do CE-B ja tinham ouvido falar do ProEMI, pois a diretora da escola
ja havia conversado com eles sobre o Programa e sobre o que seria realizado na escola

com a participagdo no mesmo.

%1 0 nome do local foi suprimido para preservar a identidade da escola.
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Segundo Keila, o objetivo da dire¢do da escola ¢ que a “cabeca” dos alunos
pudesse se abrir para novas descobertas e ndo ficasse restrita ao local que eles vivem.
Por isso foi organizada uma viagem para Pirendpolis, com o intuito de redescobrir as
origens do Planalto Central, com o foco na Missao Cruls. Foi feita no local da viagem,
uma pesquisa de campo, que no retorno os alunos tiveram oportunidade de apresentar 0s
resultados da pesquisa, e outras producdes artisticas, para a comunidade escolar, ndo sé
na vila em si, mas em outros locais da regido.

No segundo ano, os jovens relatam que o projeto ficou mais restrito, e segundo o
entendimento que tiveram com a direcdo da escola, isso aconteceu devido a uma
restricdo na verba recebida pela escola. Entdo o projeto foi mais direcionado para a
comunidade que eles habitam: suas origens, producédo, geracdo de empregos, e sobre a
qualidade de vida e protecdo ambientalda regido.

Desta forma, os alunos fazem a avaliacdo de que o Programa Ensino Médio
Inovador proporcionou a eles, uma nova visdo de mundo, e um relacionamento mais
sistémico com o local que vivem. Permitiu que eles se engajassem de forma mais direta
na luta pela preservacdo ambiental da regido e pela criacdo de um parque ecoldgico
além do tombamento de um local especifico, do qual eles gostam muito e que € uma
procura constante e rotineira de fruicdo e lazer.

Para que o objetivo da preservacdo ambiental fosse alcangado, os alunos citam a
presenca marcante de um dos professores da escola, que ¢ filho de pioneiros da regido e
luta por essas causas ha mais de uma década.

Na sequéncia, o questionamento foi sobre como eles percebem a atuacdo do
Programa na rotina escolar e se houve alguma mudanga na aprendizagem e no

desempenho deles.

Y: Como vocés percebem a atuacdo desse programa na vida escolar e na rotina de
vocés (.) é:: por exemplo houve algum tipo de mudan:ca no aprendizado no
desempenho de vocés

Vm: Eu acho que (.) pelo menos o que eu posso falar por mim sim porque (.) é: (.)
abriu a nossa mente assim de uma certa forma de que antigamente a gente
(.) nds mesmos podiamos dizer (.) eu mesmo ia I4 na mesa tal (.) fazia uma
coisa deixava uma bagunca deixava la (.) hoje ndo hoje eu ja vou la ja to
com=com 0 que eu aprendi aqui do primeiro ano ao terceiro eu ja tenho a
responsabilidade de ir ta:l se tiver uma coisa errada ir fazer=fazer alguma
coisa pra mudar aquilo (.) e na escola eu acho que mudou pela: pela por um
negocio assim como a gente (.) se empenhava nesse projeto acho que todos
os professores viam que a gente tava (.) se empenhando e era uma
motivagdo a mais pra a gente conseguir a nota pra a gente passa:r (.) pra a
gente conseguir porque no primeiro ano que a gente fez se eu ndo me
engano a nossa escola f- f- € nosso projeto foi
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?f: ficou

Vm: ficou entre os trés melhores né e foi apresentado numa convencédo la em Séao
Paulo

?f: exatamente

Vm: que foi um alun- foi um aluno da nossa sala que era do primeiro

?f. 0 D. S. e a Z. que era do segundo ano

Vm: era do segundo (.) e (.) isso foi uma coisa assim que pra a gente a gente nao
esperava que: uma coisa que o professor colocou Ia na (.) colocou assim
abriu a nossa mente e colocou que a gente tinha que fazer alguma coisa
pelo C. que era uma coisa que é nossa que ndo ndo ¢é deles ndo na verdade
ndo é nossa é de quem vai vir agora como a gente t4& mora- mora aqui a
gente tem que cuidar preservar (.) e foi uma coisa que abriu a nossa mente e
a gente viu que=aqu- que aquilo era importante e foi uma motivacéo a mais
pra a gente estudar

Kf: e também foi uma dindmica né de aula porque assim a maioria das pessoas eles
ddo uma aula é sempre igual a aula é sempre igual o professor chega da
matéria explica (.) prova

Vm: e eu acho que

Kf: e foi uma dindmica de aula que foi tipo muito legal porque assim (.) a gente tem
esses eventos entre aspas na e- na escola sobre sobre fauna flora sobre o
que o que for que eles proporem pra gente de qualidade de vida e ja é uma
maneira a mais de pensar de: até de conseguir nota como ele falou (.) que
foi 0 que os professores viram que a gente tava bastante empenhado e eles
decidiram fazer (.) é: esses eventos ao longo do ano

Jm: o que ajudou também foi mais; também junto na amizade porque como foi um
negdcio mais fechado na turma focado na turma (.) os alunos comegaram a
se misturar mais nisso foram crescendo mais pela amizade (.) e pelo projeto

Vm: e como a Keila falou acho que foi no segundo ano que a gente pegou as cidades
n&o foi

Kf: foi

Vm: as cidades satélites (.) foi uma coisa assim muito interessante que a gente
pegava e saia vamos supor (.) a gente vem pra escola o professor ndo hoje a
gente vai fazer uma pesquisa de campo (.) juntava um grupo ali e ia na
cidade fazia a pesquisa 14 com as pessoas perguntava (.) foi uma coisa
assim bem interessante que a gente (.) uma coisa que a gente ndo sabia (.)
vamos supor Aguas Lindas Vicente Pires esses lugares (.) a gente descobriu
coisa que a gente nem imaginava da cidade coisa que depois a gente teve
gue abordar pra é pro pra escola toda foi bem interessante (.) eu gostei

Vitor relata que os estudos realizados na escola, principalmente aqueles que
tiveram o apoio do Programa Ensino Médio Inovador, surtiram efeito no seu
comportamento e dos colegas, pois “abriu a nossa mente”. Antes ele ia aos locais de
nascente da regido, e deixava sujeira e bagunca por l4. Agora a sua postura € de
preservacao e de conscientizacdo das pessoas, além da disposicao para a mudanca e para
resolver os problemas que aparecem. Na escola, a mudanga veio quando os professores
reconheceram 0 empenho dos alunos nos projetos, e o quanto eles estavam se
esforgando para alcancar a nota que queriam. Assim, os proprios alunos se sentiram
motivados para continuarem estudando. Um exemplo claro dos frutos colhidos com esse
projeto foi a escolha da escola como um dos trés melhores do Distrito Federal, o qual
proporcionou a dois alunos que viajassem para Sdo Paulo com o objetivo de

apresentarem o projeto em um evento nacional.
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Keila aponta que também houve mudanca na dindmica das aulas, pois antes elas
eram sempre iguais, com os professores ensinando o contetido, explicando e aplicando
provas. A partir do Programa as aulas ficaram mais interessantes e “legais”. Os
trabalhos na escola sempre terminam em uma culminancia que é um evento envolvendo
toda a escola. E os alunos gostam bastante desses eventos, também pelo fato de que
muitas vezes sdo apresentados para a comunidade em geral, ndo apenas para os alunos.
Esses projetos também desenvolveram nos alunos a disposicéo para a unido e trabalho
em equipe. Com isso eles estreitaram mais seus lacos de amizade.

Vitor lembra que no segundo ano, o trabalho foi feita na forma de pesquisa de
campo, nas cidades satélites e regido do entorno, como Aguas Lindas e Vicente Pires.
Eles iam até essas cidades, entrevistavam as pessoas, e assim puderam descobrir varias
coisas interessantes sobre a cidade, que eles nem imaginavam. E depois eles
apresentavam o resultado das pesquisas para a escola toda.

O Grupo Sempre Juntos revela mais uma vez a perspectiva do ensino médio
como uma expectativa do futuro. Até a entrada do ensino médio a escola é vista como
algo desafiador por que é necessario estudar a cada ano um pouco mais, no entanto, ela
ainda representa um espaco ludico. Na chegada ao ensino médio, o peso da
responsabilidade pela escolha de uma profissao recai sobre os jovens, que sentem esta
pressdo gradativamente do primeiro ao terceiro ano. No terceiro ano a responsabilidade
aumenta junto com as cobrancas, e os alunos passam a ter de se esforcar para ndo perder
o foco do momento presente, a0 mesmo tempo em que resolvem sobre o futuro. O
ludico ficou fora dos muros da escola ha muito tempo e é visitado de vez em quando,
apenas nos momentos de lazer.

Também é evidente a dindmica e a necessidade, nesse grupo, de estar junto com
0s amigos. No primeiro momento, as alternativas sdo eleitas baseadas nas escolhas e na
opinido do grupo. Isto é demonstrado quando Vitor fala que quando chega ao terceiro
ano, sao por meio dos dialogos com os amigos que eles constroem as suas opgoes, e
dentre elas estd a de fazerem o vestibular na mesma instituicdo para continuarem
estudando préximos.

Também surge na discussdo o tema do primeiro emprego. A busca por esse
recurso nesta epoca da vida dos jovens € bastante comum, especialmente entre os alunos
de escola publica e que nem sempre podem contar com o recurso financeiro dos pais.
Aqui o primeiro emprego € eleito como mais um fator que os faz desenvolver uma

atitude de mais seriedade em relacdo a escola, pois geralmente, os empregadores,
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principalmente quando se trata de estagio remunerado, cobram que os alunos tenham
boas notas.

Percebe-se que mais uma vez o significado da escola é construido, ndo pelo o
que ela representa em si, pelo acesso ao conhecimento sistematizado. Ela € importante
na vida dos jovens pelo o que ela proporciona de forma subjetiva, ou seja, pelo convivio
com 0s amigos, a manutencdo cotidiana do grupo, e por ser a ponte que 0s levara ao
mundo adulto.

A fala dos jovens do Grupo Sempre Juntos revela a possibilidade de mudanca de
comportamento por meio da constru¢do do conhecimento. Por exemplo, 0
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental e o envolvimento com a comunidade e
seus problemas. Assim percebe-se que a escola esta integrada na comunidade, que as
atividades realizadas dentro dela sdo compartilhadas, tanto com os alunos de todas as
séries, como com os moradores da regido. Entdo o problema que acontece na escola é
da comunidade, bem como o contrario, o problema da comunidade pode ser pensado e a
sua solucédo buscada a partir da agdo dos estudantes.

Desta forma, pode-se fortalecer nos jovens a atitude de protagonismo juvenil,
que é um dos pilares do Programa Ensino Médio Inovador. Para que este objetivo fosse
alcancado, foi essencial o estimulo reciproco entre professores e alunos. Vitor relata que
a mudanca de atitude dos alunos em relacéo a estudo aconteceu quando os professores
valorizaram o empenho dos estudantes, e estes passaram a se sentirem cada vez mais
confiantes e estimulados. Construida em uma base consistente, a mudanca de
comportamento torna-se duradoura, passa a integrar a personalidade e fazer parte do rol
de valores e crengas que ordenam as escolhas individuais e coletivas. Assim, amplia-se
a visdo de mundo dos jovens que estudam na escola e das gera¢des futuras.

O préximo questionamento foi sobre suas experiéncias de trabalho. Este topico
revelou as vivéncias dos jovens em trabalhos formais, informais e na condi¢do de
estagio remunerado. Revela o desafio que se apresenta ao ter que trabalhar e estudar e a
situacdo de ter que fazer a escolha entre continuar estudando ou trabalhar. Vitor, Jodo e
Diana relatam experiéncias com o mercado de trabalho. Keila e Carla nunca
trabalharam, mas acompanharam os amigos em suas jornadas e por isso estdo sempre

completando as falas uns dos outros.

Y: vocés ja tiveram alguma experiéncia de trabalho ou estagio com carteira
assinada
Jm; jaeuja



Kf:

vm:

Kf e CF

vm:

Kf e Cf:
vm:

Kf:
vm:

vm:

Df:
Cf:

Df:
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eu nao

vocés poderiam falar (.) um pouco sobre como fo:i ou estd sendo essa
experiéncia

é pra mim (.) foi uma experiéncia boa eu ndo vou falar que foi ruim por que
foi boa (.) por que a-ali eu aprendi como é u:m trabalho em equipe (.) vamo
supor assim por que ali cada uma precisava do outro né (.) uma coisa que
eu ndo sabia que eu cheguei (.) eu pensava ndo vou comecar trabalhar vou
chegar vou fazer meu servigo (.) e vou (.) vou ficar na minha e v-vou
embora e cab6 (.) mas a gen- com o passar do tempo eu fui vendo que néo
é isso (.) precisa de uma convivéncia (.) como na escola (.) vocé precisa de
amigos vocé precisa de uma convivéncia bem I-legal pra=pro lugar ser
agradavel no servico é a mesma coisa (.) uma coisa que eu pensava que pra
mim ia ser (.) eu falei ndo (.) vou trabalhar termino meu horario e volto e
cabd () pra mim era isso (.) ndo (.) tinha as amizades ali conversava
combinava de sair (.) a mesma coisa da escola e: pra mim nao foi mu:ito
bom assim o que deixou a desejar esse servico meu foi que eles ndo me:
vamos supor assim: (.) as vezes me atrapalhava na escola por que eu ligava
falava (.) tal preciso tal dia pra (.) ficar na escola fazendo um trabalho é:
eles ndo me liberavam (.) algumas vezes sim me liberavam (.) ndo v falar
que foram todas (.) mas teve um dia que ndo me liberaram (.) e: foi prd& mim
eu peguei e: falei ndo se for desse jeito eu ndo quero (.) e pedi pré sair (.)
por que ta chegou a me atrapalhar ao ponto de me atrapalhar foi isso

é alguém mais

€ 0 meu foi igual também por que: gracas a esse primeiro emprego que eu
tive (.) eu vim préa essa escola (.) por que eles pediram uma escola de manha
(.) ai como eu arrumei aqui né (.) foi o primeiro emprego (.) foi bom né (.)
era sempre mais cobrado (.) também na escola (.) por que eles cobravam
muito o boletim (.) e tinha que te:r () ali: (.) setenta por cento de
aproveitamento e ndo podia ter mu-muitas faltas entdo era: mais ligado a
escola (.) como ele falou se precisava de t4 na escola eles deixavam ( era
s0) assim

mas era estagio

era estagio

0 seu também era estagio

0 meu e:ra: programa menor aprendiz (.) com carteira assinada

E:: houve outros trabalhos bicos alguma coisa que voceés ja fizeram
oxi bico um bocado ai

@.@

e como é que foi

Ah: (.) era mais facil né: perto de casa saia dava tempo de-

( )

Trabalh- trabalhava numa fébrica ali com um cara ai mexia co::m como é
que eu posso falar

@produgdo de@

é producdo (.) ele tipo assim ele comprava uma coisa €: a gente pegava e
colocava na embalagem dele préa ele vender (.) a: gente fazia assim

era o que verdura alguma coisa assim

e:ra: casta:nha: (.) amendoi:m (.) co:co ralado essas coisas (.) € pra& mim
foi bom que foi ali (.) comegou ali meu primeiro emprego (.) assim vamos
dizer que comecei a trabalhar quando tava no primeiro ano trabalhava a
tarde e tal depois que eu consegui esse (1) que durou do ano passado até (.)
%0 final desse ano® ((@.@)) a Diana que trabalhou ai

E eu trabalhei na mercearia ( ) ali embaixo na padaria

@era bom ne@

como é que foi

A: foi bom mais assim (.) eu sai mais por que: eu trabalha:va de (.)uma e
meia as oito (.) e trabalhava feria:do trabalhei natal ano novo e isso
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prejudicou muito meus estudos (.) ai meu pa:i resolveu me tirar por cau:sa
disso (.) la ele falava eu falava assim eu preciso sair pra fazer trabalho ele
liberava (.) mas tipo no domingo que eu trabalhava até meio dia (.) eu teria
que trabalhar até as quatro da tarde até as cinco

Cf: tinha que trabalhar o dia todo

Y: por que ele te liberou antes

Df: por que ele liberou (.) e ai se e:u pedisse pra trocar a folga ele ndo trocava
ele d- pra ele prejudicaria os outros (.) ai eu tive que sair por causa disso (.)
por que isso tava me prejudicando na escola

Y: mais alguém

Cf: nunca trabalhei ndo

Vitor foi o primeiro a responder esse questionamento. Trabalhou no programa
Menor Aprendiz. Fica em duavida sobre o que dizer, mas prefere relatar primeiro as
experiéncias positivas. Diz que aprendeu como trabalhar em equipe, pois percebeu que
o trabalho de um sempre dependia de outros. Ele pensava que ao comecar a trabalhar
ndo iria se envolver afetivamente com as pessoas do trabalho, mas nédo foi isso que
aconteceu. Compara a convivéncia no trabalho com a experiéncia que teve na escola,
com seus amigos. Assim sendo, procurava construir um ambiente agradavel, combinava
de sair com os colegas do trabalho depois do expediente, etc. O que considera negativo
foi a dificuldade que teve para conciliar com os estudos, pois ndo era sempre que
conseguia liberacdo do servico para realizar as tarefas da escola. E chegando a
conclusdo de que o trabalho estava prejudicando seus estudos, ele escolheu parar de
trabalhar e priorizar a escola.

Jodo conta que teve uma experiéncia parecida, mas considera que foi bom, pois
foi por causa desse primeiro emprego que ele veio estudar no CE-B, ja que a exigéncia
era de que ele estudasse pela manha. Jodo percebeu que a cobranca é muito maior
quando se faz estagio, os empregadores reclamam bastante pelo bom aproveitamento na
escola, pela assiduidade. E necessario ter notas acima de sete pontos e setenta por cento
de presencas.

Vitor também relata alguns bicos que fez, e diz que foram muitos. Considera que
esse servico foi mais facil, ja que era perto de sua casa. Ele trabalhou em uma empresa
de empacotamento de produtos. Ele gostou de trabalhar 14, considera que foi bom por
ser o primeiro emprego. Nao foi possivel perceber qual dos dois trabalhos veio
primeiro, mas supde-se que o estagio no Programa Menor Aprendiz tenha sido anterior
ao trabalho da fabrica, pois esse programa atende jovens antes dos dezesseis anos.

Em seguida, é a vez de Diana contar sua experiéncia de trabalho. Ela atendia na

padaria de uma mercearia na mesma localidade em que moram. Conta que trabalhava
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muito, a carga horaria era extensa, em média sete horas por dia, inclusive aos finais de
semana. Quando ela pedia dispensa para fazer algum trabalho da escola, seu patréo
liberava, mas ela era obrigada a compensar as horas ndo trabalhadas, no domingo. E
quando pedia para trocar a folga, 0 mesmo a impedia alegando que ndo seria justo com
os outros funcionarios. Diana e seu pai perceberam que o trabalho estava prejudicando
seus estudos, entdo ele resolveu que ela sairia do trabalho e ficaria apenas estudando.

Apenas Vitor, Jodo e Diana tiveram experiéncias de trabalho sejam estagios,
trabalho formal ou informal. Vitor relata sua experiéncia no Programa Menor Aprendiz,
que € estagio, mas teve sua carteira assinada. Essa oportunidade lhe trouxe a vivéncia da
situacdo de trabalho, como por exemplo, depender do servico executado por outra
pessoa para enfim poder completar o seu préprio. Essa solidariedade social também é
encontrada no ambiente escolar, e em varios momentos, Vitor compara suas vivéncias
do trabalho com o que experimenta na escola. Este trabalho agregou para Vitor uma
perspectiva diferente e ampliada da vida. Assim essa visdo de mundo diferenciada é
trazida para as situacGes cotidianas com as quais ele ja estava habituado, e as reconstroi
em outro patamar de compreensdo. Desta forma, é que se acredita que as experiéncias
de trabalho “protegido”, como sdo as situagdes dos estagios remunerados para alunos de
ensino médio podem trazer engrandecimento e maturidade para os jovens.

Outro exemplo foi o de Jodo, que também relatou sua experiéncia em um estagio
remunerado. Ele observou que a cobranga em relacdo ao seu aproveitamento académico
tornou-se mais rigoroso depois que ele comecou a trabalhar. Seus empregadores
exigiam boas notas e presenca nas aulas como condicdo para a continuidade no estagio.
No entanto, ele considera que isso foi um fator positivo. Ha situagdes em que jovens
que anteriormente apresentavam algum tipo de dificuldade na escola, seja
comportamental, ou mesmo pedagdgico, conseguem resolver essas questdes quando
comecam a trabalhar ou estagiar. Acredita-se que, por ocasido do enfrentamento
realizado entre uma perspectiva de vida rotineira, ao qual o jovem esteja devidamente
habituado, e uma nova disposicéo de realidade proporcionada pela situagéo de trabalho,
em que ele se percebe uma pessoa Util e valorizada (inclusive financeiramente), €
possivel criar uma nova motivacdo para os estudos, que devidamente estimulada pode
vir a ser fator diferencial e se tornar permanente na vida dos jovens.

Diana relata uma situacdo de trabalho formal, em um comeércio local. Sua fala

demonstra a exploracdo de mé&o-de-obra pouco qualificada, com muitas horas de
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trabalho e poucos beneficios. Ela conta com o apoio da familia e teve a oportunidade de
escolher entre estudar ou trabalhar, assim como Vitor.

Esses trés jovens contam sobre o desafio que é a conciliacdo entre escola e
trabalho. Essa dicotomia marca a entrada do jovem no mercado de trabalho. Ao mesmo
tempo em que para conseguir um emprego, ha sempre exigéncias de experiéncia prévia,
a melhor escolarizacdo também é valorizada. Entdo o jovem estudante fica no meio do
caminho, indeciso sobre qual € o melhor opgdo a escolher: estudar para continuar se
qualificando, ou trabalhar para adquirir experiéncia e quem sabe a tdo desejavel
independéncia financeira. Da mesma forma, apreende-se que essas duas categorias
sociais, a escola e o trabalho ndo estdo preparadas para coexistirem de forma harmonica,
nem sequer receber 0 jovem atual, que quer e necessita vivenciar as duas a0 mesmo
tempo.

O questionamento seguinte foi sobre a colaboracdo da escola para conseguir um
emprego e para manter-se empregado. O objetivo desta pergunta foi conhecer as
percepcOes dos alunos sobre a relagdo entre escola e trabalho e verificar se os alunos
percebem o papel da escola nesse processo. A percepcdo que 0S mesmos apresentam
sobre a categoria trabalho € a do emprego que eles podem conseguir no momento
presente, a do estagio, principalmente. Desta forma, a discussdo ateve-se em quais
maneiras a escola deveria empregar para selecionar os alunos para as vagas de trabalho

ou de estagio.

Y: é:: vocés acham que a escola deveria ajudar no processo (.) pra conseguir
um emprego ou manter-se nele
vm; mas a escola ajuda

Cf: ajuda

Kf: si:m

Y: Como que a escola ajuda

Kf: ela por exemplo (1) digamos que seleciona os alunos com as melhores

notas entendeu e desempenho escolar e: eles encaminham para uma
entrevista de emprego ou para um emprego ja propriamente dito(.) e ai
como foi o caso da N. né (.) a gente tinha uma colega de turma ela e:ra uma
6tima aluna excelente aluna

vm: melhor aluna

Kf: e ai a: a diretora chegou conversou com ela perguntou se ela se ela queria se
ela tava precisando de emprego ela falou que sim eu ndo sei ond- cé sabe
onde que é

Jm; onde ela ta trabalhando? No ministério

Kf: é conseguiu pra ela no ministério é o caso ah néo ( )

Vm:  mas eu acho que (.) o ruim(.) é-é disso é que (.) os melhores alunos (.)
vamos supor 0s melhores alunos (.) mas nado € sé eles que precisam (.) que
querem eu acho que dev- que deveria ser assim vam-vamo (.) fazer uma
seletiva (.) vamo pegar ali os alunos da sala vam-vamo falar vamo supor
tip- vamo aplicar uma prova (.) quem se sair bem sai por que ai ia ser justo
() por que ai vamo supor que a Keila é melhor do que eu (.) a melhor nota
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do que eu claro (.) eu pego e td 14 a L. chega (.) a L. chega e fala (.) Keila
tal (.) e fala pra ela (.) eu vou falar por que ela ndo falou comigo como se eu
fosse (.) e ela tivesse me desprezando (.) ndo tinha que ser justo

Kf: tem alguns principios que tem até na Constituicéo
vm: ndo tem que ser justo
Kf: ndo mais € (.) tanto é que pra concurso publico (.) eles ndo escolhem ah (.)

quero vocé e vocé e vocé (.) ndo eles fazem uma prova (2) pega assim
muita gente (.) e os melhores 0s-0s que tem os melhores resultados séo os
que sdo selecionados (.) e: eu acho que devia ser assim igual ele falou

vm: um-uma vez s6 d-do tempo que eu td aqui nessa escola uma vez sé que eu
vi foi que eles pegaram as vag- vamos supor vagas de estagio (.) é:
imprimiram um cartaz e colaram ali (.) pra todos os alunos (.) aberto pra
todo mundo () e quem se interessasse ia |4 pegava o numero ligava e
marcava=marcava a entrevista (.) isso eu achei certo agora isso ai de ah
vamo pegar os melhores alunos (.) ndo (.) como teve o igual foi o projeto
também do professor ai (.) que foi na feira de ciéncias eles fizeram do
mesmo jeito (.) geral da turma ai queria assim (.) p-pegar o projeto também

mas ndo

Kf: vamo:: priorizar o primeiro ano

Vm:  foi por que eram nove alunos ia pegar trés de cada: assim sala do ensino
médio

Kf: e também te:m (.) o professor de quimica ele trabalha (.) entre aspas® com

um férum que é:: o férum da Fiocruz que é: assim engloba varias pessoas
do Distrito Federa:l (.) do Brasil (.) tem gente da Franca de varios lugares
assim eles sempre deixam uma vaga por exemplo sdo quinze pessoas (.)
cinco por turma (.) cinco do primeiro ano do segundo e do terceiro esse ano
0 que aconteceu eles priorizaram o primeiro ano (.) por que chegou agora
no ensino médio (.) deixaram duas vagas pro: do terceiro ano e trés pro
segundo (.) entdo assim eles levaram dez pessoas do primeiro ano foi uma
coisa que eu ndo achei justa assim priorizar primeiro ano (.) coisa que eu
ndo achei justa assim (.) por que ndo priorizou também o terceiro que ta
saindo agora da escola como um incentivo assim entre aspas (.) pra
continuar (1) isso eu achei errado

A primeira resposta do grupo é de que realmente a escola os ajuda a conseguir
um emprego. Ela ajuda quando divulga as vagas de emprego ou de estagio para 0s
alunos. A primeira experiéncia lembrada pelo grupo foi a de uma colega que foi
escolhida pela diretora por ser a melhor aluna da turma. Desta forma, ela conseguiu um
estagio “no” ministério.

Mesmo tendo afirmado que a escola ajuda, Vitor questiona a forma como o
processo de selecdo é realizado pela escola. Diz que € injusto oferecer as vagas somente
para os alunos que a direcdo julga serem os melhores, sem dar nenhum tipo de
oportunidade para os outros alunos. Na opinido dele, deveria ser realizada uma seletiva,
nos moldes de um concurso publico, onde todos poderiam participar igualitariamente, e
guem conseguisse a maior nota teria prioridade sobre a(s) vaga(s) de emprego
disponivel(is). Vitor relata que houve apenas uma vez desde que ele estuda nesta escola
que ele viu acontecer algo relacionado a esse assunto, e que ele considerou justo: a
direcdo disponibilizou em um cartaz, o anincio com vagas de estagio e os alunos que se

interessavam buscavam o telefone e marcavam a entrevista.
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Eles também contam que houve uma situacdo ligada ao projeto do professor de
quimica que participa do Férum de Ciéncia e Sociedade promovido pela Fundagdo
Oswaldo Cruz — FIOCRUZ. A cada ano a escola é convidada a participar deste Férum
com a participacdo dos alunos do ensino medio. Anteriormente a quantidade de alunos
contemplados era a mesma para cada série, e da Ultima vez que esse projeto foi
executado, os alunos do primeiro ano foram priorizados, sobrando poucas vagas para 0s
alunos das outras séries. O argumento ouvido por eles foi de que os alunos do primeiro
ano estdo chegando ao ensino médio e precisam ser incentivados, mas eles se sentiram
injusticados, pois os alunos do terceiro ano também mereciam participar como uma
motivagdo para continuarem estudando.

A relacdo que o grupo estabelece entre a escola e 0 mundo do trabalho acontece
em um nivel imediato. Ou seja, quando perguntados como a escola pode ajudar na
entrada e permanéncia deles no mundo do trabalho, as respostas sdo a respeito de um
trabalho que eles podem a vir a exercer no momento presente. Afinal, essa é a realidade
de trabalho que eles conhecem. N&o hé indicio de uma ligacdo entre as duas categorias
em uma projecdo futura, sobre o trabalho que véo exercer no futuro. Assim, a escola é
atribuida a funcdo de agenciamento e mediacdo com as empresas que oferecem as
vagas. E esse intermédio ocorre em dois momentos distintos: entre os alunos e a escola,
e entre a escola e as empresas. O questionamento suscitado sobre o método utilizado
pela escola para a selecdo dos alunos a serem contemplados com as vagas de emprego,
leva a reflexdo sobre a nocdo de justica. A primeira elaboracdo de justica construida por
eles esta ligada diretamente a concepcdo de igualdade no ponto de partida. Este
julgamento é simplista, mas muito comum. O ponto de partida reivindicado pelo grupo
¢ a situacdo que eles se encontram no momento presente, e no ambiente da escola.
Assim sdo desconsiderados outros fatores como a vida escolar pregressa que influencia
no patamar de aprendizado e conhecimento de cada aluno, além das condicGes sociais,
familiares e econdmicas que cada um vivencia. A logica utilizada pelo grupo é a mesma
dos concursos publicos. Assim como nessa situacdo, ndo vence simplesmente o melhor,
ou quem precisa mais. Vencera aquele que esta mais preparado, ou 0 que estudou mais.
Transpondo para a discussdao da escola, os melhores alunos continuardo sendo
favorecidos da mesma forma, s6 que o ponto de partida ilusoriamente € 0 mesmo para
todos. O metodo da divulgacdo das vagas em um cartaz retira da escola o encargo da

selecdo, e o coloca na empresa ou 6rgao que esta oferecendo a vaga. Assim o ponto de
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partida se torna disperso, e entra em jogo a motivacdo inicial de cada um em busca da

sua oportunidade.

6.3. Escola, trabalho e ProEMIem perspectiva comparada

Cada um dos Grupos de Discussdo vivenciam projetos diferentes em suas
escolas. O Grupo Trilhas e Rumos composto por alunos do CE-A, vivenciam o projeto
Passagens, que consiste em um estudo aprofundado do patriménio histérico e cultural,
de cunho material e imaterial do Planalto Central. Pelo Projeto Politico Pedagdgico da
escola pode-se perceber que este projeto alterou sua forma ao longo dos anos, mas nédo
sua esséncia. Ao contrario, houve ampliacdo do mesmo, com os recursos do ProEMI, o
que possibilitou a participacdo de um namero maior de alunos para a caminhada.

O Grupo Sempre Juntos, composto por alunos do CE-B, vivenciam o projeto
Saude e Vida, que consiste na analise e busca de solugdes de qualidade de vida e
preservacdo do ambiente na comunidade em que a escola esta localizada. Este projeto
iniciou com a ideia do encontro com as origens do Distrito Federal. Com este objetivo
foi planejada uma viagem a cidade de Pirendpolis, onde os alunos tiveram a
oportunidade de realizar uma pesquisa de campo e posteriormente apresentar 0s
resultados a comunidade escolar. Segundo o relato dos alunos, a verba designada ao
CE-B foi reduzida, e optou-se por simplificar o projeto voltando-o mais para a analise e
critica da qualidade de vida local.

A percepcédo que os jovens do Grupo Trilhas e Rumos apresentam da escola é a
de que a escola € um espaco de desenvolvimento de autocontrole, pois é necessario
fazer algo que nem sempre se quer fazer. A escola € o motor propulsor que leva o
individuo a adquirir um comportamento regulado e disciplinado, adequando-o a vida em
sociedade de forma a ser util e ter “sucesso”. E a forma usada para atingir esse objetivo
é a ameagca e a cobranca. E comum os jovens agirem por causa dela, ndo pelo sentido da
acdo em si. Por exemplo, € comum os alunos relatarem que estudam para conseguirem
notas e, portanto, se livrarem das broncas, seja dos professores ou dos pais. O Estudo
como forma de aquisicdo de conhecimento ndo é valorizado por si proprio. Neste
momento de suas vidas a cobranca torna a vida mais fécil, pois uma autorregulacao
demandaria um esforco maior, além de depender apenas do proprio individuo. Tanto é

que dizem que vao sentir falta de alguém dizendo para eles irem fazer o dever. Eles
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sabem que a cobranca da escola € grande, mas reconhecem que a cobranca do “mundo
la fora” ¢ bem maior.

O Grupo Sempre Juntos apresenta uma percepcdo da escola diferenciada para
cada nivel. A escola no nivel inicial, ou seja, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental é
visto como um espaco de fruicdo e brincadeiras, onde tudo é novidade, e é legitimo
viver somente seu momento de crianga. Na passagem para as séries finais do Ensino
fundamental, do 6° ao 9° ano, os alunos ainda sentem certa tranquilidade, mas ja
desponta a necessidade de se estudar um pouco mais. Na transi¢do para o ensino médio
surgem grandes desafios, pois além dessa mudanca de foco, de método de ensino e de
aprendizagem, os estudantes se encontram em plena euforia da adolescéncia, com todos
0s questionamentos que esta fase traz a tona. E embora seja um momento delicado,
inclusive a nivel social, pois a primeira série do ensino médio detém os maiores indices
de reprovacdo e evasdo deste nivel, ndo ha uma preocupacdo visivel para que seja
desfeito 0 nd existente na passagem entre os dois niveis. O ensino médio esta mais
voltado para o ensino superior, do que para acolher os adolescentes que chegam do
ensino fundamental.

A trajetoria escolar dos dois Grupos € irregular, pois apresentam relatos de
mudancas de escola. Essa irregularidade é maior no Grupo Trilhas e Rumos, onde os
alunos se conheceram a partir do ensino médio. No Grupo Sempre Juntos, embora 0s
alunos relatem mudancas de escola, apenas um deles chegou no CE-B no ensino médio,
os outros foram matriculados ao longo do ensino fundamental, portanto apresentam um
periodo maior de convivéncia.

Tanto o Grupo Trilhas e Rumos, quanto o Grupo Sempre Juntos apresentam
perda de interesse ou foco nos estudos ao longo de sua trajetdria escolar. Esse fato
revela a falta de atendimento as necessidades especificas em cada nivel de ensino. Ao se
aproximar do final da educacgdo bésica, a escola perde gradativamente a caracteristica de
aprendizado ludico, ativo e integralizado para aconchegar as necessidades do mercado
trabalhista servil.

Igualmente nos dois Grupos de Discussdo a preocupagdo com o nivel superior e
com o mercado de trabalho é visivel. Os jovens ndo so se preocupam em ter condi¢des
de acesso a este nivel através do vestibular/ Enem/ PAS — Unb, como se afligem pela
necessidade da escolha de qual curso pretendem estudar. Escolher um curso superior
envolve muitos fatores decisivos, pois ndo se trata apenas do curso em si. Envolve a

escolha de uma profissdo a ser exercida, talvez por toda a vida, além da incerteza do
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mercado de trabalho. Relatam a pressdo existente, tanto da familia e da sociedade em
geral, como da propria escola.

A respeito do ProEMI as percepgdes dos dois Grupos séo divergentes. O Grupo
Trilhas e Rumos ndo conhece o Programa. Apenas deduzem o que possa vir a ser a
partir do nome “Ensino Médio Inovador”, e ndo demonstram perceber a dimensao que o
Programa apresenta em sua escola, quanto mais a nivel nacional. De certa forma, o fato
do CE-A ser uma escola que atende apenas ensino médio contribui para a visao restrita
dos alunos sobre o assunto, pois os mesmos foram matriculados na escola no primeiro
ano de execucdo do ProEMI, em 2010. Além disso, o Projeto Passagens ao qual eles
ddo mais énfase, ja fazia parte do Projeto Politico Pedagdgico da escola. Assim sendo
0s jovens do Grupo Trilhas e Rumos ndo tém elementos para construir uma Viséo
ampliada e que possibilite a comparacédo de antes e depois em rela¢do ao Programa.

No entanto, o Grupo Sempre Juntos apresenta um percurso mais longo na
mesma escola. Eles ja estudavam nesta escola quando ela foi contemplada com a
participacdo no ProEMI. Mesmo no ensino fundamental, conviviam cotidianamente
com os alunos do Ensino Médio e puderam perceber as mudancas. Pela questdo da
carga horaria, os mesmos professores que dao aula no ensino fundamental também
lecionam no ensino médio. Além disso, esta escola ja tem uma cultura de aproximacao
com a comunidade escolar e com os alunos. Exemplo disso € a participacdo da
comunidade na elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico e a fala dos alunos contando
qgue a Diretora veio conversar com eles sobre o Programa. Portanto, embora sem
perceber a dimensdo a nivel nacional, em um nivel restrito os alunos demonstram
perceber que ha algo para além da direcdo da escola que orquestra a atuacdo do
Programa. Exemplo disso é a consciéncia de que as mudancas ocorridas no andamento
do Projeto Saude e Vida foram consequéncias das mudancas nas bases financeiras do
Programa.

Cada Grupo apresenta representacdes diferenciadas sobre o0s projetos
desenvolvidos nas respectivas escolas e as consequéncias que estes acarretam para suas
vidas pessoais. O Grupo Trilhas e Rumos ndo demonstra grandes transformacgdes de
comportamento ou mesmo conhecimentos agregados a partir do Projeto Passagens, o
qual foi analisado mais detalhadamente pela fala dos estudantes.

O projeto principal do CE-B apresentou uma mudanca de foco significativa de
um ano para outro. No segundo ano de participacdo da escola no ProEMI, a escola

priorizou as demandas da comunidade local. E sobre esta segunda fase do projeto que o
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Grupo Sempre Juntos apresenta suas impressdes. O resultado mais evidente do projeto
foi a mudanca de comportamento gerada nos alunos a respeito da preservacdo ambiental
da regido, e na atitude de protagonizar a mudanca que eles querem construir nas suas
vidas. Como consequéncia tem-se a incorporacdo do conhecimento formando um habito
rotineiro na vida dos jovens.

Os dois grupos tém a mesma percepcao da ligacédo entre a escola e o mercado de
trabalho, ou seja, a escola deve agir como agenciadora e mediadora narelagdo com as
empresas que demandam os jovens para as vagas de estdgio ou emprego. Essa
compreensdo ocorre ao nivel do microcosmo vivenciado pelos jovens e firmado nas
experiéncias laborais imediatas. Assim sendo, a analise a respeito da contribuicdo da
escola para conseguir um emprego e manter-se nele diz respeito ao emprego que é
possivel exercer agora, enquanto estdo cursando o ensino médio.

Ainda sobre a ligacdo entre escola e mercado de trabalho, os dois grupos
observam a dificuldade e quase impossibilidade de se exercer os dois papéis com
qualidade, o papel de estudante e de trabalhador. No Grupo Trilhas e Rumos somente
Jorge persiste nas duas atividades, os outros demonstraram que ja houve essa intencao,
mas desanimam quando averiguam a carga horaria de trabalho. As experiéncias de
trabalho e/ou estagio foram mais amplas e duradouras no Grupo Sempre Juntos, mas 0s
desafios sdo 0s mesmos. Isso demonstra uma falta de ajuste de convivéncia e
flexibilidade nas duas categorias sociais (educacdo e trabalho), pois por exemplo,
mesmo em um programa oficial de iniciacdo profissional (Programa Menor Aprendiz),
existiu dificuldade de conciliacdo das duas atividades, por parte do jovem, que preferiu
abandonar o estagio e continuar estudando.

No que diz respeito ao sentido do contetido ensinado na escola na construcéo de
um conhecimento elaborado e Util para as experiéncias cotidianas e/ou profissionais fora
desta instituicdo, percebe-se nos dois grupos a situacdo de omissdo ou desconhecimento
sobre o assunto. Houve duas situagdes em que os contetdos foram citados pela
possibilidade de uso fora da escola. Jorge, do Grupo Trilhas e Rumos, reconhece que
usa os contetdos de matematica e fisica em seu trabalho. E no Grupo Sempre Juntos, é
citado um contetdo de matematica que poderia ser usado no ambiente de trabalho. A
disciplina de portugués também é citada como sendo importante, e de uso constante, por
exemplo, na redacdo de documentos. No entanto, a interferéncia da tecnologia nesta
situacdo € nitida, pois retira dos alunos a oportunidade de se autocorrigirem e

aprenderem com o erro. Assim percebe-se a quase inexisténcia da percepg¢édo dos jovens
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a respeito dos sentidos da escola e dos contetdos ensinados, como aplicacdo pratica em
suas vidas.

Ainda sobre as contribui¢fes que a escola promove em suas vidas pessoais, 0S
dois Grupos concordam que é necessaria uma atitude proativa diante das situacGes da
vida. Quando o debate girou em torno da oportunidade de vagas para emprego e estagio,
as iniciativas da escola em divulga-las por meio de murais, onde parte da iniciativa do
aluno para ir em busca de uma vaga, foi considerada 0 meio mais justo de se fazer a
selecdo. Os dois Grupos sabem que no mercado de trabalho, a pessoa que sera mais

valorizada sera aquela que “corre atras”, que é determinada.
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7. Juventudes do Distrito Federal e seus projetos de futuro.

Este topico analisa a fala dos jovens sobre juventude, a entrada no mercado de
trabalho e como se projetam em relacao ao futuro.

Os objetivos tracados para esta etapa foram conhecer como e que elementos
contribuem para a escolha do curso e da universidade ou faculdade, ou mesmo de escola
técnica; conhecer as percepcdes dos/as jovens sobre a perspectiva de futuro que tém a

partir das suas experiéncias sociais.

7.1. Grupo Trilhas e Rumos:as pessoas tem um potencial do caramba

No trecho a seguir a pesquisadora faz uma pergunta sobre a continuidade dos
estudos depois do ensino médio. Excetuando-se Alisson, todos pretendem cursar ensino

superior assim que terminarem o ensino médio.

Y: E:: (2) vocés pretendem continuar estudando depois de conclui:r o ensino
médio

Am: Eu ndo

Ef: Com certeza (.) Ué vocé ndo

Am. Nao (.) Eu quero estudar mas de uma forma indireta entendeu por que eu
quero: (.) ser militar(.) mas eu pretendo estudar la dentro(.) é: prd& mim nao
me tornar um: ndo me tornar um qualquer 1a dentro(.) por que pra servir la
dentro no exército vocé tem que estudar fazer prova e tal pra passar em
concurso ¢ muito valorizado muito né () o concursado né. Mas... eu
pretendo estudar mas ndo muito assim (.) eu quero mais servir do que
estudar ma:s se pra mim ser alguém Ia dentro € preciso estudar (1) entdo eu
tenho que estudar

Ef: Eu quero (.) com certeza

Jm: o qué

Am e Ef: Continuar estudando

Jm: Estudar o qué

Ef: Estudar o qué (.) (vocé quer saber o que eu quero estudar)

Jm: A: eu s6 td perguntando

Ef: Eu quero fazer Relagdes Internacionais

Jm: A: s6 (.) Massa vocé quer seguir

Ef: (é diplomacia)

Am: ( )

Ef, Am, e Im: (@)

Ef: é bom (.) ndo duvide

Jm: N&o duvide de ninguém

Am e Ef: Ndo duvide

Jm: As pessoas tem um potencial do caramba

Am: Impossivel é uma palavra muito grande que gente pequena usa pra tentar te
oprimir

Jm: N&o (.) mentira impossivel é uma questdo de visdo (.) assim como o bem e
o mal

Am: N&o: (.) Isso é do Chordo Véi

Ef: guem é choréo

Jm: Vocé ndo ta confundindo com o Cherdo=0i ((rapidamente, cortando a fala))

Continuando @.@



Af:

Af:
Am:
Ef:
Jm:

Ef:
Am:
Jm:

Ef:

Jm:

Todos:
Af:
Am:
Jm:

Ef:

Todos:
Ef:
Jm:
Am:
Ef:
Jm:
Ef:
Jm:
Ef:
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A:: () eu quero (.) continuar estudando quando terminar o ensino médio eu
queria fazer medicina veterinaria

Minha tia é veterinaria sabia (.) Eu ja te falei isso umas trés vezes

Ja(.) umas trocentas vezes

Enfim

Jorge

E: eu quero continuar si:m pa (.) Tipo a area que eu tenho muita afinidade
pa é: (1) desenvolvi-me:nto: na questdo de informatica e: tipo eu queria
fazer engenharia de redes e: comunica- é: ciéncia da comput- ciéncia da
computacdo mas eu ndo sou muito bem co:m com exatas: e pa: entdo tipo
pra eu pelo menos ganhar 0=0 presente ou futuro no caso seria (.) é: eu vou
fazer psicologia que eu me apaixonei pela minha (.) pela: depois que eu
comecei a fazer é: a minha dltima psicéloga agora (.) que eu to tendo
terapia tipo: eu quero fazer psicologia e depois 0 Mestrado em psicanalise
e:

°Eita poxa®

,que isso, ndo vai ter vida ndo (.) vai terminar tudo isso com 50 anos

N&o: véi é: quatro anos de psicologia e mais dois de: de: psicandlise (.) e
depois: ai: eu abro meu consultério e pa: e trabalho (.) como (.) fotografo
também que (.) no caso no futuro apesar de que: eu tiro uma boa grana (.)
que fotografo hoje em dia(.) € bom () é bem valorizado e: tipo vai
continuar como hobby

Vocé assusta (.) vocé vai dar digndstico (.) as pessoas vdo sair do seu
consultério (ndo voltam mais)

é: vai chegar aquele cara querendo conselhos e tudo e ai vai passar (o
Jorge) cheio de tatuagem (.) de camiseta do Pink Floyd(.) cabeludo entdo
fala ai mano.

@2@

falta s6 o 6culos e um cachimbozinho assim

até imagino os conselhos que ele vai dar...

(interpretando) P& minha namorada me deixou (.) P& cara vixi(.) escuta
essa musica aqui meu pa:i um dia eu acabei com a minha namorada e pé (.)
e ai tipo ele chegou assim (.) pd entdo escuta essa musica aqui Trust do
Megadeth ai: a musica é:

°que horror®

n6s mentimos um ao outro e: tudo isso tornou (.) uma droga e: ela chega
pra mim e fala (.) é: vamos ser amigos eu sorrio (.) e falo pra ela (.) com
certeza mais uma mentira que passou em vao(.) E tipo () meu pai é...
?caraca véi?

@2@

Que loco hein

meu pai é um amor de pessoa

sO a morte pré te ajudar agora

Jorge se vocé for psicélogo eu ndo vou me consultar com vocé

Por qué

@.@ SO pré constar

Eu sou tdo legal

eu vou sair de 14 @ pirada @ mas enfim

Alisson comeca a resposta afirmando que ndo quer continuar estudando. Diante

do estranhamento de Erica, ele explica que ndo vai fazer vestibular agora, por que quer

seguir carreira militar, mas que vai continuar estudando da mesma forma, pois para

evoluir e “ndo se tornar um qualquer la dentro” do exército, ¢ necessario estudar ¢ fazer

concursos internos.
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Erica afirma que com certeza quer continuar estudando. Jorge se interessa em
saber o que a colega quer estudar, ela responde que quer fazer o curso de Relagdes
Internacionais, pois pretende seguir a carreira diploméatica. Eles discutem sobre o
potencial de realizacdo que cada um tem. Alisson cita o verso de uma masica que diz
“impossivel ¢ uma palavra muito grande que gente pequena usa para tentar te oprimir”.
Jorge argumenta que impossivel é apenas uma questdo de visdo, assim como a
percepcédo sobre o bem e o mal.

Jorge tem um trejeito linguistico quando quer encerrar 0 assunto ou mesmo
quando quer fazer graca, para que os outros riam. Ele fala rapido e depois interrompe a
frase de repente, e em seguida pede para continuar a entrevista. Neste momento essa
brincadeira parece uma afronta a argumentacdo de Alisson, que fica impossibilitado de
responder.

Em seguida, Alice diz que gostaria de fazer a faculdade de Medicina Veterinaria.
Jorge intervém contando que sua tia exerce essa profissdo, depois se d& conta que ja
contou isso a Alice, pelo menos umas trés vezes. Alice exagera dizendo que ele ja
contou isso muito mais vezes.

Entdo Jorge é convidado por Erica para contar o que pretende fazer depois de
terminar o ensino médio. Ele comeca dizendo que tem muita afinidade com a area de
informatica, talvez fizesse o curso de engenharia de redes, ou ciéncia da computacéo,
mas que ndo gosta muito das disciplinas da area de exatas. Entdo, ele esta propenso a
cursar psicologia. Ele se apaixonou pela profissdo, depois de comecar a fazer terapia
com a ultima psicéloga pela qual foi atendido. Assim sendo, pensa em fazer a graduacdo
em psicologia e 0 mestrado em psicanalise. Os colegas se assustam, pois acham que é
muito estudo. Alisson diz que Jorge ndo tera vida e que vai terminar tudo isso com
cinquenta anos de idade. Jorge explica que ndo, pois sdo apenas quatro anos de
graduacdo e mais dois anos de mestrado. Depois dessas etapas Jorge pretende abrir seu
consultdrio, e continuar fotografando, ja que um bom fotdgrafo é muito valorizado no
mercado de trabalho, e ele ja ganha um bom dinheiro fazendo isso agora. Apds abrir seu
consultdrio, a fotografia vai continuar sendo um hobby para ele.

Erica diz que Jorge vai assustar seus pacientes, que ele vai dar o diagnéstico e os
mesmos ndo vao voltar mais. Jorge brinca com essa percepcao da colega e diz que a
pessoa vai chegar para a consulta e ele vai aparecer cabeludo, com tatuagem e falando
giria com os pacientes. Alice fala que s6 faltam os Oculos e um cachimbo,

provavelmente fazendo aluséo a Sigmund Freud.
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Em meio a risadas, os jovens imaginam a cena de uma consulta com Jorge sendo
o0 psicologo. Alisson diz que até imagina os conselhos que ele vai dar a seus pacientes.
Jorge simula a postura de um paciente chegando a ele e contando que havia sido
abandonado pela namorada, ao que ele apenas colocaria uma musica de rock para o
paciente se consolar. Em seguida Jorge conta que um dia ele tinha terminado com uma
namorada, e que seu pai 0 chamou e fez exatamente isso: colocou uma musica de uma
banda de “rock pesado” e cuja letra fala sobre o término de um relacionamento. Os
colegas acham que essa atitude do pai de Jorge é muito diferente do que qualquer outro
pai faria. Erica diz que se Jorge se tornar mesmo um psicologo, ela com certeza ndo ira
se consultar com ele, pois vai ficar em situacéo pior do que a inicial.

O préximo tdpico apresenta uma pergunta sobre como 0s jovens imaginam que
serdo suas vidas daqui a cinco anos. O objetivo deste questionamento é perceber como
sdo as projecOes de futuro que eles apresentam, quais sdo suas perspectivas e sonhos.
Neste ponto da entrevista os jovens ja estavam bem a vontade e ja ndo mantinham a
dindmica de fala que foi naturalmente estabelecida. Aqui as falas j& parecem com uma
conversa casual entre amigos, eles ja se permitem intervir nas falas uns dos outros,

fazerem brincadeiras e comentarios pessoais.

Y: Como vocés pensam que sera o futuro de vocés (.) como vocés imaginam
gue sera a vida de vocés daqui a cincoanos

Am: Ah, eu vou estar no exército servindo

Efe Jm: @3@

Jm: @continua@

Am: Sé isso. @ Eu vou ta no Exército (.) Eu me vejo assim s-se ndo der certo na
carreira militar (.) eu vou seguir na carreira de engenharia civil (.) que é um
outro campo que eu té interessado

Jm: E se ndo der certo os dois
Am: Eu vou ser vagabundo.
Todos: @1@

?f: (de beber)
Am:  Vou viver s6 na Igreja mesmo(.)s6 na gléria do Senhor
Af: Vai virar pastor.

Ef: eu vou pra Coreia do Sul uhu-uhu:

Am: fala mais sobre isso

Jm: Fala mais sobre essa historia.

Ef: hmm...eu ndo sei mais o que dizer (.) eu s6: tenho muita vontade de ir pra la
(-) Néo (.) ndo penso e:m mo:rar (.) mas eu vou passar um bom tempo 14

Jm: Aonde?

Ef: Coreia do Sul.
Am: N&o € a do norte (.) que a do Norte

Jm; Coréia do Sul (.) Cor¢éia é legal

Ef: Também acho(.) Amo aquele pais ?U-hu u-hu? T4 parei

Jm: Particularmente eu prefiro a Inglaterra do que qualquer outro pais ma::is...
Ef: Eu aprendi ha muito (.) acho que vai fazer uns doisanos

Am: Eu prefiro o Brasil(.) mesmo ndo sendo



Ef:
Af:
Jm:

Am:
Ef:
Jm:

Ef:
Jm:

Af:
Ef:
Jm:
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a gostar de um pais

Brasil (.) bem patriota hein.

a: a-a cultura asiatica € uma parada pa massa (.) tipo (.)e:u gosto de animes
e pa: e tipo ma:is: tipo a histdria do pais também é legal (.) mais tipo (.) tem
uns costumes que eu (.) pd véi

%¢ dificil né°

Eu acho tudo muito interessante (.) Eu fico boba.

é in-te-res-san-te(.) € interessante mais tem umas paradas que p6 é: po tipo
Japéo (1) a mulher nunca pode vai andar do lado do seu marido (.)nunca vai
andar (.) sempre atras

E esquisitdo mesmo

Ela come depois do seu marido por que 0: 0 jantar tem que ser servido
primeiro préa ele primeiro (1) e quente (.)entdo é uma parada que é tipo
@.@

A Coréia do Sul também tem bastantes costumes diferentes também

E: tem suas derivacdes assim como()

Am para Jm: Vocé se vé em outro pais daqui a 5 anos.

Jm:

Am:
Jm:
Ef e Af:
Jm:
Am:
Ef:
Jm:
Af:
Jm:
Ef:
Af:
Jm:

Af:
Jm:
Af:
Jm:
Ef:
Jm:
Ef:

Jm

Af:
Jm:
Af:

Jm:
Af:

Ef:
Af:
Ef:

E:u me vejo em outro pais com certeza (.) Ma:is é:eu ainda: daqui a 5 anos
ndo (.) Salve alguma viagem.

(?) Daqui a 5 anos a gente vai t& guerreando contra eles...

? Ih::: moleque ?

@1@

Brasil

Na&o sei se eu vou estar na base ou na tropa

Né

e tipo a:eu me imagino dirigindo um ()

Me:u De:us

Mas (.)enfim

Ford o qué?

a propaganda

igual na propaganda do ford (?) como vocé se imagina daqui a cinco anos
Ai aparece o cara dirigindo (?) mas enfim,

°Daqui a cinco anos eu quero ta saindo da casa dos meus pais®

P6 eu me imagino:trabalha:ndo no: no meio da psicologia

°Espero estar bem longe®

E como hobby a: o trabalho com a fotografia e: e ai é praticamente isso.

0 pessoa complexa vocé

Cara (.)eu sou uma pessoa muito complexa

Muito complexa (.)s6 ndo é mais complexa do que uma pessoa que eu
conhego mas enfim.

para Af: entdo fala ai (.) como vocé se imagina daqui a cinco anos

Bem longe dos meus pais

Nossa Senhora

Sé prd comecar (.) O mais longe possivel até por que eles s6 atrapalham
minha vida.

Iha: Meu Deus

assim (.) eu mudo de cidade a cada dois anos (.) O gquanto isso me
atrasa (.) O quanto isso acaba com a minha vida

Ahn (.) o qué

,Eu mudo de cidade a cada dois anos,

Ah()ta

Am, Af e Jm: (falam ao mesmo tempo)

Jm:
Af:
Am:
Af:

Ef:
Af:

() sua vida e vocé me conheceu

Nossa voceé é tdo importante assim sério?

( )

Nossa senhora Com 22 anos eu espero ta tipo (.) morando sozinha (.)
trabalhando j& e: tipoe:m=u:m estado bem longe dos meus paisentendeu
Casada com filhos.

N&o (.) casada ndo (.)casada s6 l& depois dos vinte e cinco
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Jm; vinte e cinco (.)vinte e cinco (.)véi (.) Vocé tem que aproveitar tua vida
(.) Vocé tem que casar com uns trinta: e cinco

Af: @ué:: pode ser @ (2) casar € tipo a décima prioridade da minha vida

Am: Quando eu tiver dinheiro bastante (.) eu caso

Jm: Eu também acho

Ef: Quando eu terminar minha faculdade (.) eu caso

Jm: Eu também acho que deve ser antes (.) mas tem que ser com aquela pesso:a
que tipo (.) vocé

Ef: E quem garante que vocé ndo vai achar ela na faculdade

Af: E se ndo achar

Jm: Bom (.) se ndo achar fica foda

Jm, Efe Af.@.@

Jm; Eu achei uma (.) eu achei uma pessoa ma:is (.) continuando

Afe Ef. @.@

Alisson comeca afirmando que espera estar servindo o exército daqui a cinco
anos. Os colegas, que ja estavam rindo antes, continuam rindo e Jorge pede que ele
continue falando, pois aparentemente Alisson pensou que Erica e Jorge estavam rindo
dele e parou de falar repentinamente. Alisson recebe a atencdo do colega e continua
contando que pretende seguir carreira militar e se ndo der certo vai seguir carreira na
engenharia civil, pois é outra area em que ele esta interessado. Jorge interage com o
colega e pergunta o que ele fara se ndo der certo nos dois. Alisson responde que vai
virar vagabundo, e vai viver na Igreja.

Erica conta que daqui a cinco anos espera estar na Coréia do Sul. Jorge e Alisson
incentivam-na a continuar falando e ela diz que ndo quer morar, mas que pretende
passar um bom tempo 4. Ela se empolga bastante com essa ideia e demonstra isso pelo
gestual e através de sons. E enfatiza o quanto ama esse pais. Depois pensa que esta
exagerando, e se controla.

Eles conversam animadamente sobre essa disposicdo a gostar de outros paises.
Jorge fala que particularmente, ele prefere a Inglaterra. Erica conta que ha dois anos ela
aprendeu a gostar de outro pais. Alisson diz que gosta mais do Brasil, apesar de tudo.
Alice observa que ele é bem patriota.

Jorge chama atencdo para o quanto a cultura asiatica é interessante, mas que tem
alguns costumes que ele ndo consegue aceitar. Alisson pergunta a Jorge se ele se
imagina em outro pais daqui a cinco anos. Jorge responde que sim, mas talvez nao daqui
a cinco anos, exceto uma oportunidade de viagem.

Alisson acredita que daqui a cinco anos o Brasil estara guerreando contra outro
pais, ele fara parte dessa situacdo, mas ndo sabe se sera na base ou na tropa. Os colegas

riem desta fala de Alisson e se animam.
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Jorge aproveita 0 momento de descontracdo para fazer alusdo a uma propaganda
de carro que tem 0 mesmo tema: como Vocé se imagina daqui a cinco anos.

Alice afirma em voz baixa, como se estivesse falando apenas consigo mesma,
que daqui a cinco anos pretende estar saindo da casa dos pais e indo morar bem longe.
Jorge corta a fala de Alice e diz que daqui a cinco anos pretende estar trabalhando na
area de psicologia e ainda exercendo a fotografia como um hobby. Erica argumenta que
Jorge é uma pessoa muito complexa, e Jorge concorda.

Jorge se da conta de que interrompeu o que Alice dizia e pede que fale como ela
se imagina daqui a cinco anos. Alice repete enfaticamente que quer estar bem longe dos
pais dela. Jorge fica impressionado com a intensidade da fala da colega. Alice reitera
que isso é apenas 0 cComego, e que quer estar bem longe, pois seus pais s6 atrapalham a
sua vida. Ela explica que sua visdo vem do fato dela ser obrigada a mudar de cidade a
cada dois anos, e que isso atrasa e interrompe sua vida. Apdés um momento de grande
interacdo em que todos discutem essa condicao de vida de Alice, Jorge afirma que foi
uma coisa boa, pois desta forma ela o conheceu.

Neste momento o tema passa a ser a possibilidade de casamento, quando e como
€ 0 momento ideal para que isso aconteca. Alice continua dizendo que com vinte e dois
anos (idade que terd daqui a cinco anos) ele espera estar morando sozinha, trabalhando
em um estado bem longe dos seus pais. Erica sugere que ela estara casada e com filhos.
Alice a repreende dizendo que casada, ndo. Pois ela pretende casar apenas mais tarde,
por volta dos vinte e cinco anos. Jorge se admira e chama a atencdo de Alice, pois acha
que vinte e cinco é pouco, que ela deveria pensar em casar a partir dos trinta ou trinta e
cinco anos. Alice concorda, ja que casar ndo é uma prioridade em sua vida. Alisson diz
que pretende se casar quando tiver dinheiro suficiente para isso. Erica o fara quando
terminar a faculdade. Jorge se corrige dizendo que isso tudo pode acontecer antes, mas
tem que ser com a aquela pessoa certa. Erica levanta a hipotese de que ele pode
encontrar essa pessoa na faculdade. Por fim, Jorge diz que ja encontrou essa pessoa,
mas se interrompe, dando mostras claras de que ndo quer falar sobre o assunto.

Os jovens do Grupo Trilhas e Rumos tem a perspectiva de seguir carreiras de
ensino superior. Mesmo Alisson, que primeiramente quer seguir carreira militar,
tambem pensa na possibilidade de cursar engenharia civil. 1sso demonstra a valorizagéo
social que € atribuida as profissdes de niveis superiores. As escolhas profissionais séo
pautadas por suas experiéncias pessoais prévias, e elaboradas juntamente com a

construcao dos tragos de sua personalidade. Por exemplo, Erica gosta de estudar linguas
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e pensa em viajar para o exterior, assim escolheu o curso de Relag¢@es Internacionais que
aproveita essas habilidades. Alice tem contato cotidiano com animais, o0 que a leva a
escolher a medicina veterinaria, mas depende dos pais para resolver onde e 0 que vai
estudar. Jorge gosta da area de informatica, mas ndo se acha muito habilidoso nas
disciplinas de exatas. Assim, estd mais propenso a cursar Psicologia, a qual teve contato
a partir da experiéncia como paciente em terapia. Ele ja tem metas claras, tanto para a
graduacdo quanto para a pos-graduacao.

Na tematica sobre as projecOes futuras, o grupo relata suas expectativas de
trabalho e seus sonhos de viagem ao exterior, morar sozinho ou com o0s pais, e de
casamento. Sair de casa € uma elaboracdo apenas de Alice que tem uma experiéncia
desagradavel na familia, fruto das constantes mudancas de estados. Essas mudancas lhe
causaram atraso na escola, interrompe sua vida social e afetiva, e a deixa em uma
situacdo de inseguranca, ja que ndo pode sequer escolher qual curso ou universidade
podera cursar.

A preocupacgdo sobre casamento surge na elaboracdo sobre quais as condigdes
ideais para se casar: qual a idade certa, ter dinheiro ou ndo, antes ou depois da
faculdade, encontrar a pessoa certa. E se ndo encontrar a pessoa certa? Essa situacdo
remete a uma construgdo tradicional, pois casar ainda é uma opg¢do, sendo uma espera
consistente e, além disso, traz a concep¢do do amor romantico, demonstrada na
expectativa de se encontrar alguém especial. Por outro lado, casamento ndo é mais uma

opcao imediata, ao contrario, o esperado é que seja adiado até se ter as condi¢des ideais.

7.2. Grupo Sempre Juntos: tem que ter um pensamento grande ndo pode ficar assim

Neste bloco de perguntas os jovens do Grupo Sempre Juntos foram questionados
sobre suas expectativas de estudo depois da conclusdo do ensino médio. Esta entrevista
foi realizada em dezembro de 2013. As aulas ja estavam finalizando, portanto eles ja
estavam realizando as provas de vestibular e do Enem e estavam esperando a prova do

PAS que iria acontecer em breve.

Y: E:: vocés pretendem continuar estudando depois de concluir o ensino médio
Cf: sim

Kf: todos na mesma faculdade

Vm:  sim (.) todos na mesma faculdade

Cf: na mesma faculdade

Todos: @2@

Cf: Alguns na mesma sala né
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Jm; de segunda a sabado(.) se Deus quiser

Y: entdo vocés pretendem fazer o vestibular estdo participando do PAS

Jm: PAS Enem vestibular

Kf: A gente fez o (.) vO falar coletivamente (.) a gente fez 0 Enem (1) né foi dia

(.) trés quatro de novembro ai tem o PAS marcado agora pro dia dezesseis
() e agente fez um vestibular que foi no final de semana passado néo foi (.)
dia primeiro de dezembro a gente fez o vestibular e: o resultado j& saiu que

passamos
Cf, Vm: que passamos
Kf: ai comego do ano que ve:m (.) falando por mim agora (.) tem o: vestibular

dois mil e treze da unb (.) o primeiro que vai ter agora em janeiro acho que
€ em se ndo me engano (.) ou é em fevereiro (.) enfim

Y: vocés foram aprovados onde
Kf, Cf: Na: faculdade JK

Y: Mesmo curso

Kf, Cf, Vm: N&o

Kf: elas duas pedagogia

vm: publicidade e propaganda eu
Kf: e eu administracéo

Carla responde prontamente que todos pretendem continuar estudando, inclusive
na mesma faculdade, e alguns na mesma sala. Eles fizeram uma prova de vestibular de
uma faculdade particular, no final de semana anterior ao da entrevista. O resultado ja
tinha saido e todos foram aprovados. Diana e Carla passaram para o curso de pedagogia,
Vitor vai cursar publicidade e propaganda, e Keila vai fazer o curso de administracdo. O
curso para o qual Jodo teria passado ndo foi revelado. Keila fala que, pessoalmente,
pretende participar também do vestibular da Unb que se realizaria no inicio do ano
seguinte (2013).

A disposicdo dos jovens para continuarem estudando juntos revela a importancia
do grupo para a construcdo da identidade pessoal e social. Esta identidade é construida
durante o processo de socializacdo, e delineia-se pela interacdo entre o eu e a sociedade
(HALL, 2006). Assim sendo, percebe-se a importancia dos pares, do grupo, da galera,
ou turma, pois € a partir do que é aceitavel no/para o grupo gue o individuo se constroi e
forma sua identidade. O grupo também surge como a negacao da influéncia do ndcleo
familiar e a construcdo da autonomia pessoal. Desta forma, a turma de amigos tem o
papel de ser um apoio, uma referéncia nessa transicdo para a vida adulta e
completamente autdbnoma. No Grupo Sempre Juntos, 0s jovens tém a pretensdo de
prolongar o quanto for possivel este apoio, pois ndo tem garantia de que vai continuar

por toda a vida.
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No proximo trecho os jovens falam sobre suas projecdes para o futuro, como

eles imaginam sua vida daqui a cinco anos. O objetivo deste questionamento foi o de

conhecer as percepcdes dos jovens sobre a perspectiva de futuro que tém, a partir das

suas experiéncias sociais.

Y:

vm:
Kf:
Jm:
Kf:

Jm:
Kf:
Jm:

Kf:

Jm:
Kf:

vm:
Kf:

vm:
Jm:

vm:
Kf:

Jm:
Todos:
vm:
Kf:

Cf:

Df:

Cf:

Kf:

Cf:

Kf:

Jm:

E: como vocés pensam que sera o futuro de vocés (.) como vocés imaginam
que sera a vida de vocés daqui a cinco anos

Daqui a cinco anos

eu e Jodo

era o Vitor

é que é era 0 Vitor (.) é agora é o Vinicius (.) a gente vai ta (.) a gente vai
viajar pra Nova lorque (.) e a gente vai alu- ai a gente vai primeiro vai ver
as casas (.) ai depois ver () a casa que a gente gostar a gente vai na
embaixada (.) pede né vé o que a gente faz e ai aumenta o visto (.) aumenta
os dias de visto ai a gente compra uma casa e a gente monta (.) ai fica de
férias la entendeu (.) volta pra casa vai

é assim

tem que ter um pensamento grande ndo pode ficar assim

assim esse foi 0 pensamento do primeiro ano né porque cada um (.) assim
uma faculdade que a gente ia cursar ia completar a outra (.) mesmo que as
meninas queria:m

a gente queria RelacBes Internacionais e o dele é Engenharia Mecatrdnica
entdo assim

entdo seria importante cursar isso

entdo a gente falou que ia trabalhar na ONU e que ia morar nos Estados
Unidos ((risos)) que é uma coisa que praticamente ja passou

mas

foi assim (.) eu me vejo morando nos Estados Unidos daqui (.) morando
ndo pelo menos passando férias 14

daqui a cinco anos

eu creio ((ruido)) que o Brasil vai t& melhor que os Estados Unidos em
cinco anos

eu ndo acredito nisso

em algum lugar do mundo qualquer lugar assim passar férias ou aqui
mesmo no B- no Brasil mesmo vou fazer igual ao professor no curso de
direito né vé se vai pra Disney

ou ir pra Porto Seguro porque 14 é um lugar mais seguro né

((risos))

daqui a cinco anos

mas assim daqui a

a pessoa vai ta na faculdade vai ta formada

vou estar morando no meu apartamento sozinha formada

nos dois

daqui a cinco anos também ja& espero porque

com a sua namorada nova

ja espero ta formada ja como (.) como com um emprego ja fixo ao longo da
faculdade conseguir um emprego que ja esteja fixo assim de acordo como
eu for me aperfeicoando entre aspas no meu curso (.) me aperfeicoando no
meu emprego e assim por exemplo subir de nivel igual o professor sempre
falou pra a gente nd- nunca seja mediocre sempre pense mais alto vocé
comecgou aqui por exemplo (.) ah eu comecei trabalhando numa empresa
ganhando oitocentos reais vocé se aperfeigoa naquilo que vocé faz (.) entdo
seu chefe vai ver 6 vocé t&4 vocé ta fazendo um bom trabalho quero que
vocé suba de cargo entendeu (.) sempre subindo mais ao longo da (.) ao
longo da carreira ao longo do que vocé sempre ao longo do que vocé quer
fazer

¢ )
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Kf: sempre almejar 0 ma- o0 mais alto até vocé conseguir ndo (.) eu quero isso
eu tb estavel (.) eu vou ficar assim agora vou descansar relaxar (1) pra (.)
poder (.) por exemplo viajar foi o que eu falei

Jm; até um dia vocé poder chegar no patamar mais alto dessa ((ruido)) empresa
ndo como dono claro

Kf: ((risos)) diretor s

Jm: diretor

Kf: quem sabe

Jm: diretor da empresa ja € um cargo que vocé (.) ta vocé comegou como
funcionario

Kf: e ai isso claro que

Jm; ser diretor ja é uma conquista nossa

Kf: claro que isso vai ndo é assim da noite ((estalar de dedos)) pro dia

Jm; ai daqui a cinco anos

Kf: amanheci

Cf: virar gerente

Kf: amanheci operario acordei operario

Jm: daqui a cinco anos todo mundo se encontra novamente

Kf: é

Jm: todo mundo feliz quem ndo tiver feliz vai t4 triste

Kf: acordei op-

?f: cada um no seu trabalho

?f: ((risos)) quem néo té feliz

Kf: da noite pro dia acordei operéria

vm: daqui a cinco anos é muito ano

Kf: fui dormir e acordei de novo diretora ndo nédo vai ser assim claro

vm: daqui a cinco anos € muitos anos

Kf: ai tipo ai claro que demora

vm: em cinco anos eu quero ta formado numa universidade

Cf: trabalhando

vm: depois da minha faculdade que € de publicidade eu quero fazer
administracdo que eu quero ter o meu préprio escritério

Jm: casado coma ( )

Vm:  casar (.) comprar meu camaro

todos:  ((risos))

Vm:  éisso

Kf: sair de casa né filho (.) daqui a um ano também

Cf: daqui a um ano

Jm: daqui a um ano més que vem eu t6 saindo de casa

todos: ( )

Cf: se eu sair de casa ( )

Jm: cé sabe onde é que tdo alugando

Kf: apesar gue ela vai sair da casa dela e vai pra casa da Diana
Cf: ((risos)) é vou morar com a minha amiga né

Keila comega contando que eles imaginam um futuro em conjunto, e morando
fora do Brasil, especialmente nos Estados Unidos, na cidade de New York. Elaboram
uma vida em que vao conseguir um visto estendido, encontrardo emprego, alugardo uma
casa e assim vao poder morar neste pais. Keila justifica a construcdo deste pensamento,
dizendo que é necessario ter um pensamento grande.

Jodo explica que esse era o0 pensamento elaborado no primeiro ano, que
pensavam em fazer faculdades cujos cursos se completariam. A ideia de morar nos

Estados Unidos surge da vontade de trabalhar na ONU e diante do descrédito dos
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colegas para sustentar a ideia original, Keila afirma que se vé morando nos Estados
Unidos, ou pelo menos passando férias &, ou em outros lugares do Brasil, ou do mundo.

Eles esperam que daqui a cinco anos j& estejam graduados e independentes
financeiramente, fora da casa dos pais, morando sozinhos ou com algum amigo ou
amiga, e com emprego estavel.

Keila esclarece que tem a expectativa de conseguir um emprego fixo, ainda
enquanto estiver cursando a graduagéo, assim ela pretende crescer dentro da empresa,
pois se ela sempre fizer o esforco de se aperfeicoar no que faz, seu chefe reconhecera
seu empenho, e vai promové-la. Pois acredita que sempre devemos almejar algo além,
néo se deve relaxar e permanecer na zona de conforto.

Jodo completa a fala de Keila, afirmando que assim pode-se chegar ao posto
mais alto da empresa, mas coloca limite ao sonho. Diz que ndo como dono, mas apenas
como diretor. Entdo eles permeiam a trajetdria que se pode fazer, desde um simples
funcionario até se tornar um diretor, o que é considerado uma grande conquista. E
sabem que isso ndo acontecera de repente, que € uma construcdo que demanda muito
esforco e tempo.

Em seguida, eles comecam a medir quanto pode demorar a passar cinco anos, e
comegam um discurso com uma tonica realista de que cinco anos € muito tempo, mas
que eles vao voltar a se encontrar. Sair da casa dos pais, 0 mais rapido possivel, torna-se
um tema de relevancia, e esta possibilidade é imaginada por todos.

No inicio deste trecho o grupo se permitiu explorar todas as possibilidades de
futuro, construindo seu mundo ideal. Ao longo da conversa, eles proprios comegam a
construir os limites para a sua imaginacdo, assim passam a fazer projecGes consideradas
mais préximas da realidade, como a afirmativa de que poderiam chegar ao cargo de
diretor ou gerente de uma empresa, mas ndo como dono. Pergunta-se, por que ndo como
dono? A interposicdo de que ndo poderiam chegar a ser dono da empresa € tdo
prontamente aceita pelo grupo, e especialmente pelas pessoas que participaram
ativamente deste dialogo, pode-se depreender que esta negativa tenha sido ouvida em
outro contexto.

O planejamento do grupo gira em torno de profissGes valorizadas socialmente,
sempre de nivel superior, que tragam status, ganhos financeiros, possibilidades de
viagens e estabilidade. Também a ideia do esfor¢co proprio levando ao reconhecimento

premiado com uma promogéo de cargo, revela a concepgdo politicamente correta da



187

meritocracia, desconsiderando outros fatores que sdo levados em conta no ambiente

corporativo.

7.3. Projetos futuros em perspectiva comparada

Nesta parte da entrevista foi possivel conhecer como os jovens escolhem suas
trajetdrias apds o término do ensino médio, e quais elementos contribuem tanto para a
construcdo da escolha de qual curso, universidade/faculdade pretendem frequentar, bem
como as demais projetos de futuro que elaboram para si. Além disso, procurou-se
entender as perspectivas de futuro elaboradas pelos jovens a partir de suas experiéncias
pessoais e sociais.

Tanto o Grupo Trilhas e Rumos como o Grupo Sempre Juntos tem suas escolhas
profissionais pautadas pela possibilidade de acesso ao ensino superior. Entéo, se apoiam
em carreiras que envolvem a graduacdo e poOs-graduacdo, e que sdo profissdes
socialmente valorizadas. Apenas Alisson, do Grupo Trilhas e Rumos, tem a
universidade como segunda alternativa em seu planejamento profissional.

No entanto, as escolhas séo feitas por motivacOes diferenciadas. No Grupo
Trilhas e Rumos as motivacgdes sdo individuais. Cada um escolhe a carreira e 0 curso
que pretende seguir com base em suas experiéncias pessoais e familiares. Ao contrario,
0 Grupo Sempre Juntos as motivacGes sdo coletivas. As escolhas sdo baseadas na
experiéncia grupal, pautada pelas opinides dos pares, suas opcdes iniciais foram por
cursos que se complementavam, e pretendem estudar na mesma instituicéo.

A respeito das projecdes de futuro, os sonhos e planejamentos exteriorizado pelo
Grupo Trilhas e Rumos sdo limitadas e proximas da realidade. Eles ponderam as
possibilidades que podem existir dentro do que seja verossimil e socialmente aceitavel,
analisam os prds e os contras, pensam no plano e na alternativa, caso nao dé certo. O
Grupo Sempre Juntos sonha com muito mais liberdade e imaginagéo solta, na primeira
elaboracdo ndo cogitam as desafios que a realidade pode vir a impor. Afinal, eles
sempre foram instigados e estimulados a pensarem e sonharem suas vidas em um
patamar alto, pois houve pessoas que acreditavam em suas capacidades, e eles sabem
que o limite esta no tamanho da sua vontade de conseguir o que querem.

Neste Gltimo Grupo a percepcdo de comunidade é muito maior que no Grupo
Trilhas e Rumos. Eles convivem cotidianamente, querem continuar amigos depois do

término do periodo escolar, fazem planos de estudarem na mesma faculdade, as vezes o
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mesmo curso, alguns pensam até em dividir moradia. Além disso, a preservacao
patrimonial e ecoldgica do local onde vivem é uma constante. No Grupo Trilhas e
Rumos as percepcdes de si e do outro sdo individualizadaspor exemplo, ndo ha aluséo
de convivéncia entre eles fora da escola, excetuando-se as festas promovidas por Alice e
as interacdes nas redes sociais. E eles ndo séo incluidos na vida intima ou cotidiana uns
dos outros, a ndo ser quando Erica demonstra que conhece, ou ja viu a mae e o irméo de
Alice. Este fato é consequéncia mesmo das caracteristicas de cada escola e da regido

onde a escola esta localizada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A identidade do ensino médio € construida com base na representacdo que a
sociedade tem sobre a juventude. Por exemplo, é um fato notdrio a dificuldade que as
escolas de ensino médio tém para garantir a participacdo dos pais na vida escolar dos
seus filhos adolescentes. Da mesma forma, as prioridades dos governantes, em relagédo
ao ensino médio, tiveram, ao longo da histdria, um carater de utilidade para treinamento
e qualificacdo para o mercado de trabalho, ou ainda de exclusdo, quando a prioridade
era o0 ensino “propedéutico”.

Olhar o ensino médio na atualidade é um desafio necessério e, talvez, urgente.
Vaérios indices sociais como desemprego, criminalidade envolvem a juventude como um
todo. Por outro lado, as politicas publicas que beneficiam especificamente os jovens sao
incipientes e se perdem em meio a outras demandas sociais.

Nesta conjuntura a escola ainda € o espaco e o tempo de convivéncia juvenil.
Nesse sentido, a representacdo que os estudantes constroem sobre a escola torna-se
relevante para a recuperacdo da identidade desta instituicdo, especialmente a escola de
ensino médio. O momento vivido pelos estudantes durante o ensino médio € um periodo
de construcdo e descobrimento de sua propria identidade. E o momento das perguntas,
duvidas, medos, insegurancas e reafirmacgdo constante do que se é, do que se ndo é, e do
que se pode vir a ser. Portanto, é de extrema importancia que existam os tempos e
espacos especificos para a fruicdo deste momento, se quisermos construir uma
sociedade saudavel e equilibrada. Para que isto ocorra, se faz necessario também ouvir o
que esse jovem tem a dizer.

Esta pesquisa se propds fazer essa escuta dos jovens.

Sendo a juventude, e 0 momento especifico da adolescéncia, como o periodo
propicio a construcdo da identidade pessoal, 0 meio social vivenciado pelos jovens é
fator preponderante para a compreensédo da visdo de mundo dos mesmos. Os dois
grupos pesquisados apresentam um contraste bastante nitido em relacdo ao meio social
gue € o palco de suas experiéncias sociais.

O Grupo Trilhas e Rumos faz parte de um meio social metropolitano, com rotina
individualizada e por vezes solitaria. Esse € um padrdo caracteristico da cidade de
Brasilia, mas também faz parte do estilo de vida moderno.O Grupo Sempre Juntos esta
inserido na modernidade, mas tem uma dindmica social enddgena, mais centrada em um

microcosmo. Embora os jovens do segundo grupo demonstrem contato cotidiano com



190

internet, e que sabem o que acontece no mundo, o relato sobre sua rotina demonstra que
seus interesses sdo imediatos, ligados aos amigos, ao trabalho, e a fruicdo do lazer em
seu proprio meio social.

Para os dois grupos, as amizades constituem uma categoria chave em suas vidas,
sendo confundida com a propria no¢do de juventude. Desta forma, ndo é possivel ser
jovem sem ter um amigo. Os amigos sdo considerados a melhor parte da vida.

No Grupo Sempre Juntos os jovens quase nao falam de si préprios. Seus relatos
sdo sempre a partir do grupo: o eu sé existe por que inserido no grupo, e 0s vizinhos
regulam a conduta dos jovens. “Tudo o que se faz aqui, todo mundo fica sabendo”
(CARLA). No Grupo Trilhas e Rumos, os amigos sdo considerados irmaos, o que pode
ser sintoma de uma vida solitaria, com pouca identificacdo com a familia. Os amigos
representam o apoio emocional que ndo é preenchido na familia. Neste grupo, ha uma
alternancia entre quem apoia e quem € apoiado.

Diante das colocacdes desses jovens, ficam 0s questionamentos sobre como a
instituicdo escolar pode contribuir para construcdo da identidade social, e individual?
Como priorizar os tempos e espacos de fruicdo dessa condicdo juvenil que se expressa
por meio do “estar com os amigos”? A escola representa mais um tempo e local de
sociabilizacdo do que de aquisicdo de conhecimento, entdo como equilibrar essa
equacéo, de modo que a construgdo de um conhecimento duradouro possa ser realizado
de um forma tdo prazerosa, quanto é estar com 0s amigos?

A escola representa um ambiente protegido e seguro, apesar das cobrancas, que
eles sabem que sdo necessarias. Os jovens reconhecem que elas sdo importantes,
principalmente quando os professores demonstram que tém essa postura, pois acreditam
na capacidade que eles tém de fazer melhor, e os incentivam. E importante que a
comunidade escolar tenha a percepcao do papel de transitoriedade na vida dos jovens. A
escola pode ser o laboratério para a vida adulta, mas enquanto instituicdo social tem
perdido credibilidade, pois exerce esse papel de forma ameacadora e autoritaria, ao
invés de acolhedora.

Segundo a perspectiva apresentada pelos proprios jovens, quando essa cobranca
ocorre em uma situagdo de respeito matuo, eles sentem prazer em seguir a orientacao do
professor e aceitam sua autoridade. A cobranca funciona como um motor externo,
enquanto os jovens ainda estdo formando seu motor motivacional interno. Assim, 0

ensino médio gradativamente representa 0 momento em que 0s jovens se percebem na
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situacdo de adquirir responsabilidades e ensaiam a assuncdo das demandas da vida
adulta.

Por outro lado, a ruptura entre os diversos niveis da educagdo bésica (por
exemplo, na passagem do ensino fundamental para o ensino médio) causam desanimo e
queda no interesse. Esta situacdo influencia negativamente as taxas de rendimento na
primeira série do ensino médio, que detém os maiores indices de repeténcia e evasdo.
Neste sentido, questiona-se o que pode ser feito para resolver esse problema? No CE-B,
escola onde estudam os jovens do Grupo Sempre Juntos, hd concomitancia de todas as
séries da educacdo basica. No entanto, sabe-se que isso ndo é garantia de que haja
integracdo entre os niveis. Serd necessario talvez, a mudanga de postura de toda a
comunidade escolar frente a essa problemaética.

O curriculo e a préatica pedagogica também se encontram descontextualizadas e
distantes da vida dos estudantes. Esta situacdo leva a perda de significado e sentido a
que a escola, principalmente a de ensino médio, enfrenta nos dias atuais. Como
reconstruir essa identidade da escola?

Vérias foram as tentativas governamentais de modernizar o curriculo e torna-lo
mais atrativo. Embora as mudancas curriculares sejam importantes, sera necessario
analisar a situacdo de forma mais abrangente e profunda. Uma possibilidade é a
ressignificacdo dos temas e contetdos ainda na formacdo inicial do professor, além da
formacédo continuada, e ndo apenas uma ou outra.

Zygmunt Bauman, eminente sociélogo polonés em uma entrevista a Riccardo
Mazzeo faz uma anélise inusitada da situacdo educacional no mundo, relacionando-o
com a concepcdo de mundo liquido-moderno, criada por ele préprio (BAUMAN &
MAZZEO, 2013). Usando como metafora o desenvolvimento da ciéncia bélica,
especialmente da balistica, Bauman traca o paralelo desta com o processo de ensino
aprendizagem, e com as mudancas na sociedade atual. Ele argumenta que quando do
uso dos misseis balisticos, a trajetdria € especificada, o angulo e a distancia sdo
ajustados de acordo com o formato, a posi¢cdo do cano e a quantidade de polvora a ser
usada. Assim sendo, este tipo de artilharia sdo perfeitos para o uso em guerras de
posi¢édo, onde os alvos sdo fixos, e 0s misseis sdo 0s Unicos que se movimentam. (p. 19)
Mas essa estratégia se torna inutil se o alvo muda de posicao, as vezes mais depressa
que os proprios misseis. Assim, partiu-se para a concepcdo de misseis inteligentes, que
podem mudar seu percurso em pleno voo, dependendo da circunstancia que se

apresenta, “que identifique os movimentos de seu alvo, aprenda com eles o que for
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preciso sobre direcdo e velocidade atuais do alvo, e, a partir da informacéo recolhida,
consiga extrapolar o ponto em que suas trajetorias irdo se cruzar” (p. 20). Esses misseis
ndo finalizam a coleta e o processamento da informagdo durante o percurso, pois
enguanto o alvo estiver em movimento sua localizacdo deve ser continuamente revista e
atualizada. Ainda por esta perspectiva, Bauman afirma que os professores ja foram
vistos como langadores de misseis balisticos, quando podiam planejar e verificar o
percurso de seus alunos ao longo da vida.

Mas como o proprio autor conclui, no mundo liquido-moderno que vivemos, em
que tudo é efémero e construido para nao durar, um modelo de “aprendizagem por toda
a vida” ndo se encaixa mais, e ¢ ineficiente, pois ndo ha uma vida toda, segura, imutavel
e planejada para se viver. Assim sendo, o propésito da educacdo é preparar esses jovens
para a realidade que vao enfrentar. “Para estar preparados, eles precisam da instrugao:
‘conhecimento pratico, concreto e imediatamente aplicavel’. (...) E Para ser ‘pratico’, o
ensino de qualidade precisa provocar e propagar a abertura, ndo a oclusdo mental.”
(BAUMAN & MAZZEO, 2013, p. 25)

O ProEMI vem ao encontro dessa expectativa, ja que a ideia é inovar e tornar o
ensino médio mais atrativo aos jovens.

O Grupo Trilhas e Rumos ndo demonstra entendimento sobre o programa. Ao
serem questionados sobre esse assunto, os jovens tentam deduzir do que se trata apenas
pelo nome Ensino Médio “Inovador”. Mas apresentam a concepgao de que a inovagao €
da escola. Este grupo ndo faz alusdo ao fato de ser um Programa do governo federal,
que acolhe muitas outras escolas, nem mesmo de que a escola recebe incentivos
financeiros para a execugao dos projetos.

A presenca do Programa na escola transparece para 0s estudantes dos dois
grupos, apenas em sua materializacdo, na forma dos projetos. No Grupo Trilhas e
Rumos, a omissdao em relacgdo ao programa enquanto politica publica ocorre
primeiramente por que o Projeto Passagens ja existia na escola antes da chegada deles
na instituicdo, entdo esses jovens foram inseridos no projeto que ja estava em
andamento. Em segundo lugar, ha desconhecimento do programa como politica publica,
pois aparentemente ndo houve comunicagdo oficial da equipe gestora para 0S
estudantes, a respeito dos tramites por tras dos Projetos da escola.

O Grupo Sempre Juntos relaciona a existéncia dos projetos da escola com as
politicas publicas, justamente por motivos opostos ao do Grupo Trilhas e Rumos. Estes

jovens ja estudavam no CE-B antes da implantacdo do Ensino Médio Inovador. Entdo
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eles acompanharam como o projeto foi implantado e as mudangas ocorridas na escola
foram visiveis aos seus olhos. Também contribuiu o fato da escola ser pequena, o que
leva a grande proximidade entre a equipe gestora e os estudantes. Os jovens relatam que
a diretora comunicou formalmente que a escola tinha sido selecionada para participar do
Programa, e além disso, no ano seguinte, explicou que a viagem nao seria executada,
por causa da diminuic¢do no valor da verba.

As mudancas fisicas ocorridas no CE-A, do Grupo Trilhas e Rumos foram
relatadas pela diretora em conversa sobre o programa, e na leitura do projeto politico
pedagdgico. Mas ndao ha mencdo de nenhum fato relacionado a isso na fala dos
estudantes.

Embora haja envolvimento da sociedade e da comunidade escolar no Projeto
Passagens, pois este tem participacdo de outras escolas e institui¢cbes publicas como a
Universidade de Brasilia, Exército, Corpo de Bombeiros, e 0s resultados sdo
compartilhados em seminéario e exposicdo fotografica, ndo foi possivel perceber uma
transformacéo significativa no comportamento dos estudantes entrevistados, no Grupo
Trilhas e Rumos (obviamente este fato conta com a limitacdo do tempo e do nimero de
pessoas participantes do Grupo de Discussdo).

No Grupo Sempre Juntos, 0 ProEMI é apresentado como um fator fundamental
na vida dos jovens. Pelos seus relatos é possivel observar uma mudanca duradoura no
comportamento dos mesmos. Por exemplo, como eram suas atitudes em relacdo a
preservacdo ambiental do local onde moram, e como isso se transformou depois dos
trabalhos no Projeto da escola. Os jovens sabem que a execucdo do projeto da escola
tem um aparato financeiro custeado por verba publica, e até se ressentem pela
descontinuidade do projeto por esse motivo. Eles apresentam, desta forma, uma
percepcao mais ampliada desse assunto.

No entanto, o fato dos alunos ndo terem uma concep¢do formulada sobre o
Programa, ndo diminui seu valor. O que se pode apreender dessa situacéo, € que sua
importancia esta na disponibilizacdo de dinheiro para a escola. Com esse incentivo foi
possivel a execugdo dos projetos que construiram uma aprendizagem significativa para
0s jovens. Mas na verdade, eles ndo estdo interessados em quem paga a conta. Os
estudantes do Grupo Sempre Juntos sabem quem paga, mas falam pouco sobre isso,
pois na verdade s estdo pesarosos ja que quando as coisas ddo errado nos tramites
burocraticos acima do seu alcance de influéncia, sao eles que perdem, que nao viajam.

Os jovens do Grupo Trilhas e Rumos ndo demonstram saber de onde vem o dinheiro



194

para a reforma da quadra de esportes, e da piscina, mas gostam de estudar numa escola
que tem essas opgoes.

Outra condicdo que possivelmente distancia os jovens em relacdo ao ProEMI é o
fato de que o projeto das duas escolas ndo foram partilhados com eles em sua
concepcao, mas foram apenas comunicados de sua existéncia, no caso do Grupo Sempre
Juntos. Essa situagdo leva ao ndo pertencimento dos jovens em relagdo ao que acontece
na escola. Como foi dito antes, os estudantes ainda séo tratados como simples atores,
que agem conforme o roteiro programado pelos adultos, e ndo como sujeito de acéo que
constroem sua propria realidade.

Os dois Grupos apresentam expectativas profissionais baseadas em ocupacdes de
ensino superior. Isso revela o imaginario social sobre as carreiras que sdo mais
valorizadas. Nenhum deles cita a possibilidade de se formar em um curso técnico.
Apenas Alisson do Grupo Trilhas e Rumos planeja ndo fazer faculdade no primeiro
momento. A ddvida sobre qual curso escolher paira sobre todos. Essa incerteza é
comum entre todos os jovens, e normal simplesmente por que chegou a hora da escolha.
No entanto, torna-se mais agucada por ser momento da adolescéncia, com sua explosao
de hormaonios.

A Unb é a principal op¢do da maioria deles. No entanto, observa-se que a
Universidade é uma possibilidade mais proxima e real para os jovens do Grupo Trilhas
e Rumos do que do Grupo Sempre Juntos. Para os primeiros, a Unb é a primeira
alternativa. Para os segundos a Unb é um sonho, que podera ou ndo ser realizado
mediante muito esfor¢o. A maior chance de cursar uma faculdade vem do Enem, e por
consequéncia, dos programas de concessao de bolsas de estudo e de financiamento de
cursos de graduacdo em instituicbes privadas, como o Prouni e o Fies.

A percepcao que os jovens apresentam da relacdo entre a escola e 0 mundo do
trabalho é originaria de suas experiéncias imediatas com programas de estagio e
primeiro emprego. Assim, a escola adquire a funcdo de mediadora de empregos, pois
deveria organizar e desenvolver maneiras de informa-los sobre as vagas existentes.

A contribuicdo da escola para a vida dos jovens acontece em aspectos subjetivos
ndo relacionados diretamente com os conteudos curriculares. Apenas um dos jovens
(Jorge, do Grupo Trilhas e Rumos) relacionou o conteudo ensinado na escola com seu
trabalho como fotdgrafo. Os jovens do Grupo Sempre Juntos reconhecem que algum
conhecimento de matematica, e mais especificamente de informatica, sdo importantes

para o desenvolvimento de uma funcdo laboral. Eles brincam que portugués é
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importante, mas ndo muito significativo j& que o aplicativo de correcdo ortografica do
programa Word, corrige seus erros de redag&o.

Essa € uma demonstracdo de que os estudantes esperam da escola, como afirma
Bauman, algo pratico e de uso imediato. A escola de ensino médio é toda fundamentada
em um devir, ou seja, na possibilidade de uso futuro do que se aprende agora, ou no
passado, pois 0s contetidos, as abordagens, a pratica pedagogica € baseada em padrdes
antigos. Como argumenta esse autor, pensar em uma escola em que s6 é valida a
aprendizagem que € realizada em um unico tempo e espaco (como se somente fosse
possivel aprender na escola), um conteudo que so6 serd usado para fazer uma prova de
selecdo para o ensino superior (mesmo que o interesse seja por uma area completamente
diferente, ou mesmo que ndo queira fazer uma graduacéo), esta fadada ao fracasso, pois
esse tipo de escola aprisiona, ao invés de libertar.

Por outro lado, mesmo sem dar condicdes, é cobrada do jovem uma atitude
responsavel e adulta em um momento de construcdo dessa personalidade. O tempo da
juventude como um intersticio entre a infancia e a vida adulta, torna-se um momento de
angustia, pois o jovem sabe 0 que ja ndo €, mas ainda nao afirmou o que sera no futuro.
Por outro lado, se esse tempo nédo é garantido de maneira adequada, criam-se situacdes
em que pessoas, cronologicamente em condi¢des de assumir os papéis da vida adulta,
permanecem em uma conjuntura de eternamente jovens. (KEHL, 2004). Em outra
perspectiva, observa-se a situacao de jovens desfavorecidos economicamente, que tendo
sua condicdo juvenil interditada, encontram-se na situacdo de lutar com muito esforco
para conseguir superar essa conjuntura. E para isso precisam assumir as
responsabilidades da vida adulta, escolhendo entre os caminhos que séo apresentados
para si (0 que por vezes inclui a marginalidade como opcéo).

Como viabilizar a vivéncia da condicdo juvenil de forma saudavel, e ao mesmo
tempo iniciar 0s jovens nos tramites da vida adulta?Como tornar a escola realmente
eficiente no mundo moderno? O que e como deve ser ensinado? Qual é a funcéo da
escola em meio a sociedade informacional e conectada que vivemos hoje? Responder a
essas questdes torna-se algo urgente, para alcancar uma educacgdo de qualidade efetiva,
mesmo que seja necessario assumir a possibilidade de que a solugéo esta fora dos muros
da escola, ou de que a escola ndo pode solucionar tudo sozinha.

A demanda colocada pelos jovens atualmente é a de uma escola realmente
pensada para atender as necessidades do seu publico alvo: o jovem. Comparamos a

construcdo desta escola, com a construcdo de uma escola de Educagéo Infantil. Do que
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uma crian¢a na faixa de idade da Educacéo infantil precisa? De estimulo de todos os
sentidos, de espagos e tempos ludicos, de atengdo especializada, de material didatico
concreto que favoreca o seu momento especifico de aprendizagem, etc. Por esse motivo,
as escolas desse segmento geralmente sdo bem coloridas, com muito estimulo visual,
que favoreca a imaginacdo. Tém tempos e espacos que estimulem o sentido da audicédo
com mdasicas, da mesma forma que a aula pode ter esse recurso. H4& momentos
especificos para as criangas brincarem e exercerem sua condicdo infantil, bem como
esses momentos ladicos podem ter acompanhamento pedagogico, de forma que existam
objetivos estabelecidos. H& acompanhamento especializado de outras instituicdes
apoiadoras da escola como Conselho Tutelar, ou de uma equipe multidisciplinar como
de psicopedagogos e psicélogos para atender as demandas especificas dos alunos. O
material didatico é todo pensado e voltado para estabelecer contato direto com o aluno,
para leva-lo a um aprendizado consistente. Essas circunstancias levam a que o aluno
sinta prazer em estar na escola, bem como sinta seguranca nas pessoas e no lugar.

Do mesmo modo, dever-se-ia agir para pensar a escola de ensino médio. Quais
sdo as necessidades dos jovens nos dias atuais? A escola de ensino médio é diferente
das outras em sua concepc¢do e na forma. A diversidade de interesses e necessidades €
muito maior nesse segmento. No entanto alguns itens permanecem.

A estrutura fisica adequada é de grande importancia, principalmente por que em
geral as escolas de ensino médio tém muitos alunos, por serem poucas. Entdo os
espacos de aula, de convivéncia e de atividades fisicas precisam de tamanhos proprios
para o publico adolescente. Fazem-se igualmente necessarios estimulos aos sentidos,
como por exemplo, painéis artisticos, grafites, momentos musicais. Da mesma forma
para o desenvolvimento do protagonismo juvenil tdo festejado nos documentos oficiais,
especialmente o Parecer 05/11 e o ProEMI, é imprescindivel ndo s6 o espaco fisico, mas
também a disposicdo para arcar com as consequéncias do processo que essa nova
atitude envolve. Por exemplo, Protagonismo Juvenil inclui participacdo do sujeito
jovem no planejamento da escola e nas decisfes a serem tomadas. Para isso é necessario
haver tempo para que os debates ocorram. Além disso, a decisdo de apoiar o
protagonismo juvenil devera ser acompanhada da abertura para ouvir pontos de vistas
diferentes e divergentes. Em suma, e principalmente, protagonismo se desenvolve
melhor em um ambiente onde ha sentimento de igualdade nas relagdes, mesmo naquelas
gue envolvem hierarquia. A hierarquia pode e deve ocorrer a nivel organizacional (pois

cada um é responsavel pelas demandas do seu papel e funcdo social), mas quando a
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autoridade se junta a hierarquia numa relacdo estrita de poder, a tendéncia € que o
protagonismo seja sufocado até deixar de existir.

O que se quer dizer com isso tudo é que, numa escola que se pretende ser para
jovens, e que tem na formacdo de sua identidade o protagonismo juvenil como
principio, necessita de relacdes igualitarias no exercicio do poder. Trocando em middos,
a equipe gestora e os professores dessa escola, tém de readequar sua percepcdo em
relacdo aos estudantes, ndo mais como atores obedientes, ou seres sem luz. Mas sim,
como agentes e sujeitos do préoprio destino, possuidores de sabedoria suficiente para se
colocarem no mundo e o construirem de acordo com suas necessidades reais.

Retomando a discussdo de Bauman sobre a educacdo no mundo liquido-
moderno, a reformulagdo da escola de ensino médio em termos de protagonismo juvenil
e de estrutura fisica adequada pode ser um caminho iluminado na construcdo de uma
escola eficiente para os jovens atuais. Na avaliacdo feita neste trabalho, o0 ProEMI
demonstra ser um bom inicio na idealizacdo desta escola para jovens. No entanto, é
sentido a falta de uma base legal que proteja o programa e os beneficios que ele agrega
as escolas, da oscilacdo politica que envolve os tramites governamentais. Da mesma
forma, se faz urgente a ampliacdo do programa, de modo a atender todas as escolas de

ensino médio, até o ponto de se tornar a regra, € ndo mais a excegao.
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APENDICE

PORTARIA No- 971, DE 9 DE OUTUBRO DE 2009

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes legais que Ihe
foram conferidas pelo inciso Il do paragrafo Unico do artigo 87 da Constituicdo Federal,
resolve:

Art. 1° Instituir, no &mbito do Ministério da Educacao, o Programa Ensino Médio Inovador,
com vistas a apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
escolas do ensino médio nao profissional.

Art. 2° O Programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de Educacgéo e do Distrito Federal
no desenvolvimento de acGes de melhoria da qualidade do ensino médio néo
profissionalizante, com énfase nos projetos pedagdgicos que promovam a educacao
cientifica e humanistica, a valorizagdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da relagdo
teoria e prética, da utilizacdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de metodologias
criativas e emancipadoras.

Paragrafo Unico. Sao objetivos do Programa Ensino Médio Inovador:

| - expandir o atendimento e melhorar a qualidade do ensino médio;

Il - desenvolver e reestruturar o ensino médio ndo profissionalizante, de forma a combinar
formacéo geral, cientifica, tecnoldgica, cultural e conhecimentos técnicos- experimentais;

I11 - promover e estimular a inovag&o curricular no ensino médio;

IV - incentivar o retorno de adolescentes e jovens ao sistema escolar e proporcionar a
elevacdo da escolaridade;

V - fomentar o didlogo entre a escola e 0s sujeitos adolescentes e jovens;

VI - promover uma escola média onde os saberes e conhecimentos tenham significado para
o0s estudantes e desenvolvem sua autonomia intelectual;

VIl - desenvolver a autonomia do estudante por meio do oferecimento de uma
aprendizagem significativa.
VIII - criar uma rede nacional de escolas de ensino médio publicas e privadas que

possibilite o intercdmbio de projetos pedagdgicas inovadores.

IX - promover o intercambio dos Colégios de Aplicagdo das IFES, dos Institutos Federais e
do Colégio Pedro Il com as redes publicas estaduais de ensino médio.

X - incentivar a articulacdo, por meio de parcerias, do Sistema S com as redes publicas de
ensino médio estaduais.

Art. 3° O Programa Ensino Médio Inovador prestara apoio técnico e financeiro a acdes de
desenvolvimento e estruturacdo do ensino médio mediante analise, selecdo e aprovacao de
propostas, na forma de plano de trabalho, e posterior celebracdo de convénio, execucdo
direta ou descentralizacdo de recursos, na forma da legislacéo aplicavel.

Art. 4° Poderdo apresentar propostas os Estados que tenham aderido formalmente ao Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, de que trata o Decreto No- 6.094, de 24 de
abril de 2007.

Art. 5° A Secretaria de Educagdo Basica coordenard a implantacdo, o0 acompanhamento, o
monitoramento, a supervisao e a avaliacdo do Programa.

Art. 6° A Secretaria de Educacdo Basica expedira normas e diretrizes, fixara critérios de
operacionalizacdo e adotara as demais providéncias necessarias a execucao do programa de
que trata esta Portaria.

Art. 7° O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP,
coordenara avaliacdo externa que acompanhara o processo de implantagdo e os impactos na
melhoria das escolas participantes do programa.

Aurt. 8° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacéo.
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ANEXOS

ANEXO A

Carta aos pais

Prezados pais ou responsaveis,

Eu, Graziela Jacynto Lara, mestranda vinculada ao Programa d PoOs-
Graduacgdo em Educacdo da Universidade de Brasilia, sob a orientacdo do Prof. Dr.
Remi Castioni, estou realizando uma pesquisa com jovens alunos e alunas do ensino
médio. A pesquisa tem como objetivo compreender e analisar a percepcéo de jovens
do ensino meédio de escolas publicas do Distrito Federal sobre a transicdo para o
mercado de trabalho.

Uma das etapas do trabalho de campo consiste na realizacdo de grupos de
discussdo com os jovens para conhecer o que eles pensam sobre vestibular, futuro e
outros temas relacionados a juventude. No dia XX de marco de 2013 em atividade
realizada, em sala de aula, com o consentimento e apoio da escola, convidamos as
turmas de 3% série para participar de grupos de discussdo e alguns jovens
demonstraram interesse em contribuir na referida atividade. Entre eles, o (a) seu
(sua) filho(a).

Solicitamos, assim, a sua autorizagdo para que o aluno

participe de um grupo de

discussédo no dia 1 de dezembro de 2011, quinta-feira, na escola Centro Educacional
A.

Ressalte-se que todas as informacdes prestadas no ambito desta pesquisa séo
de livre consentimento dos participantes e sdo absolutamente confidenciais, ndo
sendo divulgados os nomes dos alunos, ou quaisquer outros informantes.

Qualquer contato com a pesquisadora podera ser feito pelo telefone 8127-

9060 ou pelo endereco eletronico gj.lara@uol.com.br

Agradecemos a colaboragdo

Atenciosamente,

Graziela Jacynto Lara Remi Castioni
Aluna do PPGE — Unb — Mat. 0054148 Prof. Dr. do PPGE - Unb


mailto:gj.lara@uol.com.br
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ANEXO B

Roteiro Guia para grupo de discussdo
Relag6es familiares e comunitérias
¢ Qual a cidade em que vocés moram? Poderiam falar um pouco sobre o dia-a-dia
de vocés no bairro? Como é a rotina de vocés?
e Poderiam falar um pouco sobre 0 que vocés costumam fazer em seus momentos
de lazer?

Objetivo: conhecer como se percebem nesse espago e se sentem pertencentes a esse
lugar.
e Vocés moram com seus pais? Como é a relagdo com eles?

e Vocés tém irmdos? Como é a relacdo com eles?

Obijetivo: conhecer o contexto familiar e verificar como se constituem as relagdes
intergeracionais.
Amizades

e Vocés poderiam falar um pouco das amizades? VVocés consideram importante ter

amigos?

Objetivo: Conhecer o contexto social dos alunos.
Trajetdria escolar
e Vocés poderiam falar um pouco sobre a vida escolar de vocés? Como foi o

percurso escolar até chegar na 3° ano do Ensino Médio?

Obijetivo: promover um debate no grupo/ conhecer a vida escolar dos/as jovens, na
tentativa de reconstruir essa trajetoria escolar.
A escola e o ProEMI
e Vocés poderiam falar sobre como é estudar nesta escola? Poderiam falar um
pouco sobre o dia-a-dia de vocés aqui?
e Vocés sabem que esta escola participa de um Programa do governo federal,
denominado Programa Ensino Médio Inovador? VVocés poderiam falar o que
VOCés sabem sobre este assunto?
e Como vocés percebem a atuacdo do programa na vida escolar, e na rotina de
vocés na escola? Houve algum tipo de mudanca?

Objetivo: Conhecer a percepcao dos estudantes sobre o ProEMI, e se 0s mesmos
reconhecem mudancas na vida escolar como consequéncia desta participacao.
Identidade e participacao
e Vocés participam de algum grupo na escola ou na comunidade? VVocés poderiam
falar um pouco sobre como € o grupo?

Obijetivo: conhecer como e se esses/as jovens trazem experiéncias desses grupos para a
construcdo de uma identidade. Buscando perceber a interacao entre individuos e
coletividade.

e Vocés participam de alguma associagdo comunitaria, partido politico ou outro

tipo de organizagédo?
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e Nesta escola, vocés participam de algum movimento de estudantes? O que vOCés
pensam sobre o movimento estudantil?

Obijetivo: conhecer como e se esses/as jovens participam de alguma organizagéo
comunitaria de jovens, moradores ou outras que tenham o objetivo de discutir questoes
coletivas.

Formacéo pos Ensino Médio
e Vocés pretendem continuar estudando depois de concluir o Ensino Médio?
e Vocés pretendem fazer vestibular e/ou estdo participando do PAS - Programa de
Avaliacdo Seriada?
e Que cursos voceés gostariam de fazer ao sair do Ensino Médio? Em qual
Universidade ou faculdade vocés gostariam de estudar?

Objetivo: conhecer como e que elementos contribuem para a escolha de um ou outro
curso e da universidade ou faculdade, ou mesmo de escola técnica.
Mundo do trabalho e escola
e Vocés ja tiveram alguma experiéncia de trabalho ou estadgio com carteira
assinada?Poderiam falar um pouco sobre como foi, ou esté sendo, essa
experiéncia?
¢ Que outros trabalhos ou “bicos” vocés ja fizeram?

Objetivo: conhecer a possivel trajetdria laboral dos alunos e como essa experiéncia
impactou em suas vidas.

e Vocés acham que a escola deveria ajudar no processo para conseguir 0 emprego,
ou mesmo manter-se nele?

e Vocés utilizaram no ambiente de trabalho algo que foi aprendido na escola?

¢ Na opinido de vocés, o que a escola deveria ensinar para ajudar no ingresso no
mundo do trabalho?

Obijetivo: conhecer as percepcdes dos alunos sobre a relagdo entre escola e trabalho e
verificar se os alunos percebem o papel da escola nesse processo.
Perspectivas de futuro

e Como vocés pensam que sera o futuro de vocés? Como vocés imaginam que

sera a vida de vocés daqui ha 5 anos?

Objetivo: conhecer as percepgdes dos/as jovens sobre a perspectiva de futuro que tém a
partir das suas experiéncias sociais.
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ANEXO C

FORMULARIO DE IDENTIFICACAO
Instrucbes para o preenchimento do cabecalho do questionario
NQ= Numero do Questionario
NE= Nome da Escola
DRE= Diretoria Regional de Ensino

ESTE QUADRO DEVE SER PREENCHIDO PELA PESQUISADORA

NQ:__ _
NE:

DRE:

Data da entrevista: /[

FORMULARIO DE IDENTIFICACAO PARA JOVENS PARTICIPANTES DO
GRUPO DE DISCUSSAO

O objetivo deste questionario € obter informaces complementares sobre 0s
participantes dos grupos de discussdo. Para isso pedimos sua colaboracao
voluntéria no sentido de responder, individualmente, a este questionario. As suas
respostas sao confidenciais. A sua colaboracdo é muito importante para essa
pesquisa.

1) Nome:

2) ldade: anos

3) Sexo:1( )feminino 2 ( )masculino




4) Qual

1.

oM wN
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a sua religidao?
( )Catdlica
( )Evangélica
( )Espirita
( )Umbanda/Candomblé (religides afro-brasileiras)
( )Outra. Qual?
( )Nenhuma

5) Vocé mora em que cidade?

6) Vocé nasceu na cidade em que mora? 1 ( )N&o 2( ) Sim (pule para a
questdo 8)

7) Se ndo, em que cidade nasceu?

8) Atualmente, vocé trabalha?

1

[S2BNF =N GO I ]

. () Ndo. Nunca trabalhei.

. () Nao. Estou procurando trabalho.
. () Sim. Trabalho fixo, remunerado.
. () Sim. Faco bicos.

. (/) Sim. Fago estagio remunerado.

9) Em que tipo de escola vocé ja estudou?

1
2
3

. () Somente em escola publica.
. () Em escola publica e em escola particular.
. ()Outro tipo (fundacéo, escola militar, etc.)

10) Vocé ja abandonou a escola e voltou para a mesma série no ano seguinte?

1
2
3

. () Sim, uma vez.
. () Sim, por duas vezes
. () Néo

11) Qual(is) é (sdo) a(s) sua(s) forma(s) de lazer?
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12) Gostariamos de saber sobre a escolaridade do seu pai e da sua mée (marque
0 Ultimo grau de escolaridade)

12.1) Qual o grau de escolaridade do  12.2) Qual o grau de escolaridade da

seu pai? sua mae?
1. () Sem escolaridade 1. () Sem escolaridade
2. () Ensino fundamental 2. () Ensino fundamental

completo completo

3. () Ensino médio incompleto 3. () Ensino médio incompleto
4. () Ensino médio completo 4. () Ensino médio completo
5. () Ensino superior incompleto 5. () Ensino superior incompleto
6. ( ) Ensino superior completo 6. ( ) Ensino superior completo
7. () Pos-graduacgdo 7. () Po6s-graduacéo

13) Qual a profissdo do seu pai?

14) Qual a profissdo da sua mae?

15) Observagoes

AGRADECEMOS SUA COLABORAGCAO!
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ANEXO D
CARTA DE APRESENTACAO AS ESCOLAS

Eu, Graziela Jacynto Lara, mestranda vinculada ao Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo (PPGE) da Universidade de Brasilia, sob a orientacdo do Prof Dr Remi
Castioni, estou realizando uma pesquisa com jovens alunos do ensino médio. A
pesquisa tem como objetivo compreender e analisar a percepc¢do de jovens do ensino
médio de duas escolas publicas e privadas do Distrito Federal sobre o Programa Ensino
Médio Inovador e outras questdes ligadas a relacdo entre os jovens e o Ensino Médio.

O trabalho de campo, que consiste na realizacdo de grupos de discussdo e
aplicacdo de questionarios aos jovens participantes, sera realizado entre 0s meses de
dezembro de 2012 e marco de 2013 em duas escolas publicas do Distrito Federal. O
critério de escolha das instituicGes de ensino aconteceu pela nota no Exame Nacional do
Ensino Médio em 2011.

Solicitamos, assim, a autoriza¢do e o apoio da Diretoria e dos professores para
realizarmos a coleta de dados nas turmas de ensino médio. O grupo de discussdo sera
realizado com 4 a 6 alunos, conforme livre vontade dos mesmos. No primeiro momento
a pesquisadora se apresentara aos alunos e explicara do que se trata a pesquisa e como
serdo os procedimentos da coleta dos dados.

Para evitar qualquer possibilidade de inibicdo, pedimos que nenhuma pessoa
ligada a escola esteja presente, somente a pesquisadora e os(as) alunos(as). Os
questionarios respondidos pelos estudantes que participarem do grupo de discussdo
destinam-se somente a informacgdes complementares, para a elaboracdo de um perfil que
auxiliara na compreensdo da discussdo realizada. Este questionario serd identificado.
Entretanto, apenas a pesquisadora tera acesso as informacbGes desagregadas,
responsabilizando-se pela ndo divulgacdo dos nomes dos jovens participantes da
pesquisa.

Ressalte-se que todas as informagdes prestadas no ambito desta pesquisa sdo de
livre consentimento dos participantes e sdo absolutamente confidenciais, ndo sendo
divulgados os nomes dos alunos, ou quaisquer outros informantes.

Qualquer contato com a pesquisadora podera ser feito pelo telefone 8127-9060
ou pelo seguinte e-mail: grazijlara@yahoo.com.br

Agradecemos a colaboracao desta escola.

Atenciosamente,

Graziela Jacynto Lara Remi Castioni
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ANEXO E

Cadigos utilizados na transcri¢do dos grupos de discussao

Y: entrevistador

Am/Bf: Abreviagdo para entrevistado/entrevistada. Utiliza-se “m” para pessoas
do sexo masculino e “f”” para pessoas do sexo feminino.

?m ou ?f: Utiliza-se quando n&do houve possibilidade de identificar a pessoa que
falou.

(.) Um ponto entre parénteses expressa uma pausa inferior a um segundo.

(2) O namero entre parénteses expressa o tempo de duracdo de uma pausa (em
segundos)

; ponto e virgula: leve diminui¢do no tom de voz.

. ponto: forte diminuigdo no tom de voz.

, Virgula: leve aumento no tom de voz.

? ponto de interrogacgéo: forte aumento no tom de voz.

exem- palavra foi pronunciada pela metade.

exe:::mplo prondncia da palavra foi esticada (a quantidade de ::: equivale o
tempo de pronincia de determinada letra).

assim=assim palavras pronunciadas de forma emendada.

exemplo palavras pronunciadas de forma enfatica sdo sublinhadas.

%exemplo®palavras ou frases pronunciadas em voz baixa séo colocadas entre
pequenos circulos.

exemplo palavras ou frases pronunciadas em voz alta sdo colocadas em negrito.

(exemplo) palavras que ndo foram compreendidas totalmente sdo colocadas
entre parénteses.

( ) parénteses vazios expressam a omissdo de um palavra ou frase
que nédo foi compreendida (o tamanho do espaco vazio entre parénteses varia de acordo
com o tamanho da palavra ou frase).

@exemplo@palavras ou frases pronunciadas entre risos sdo colocadas entre
sinais de arroba.

@2@ namero entre sinais de arroba expressa a duracdo de risos assim como a
interrupcdo da fala

((bocejo))expressbes ndo verbais ou comentarios sobre acontecimentos externos.

Adaptado de WELLER,Wivian. Minha voz € tudo que eu tenho, Belo Horizonte,
UFMG, 2011.
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Organizagdo tematica
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Densidade metaférica (@):grau de detalhamento das descri¢des ou narragdes.
Densidade Interativa (#):envolvimento dos participantes na discussao.

Grupo: Trilhas e Rumos

Realizagdo do Grupo de Discussdo: 08/03/2013 das 10h05min e 11h16min.

Duracgao: 01°11°47”°

Tempo Segmento Densidades

0’00’ a 0’34’ Apresentacao

0°°47°°* a 02°°38°”’ Cidade em gque moram e rotina

02°45°*> a 05°°10°”° Lazer @
*Internet, Redes Sociais

05°°13°>° 2 08°°50°° Relacdo com os pais/padrastos

09’117 a 11’50’ Relac¢do com irmaos

12°09°>’ a 16’19’ Amizades
*Amizade com a mée

16°32°°° a 22>°37°”° Vida escolar

2237 a 2802’ Como ¢é estudar nesta escola? #
Passagem: 3%no

28’05 a 30°°56°° ProEMI @
Passagem: atitude dos professores e projetos | #
da escola

30°°56°"° a 35°°41°>° Atuacdo do ProEMI na rotina e no| @
aprendizagem
Passagem: Padrbes que mudaram; projetos
da escola; os alunos se esforgam mais

35’7537 240740’ Participagcdo em grupos/associacdo

44°°40°°> a 4521’ O que é ser jovem? @
Passagem: Jovem com responsabilidade

45721 a 49’53’ Movimento estudantil

49°°53°*° a 53°°55°”’ Estudos depois do ensino médio @
Passagem: 0 que eu vou ser quando eu | #

crescer?

54’ﬂ00557 a 54993497,

Vestibular, PAS

54734 a 5714

Cursos

577147 a 01°02°34>

Experiéncias de trabalho

01°027°34°> 2 01°04°14”°

Ajuda da escola para arrumar emprego
Passagem: deveria avisar sobre 0s estigios

01°04714> a 01°05”°15°

Utilizagdo do conhecimento aprendido na
escola, no trabalho

01°05°15" 2 01°07°31"

O que a escola deveria ensinar
Passagem: esforco proprio

01°07731° a 01’1147

Perspectivas de futuro

O OFQ*O®




Grupo: Sempre Juntos

Realizagdo do Grupo de Discussdo: 07/12/2012 as 10:15h até as 11:15h

211

Tempo Segmento Densidades
0°00°’a 0’43’ Apresentacao
044 a 01’59 Rotina na vila @#
01’59 a 03’03 Lazer @ #
03’03 a 0347 Moradia — Relacionamentos Familiares #
03’52 a 05 08 Amizades @ #
05’08 a 07°59”° Vida escolar @
*Significado da escola
08’00 a 11’08 Como é estudar nesta escola? @ #
11’08 a 15°°48” ProEMI @ #
*Preservacdo da area da vila
15’48 a 18740 Mudangas depois do ProEMI @ #
*Abriu a nossa mente
1843 a 20°°40™ Grémio Estudantil
217709 a 22730 Movimento Estudantil
22°°32”° 2 227’52 Estudos depois do Ensino Médio
22°°54”° a 23’50 Vestibular, PAS #
24°°00”° a 26’13 Experiéncias de trabalho @
26’13’ a 28’10 Outras atividades remuneradas @ #
28°°11”° a 31>°21°” Ajuda da escola para arumar um emprego ou @
manter-se nele.
*A escola ajuda quando arruma estagio
*Processo seletivo mais justo
31°°25” a 3306 Uso, no ambiente de trabalho, de algo aprendido @#
na escola
*Convivéncia
*Trabalho em equipe
*Respeito a hierarquia
33’12 a 33°°35” Aproveitamento de contetido @#
*Matematica e portugués
3335 a 36’47 O que a escola deveria ensinar para ajudar no @ #
ingresso no mundo do trabalho
36°°52° a 40°°29” Imaginando o futuro @#

40’7297’7 a 44’758”7

O que é ser jovem

44’7587’7 a 59’706”7

Como a escola contribui para a sua formagéo no
mundo




