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O poema Dois Amores (1894), de Lorde Alfred Douglas, descreve dois
personagens em um jardim. Referindo-se ao de aparéncia triste, o poeta
questiona quem ele é e ouve: “Meu nome é amor”. Nesse momento, o outro

grita:

Mente. Porque seu nome é vergonha. E eu sou o amor. E
queria estar s6 neste jardim até que ele chegou, sem ser
convidado, a noite. Sou o amor verdadeiro, preencho 0s
coracbes de rapaz e mogca com chama mutua. Entao,
suspirando, o outro disse: Como queira, eu sou o0 amor

que ndo ousa dizer seu nome.



RESUMO

A presente investigacdo enfoca o bindmio “formagdo continuada e a
homossexualidade” por meio de um processo realizado por uma ONG
(Organizacao Nao Governamental) junto a um grupo de professores durante
reunides de HTPC (horario de trabalho pedagégico coletivo), no contexto de
uma escola publica de ensino fundamental e médio de uma cidade, de porte
médio, do interior do Estado de Sao Paulo. Tal formagédo foi centrada na
sexualidade, com destaque para a tematica da homossexualidade. A questao
investigada foi “Quais significagcdes sobre a homossexualidade sao construidas
por professores em um programa de formacado continuada?” Para tal, o
presente trabalho descreve como o0s professores, por meio de estudos e
reflexdes, foram relatando casos de silenciamento e omissao diante de
discriminagdes e preconceitos sofridos por adolescentes e jovens alunos
homossexuais, revelando muitos dos preconceitos histéricos e culturais e
repensando sua pratica diante do tema da homossexualidade. Foram
realizadas observagdes no ambiente escolar, conversas com professores,
gestores, formadores de uma ONG e PCOP (Professor Coordenador da Oficina
Pedagdgica), entrevistas coletivas e individuais, aplicacdo de questionarios e
sessOes de estudo. Os dados revelam diversos sentidos atribuidos por
professores e gestores para a questao da sexualidade e da homossexualidade
dos alunos: uns, preocupados, devido a questbes religiosas e familiares;
alguns, inseguros e ainda despreparados para uma pratica docente que
respeite a diversidade sexual; e outros mais se perguntando se é papel da
escola trabalhar questdes que julgam ser de ambito pessoal e ndo publico,
mesmo reconhecendo que consequéncias do silenciamento sdo de impacto
coletivo e publico. Pode ser depreendida do trabalho a necessidade de ser
estimulada na escola a sensibilizacdo de professores e gestores para que haja
um real reconhecimento da educagdo publica como democratica e,
consequentemente, a conscientizacdo e o comprometimento diante deste
conceito tao discutido, defendido na educacdo brasileira e tdo ausente na
pratica escolar. Além disso, houve a constatacdo de que parcerias
colaborativas podem contribuir para a reflexdo sobre a percepcao do outro,
para que a alteridade passe a fazer parte do curriculo, indo além de
publicacdes e discursos oficiais.

Palavras-chave: formacdo continuada; homossexualidade; parceria
colaborativa.



ABSTRACT

This study analyzing the relationship between the “continuous education
and the homosexuality” based on a monitoring done by a NOG (Non
Governmental Organization) to a group of teachers from public elementary
school and high school from medium-sized city in the Sado Paulo State, during
the scheduled pedagogical meetings. This investigations main proposal is to
analyze the sexuality, in special the homosexuality: "What about homosexuality
meanings are constructed by teachers in a continuing education program?".
This research shows how the teachers reported cases of omission and silence
in front of prejudice and discrimination against young gay and lesbian students,
revealing many of the historical and cultural prejudices related on the topic of
homosexuality. Observations were made at school, interviews with teachers,
schoolmaster, NGO members and coordinator teacher of pedagogical
workshop. The interviews were performed in groups and individual, with the
check list support and study sessions. The data show different meanings
attributed by teachers and schoolmaster to the issue of student’s sexuality and
homosexuality. Some of them were worried regarding religious and family
issues, still insecure and unprepared to a teaching practices that respects the
sexual diversity; others wondering if this is a school issue, because it is a
particular subject, not public, but they recognizing that the consequences of
silencing has a public and collective impact. It can be deduced from this study
the necessity of be encouraged the teachers and schoolmaster so there is a
real recognition of public education as democratic. This concept is discussed
and defended in Brazilian education, but so absent in school practices. Besides,
there was the realization that collaborative partnerships can contribute to
reflection on the perception of the other, and it become part of the curriculum,
beyond official publications and speeches.

Keywords: continuing education, homosexuality, collaborative partnership.
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INTRODUCAO

As possibilidades de viver os géneros e as sexualidades
ampliaram-se. As certezas acabaram. Tudo isso pode
ser fascinante, rico e também desestabilizador. Mas n&o
ha como escapar a esse desafio. O unico modo de lidar
com a contemporaneidade é, precisamente, ndo se
recusar a vivé-la (Guacira Lopes Louro, 2008, p. 23).

Antes de apresentar os objetivos e caminhos metodolégicos desta tese,
descrevo alguns caminhos pessoais e profissionais que me conduziram ao
tema aqui em discussdo — o processo de significacdo de professores sobre a
homossexualidade em um programa de formacéo continuada.

Utilizo, nesta tese, o termo homossexualidade para as diversas
possibilidades de atracado erdtica ou de relacionamento fisico entre pessoas do
mesmo sexo biolégico. Costa (1992) defende a substituicdo da palavra
homossexualismo por homoerotismo pelos efeitos de sentido que esta
transmite. Para ele, homossexualismo tem uma carga negativa de sentidos
construidos e remete a categorias patologizantes, o emprego do termo
homoerotismo possibilitaria que novas concepcdes essencialistas e
normatizadoras fossem desconstruidas. Segundo Costa, uma nova palavra
poderia proporcionar novas abordagens, enquanto que a antiga carregaria

consigo 0s preconceitos e regras morais cristalizadas historicamente.

Teoricamente, como procuro mostrar, homoerotismo é
preferivel a “homossexualidade” ou “homossexualismo” porque
tais palavras remetem quem as emprega ao vocabulario do
século XIX, que deu origem a idéia do “homossexual’.

Isto significa, em breves palavras, que toda vez que as
empregamos, continuamos pensando, falando e agindo
emocionalmente inspirados na crenga de que existem uma
sexualidade e um tipo humano “homossexuais”, independentes
do habito linguistico que os criou. Eticamente, sugiro que
persistir utilizando tais nog¢des significa manter costumes
morais prisioneiros do sistema de nominagao preconceituoso
que qualifica certos sujeitos como moralmente inferiores pelo
fato de apresentarem inclinagdes eroticas por outros do mesmo
sexo biolégico. Ora, com base em outras convicgdes, sustento
que nao temos nem motivos éticos nem tedrico-cientificos
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consistentes para defender a legitimidade dessas opinides.
Nesse topico, advirto, além do mais, que a carga de
preconceitos contida no uso de palavras como

7

“homossexualismo” ou “homossexual” é autbnoma em relagao
a intencdo moral de quem as emprega. A questao, portanto,
nao é a de saber qual a crenga moral que cada usuario destas
nogdes possui, mas a de mostrar que consequéncias éticas
elas acarretam ou que limites sdo impostos ao que podemos
saber sobre o problema, quando nos limitamos a entendé-lo do
modo convencional (COSTA, 1992, p. 11).

Balbueno (1999) afirma que Costa (1992)' faz um adendo sobre a
producdo de subjetividade e a linguagem em uma explanacao sobre a carga
significativa do vocabulario deste século enquanto pratica linguistica que
engendra a producao de subjetividade. Para ela, Costa aponta que a tarefa da
linguagem néo é a de representar, como defende a psicanalise, mas criar lagcos
discursivos que produzam subjetividades, o que justificaria a escolha do termo
homoerotismo ao se referir a individuos homoeroticamente inclinados, em
contraposicao ao corrente termo homossexualismo.

Entretanto, se pensarmos que subjetividade € um efeito das praticas
linguisticas, que as interagdes verbais refletem aspectos histérico-sociais,
valores, preconceitos e esteredtipos, por meio das vozes ideologicas da
sociedade, que permeiam todo e qualquer discurso e que toda pessoa
homossexual (ou homoeroética) pertence a uma determinada rede linguistica
que, ao ser construida histérica e socialmente, estara sujeita a direcionamentos
e dominacbes, veremos que a simples substituicio de um vocabulo nao
influenciara diretamente no que € dito ou no que se quer dizer. Além do que,
como afirma Trevisan (2000), todas as acepg¢des para definir as relagdes entre
dois homens ou duas mulheres continuardo carregadas de elementos
pejorativos enquanto a sociedade mantiver a tendéncia de estigmatizar a vida
dos homossexuais como anormalidade. Desse modo, emprego, no mais das
vezes, 0 termo homossexual por ser mais conhecido e recorrente nos discursos
dos sujeitos participantes da pesquisa realizada.

Apresentar os caminhos pessoais e profissionais se justificam, creio eu,

por exemplificarem que na docéncia varias interfaces se entrecruzam, tornando

! COSTA, Jurandir Freire. A Inocéncia e o Vicio: estudos sobre o homoerotismo. Rio de
Janeiro: Relume-Dumarg, 22 ed., 1992, 195 p.
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inseparaveis ideologias e praticas de ensino, do mesmo modo que ocorre com
0 pesquisador diante do objeto de estudo e dos sujeitos participantes. Como

Freitas afirma,

A contextualizacdo do pesquisador € também relevante: ele
nao é um ser humano genérico, mas um ser social, faz parte da
investigacdo e leva para ela tudo aquilo que o constitui como
um ser concreto em didlogo com o mundo em que vive. Suas
andlises interpretativas sao feitas a partir do lugar socio-
histérico no qual se situa e dependem das relagdes
intersubjetivas que estabelece com os seus sujeitos (FREITAS,
2002, p. 29).

Graduada em Historia em 1999, exercendo a docéncia desde 1997, tive
a oportunidade de ocupar a fungdo de professor-coordenador, nos anos de
2003 a 2006, em uma escola da area central, com alunos, em sua maior parte,
afrodescendentes. Essa experiéncia proporcionou o contato mais direto com
casos de preconceitos e discriminacdes por parte de gestores e professores de
tal modo que desenvolvi junto a algumas séries um projeto de combate ao
racismo®.

No meu caminho de docéncia e de pesquisadora, cursando o mestrado
entre 2005 a 2007, cruzou-se um convite para assumir a coordenacao
pedagdgica de uma escola publica estadual ainda maior e com um grande
namero de alunos. Desta vez, era diferente, eu, que ja havia trabalhado na
coordenacéo, sabia do que se tratava a funcdo, seus limites, sua realidade e
tinha muita resisténcia em aceitar o convite. Porém, ndo era qualquer escola,
era a ultima escola em que meu pai havia trabalhado antes de falecer, a
biblioteca havia recebido seu nome e eu havia concluido meu ensino médio la.

O convite para a coordenacao dos dois ciclos do ensino fundamental
veio de um grande amigo que necessitava de alguém experiente para as
muitas mudangas que desejava realizar numa das maiores escola da cidade

em numero de alunos.

2 0 projeto Vila Africa — resgate histérico e cultural de uma comunidade afro-brasileira - esteve
entre os finalistas na 32 Edicdo do prémio Educar para a igualdade racial: experiéncias de
promocgao da igualdade racial-étnica no ambiente escolar do CEERT - Centro de Estudos das
Relac¢des do Trabalho e da Desigualdade.
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Atuar novamente como coordenadora me remetia as experiéncias
vividas em outra unidade escolar. Contudo, a possibilidade de dar um novo
toque a coisas antigas, estabelecidas ha muito tempo, atraiu-me. Uso a palavra
“toque” porque o desejo ndo era de grandes mudancas, mas da inclusdo de
uma sensivel visdo em uma organizacao dura e fechada.

Esta escola havia tido uma direcao rigida, que por anos a conduziu com
pouca democracia, porém, com um funcionamento “exemplar”. Com a
aposentadoria da antiga diretora, uma nova equipe gestora se estabeleceu e
fez mudancas radicais, e todos — funcionarios, professores, alunos e familiares
— estavam muito descontentes e saudosos dos velhos tempos.

O desafio junto ao novo diretor estava em dosar o passado mais distante
com o recente momento e dar um novo “toque”, ou seja, sem militarismo € nem
baderna, mas discutir direitos e deveres, estabelecer um estado de democracia
e respeito a diversidade.

Apo6s dias de profunda reflexdo, resolvi entregar minha proposta
pedagdgica, mas com uma ressalva, a de que s6 permaneceria nesta fungao
até o final do ano letivo de 2007. A proposta foi votada e aprovada quase que
por unanimidade. Desta forma, dei inicio a nova experiéncia, que foi muito
diferente da primeira, pois, nesta estabeleci, democraticamente, uma lideranca.

Foi um periodo de muito trabalho, assumir essa desafiante funcao de
coordenadora e, ao mesmo tempo, continuar a minha pesquisa de mestrado.
Enquanto pesquisadora, objetivava compreender quais sdo os sentidos
atribuidos por sujeitos homossexuais as relacées sociais vividas na escola. O
campo empirico da pesquisa se desenvolveu, por meio de questionarios, junto
a integrantes de grupos de discussdes virtuais sobre sexualidade humana.
Foram de grande importancia as ideias e conceitos trabalhados por Bakhtin e
Foucault desde o momento de aproximacgao com professores e gestores até a
producédo e andlise de dados. Desenvolvi esta pesquisa de modo a pensa-la
como uma contribuicdo exploratéria para discussdes futuras sobre formacéao e
atuacao dos professores frente a tematica da homossexualidade na escola.
Assim, eu conclui uma importante etapa de minha vida. Porém, ficava a
sensacao de que muito ainda havia para ser pesquisado, discutido sobre esse
bindbmio “formagdo continuada de professores e a homossexualidade” nas
instituicbes escolares. Acredito ser fundamental a professores, alunos e
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movimentos sociais reconhecerem e utilizarem a escola como um espaco
possivel de desconstrucao de representacdes sexuais estigmatizadas. A escola
deve ser um espacgo de construcao de um saber emancipatoério e de autonomia,
como diz Paulo Freire (1996). A pesquisa abriu-me o olhar para a realidade em
que atuava.

No primeiro més, neste novo desafio profissional como coordenadora
pedagdgica, percebi que algo teria que ser feito de forma urgente, pois
saltavam aos olhos preconceitos e discriminacdes, além de haver separacao
de alunos por sexo, nivel de conhecimento, aparéncia. Enfim, toda e qualquer
diferenga era motivo para apartar.

A reafirmacdo desta cultura ocorria na pratica de esportes, na
participacdo em aulas, nos espagos comuns € se agravava no tratamento
pessoal e na organizacao das turmas, das salas de aulas.

Senti-me desesperada com tantas exclusdes, porém, o0 pior era que
havia um grande grupo de professores influentes nas decisées que achavam
que isso era o correto, que desta forma € que se estabeleciam a ordem e a
aprendizagem.

Louro (2003) propde que os educadores assumam as mutacdes que 0s
confrontam como grandes oportunidades para discutir ideias como ‘tolerancia’
e ‘aceitacdo da diferenca’, com o intuito de refletirem e possibilitarem
alteracdes sobre os curriculos e a pratica pedagdgica.

Como mudar velhos habitos, em tempo emergencial, sem parecer
radical? Como conquistar o consentimento de mudanca de quem o recusa?
Todos esses desafios passaram a fazer parte dos meus minutos. Neste
contexto, uma esperanca surgiu de uma ligacao recebida de uma amiga que
também tinha um problema a ser resolvido. Supervisora de ensino, ela estava
propondo um programa de formacgao continuada para os professores da escola
em que eu trabalhava e para outros docentes de mais duas unidades. Este
nuamero reduzido de escolas se devia a necessidade primordial da participacao
da coordenacgédo pedagdgica. Percebi estar frente a um grande desafio: essa
formacao seria coordenada por uma organizagdo nao-governamental, o tema
era sexualidade e o eixo principal a homossexualidade.

As reunides seriam semanais, durante o horario de trabalho pedagdgico
coletivo (HTPC), os quais eu coordenava. Adorei a ideia de poder estudar,
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discutir um tema que, ao abordar a sexualidade e a homossexualidade, que
sdo grandes geradores de discriminacao e preconceito, também poderia se
constituir como uma grande oportunidade de conhecer e confrontar valores,
conceitos, posicoes dos professores que ali trabalhavam. Era a oportunidade
de compreender a engrenagem que movia tanta apologia para classificacoes e
separacOes existentes na escola. Era, também, a oportunidade de enfrentar
algumas inquieta¢des decorrentes de estudos que vinha realizando nos ultimos
anos e de inumeras experiéncias por mim vivenciadas. Desde 0 meu ingresso
no curso de Estudos Sociais com licenciatura em Histéria, passando pela
minha trajetoria como professora de escola publica do Estado de Sao Paulo,
pela fungcdo exercida como professora-coordenadora e, principalmente, pela
experiéncia como pesquisadora e mestra que me revelaram conflitos e
confrontos nas relagdes vivenciadas no espaco escolar.

Durante os anos de docéncia, de pesquisa e na funcédo de coordenadora
pude participar de palestras, seminarios e cursos diversos sobre o papel do
professor e do coordenador diante da complexidade moderna. Todas essas
atividades levaram-me a uma maior reflexdo sobre os desafios na construgéao
dos papéis profissionais diante da formacao continuada e sobre a influéncia
reciproca entre a subjetividade de um e a de outro.

Como pesquisadora pude ver melhor, pelo olhar do aluno, a
invisibilidade a que muitos sdo submetidos juntamente com seus problemas e
angustias; como professora e como coordenadora percebo que somos
responsabilizados por muitos dos problemas do sistema educacional brasileiro
que superam nosso campo de atuagdo, mas também, que muitas vezes
silenciamos diante das caréncias e dos anseios dos alunos e deixamos de
refletir no coletivo por uma vida melhor e por uma escola de qualidade e
democratica.

Embora haja uma relacao reciproca entre o docente e o coordenador
pedagdgico na construcao de seus papéis enquanto educadores, cada qual
com suas especificidades, essa reciprocidade nem sempre € contemplada no
projeto politico-pedagdégico implantado pela escola. Essa auséncia se fez notar
quando a questdo da formacédo continuada dos docentes e o papel dos
gestores diante de atos preconceituosos e violentos entre alunos foram
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abordados em minha pesquisa para o mestrado (GRANUZZIO, 2007),
entretanto, ndo foi possivel aprofunda-la naquele momento.

Por tais razées, ao mesmo tempo em que eu concordava prontamente
com a proposta da supervisora de ensino, também sabia que esta nao
dependia apenas de mim. Eu tinha que ouvir os professores, eles tinham que
querer, aceitar, tentar abrir essa discussdo, essa formagdo de novos
conhecimentos. Por isso, pedi um tempo para a supervisora para explicar
minha posicdo aos professores e decidirmos sobre a aceitacdo ou nao da
referida proposta.

No HTPC seguinte, inseri na pauta o projeto de formacdo da ONG, fiz
uma longa fala sobre a sua importancia, apresentei dados da minha pesquisa
de mestrado que estava em sua fase final. Todos prestaram muita atencéo,
depararam-se com depoimentos reais de ex-alunos homossexuais e com o que
estes vivenciaram nas escolas com o silenciamento, a invisibilidade. Todos,
naquele momento, pareceram bastante surpresos, e acredito que essa
dindmica de contato com a realidade tenha sido primordial para o grupo de
professores aceitar participar da formagao continuada oferecida pela ONG.

A minha participagdo no grupo proporcionou-me uma experiéncia
gratificante enquanto pesquisadora e profissional da educacdo. Afinal, todos
estavamos vivendo um momento importante, com a possibilidade de trocar,
discutir, desvelar-se, questionar-se.

Essa vivéncia me levou a elaboracao de varias questdes, pois era visivel
0 embate de certezas e valores com a surpresa do novo conhecimento,
posicionamentos desestabilizantes, tanto para nés em formagdo como para os
formadores que em muitos momentos se colocaram em posicdo de
questionadores e questionados.

A cada encontro havia um novo saber a ser pensado, algumas posicoes
radicais por parte dos formadores foram sendo desenhadas e compreendidas
por eles préprios como radicais, preconceito invertido, intolerancia.

Fomos todos aprendendo a respeitar o0 momento e o tempo de
aprendizagem do outro e, em meio as 28 reunibes de HTPC, foi se
desenhando o meu projeto de doutorado, apresentado ao PPGE/UNIMEP no
final do ano de 2007.
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Com o ingresso no doutorado, no ano seguinte, e com a necessidade de
maior flexibilidade nos horarios de trabalho, decidi retornar a sala de aula. Isso
implicou na mudanca de unidade escolar, pois 0 meu cargo de professora
efetiva de Histdria era em outra escola, na qual permaneco até hoje.

Por sua vez, com a minha saida da coordenacgéo, a escola solicitou o
encerramento das atividades com a ONG, alegando uma nova reestruturacao
interna. Isto significou a perda do campo empirico para a minha pesquisa de
doutorado, embora o periodo vivenciado com os professores e os membros da
ONG nas varias reuniées de HTPC tenham me oportunizado a proposi¢cao do
referido projeto. Em outras palavras, aquela vivéncia se situou como um “piloto”
para a minha pesquisa de doutorado.

Se aquelas reunides foram ricas para promover, em mim, inumeras
inquietagdes, mesmo que de forma assistematica, entdo, agora, eu necessitava
buscar uma outra situacao que me oportunizasse um campo empirico para que
eu pudesse desenvolver uma pesquisa, em nivel de doutorado, com o0s
cuidados de sistematizacao metodologica necessaria para tal.

Por isso, resolvi visitar uma das escolas (escola H) em que a mesma
proposta de formagdo continuada estava sendo desenvolvida desde 2007.
Como a pesquisa foi criando vida e necessidades préprias, as muitas
conversas, reflexdes e leituras me levaram ndo s6 ao reencontro com as
pessoas da ONG como, também, a um processo de aproximagdo com 0s
gestores da escola definida como campo desta pesquisa. Esse processo de
aproximacao deu-se de varias maneiras.

Alguns contatos preliminares foram mediados pela coordenadora geral
da Oficina Pedagdgica da Diretoria de Ensino, que havia sido professora de
Histéria e coordenadora pedagdgica da escola na qual a ONG desenvolvia os
trabalhos até entéo.

Falar, pesquisar e escrever sobre o binbmio “formacdo continuada de
professores e a homossexualidade na escola”, envolve falar sobre os sentidos
atribuidos as relagbes experiénciadas em minha vida particular e profissional.
Minha histéria e o interesse pelas relacbes de género se entrelacam e se
constituem conjuntamente. Os caminhos da experiéncia como professora e,
depois, como coordenadora pedagdgica marcaram sobremaneira o interesse e
a pesquisa pela relacao entre género, sexualidade e homossexualidade e, hoje,
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posso dizer que se iniciaram com meu ingresso na rede publica estadual
paulista, em 1997. Desde essa época, foi possivel acompanhar as lacunas em
diversos projetos e programas educacionais, que raras vezes tentavam abordar
o tema sexualidade, as dificuldades e obstaculos pelos quais passam muitos
alunos e professores que se sentem excluidos.

O principal objetivo do meu projeto inicial de doutorado e que se
consolidou durante a pesquisa é o de entender as significacdes sobre a
homossexualidade que sao construidas por professores em um programa de
formacao continuada. Em outras palavras, procuro perceber de que forma os
saberes assimilados nas reuniées de trabalho coletivo contribuem para a
producéo de outros sentidos que nao estejam relacionados com denominacdes
homofdbicas; se estes saberes estabelecem outras discursividades e
produzem mudancas ou sutis rupturas no imaginario e na construcdo de
sentido sobre 0 homossexual e o aluno-cidadao-critico-consciente-participativo.
Significacao neste trabalho ndo € entendida apenas como efeito da palavra,
mas resultado da interlocucdo. Ao mesmo tempo que revela a individualidade
do ser, revela também a construcao histérico-cultural do grupo de que o sujeito
faz parte.

Das varias idas e vindas a escola H., das alegrias e das dores sentidas,
resultou algo forte: pude observar varios sentidos que se depreendiam das
falas cotidianas dos professores quando se referiam ao tema da
homossexualidade e pude questionar em qué tais sentidos poderiam ou nao
contribuir para a construcao, reconhecimento e preservagdo de uma escola de
direitos, democratica.

Foi diante desse questionamento que a investigacdo comecou a ganhar
forma e que a questao de pesquisa foi definida: “Quais significacbes sobre a
homossexualidade sdo construidas por professores em um programa de
formacao continuada?”.

Para a realizacdo da pesquisa, vali-me de postura e procedimentos
inspirados na abordagem enunciativa discursiva de Bakhtin, principalmente
pelas questdes sobre discurso e ideologia; na microfisica do poder de Foucault,
também pelas questdes de discurso e ideologia mas, principalmente, por suas
ideias sobre a sexualidade e homossexualidade.
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Foram realizadas observagdes no ambiente escolar, conversas com
professores, gestoras, formadores de uma ONG e PCOP, entrevistas coletivas
e individuais, aplicacao de questionarios e outras atividades como sessdes de
estudo No capitulo sobre a metodologia da pesquisa e os procedimentos
metodoldgicos, discorro mais longamente sobre tais aspectos.

Em busca da compreensao da importancia da formacgao continuada para
professores, foram utilizadas referéncias tedricas que sao resultados dos
conhecimentos adquiridos na trajetéria de estudante de pds-graduacado, de
pesquisadora e de professora da rede estadual de ensino que direcionaram o
meu olhar para a reflexdo sobre a pratica e questdes sociais que fazem parte
do cotidiano escolar. Dentre esses conhecimentos, destaco os adquiridos
durante leituras, conversas, discussdes e seminarios promovidos pela linha de
pesquisa do Nucleo de Formacgao de Professores do PPGE/UNIMEP que foram
importantes para a organizacao deste trabalho, principalmente em relacéo a
postura adotada no relacionamento com os professores participantes da
pesquisa e pelo modo com que esta foi desenvolvida.

Conversando com os participantes e buscando entender os sentidos
produzidos por diversos profissionais da educacdo sobre o fendmeno da
homossexualidade e, principalmente, compreender os problemas que
envolviam professores e alunos dos varios géneros da escola H, varias
questdes ligadas a realidade em que vivem foram surgindo e se constituindo
também em referéncias tedrico-praticas para o processo da pesquisa.
Questdes relacionadas ao desempenho escolar, qualidade de ensino,
desigualdades sociais e educacionais, preconceito e discriminagdo, poder,
democracia, movimentos politicos e sociais, publico e privado, sexualidade,
homossexualidade e outros assuntos surgiram por diversas vezes nas
conversas com os professores da escola H e, por isso, passaram a fazer parte
de nossas leituras e estudos e permeiam toda esta tese.

Tais leituras e estudos foram importantes visto que, enquanto
professores, acreditamos e ensinamos que estudar e rever fatos historicos nos
tiram do senso comum e nos proporcionam a possibilidade de mudancas do
que ha muito vem sendo estabelecido sem maior reflexao, pois o conhecimento
nos proporciona entendimento da realidade, da sua construcdo. Porém,

analisar fatos histéricos ndo é uma tarefa simplista, ndo podemos usar de
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ingenuidade, pois ha que se respeitar os tempos histéricos, costumes, valores,
que sao diferentes, tanto dos sujeitos que a vivenciaram como a dos sujeitos
que a analisam. Estudar a Histéria, a sociedade, pode ser um grande ampliador
de conhecimento, pois muitos que estao presos em um conhecimento limitado
por questdes religiosas, de senso comum, podem ter a possibilidade de
repensar, quando perceberem que a homossexualidade existe ha muito tempo
€ que em cada sociedade recebeu um tratamento diferente devido aos valores
vigentes do periodo, ou seja, a variedade nao é referente a orientagdo sexual,
mas sim como ela foi e é tratada nas diversas culturas.

Estudar sobre a sexualidade e homossexualidade nao significa
necessariamente mudancga de concepcao, mas significa ter acesso a saberes
que se situam entre convencgoes e fronteiras, entre tendéncias mais ou menos
tolerantes ou dialogais (DUARTE, 2004). A sexualidade é uma questao cultural
que se entrelaca com diferentes sistemas de poder que a regulam, em
diferentes épocas e contextos. Foucault, a esse respeito, ensina que se deve
mostrar que as coisas nao sao tao evidentes quanto se cré, que isso que se
aceita como vigente em si ndo o seja mais em si, que tantas coisas podem ser
mudadas, pois estdo ligadas a contingéncias mais do que a necessidades, a
arbitrariedades mais do que a evidéncias, a contingéncias historicas
complexas, mas passageiras, mais do que a constantes antropoldgicas
inevitaveis (FOUCAULT, 1988).

Resgatar o passado significa ter uma compreensédo diferente
da histéria; o passado é importante para rever o presente,
para coloca-lo numa condigdo critica, conferir-lhe nova
significacdo. E a histéria humana €& baseada nesta
descontinuidade; somente os seres humanos tém histéria e
por isso a linguagem é necessaria. Como o homem ¢é gerado
na cultura da mesma forma que produz cultura, ele pode fazer
histéria e contar histéria. Podemos, entdo, repensar o
passado para dar um novo significado a histéria e,
simultaneamente, abrir novas possibilidades para o futuro:
podemos questionar o presente (KRAMER, 2003, p. 60).

Assim, a educacao também nao pode ser compreendida e realizada fora
ou separadamente da vida e do contexto sdcio-historico, a educacéao de fato sé
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acontece inserida em um determinado contexto, no qual se inicia, se
desenvolve e se firma.

Dentre as muitas contradicbes modernas relacionadas a educacgao, tem-
se o fato de que as escolas e os professores devem ter como meta principal a
permanéncia dos alunos e os estudos com qualidade, embora, enfrentem um
grande numero crescente de evasodes e repeténcias, muitas delas provocadas
pela violéncia, pelo bullying®, pela homofobia e pelo despreparo de muitos
professores.

Desse modo, o objetivo deste estudo ndo foi apenas constatar se os
sujeitos envolvidos agiram preconceituosamente, nem se o0s esteredtipos
interferiram na relagdo direta entre eles, mas sim compreender os sentidos
atribuidos por docentes e gestores para a questdo da homossexualidade na
escola e, assim, ter mais subsidios para entender o processo de significacao
de professores sobre a homossexualidade durante um programa de formacao
continuada. Este trabalho tem a pretensdo de ndo apenas descrever situacoes
vividas na relacdo professor-formacdo continuada, mas sim de ser uma
contribuicdo para o debate e reflexdo sobre a importancia de uma formagéo
profissional que tenha o objetivo, dentre outros, de lutar pelo direito a
diversidade, tanto nos espagos privados, como nos publicos, principalmente em
uma escola publica.

De acordo com Louro (2003), é necessaria uma mudancga
epistemologica: que sejam questionados os discursos de ‘aceitacao’ das
diferencas, em favor de uma reflexdo sobre as condicdes de producao dessas
diferencas, de que forma elas sao construidas; que as identidades culturais que
parecem estranhas em sala de aula sejam apreendidas na sua transitoriedade
e complexidade, e possibiltem aos educadores reconhecer o carater
igualmente inventivo, produzido historicamente, de suas proprias ‘figuras’.

Na histéria da humanidade, as diferencas sempre estiveram

relacionadas a exemplos de atos violentos, discriminacées e preconceitos e

? Entende-se por bullying todas as formas de atitudes agressivas, intencionais e repetidas, que
ocorrem sem motivagdo evidente, adotado por um ou mais estudantes contra outro(s),
causando dor e angustia, e executado dentro de uma relagéo desigual de poder. Portanto, os
atos repetidos entre iguais (estudantes) e o desequilibrio de poder sdo as caracteristicas
essenciais que tornam possivel a intimidacao da vitima.
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atualmente, mais do que nunca, lutamos para que a intolerancia nao seja mais
permitida. Como na escola ha uma série de diversidades e diferencas, luta-se
por uma educacgao pela tolerancia. O termo tolerancia geralmente traz implicita
uma assimetria. Presente em documentos oficiais, nos discursos e nos
programas de politicas publicas educativas, a palavra tolerdncia é comumente
associada ao dialogo e respeito com o outro, porém, também traz a ideia de
que alguém tolera e algo/alguém é tolerado, como polos opostos, de um lado
alguém que se vé como superior e do outro algo/alguém tratado com
indulgéncia.

Emprega-se aqui o termo tolerancia ndo no sentido pejorativo com que
muitos atribuem ao termo, mas uma tolerancia que traga em seu bojo o minimo
exigivel moralmente como bem discute Souza (2006).

Souza (2006) esclarece que tolerancia vai muito além de suportar algo
ou permitir com condescendéncia a existéncia de alguém. Partindo do conceito
de banalidade do mal, de Hannah Arendt, Souza afirma que a tolerancia traz o
fundamental e isso ndo é pouco, ndo podendo faltar nas relagcdes sociais e
muito menos nas praticas educativas. Segundo ele, a educagdo para a
tolerancia pode partir da indiferenca e chegar a valorizacdo das diferencas.
Educar na perspectiva desse pensamento implica em um didlogo que tenha a
l6gica intersubjetiva como centro do dever.

Para César (2008), contrariamente as chamadas politicas de tolerancia,
nas quais o curriculo esta centrado em uma heterossexualidade compulséria e
responsavel por uma heteronormatividade, a teoria queer’ ndo incorpora o
outro, assumindo a existéncia do bindmio normal/anormal, mantendo as
alteridades dentro de padrdes aceitaveis de convivéncia, mas sim questiona as
condigdes de possibilidade de um conhecimento, o que e quanto determinado
grupo suporta conhecer.

Assim, ndo basta a professores e professoras tomarem contato com a

diversidade dentro da escola no sentido de apenas acolherem o diferente por

* A teoria queer surge, em paises como Estados Unidos e Inglaterra, como uma espécie de
unificacao dos estudos gays e lésbicos. O termo expressa, em inglés, uma ambiguidade que é
convenientemente explorada pelo movimento queer. Historicamente, o termo queer tem sido
utilizado para se referir, de forma depreciativa, as pessoas homossexuais, sobretudo do sexo
masculino. O termo significa também “estranho”, “esquisito”, “incomum”, “fora do normal’,
“excéntrico”. O movimento homossexual, numa reagdo a histérica conotacdo negativa do
termo, recupera-o, entdo, como uma forma positiva de autoidentificagéo.
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sua homossexualidade, ha que se refletir e discutir que, além das diferencas
conceituais entre opcao sexual, orientacdo sexual e orientagdo do desejo
afetivo-sexual, ha que se incorporar na pratica pedagdgica valores universais
de tolerancia, que defendam o respeito, estando sempre alertas para o fato de
gue muitas vezes mesmo com um discurso progressista e inovador, a pratica
pedagdgica estda ainda presa a praticas tradicionais no sentido de que pode
estar contribuindo para a continuidade de atitudes preconceituosas e

discriminatérias.
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1 PROFESSOR REFLEXIVO, EDUCACAO E EXCLUSOES SOCIAIS

1.1 A formacao reflexiva

No Brasil, pesquisas e artigos relacionados a formacéao profissional do
docente tém adquirido relevancia nas ultimas décadas; as discussdes apontam
para a necessidade de repensar a qualificacdo inicial e continua dos
professores. Recentemente, ao debatermos sobre qualquer problema
relacionado com a escola publica, chegamos sem dlvida a questao da
formacao de professores. As discussdes de pesquisadores e educadores giram
em torno de uma formacado que nos prepare para a pratica docente e para as
muitas mudangas que acontecem em uma sociedade capitalista moderna.

Therrien (2001) afirma que os estudos sobre a formacédo do professor
indicam que esta ainda persiste numa dissociagcdo entre a formacéao e a pratica
cotidiana, ndo enfatizando a questdo dos saberes que sdo mobilizados na
pratica, ou seja, os saberes da experiéncia. Estes constituem o ndcleo vital do
saber docente, sendo resultantes, segundo Maurice Tardif (2002), da
transformacdo na praxis dos diversos saberes instituidos (curriculares,
disciplinares e de formacado profissional) bem como de saberes da pratica
social e da cultura. Para Tardif (2002), o professor € um agente de mudancgas e
deve ser necessariamente um intelectual engajado, refletindo sempre sobre
sua pratica e seus saberes.

Gauthier (1998) também afirma que os saberes docentes sdo aqueles
adquiridos para ou no trabalho e mobilizados tendo em vista uma tarefa ligada
ao ensino e ao universo de trabalho do professor, exigindo da atividade
docente uma reflexao pratica. O saber é considerado como resultado de uma
producéo social, sujeito a revisdes e reavaliacdes, fruto de uma interacao entre
sujeitos, de uma interacao linguistica inserida num contexto e que tera valor na
medida em que permite manter aberto o processo de questionamento. Para
este autor, ao se pensar um modelo de professor, deve-se levar em conta o

contexto no qual se constroem e se aplicam os saberes docentes, isto é, as
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condicdes historicas e sociais nas quais se exerce a profissao; condigdes que
servem de base para a pratica docente. Este professor possui, em virtude de
sua experiéncia de vida pessoal, saberes proprios que sao influenciados por
questdes culturais e pessoais.

Gauthier (1998) estabelece algumas categorias relacionadas as
profissdes, sao elas:

a) Oficios sem saberes: falta de sistematizacdo de um saber préprio do
docente envolvendo bom senso, intuicao, experiéncia, etc.

b) Saberes sem oficios: caracterizam-se pela formalizacdo do ensino,
reduzindo a sua complexidade e a reflexdo que € presente na pratica docente.
Acabam se tornando saberes que ndo condizem com a realidade (n&o contribui
para o fortalecimento da profissdo docente).

c) Oficios feitos de saberes: varios saberes que sdo mobilizados pelo
professor e sua pratica envolvendo o saber disciplinar, curricular, das ciéncias
da educacéo, da tradicao pedagdgica, da experiéncia e da agao pedagdgica.

Nao podemos falar sobre professor reflexivo sem nos referirmos a Schén
(1983, 1995), autor que se tornou referéncia para pesquisas e propostas no
campo da formacao de professores. Em um contexto de, como bem denomina
Tardif (2002), crise de profissionalismo e crise das profissbes, com os
profissionais insatisfeitos diante das inimeras criticas da sociedade em geral,
Schén propde um referencial - racionalidade pratica - para a retomada politica
do status e da autonomia para a tomada de decisbées na resolucao de
problemas da pratica profissional.

Como afirma Pérez Gomez (1992), ao discutir a formagéao do professor
como profissional reflexivo, os problemas da pratica social ndo podem ser
reduzidos a problemas meramente instrumentais, em que a tarefa profissional
se resume a uma acertada escolha e aplicacdo de meios e de procedimentos.
Segundo ele, ndo podemos considerar a atividade profissional (pratica) do
professor como uma atividade exclusiva e prioritariamente técnica. E mais
correto encara-la como uma atividade reflexiva e artistica, na qual cabem
algumas aplicagbes concretas de carater técnico. Geralmente, os problemas
que se apresentam bem definidos e com metas consensuais s&0 0S menos

relevantes na pratica educativa.

26



Schén realizou estudos baseando-se em trabalhos de John Dewey,
filosofo que, em 1910, j4 apontava para os descompassos que havia entre a
educacao desinteressante e desestimulante transmitida pela escola e os
avancos politicos e sociais, para a relacdo entre teoria e pratica e para a
importancia da discussao coletiva, do compartilhamento de experiéncias para
que a democracia passasse a existir no interior da escola, proporcionando o
crescimento fisico, emocional e intelectual dos alunos.

Anisio Teixeira (1969; 1976), apresentando o livro Democracia e
Educacéo, de John Dewey, afirma que o que sempre se faz necessario diante
de condi¢des adversas e de desajustamentos é um programa da reconstrucao
indispensavel a integragcao, um programa que nao signifiqgue restauracéo do
passado nem imposicao de um futuro ainda inexistente, mas sim revigoracao
de tudo do passado que ainda for Gtil e operante e readaptacao de tudo que for
novo e eficaz, em uma contextura que nao sera integralmente nova senao
porque sera integralmente viva e organica (DEWEY, 1952, p. 12).

Dewey defende que a democracia ndo € uma mera forma de governo,
mas um meio necessario para que a educacao estimule o livre e razoavel
intercambio de interesses compartidos que equilibram o livre jogo dos
estimulos intelectuais. Segundo Dewey, “variedade de estimulos significa
novidade e novidade significa desafio e provocacédo a pesquisa e pensamento”
(DEWEY, 1952, p. 128). De certo modo, Dewey defende a democracia e a
educacdo como um meio de lutar contra a rigidez da divisdo de classes,
argumentando que o isolamento e exclusivismo de um grupo o priva de plena
interacdo com outros grupos, de modo que o objetivo predominante seja a
defesa daquilo que ja conseguiu, em vez de sua reorganizacdo para O
progresso por meio de relacdes cada vez de maior latitude. Dewey explica que
o isolamento tende a gerar rigidez e institucionalizacado formal da vida, tornando
os ideais estaticos e egoistas. Sendo lugar comum afirmar que a expanséao de
uma vida mental depende de crescentes séries de contatos e experiéncias com
o meio fisico, Dewey afirma que esse principio se aplica mais significamente ao
campo que geralmente é esquecido, o das relagbes sociais, ressaltando
também que toda grande expansao na histéria da humanidade coincidiu com a
atuacao de fatores que tenderam a eliminar o afastamento e isolamento entre

0s povos e classes diversas (DEWEY, 1952).
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A educacao proporcionaria nao apenas uma cooperag¢ao mais livre entre
0S grupos sociais, criaria interesses voluntérios. Dewey atenta que hd um erro
na falsa nogédo da relagdo entre o interesse e o eu individual. Ele reconhece
qgue 0 eu nao é algo completo nem estavel, mas sim em formacao continua por
meio da escolha da atividade, encontrando-se seu proprio ser no trabalho que
realiza. Dewey salienta que o eu e o interesse sao dois homes para designar
uma coisa Unica, assim a espécie e a intensidade do interesse tomado por
alguma coisa revela e mede a qualidade do eu existente, o interesse significa a
identificacdo ativa e operante do eu com certo objeto, fazendo cair o pretenso
dilema que o interesse por algum objeto revelaria no fundo algum interesse
individual e por vezes préprio.

Dewey afirma que o interesse e 0 estimulo a este sdo importantes para a

educacao e para as condi¢cOes escolares:

(...) € o interesse pela ocupagdo como um todo — isto €, em
seu desenvolvimento continuo, seguido — que mantém o
discipulo a trabalhar, mau grado as distracgées temporarias e
os obstaculos desagradaveis. Quando nao existir uma
actividade que tenha crescente significacdo, apelar para os
principios seréd puro verbalismo, ou uma espécie de orgulho
obstinado, ou um apelo a considerac¢des estranhas, revestidas
de um titulo dignificante (DEWEY, 1952, p. 460).

Dewey comenta que, certamente, hda momentos em que os interesses
precisam ser estimulados, pois cessam momentaneamente e a atencgao

afrouxa. Ele ainda afirma algo que podemos relacionar com os educadores:

Mas o que faz uma pessoa perseverar em arduos esforcos nao
¢ a fidelidade a um dever abstrato e sim o interesse pela sua
ocupacao. Os deveres sao 0s actos especiais necessarios ao
desempenho de uma fung¢do — ou, em linguagem comum, para
a pessoa fazer o seu trabalho. E homem verdadeiramente
interessado em seu trabalho é o que se sente capaz de resistir
a um desalento temporario, de perseverar em face de
obstaculos, de aceitar os ossos do oficio: para ele torna-se um
interesse resistir as dificuldades e distracoes, e vencé-las
(DEWEY, 1952, p. 461).
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Ao se interessar e refletir sobre o trabalho, o professor pode se tornar o
protagonista de um processo de democratizacao da escola. Segundo Schén, o
ponto de partida deve ser a reflexdo-na-agdo diante de situagbes de incertezas,
singularidades e de conflitos. Apds o trabalho realizado, da-se a reflexdo-sobre-
a-acdo em busca de uma analise dos sucessos e dos equivocos. Finalmente,
devera ocorrer a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo, uma reflexdo mais
criteriosa sobre o trabalho desenvolvido em sala de aula e sua influéncia na
aprendizagem dos alunos, é uma reflexdo sobre o todo. Para que a pratica
reflexiva se dé, ela devera ser concebida sob trés dimensdes: a compreensao
dos conteudos pelos alunos; a interacao interpessoal entre professor e alunos;
a dimenséo burocratica da pratica. (SCHON, 1995).

Zeichner (2008) é um dos autores que, partindo das ideias de Dewey,
também analisa a pratica reflexiva dos professores e a entende como essencial
para a transformacédo da sociedade por meio de uma educacao democratica.
Zeichner acredita que os professores devem agir com uma clareza politica
maior sobre quais interesses estdo sendo privilegiados por meio de suas acoes
cotidianas, e que mesmo sendo incapazes de mudar alguns aspectos da
situacdo atual, devem estar conscientes da realidade que o0s cerca
(ZEICHNER, 2008).

Ligar a reflexdo do professor a luta pela justica social significa
que, além de assegurar que o0s professores possuam o
conteudo e a fundamentagdo pedagdgica necessarios para
ensinar de uma maneira coerente com o0 que atualmente
conhecemos sobre 0 modo como os estudantes aprendem (por
conseguinte, rejeitando a transmissao e a educacao bancaria),
precisamos assegurar que os professores sejam capazes de
tomar decisbes numa base cotidiana que nao limite,
desnecessariamente, as chances de vida de seus alunos, que
eles tomem decisdes em seu trabalho com uma consciéncia
maior sobre as consequéncias potenciais das diferentes
escolhas que fazem (ZEICHNER, 1993, p. 44).

Zeichner (1993) formula trés perspectivas sobre a reflexdo coletiva: a) a

pratica reflexiva deve centrar-se tanto no exercicio profissional dos professores
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por eles mesmos, quanto nas condi¢coes sociais em que este ocorre; b) o
reconhecimento pelos professores de que seus atos sdo fundamentalmente
politicos e que, portanto, podem se direcionar a objetivos democraticos
emancipatérios; c) a pratica reflexiva, enquanto pratica social, sé pode se
realizar em coletivos, o que leva a necessidade de transformar as escolas em
comunidades de aprendizagem nas quais os professores se apdiem e se
estimulem mutuamente.

As analises de Zeichner e Schdn, dentre outros, indicam que a formacéao
docente deve se dar na perspectiva de construcdo de professores como
profissionais eficientes, que devam saber refletir sobre a sua acdo e que
tenham reconhecida, no seu processo de formacao, a rigueza das experiéncias
vivenciadas por eles. Dessa maneira, os saberes sdo construidos e
reconstruidos e influenciados por uma gama de significados que estdo em jogo
na complexa teia de relacbes que o professor estabelece com seus pares
diariamente. Ele aprende a partir do que ja sabe e organiza novos saberes com
base na estrutura que construiu durante o seu processo de experiéncia.

Para Zeichner, a questao do ensino reflexivo é saber em que medida os
professores dirigem 0 seu ensino para metas para as quais trabalham
conscientemente, ou seja, suas decisbes sao atos de rotina ou sdo acodes
projetadas, planejadas de acordo com os fins que tém em vista, o que lhes
permite saber quem sao e quando agem. O termo ensino reflexivo ndo significa
apenas que os professores devem refletir sobre teorias de outras pessoas, mas
também sobre sua experiéncia de ensino.

Apesar de toda a discussao e obras a respeito do movimento reflexivo
no ensino e na formagdo de professores, muito pouco tem servido para
incentivar o verdadeiro desenvolvimento dos professores.

Zeichner aponta quatro caracteristicas que contribuem para isso:
imitacao de praticas sugeridas por outros em detrimento da prépria experiéncia
do professor; limitacao do processo reflexivo a consideracao de capacidades e
estratégias de ensino e da exclusdo da definicdo de seus objetivos; tendéncia
para centrar a reflexdo dos professores na propria pratica ou nos seus alunos,
desprezando-se qualquer consideracdo das condicdes sociais do ensino;
insisténcia na reflexao individual dos professores, que devem pensar sozinhos

sobre o seu trabalho. O que, segundo Zeichner, contribui para uma
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manipulagdo e controle mais sutil dos professores. Convém observar, ainda, o
alerta dele sobre o fato de que um professor reflexivo também pode fazer
coisas prejudiciais para os alunos, escola e comunidade, pois tera, para isso,
mais justificagdes.

Como alertam diversos autores que discutem sobre reflexao critica e
pratica educativa e pedagdgica (PIMENTA, 2002; BOURDIEU, 1998;
FERNANDEZ ENGUITA, 2004; SAVIANI, 1986; GADOTTI, 1990; FREIRE,
1996), a autonomia dos professores e da escola é relativa, pois é condicionada
pela politica.

Nos governos neoliberais, o conceito professor reflexivo é transformado
em um mero termo, expressao de uma moda. A questao da jornada de trabalho
e salario compativel com um exercicio critico e reflexivo e de pesquisa esta
“‘esquecida” nas politicas do governo Dbrasileiro. Observa-se uma
supervalorizacao da pratica, considerada em si mesma, ndo tomada como
objetivo de analise critica, h4 mais investimento na certificagdo do que na
qualidade da formacéao (PIMENTA, 2002).

1.2 Algumas reflexoes sobre educacao e neoliberalismo

Para discutirmos um pouco sobre educacao em tempos de globalizacao,
neoliberalismo e desigualdades sociais e educacionais, vamos nos valer de
algumas ideias de autores nos ajudam a transmitir o0 que pensamos ser uma
formacgédo continuada envolvida com a transformacgédo e melhoria da qualidade
de vida de docentes e alunos.

Diante de tantos discursos e conceitos sobre formag¢do continuada,
recorremos aqui ao mais usual, ao processo de aperfeicoamento docente que
se da apés a certificacao oficial. Tal formagdo continuada envolve, sob a
perspectiva que aqui adotamos, todo e qualquer curso, oficina, palestra e
estudos variados que se fazem sobre determinada area em que se trabalha.
Como alguns autores (Névoa, 1995 e outros), entendemos que a formagao
continuada inicia-se com discussdes tedricas que tem, dentre outros objetivos,
propor novas metodologias e refletir sobre problematicas atuais, visando
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contribuir para mudancas que se fazem necessdrias visando a melhoria do
processo de ensino e de aprendizagem, e tendo a pratica como efetivagéo,
pois conhecer novas teorias é parte integrante do processo de construgcao
profissional, mas estas necessitam estar relacionadas com o conhecimento
pratico, construido no cotidiano.

Desse modo, entendemos formagédo continuada como um sinénimo de
formagao continuada em trabalho. InUmeros sdo os autores que defendem a
formacgao continuada com uma certa diferenca das que sédo apresentadas pelos
orgaos oficias que adotaram tal discurso. Se por um lado vemos autores
comprometidos realmente com a qualidade de ensino, por outro, vemos
organizagdes que se utilizam de tal formagdo como um modismo que se ha de
alcancar a qualquer custo, ou melhor, a baixos custos financeiros. No mais das
vezes, 0 que vemos sao exemplos isolados, projetos e programas que sao
incipientes diante da ressiginificagcdo da pratica docente; enquanto uns lutam
por qualidade social, outros empregam a légica do capitalismo neoliberal.

Dentre os que analisam as condi¢des sociais e de trabalho impostas a
populagdo pelo capitalismo selvagem que caracterizou a industrializagao
européia nos séculos XVIIl e XIX e suas repercussées na educacdo, encontra-
se Andy Hargreaves (2004).

Para Hargreaves, o modelo capitalista atual € diretamente relacionado a
um consumismo desenfreado, as producdes sao baseadas na légica do
mercado consumidor refletindo-se inclusive nos sistemas educacionais.
Embora as criticas e analises de Hargreaves sejam baseadas em experiéncias
norte-americanas e canadenses, suas reflexdes sobre a chamada “sociedade
do conhecimento” ou “sociedade aprendente” e suas implicacdes na vida dos
professores nos ajudam a pensar a questao da formacgéao continuada.

Hargreaves defende uma transformacdo educacional baseada em
reformas politicas que se utilizem de estratégias para a melhoria da qualidade
da pratica docente com o apoio de fundagdes de pesquisa de modo que haja
intercambio de aprendizagens, mas que ndo se limitem nunca a treinamentos
para melhoria do desempenho. A educacao proposta por Hargreaves para a
sociedade aprendente, a sociedade do conhecimento, tem como objetivo
principal um processo em que se estimule o aprendizado emocional juntamente

com o cognitivo, uma educacdao em que se defenda a tolerancia étnica,
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religiosa e cultural, na qual os grupos excluidos de muitos direitos sejam
incorporados sem ser neutralizados, tornados uma massa homogénea.

Segundo Hargreaves, os professores sao percebidos de modo
paradoxal — considerados importantes para a transformacédo da sociedade no
nivel do discurso, mas desvalorizados economicamente em seu oficio — e
também exercem papéis conflitantes, ao mesmo tempo que educam para uma
sociedade competitiva e consumista, buscam educar para a solidariedade, para
a valorizagado da familia, para a vida em comum e para a minimizagao das
desigualdades sociais. A escola, fazendo parte da sociedade atual, devera ter a
criatividade e a inventividade como norteadoras do processo de ensino e de
aprendizagem, tentando esquivar-se de tendéncias de padronizacao curricular
e cultural em um sistema educacional com baixo investimento financeiro
(HARGREAVES, 2004).

A proposta de Hargreaves visa que a educagdo e as politicas
educacionais ultrapassem a dimensao técnica de suas funcdes. Estabelecer
metas quantitativas e parametros curriculares e de aproveitamento apenas
baseados em indices ndo bastam para formar tanto o carater das pessoas
quanto para prepara-las para o atual mercado de trabalho. As escolas e
aqueles que nao alcangam os niveis desejados nao sofrem apenas um
processo de degradacdo diante da sociedade, apresentando niveis de
letramento abaixo do esperado, mas também, fracassam socialmente,
apresentando muitas vezes e, unicamente, ambi¢des individualistas.

Ao falar de escola total e professor total, ambiente e profissional
voltados para a cultura cooperativa, Hargreaves propde a interdependéncia
como o cerne das relacdes interpessoais; o trabalho em equipe estaria menos
direcionado ao ensino tradicional e mais para a compreensao e desempenho
social, buscando a prépria prosperidade e a de outros, como uma questao
necessaria a inclusdo social, em que as chances sejam disponibilizadas a
todos, independente de raca, origem e habilidades. Para este autor, solucdes
dos problemas atuais deveriam ser pensadas sempre no coletivo, escola e
aluno, por meio da inteligéncia coletiva, da cooperacéo, da flexibilidade e do
desenvolvimento de redes de conhecimento.

Se o mundo atual é percebido como sendo fragmentado e frenético que

fragiliza as comunidades, corréi os relacionamentos, espalha a inseguranca e
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prejudica a vida publica, Hargreaves afirma que o papel do professor é ter
como meta a preservacao e o fortalecimento dos relacionamentos, lutando para
que sejam acrescentados a agenda de reformas valores que construam o
sentimento de pertencimento a uma comunidade, que desenvolvam o capital
social e uma identidade cosmopolita.

A educacdo na sociedade do conhecimento, vista como um processo
cultural no qual fatores sociais e econbmicos se entrecruzam com a
constituicdo dos sujeitos, deve ser compreendida como “(...) chave para a
economia altamente especializada e seu sistema educacional é a compreensao
de que a inteligéncia néo € rara, singular, fixa e individual; a inteligéncia é antes
universal, multipla, infinita e compartilhada (...)” (HARGREAVES, 2004, p. 43).

Hargreaves entende que os professores devem atuar contra a injustica e
a exclusdao e que isso pode se dar por meio de parcerias com sindicatos,
organizagcdes nao governamentais, institutos de pesquisa, universidades, redes
de cuidado de solidariedade e investimentos financeiros por parte de 6rgaos
governamentais. Para isso, ele estabelece um tripé essencial: a inventividade,

o investimento e a integridade de todos os envolvidos.

Se uma das heresias mais proeminentes da mudanca
educativa é a cultura do individualismo, entao a colaboracéao e
a colegialidade ocupam um lugar central nas ortodoxias da
mudanca (HARGREAVES, 1998, p.184).

Hargreaves nao foi o primeiro a criticar a relagdo de mercado que se
estabeleceu entre a educacdo e o sistema econbmico e a discutir a
colaboracéao e a colegialidade como essenciais para as mudancas.

Antes de passarmos diretamente para as questdes da formagéao inicial e
da formacao continuada dos professores, dos preconceitos e exclusées sociais
e educacionais que envolvem sujeitos homossexuais, lembremos de alguns
pensadores cujas ideias se entrecruzam com a questdo da educacado, da
globalizagdo, da economia de mercado na era que Hargreaves denomina de
‘era da inseguranga’.

Pierre Bourdieu, sociélogo francés, foi um dos mais importantes tedricos
do movimento antiglobalizacdo. Bourdieu, em 1964, com Jean-Claude

34



Passeron, ao publicar “Os Herdeiros”, ganhou destaque no cenario intelectual
francés, demonstrando explicitamente seu posicionamento radical diante de
questodes relacionadas ao poder e ao modo de enfrenta-lo.

Seu livro “Contrafogos” (1998) é um exemplo do que ele acreditava ser o
caminho para romper com a aparente unanimidade simboélica do discurso
dominante. Contrafogo € uma técnica usada para auxiliar os bombeiros no
combate a grandes focos de incéndio; com a ajuda de um langa-chamas
gueima-se 0 oxigénio que alimenta o fogo original, diminuindo assim o seu
poder. Para Bourdieu, sdo necessarias armas semelhantes as usadas pelos
que defendem e trabalham pela globalizacao para resistir ao flagelo neoliberal
gue domina muitos paises.

Bourdieu afirma que muitas das pessoas que encontramos atualmente,
dentre os que sofrem socialmente, sdo os chamados trabalhadores sociais, a
mao esquerda do Estado, assistentes sociais, educadores, professores,
magistrados e demais profissionais que se opdem ao Estado da mao direita,
aos burocratas do ministério das financas, dos bancos publicos ou privados.
Para aqueles, os da mao esquerda, o maior sofrimento e luta é ver que o
Estado se retirou ou esta se retirando de um certo numero de setores da vida
social publica: escola, habitacao, saude, televisao e outros.

O que tem chocado os que defendem o bem estar coletivo ndo é apenas
constatar que muitos que trabalham para o governo e dele fazem parte
depreciaram a coisa publica, mas que discursam publicamente elogiando a
empresa privada, estimulando o interesse privado. Os responsaveis por
cumprir as fungdes sociais além de terem que enfrentar tais discursos também
ficam sem 0s meios necessarios para cumprir essas funcdes, dando-se a
impressdo de constantemente estarem iludidos ou desautorizados. A
remuneracao irriséria seria, para Bourdieu, a primeira manifestacdo do
desprezo pelas fungdes sociais.

Diante da situagéao atual em que se encontra o Estado, o cidadao sente-
se repelido para fora e, ao mesmo tempo, repele o Estado, tratando-o como
uma poténcia estrangeira que ele utiliza do melhor modo para os seus
interesses. Para Bourdieu, uma das deficiéncias atuais ndo é somente o

siléncio dos intelectuais, o que o impressiona é o siléncio dos politicos diante
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dos custos reais, a curto e a longo prazo, da miséria material e moral, ou seja,
diante da delinquéncia, criminalidade, alcoolismo, violéncia.

Em relacdo aos “novos intelectuais”, os que pregam “menos Estado”,
Bourdieu disse que seria necessario analisar o trabalho coletivo deles, visto
que tem criado um clima favoravel ao retraimento do Estado, um “retorno do
individualismo” que destroi os fundamentos filoséficos do welfare state e, em
particular, a nocdo de responsabilidade coletiva e que permite “acusar a
vitima”, tornando-a a Unica responsavel por sua infelicidade e ainda pregar-lhe
a “auto-ajuda” (BOURDIEU, 1998, p. 15-16). O que Bourdieu defende acima de
tudo é a possibilidade e a necessidade de haver um intelectual critico, pois
para ele nao ha verdadeira democracia sem verdadeiro contrapoder critico.
Sugere que os escritores, os artistas, os filosofos e os cientistas possam se
fazer ouvir na vida publica, que criem condigdes de um trabalho coletivo de
reconstrucdo de um universo de ideais realistas, sem mistificar as
consciéncias.

Diante do mito da mundializagdo, comenta sobre a forca do discurso
dominante que afirma que ndo ha nada a opor a visdo neoliberal. Contra essa
imposicdo permanente que, segundo ele, produz por impregnagdo uma
verdadeira crenca, os pesquisadores tém um importante papel a desempenhar:
analisar a producdo e a circulagdao desse discurso. Os que repetem as
declaragdes a favor da globalizacao o fazem de boa fé, ingenuamente e, assim,
o neoliberalismo se apresenta sob as aparéncias da inevitabilidade. Admite-se
que a produtividade e a competitividade sao o fim dltimo e Unico das acgdes
humanas.

Segundo Bourdieu, o préprio Iéxico é invadido por eufemismos e ha todo
um jogo com as conotacdes e as associagcdes de palavras como flexibilidade,
maleabilidade, desregulamentacdo que nos fazem acreditar que a mensagem
neoliberal € uma mensagem de libertacdo. Flexibilidade seria a palavra-chave
do liberalismo, traduzida na pratica por trabalho noturno, trabalho nos finais de
semana, horas irregulares.

Na verdade, ndo ha libertacdo, mas sim um desdobramento do Estado:
de um lado o que mantém garantias sociais para os privilegiados, e de outro,
aquele que é repressor, policialesco, para o povo. Bourdieu chama de processo
de involugdo a regressdao a um Estado penal, encarregado da repressao,
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sacrificando pouco a pouco as fungdes sociais. O Estado seria uma realidade
ambigua, ndo neutra e nem independente dos dominantes, mas com certa
autonomia diante de questbes sociais, por isso o movimento social pode
encontrar apoio nos responsaveis pelas pastas sociais. Essa revolugcao
conservadora assume uma forma inédita, tem como bandeira o progresso, a
razdo, a ciéncia para justificar a restauracao; pode enganar porque ela se
enfeita com signos de modernidade, chamando de arcaico o pensamento € a
acado progressista. De acordo com Bourdieu, para combater o mito da
“‘mundializacdo” é preciso voltar aos fatos, analisar os dados, ver com
criticidade os atuais meios de contratacao.

A globalizacao atinge, além dos aspectos econdmicos, a vida cultural de
um pais. A literatura, o cinema, o teatro e demais artes estdo submetidos as
exigéncias do lucro imediato. Gracas a diminuicao de controles juridicos e do
aprimoramento dos meios de comunicagdo caminha-se para um mercado
financeiro unificado, o que nao quer dizer homogéneo. Ao contrario, é a
extensdao do dominio de um pequeno nimero de nagdes dominantes sobre o
conjunto das pracas financeiras nacionais.

A mensagem principal de Bourdieu é que as lutas criticas dos
intelectuais, dos sindicatos e das associa¢des devem se fazer prioritariamente
contra o enfraquecimento do Estado. Ha que se criticar, também, a ideologia
neoliberal que se apdia em uma espécie de neodarwinismo social no qual séo
os melhores e mais brilhantes que triunfam. Segundo o socidlogo francés, a
ideologia da competéncia convém para justificar uma oposicdo que se
assemelha um pouco a dos senhores e dos escravos: cidaddos de primeira
classe de um lado e uma massa de pessoas destinadas aos empregos
precarios ou ao desemprego.

Para Bourdieu, o sistema de ensino tem um papel determinante na
producéo de bens e servigos, bem como na producao de produtores. O exército
de reserva de mao-de-obra é docilizado pela precarizagdo e pela ameaca
permanente do desemprego. Para o referido autor, na realidade ndo ha um
exército, pois o0 desemprego isola as pessoas, atomiza, individualiza os
trabalhadores, desmobilizando-os e rompendo com a solidariedade. A divisdo
que ha entre o exército de reserva e aqueles que possuem trabalho seria ainda

mais marcada pela competéncia escolarmente adquirida, fazendo com que no
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seio das empresas figuem os executivos e técnicos de um lado e de outro, o0s
simples operarios. A crenga na hierarquia das competéncias escolarmente
garantidas que funda a ordem e a disciplina na empresa privada ou em 6rgaos
publicos faz com que o0s empregados sempre se comparem com a elite
detentora dos titulos escolares mais cobicados, e com que procurem o tempo
todo a provar que séo bons.

A saida, de acordo com Bourdieu, para resistir a utopia neoliberal é
trabalharmos para inventar e construir uma ordem social que daria lugar a
coletivos orientados para a busca nacional de fins coletivamente elaborados e
aprovados. Entre esses coletivos estariam associacdes diversas, sindicatos,
partidos e o Estado; um Estado nacional, ou como o sociélogo recomendava,
um Estado supranacional, uma das etapas para um Estado mundial, capaz de
controlar e impor os lucros nos mercados financeiros, tudo voltado para o
interesse publico.

Um conceito importante de Bourdieu relacionado a selegcao social e
escolar é o capital cultural (nivel de conhecimento, boas maneiras, diplomas
etc) que distingue-se do capital econémico e do social. Segundo Bourdieu, os
estudantes das classes mais elevadas tém maiores acesso a cultura “erudita”,
devido as praticas familiares, convivem em ambientes propicios para essa
formacao e conhecimento. Sendo assim, ha maior probabilidade de conquistar
sucesso escolar; tanto a escola como seu curriculo pressupéem algumas
competéncias que facilitam muito o avango dos alunos que as trazem do

ambiente familiar.

O volume do capital social que um agente singular possui
depende da rede de relagées que ele pode mobilizar e do
volume de capital econdmico, cultural ou simbdlico que é
posse exclusiva de cada agente que pertence a essa rede de
relagdes a que esta ligado (BOURDIEU, 1998, p. 67).

Podemos dizer, entdo, que a cultura escolar (praticas linguisticas,
conteudos, programas, avaliagdes, relacbes pedagdgicas), que é elaborada e
pensada a partir da realidade da classe dominante e que é inserida e imposta
aos alunos de classes populares, revela, estabelece, perpetua uma violéncia
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simbdlica, pois esta é desenvolvida pelos agentes e pelas instituicbes que
exercem sua autoridade e poder. Segundo Bourdieu (1998, p. 53),

para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necessario e
suficiente que a escola ignore, no ambito dos conteudos do
ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmisséo
e dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre
as criancas das diferentes classes sociais.

A violéncia simbdlica ndo se faz com agressodes fisicas. Ela se manifesta
por meio de gestos, palavras, opinides, siléncios e omissdes. Bourdieu ensina
que, na maioria das vezes, a violéncia simbdlica ndo € percebida, pois é
estruturada sob o poder dos dominantes e a submissao a ela ndo € um ato
consciente. Para que a violéncia simbdlica ocorra € necesséario que haja um

poder simbdlico. De acordo com Bourdieu (2008), poder simbdlico é

O efeito da dominacao simbdlica (seja ela de etnia, de género,
de cultura, de lingua etc.) se exerce nao na logica pura das
consciéncias cognoscentes, mas através dos esquemas de
percepgao, de avaliacdo e de acdo que sao constitutivos dos
habitus e que fundamentam, aquém das decisdes da
consciéncia e dos controles da vontade, uma relacao de
conhecimento profundamente obscura a ela mesma. Assim, a
l6gica paradoxal da dominagdo masculina e da submissao
feminina, que se pode dizer ser, ao mesmo tempo e sem
contradicdo, espontdnea e extorquida, s6 pode ser
compreendida se nos mantivermos atentos aos efeitos
duradouros que a ordem social exerce sobre as mulheres (e
os homens), ou seja, as disposicbes espontaneamente
harmonizadas com esta ordem que as impdée (BOURDIEU,
2008, p. 49-50).

Quanto a questao da sexualidade, Bourdieu é categérico ao afirmar que
os padrdes culturais em vigor sao baseados em uma norma heterossexual, que
h&a uma dominacao e violéncia simbdlica ligada aos sujeitos que fogem as
regras estabelecidas para uma sociedade que tem dificuldades em aceitar as
diversidades e alteridades.
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(...) a forma de dominacdo simbdlica de que sdo vitimas os
homossexuais, marcados por um estigma que, a diferenga da
cor da pele ou da feminilidade, pode ser ocultado (ou exibido),
impde-se através de atos coletivos de categorizacdo que nao
ddo margem a diferengas significativas, negativamente
marcadas, e com issO a grupos ou categorias sociais
estigmatizadas. Como em certos tipos de racismo, ela assume,
no caso, a forma de uma negacao de sua existéncia publica,
visivel. A opressao como forma de “invisibilizagdo” traduz uma
recusa a sua existéncia legitima, publica, isto €, conhecida e
reconhecida, sobretudo pelo Direito, e por uma estigmatizagéo
que sO aparece de forma realmente declarada quando o
movimento reivindica a visibilidade (BOURDIEU, 2008, p. 70-
71).

De acordo com Carvalho (2011), Bourdieu, com seu livro A dominagao
masculina, esta entre os autores que mais claramente recusam as dimensodes
biologizantes e reducionistas das relagdes de género®. Sobre o importante
conceito de habitus, discutido por Bourdieu, Carvalho afirma que

€ produto de “um formidavel trabalho coletivo de socializagao”,
por meio do qual cada um incorpora (traz para o proprio corpo)
posturas, gestos e maneiras sexuados, assim como a Vvisao
dominante e a divisdo sexual do mundo, da sociedade e das
coisas (CARVALHO, 2011, p. 107).

Ao abordarmos questdes de poder, dominacao e sexualidade temos que
nos referir, quase que obrigatoriamente, as ideias de Foucault.

Michel Foucault, ao apresentar e discutir em seus textos a constituicao
da modernidade, desenvolve o conceito do biopoder. Ele discute os novos
mecanismos de poder que foram se estabelecendo nas instituicdes modernas,
com bases em uma producdo evolucionista. Termo criado por Foucault para
referir-se a pratica dos estados modernos e sua regulagao dos que a ele estao

® Sobre as criticas ao livro e ao fato de que Bourdieu analisou a dominagdo masculina pela
Otica de categorias bipolares que sao quase caricaturas do pensamento ocidental, contendo
generalizagGes e universalizagbes que ignoram uma vasta produgédo tedrica e empirica no
campo dos estudos de género e mesmo suas préprias produgdes anteriores, ver CORREA,
Mariza. O sexo da dominagéo. Novos Estudos Cebrap, Sao Paulo, n. 54, p. 43-53, jul. 1999.
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sujeitos, apareceu pela primeira vez em A vontade de saber, primeiro volume
da Historia da Sexualidade.

Foucault faz uma interessante relagdo entre a formacédo do saber, as
formacdes discursivas e o poder disciplinar. As relagbes entre saber e poder
dao origem ao que ele chama de biopoder, ou seja, o poder de disciplinar a
vida da populacdo, sua saude, o que se entrecruza com 0 conceito de
biopolitica; os governos garantindo a disciplinarizacdo dos corpos dos
individuos, garantem a obediéncia e a docilidade. Para ele, os mecanismos de
poder que normalizam e adestram a todos, as relagbes de forca e de
enfrentamento que suscitam perpassam diversas instituicbes modernas: a
escola, a fabrica, a industria e estabelecimentos comerciais, o hospital, a
prisdo,etc.

O poder na sociedade disciplinar ndo funciona em termos de
dominagéo/sujeigdo. Ele investe nas instituicbes de modo
capilar, suas praticas sao reais, seus alvos sao especificos,
seus efeitos sdo duradouros e deles a sociedade capitalista
tem retirado o maximo de proveito, como a sujei¢do do corpo,
do comportamento, a colocagdo da multiplicidade das forcas
em aparelhos, a utilizagdo maxima das energias, desejos,
pensamentos dos individuos (ARAUJO, 2009).

De acordo com Foucault, a sexualidade reprimida tem suas bases no
desenvolvimento do capitalismo, o “biopoder, sem a menor duvida, foi elemento
indispensavel ao desenvolvimento do capitalismo, que s6 péde ser garantido a
custa da insercao controlada dos corpos no aparelho de producao e por meio
de um ajustamento dos fenébmenos da populacdo aos processos econémicos”
(1988, p. 132). Para ele, a homossexualidade torna-se um problema social da
modernidade a partir do século XVIlII e isso esta relacionado ao

desaparecimento da amizade como relagdo social:

E uma de minhas hipéteses - estou certo de que ela se
verificaria se nos colocassemos esta tarefa - é que a
homossexualidade (pelo que eu entendo a existéncia de
relagdes sexuais entre os homens), torna-se um problema a
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partir do séc. XVIIl. A vemos tornar-se um problema com a
policia, com o sistema juridico. Penso que se ela tornou-se um
problema, um problema social, nessa época, € porque a
amizade desapareceu. (...) E neste momento o problema
apareceu. Em nossos dias, quando os homens fazem amor ou
tém relagbes sexuais, isso € percebido como um problema.
Estou seguro de ter razdo: a desaparicdo da amizade
enquanto relacdo social e o fato da homossexualidade ser
declarada como problema social, politico e médico fazem parte
do mesmo processo (Foucault, 1984, s/n).

Segundo Foucault “a sociedade moderna é perversa” (Foucault, 1988, p.
47), pois ela desenvolveu técnicas de incitagdo a sexualidade, praticas
normalizadoras e controle social. Uma sociedade normalizadora tem
mecanismos continuos de regulacao e perversao “(...) as forcas que resistem
se apoiaram exatamente naquilo sobre o que ela investe” (Foucault, 1988, p.
136). Porém, “la onde ha poder ha resisténcia”, uma das formas de resisténcia
compbe os discursos, que ao mesmo tempo em que favorecem o controle
social, também sao utilizados para a reacao.

Ele levanta quatro questbes em relacdo a repressdao sexual: “A
sexualidade esta ligada a dispositivos recentes de poder”; “Esteve em
expansao crescente a partir do século XVII”; “A articulagdo que a tem
sustentado, desde entdo, ndo se ordena em fungdo da reproducado”; “Esta
articulacdo, desde a origem, vinculou-se a uma intensificacado do corpo, a sua
valorizacdo como objeto de saber e como elemento nas relacbes de poder”
(Foucault, 1988, p. 101-102).

Em seus textos, Foucault aborda os trés grandes sistemas de exclusédo
que atingem o discurso, a palavra proibida, a segregacdo da loucura e a
vontade de verdade. Para ele, “(...) o discurso ndo é simplesmente aquilo que
traduz as lutas ou os sistemas de dominacao, mas aquilo por que, pelo que se
luta, o poder do qual nos queremos apoderar” (FOUCAULT, 2004, p. 10).

(...) em toda sociedade a produgéo do discurso € ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por
certo numero de procedimentos que tém por fungao conjurar
seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério,
esquivar sua pesada e temivel materialidade. (FOUCAULT,
2004, p. 09)
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Foucault (2004, p. 09) nos lembra que no modelo de sociedade em que
vivemos, conhecemos procedimentos de exclusdo e de interdicdo, “sabe-se
bem que nao se tem o direito de dizer tudo, que néo se pode falar de tudo em
qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer
coisa”. As interdicdbes em nossa sociedade revelam o que ele chama de tabu
do objeto, ou seja, “ritual da circunstancia, direito privilegiado ou exclusivo do
sujeito que fala”, assim marcando “o jogo de trés tipos de interdicdes que se
cruzam, se reforcam ou se compensam, formando uma grade complexa que
nao cessa de se modificar”.

Foucault (2004) ainda destaca que as regides da sexualidade e as da
politica sdo onde os discursos mais exercem seus poderes, pois as interdicoes
que os atingem revelam sua ligagdo com o desejo e com o poder.

Segundo ele (2004, p. 10), “existe em nossa sociedade outro principio
de exclusao: ndo mais a interdicdo, mas uma separacao e uma rejeicao. Penso
na oposicao razao e loucura”, ou seja, aqui Foucault refere-se, aborda e critica
0 pensamento bindrio, que pode ser usado como critica ao que a sociedade
legitima em relagdo a sexualidade, 0 masculino em oposi¢do ao feminino, ndo

reconhecendo as variagées de género.
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2 SEXUALIDADE E HOMOSSEXUALIDADE

Nas reunides e em conversas com 0s participantes da pesquisa, percebi
a necessidade de abordar alguns conceitos que se fizeram importantes para
esclarecer a abordagem de diversas indagacdes e duvidas que surgiram e, por
sua vez, constituiram referéncias tedricas que direcionaram o olhar para os
medos, incertezas e a formacao continuada dos professores sobre temas nao
abordados e discutidos na formacéo inicial. Alguns desses conceitos ja haviam
sidos discutidos no grupo com a mediacdo da ONG e com a leitura de alguns
textos, mas percebi ser necessario retomar algumas definicoes.

Segundo Hofbauer (2003, p.51), a definicdo de todo e qualquer conceito,
especialmente os que visam a delimitar os grupos humanos, tem sido objeto
ndao apenas de debates e polémicas académicas, mas também, objeto de
brigas politicas e ideoldgicas.

Como nos lembra Souza (2006), os conceitos nos escapam, as
tentativas de categorizacdo dos comportamentos sdo uma produ¢cao no campo
da linguagem e estas parecem insuficientes para explicar a complexidade dos
comportamentos e sentimentos aos quais estamos sujeitos. Para Stuart Hall
(2000), os conceitos devem ser historicizados para possibilitar a percepcao de
como eles sdo construidos dentro de uma pratica discursiva que se envolve
nas relagbes assimétricas de poder.

A experiéncia enquanto professora tem me mostrado que ha, ainda, um
distanciamento grande entre discussGes académicas e o conhecimento dos
professores em exercicio na escola publica do Estado de Sao Paulo sobre
questbes de sexualidade e homossexualidade. Por isso, durante as diversas
reunides de HTPC entre os professores participantes da pesquisa e membros
da ONG, foram abordados alguns conceitos que visavam auxiliar nas leituras e
discussdes sobre temas sociais e educacionais articulados com questdes sobre
saude, religido, raga/etnia, classe, geracao, nacionalidade dentre outras.

44



2.1 Sexualidade

A sexualidade é uma caracteristica propria do ser humano, presente
desde a vida antes do nascimento e que o constituira até o final de sua
existéncia e manifesta-se de formas diversas e dindmicas em todas as etapas
da vida. A sexualidade humana vai além das sensagdes biolégicas, envolve
sentimentos, emocdes e valores.

Sua constituicdo e desenvolvimento expressam e refletem o contexto
sociocultural e histérico no qual o sujeito esta inserido. E parte integrante da
personalidade e identidade do individuo.

Enquanto identidade sexual, Louro ressalta que “A sexualidade ndo é
apenas uma questao pessoal, mas € social e politica, (...) ela é “aprendida”, (...)
€ construida, ao longo de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos”
(2001, p.11, grifos da autora).

A forma como se vivencia a sexualidade esta diretamente relacionada a
como sao percebidos e incorporados valores e préaticas sociais pelos sujeitos, e
varia de acordo com reflexbes e diferentes culturas que coexistem nas
sociedades.

Na maioria das culturas, o tema sexualidade ainda é tratado e
considerado como tabu, a tematica € carregada de preconceitos e ha muitas
barreiras e despreparo para lidar com a sexualidade, que é considerada
diretamente relacionada a sexo e prazer.

Quanto a isso nos alerta Furlani (2003), que discute a educacao sexual
para criancas reafirmando a perspectiva de que a sexualidade constitui o
sujeito em todas as etapas de sua existéncia, o que exige da escola uma
atencao continuada a essa tematica, e ndo apenas em atividades e projetos
localizados. Segundo Furlani, esta proposta tem como objetivo a
desconstrucdo de padroes estabelecidos em relacdo a sexualidade; ela
salienta que a questdo da linguagem com a qual educadores iniciam as
discussdes em sala de aula pode ndo apenas estar reproduzindo modelos de
normalidade, mas também, os engendrando. Para Furlani, a escolha das
palavras que se usa esta diretamente ligada as relagdes de poder. Um exemplo

criticado por ela, por localizd-lo em um momento histérico anterior ao
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movimento feminista, refere-se ao uso da palavra ‘homem’, para nomear a
espécie humana.

Camargo e Ribeiro (1999), baseando-se em ideias e conceitos de
Foucault (1988), afirmam que falar sobre sexo com criancas, adolescentes,
homens e mulheres constitui uma forma de controle de comportamento. Uma
dessas formas de controle da sexualidade humana tem relacdo direta com a
questdao da homossexualidade, questao esta que perpassa a educacédo e o
curriculo — explicito ou oculto — mas que deve ser compreendida em sua
relacdo com questdes historicas, politicas e culturais, entrelacadas, por sua
vez, com a questao do poder, no sentido desenvolvido por Foucault (1988).

Foucault (1988) concebeu a sexualidade como uma construcao social
basicamente criada para submeter o corpo individual ao controle coletivo da
sociedade. Segundo ele, o conceito de sexualidade ndo € uma categoria
natural, mas uma construcdo social e, como tal, sé pode existir no contexto
social.

De acordo com Ferrari (2004), vivemos em uma sociedade altamente

reflexiva,

que tornou a sexualidade sindbnimo de identidade, o que faz
com que todos se preocupem constantemente com a
intimidade e as identidades dos outros. Portanto, a intimidade
¢é afetada tanto pelo publico quanto pelo privado. E, na medida
em que a sexualidade foi sendo responsavel pela definicdo
das identidades, a intimidade, o desejo e o sexo tornaram-se
praticas sociais que servem para criar as diferengas, e nao
somente as semelhancas. E isso ocorre tanto no aspecto
publico quanto no privado (FERRARI, 2004, p.109).

Para Louro (1997), a identidade sexual esta relacionada diretamente a
maneira com que os individuos experenciam seus desejos corporais, das mais
variadas formas: sozinhos/as, com parceiros do mesmo sSexo ou hao, entre
outros. Segundo Britzman (1996, p.74), as identidades sexuais nao sao fixas,
nem se instalam de forma automatica nos individuos, elas vao se construindo

ao longo da vida. De acordo com a autora,
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a identidade sexual estd sendo constantemente rearranjada,
desestabilizada e desfeita pelas complexidades da experiéncia
vivida, pela cultura popular, pelo conhecimento escolar e pelas
multiplas e mutaveis histérias de marcadores sociais como
género, raga, geragao, nacionalidade, aparéncia fisica e estilo
popular. (BRITZMAN, 1996, p.74).

O sexo costumeiramente é definido como um fato biolégico indiscutivel,
uma caracteristica inata, com diferentes niveis de expressao — cromossémico,
fisiolégico, anatbmico — que leva a uma classificacdo dos humanos como
sendo homem ou mulher, mas ndo se pode partir da ideia de que homens e
mulheres sao fundamentalmente diferentes entre si € que sao coletivos
homogéneos e perfeitamente diferenciaveis (STREY; PULCHERIO, 2010).

As identidades sexuais podem ser caracterizadas pela instabilidade,
sendo, portanto, passiveis de transformacdes. Por isso, é dificil estabelecer um
momento determinado para que as identidades sexuais sejam “instaladas” ou
“assentadas” nos individuos (LOURO, 1997). Desde o nascimento, estamos
nos constituindo como sujeitos, com mdultiplas identidades (de género, de etnia,
religiosas, sexuais, etc.), embora muitas vezes estes aspectos sejam

ignorados, valorizando-se apenas a perspectiva essencialista.

2.2 Género

O conceito de género tem percorrido varios caminhos ao longo da
histéria e, como n&o podia ser diferente, recebeu diversos significados.

No Brasil, em alguns grupos de pesquisa relacionados com a tematica
da luta feminista, o movimento de incorporacdo do conceito género se fez
fundamentalmente por meio do texto Género: uma categoria util de analise
histdrica, de Joan Scott (1995).

Naquele momento, uma das questdes que se levantava era em relagéao
a discussao sobre a pertinéncia politica do uso de um termo, que dentre outras
coisas, pudesse visibilizar o sujeito da luta feminista. O reconhecimento por
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parte dos pesquisadores da incorporacado de género, na perspectiva de Scott,

colocava uma importante implicacédo teérico-metodolégica.

Segundo Souza (1999), o conceito de género

surgiu entre as estudiosas feministas para se contrapor a ideia
de esséncia, recusando assim qualquer explicagdo pautada no

determinismo  biolégico, que pudesse

0s

comportamentos de homens e mulheres, empreendendo desta
forma, uma visdo naturalizada, universal e imutavel dos
comportamentos. Tal determinismo serviu muitas vezes para
justificar as desigualdades entre ambos, a partir de suas
diferencas fisicas. O que importa, na perspectiva das relagoes
de género, é discutir os processos de construgao ou formagao
histérica, linguistica e social, instituidas na formagédo de

mulheres e homens, meninas € meninos.

Os Estudos Feministas sempre estiveram preocupados com
as relagdes de poder entre mulheres e homens. A principio,
tais estudos procuravam chamar a atencao para as condigées
de exploracdo e dominagdo a que as mulheres estavam

submetidas (SOUZA, 1999, p. 235).

Tais pesquisas tém caracteristicas marcadamente no campo politico e

contemporaneo, desta forma ndao podem constituir um campo teérico estavel e

sélido. O carater de instabilidade e construgdo, de subversdo de paradigmas

tem sido fundamental para a elaboracado de distintas formas de intervencao

social.
Para Harding (1993),

€ possivel aprender a aceitar a instabilidade das categorias
analiticas, encontrar nelas a desejada reflexdo tedrica sobre
determinados aspectos da realidade politica em que vivemos e
pensamos, usar as proprias instabilidades como recurso de
pensamento e pratica... As categorias analiticas feministas
devem ser instaveis - teorias coerentes e consistentes em um
mundo instavel e incoerente sdo obstaculos tanto ao
conhecimento quanto as praticas sociais (HARDING, 1993,

p.11).

Atualmente, o termo género foi incorporado as pesquisas e producoes

académicas, adotando-se o conceito introduzido por Scott (1995) que afirma
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que género é uma organizacao social construida sobre a percepcao das
diferencas sexuais imbricadas a relagcoes desiguais de poder. Desse modo, um
corpo nao pode ser analisado e entendido fora da cultura, do discurso e das
construcdes de significados sobre ele.

Meyer (2003) nos explica que,

O feminismo  pdés-estruturalista, aproximando-se  de
teorizagcbes como as desenvolvidas por Michel Foucault e
Jaques Derrida, assume que género remete a todas as formas
de construgdo social, cultural e linguistica implicadas com
processos que diferenciam mulheres de homens, incluindo
aqueles processos que produzem seus corpos, distinguindo-os
e nomeando-os como corpos dotados de sexo, género e
sexualidade. Dessa perspectiva, operar com o conceito de
género supde e demanda: a) assumir que diferencas e
desigualdades entre mulheres e homens sao social, cultural e
discursivamente  construidas e ndo  biologicamente
determinadas; b) deslocar o foco de atencdo da “mulher
dominada, em si” para a relacdo de poder em que as
diferencas e desigualdades sdo produzidas, vividas e
legitimadas; c) explorar o carater relacional do conceito e
considerar que as analises e intervencbes empreendidas
neste campo de estudos devem tomar como referéncia, as
relacbes — de poder - e as muitas formas sociais e culturais
que, de forma interdependente e inter-relacionada, educam
homens e mulheres como “sujeitos de género”; d) “rachar” a
homogeneidade, a essencializagdo e a universalidade
contidas nos termos mulher, homem, domina¢cdo masculina e
subordinacdo feminina, dentre outros, para tornar visiveis os
mecanismos e estratégias de poder que instituem e legitimam
estas nocoes; e) explorar a pluralidade, a conflitualidade e a
provisoriedade dos processos que delimitam possibilidades de
se definir e viver o género em cada sociedade e nos diferentes
segmentos culturais e sociais (MEYER, 2003, p. ).

Scott (1990, p.5) conceitua 0 género como uma categoria necessaria a
histéria de homens e mulheres, de suas relacées entre si, iguais ou referidos
como diferentes, atribuindo assim um aspecto amplo, o qual proporciona uma
vastidao para a andlise das desigualdades e das hierarquias sociais.

Segundo a autora, o conceito de género opde-se ao determinismo
biolégico, desta forma firmando-se fundamentalmente no carater social. Sendo
assim, o género viria resolver grande parte das preocupagcdes em relagdo aos

estudos femininos, pois daria conta de definir mulheres e homens em termo
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reciproco, em suas variadas conexodes, hierarquias, relacbes de poder e
precedéncias.

De acordo com Scott (1990, p. 14), o género € “um elemento constitutivo
de relacdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre 0s sexos, e
o género é um primeiro modo de dar significado as relacées de poder”.

Género é a organizagao social da diferenga sexual percebida.
O que nao significa que género reflita ou implemente
diferencas fisicas fixas e naturais entre homens e mulheres,
mas sim que género € o saber que estabelece significados
para as diferengas corporais. Esses significados variam de
acordo com as culturas, os grupos sociais e no tempo, ja que
nada no corpo [...] determina univocamente como a divisédo
social sera estabelecida (Scott, 1994, p. 13).

Carvalho (2011, p. 105), ao analisar algumas producgdes que discutem o
conceito de género®, ressalta que,

Como ferramenta de pesquisa, a concepgao de género
proposta por Scott enfatiza que homem e mulher, masculino e
feminino ndo podem ser tomados como pressupostos da
investigacdo, mas produtos; ndo sdo categorias definidas a
priori, mas conceitos cujos significados multiplos devem ser
procurados, pois sdo diferentes em contextos culturais e
histéricos especificos.

A utilizacdo deste conceito, género, proporcionou grandes mudancas
aos paradigmas estabelecidos, contribuindo para o avang¢o, assim como as
nocoes de classe e ‘raca’, pois foi possivel um outro olhar em relacao a
opressdo e os que com ela sofrem, no sentido de pensar sua construcéo e
sentido. Os estudos de género nao tém se limitado, apenas, aos estudos sobre

mulheres, também incluem questdes sobre a construcao das masculinidades,

® CARVALHO, Marilia Pinto de. O conceito de género: uma leitura com base nos trabalhos do
GT Sociologia da Educagdo da ANPEd (1999-2009). Revista Brasileira de Educagao (v. 16 n.
46, jan./abr. 2011).
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questionando de que maneira tem sido inserida em discursos como abordam
alguns estudos de Louro (1995) e Peres (1995), entre outros.

Butler (2003) desconstrdi o conceito de género, no qual as teorias
feministas vém se baseando e muitos estudos homossexuais também vém se
apoiando.

Butler problematiza a divisdo sexo/género e como essa binariedade esta
sendo usada como pilar da politica feminina que parte da ideia de que o sexo é
natural e o género é socialmente construido. Quando ela levanta esta questao,
da inicio ao questionamento sobre o conceito de mulher como sujeito do
feminismo. De acordo com a logica da pensadora, o feminismo como categoria
s6 poderia funcionar dentro do humanismo.

Através do questionamento das dicotomias da divisdo sexo/género, a
pesquisadora chegou a critica do sujeito e com isso fez repensar a ideia de um
sujeito uno. Isso nao significa que Butler recusa completamente a nocéo de
sujeito, ela propde a ideia de um género como efeito em vez de um sujeito
centrado. Para a autora: “A presuncao aqui é que o ‘ser um género é um
efeito” (p. 58, grifo da autora). Assim aceitar o carater de efeito € aceitar que a
identidade ou a esséncia sdo expressoes, € ndo um sentido em si do sujeito.

A principal tarefa da autora neste livro foi repensar teoricamente a
“identidade definida” que se refere as mulheres como categoria a ser defendida
e emancipada no movimento feminista, porém um dos grandes problemas
nesta questao, que ela aponta é o da nao existéncia desse sujeito que o
feminismo quer representar. A teoria feminista ja problematiza esta questao,
porém Butler com suas colocagdes radicalizou a discussao sobre a identidade
das mulheres.

Em debate com Beauvoir, a pensadora aponta para os limites das
analises de género, que de acordo com ela, “pressupdem e definem por
antecipacao as possibilidades das configuragées imaginaveis e realizaveis de
género na cultura” (p. 28). Butler, a partir da afirmacao de Beauvoir “A gente
ndao nasce mulher, torna-se mulher”, questiona que “ndo ha nada em sua
explicacdo [de Beauvoir] que garanta que o ‘ser que se torna mulher seja
necessariamente fémea” (p. 27).

Para Butler, género é um fenémeno inconstante e contextual, que nao

mostraria um ser substantivo, “mas um ponto relativo de convergéncia entre
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conjuntos especificos de relagdes, cultural e historicamente convergentes” (p.
29).

Um dos principais desdobramentos do pensamento de Butler seria o
fortalecimento das teorias queer, dos movimentos de gays, lésbicas e
transgéneros e de um certo abandono do feminismo como uma bandeira
ultrapassada.

O objetivo da teoria queer € o de complexificar a questdo da identidade
sexual e, indiretamente, também a questdo da identidade cultural e social.
Seguindo a trilha da teorizacao feminista sobre género de que as identidades
masculina e feminina sao histérica e socialmente produzidas, a teoria queer
estende a hipétese da construgdo social para o dominio da sexualidade. Tal
como ocorre com a identidade de género, a identidade sexual ndo é definida
simplesmente pela biologia. Ela tampouco tem qualquer coisa de fixo, estavel,
definitivo. Ela é, tal qual a identidade de género, uma construcado social e
cultural. A teoria queer quer ir além da hip6tese da construcdo social da
identidade. Ela quer radicalizar a possibilidade do livre transito entre as
fronteiras da identidade, a possibilidade de cruzamento das fronteiras (SILVA,
2004).

2.3 Orientacao Sexual — Opcao sexual

Sousa Filho (2011), analisando os entrelagcamentos de significados que
a homossexualidade representa para a educacao, praticas de direito e politicas
publicas, alerta que nos enganamos ao pensarmos que adotar o termo
orientacdo sexual equiparamos a homossexualidade a outras modalidades da
sexualidade humana, que aquela nao mais seria uma realidade estigmatizada
como algo bizarro, uma anormalidade, etc.

E necessario o uso critico em relacdo ao conceito de orientacdo sexual,
para evitar que apropriagcoes indevidas ocorram, reforcando o preconceito e o
conservadorismo, pois esse conceito pode-se tornar prisioneiro dos discursos
ideolégicos. Segundo Sousa Filho, o conceito tem sido ocupado por variaveis
que de alguma forma tém contribuido para a sua relativizacao, desta forma
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tornando-se uma substancia (bioldégica, médica, psicoldgica, pedagdgica,
natural e universal). Esta questdo € muito preocupante no sentido que pode
fazer acreditar novamente que os individuos portam algo (“a orientacao”) vista
e considerada como identificavel a uma sexualidade fixa, inteligivel, coerente,
inteira, um conjunto de atributos idéntico a si mesmo. E, certamente, também
para o que se admite uma “génese especifica”.

Para Sousa Filho, o uso do conceito orientagcdo sexual para pensar a
homossexualidade, tem sido considerado pelo movimento gay como um
avanco e uma conquista politica, buscando desconstruir a categorizacao
médica e ideoldgica, discriminatéria da homossexualidade como “doenga”,
“suspensdo do desenvolvimento sexual normal”, “inversdo sexual”. De acordo
com este autor, o termo “orientacdo sexual” surgiu na década de 1980, em
substituicdo ao conceito de "preferéncia sexual", uma criacdo dos anos 70. Ele
afirma que a maioria dos discursos aceita e ndo mais ignora a tese de que a
homossexualidade é uma orientacdo sexual, porém ele questiona o significado
deste movimento, se as pessoas que reproduzem esse discurso sabem o que
essa tese quer dizer. Uma das questées que ele aborda é o engano de pensar
que s6 a homossexualidade deve ser considerada uma orientacdo sexual, ou
que, na melhor das possibilidades, as pessoas incluam a esse conceito a
bissexualidade, deixando de fora a heterossexualidade, o que desta forma
deixaria de ser considerada uma orientacdo sexual para ser reconhecida como
inata, natural, um fato a parte, separada das chamadas “orientacdes”. Estas
questdes reforcam o preconceito e discriminacdo em relacdo as sexualidades
que nao sao heterossexuais.

Para ele, reconhecendo que orientacdo sexual seria a atracdo e o desejo
sexuais (paixoes, fantasias) de uma pessoa por outra de um género particular,
reconhecendo a bissexualidade, a homossexualidade, a heterossexualidade e
que as orientacdes sexuais ndo terminam com essas variantes nem podem ser
simplificadas ao preco de uma nomenclatura que pode dizer muito pouco do
que elas sao, pois ainda as relagdes podem envolver os transgéneros (travestis
e transexuais) que, modificando inteiramente a légica do género (por exemplo,
o binarismo masculino/feminino), introduzem novos elementos para a reflexao
sobre as chamadas orientacoes sexuais. Nessa perspectiva, reconheceriamos

a existéncia de orientacbes sexuais diferentes e que situam o fendmeno no
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campo das escolhas e do desejo e, desse modo, aqueles que falam de
“opcgaon”, “preferéncia” ndo deixariam de ter razdo (SOUSA FILHO, 2011).

O que podemos perceber € uma busca para as causas da
homossexualidade nos diversos campos do conhecimento, com defesa de
varias teses em discursos variados, todos usados no sentido ideologico da
“‘explicacao” das causas, que muitas vezes soam como tentativas de
justificativas infundadas. A grande questao € que a homossexualidade continua
a ser tratada como uma causa a parte, talvez por isso ela continue em
evidéncia, em pauta. O que talvez fosse necessario seria 0 questionamento em
relacdo as causas da heterossexualidade, qual a sua necessidade de excluir
para se manter.

Para Sousa Filho (2011), a causa da homossexualidade é a mesma de
toda expressao/orientacdo sexual, a comum, a sexualidade humana como a
libido, desejo, erotismo, afetividade. A partir deste pensamento, podemos
refletir que a heterossexualidade, homossexualidade ou bissexualidade s&o
nada mais, nada menos que nomenclaturas utilizadas para definir desejo, libido
afetividade nos discursos e nas vivéncias construidas histérico e culturalmente.
Todas essas orientacbes sdo modos possiveis de expressdo da sexualidade
que podem aparecer na vida de um individuo, sem que sejam fixas e
inevitaveis.

Desta forma, a orientacao sexual é uma construcao identitaria seja ela
homossexual, heterossexual, ou outra, com a qual o sujeito lidara subjetiva e
socialmente, sofrera embates nas interacdes, enfrentara padrées sociais,
relacdes de poder, passando pelo individual, coletivo e politico.

Sousa Filho (2011) defende a tese de que ndo se pode pretender retirar
a sexualidade do campo das escolhas, das a¢cbes conscientes que objetivam
construir, desconstruir e reconstruir o mundo e as possibilidades que ele
oferece, criando opgbes que possivelmente ndo existiram antes (p. 07-08).

Ai esta um sentido politico importante para a vida gay se nao
se quer apenas a boa aceitacao social da homossexualidade
(identificada como “orientacdo sexual”: a fera foi domadal) e
sua acomodacao ao regime da normalidade existente. Talvez
aqui se possa compreender a posicao também de Foucault e
Bourdieu que advertiram dos riscos da identidade gay como
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uma substancia. H4 que comegarmos por assumir que o que
somos nao se deve a natureza (ou a divina providéncia!), mas
a uma construgdo na qual estamos inteira e politicamente
implicados e pelo préprio usufruto de nossas liberdades. Do
contrario, estaremos entregando o assunto da orientagéo
sexual a psicélogos, pedagogos, médicos (SOUSA FILHO,
2011, p. 66).

2.4 Homossexualidade

A palavra homossexual foi criada em 1869, Karoly Maria Kertbeny
(nascido Karl Maria Benkert)” criou um hibrido linguistico, meio grego, meio
latino. Homo, do grego, significando "igual" e sexus, do latim, “sexo”. A palavra
homossexual é empregada para nomear sentimentos ou comportamentos de
pessoas que estdo ligadas emocionalmente ou se sentem sexualmente
atraidas por pessoas do mesmo sexo. Academicamente, seu emprego tem
preferéncia em relagdo a palavra homossexualismo, cujo sufixo “ismo” daria a
ideia de doenca, patologia.

O conceito de homossexualidade, como o concebemos atualmente, tem
diferencas fundamentais entre a forma de relagao entre as pessoas do mesmo
sexo e aquelas existentes, por exemplo, na Grécia antiga. Enquanto estas se
davam entre um homem adulto e um jovem, sendo o adulto considerado
mentor e com papel ativo, ndo havendo, necessariamente, motivos
sentimentais, mas fazendo parte de uma iniciacado ao mundo adulto masculino,
as relacdes atuais envolvem tanto homens quanto mulheres, adultos ou jovens,
pessoas motivadas, no mais das vezes, por sentimentos de amor ou paixao e
que tém a possibilidade de constituir relacionamentos afetivos. Se, aos gregos
antigos, a homossexualidade — mesmo que esse termo ainda ndo existisse —

reservava uma passagem do mundo infantil para o mundo adulto e a elite

" Karl Maria Benkert (1824-1882) foi escritor, jornalista e tradutor; nascido em Viena, lutou,
juntamente com o seu contemporaneo Karl Ulrichs contra o encarceramento dos homens que
mantinham rela¢des sexuais com outros homens. Defendia a homossexualidade como algo
inato e ndao como falha moral, justificando, assim, o absurdo das prisdes e execucgdes de
homossexuais. Para maiores detalhes ver Feray, Jean-Claude and Herzer, Manfred, 1990.
"Homosexual Studies and Politics in the 19th Century: Karl Maria Kertbeny". Journal of
Homosexuality vol. 19 n. 1.
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intelectual, hoje a homossexualidade reserva discriminacdo e preconceito aos
que se autodeclaram homossexuais. Os homens sdo considerados

afeminados, as mulheres, masculinizadas.

[...] a homossexualidade € uma infinita variagdo sobre o0 mesmo
tema: o das relagdes sexuais e afetivas entre pessoas do
mesmo sexo. Assim, ela é uma coisa na Grécia Antiga, outra
coisa na Europa no fim do século XIX, outra coisa ainda entre
os indios Guaiqui do Paraguai. Com esse mesmo raciocinio, a
homossexualidade pode ser uma coisa para um camponés do
Mato Grosso, outra coisa para um candidato a governador do
Estado de Sao Paulo em 1982 e, de fato, tantas coisas quanto
os diversos segmentos sociais da sociedade brasileira
contemporénea (FRY; MACRAE, 1985, p. 7).

O conceito de homossexualidade mudou com o passar dos anos, como
também a reacdo das pessoas diante dele, porém as identidades dos sujeitos
que mantém relagdes homoafetivas continuam sendo consideradas como
identidades marginais. A escola, assim como a sociedade em geral, continua
confundindo género e sexo, opcao e orientacao, perversao e constituicido da
identidade. Longe de ser um espaco democratico, a escola direciona o0s
sujeitos que nela se encontram — sejam docentes ou alunos — a uma identidade
fixa e hegembnica, permanecendo em seu discurso geral tragos fortes do
discurso biol6gico que identifica a todos pelo sexo, reconhecendo somente o

masculino e o feminino.

2.5 Transgenerismo

O termo transgenerismo tem sido utilizado para se referir a transexuais,
travestis, transformistas, andréginos e intersexuais. Os transexuais sentem-se
como se tivessem nascido em corpo errado, uma vez que se sentem pertencer
ao sexo oposto e desejam trocar, corrigir seu corpo, por considerarem ter sido
um erro da natureza. Isso ocorre tanto com mulheres que nasceram em corpo

de homem, como o oposto, homens que nasceram em corpo de mulher. Porém

56



nesta categoria, se assim podemos dizer, temos as pessoas bigendered
(bissexuais), que ndo desejam trocar definitivamente de corpo, pois vivem 0s
papeis de homem e de mulher, por semanas, horas, de forma alternada.

E comum que transexuais desejem e até cheguem a realizar
procedimentos cirurgicos, mas isso nao é determinante para definir um
transexual, pois ndo é o 6rgao sexual que determina o género e, sim, 0 modo
que a propria pessoa se V€ e se percebe.

Poderiamos, entdo, dizer que a homossexualidade esta relacionada a
uma orientacao da atracdo emocional e sexual, referindo-se a pessoa de quem
gostamos, com quem desejamos nos relacionar. Ja o transgenerismo estaria
ligado a quem sentimos que somos e como interagimos socialmente e
individualmente, a imagem que construimos de nés, que pode ser percebida
socialmente ou ndo. Mas nao parece ser s6 isso, ou simples assim, talvez o
seja para um transgénero que se considere ser homossexual, por exemplo, no
caso de uma mulher transexual que gosta de mulheres, porém tem pessoas
que nao acham sentido dizer-se de um determinado género e sentirem-se
atraidas por pessoas de outros diversos géneros, neste caso temos 0s que se
declaram queer.

Cardoso (2005) nos chama a atencao que ao discutirmos categorias de
analise, é necessario destacar que nao existem categorias naturais, pois sao
construgdes historico-culturais, ndo havendo certo ou errado em relagdo a
realidade, mas percepcdes mais préximas ou distantes da realidade
observavel.

Diante desta construcao histérico-cultural, apesar da grande relatividade
cultural humana em perceber e interagir, ndo se pode deixar de reconhecer
certas universalidades que caracterizam os seres humanos como espécie.
Sendo assim, € necessario muito cuidado ao contextualizar histérica e
culturalmente o tempo e 0 espago quando se escreve sobre categorias, ha de
se respeitar em que contexto foram concebidas, sua funcéo social para atender
um periodo historico-cultural. A partir disso, podemos dizer que o
transgenerismo € uma construcao histérico-cultural, percepcao moderna de

fenbmenos da diversidade sexual que ocorre em variadas culturas.
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O que chamamos de travestis ou transexuais tém variacdes culturais no
mundo todo. Os varios textos, pesquisas, artigos trazem defini¢cdes, conceitos
diversificados.

Segundo Cardoso (2005), ha uma diferenca entre os estudos de paises
em desenvolvimento que reconhecem travestis ou transexuais como sendo
uma orientagdo homossexual e os dos paises desenvolvidos, como Estados
Unidos e os paises do norte europeu, nos quais travestis ou transexuais
apresentam um continuum em relacdo a orientacdo sexual, com uma variagao
que vai de homossexuais até heterossexuais, incluindo os assexuais.

Todas essas diferengas histérico-culturais nos levam a refletir sobre o
que ha nesses discursos, nessas legitimacdes que mais deslegitimam e
excluem do que explicam ou combatem o preconceito e a discriminacao.
Estariam errados o0s pesquisadores dos paises em desenvolvimento em
relagdo ao que pesquisam sobre travestis, transexuais, heterossexuais e
quando relatam e reafirmam como sdo reconhecidas ou ndo essas formas de
vivenciar a sexualidade? Ou ainda quando afirmam que travestis, transexuais,
bissexuais, heterossexuais sdo produtos culturais das sociedades
industrializadas que promovem a generalizagdo da classe média, a simetria de
género e destacam o individuo?

Nao ha respostas imediatas para todas essas questdes, pois elas devem
ser pensadas na perspectiva dos estudos transculturais, principalmente para
perceber que um conceito utilizado para definir a variagdo da sexualidade
humana em um determinado pais ndo serve necessariamente para todos os
outros, apropriacdo esta que vem sendo elaborada em muitas pesquisas e
artigos produzidos por académicos brasileiros.

E possivel encontrar, ainda, em algumas leituras uma separacdo entre
0s que percebem o individuo enquanto um ser biolégico e os que o
reconhecem como um ser simbdlico, provocando uma lacuna no sentido de
produzir conceitos, categorias que sejam importantes na andlise de pesquisas
transdisciplinares e transculturais. Além disso, corre-se o risco de identificacdes
com culturas que oprimem os homossexuais ou que nao reconhecem o

transgenerismo.
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26 O que dizem os estudos sobre género, sexualidade e
homossexualidade na escola

Diversos pesquisadores comprovam que ha discriminacdo e
silenciamento em relacdo a género, sexualidade e homossexualidade dentro e
fora das escolas (entre outros Britzman, 1996; Carrara, 2005; Ferrari, 2005;
Granuzzio, 2007; Louro 1997, 2001).

Ao realizarmos um levantamento das producbes cientificas que
relacionam escola e a construcdo da sexualidade, nos deparamos com textos
que demonstram um descompasso entre as diversas disciplinas e areas, ou
abordam predominantemente temas relacionados a adolescéncia e cuidados
com a saude. No mais das vezes, os relatos de experiéncias sobre cursos com
professores tém como foco preocupacgdes relacionadas a saude, a questbes
biolégicas, ndo aprofundando as discussbes em relagdo a identidade sexual, a
constituicao histérico-cultural; apresentando superficialidade do ponto de vista
tedrico em relagédo a analises e a discussao da préatica pedagdgica.

Assim, a literatura sobre sexualidade tem apresentado, no mais das
vezes, revisdes dos conceitos e apontado que professores ainda a percebem
como um tabu. Quando presente nos curriculos escolares é explicita a
associacdao com uma dimensao biologizante na qual a heterossexualidade seria
a norma. Apesar de a produgdo cientifica insistir na desconstrucdo dessa
concepcao hegeménica sobre sexualidade e relagdes de género, ha casos e
mais casos de professores cujo posicionamento ndo se articula com o
pensamento da academia, pois para muitos deles ainda ha a diferenciacao
entre sexo correto e sexo errado.

Carvalho, Souza e Oliveira (2009), ao produzirem o estado da arte sobre
“‘juventude” na pés-graduacao brasileira encontraram, entre 1999-2006, 133
teses e dissertagdes que estudam jovens, sexualidade e/ou relagdes de
género. Nesse conjunto de trabalhos, ha uma maioria de estudos produzidos
no ambito de programas de pés-graduacao em Educacgéo, que correspondem a
57% (76 trabalhos), seguidos por aqueles realizados em programas das
Ciéncias Sociais (29% - 39 trabalhos) e do Servico Social (14% - 18
trabalhos). As dissertacbes e teses foram agrupadas em seis subtemas:
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Parentalidade; Sexualidades; DSTs/AIDS; Educacao sexual; Masculinidades e
feminilidades; e Educacéao formal.

As pesquisadoras constataram que, na area da Educacao, a educacao
sexual corresponde a 26% dos trabalhos, os relacionados a parentalidades,
14%; o0s que abordam gravidez, doencas sexualmente transmissiveis, em
especial AIDS, 12%. Um ponto importante a se destacar é que as
pesquisadoras observaram que alguns trabalhos mantém neste estudo o
mesmo que ja haviam apresentado no estudo referente as pesquisas
realizadas entre 1980-1998, ou seja, a preocupacao com as intervencgdes que a
escola pode colocar em pratica em relacdo a situagcbes julgadas como
problemas.

Outro aspecto a observar é que se antes, dentre as pesquisas realizadas
entre 1980-1998, havia uma auséncia de estudos sobre a homossexualidade,
nas pesquisas realizadas entre 1999-2006, ja se pbde constatar que
discussdes sobre relacdes de género, masculinidades e feminilidades vém
sendo articuladas ao conhecimento escolar, apesar de apresentarem pouca
consolidacao teédrica e limitarem-se quase que basicamente a produgdes de
dissertacoes de mestrado.

Interessa-nos aqui, no subtema Educacdo Formal, uma pequena
mudanca em relacdo a pesquisas que abordam a homossexualidade de
adolescentes e jovens. Entre 2003 e 2006, foram produzidas seis dissertacoes
na area de Educacdo que abordam a discriminagdo contra homossexuais no
ambiente escolar (CORREA, 2003; RODRIGUES, 2005; CAETANO, 2005;
LIMA, 2006; RAMIRES NETO, 2006; e OLIVEIRA, 2006c). Produzidos sob o
impacto do movimento LGBT, esses estudos, por meio de metodologias
qualitativas baseadas em entrevistas com alunos e ex-alunos, além de
eventuais observacoes, reiteram o despreparo da escola no trato com a
tematica e denunciam preconceitos e discriminacées tanto por parte de
professores quanto de gestores. Destaca-se o trabalho de Lima (2006), que
ouviu estudantes de um curso de Licenciatura em Educagéo Fisica, indo em
busca, portanto, das lacunas de formacgéao dos futuros professores como uma
das razdes para o quadro descrito pelos demais trabalhos, em geral restrito a

denuncia da discriminagao.
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A analise do estado da arte de Carvalho, Souza e Oliveira (2009) sobre
juventude nos revela que as pesquisas na area de Educacao sobre o subtema
sexualidade além de deixarem como lacuna os estudos sobre a formacao dos
professores, 0 mesmo continua a acontecer sobre a formacédo continuada em
servico. O que se encontram sdao exemplos de atividades fora do ambito
escolar, oficinas de sensibilizacao e projetos isolados.

Para os grupos gays, o desenvolvimento de projetos de formacédo de
professores junto a escolas, tornou-se um espago para divulgacdo de seus
trabalhos, de convite a outras pessoas a participar de suas atividades e
militancias, de fortalecer a luta contra a homofobia, de serem inseridos no
interior das escolas. O investimento é sempre na mudanca de conhecimento e
de comportamento em relacdo ao homossexual.

Nesse sentido, Ferrari e Franco (2010) avaliam o curso de “capacitacao”
“Lidando com as homossexualidades”, organizado pelo Movimento Gay de
Minas (MGM) e financiado pelo programa federal “Brasil sem Homofobia”. O
curso foi estruturado para abordar pontos considerados importantes e pouco
trabalhados ou até mesmo ausentes tanto nos curriculos das formagdes iniciais
das licenciaturas como no cotidiano das escolas. Partindo de questbes
norteadoras como “quais as deficiéncias dos professores? O que eles querem?
O que eles sabem e querem saber a respeito das homossexualidades? Como
lidam com as homossexualidades? O que eles tém como davidas?”, o curso foi
realizado com a participacéo de 110 professores.

Ferrari e Franco (2010) relatam o objetivo do curso e fazem uma longa
explanacao teédrica sobre o estudo da sexualidade por Foucault (1988),
retomando conceitos e ideias pertinentes. Ao se utilizarem deste autor para
discutir a questdo da invengéo historica dos finais do século XVIII sobre
homossexualidade e a diferenca entre masculino e feminino e sobre o que ele
chama de “erotismo discursivo generalizado”, obrigando a cada um fazer de
sua sexualidade um discurso permanente, questionam o préprio papel do curso
que ao trabalhar a sexualidade e homossexualidade corre o risco de ser visto
como portador da verdade, como se 0s homossexuais € que irdo fornecer as
verdades e as informacdes Uteis a serem utilizadas na escola.

Ao comentarem sobre o desenvolvimento do curso, Ferrari e Franco

(2010) dao énfase a participacdo e militAncia politica dos membros do
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movimento gay, afirmando que aos professores restaram apenas as
inquietagdes diante do curso e os enunciados relatando o siléncio diante da
tematica da homossexualidade e o despreparo profissional. Segundo os
autores, nao houve discussoes e analises sobre a pratica pedagdgica e sobre
possibilidades de mudanca. Ferrari e Franco (2010) reconhecem a dificuldade
de, ao discutir sobre sexualidade e homossexualidade, ser espaco de
construcao e desconstrucdo e, ao mesmo tempo, construir-se e constituir-se
enquanto sujeitos pesquisadores e/ou docentes.

Novena (2004), ao analisar os dispositivos € as representacbes sociais
da sexualidade presentes na organizacdo escolar e suas referéncias para a
producdo de subjetividades, constatou que ainda se observa entre os jovens
estudantes e entre os professores a desconsideracdo das diferentes
manifestacbes da sexualidade, como a homossexualidade e que sua
estigmatizagcdo por parte da organizacdo escolar gera situagcdes que
expressam formas de discriminacdo e de violéncia; de maneira articulada a
este processo, a autora observou o silenciamento acerca da sexualidade e de
suas multiplas possibilidades de expressao, revelando uma das operagdes
mais ativamente envolvidas na producdo das subjetividades na pratica da
organizacao escolar.

A pesquisa de Novena revelou que os discursos dos estudantes séo
muito conflitantes, ao mesmo tempo que tém um tom de normalidade, de
comum, quando analisados com mais cuidado é possivel perceber um toque de
preconceito e estigmatizagdo em relacdo aos homossexuais. Os discursos
produzidos pelos sujeitos colocam os homossexuais em uma relagdo de
inferioridade, de subjugacdo em relacdo ao poder e ao status dos
heterossexuais. Desta forma reafirmando as minorias, as exclusées, os rotulos.
Os sentidos produzidos pelos professores e diretores das escolas participantes
da pesquisa revelam a inquietacdo diante da tematica sexualidade e
homossexualidade, o desejo de aproximacao entre universidade e escola para
a discussdo de problemas diversos, a representacdo social da sexualidade
como biolégica, relacionada a questdes de higiene, saude, prevencédo de
doencas e de gravidez indesejada.

Todos 0s enunciados transcritos na pesquisa de Novena (2004) nos
fazem refletir sobre as dificuldades que adolescentes e pessoas homossexuais
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tém que enfrentar nas vérias esferas e espacos sociais por onde circulam, pois
a homofobia esta presente, os desprezos, os discursos de inferioridade, de
causadores e transmissores de doencas sexualmente transmissiveis, de suas
relacbes serem vistas como promiscuas e apenas ligadas ao prazer, sem
vinculos sentimentais e emocionais. Todos esses aspectos e crencas
expressos o tempo todo por heterossexuais causam varias consequéncias para
os homossexuais que vao desde a agressividade, a depressao, a exclusdo, o
sentimento de nao pertencimento, a invisibilidade, o que pode levar ao édio que
provoca o homicidio de pessoas homossexuais, ao suicidio, pela sensacao da
anormalidade ou ainda a formas diversas de violéncia como reacao.

As diversas experiéncias de formagao continuada sobre sexualidade
relatadas em artigos, dissertacoes e teses analisados por Carvalho, Souza e
Oliveira (2009) apontam a falta de ‘capacitacao’, ‘preparo’, ‘atualizacédo’ diante
de situacbes vistas como problemas relacionados a sexualidade e
homossexualidade. Mesmo encontrando bons textos que abordam a tematica,
mudando o cenario das producdes académicas ao tratarem a sexualidade nao
apenas como fator biolégico e relacionando-a a educacado, ainda ha poucos
relatos sobre cursos, oficinas e projetos que discutam a pratica docente na
interrelacdo com a tematica da sexualidade/homossexualidade.

Ha diversos projetos de formacao continuada vistos como estratégias de
intervencao diante da homofobia trabalhados em parceria com organizagdes
nao-governamentais, érgaos federais, estaduais ou municipais acontecendo de
norte a sul do Pais, porém, em sua grande maioria, ainda representam acodes
isoladas, realizadas fora do horario normal de trabalho, limitando-se a uma
parcela do corpo docente e com participagao optativa®.

Todas as experiéncias de formagdo continuada relacionada com
questbes de género, sexualidade e homofobia na escola, encontradas por esta
pesquisadora, demonstram que o trabalho com educadores evidencia que a
praxis pedagogica necessita ser reelaborada continuamente a fim de promover
a formacdo do ser humano, em sua plenitude, alteridade e autonomia. Tal

formacao revela-se como uma alternativa capaz de promover novas reflexdes e

8 Para detalhes e andlises de oficinas, cursos e encontros sobre a tematica da sexualidade e a formacao
continuada de professores, consultar Lobo (2008), Rizzato (2010), Santos (2010), Souza e Crisostimo
(2009).
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foi essa formacgédo ocorrida na escola H que propiciou a investigacao sobre
quais significacbes emergem de um processo de formacao continuada de
professores sobre a homossexualidade no contexto escolar, tendo sempre em
mente que a significagao e sentido que se atribuem a homossexualidade estao

diretamente relacionados as condi¢des histéricas, sociais e culturais.
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3 METODOLOGIA

Entendemos o0s sujeitos desta pesquisa como pessoas cujas
percepcoes, ideologias, singularidades e diferencas se formaram em uma
esfera mais ampla; as falas, as significacbes individuais dos sujeitos se
remetem a esfera social, cultural e histérica, ndo descartando a ideia de que
esses também sao sujeitos destas significacdes, que as transformagdes podem
ser compostas na dialeticidade de outras interacées que possam envolvé-los.
Ou seja, sujeitos mediados pela linguagem que pode nos auxiliar a desvendar
os sentidos refletidos sobre a sexualidade, as forcas de represséao, as reacoes,
e 0s mecanismos de reproducdo da ordem conservadora. Assim, neste
capitulo, ha uma breve retomada dos aportes tedricos anteriormente
mencionados, com énfase em ideias de Bakhtin e Foucault.

Como consequéncia desse modo de olhar os sujeitos, a diversidade de
género é vista como sendo um tema complexo, munido de possibilidades que
fornecam formas de captar diversos significados sociais, historicos, religiosos,
culturais que se conectam a disputa de poderes em defesa de ideologias que
sao re/produzidas nas interacdes sociais por meio do dialogo social. O
conhecimento sobre a interacédo social, a significacdo, a ideologia, o discurso
abre-se em perspectivas de andlises para a busca do entendimento deste tema
trazido para o ambito das interagdes escolares.

3.1 Linguagem como interacao social

Para nos apoiar na discussdo de questbes de discurso e ideologia,
encontramos um importante estudo junto a teoria de Mikhail Bakhtin.

Bakhtin (2006) estuda a linguagem como um fenémeno social, vivo,
ideolégico e em constante evolucdo, estudo, este, que confrontou as teorias de
sua época que tratavam a lingua como monolégica, com Saussure, ou
coordenada pelo psiquismo individual, com Humboldt. Para Bakhtin (2006, p.
110):
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A lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma,
nao passa de uma abstracao, que s6 pode ser demonstrada no
plano teérico e pratico do ponto de vista do deciframento de
uma lingua morta e do seu ensino. Esse sistema nao pode
servir de base para a compreensao e explicagcdo dos fatos
linguisticos enquanto fatos vivos e em evolugdo (BAKHTIN,
2006, p. 110).

Segundo Bakhtin (2006), a linguagem se constitui, a0 mesmo tempo,
como pratica cognitiva e social, o locutor utiliza a lingua em situagbes e
contextos concretos, produzindo sentidos, significados a partir da realidade em
que circula, o que permite a compreensdo da dimensao do discurso que abarca
“diferengas” simultaneamente.

A lingua, enquanto fatos vivos e em evolugédo, compreende o signo que
expressa a ideologia, a qual, materializada pela palavra, na interagao social,
pronuncia um dialogo social ideolégico. Neste sentido, o didlogo do sujeito
revela as marcas sociais que circunstanciam esse sujeito, pois: “As palavras
sao tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e servem de trama a
todas as relagdes sociais em todos os dominios” (BAKHTIN, 2006, p. 40)

Como principio metodolégico, a concepcao bakhtiniana significa mais
que um arcabouco tedrico, revela-se como uma postura cientifico-
metodoldgica, atribuindo sentido as diversas vozes de um ser sécio-historico,
falante que se remete a um interlocutor, no qual seu enunciado concreto se
forma na polifonia discursiva, e também, na extensao extraverbal, ou seja, no
contexto.

Bakhtin concebe os interlocutores como sujeitos ativos, com capacidade
de realizar escolhas estratégicas na construcdo do discurso, sujeitos que
utilizam a linguagem em situacdes reais de producéo de sentidos por meio das
palavras, nas mais variadas interacoes sécio-verbais. Todavia, esses sujeitos

também sé&o influenciados pelos aparelhos ideoldgicos, ja que:

meu pensamento, desde a origem, pertence ao sistema
ideolégico e é subordinado a suas leis. Mas, ao mesmo tempo,
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ele também pertence a um outro sistema Unico de meu
psiquismo. O carater unico desse sistema nao € determinado
somente pela unicidade de meu organismo biolégico, mas pela
totalidade das condigdes vitais e sociais em que esse
organismo se encontra colocado (BAKHTIN, 2006, p. 59).

Nesse sentido, 0 pesquisador deve manter-se atento a suas possiveis
leituras, ja “que o falante seleciona as palavras ndo no dicionario, mas no
contexto de vida onde as palavras foram embebidas e se impregnaram de
julgamentos de valor” (BRAIT, 2003, p. 21).

Falante esse que, sem duvida, estruturou seu enunciado n&o sé a partir
do tema em questdo, mas direcionando ao interlocutor, ao ouvinte que

determinou sua fala:

o falante, o tdpico e o ouvinte aparecem como fatores
constitutivos do discurso, essenciais a sua existéncia e
consequentemente a sua descricdo e analise. O ouvinte é
definido como aquele que o falante leva em conta, aquele para
quem o discurso é orientado e que intrinsecamente determina a
estrutura do discurso. [...] a inter-relacdo entre o falante e o
tépico nunca é realmente uma relagdo intima de dois, mas o
tempo todo leva em conta o terceiro participante — o ouvinte -,
que exerce influéncia crucial, portanto, sobre todos os fatores
do discurso (BRAIT, 2003, p. 21).

O estudo atento do interlocutor textual possibilita a aproximacédo do
pesquisador de seu sujeito, da ideologia da palavra que esse constituiu
socialmente e que se remete a relacdo com o interlocutor textual, ou seja, na
ponte langada através da escolha do conteudo, da forma e dos interlocutores.

Para Bakhtin (2006), a linguagem sé pode ser analisada quando a
consideramos como um fenémeno sécio-ideolégico e apreendido de modo
dialégico dentro de um contexto histérico-cultural. Do mesmo modo, a
consciéncia é social e nao individual, visto que é constituida pelo discurso e
este se da por meio de relacdes de alteridade.

Jobim e Souza (1994, p. 66), empregando as ideias de Bakhtin para

analisar a linguagem junto a criangas, explicam, nesse sentido, que: “ao

retornar para si o olhar e as palavras impregnadas de sentidos que o outro lhe
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transmite, a crianga acaba por construir sua subjetividade a partir dos
conteudos sociais e afetivos que esse olhar e essas palavras Ihe revelam”.

Fiorin (1995), a propédsito da relagado linguagem e ideologia, comenta
que, antes de mais nada, & preciso entender as formacdes ideoldgicas e,
portanto, as formagdes discursivas como mero reflexo das relagbes sociais.
Como o discurso, a linguagem € um produto histérico e social, as
transformacdes pelas quais passa a estrutura social acarretam mudancas
discursivas.

A linguagem, para Fiorin (1995), é o instrumento que permite que as
representacdes ideoldgicas ganhem materialidade. Neste sentido, o autor é
contundente ao afirmar que a primeira fungéao da linguagem é ser expressao da
vida real. Para ele, uma formacao ideoldgica deve ser entendida como a visao
de mundo de uma determinada classe social, ou seja, o conjunto de
representacdes e de ideias que revelam a compreensao que uma dada classe
tem do mundo. A cada formacao ideolégica corresponde uma formacao
discursiva, isto é, o conjunto de temas e de figuras que materializa uma dada
visdo de mundo. Sendo a formacao discursiva ensinada a cada pessoa dentro
de uma determinada sociedade ao longo do processo de aprendizagem
linguistica, o discurso passa a ser, conforme salienta Bakhtin (2003), mais o
lugar da reproducéo que o da criacao verbal.

Se a formacéao ideoldgica impde o que pensar, Fiorin (1995) comenta
que uma formacgéo discursiva determina o que dizer. Neste sentido, o autor
afirma que a linguagem tem influéncia sobre os comportamentos dos homens
e, o discurso transmitido, contém, em si, um sistema de valores, esteredtipos
dos comportamentos humanos que séo valorizados positiva ou negativamente.

Fiorin (1995) alerta que nao devemos nos esquecer que os esteredtipos
somente estdo presentes na linguagem porque representam a condensacgao de
uma pratica social

Segundo Bakhtin (2003, p. 294), a palavra existe para o locutor sob trés
aspectos, a saber: “como palavra da lingua neutra e nao pertencente a
ninguém; como palavra alheia dos outros cheia de ecos e de outros
enunciados; e, por ultimo, como a minha palavra, porque, uma vez que eu
opero com ela em uma situagdo determinada, com uma intencdo discursiva

determinada, ela ja estd compenetrada em minha expressao”.
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Bakhtin (2003) afirma que a experiéncia verbal do homem toma forma e
evolui sob o efeito da interacdo continua e permanente com o0s enunciados
individuais do outro. Esta € uma experiéncia que se pode definir como um
processo de assimilacdo das palavras do outro.

De acordo com Bakhtin (2003), as palavras dos outros, ao introduzirem
sua prépria expressividade, seu tom valorativo, proporcionam um processo em
que nos as assimilamos, reestruturamos e as modificamos.

Nesse sentido, Bakhtin (2003) afirma que escolhemos as palavras
partindo das inten¢des que presidem ao todo do nosso enunciado e, que esse

todo é intencional, construido por ndés e sempre expressivo, pois:

O objeto do discurso de um locutor, seja ele qual for, ndo é
objeto do discurso pela primeira vez neste enunciado, e este
locutor ndo € o primeiro a falar dele. O objeto, por assim dizer,
ja foi falado, controvertido, esclarecido e julgado de diversas
maneiras, € o lugar onde se cruzam, se encontram e se
separam diferentes pontos de vista, visbes do mundo,
tendéncias. Um locutor ndo é o Adao biblico, perante objetos
virgens, ainda nao designados, 0s quais € o primeiro a nomear
(BAKHTIN, 2003, p. 299-300).

Spink e Medrado (2000, p. 45) definem “praticas discursivas como
linguagem em acgdo, isto €, as maneiras a partir das quais as pessoas
produzem sentidos e se posicionam em relagdes sociais cotidianas”. Para
esses autores, € importante lembrar que se a linguagem é acéao, ela produz
consequéncias. Como Bakhtin (2006), compreendem a linguagem como uma
pratica social e, declaram, também, que a linguagem esta relacionada com

nossas acoes. Assim:

Essa orientagdo da palavra em fungéo do interlocutor tem uma
importancia muito grande. Na realidade, toda palavra comporta
duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressao a um em relagéo ao
outro (BAKHTIN, 2006, p. 115).
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Na interlocucdo do discurso, o dialogismo constitui, entdo, o enunciado

de seus interlocutores, pois:

Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros
enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera
de comunicagao discursiva. Cada enunciado deve ser visto
antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes
de um determinado campo: ela os rejeita, confirma, completa,
baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo
modo os leva em conta (BAKHTIN, 2003, p. 297).

Neste contorno, o dialogismo desenha o didlogo entre 0 eu e o outro, um
didlogo social em que: “Nossas palavras ndo sado ‘nossas’ apenas; elas
nascem, vivem e morrem na fronteira do nosso mundo e do mundo alheio; elas
sao respostas explicitas ou implicitas as palavras do outro, elas s6 se iluminam
no poderoso pano de fundo das mil vozes que nos rodeiam (TEZZA, 1988, p.
55).

Ao falarmos de linguagem, dialogo social, dialogismo, discurso,
formacao discursiva, formacao ideolégica e constituicio dos sujeitos e os
relacionarmos com a questdo da sexualidade, mais especificamente da
homossexualidade, temos que, quase que obrigatoriamente, voltarmos as
ideias de Foucault sobre linguagem e sua relacdo com controle da sociedade.

Bakhtin (2003, 2006) ao estudar a linguagem, o discurso, percebeu a
imprescindivel presenga da dimensao ideoldgica da linguagem, revelando a
existéncia de uma arena por meio das palavras. Assim, também, Foucault
(2005), no campo do discurso, chamou-nos a atencdo para a sua nhao
neutralidade, para a necessidade de termos de considerar que um discurso
nunca é desinteressado, ele vincula-se ao poder, ao desejo, as lutas, a
dominagao por meio da palavra.

Se Bakhtin nos oferece informacgdes importantes sobre o processo de
enunciagdo, com a comunicacdo se realizando por meio da interacdo que
projeta os interlocutores no discurso que esta impregnado pelas palavras do
outro, sobre a questdo da intertextualidade e polissemia, entdo, com Foucault,
refletimos sobre os modos que as relagdes de poder produzem discursos de

verdade, pois “somos submetidos pelo poder a producdo da verdade e so

70



podemos exercer o poder mediante a produgéo da verdade” (Foucault, 2004, p.
28).

Segundo Foucault (1988, p. 81), “0 dominio do poder sobre 0 sexo seria
efetuado através da linguagem, ou melhor, por um ato de discurso que criaria,
pelo préprio fato de se enunciar, um estado de direito. Ele fala e faz-se regra”.

A leitura de Foucault (1988) nos proporciona reflexdao sobre as conexdes

entre saber e poder que legitimam alguns discursos:

Nao se deve fazer divisdo binaria entre o que se diz e o que
nao se diz; é preciso tentar determinar as diferentes maneiras
de nado dizer, como sao distribuidos os que podem e os que
nao podem falar, que tipo de discurso é autorizado ou que
forma de discricao é exigida a uns e outros. Nao existe um sg,
mas muitos siléncios e sado parte integrante das estratégias
que apdiam e atravessam os discursos (Foucault, 1988, p. 30).

Foucault, assim como Bakhtin, nos chama a atencdo em relacdo aos
individuos que falam e suas marcas sociais que se revelam nos discursos, ou
seja, os discursos religiosos, judiciarios e politicos sao determinados pelos
sujeitos que falam, pela posicdo que ocupam, a0 mesmo tempo que também
marcam as pessoas as quais se direcionam e suas posi¢des na sociedade.

s

E necessario prestar atencao no discurso, em sua dimensao combativa,
sua materialidade mexida, sua ironia em relacdo a vontade de verdade. E
importante, portanto, olhar profundamente para essa ordem do discurso:

Nao se trata, aqui, de neutralizar o discurso, transforma-lo em
signo de outra coisa e atravessar-lhe a espessura para
encontrar o que permanece silencioso aquém dele, e sim, pelo
contrario, de manté-lo em sua consisténcia, fazé-lo surgir na
complexidade que Ihe é propria. Em uma palavra, quer-se, na
verdade, renunciar as 'coisas', 'despresentifica-las'; conjurar
sua rica, relevante e imediata plenitude, que costumamos
considerar como a lei primitiva de um discurso que dela s6 se
afastaria pelo erro, esquecimento, ilusdo, ignorancia ou inércia
das crencas e das tradicées ou, ainda, desejo inconsciente,
talvez, de ndo ver e de nao dizer; substituir o tesouro
enigmatico das 'coisas' anteriores ao discurso pela formagao
regular dos objetos que sé nele se delineiam [...].
(FOUCAULT, 2004, p. 53)
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Para analisar a materialidade discursiva em suas condicbes ¢é
necessario que o trabalho de elaboragcdo teérica, de acordo com Foucault
(2004), siga trés direcbes: questionar nossa vontade de verdade; restituir ao
discurso seu carater de acontecimento; suspender, enfim, a soberania do
significante.

Segundo Foucault (2004),

O discurso nada mais € do que a reverberagcdo de uma
verdade nascendo diante de seus préprios olhos; e, quando
tudo pode, enfim, tomar a forma do discurso, quando tudo
pode ser dito e o discurso pode ser dito a proposito de tudo,
isso se da porque todas as coisas, tendo manifestado e
intercambiado seu sentido, podem voltar a interioridade
silenciosa da consciéncia de si (FOUCAULT, 2004, p. 49).

Para Foucault (2004, p. 49), o discurso nada mais é do que um jogo de
escritura, leitura e troca, que jamais péem em jogo sendo os signos. “O
discurso se anula, assim, em sua realidade, inscrevendo-se na ordem do
significante”. A anadlise do discurso deve ser direcionada por questdes criticas
que proponham a pratica da inversao, ou seja, que cerquem nos discursos as
formas de exclusdo, limitacdo; que mostrem como se constituem, como se
modificam e se deslocam, que poder exercem e de que forma foram
contornadas. Foucault (2004, p. 37) nos lembra que “nem todas as regides do
discurso sao igualmente abertas e penetraveis; algumas sdo altamente
proibidas (diferenciadas e diferenciantes), enquanto outras parecem quase
abertas a todos os ventos e postas, sem restricao prévia, a disposicao de cada
sujeito que fala”.

Seguindo as idéias de Foucault (2004), a instituicao escolar é o local
onde o0s sujeitos tém acesso aos variados discursos, ou seja, € a maneira
politica de perpetuar ou modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes
e 0s poderes que eles trazem consigo. A escola trabalha com o saber que foi
produzido e Foucault nos ensina que esse saber, esse conhecimento foi
construido e pode por isso mesmo ser criticado, transformado e desconstruido.

Aquilo que se toma por 6bvio é fruto de um tipo de dominagédo, embutida em
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saberes que carregam poderes, e que a prépria humanidade produziu
(ARAUJO, 2009).

Devemos a Foucault (1998) grandes contribui¢cdes sobre os estudos da
sexualidade que redirecionam nosso olhar de uma perspectiva biologizante
para uma perspectiva histérico-cultural, visto que ele nos ensina que as
verdades e saberes sobre o corpo e sobre o poder sdo constru¢des produzidas
historicamente e, portanto, passiveis de desconstrugcdo. Desse modo,
compreendemos que a concepcgao de sexualidade que temos é resultado de
praticas discursivas e ndo-discursivas que normatizam, controlam e
estabelecem verdades sobre a sexualidade das mulheres, das criancas, dos
casais e demarcaram o0 campo das perversfes sexuais, entre elas, a
homossexualidade (DINIS; CAVALCANTI, 2008).

A tendéncia biologizante é, segundo Foucault (1988), cultural e
historicamente enraizada em um discurso que se baseia no discurso cientifico
e médico. O autor esclarece que existem apenas dois modos de se produzir e
adquirir a verdade sobre o sexo. Seriam eles a ars erdtica e a scientia sexualis.
A arte eroética estaria ligada a uma verdade extraida do préprio prazer e este
deveria ser encarado como pratica e experiéncia, ndo estando relacionado a
leis, permissdes ou proibicdes. Segundo Foucault, nossa civilizacdo nao possui
a ars erética, mas desenvolveu procedimentos que se ordenam para dizer a
verdade do sexo, seria a scientia sexualis, dominada pelo discurso cientifico e
pela preocupagdo com a reproducdo sadia. Falar de sexualidade é, de acordo
com Foucault, seguir trés eixos que a constituem: a formacéao dos saberes que
a ela se referem, os sistemas de poder que regulam sua pratica e as formas
pelas quais os individuos podem e devem se reconhecer como sujeitos dessa
sexualidade.

Assim, o discurso dominante sobre a educacdo sexual presente nas
escolas brasileiras estaria a servico da disciplinarizacdo, de controle de
comportamento, da naturalizagdo da heterossexualidade e do binarismo de
género. Um discurso que, de acordo com Foucault, por ser uma construcao
histérica é, portanto, relativo, estando a servigo do estabelecimento de relacdes
de poder sobre os corpos e da regulacdo dos prazeres e costumes, de uma
hipotética heteronormatividade que faz silenciar as diversidades sexuais e
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invisibilizar os sujeitos que rompem com as fronteiras do binarismo de género
(GRANUZZIO, 2007).

Mas como o professor ira pensar a complexidade, opor-se a légica de
mercado — a mesma légica que o inclui — e ainda valorizar o trabalho coletivo,
cooperativo e inventivo diante da questao da sexualidade humana? Se é fato
que a formacao docente inicial ndo capacita os professores para trabalharem
com a tematica da sexualidade, com a formagao continuada poderia haver
alguma transformag¢ao? Adotando uma perspectiva indiciaria tal qual proposta
por Ginzburg (1991), ou seja, buscando por sinais, signos, pistas, indicios ou
fenbmenos que permitam decifrar a realidade investigada, € possivel perceber
que a formacao continuada pode promover andlises e discussdes envolvendo
0s homossexuais que superem a abordagem anato-morfofisioldgica e de saude
sexual? Em outras palavras, quais significacbes sdo construidas em um
processo de formacdo continuada de professores sobre a homossexualidade
no contexto escolar?

Foi em busca de construir respostas a essa questdao que a pesquisa se
pautou, cujos procedimentos de coleta de informagdes pautaram-se nos

pressupostos da abordagem dialética.

3.2 Procedimentos metodologicos

Neste item ha a descricdo do caminho trilhado na busca de construir
respostas para a questdo de pesquisa acima especificada, apresentando os
procedimentos metodologicos adotados junto aos sujeitos participantes na
pesquisa e contextualizando o campo de investigacao.

Os sujeitos participantes foram vistos como um grupo que estd/esteve
em constante processo de aprendizagem, um grupo no qual ocorrem trocas
sociais, constituicao de subjetividades pautadas na coexisténcia de valores e
ideais modernos e tradicionais, onde tensdes inerentes a essa constituicao sao,
por vezes, explicitadas nos discursos cotidianos. Como a prépria sociedade
contemporanea, cujas transformacdes objetivas sao rapidas e amplamente

divulgadas pela midia, transformacdes subjetivas demandam tempo e
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reflexdes, sendo o grupo participante da pesquisa representado tanto por
pessoas que lutam por mudangas, como por pessoas que lutam para
consolidar normas e valores tradicionais.

Desta forma, ao buscar investigar sobre o0s sentidos da
homossexualidade e as conflitantes significacdes das relacbes de género
presentes nos discursos dos docentes da escola H, a investigacado foi
fundamentada em uma dimensao histérica, na qual sujeitos participantes da
pesquisa e pesquisadora se entrelacaram em um processo e foram por ele
transformados. Estudar o processo de formacdo continuada de professores
sobre a tematica da sexualidade/homossexualidade permitiu-me perceber e
compreender eventuais transformacdes e ressignificacbes que ocorreram

nesses professores.

Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento.
Esta € a exigéncia fundamental do método dialético. Em uma
investigacdo, apreender o processo de desenvolvimento de
algum fenémeno em todas as suas fases e mudancgas - desde
0 surgimento até o desaparecimento —  significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia, ja
que s6 em movimento demonstra o corpo que existe. Assim,
pois, a investigacdo histérica da conduta ndo é algo que
complementa ou ajuda o estudo tedrico, mas sim constitui seu
fundamento (VYGOTSKI, 1995, p.67/68, tradugao minha).

3.2.1 Como tudo comecou

O processo da minha aproximacado com os docentes da escola H e com
os membros da ONG foi primeiramente mediado pela coordenadora da Oficina
Pedagdgica da Diretoria Regional de Ensino, aqui denominada como Nany,
que, além de professora efetiva da escola H, também exerceu a funcao de
professora coordenadora na mesma unidade por alguns anos, e pode
acompanhar os trabalhos da ONG no inicio de 2007.

Outros contatos foram feitos diretamente com a diretora da escola,
denominada como Gina, e com a professora-coordenadora do ensino

fundamental. Em um primeiro momento, eu buscava ndo s6 a concordancia

75



dos gestores para o desenvolvimento da pesquisa, mas ser também acolhida
como uma profissional que compartilha problemas, angustias e alegrias do
magistério publico estadual. Por meio da mediagdo da professora-
coordenadora pude conhecer e interagir com os professores do ensino
fundamental e médio e com o professor-coordenador do ensino médio da
escola H.

Nesses primeiros contatos, como eu ja conhecia essas profissionais de
outros cursos e da Diretoria de Ensino, procurei estabelecer uma boa interacéao
e as considerei como fontes pessoais para o levantamento de dados para a
pesquisa. Procurei expor as linhas gerais da mesma e solicitei autorizacao para
visitar as dependéncias da escola, para ter acesso as atas e participar das
reunides de HTPC, o que me foi prontamente aprovado.

Como eu havia exercido a funcao de professor-coordenador em uma das
escolas em que a ONG desenvolvera trabalhos em anos anteriores, meu
contato com o coordenador geral foi facilitado, sendo convidada, inclusive, a
participar das atividades internas, cursos e discussées que ocorrem na sede

daquela organizacéo.

3.2.2 Contextualizando o campo de investigacao

3.2.2.1 A escola

A escola estadual H esta localizada na periferia de uma cidade de porte
médio do interior do Estado de Sao Paulo e fica proxima a uma das saidas que
da acesso a bairros rurais. O bairro no qual a escola esta localizada fica a
aproximadamente 8 km da area central da cidade. A escola foi construida para
atender a demanda de 12 a 42 série do Ensino Fundamental e a partir da nova
reorganizacao efetuada pelo Estado aumentou seu atendimento. Conta com 11
salas de aula. A sala de informatica € bem ampla e equipada com varios
computadores ligados a internet, localiza-se logo na entrada da escola, ao lado
da direg¢do. A biblioteca tem acervo diversificado de obras literarias, possui uma

76



ampla sala de leitura, e localiza-se em um anexo mais novo do que o resto do
prédio, ao fundo da escola. Possui uma ampla e arejada sala de professores. A
sala da secretaria é pequena, e a direcao divide a sala com a vice-diretora e
com os dois coordenadores-pedagdgicos.

A disposicdo da escola ndo foi sempre assim. Alids, foi possivel
perceber pelos depoimentos e conversas dos participantes nesta pesquisa que,
com a mudanca da direcao da unidade escolar, que ocorreu em 2005, algumas
coisas foram mais valorizadas, demonstrando o trato da atual equipe escolar
com o bem estar dos alunos e dos professores, pois a secretaria e a direcao
escolar continuam em um espaco relativamente pequeno em relacdo a sala de
informatica, sala dos professores e biblioteca. Antes, laboratério de informatica
e biblioteca dividiam o mesmo espaco. Nao possuia sala de professores, e
estes ocupavam uma parte da cozinha onde também funcionava uma pequena
cantina.

A escola H conta hoje com 1.100 alunos distribuidos em Ensino
Fundamental (Ciclo Il) e Ensino Médio. O horério de funcionamento da escola é
distribuido em trés periodos: Manha: das 7h as 12h20 (72, 82 séries do ensino
fundamental e 12 ano do ensino médio); Tarde: das 13h as 18h20 (52, 62 e 72
séries do ensino fundamental); Noite: das 19h as 22h50 (12, 22 e 32 séries do
ensino médio). O quadro administrativo € composto por 1 Diretora, 1 Vice-
Diretora e 2 Coordenadores Pedagdgicos, o corpo docente é composto por 60
professores entre efetivos e ACTs, e 4 funcionarios na secretaria da escola e 6
funcionarios que ora exercem a fungdo de inspetores de alunos ora se
responsabilizam pela limpeza da escola.

Como a grande maioria das escolas localizadas em periferias das
cidades, a construgéo é simples, ndo tem estacionamento, grande parte de sua
construgdo s6 tem como piso o cimento queimado, alguns espacos possuem
ladrilho, entretanto ndo ha pichacdes, vidros quebrados, portas danificadas
nem sujeiras espalhadas pelos corredores ou patio, mostrando o cuidado e
respeito por parte da comunidade que a frequenta e da que nela trabalha. A
escola é toda cercada por muros que impedem que suas dependéncias sejam
vistas do lado externo.

Uma grande parcela do alunado é afrodescendente, muitos vém de
outros bairros e até mesmo de varias regides do pais para trabalhar no corte
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da cana-de-acucar e acabam ficando na cidade por ter mais oportunidades de
trabalho. Segundo a coordenadora, a maioria das familias ndo tem renda
mensal fixa e muitos trabalham na coleta seletiva de materiais reciclaveis,
inclusive os alunos, muitos deles sao assistidos por programas sociais, federal
e municipal. A escola esta localizada ao lado da maior comunidade (antes
chamada de favela) da cidade, com alto indice de violéncia registrado
oficialmente.

O entorno da escola é formado por muitas casas e alguns
estabelecimentos comerciais, como bares, acougues, pequenas papelarias,
depoésitos de materiais e de bebidas. Ha energia elétrica, agua encanada e
rede de esgoto em todo o bairro e por ele circulam 6nibus. As ruas sao
asfaltadas, ha rede de telefonia, entretanto ndo ha sequer uma area de lazer
para as criancas e jovens, ha um posto de saude que atende varios bairros da
regido, mas nenhum pronto-socorro, 0 mais préximo fica a aproximadamente

quatro quilébmetros.

3.2.2.2 AONG

A Organizacdo N&o-Governamental, cujo codinome adotado neste
trabalho é Estrela, tem seu trabalho voltado para os direitos humanos com
enfoque na sexualidade, fundada em 1992, com o objetivo de prestar
assisténcia aos portadores do virus HIV (sintomaticos e ndo sintomaticos),
disponibilizando distribuicdo de cestas basicas de alimentagdo, assisténcia
psicossocial e juridica quando demandadas e realizando atividades de
integracao entre os seus associados. Desde o inicio de suas atividades, a
Estrela contou com a participacao direta da populacao LGBT (lésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais). A partir de 2002, ampliou seus trabalhos
desenvolvendo atividades de prevencao das DST/AIDS junto a usuarios de
drogas e profissionais do sexo.

Em 2004, complementou sua proposta de trabalhar com populacées
estratégicas, desenvolvendo agbes sécio-educativas com educadores da rede
municipal e estadual de ensino, abordando a tematica da sexualidade e
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diversidade sexual. Atualmente, em convénio com a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educagao
(SECAD/MEC), conta com financiamento e desenvolve varias agdes e projetos
de promocao de saude, prevencdo e garantia de direitos junto a populacao
LGBT e a grupos de adolescentes/jovens entre 14 e 24 anos de idade.

O projeto Diversidade, que consiste na formacao continuada de
professores sobre o tema da sexualidade/homossexualidade, foi desenvolvido
na escola H de 2007 a 2010, nas reunides de HTPC, o que me leva a falar um
pouco sobre como se da o HTPC em muitas escolas.

3.2.2.3 O Horario de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC)

De acordo com a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
(CENP) da Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, o Horario de
Trabalho Pedagégico Coletivo — HTPC — caracterizam-se fundamentalmente
como: a) espaco de formacdo continuada dos educadores, propulsor de
momentos privilegiados de estudos, discussdo e reflexdo do curriculo e
melhoria da pratica docente; b) - trabalho coletivo de carater estritamente
pedagdgico, destinado a discussdao, acompanhamento e avaliacao da proposta
pedagdgica da escola e do desempenho escolar do aluno. Quanto ao
planejamento, a organizacdo e a condugdo das HTPCs, o professor
coordenador devera considerar as demandas dos professores frente as metas
e prioridades da escola; organizar as ag¢des de formacdo continuada com
conteudos voltados as metas da escola e a melhoria do desempenho dos
alunos; assegurar que todos os professores do respectivo segmento de ensino
participem num Unico dia da semana, em reunides de, no minimo, duas horas
consecutivas (CENP/SEE, 2009).

Almeida (2001, 2006) e Placco (2003, 2006), em uma série de livros que
trata da escola e do trabalho do coordenador pedagégico, por meio de
observacodes, entrevistas, e baseadas na prépria experiéncia, revelam a escola,
seus valores, crencas, acoes e interacoes, decorrentes do contexto historico-

cultural, politico e econdmico que se reafirmam no contexto escolar. A principal
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contribuicdo em relacdo ao trabalho pedagdgico é evidenciar que muitas das
angustias que nos afligem podem ser amenizadas, repensadas, a partir da
reflexdo e a busca de alternativas e solugcdes com/no coletivo.

Segundo as autoras, exercer a funcdo de professor-coordenador esta

diretamente relacionado a questées contemporaneas. Para elas,

Essas questbes apontam para os saberes do coordenador
pedagogico, as relagdes de autoridade, respeito e valores na
escola, o cuidar de si mesmo e do outro, 0 protagonismo
juvenil, e a participacdo nos 6rgaos colegiados. Sua atuacao
formadora, articuladora e transformadora incide sobre, entre
outras, questdes como o fracasso escolar e a inclusdo. Uma
das formas de instrumentalizar e fortalecer essas acdes € a
utilizagdo do registro das praticas de professores e
coordenadores, como meio de formagédo (ALMEIDA e
PLACCO, 2006, p.07).

As pesquisas de Almeida e Placco revelam que ha uma tensdo entre o
que a escola deve fazer e o que de fato se espera dela diante das questdes
que se apresentam, na maioria das vezes conflitantes, e relacionadas as
demandas sociais; que os professores e os coordenadores pedagdgicos nem
sempre sabem ou podem equilibrar as possibilidades e os limites da sociedade
e da escola, e isto faz aumentar o desafio e responsabilidade sobre o trabalho
do coordenador pedagodgico, que deve articular um trabalho coletivo de
qualidade.

Segundo Placco (2003, p.47),

o cotidiano do coordenador pedagdgico ou pedagdégico-
educacional € marcado por experiéncias e eventos que 0
levam, com frequéncia, a uma atuag¢édo desordenada, ansiosa,

imediatista e reacional, as vezes até frenética(...).

Placco (2003) nos chama atencdo para um saber primordial para o
desenvolvimento do trabalho do coordenador pedagogico, que é a reflexao
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sobre o seu trabalho, o planejamento, a organizacéo e a reelaboracao de suas
acoes. De acordo com ela, ha que se lutar pela importancia do trabalho de
coordenacdo pedagogica, que deve ser focado na formacao de professores e
na articulacéo do projeto politico pedagogico, sendo que para isso € necessario
discutir e reorganizar as rotinas e as urgéncias.

Muito se fala sobre a formacado continuada dos professores, porém
pouco se discute sobre a formacdo continuada do coordenador pedagdgico,
ficando esta restrita aos exercicios da propria funcao.

Coordenadores sem tempo para ler, estudar e refletir sobre a pratica
pedagdgica também foram encontrados por Waldmann e Schnetzler (2007, p.
7-8), coordenando reunides de HTPC que muitas vezes servem para o repasse
de orientagdes e informacdes recebidas de membros da Diretoria de Ensino,
orientacdes e informacdes estas também recebidas de membros dos 6rgaos
centrais. Ou seja, muitas vezes o HTPC nao tem um carater pedagogico
organizado e desenvolvido pela equipe gestora da escola, com a participacéao
atuante da equipe docente. Frequentemente, os professores-coordenadores
“Mostram-se como tarefeiros, mensageiros de autoridades, intermediarios entre
diretor e professor, burocratas, aquele que faz tudo (e nada), enfim evidenciam
a multiplicidade desse(s) papel (eis)”. O HTPC, ficando quase que
exclusivamente sob responsabilidade do professor-coordenador, ndo cumpre
seu papel de ser uma formacao continuada.

Apesar do HTPC ser e estar regulamentado por lei, e ter recomendacdes
oficiais da Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo aos dirigentes de
ensino, supervisores, diretores e coordenadores pedagdgicos sobre as fungdes
e atividades a serem desenvolvidas, podemos perceber que ha muitas
diferencas em como este espaco de formacgao € utilizado entre uma unidade e
outra.

Antes de ser professora efetiva, enquanto era ACT, percorri varias
escolas da cidade lecionando (houve anos em que trabalhei em 05 escolas),
tendo sido possivel participar de vérias reunibes de HTPC em contextos e
realidades bem distintas.

Em algumas escolas, o HTPC s6 existe no papel, a reunido nao
acontece de fato. Geralmente, as que sdo marcadas no intervalo de um turno

para outro servem para que os professores fagcam uma breve refeicdo e
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possam dar inicio ao seu segundo ou terceiro turno de trabalho. Muitos
docentes acham correto ter esse intervalo remunerado como HTPC, vez que o
salario & muito baixo e as condicdes de trabalho precarias. Percebe-se que nao
ha uma cultura da conquista deste espaco como um territério de formagéao, de
estudo, de discussdes sobre suas condi¢ces de trabalho, sobre a comunidade
escolar.

Também é comum ver nestes espacos um grande comércio, varios
professores vendem joias, bijuterias, cosmeéticos, roupas e produtos diversos
para complementar sua renda; outros professores aproveitam para “navegar’
pela internet, vendo piadas, mensagens de autoajuda ou noticias de jornais e
revistas populares. Neste contexto, percebi que ha muitos coordenadores
pedagdgicos que se sentem aliviados por nao terem que exercer suas funcoes,
pois teriam que planejar reunides, separar textos para serem lidos, estudados e
teriam que ser um mediador de formacado continuada para a qual se sentem
despreparados, constrangidos e até envergonhados em coordenar reunides
que atendem professores de diversas areas do conhecimento, com
conhecimentos variados e algumas vezes com pds-graduacgao. Isto é resultado
de uma concepc¢ao errada do que € ser coordenador e pelo fato de que, como
alerta Placco (2003), a responsabilidade do HTPC nao ser compartilhada com
0 grupo que participa das reunides.

Mesmo os professores coordenadores que desejam realizar reunides em
qgue haja discussdes e reflexdes sobre problemas atuais, sobre metodologias e
praticas diferentes tém que se esforcar muito para que tais reuniées nao sejam
objeto de reclamacgdes quanto ao comportamento dos alunos e falta de
participacdo das familias, confirmando muitas vezes discussbées vazias, sem
metas ou agoes.

Ainda ha os HTPC onde os coordenadores tém pouca voz e 0s
professores mais velhos da unidade dominam as discussdes, impdem suas
preferéncias, ordens, comandos e os demais professores se sentem reféns,
optam por se anular e permanecer calados, como se s6 0s mais velhos, os que
tém mais tempo de docéncia tivessem direito de se expressar, e suas falas e
posicoes passassem a ser a lei daquela unidade. Geralmente isso ocorre em
escolas em que a equipe gestora nao é fortalecida como equipe.
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Esse ciclo vicioso pode ocorrer por varios anos, muitas vezes a
mudanca sé ocorre com a mudanca do coordenador pedagdgico ou com a
participacdo deste em algum curso de formacéo, com outros estudos, trocas de
experiéncias que o facam perceber o que vem ocorrendo na escola onde é
responsavel, com reflexdes sobre sua funcéo e sua pratica.

Se ha escolas nas quais os gestores estdo, de certo modo, perdidos,
também ha escolas em que a equipe gestora vé no HTPC um espago de
comando, onde os professores nao tém voz ativa e sdo meros executores; nao
h& discussdes, as questdes ndo sado elaboradas pelo grupo, ndo ha troca de
informacgdes, formacdo, conhecimentos e experiéncias. Geralmente, boa parte
destas reunides é feita com “sermdes” sobre 0s erros que os professores vém
cometendo, os mesmos sao repreendidos de forma constrangedora, séo lidas e
relembradas as regras da escola, sdo lidos recados enviados pela Diretoria
Regional de Ensino e Secretaria da Educacgédo. Os projetos desenvolvidos e
discutidos geralmente sdo os recomendados pelos 6rgaos oficiais, mesmo
quando estes nao tém relagdo com os problemas da comunidade escolar.
Neste tipo de reunido perde-se o0 mais importante da formacao de professores
que € o processo coletivo de reflexdo-acao-reflexao.

Porém, ha escolas em que as pessoas estao pré-dispostas a trocar, a
aprender enquanto ensinam; querem ver a mudancga acontecer.

Como o processo de formacdo continuada investigado ocorreu nos
HTPC, falemos um pouco como se deram tais reuniées pedagdgicas na escola

H durante o periodo da pesquisa.

3.2.2.4 O HTPC na escola H

Segundo depoimento de Nany, professora de Historia e professora-
coordenadora na escola H por quatro anos e atual coordenadora da Oficina
Pedagdgica, a diretora da escola, Gina, além de valorizar os espacos coletivos
e pedagogicos da escola, também proporcionou transformagcdes nas reunides
de HTPC, participando nas mesmas e nao deixando apenas a cargo dos
coordenadores pedagdgicos, propiciando, também, que os demais professores
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expressassem seus conflitos, dificuldades, refletissem sobre problemas
escolares, sobre metodologias de ensino e sobre 0 desempenho dos alunos.

A partir das discussdes, das questdes levantadas, gestores e docentes
passaram a pensar coletivamente sobre possiveis solucdes. Iniciou-se uma
nova pratica: a de convidar parceiros mais experientes para compartilhar
conhecimentos, principalmente a respeito de temas mais complexos e
polémicos, como foi 0 caso das discussdes sobre relagdes étnico-raciais e
questbes de género e sexualidade. Nao acreditando em uma formacao
baseada na racionalidade técnica, na qual a pratica na sala de aula é imposta
pelo conhecimento cientifico e técnico oriundo de estranhos a instituigdo, mas
sim no dialogo entre a academia e a escola, na ideia de professor pesquisador
e leitor critico de textos que investiguem as diversas variaveis que interferem
na relacao ensino-aprendizagem, os gestores da escola H passaram a convidar
professores da rede publica que cursavam pds-graduacdo em Educacédo para
participarem dos HTPC.

Nany relatou que durante varias reunides de HTPC os professores
comecgaram a apontar os problemas apresentados por um dos alunos que
demonstrava comportamentos diferentes dos demais em relacdo a sua
sexualidade, gerando comentarios desabonadores por parte de alunos e,
também, de professores, e atitudes destes ultimos visando enquadrar o referido
aluno aos modos usuais de comportamento heterossexual. Como as
discussdes entre os professores passaram a girar em torno deste aluno, o
corpo docente percebeu que era necessario ouvir algo novo, estudar sobre o
tema homossexualidade, na tentativa de aprender como ajudar esse
adolescente e também minimizar os problemas por ele causados.

Coincidentemente, neste periodo, a ONG que, segundo o coordenador
geral, desejava ampliar seus contatos com professores de modo mais
sistematizado realizando um curso de formacdo, procurou o Setor de
Supervisdao e a Oficina Pedagodgica da Diretoria de Ensino da cidade. Apés
levantamento de escolas e gestores interessados em desenvolver um trabalho
que abordasse questbes de género e sexualidade, apenas trés escolas
aceitaram tal desafio®.

° As trés escolas gue aceitaram desenvolver um projeto em parceria com a Ong ESTRELA
estavam localizadas em pontos periféricos da cidade, possuiam um grande ndmero de alunos,
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Segundo Gina, diretora da escola H, a possibilidade desta parceria foi
aceita pelos professores, tendo a ONG apresentado o historico de seus
trabalhos e o projeto a ser desenvolvido junto a eles nas HTPC, no ano de
2007.

Dentre outros objetivos do projeto desenvolvido na escola H, nas
reunides de HTPC, estava o de promover, por meio de discussdes criticas e
continuadas no sistema de ensino formal e ndo-formal, a desconstrucao das
relacoes distorcidas de poder produzidas em nossa sociedade e o respeito
entre pessoas de diferentes orientacées sexuais, identidades de género e de
outras populacdes socialmente excluidas.

Pela analise das atas de HTPC do ano de 2008 e pelos depoimentos de
professores e gestores da escola H, pode-se perceber que este ano foi
marcado por varios problemas burocraticos. O pior deles foi o desligamento de
todos os professores-coordenadores das escolas publicas estaduais para uma
hipotética avaliacao pelos érgaos centrais e futuras regras de admissao. Assim,
a escola H, até o més de abril, teve seus trabalhos pedagdgicos
comprometidos. Além disso, neste mesmo ano, houve a implantacdo de uma
nova Proposta Pedagdgica para todas as escolas da rede. Uma publicagdo, em
formato de jornal, foi enviada para ser trabalhada nas primeiras semanas de
aulas e, depois de um més, um material apostilado para alunos e professores,
com fasciculos separados por bimestre. Esse material, chamado de caderno do
professor e caderno do aluno estd em vigor até hoje, porém, sua utilizacao foi
iniciada sem nenhuma discussao prévia do referencial te6rico e metodoldgico
adotado nesse material.

Foi devido a essa adaptacédo ao material, utilizado paralelamente ao livro
didatico, e ao ingresso tardio dos professores-coordenadores que a ONG
ESTRELA, que ja estava trabalhando com os professores ao longo de 2007,
apresentou, em junho de 2008, aos professores novos, ingressantes ou vindos
pelo processo de remocao, o projeto de prevencdo a doencas sexualmente
transmissiveis e combate a homofobia. Neste encontro, a ONG discutiu um

apresentavam casos de discriminagdo e preconceito relatados pelos gestores. Uma das
escolas era a H, outra era a escola em que eu trabalhava como professora-coordenadora e a
terceira era uma escola na qual o coordenador participava de um grupo de docentes que
discutiam alguns problemas que ocorrem nas escolas publicas.
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“estudo de caso”, avaliou os trabalhos anteriores e apresentou um novo projeto
para questdes de género e sexualidade.

Na escola H, os HTPC nao acontecem nos intervalos de um periodo
para o outro; acontecem em horarios opostos aos quais 0s professores
ministram suas aulas; sdo de trés horas consecutivas. Desta forma, o grupo
que precisa cumprir trés horas de trabalho nao precisa voltar em outro dia,
evitando a fragmentacao do estudo e trabalho.

Em cada HTPC é entregue uma pauta digitada, elaborada, em parte, a
partir de sugestdes dos professores no HTPC anterior. A participacdo da
diretora dava-se de forma a alimentar as discussdes e reflexdes e ndo como
ordens a serem seguidas. Demonstrando ser uma parceira experiente,
informada, preocupada com a escola, com os alunos e com toda a equipe
escolar, permitia que os professores se sentissem a vontade para questionar,
discordar, propor acoes.

A coordenadora da escola H também é uma pessoa muito gentil,
preocupada com a formacao de todos, com acdes e possiveis mudancas, muito
calma, permitindo que todos falassem, se posicionassem, contribuindo com
falas bem colocadas, que proporcionaram reflexdes, discussdes produtivas,
lendo textos sobre educacdo, preparando as pautas com base nas
necessidades apontadas pelo grupo, e mediando as discussdes de forma
democratica.

No inicio das reunides, ela iniciava com os recados da Diretoria de
Ensino, da Secretaria de Educacdo, pois apesar de estarem disponiveis em
paginas da internet, muitos professores nao acessam, nao se informando sobre
noticias que muitas vezes sao importantes para os mesmos. Neste caso, esses
recados ndo sao vistos como algo imposto, mas como uma contribuicdo,
atencao por parte da coordenadora em relacao aos professores que tém pouco
tempo para tal. Apds esse primeiro momento, ela abria a palavra para que se
algum professor quisesse falar, relatar algum fato ocorrido ou evento que néo
estivesse na pauta da reunido. Algumas vezes ouvia alguns comentarios sobre
algum aluno, algum fato isolado que tinha acontecido no decorrer da semana,
promovendo uma breve discussdo e quando isso nao era suficiente anotava
para ser retomada na semana seguinte. Desta forma, eram garantidos o

conteudo da pauta e as discussbées que ja haviam sido programadas, 0 que
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nao ocorre na maioria das escolas, pois, um fato novo geralmente acaba com a
reunidao que cai no vazio daquele fato em si.

Os dias em que a ONG estava presente, a coordenadora pedagdgica
procurava ser breve, utilizando apenas a primeira hora da reunido, as outras
duas eram utilizadas pelo grupo da ONG. Assim também ocorreu nas que eu
apresentei dados, pesquisas, conceitos e mediei discussdes.

Nas reunides sempre havia agua, café, bolachinhas para o grupo,
demonstrando a preocupacao e atencao da gestora em proporcionar naquele
espaco um momento de prazer, de amizade, de bem estar. A sala sempre
limpa, bem cuidada, arejada, com cadeiras para todos e uma ampla mesa onde
todos podiam se acomodar, apoiar seus cadernos de anotagdes. Pude
perceber que todos participavam, falavam, contribuiam sem receio de errar,
independente de serem efetivos ou ndo, de estarem ha anos na escola ou
serem recém chegados. Todos eram respeitados, tratados de forma igual, suas
falas eram valorizadas, questionadas, compartilhadas.

Quando os formadores da ONG falavam, apresentavam dindmicas ou
liam e discutiam algum texto, todos os professores participavam, perguntavam,
guestionavam, tinham olhares curiosos, atentos, os que estavam iniciando na
escola mais que os que ja estavam em formacao, mas todos participavam.
Pude perceber que a formacdo continuada sobre a sexualidade ja havia
contribuido muito para o conhecimento dos professores daquela unidade,
alguns professores se posicionavam, respondiam as duvidas dos recéem
chegados, demonstrando claramente sua posicdo como mediador e formador
de conhecimentos, ocorrendo, desta forma, uma troca real de informacdes e
conhecimentos.

Nesses momentos, os integrantes da ONG deixavam que as trocas de
experiéncias ocorressem, também contribuiam, mas ndo se posicionavam
como os Unicos detentores do conhecimento. Em algumas reunides, o grupo de
professores apresentava questées do dia-a-dia, conversavam, pensavam na
melhor forma de se posicionar diante de um fato, para que este nao fosse
entendido como “normal”, mas sim, como algo a ser revisto, discutido, as vezes
na sala de aula, as vezes em uma conversa particular com alguns alunos, as

vezes com a familia, com encaminhamentos.
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3.2.3 Um pouco do trabalho realizado pela ONG na escola H

Nao é objetivo desta pesquisa analisar o trabalho de formacgéo
desenvolvido pela ONG, junto aos professores da escola H, mas sim investigar
quais significacbes sao construidas em processo de formagédo continuada de
professores sobre a homossexualidade no contexto escolar. Portanto, o HTPC
que ocorria com a participacdo da ONG, antes de minha chegada ao grupo,
enquanto espaco de intersubjetividade, ndo pode ser compreendido fora do
contexto em que se deu.

As oficinas, dindmicas e sessdes de estudos que aconteceram entre
membros da ONG e docentes e gestores da escola H em 2007 e 2008, embora
anteriores a esta investigagdo sdo consideradas relevantes por me permitirem
perceber as relagdes vividas no espaco de formacéo. Os aspectos que foram
apreendidos deram-se por meio de discursos € relatos dos sujeitos
participantes e formadores da ONG, sendo que as percepcbes de muitos
desses aspectos deram-se por meio dos olhares e concepcdes que eles
traziam no momento da investigagao.

As atividades desenvolvidas com os professores serviram para tracar
relacdes entre concepcoes que eles tém sobre o aluno homossexual e a sua
insercao nos diversos espacos sociais, principalmente no espacgo escolar, seu
sucesso ou fracasso na escola. Ou seja, relacoes entre alunos heterossexuais,
homossexuais e a formagao continuada dos professores para o conhecimento
em relacdo a diversidade de género. Dentre as atividades desenvolvidas
encontravam-se leituras e discussdes de textos diversos; dindmicas que
possibilitaram reflexdo sobre e vivéncia em varias situacdes do cotidiano;
andlises e comentarios de filmes e/ou documentarios sobre sexualidade,
preconceito e homossexualidade; analises e comentarios sobre desigualdades
entre heterossexuais e homossexuais encontradas no sistema educacional
brasileiro; levantamento de opiniées junto aos alunos da escola.

Pela leitura dos relatérios e depoimentos dos sujeitos participantes dos
encontros com a ONG, registrados por membros da Estrela, pude observar

que, em uma das dindmicas, houve reacdes que podem ser consideradas
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preconceituosas e outras que revelavam a inseguranca diante da diversidade
de género e raca encontrada dentro da escola. Com etapas distintas e
objetivando obter a significacdo de sociedade real e sociedade ideal dentre os
participantes, a dinamica intitulada “Sociedade e os espacos” consistia em
colar na testa dos professores e gestores etiquetas escritas com as palavras
educador, prostituta, homossexual, menino de rua, usuario de drogas, operario,
alunos, faxineira, mae, obeso, negro e direciona-los a locais da sala que
representavam diversos espacos sociais, como escola, ponto de prostituicao,
bar gay, rua, fabrica, motel, casa, shopping, teatro, conselho municipal de
educacao, igreja. A professora que ficou com a palavra “gay” colada na testa
registrou que se sentiu discriminada e a que ficou com a palavra “negro” se
incomodou, pois um dos colegas ndao sabia onde coloca-la e para ela todos
caberiam em qualquer lugar. Segundo registros de Tuco, coordenador da
dindmica, houve o questionamento sobre o papel social “mae”, que durante a
dindmica ficou apenas em “casa” e sobre a homossexualidade e sua relagao
com a concepcao de familia “estruturada” apresentada pelo grupo participante.

Sobre as reunides promovidas pela ONG nestes anos de 2007 e 2008,
Nany, a coordenadora pedagdgica, relatou que houve heterogeneidade de
pensamentos entre os docentes. Enquanto um se assume como sendo
extremamente preconceituoso, outro se diz bastante aberto as diferencas,
admitindo, porém, a inseguranca com relacao a pratica. Segundo ela, um ponto
a ser destacado € que “ha um estranhamento, pois antigamente os diferentes
eram guardados, hoje em dia isto estd mudando e é positivo, ja que revela que
os diferentes precisam ser respeitados, pois o ideal seria se todos pudessem
estar em todos os espacos; antes nao se falavam neles, hoje discutimos como
trabalhar com essas diferengas”.

No inicio do segundo semestre de 2008, os membros da ONG, visando
que os professores desenvolvessem oficinas sobre sexualidade com os alunos,
aplicaram um questionario junto aos mesmos abordando temas variados:
heterossexualidade, homossexualidade, gravidez, virgindade, doencas
sexualmente transmissiveis e outros.

Segundo Tuco, o0s questionarios aplicados aos alunos possibilitaram
constatar indicios de que, apesar das discussdes e da formacao continuada, os

professores ainda ndo estavam incluindo em sua pratica as discussbes sobre
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sexualidade e homossexualidade, os sentidos e significados atribuidos ao
sujeito homossexual ainda se baseavam apenas no senso comum.

Assim, membros da ONG sugeriram que a escola H desenvolvesse
oficinas sobre a tematica da sexualidade e homossexualidade junto aos alunos,
mas os professores alegaram nao se sentirem ainda preparados. Ficou
acordado que a ONG daria inicio, no ano de 2009, a oficinas para todas as
séries da escola e houve uma apresentacdo de que temas e dindmicas seriam
desenvolvidos.

No primeiro semestre de 2009, a ONG novamente apresentou seu
projeto e trabalho aos novos professores, estendendo as discussées aos
professores do ensino médio. Porém, mais uma vez, os trabalhos ficaram
suspensos por um periodo significativo, devido a epidemia de gripe suina
(H1N1). Quando houve o retorno as aulas, as unidades escolares precisaram
decidir sobre um novo calendéario escolar, reposicoes e planejamento das
atividades para o SARESP. No segundo semestre, a ONG realizou as oficinas
que serviriam como exemplos para as proximas a serem realizadas pelos
docentes e gestores da escola H. O grupo todo concordou que alunos da 52 e
62 séries discutiriam sobre “Género, sexualidade e saude” e alunos da 72, 82
séries e do ensino médio discutiriam sobre “Prevencédo e sexo seguro”. Tais
oficinas ocorreram no més de outubro e novembro de 2009.

Em 2010, num exemplo tipico de como se da o trabalho na Secretaria da
Educacéao e nas escolas, boa parte dos HTPC passou a servir para discussao
de projetos ja elaborados pelos 6rgaos centrais e para analisar os materiais
apostilados utilizados desde 2008. Em marco, coordenadores e direcao escolar
foram chamados pela Diretoria de Ensino para estudar e discutir o referencial
tedrico, habilidades e competéncias desejadas para que os alunos pudessem
atingir um bom rendimento no SARESP.

Embora contando com o apoio de coordenadores da Oficina
Pedagdgica, mais uma vez os gestores da escola H convidaram especialistas
para contribuir com orientacdes e sugestdes'®; os HTPC dedicados as
discussdes com a ONG foram reduzidos.

' Estando presente em um destes HTPC pude acompanhar as contribuicdes de uma
professora especialista em Lingua Portuguesa que apontou aspectos positivos e negativos do
trabalho com o material apostilado, as falhas metodologicas contidas nos cadernos dos
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Os trabalhos da ONG desenvolvidos entre professores, gestores e
alunos foram encerrados nesse ano de 2010. De acordo com Tuco, mesmo
encontrando resisténcias e silenciamentos, os objetivos principais do programa
de formacao haviam sido alcangados, a discussdo da homossexualidade
aconteceu na escola H. Para ele, a escola H, com as diversas atividades,
dindmicas e oficinas trilhou um novo caminho para que os alunos pudessem
expressar e expor com menos medo sua sexualidade, ou seja, a partir do
momento que a equipe gestora e o grupo de professores passaram a discutir e
a compartilhar conhecimentos com a ONG sobre sexualidades e
homossexualidades, os alunos foram incluidos nesta formacgédo, alguns
relatando nos questionarios aplicados que ja se sentiam um pouco mais
seguros para o enfrentamento e embate com as questdes cotidianas sobre
orientacao sexual.

O acompanhamento das oficinas e das discussdes realizadas em 2010,
e a avaliagao do trabalho desenvolvido entre professores e membros da ONG,
colocaram-me no meio de um embate entre 0 que a ONG esperava que 0s
professores incluissem em sua pratica educacional — como discussbes e
atividades sobre a sexualidade e homossexualidade — e a resisténcia destes
professores. Alegando nédo se sentirem preparados, mesmo depois de um
longo periodo de formagao continuada, o grupo solicitou que eu apresentasse
para eles pesquisas e textos que discutissem e abordassem conceitos
relacionados a sexualidade e a educacao e exemplos de trabalhos realizados
na pratica escolar abordando estes temas. Esses fatos deram novas posicdes
e direcionamentos a minha pesquisa, principalmente no que se refere a
formacgao continuada dos professores diante da responsabilidade da formagao
e constituicdo da subjetividade dos alunos.

Até este momento a pesquisa estava sendo pensada no sentido de
verificar quais posturas docentes podem ser promovidas por uma formagao
continuada que se dé entre uma ONG e docentes de uma escola para o

reconhecimento e a constituicdo de alunos homossexuais. Mas, a partir do

professores e a descontinuidade em alguns exercicios presentes nos cadernos dos alunos.
Algumas dessas falhas também foram encontradas no material de Histéria. No curriculo oficial
proposto pela Secretaria da Educacao, ha eixos organizados em torno da tematica de género e
sexualidade, porém, nos cadernos dos professores e alunos o que se encontram sao somente
textos e atividades relacionadas a feminismo e o papel da mulher na sociedade moderna e
textos sugerindo a heteronormatividade.
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momento que desloquei a minha posicdo de pesquisadora que colhia
informacgdes por meio de discursos e relatos para uma inclusdo participante nas
reunibes de HTPC, busquei investigar as significacbes sobre a
homossexualidade que sao construidas por professores em um programa de

formagéo continuada.

3.2.4 O caminho percorrido

A pesquisa se deu em duas etapas.

A primeira, visando obter informagbes sobre o trabalho da ONG na
escola H, ocorreu por meio de entrevistas com Nany, a coordenadora da
Oficina Pedagdgica da Diretoria Regional de Ensino, com Gina, a diretora da
escola H e com Tuco, coordenador da ONG, e depois, em uma entrevista
coletiva, conversei com 20 professores que participaram dos HTPC de
formacao e com a coordenadora pedagdgica da escola. ApGs apresentagdes,
aceites, entrevistas individuais e coletivas com o0s principais sujeitos que
diretamente e ou indiretamente fariam parte da investigacao, passei a participar
das reunides de HTPC da escola e dos estudos realizados com a ONG, a
observar os espacos da escola, sua organiza¢gao, como ocorriam as interacées
entre alunos e professores, passei a conversar com professores e equipe
gestora e, assim, fui construindo meu diario de campo no qual registrei
informacdes, observacdes e impressdes da pesquisa.

Neste momento da investigacao, por meio de conversas, observacoes e
analise das atas das reunides de HTPC, foi possivel a esta pesquisadora
definir quem seriam meus sujeitos dentre os 20 professores(as) participantes
da formagao continuada. Passaram a ser observados de forma mais atenta
apenas 08 professores(as). Esta escolha se deu frente a participacdo deles
nas trés horas de HTPC, terem maior tempo em formacédo continuada,
lecionarem no ensino fundamental ciclo Il e ensino médio e aceitarem em fazer
parte da pesquisa.

A segunda etapa da pesquisa, visando obter informacdes gerais e
especificas relacionadas a tematica da sexualidade e homossexualidade,
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ocorreu, no final do segundo semestre de 2009 e no ano de 2010, por meio de
oficinas, sessdes de estudo, entrevistas, observacdes, questionarios e
conversas com professores e gestores da escola H.

Em outubro de 2009, elaborei uma entrevista coletiva com os 20
professores do grupo de estudo do HTPC do ensino fundamental para saber o
porqué deles mesmos ndo desenvolverem as oficinas junto aos alunos de
todas as séries nos meses de outubro e novembro de 2009, marcando as falas
dos 08 sujeitos que haviam sido escolhidos para a investigacao, além, é claro,
das falas da coordenadora pedagdgica e da diretora. Ainda no més de outubro
realizei uma entrevista com o coordenador do projeto da ONG na escola, e
ouvi-lo, naquele momento, foi importante para entender como ele percebia a
posicao dos professores em relacao as oficinas.

No més de novembro de 2009, realizei mais uma entrevista coletiva com
0 grupo de professores para ouvi-los sobre as atividades desenvolvidas e suas
impressdes sobre a pratica de oficinas de sexualidades junto aos alunos. Mais
uma vez durante a entrevista coletiva, tive o cuidado de marcar as falas dos
oito 08 sujeitos participantes.

A partir desta entrevista coletiva e das discussées que ocorreram fui
solicitada pelos professores e pela equipe gestora para apresentar ao grupo
minha pesquisa de mestrado. Desta forma, dei inicio a primeira sessao de
estudos com o grupo de professores que solicitou que a pesquisadora, de seu
lugar de professora, aprofundasse discussées sobre o0s conceitos de
sexualidade, género, orientacdo sexual — opcao sexual, homossexualidade e
transgenerismo. Tal discusséao ficou agendada para 2010. Para encerrar o ano
letivo de 2009, apliquei um questionario aos 08 professores escolhidos como
sujeitos da pesquisa e aos02 coordenadores pedagodgicos da escola.

No més de abril de 2010, realizei a segunda sessao de estudos com o
grupo de 20 professores, lendo e discutindo os conceitos escolhidos e
apontados por eles como itens importantes para a discussao da sexualidade
humana. Os significados e sentidos apreendidos nos enunciados apresentados
durante este estudo também estédo presentes nas andlises dos dados. Adianto,
apenas, que tais conceitos ja tinham sido discutidos com os membros da ONG

e que, mais uma vez, resultaram em alguns incémodos e dlvidas.
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Uma terceira sessao de estudos sobre a formagéao inicial e a formacgéao
continuada de professores e as lacunas e omissbes sobre a tematica da
sexualidade também aconteceu em abril de 2010.

Em maio de 2010, retornei a escola para a ultima sessao de estudos na
qual discutimos sobre a necessidade dos professores interferirem nas acdes de
preconceito e homofobia, de forma pontual, para ndo legitimarem esta pratica
que vem ganhando espaco e se estruturando diante dos silenciamentos.

Durante esta investigacdo, pude acompanhar varias sessdes de
formacao da ONG com os professores, coordenei sessdes de estudos, apliquei
questionario e realizei entrevistas e conversas que estdo detalhadas nos

procedimentos de producao de dados.

3.3 Os sujeitos da pesquisa

3.3.1 Os professores

Foram selecionados 08 sujeitos, destes, sete acompanharam o processo
de formacdo continuada do inicio ao término, € um deu inicio a sua
participacdo na formacédo continuada em 2009, no mesmo ano em que a
pesquisadora foi aceita no grupo, e permaneceu até o final da formacao em
2010.

Como mencionado anteriormente, os 08 docentes selecionados como
sujeitos da pesquisa estavam entre aqueles que mais freqlentaram as
reunides de formacao continuada, estavam em contato com o maior numero de
salas e, obviamente, dispuseram-se a fornecer informacdes, percepcdes e
concepcgoes sobre a tematica da sexualidade e homossexualidade.

Dentre esses oito professores que lecionam no ensino fundamental ciclo
II (52 a 8% séries) e no ensino médio, cinco eram mulheres e outros trés
homens. Quatro das mulheres eram efetivas no cargo e uma era admitida em
carater temporario (ACT). Dentre os homens, dois eram efetivos e um era ACT.
Um questionario (vide anexo) aplicado a esses sujeitos permitiu obter alguns
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de seus dados pessoais que estdo presentes no quadro a seguir. Todos

tiveram seus nomes trocados para manter o anonimato.

Quadro 1 - Perfil dos professores

Professores| Idade | Orientagéo Religiao Tempo no | Situagéo Disciplina Numero
sexual magistério | funcional que leciona | de salas
(anos) com que
trabalha
Amélia 27 | Heterossexual | Catdlica 01 a04 Efetiva Portugués 05
Claudia 27 | Heterossexual | Catdlica 04 a 06 Efetiva Portugués 08
Elisabete 27 | Heterossexual | Catdlica 04 a 06 Efetiva Matematica | 05
Jorge 35 | Heterossexual | Catdlica Mais de 10 | Efetivo Quimica 12
Luis 46 | Heterossexual | Evangélica Mais de 10 | Efetivo Historia 12
Quadrangular
Pedro 42 | Heterossexual | Judeu 01 a04 Contratado | Sociologia 15
Rosério 24 | Heterossexual | Catdlica 01a04 Efetiva Matematica | 06
Teresa 54 | Heterossexual | Adventista 06a10 Contratada | Artes 15

Dentre os oito professores, quatro professoras (Amélia, Claudia,
Elisabete e Rosario) tém idade entre 24 a 27 anos e quatro professores (Jorge,
Luis, Pedro e Teresa) tem idade entre 35 a 54 anos.

Com excecao de Pedro e Tereza todos os demais professores possuem
uma situacao funcional efetiva. Dois lecionam Lingua Portuguesa (Amélia e
Claudia) e outros dois, Matematica, (Elisabete e Rosario), disciplinas que tem o
maior contato com os mesmos alunos, ja que no curriculo escolar, possuem
mais aulas por classe, cerca de cinco aulas semanais, no periodo diurno, e
quatro, no periodo noturno. Por outro lado, Teresa lecionando Artes, a coloca
em contato com os mesmos alunos, somente em duas aulas semanais no
ensino fundamental e uma no ensino médio. No entanto, ela estabelece uma
relagdo pedagdgica com um maior numero de alunos, ja que, para completar
sua carga horaria, necessita atuar em quinze classes, assim como Luis, que
leciona Historia em doze classes.

Quanto a experiéncia docente o quadro 1 evidencia que todos os oitos
professores possuem varios anos de magistério, e que todos eles se
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declararam heterossexuais e afirmaram ter uma religido crista (catélica,
evangélica, adventista e metodista), com excecao de Pedro, que afirmou ser

judeu.

3.3.2 Os Gestores

Os sujeitos desta pesquisa que fazem parte do grupo gestor sédo a
diretora Gina, efetiva da unidade escolar, e Mara, coordenadora pedagogica do
ensino fundamental ciclo Il, ambas com mais de 10 anos de experiéncia na
educacgao. Durante todo o periodo da pesquisa, ndo houve alteracées e nem
remocdes em relacdo as pessoas que ocuparam esses cargos. Gina, com 45
anos de idade, € catolica, efetiva e heterossexual. Mara, por sua vez, tem 41
anos de idade, € metodista, contratada e heterossexual.

A relevancia dos dados dos perfis destes sujeitos se da na interrelacao
com as condicées de trabalho, com a préatica profissional relatada nas
conversas e com a participacdo nas discussGes e estudos de formacao

continuada que aconteceu na escola H.

3.4 Producao de Informacoes

Para analisar como sdo/foram produzidos e como circulam os sentidos
sobre a diversidade sexual encontrada no cotidiano de alunos, professores e
gestores e como esse saber € sistematizado em um curso de formacao
continuada, foram adotadas as seguintes estratégias de producdao de
informacdes para esta pesquisa: conversas, observagdes, entrevistas, sessdes
de estudos e analise documental.

Na primeira etapa da pesquisa, ou seja, no 1° semestre e inicio do 2°
semestre de 2009 foram realizados: entrevista com a coordenadora da Oficina
Pedagégica da Diretoria de Ensino, com o coordenador geral da ONG
ESTRELA e com a diretora da escola H; apresentacao do projeto de pesquisa
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para 20 (vinte) professores em HTPC seguida de entrevista coletiva; 04
participagcdes em HTPC em que a ONG desenvolvia trabalhos (01 em marco;
01 em agosto; 02 em setembro 2009); 03 observagdes do cotidiano escolar
(abril/agosto/setembro).

Na segunda etapa da pesquisa, ou seja, do final do 2° semestre de 2009
a 2010, foram realizados: 06 participacbes em HTPC em que a ONG
desenvolvia trabalhos (outubro e novembro/2009; maio, junho, outubro e
novembro/2010); 02 entrevistas coletivas com 20 professores (outubro e
novembro/2009); 01 entrevista com o coordenador do projeto na escola
(outubro/2009); questionario para 08 professores e 02 coordenadores da
escola H (dezembro/2009); 12 sessdo estudo (novembro/2009) com
enunciados de ex-alunos colhidos em dissertacdo da pesquisadora para
abordar a diversidade de géneros existentes no cotidiano escolar; 22 sessao de
estudos (abril/2010) para discussdo de conceitos (sexualidade, género,
orientacdo sexual — opcao sexual, homossexualidade, transgenerismo); 32
sessdo de estudos (abril/2010) para discussdo sobre formacao inicial e
formagéo continuada de professores e analise de livros didaticos; 42 sesséo de
estudos (maio/2010) para estudo de caso contendo situacbes de preconceitos

e homofobia.

3.4.1 Conversas

Foram realizadas varias conversas com os professores-coordenadores
do ensino fundamental e médio, com a diretora e vice-diretora e com 0s
professores do ensino fundamental e/ou do ensino médio abordando,
primeiramente, a necessidade da formagado continuada em HTPC sobre a
tematica da homossexualidade. Outros questionamentos envolvendo a
realidade dos alunos, professores e gestores foram surgindo, tais como: a
existéncia de preconceitos contra negros, nordestinos e obesos; discriminagcao
de género na escola e na sociedade; gravidez na adolescéncia; doencas
sexualmente transmissiveis; bullying e violéncia nas escolas; fatores que

interferem no rendimento escolar e como a direcao e professores tratam essas
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questbes; a participacdo da familia e a constituicdo das novas formas de
familia; as religibes e suas interferéncias nas praticas e conhecimentos
escolares.

Os varios momentos de conversas ocorreram na Unidade Escolar, em
dias e horarios variados, pois apesar de os horarios de reunides pedagdgicas
serem fixos, a disponibilidade de alguns professores e da equipe gestora € bem
diversa. Por exercer a mesma profissdo e em outra escola publica de periferia,
com realidade bem préxima das vividas pelos professores e gestores da escola
H, as conversas foram tranquilas e todos se sentiram a vontade para falarmos
sobre os problemas que enfrentavam. Muitas das conversas ndo seguiram uma
ordem linear, pré-estabelecida ou fixa, foram surgindo conforme os docentes e
gestores foram manifestando interesse pelas questdes, muitas vezes
provocados por falas e questionamentos feitos pelos membros da ONG, outras
vezes feitos por mim.

As conversas com Tuco, coordenador geral da ONG e com Gera,
coordenador do projeto desenvolvido na escola H, ndo aconteceram ao mesmo
tempo, devido ao excesso de compromissos deles, pois além de atuarem em
varias frentes de formacéo na cidade, atendendo a rede estadual e municipal,
com frequéncia participam de eventos em varios lugares do pais. Muitas vezes
as conversas com o coordenador do projeto ocorreram apds as reunides de
HTPC, nos intervalos entre uma oficina e outra; com o coordenador geral todas
as conversas ocorreram na sede da ONG. O foco central das longas conversas
foi a preocupagdo com a formacao dos professores em relagcdao a tematica da
homossexualidade.

As conversas com o0 supervisor da escola foram breves e ocorreram em
uma unica oportunidade em que dividimos o periodo do HTPC. A gestora havia
solicitado minha presenca, pois alguns professores estavam inquietos com as
novas questdes levantadas e com a presenca, na reunido anterior, de uma
transexual, membro da ONG. Desse modo, planejei uma conversa coletiva,
com a intencdo de ouvir a todos, porém a presenca do supervisor causou muito
incomodo, todos silenciaram a respeito do estranhamento sentido diante de
uma diversidade sexual com a qual ndo conviviam.

Mesmo sem ter agendado com antecedéncia, o supervisor proferiu uma

palestra sem tema especifico, abordando a divisdo das geracbes e suas
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possiveis caracteristicas, depois os temas alternaram entre filosofia, mitologia
grega e formacao de professores; um dos autores mais citados na reuniao foi
Maurice Tardif, porém foi possivel perceber que as interpretacoes faladas aos
professores pelo supervisor foram meio distorcidas em relacdo ao que o autor
defendia. Nao houve oportunidade para questionamentos nem comentarios por
parte dos professores e gestores, foi visivel o0 desinteresse dos docentes.

Ao conversar com o supervisor sobre o trabalho que a ONG estava
desenvolvendo junto a alunos e professores da escola H, ele disse ter
conhecimento do trabalho, mas pouca participacao e interesse. Por isso, nao
houve mais conversas, nem mesmo a aplicacdo de questionario.

As conversas com Nany, a coordenadora geral da oficina pedagogica,
que também exerce a funcdo de professor-coordenador da disciplina de
histéria, deram-se em diversos momentos, em encontros na Diretoria de Ensino
ou na propria escola. Todas as nossas falas foram norteadas pela grande
preocupacdo com a formacédo dos professores em servico e a atuacdo do
coordenador pedagdgico como um mediador entre alunos, professores,
gestores e as orientagdes vindas dos érgaos centrais. Essas conversas sempre
foram muito cordiais e de profunda troca de conhecimentos, angustias e
informagdes. A coordenadora geral sempre se colocou a disposicao,
fornecendo documentos, textos e concedendo entrevistas e muitas conversas

formais e informais.

3.4.2 Observacoes

As observacdes assistematicas foram muito importantes para a
pesquisa. Aconteceram durante as reunides pedagdgicas, nas trocas de aulas,
intervalos e durante o desenvolvimento de atividades junto aos alunos. Por
meio das observagoes, visava obter conhecimento sobre as relagbes sociais
estabelecidas no interior da escola, sem que houvesse a necessidade de
nomea-las ou numera-las em uma lista de relevancia. Como pesquisadora

reconheco a grande valia destas observacdes e sei que 0s registros exigem
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uma grande responsabilidade, pois muito depende do observador, de sua
perspicacia, atitude e discernimento das coisas que acontecem ao seu redor.

Segundo Ludke e André (1986), uma das vantagens dessa técnica é a
possibilidade do contato pessoal do pesquisador com o objeto de pesquisa,
possibilitando acompanhar as experiéncias do dia-a-dia dos sujeitos e
apreender o significado que € atribuido a realidade e as suas acoes.

3.4.3 Entrevistas

O objetivo das entrevistas semi-estruturadas realizadas com os sujeitos
da pesquisa foi o de conhecer suas histérias de vida, ouvir seus relatos sobre
vivéncias e experiéncias profissionais e, principalmente, captar os sentidos e
significados que estes sujeitos atribuiam a sexualidade, sobretudo a
diversidade sexual e a homossexualidade.

As entrevistas individuais foram realizadas com o0s sujeitos da equipe
gestora da escola H, com os coordenadores da ONG e com a coordenadora
geral da Oficina Pedagégica da Diretoria de Ensino. Esta opcdo nao foi
aleatoria, pois estes sujeitos sdo responsaveis pela mediacdo, coordenacgao,
selecdo e elaboracdo dos temas e dos materiais a serem estudados. Sendo
assim, as entrevistas individuais com esses sujeitos proporcionaram um
entrecruzamento de enunciados que constituem um sistema coletivo de
crencgas e valores que perpassam o cotidiano escolar, pois, a constituicao do
sujeito individual se da no encontro com outros sujeitos, por meio da palavra,
com significados e sentidos que se modificam histérica e socialmente.

O sinal surge em relagdes interindividuais mediando encontros
do sujeito com os outros enquanto (trans)forma o
funcionamento mental. Como um sinal privilegiado, a palavra
constitui a interface dos processos sociais e individuais no
discurso para/de outros ou no discurso interno. No entanto,
como produto e produgéo histérica, a palavra evolui nos seus
significados envolvendo multiplos sentidos (SMOLKA; GOES;
PINO, 1998, p. 175).
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Com o objetivo de manter fluéncia no dialogo e ao mesmo tempo manter
relacdo com o tema tratado, também foram elaboradas entrevistas semi
estruturadas com a diretora Gina e com Mara, coordenadora pedagdgica do
ensino fundamental sobre: o espaco do HTPC; a importancia da formacao
continuada em servico; principais entraves desta formacédo; motivos da
resisténcia em relacdo ao novo e, principalmente, diante de temas
considerados polémicos, como a homossexualidade; o que é, e 0 que nao é
funcéo da escola; a funcéo da equipe gestora e do coordenador pedagdgico.

A entrevista coletiva foi realizada junto aos professores que ministram
aulas, tanto no ensino fundamental ciclo Il como no ensino médio, a diretora e
a coordenadora do ensino fundamental do ciclo |l durante encontros de HTPC.
Para realizar a entrevista coletiva foi organizado um roteiro, dividido em temas
e subtemas, que serviram como guia para a pesquisadora. Nem sempre foi
possivel guiar-me apenas com base neste roteiro, devido as falas e caminhos
que foram sendo percorridos pelas varias vozes que foram se levantando e
posicionando-se, ora respondendo ora questionando, em uma dinamica rica de
multiplas vozes e saberes. O roteiro principal das entrevistas constituia-se de
questdes que visavam apreender como o projeto da ONG foi apresentado aos
membros da escola; de que forma ocorreu a integracdo dos mesmos ao
projeto; como ocorria o funcionamento da equipe; como era vista a importancia
dos membros da ONG dentro do projeto; o contato com os varios membros
envolvidos em suas varias instancias; a contribuicdo do projeto para a
formacgdo continuada; os rumos a serem planejados e seguidos para o futuro
do projeto; e a avaliagdo das atividades desenvolvidas.

Durante a entrevista coletiva, professores com conceitos, valores e
opinides diferentes, divergentes, precisaram refletir, falar, responder, discutir,
sobre suas posicoes, precisaram lidar com a diversidade, com a alteridade,
com o direito do outro em se colocar de forma, as vezes, muito contraria a sua.
Em alguns momentos pareceram ceder a argumentacao do outro, retrocedendo
nas colocagdes tao fechadas, fazendo concessoées, deparando-se com a sua e
com a fragilidade do outro. Segundo Kramer (2004, p. 503), as entrevistas
coletivas ajudam a identificar conflitos sem esconder ideias divergentes ou

posicoes antagonicas.
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As enunciagfes acontecidas dependem da situagdo concreta
em que se realizam, da relacdo que se estabelece entre os
interlocutores, depende de com quem se fala. Na entrevista é
0 sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o tom de
outras vozes, refletindo a realidade de seu grupo, género,
etnia, classe, momento histérico e social (FREITAS, 2002,
p.29).

Os professores, além de participar das entrevistas coletivas,

responderam a um questionario.

3.4.4 Questionario

Foi aplicado um questionario, com perguntas abertas e fechadas, aos 08
professores (05 mulheres e 03 homens) que participaram de todas as etapas
da pesquisa e que trabalhavam com o ensino fundamental e médio. As
questbes envolviam, dentre outros itens, idade, sexo, orientacdo de género,
etnia/raca/cor, formacéao religiosa, formacao académica, disciplina ministrada,
tempo no magistério, percepcao de situacdes problemas envolvendo formacao
continuada com a participacdo da ONG; a percepcdo de homofobia no Pais;
posicionamento diante do preconceito e da homofobia; percepcédo em relagéo a
desigualdades educacionais, principalmente de acesso e permanéncia em
relacdo a orientacao sexual/género; significado de ser professor; envolvimento
e participacao da equipe gestora na resolucdo de questdes relacionadas as
questbes de género dos alunos e de forma geral, dentro da Unidade Escolar;
curriculo; familia; conhecimento/posicionamento diante da Lei 10.948/2001 que
dispde sobre as penalidades a serem aplicadas a pratica de discriminacao em
razdo de orientacdo sexual e, por fim, um espaco para opinides livres sobre os

assuntos abordados. (vide anexo)
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3.4.5 Sessoes de estudos

As sessdes de estudo desenvolvidas pela pesquisadora com o0s
professores foram solicitadas pelo grupo e pela equipe gestora durante uma
reuniado de HTPC e serviram para discutirmos sobre as abordagens da
Educacao Sexual presentes no curriculo das escolas brasileiras, pautadas em
orientacdes oficiais. A solicitacao do grupo teve como justificativa o fato de que
os membros da ESTRELA n&o eram professores e, como militantes, nao
percebiam as minucias e dificuldades em se trabalhar com a tematica da
homossexualidade. Segundo os professores e gestores da escola H, os
trabalhos com os membros da ONG eram bons, mas demandavam mais
leituras e discussdes, o que as oficinas e dindmicas nem sempre permitiam.
Alegaram também néo terem conhecimentos minimos para escolherem textos
que os introduzissem nesta discussao.

Desse modo, algumas atividades foram desenvolvidas pela
pesquisadora com o grupo de professores presentes nos HTPC. Dentre elas,
encontram-se leituras e discussdes de textos diversos''; sugestdes de filmes
e/ou documentérios; analise dos Parametros Curriculares Nacionais, em

I'2 e andlise de livros didaticos

especial a parte relacionada a Orientacao Sexua
de Ciéncias, Biologia e Historia para verificar se havia alguma referéncia a
homossexualidade.

O objetivo principal das atividades era discutirmos o curriculo oficial a
partir de uma perspectiva intercultural critica na qual os contetudos especificos
das diversas disciplinas ministradas pudessem servir para a discussao de tipos

de preconceitos e exclusbes. Assim, situagcdes reais que envolviam

" Dentre a leitura e discuss&o de textos, estavam os depoimentos de professores, alunos e ex-
alunos autodeclarados homossexuais colhidos como dados na dissertagdo de GRANUZZIO
(2007) Entre visibilidades e invisibilidades: sentidos produzidos sobre as relagdes vividas na
escola por homossexuais.

'2 Elaborados por uma equipe de educadores e pesquisadores e distribuidos pela Secretaria de
Educagdo Fundamental do Ministério da Educag¢édo e do Desporto a quase todas as escolas
publicas, tanto os que se destinam ao Ciclo | (12 a 42 série) quanto os que se destinam ao Ciclo
Il (5% a 82 série), nos volumes que se referem as Ciéncias Naturais ou a Pluralidade Cultural e
Orientagdo Sexual, o tema da sexualidade humana é abordada de um ponto de vista quase

ue exclusivamente heterossexual.

'3 Se nos livros didaticos e paradidaticos distribuidos antes da divulgacdo e distribuicio dos
PCN, em 1997, havia a omissdo quanto a questdes da homossexualidade humana, o0 mesmo
continua a acontecer.
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discriminagdes, esteredtipos e até mesmo expulsdes da escola foram trazidas
por mim para servirem como estudo de caso para que o grupo refletisse sobre
o0 proprio posicionamento diante de tais situacées. Conforme estratégias
apontadas por Canen (1997)', tal preconceito propicia um aprofundamento
das tematicas educacionais, maximizando o potencial de todos os alunos e nao
apenas daqueles cujo padroes se assemelham aos padrdes preconizados pela

escola.

3.5 Registro das Informacodes Produzidas

As informagdes produzidas nas entrevistas, conversas, observagdes e
no convivio com os participantes foram registradas de varias maneiras.
Algumas das conversas e entrevistas com professores e gestores foram
gravadas digitalmente e depois transcritas para o computador. A maior parte
das conversas nao foi gravada e sim registrada, de modo resumido, no diario
de campo. Neste, também foram anotadas as observacdes que julguei
relevantes para a pesquisa. Quando possivel, as observacoes foram
registradas no momento em que se davam ou logo apés o seu término na
tentativa de que as informacdes nao se perdessem.

Para a entrevista com gestores e membros da ONG, optou-se, por
algumas vezes, pela entrevista aberta. Julgo ser este tipo de entrevista uma
opcao metodoldgica de coleta de informacdes adequada, visto que permite ao
entrevistado descrever fatos, reunides, oficinas e encontros diversos, revelando
significados e sentidos importantes para a apreensdo do fendmeno
pesquisado.

Quando o narrado foi um fato real envolvendo discriminacdo e/ou
preconceito em relacdo a sexualidade, o episédio foi registrado e organizado
em quatro partes: o fato em si, a atitude tomada, o desfecho e observacdes

que pareceram pertinentes.

“ CANEN, Ana. Formacao de professores e diversidade cultural. In: CANDAU, Vera Maria
(Org.). Magistério: construgao cotidiana. Petrépolis: Vozes, 1997.
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3.6 Procedimentos de Construcao e Analise de Dados

Como uma pesquisa qualitativa, este estudo ndao tem como finalidade
desenvolver um relatério final ou apenas a descricdo dos conflitos vividos por
professores, gestores e equipe da ONG. Entendendo que as relacbes sociais
entre os sujeitos sdo construidas histérica e culturalmente, o relato de suas
experiéncias e vivéncias foram apreendidos por meio dos questionarios,
entrevistas, conversas, observacdes, e forneceram informagbes essenciais
para a investigacdo de significacbes que emergem de um processo de
formacao continuada de professores sobre a homossexualidade no contexto

escolar.

Ao se analisar o material colhido no campo, procurando
compreender 0 que emergiu huma situacdo de observacao ou
de entrevista, ou ainda numa anadlise de artefatos, € que se
percebem os pontos de encontro, as similaridades como
também as diferengas, a particularidade dos casos. (FREITAS,
2002, p. 29)

Os sujeitos da pesquisa nao falaram necessaria e exclusivamente sobre
o fenébmeno da homossexualidade nas escolas, mas também sobre: condigdes
e situagdes relacionadas a formacgéao inicial e continuada dos professores no
novo contexto da sociedade; questdes religiosas e familiares que permeiam a
formagédo dos alunos; dificuldades em trabalhar em &reas periféricas, com
alunos carentes; o trabalho com alunos com pouco acesso a bens culturais;
expectativas de sucesso e insucesso na relacdo ensino-aprendizagem;
exclusdes e preconceitos no ambiente escolar.

Para a analise de dados foram adotados o0s seguintes procedimentos:

i. Leitura de todas as anotagdes, incluindo transcricbes das entrevistas,
conversas e relatos de observacdes registrados no caderno de campo para que
pudessem ser captados os sentidos para o conjunto de atividades, discussoes
e estudos realizados no processo de formacéo continuada ocorrido;
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ii. Releitura de todo este material para selecionar enunciados a luz das
seguintes categorias, derivadas da questdo de investigacdo aqui enfocada e
dos aportes tedricos que a embasam: diversidade/sexualidade/
homossexualidade; discurso pedagdgico sobre os alunos homossexuais;
processo de formagado continuada. Entendendo que as palavras, por vezes,
nao revelam significacbes de modo imediato e explicito, mas sim fornecem
indicios da forma que as concepgdes sobre sexualidade e homossexualidade
estdo interna e historico-culturalmente constituidas nos participantes desta
pesquisa, varias palavras foram colocadas em negrito, com tais grifos busquei
identificar/indicar palavras que possibilitassem apreender/revelar sentidos
proeminentes, sejam eles representantes de ressignificacbes ou de
concepgoes heteronormativas;

iii. Analise dos enunciados contendo as categorias tematicas acima
propostas estabelecendo interrelagdes com os aportes tedrico-metodoldgicos
da investigagao.

As significagdes sobre homossexualidade construidas pelos professores
da escola H foram separadas de acordo com as categorias que nos enunciados
se fizeram marcantes. Na intencdo de mostrar que ha contradicbes nos
enunciados de um mesmo professor, que ha significacdes e ressignificagcdes no
contexto das interlocucbes e que condicoes histérico-culturais
criam/encaminham a producédo dos enunciados, sera dado destaque as falas
de dois professores.

Por meio desses procedimentos, o préximo capitulo aborda as
significacoes de professores sobre a homossexualidade em um programa de
formacao continuada na escola H, construindo respostas, portanto, a questao
de investigacao aqui tratada.

Buscar tais significacbes docentes foi desafiante. O material
encontrado/produzido na pesquisa de campo apresentou-se denso e
numeroso, pois, formou-se por questionarios, entrevistas coletivas e
individuais, dialogos diversos entre a pesquisadora e componentes da ONG, da
Diretoria de ensino, direcdo, coordenacdo escolar, acompanhamento das
acoes formativas, sessGes de estudos, dentre outras atividades, além de
impressoes e reflexdes da pesquisadora registrados no diario de campo.
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Os questionarios individuais serviram para caracterizar o perfil de cada
professor e do grupo como um todo; as entrevistas individuais permitiram
retomar diversos itens apontados pelos professores no questionario e discuti-
los melhor junto a cada professor; ja as entrevistas coletivas possibilitaram a
exposicdo dialogada do grupo sobre a reflexdo do tema, promovendo
interpretagbes, respostas, fortalecimentos, ocultamentos de ideias sobre a
tematica, um processo crescente de intersubjetividades.

Assim, as analises centram-se especificamente nos questionarios,
entrevistas e conversas com os docentes; 0 acompanhamento das sessdes de
estudo, a leitura dos relatérios da ONG, os questionarios e conversas com as
gestoras e membros da ONG serviram como indicadores contextuais para a
analise dos enunciados dos professores.

Nesta anadlise, levou-se em consideracdo que os discursos docentes
marcam o tema da homossexualidade na interacao sécio-verbal e que esses
didlogos destacam posicoes sociais (docentes, discentes, homossexuais)
dentro da escola e na propria comunidade ao seu redor. Esses discursos se
constituem ideologicamente por meio da palavra, ou seja, ttm como principio
esta dialogia da linguagem e como estratégia, a polifonia, as diversas vozes
sociais tomadas e valoradas pelos sujeitos do discurso (BAKHTIN, 2006),
exercendo relacoes de poder (FOUCAULT, 1988).

Foucault (1988) nos ensina que o poder ndo é algo que se possui, mas
algo que se exerce, o0 poder se instala nas relacées sociais, 0 que nos impde
estudar as técnicas sociais concretas e efetivas que se estabelecem na relacao
de poder, sendo aqui, apresentadas nos discursos dos professores e gestores.

Na relacao de poder, o que existe sao “formas dispares, heterogéneas,
em constante transformacao. O poder ndo € um objeto natural, uma coisa; é
uma pratica social e, como tal, constituida historicamente” (MACHADO, 1979).
Assim, “o poder ndo é uma instituicdo e nem uma estrutura, ndo é uma certa
poténcia de que alguns sejam dotados: € o0 nome dado a uma situagao
estratégica complexa numa sociedade determinada” (FOUCAULT, 1988, p. 89).
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4 SIGNIFICACOES SOBRE A HOMOSSEXUALIDADE

As significagbes que emergiram dos enunciados revelaram que, no
processo de formagdo continuada sobre a homossexualidade ocorrido na
escola H, para alguns docentes, a presenca nas reunides do HTPC
apresentou-se como um fator diferenciador relevante a ponto de resultar em
um maior amadurecimento pedagdégico e politico; para outros, foi um momento
de inseguranca ou até mesmo de recusa diante do tema abordado. Ha
enunciados que evidenciaram as dificuldades encontradas no cotidiano escolar;
alguns revelaram, pela brevidade nas respostas aos questionarios e no
desinteresse em aprofundar as conversas, concep¢oes heteronormativas ou
outros ainda que, construidos monossilabicamente, revelaram a incapacidade

de trabalhar com a diversidade sexual.

4.1 Significacoes sobre diversidade - relacées sociais instituindo a

significacao pessoal sobre sexualidade e homossexualidade

A partir de 1997, o Governo Federal estabeleceu o ensino da orientagéo
sexual incorporando-a como um tema transversal constante nos Parametros
Curriculares para o Ensino Fundamental (PCN), ao lado dos demais temas a
serem articulados com as diversas disciplinas do curriculo oficial’®. Os PCN
sdo apontados como os primeiros referenciais oficiais para a educacao sexual,
por meio do tema transversal sobre Orientacdo Sexual, porém, é possivel em
sua leitura perceber a superficialidade com que o documento trata a
diversidade sexual. Nos volumes que se referem a Ciéncias Naturais ou
Orientacdo Sexual, o tema da sexualidade humana € tratado de um ponto de

vista quase que exclusivamente heterossexual. Depois de mais de uma

'® Os Parametros Curriculares Nacionais (12 a 42 séries) trazem, no volume 10, Pluralidade
Cultural e Orientagado Sexual; os que sao direcionados para o terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental (52 a 8?2 séries) trazem em um Unico volume os temas transversais a serem
abordados, ou seja, ética, pluralidade cultural, meio ambiente, salde, orientagdo sexual,
trabalho e consumo.
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década, professores ainda sentem-se inseguros para trabalhar com a tematica.
Percebe-se que o fato de que crencas e valores pessoais entrecruzam-se com
o curriculo oficial desenvolvido serve como justificativa para alguns néao
reconhecerem a necessidade de incluir a discussdo sobre sexualidade no
cotidiano escolar.

Amélia: E* a falta na formacgdo, ndo discutimos isso na
faculdade... eu n&o aprendi para ensinar.. antes estas
discussbes nao aconteciam na escola, nunca falaram disso
comigo na escola...

Teresa: Ninguém falou desses assuntos conosco...
aprendemos sozinhos, nao fez falta... penso que isso deve ser
aprendido em outros lugares, temos que ensinar valores,
respeito, dignidade...

Mara: Hoje tudo é problema da educagdo, como se nos
tivéssemos que resolver todos os problemas da sociedade, nos
sentimos perdidos, desamparados, e tem muita diferenga em
relacdo ao que os pais acreditam que deve ser uma escola e 0
que hoje ela tem que ser.... para alguns pais, ensinar os filhos
deles é dar copias para eles fazerem... hoje ndo € mais assim...
a verdade € que temos medo do novo, e ainda ndo estamos
convencidos se queremos mais essa fungao... (a professora se
refere ao tema da homossexualidade)

Assim, palavras de inseguranca e preocupacdes sao recorrentes nas
falas dos docentes.

Rosario: Sabe...eu sei que nés deveriamos estar preparadas
para trabalhar, discutir sobre sexualidade, até sobre
homossexualidade, mas ndo me sinto, acho muito
complicado, tem minhas questdes pessoais, tem os alunos
que pensam que tudo é sexo e as familias que sempre
entendem errado...prefiro ndo falar...me sinto insegura.

Além de relatarem nao ter dominio do assunto e nem seguranca para
tratar de questdes tdo sérias, alguns alegam ter medo de abordar a tematica
sexualidade. Recorrem a questdes religiosas e familiares, justificam que muitos
alunos sao evangélicos e as familias sempre os acham puros, ndo devendo
ouvir sobre sexualidade. Esses professores acham que algumas familias
acreditam que abrir esta discuss&o na escola € somente incentiva-los a pratica

sexual e a correta prevencao de doencas sexualmente transmissiveis.
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Amélia: As vezes me sinto constrangida, com os
alunos...imagine...com eles...para mim ndo da...prefiro dar
minha matéria e pronto. Sem falar das familias, que acham
que seus filhos ndo falam, ndo sabem nada sobre sexo, temos
varios alunos evangeélicos que veem a vida de um modo muito
ligado a religido, para alguns pode parecer que estamos
incentivando, fazendo apologia ao sexo... € complicado...
sempre que alguém fala, discute sobre sexualidade na escola,
o telefone néo para de tocar, é reclamac¢ao mais reclamacao.

Os docentes e gestores acreditam que as familias dos alunos séo
“desestruturadas”, ndo conversam sobre os problemas que criangas, jovens e
adolescentes enfrentam no cotidiano escolar. Além disso, tém uma visao, de
certo modo, estereotipada em relagcdo as familias e seus valores morais,
religiosos e politicos. A generalizagdo de que as familias ndo acompanham a
vida escolar dos filhos € comumente encontrada nas conversas entre 0s
professores, ja a discussao e reflexdao sobre o papel de muitas das atividades

escolares na vida daqueles ndo merece a mesma atengao.

Claudia: Bom...nés sabemos que aqui falta orientacao por
parte da familia, alids, o que eles conhecem como familia é
bem diferente do que ndés conhecemos, muitos vivem com
madrastas, padrastos, tém pais presos, hinguém orienta, nem
as coisas relacionadas a higiene pessoal, dormem todos no
mesmo quarto, um escuta o outro transar, as criangas
veem...enfim...6 um caos. Ai...fica complicado, no fim nds
sabemos, a cada ano mais alunas gravidas, e nao é por falta
de noés falarmos.

O que tem ocorrido na pratica da escola é a re/afirmacdo da
heterossexualidade compulséria, ou seja, como se as sexualidades e géneros
girassem em torno de um modelo Unico que fosse a base para julgamentos e
aceitacdes, a reproducdo dos papéis masculinos e femininos em toda e
qualquer relagao, reafirmando a negacao da multiplicidade de género e outros
modos de elaboracdo relacionados a homossexualidade. Enquanto alguns
percebem “varios casos” de alunos homossexuais, outros professores afirmam

gue na escola H ha apenas “um caso”.
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O discurso dos professores revelou um jogo de significagdes no qual se
destacaram palavras e expressdes como: “descobrir-se sexualmente”, “fase”
(estado temporario), “influéncias da midia”, “solidao”, “falta de mulher”, entre
outras que conjugam sentidos e encaminham identidades discentes esperadas
pelos docentes. Os professores, dialogando sobre suas experiéncias com
alunos a propédsito da sexualidade, em entrevista coletiva, refletem-nas e as

significam:

Jorge: Aqui na escola nds temos varios casos de alunos e
alunas que estdao se descobrindo sexualmente. Um dia
desses conversei com duas meninas da sétima série, elas
estavam em um canto, e todos os alunos tém comentado que
elas andam se beijando no banheiro.

Segundo Britzman (1996), o processo de formacado de identidade
também perpassa pela escola, representacdes de identidades sao oferecidas
aos alunos/as e policiadas. Para ela, a escola ndo apenas oferece e produz
versdes particulares do conhecimento de sujeitos, mas o préprio sujeito que
supostamente conhece e espera encontrar.

Recorrendo a afirmacgédo de Sedgwick (1985) de que ndo existe nenhum

manual que ensine ‘como criar seu filho gay’, Britzman diz que

O que esta disponivel é precisamente o oposto, ou seja, uma
proliferagdo de conselhos aos pais e aos educadores sobre
como ‘curar’ a situagcdo de gay, como evitar aquilo que o
establishment médico esta agora chamando de ‘desordem de
identidade de género na infancia’, e como organizar-se contra
reformas curriculares que levem em consideragéo as vidas de
gays e lésbicas (BRITZMAN, 1996, p. 79).

Assim, a escola promove a construcdo de representacdes de pessoas
ao mesmo tempo em que transmite o conhecimento considerado apropriado
para a sociedade idealizada, e, continuamente, estabelece mecanismos de
exclusdo. Freitas (2002), analisando os mecanismos de exclusdo subjetiva,

afirma que

111



Em nossa sociedade a escola atua, entre outros aspectos,
como mediadora entre hierarquias econdmicas e hierarquias
escolares e vice-versa (Bourdieu e Passeron, 1975; Bourdieu,
2001). (...) [A escola] tem uma funcdo na constituigdo da
sociedade — fungdo que se pretende disputar e reorientar
como parte de uma luta mais ampla e que esta muito além da
introdugé@o de simples melhorias pedagdgicas ou da absorgao
das classes populares em seu interior —, um fendbmeno que se
iniciou muito antes dos governos neoliberais mas que foi
acelerado por estes com finalidade de ampliar o controle
politico-ideol6gico. Nao ha que esquecermos que a propria
forma escolar ensina um certo sentido de “ordem”, uma certa
“posicao nas relacbes de poder”, independentemente da
aprendizagem do seu conteddo em si (disciplinas). A énfase
na necessidade de que todos acessem a escola, no momento
em que o Estado amplia seu controle sobre o aparato escolar,
nao é inocente (FREITAS, 2002, p. 311).

Os enunciados dos professores revelaram a negacdo da
homossexualidade através dos mecanismos discursivos que a interditam,
censuram-na com o objetivo do disciplinamento dos alunos na significacdo de
poder-saber-sexo. Os questionarios aplicados pela ONG aos alunos da escola
H ja traziam indicios desse ocultamento e interdicdo. Neste jogo discursivo de
poder, ocultou-se a homossexualidade ao mesmo tempo em que o preconceito
procurou manter a heterossexualidade como norma.

O professor Jorge afirma que os alunos “estdo se descobrindo
sexualmente”, como € o caso das meninas que “andam se beijando”. A ideia de
“descobrir’ além de significar trazer a tona o que estd “coberto”, também
significa, nesta conversa dos professores, aprender, iniciar-se sexualmente,
experimentar; para os professores isso ndo é nem definitivo nem sinal de
homossexualidade, apesar da continuidade e frequéncia que pode se inferir da
expressdao “andam se beijando”. Para os docentes significou, segundo eles
mesmos relataram, um estado temporario, enquanto, ainda, ndo se “descobriu”.

Jorge continua o seu dialogo, citando outra experiéncia que teve como
professor da instituicdo Febem, com o tema da homossexualidade:
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Eu j& trabalhei na Febem e uma das experiéncias que tive foi
com dois jovens que mantinham relacées sexuais, mas nao
eram gays, eu fui questiona-los, percebi que nao tinham
jeito efeminados e ai um deles me disse: Professor eu e ele
acabamos transando por soliddo, falta de mulher, mas o que
nés queremos e desejamos é mulher, isso ndo significa nada,
apenas ajuda a matar o tempo e a vontade, depois ficamos
com vergonha, mas ai...ja foi.

Elisabete: Acho que é isso que acontece aqui, as meninas
ficam entre elas, beijam, mas nao sao lésbicas, penso que é
uma moda, coisa de adolescente, uma fase que vai passar...
s&0 muitos jovens para saber o que querem, que S&0...risos...

Teresa: E isso ai...eu concordo com a Elisabete, elas ainda
nao sabem o que querem, algumas sao timidas, ainda nao
sabem beijar, entdo treinam entre elas... 0 negdcio € beijar na
boca, ficar com alguém...depois passa... para algumas é mais
facil ficar com uma amiga, do que com um menino, além de
que com outra menina nao tem perigo de engravidar...risos...

O professor Jorge procura justificar o relacionamento sexual entre os
alunos, os dois jovens mantinham (acdo em continuidade) relacoes sexuais,

mas nao eram gays. Essa afirmacao do professor e a justificativa apresentada

pelos alunos de que o ato foi consequéncia de uma “solidao”, “falta de mulher”,
nos remete a Bakhtin (2003), pois o0s jovens se colocam como interlocutores no
jogo do discurso ideoldgico, respondendo-o de acordo com o esperado pelo

professor.

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como
pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente
0 produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdao a um em relagdo ao outro. Através da
palavra, defino-me em relacdo ao outro, isto é, em nenhuma
analise, em relagéo a coletividade. A palavra € uma espécie de
ponte langada entre mim e 0s outros. Se ela se apdia sobre
mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre 0 meu
interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor (BAKHTIN, 2006, p. 115).
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A interacao entre o eu e o outro é, pois, definida, materializada por meio
da palavra, logo, para Bakhtin (2003), uma pessoa toma consciéncia de si
mesma ao relacionar-se com as normas sociais, com julgamentos de valores
que se estabelecem por meio de seu outro, o que faz o eu se ver, somente,
pelos olhos do outro.

A significacdo de ser uma experiéncia temporaria, dos “jovens” e
“meninas” ndo serem “gays”, “lésbicas”, inicia-se, implicitamente, no discurso
do professor Jorge e vai se tornando explicito na voz da professora Elisabete
que afirma ser esta experiéncia “uma fase que vai passar”.

Entendemos, entédo, nesses didlogos que:

(...) todos os indices de valor com caracteristicas ideoldgicas,
ainda que realizados pela voz dos individuos (por exemplo, na
palavra) ou, de modo mais geral, por um organismo individual,
constituem indices sociais de valor, com pretensdes ao
consenso social, e apenas em nome desse consenso € que
eles se exteriorizam no material ideoldgico (BAKHTIN, 2006, p.
44).

Consenso que vai se fortalecendo pela justificativa da professora Teresa
que afirma que as meninas “sao timidas”, “ndo sabem beijar”, por isso, “treinam
entre elas” e “depois passa’. Os beijos e relacionamentos entre meninas
seriam uma opc¢do para nao engravidarem. Porém, isso também seria o

esperado delas, conforme a fala a seguir.

Luis: Nao podemos esquecer que a midia tem uma grande
influencia sobre isso...sobre essa moda entre as meninas, pois
nessas revistinhas teen, na internet, isso ficou natural... daqui
uns dias elas aparecem gravidas, como as outras.

O processo de descobrir-se sexualmente é significado pelo professor
como heteronormativo, ja que as experiéncias homossexuais das meninas sao
passageiras e “daqui uns dias elas aparecem gravidas, como as outras”. Essa
fala revela uma significacdo que padroniza os comportamentos sexuais dos
alunos e desvela o que o professor espera encontrar (BRITZMAN, 1996). Em

outras palavras, o professor espera encontrar aquilo que esta coberto, ou seja,
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0 descobrir-se dos alunos como heterossexuais. Nos enunciados dos
professores, 0s mecanismos discursivos vao adentrando, sutiimente, a
instancia da regra, com os quais a heterossexualidade vai sendo decifrada
(“logo aparecem gravidas como as outras”). Louro (2001) afirma que a escola é
um dos lugares mais dificeis para alguém assumir a condicdo de homossexual

ou bissexual.

O lugar do conhecimento mantém-se, com relagdo a
sexualidade, como lugar do desconhecimento e da ignorancia...
As memdrias e as praticas atuais podem nos contar da
produgédo dos corpos e da construgdo de uma linguagem da
sexualidade; elas nos apontam as estratégias e as taticas
constituidoras das identidades sexuais e de género. Na escola,
pela afirmagdo ou pelo silenciamento, nos espagos
reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e privados,
€ exercida uma pedagogia da sexualidade, legitimando
determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e
marginalizando outras (LOURO, 2001, p. 30-31).

Essas significagdes dos discursos dos professores podem ser cotejadas
com as que se podem apreender das definicbes apresentadas pelos
professores, nos questionarios, sobre o que seria homossexualidade,

investigando as semelhancas e/ou diferencas de sentido.

Amélia: E se relacionar sexualmente com pessoas do mesmo
sexo e apresentar caracteristicas, comportamentos do sexo
“escolhido”.

Claudia: Quando duas pessoas do mesmo sexo se
relacionam afetivamente.

Elizabete: Pessoas que gostam de pessoas do mesmo sexo.
Jorge: Gostar do mesmo sexo.

Rosario: Uma pessoa é homossexual quando se sente atraida
fisicamente e emocionalmente por pessoas do mesmo sexo.

Tereza: E a atracdo pelo/do mesmo sexo.

115



Seguindo as ideias do professor Jorge e das professoras Elisabete e
Teresa, “o isolamento”, “a falta de mulher”, “o treinamento” entre as meninas
seria uma condicdo especifica que ndo revelaria um comportamento
homossexual. Sobre isso, Weeks (2001, p. 69) afirma que para muitos essas
experiéncias ndo produzem sentidos homossexuais, pois em “instituicoes
fechadas como prisdes, em encontros ocasionais e em relacdées um-a-um sao
vistas como especiais, mas néo definidoras”.

Louro (2001, p. 16) declara que os grupos sociais de posi¢cdes centrais,
tidas como “normais”, no que diz respeito ao género, sexualidade, raca, classe,
religido na relacao de poder, “tém possibilidade ndao apenas de representar a si
mesmos, mas também de representar os outros. Eles falam por si e também
falam pelos ‘outros’...” Assim, impdem sua estética, ética, ciéncia como direito
de negar, subordinar os demais, dispondo, entdo, uma ordem politica sobre as
identidades socioculturais.

A autora remete esta ordem politica a uma forma de sexualidade que é
generalizada, naturalizada a todos os sujeitos. “A heterossexualidade é
concebida como ‘natural’ e também universal e normal... supbe-se que todos
0s sujeitos tenham uma inclinagao inata para eleger... como parceiro... alguém
do sexo oposto” (p. 17). Concebe-se, desta maneira, que as demais formas de
sexualidade sejam tidas com antinaturais, anormais.

Os professores Amélia, Claudia, Elisabete, Jorge, Roséario e Teresa
apresentam uma significacdo de homossexualidade que envolve a relacédo
afetiva, fisica e emocional de duas pessoas do mesmo sexo, diferindo das
significacbes das experiéncias discentes relatadas anteriormente, que estariam
relacionadas a apenas aspectos fisicos, como se uma atracdo sexual nao
envolvesse aspectos emocionais. Percebe-se que “a palavra é a arena onde se
confrontam os valores sociais contraditorios” (BAKHTIN, 2006, p. 15).

Esta “contradicdo” ndo aparece tao fortemente nos discursos docentes
dos professores Luis e Pedro quando estes apresentam suas significacdes

sobre homossexualidade e entendem a homossexualidade como uma opgéo.
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Luis: E optar por ser diferente do convencional e assumir um
lado imprevisivel do destino.

Pedro: Pode ser uma opcao de vida que as pessoas fazem
em busca de felicidade.

A significacdo sobre homossexualidade trazida pela palavra “op¢ao”
implica em escolha realizada pelo sujeito homossexual, uma op¢ao dele de
“assumir o imprevisivel do destino”, uma acado que recai apenas sobre ele
diante de sua escolha que pode, entdo, ser modificada, ou incentivada,
conforme as interacdes socio-verbais e ideoldgicas que esse sujeito constituir,
como declara o professor Luis, sobre a influéncia que essa opcao sofre,
causada pela midia com as revistinhas teen, internet, moda.

As significacbes trazem as palavras como relagdes ideoldgicas entre
individuos, “relacdes de colaboragdo... nos encontros fortuitos da vida
cotidiana, nas relagdes de carater politico, etc.” (BAKHTIN, 2006, p. 40), em
que os interlocutores se reconhecem, por meio das palavras definem-se em

relacdo ao outro.

4.2 Significacoes apreendidas no discurso pedagégico sobre os alunos

homossexuais — entre o preconceito e a homofobia

Discutir com os professores e gestores sobre violéncia e homofobia
encontra justificativa nos estudos de Castro, Abramovay, Silva (2004), que em
pesquisa para a UNESCO, constataram a invisibilidade dos alunos
homossexuais e 0 silenciamento dos professores diante da homofobia.
Segundo a pesquisa, "bater em homossexuais" é considerado menos grave do
que usar drogas e roubar, por exemplo (CASTRO, ABRAMOVAY, SILVA,
2004).

Questionados sobre como, no cotidiano escolar, abordam o tema da
homossexualidade e a inclusdo de alunos homossexuais em uma escola
publica, chama a atencao os discursos com marcas de valores pessoais que,

ao mesmo tempo em que se referem ao preconceito a homossexualidade, séo
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marcados pelo preconceito. Entende-se, nesta pesquisa, o preconceito como
sendo uma defesa da heterossexualidade, normatizando-a, ideia constituida
por meio das significacées e dos mecanismos discursivos que compuseram a
relacdo de poder entre professores e alunos.

A escola é um local, como afirma Louro (2001, p. 30), de uma luta por
espacos, valores e poder: “Ai se trava uma luta para expressar... um modo de
vida que ndo se quer ‘alternativo’ (no sentido de ser ‘0 outro’), mas que
pretende, simplesmente, existir publica e abertamente, como os demais”.
Entretanto, “Para os grupos conservadores tudo isso parece muito subversivo e
ameaca atingir e perverter, também, conceitos valores e ‘modos de vida’
ligados as identidades nacionais, étnicas, religiosas, de classe” (p. 32).

Bakhtin (2006) afirma que escolhemos palavras partindo das intencdes
que presidem ao todo do nosso enunciado e que esse todo intencional,
construido por nos, é sempre expressivo. Segundo ele, o enunciado esta
voltado ndo apenas para o seu objeto, mas também para o discurso do outro
acerca desse objeto. Isso pode ser constatado quando uma das professoras e

a diretora relataram o caso de um aluno que resultou em suspensao.

Amélia: Um dia eu entrei na sala de aula, e quem estava 13,
de quatro em cima da mesa dos professores, o [nome do
aluno] e a classe naquele alvorogo, ele quer chamar a
atencao, chocar, acho que ele ja fez de tudo... lembra aquele
dia que ele baixou a calga... (risos)...

Gina (diretora): [nome do aluno] apronta e eu é que fico com o
problema, com os dilemas, nunca sei se estou fazendo o
certo, mas neste dia da mesa eu tinha que suspender, ele fez
o show para a classe toda... os alunos contam para os
pais... e as familias, vocés sabem, querem uma resposta da
minha parte, ele passa do limite, acho que tomei a medida
certa neste caso, ndo da para passar a mao na cabeca
sempre...

Ao relatarem o caso, professora e diretora fizeram pausas, olharam em
busca de aceitacdo, quase que se desculpando por decidirem pela suspenséo,
visto que os membros da ONG pregam o dialogo, a reflexao, inclusao. As falas
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acima sao exemplos claros de enunciagdo e vozes trabalhados por Bakhtin
(2003, p. 114-115):

a enunciacao € o produto da interacdo de dois individuos
socialmente organizados e, mesmo que nao haja um
interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante
médio do grupo social ao qual pertence o locutor. A palavra
dirige-se a um interlocutor. ela € funcdo da pessoa desse
interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo
grupo social ou nao, se esta for inferior ou superior na
hierarquia social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais
mais ou menos estreitos (pai, mae, marido, etc.). [...] O mundo
interior e a reflexdo de cada individuo tém um auditério social
proprio bem estabelecido, em cuja atmosfera se constroem
suas dedugles interiores, suas motivagdes, apreciacoes, etc.

Se encontramos professores silenciando sobre a diversidade sexual,
negando sobre a homossexualidade e alunos mantendo o segredo e aceitando
a discriminagé@o e preconceito, adotando o discurso da invisibilidade, também
encontramos alunos que reagem de modos distintos, “chocando”,
reconhecendo-se enquanto “homossexual declarado”.

Exemplificando o que seria um homossexual declarado, Gina, a diretora
e Mara, a coordenadora, relataram um caso que incomodou professores e
alunos e que teria, segundo elas, justificado a presenca da ONG na escola e a

formacao continuada sobre a homossexualidade na escola H.

Gina: O caso né...? Ah é, por causa do aluno né, acho que
sempre foi uma coisa que a gente sempre
falou...discutiu...né...na festa junina do ano passado, ele veio
de vestido...ndo sabiamos o que fazer...eu fiz ele voltar e
trocar de roupa, colocar uma calga, mas por exemplo, na festa
junina deste ano, ele veio, que é uma aluna agora, né...ele
veio de noiva...né...foi isso...

Varias vozes: Foi... foi... foi

Mara: No ano passado o choque foi maior que ele veio com
aquela roupa, de vestido né...
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Rosario: No dia seguinte, depois da festa junina eu ouvi
varios comentarios das criangas, criancas mais novas, da
quinta série...um monte...ai eu tive que falar, explicar, contar,
mas 0s mais novos ainda assustam, os mais velhos ja nao,
acho que ja estao acostumados...

O fato de o aluno ter usado um vestido comum parece ter incomodado
mais do que ter usado um vestido de noiva na festa junina; o vestido comum
pode remeter ao cotidiano das alunas, o vestido de noiva poderia representar
uma fantasia e, assim sendo, mais aceitavel e menos ultrajante para as normas
da heteronormatividade. Para o corpo docente, este aluno é “declaradamente
homossexual”, pois isto esta explicito em seu corpo, na forma como se veste,
elabora a vida, pensa, fala e a escola ndo conseguiu ocultar sua orientacao
sexual, ela foi manifestada e materializada até mesmo no vestuario.

A significacdo docente para o ser “declaradamente homossexual’ se
refere ao aluno do sexo masculino que, em sua orientagdo sexual, valoriza o
corpo como expressao do seu sentir, elaborando o feminino como referéncia
corporal materializada por meio de vestimenta, adornos femininos, como citado
pelos sujeitos, uma forma feminina personificada.

A respeito dessa relacdo de poder entre os professores e o aluno
homossexual, podemos recorrer a Foucault quando ele declara que, no interior
da relacdo de poder, onde ha poder, ha resisténcia. Essas resisténcias nao se
colocam como subprodutos dessa relagao, elas representam o outro termo, os
interlocutores irredutiveis, distribuidos de modo irregular, ja que:

(...) os pontos, os nds, os focos de resisténcia disseminam-se
com mais ou menos densidade no tempo e no espaco, as
vezes provocando o levante de grupos ou individuos de
maneira definitiva, inflamando certos pontos do corpo, certos
momentos da vida, certos tipos de comportamento
(FOUCAULT, 1988, p. 92).

A resisténcia desse aluno, “declaradamente homossexual”, preocupa e

incomoda a quase todos os professores, como explica a diretora:
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Gina: Bom...eu posso falar um pouquinho... esse aluno que
nos preocupa e nos incomoda, sim...porque muitas vezes ele
€ agressivo conosco, isso é uma outra situagao e isso é uma
preocupacao de todos os professores da escola... nés temos
outros homossexuais na escola, mas com eles nem tanto, é
diferente, é tranquilo, é que ele é diferente, é a questao do
limite, € uma coisa pontual, especifica... nés temos outras
meninas também... né... que as coisas vao muito bem... muito
tranquila... a coisa ta caminhando bem... eu acho, mas € que
realmente esse caso, ele extrapola a questdo do limite...

No exercicio da relacao de poder com professores e gestores da escola
H, o aluno “declaradamente homossexual” coloca-se como irredutivel,
resistente, diferentemente de outros alunos homossexuais que sédo “tranquilos”,
que permanecem “dentro do armario”.

Sedgwick (2007) reflete a respeito do “armario” na vida de gays e
lésbicas, funcionando como dispositivo de regulacdo que rege, também, a
hegemonia de valores heterossexuais. A autora sustenta a afirmacao de que o
“armario”, ou “segredo aberto” marcou e ainda marca as vidas de
homossexuais, desde o ultimo século.

Miskolci (2007) revela que a teoria queer desvendou a concepcao de
heterossexualidade, de natural para compulséria, enfraquecendo-a, pois, como
explana: “Ninguém nasce heterossexual”’, ha uma forca social compulséria que
tem como base uma ordem que dita a heterossexualidade como regra, como
forma de beneficio, na relagdo de poder, de um regime de verdade, em que 0s
homens (machistas) ndo se relacionam “amorosamente” com outros homens.

A “teoria do armario” coaduna com a teoria queer e nega a condicéo de

minoria, ja que:

O armario nao € um objeto de reflexdo apenas sobre aqueles
que se relacionam com pessoas do mesmo sexo, mas também
o meio de regulagcdo que garante privilégios aqueles que se
relacionam com individuos do sexo oposto e mantém a ordem
heterossexista com suas instituicbes (como o casamento e a
familia tradicionais) e seus valores (como a assimetria entre os
géneros). Em suma, o armario nao diz respeito apenas
aquelas que vivem suas vidas amorosas em segredo, mas
também aquelas que usufruem o privilegio de vivé-lo
abertamente (MISKOLCI, 2007, p. 58).
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O “armério” funciona como uma regulagdo da vida social de
homossexuais diante dos padroes aceitos pelos heterossexuais. Nele mantém-
se 0 segredo, a mentira e a vida dupla como mecanismo de protecdo. Para
ficar no “armario” é preciso muito esforco e enfrentar o medo de ser
descoberto, hd que se permanecer em constante alerta para os sinais que
possam denunciar intimidades e desejos de uma identidade temida, ha que se
ter “forca para agir contra seus préprios sentimentos e manter 0 compromisso
com a ordem social que o rejeita, controla e poda das mais variadas formas”. O
“armario” nao pode estar presente na vida de todos os homossexuais, pois
algumas categorias que se corporificam como homo-orientados (transgéneros)
nao podem receber esse “beneficio” social, ja que seus “interesses eréticos os
expbem mais diretamente ao escrutinio publico” (MISKOLCI, 2007, p. 58).

Neste sentido, a escola H parece cobrar o “armario” do aluno
“‘declaradamente homossexual” quando o compara com outros alunos
homossexuais mais “tranquilos”. Porém, o aluno nao colabora com a regulacao
da vida social homo e heterossexual, pois a sua forma de elaborar-se como
homossexual ndo o permite. Assim, ao manifestar o seu género, ndo “entrando
no armario”, ele desperta o preconceito dos/nos professores. A resisténcia do
aluno acaba por tirar as “mascaras” de ambos os lados desta relagdo de poder
e tornar o “segredo aberto”, tanto da homossexualidade, quanto do
preconceito, no embate docente da heteronormatividade.

Elisabete: A verdade € que o problema existe e nés temos que
resolver para poder ensinar nossa matéria...

Foucault declara que somente através da técnica de mascaramento é
que o poder pode ser toleravel, abrangendo um sucesso que se faz pela
ocultagao, cinismo, de outra maneira, o poder nédo incorre no abuso, ele deixa
uma parte, mesmo que pequena, “intacta de liberdade”. Esses mecanismos
revelam que “o exercicio do poder sempre se formula no direito” que “deve ser
a propria forma do poder e de que o poder deveria ser sempre exercido na
forma do direito”. Na relagdo de poder, o outro é reconhecido e mantido até o
final como um sujeito de acao, reagdo, de respostas. Quando as relagbes de
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poder se ajustam, temos a disciplina. As relagcdes de poder operam sobre um
campo de possibilidades sobre a conduta dos sujeitos “livres”, de forma a
induzir, limitar, impedir, facilitar, dificultar. A liberdade €, pois, a condi¢cdo de
existéncia da relacao de poder (FOUCAULT, 1988, p.84-85).

Miskolci (2007, p. 61), ao refletir sobre as vantagens e desvantagens do
“armario”, afirma que sair ou manter-se nele representa uma deciséo individual

apenas, mas leva em conta um contexto sécio-histérico. Desta forma,

(...) sair do closet ou ndo entrar nele é uma forma de
resisténcia e, por mais complicada e dificil que seja a vida
daqueles que o recusam, ela traz uma vantagem: o controle da
informacao sobre a vida intima pode impedir que outros
possam usa-la contra eles em um momento inesperado.
Alguém fora do armario ainda pode se deparar (...) com
manifestacées de homofobia, mas € menor a duvida sobre o
que pensam a seu respeito e maior o controle sobre o que
virdo a fazer em relacdo a ele.

A relagdo corpo-homossexualidade é abordada por Foucault quando

este afirma que

O homossexual (...) torna-se uma personagem: um passado,
uma histéria, uma infancia, um carater, uma forma de vida;
também é morfologia, com uma anatomia indiscreta e, talvez,
uma fisiologia misteriosa. Nada daquilo que ele €, no fim das
contas, escapa a sua sexualidade. Ela esta presente nele todo:
subjacente a todas as suas condutas, ja que ela € o principio
insidioso e infinitamente ativo das mesmas; inscrita sem pudor
na sua face e no seu corpo ja que € um segredo que se frai
sempre (FOUCAULT, 1988, p. 43).

Segundo Pers (2011, p. 75), muitas instituicbes sociais, como a escola,
por exemplo, participam da efetivacdo de um regime binario, atendendo as
referéncias dominantes que conduzem socialmente os modos de ser e de se
comportar dos individuos, “que em um primeiro momento sdo tomadas como
instituicbes externas e em outros se instalam como regulagdes internas que
sao apreendidas pela acao da subjetivacao normatizadora”, interferindo até nos

“processos desejantes, que insistentemente passam a desejar a “norma”,
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reproduzindo seus modelos e submetendo-se as suas ordens”. O autor alerta
que o minimo desvio da ordem é punido com discriminagdes e qualificacdes
referentes a cidadao de segunda categoria, sem importancia social.

Segundo Butler (2003), este processo de heteronormatividade atribui as
“corporalidades” uma “processualidade” em permanente construgao,
contrapondo a normatividade estabelecida pela ordem do poder, “logo, nao
reconhecidas como da ordem do humano, tratados como pré-sujeitos e
caracterizados como corpos abjetos. Os corpos abjetos sdo 0s corpos
“outsider”, fora da ordem dada pelas instancias do poder” (BUTLER, 2003, p.
76). Sao corpos que nao se moldam as normas naturalizadas para o par
sexo/género, sao desobedientes, transgressores e renovam seu potencial de
mutabilidade, pois neles:

(...) incidem outras dimensbes de padrbes estéticos, de
maneirismos e de posicdes de corpos (posigbes de
identidades) que sao estabelecidas pelas diferencas entre os
sexos (homem/macho — mulher/fémea) e pelas expressées
dos géneros (masculino — feminino), responsaveis pela
cristalizagdo de algumas identidades sexuais e expressao de
géneros que sao produzidas pelos modos de subjetivacéo
normatizadora, que se colocam como modelos de perfeicao,
saude e verdade absoluta, se achando no direito de se
sentirem superiores diante das expressdes diferentes da
ordem heteronormativa (BUTLER, 2003, p. 80-81).

Sobre a relacado corpo-sexualidade-poder, Foucault (1988) afirma que
neste jogo de poder e sexualidade, a relacdo da técnica da interdicao, da
negacao, produz o discurso da verdade, normalizador a respeito da
sexualidade.

O autor propde, entédo, a realizacdo de uma analitica do poder, mas,
para tanto, diz ser necessario destitui-lo da representacdo do juridico-
discursivo, subentendida pela hipotese repressiva. Na verdade, 0s mecanismos
discursivos agem como uma producdo de saberes sobre sexualidade que
normaliza, assim, o discurso do poder. Foucault (1988, p. 81-82) destaca os

seguintes mecanismos:
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A Relacdo Negativa, na qual o poder insiste em dizer ndo ao sexo
através do jogo da rejeicao, exclusdo, ocultagdo entre o poder e o sexo. Trata-
se, aqui, de um poder que produz auséncias.

A Instancia da Regra que permeia o discurso através do poder que se
encontra na linguagem, ditando regras ao sexo por meio de uma lei binaria do
licito e do ilicito, do permitido e do proibido.

O Ciclo da Interdicdo, onde o poder realiza proibicdes sobre o objeto,
Como nao se aproximar, ndo consumir, N0 experimentar o prazer, nao existir.
O objetivo do poder é a renuncia atingida pela ameaca de um castigo.

A Logica da Censura que realiza uma relacdo com a interdigao,
afirmando a ndo permissao do objeto, impedindo que se fale nele, negando a
sua existéncia. Estas formas sdo “a logica paradoxal de uma lei que poderia
ser enunciada como injuncdo de inexisténcia, de nao-manifestacdo, e de
mutismo”.

A Unidade do Dispositivo, onde o poder é exercido da mesma forma, em
todos os niveis, com o0 objetivo da submissdo, da obediéncia, ja que
“funcionaria de acordo com as engrenagens simples e infinitamente
reproduzidas da lei, da interdicao e da censura (...) Poder legislador de um lado

e sujeito obediente do outro”.

Teresa: Eu vejo assim...até um tempo atras falava muito do
preconceito racial, que tinha preconceito...que tinha que incluir,
e agora recentemente tem falado muito do preconceito do
homossexualismo...pra mim ficou assim..um recado que o
grupo quis trazer, que é para nos trabalharmos o preconceito
para as criangas na sala de aula, para que nao tivéssemos
esse preconceito e, nem que nos permitissemos que
acontecesse esse preconceito na sala de aula, que trabalhe
todos como normais, isso foi assim o que ficou...todos como
iguais...que nos soubéssemos trabalhar isso em sala de
aula...inclusive...bom...como me aconteceu aqui, tem um
menino aqui no segundo ano, que ele é declaradamente
homossexual e ai na minha aula quando ele comegou querer
falar, ai eu falei assim...na minha aula nao se fala sobre
preferéncia sexual e as atividades de vocés la fora, aqui é
sala de aula...e sala de aula é aprendizagem, licdo, esse
assunto nao cabe aqui...ai ele disse “ainda bem que nao é
comigo...” ai pra fechar o assunto eu tive que falar aquilo,
porque ele estava tomando conta da situagdo, entdo eu vejo
assim, todas as dinamicas, todos os estudos que eles
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passaram eram para que nos nao tivéssemos preconceito e
soubéssemos lidar na sala de aula com os alunos, para que
nao tivessem preconceito também com os homossexuais, para
mim foi assim...

A professora Teresa encontra no discurso moral e de controle, por meio
dos mecanismos de negacdo, regra, interdicdo e censura das falas sobre
homossexualidade na sala de aula, uma alternativa/estratégia de alcangar o
que ela acredita ser uma aprendizagem de qualidade, separando a vida
intraescolar daquela que acontece além dos muros escolares. Para ela, o tema
da homossexualidade deve ser ignorado na escola, pois, nessa, o lugar é de
“aprendizagem”, de “licao” de outros conteudos, o tema pertence as “atividades
da vida la fora”. O aluno, por sua vez, “declaradamente homossexual’, ndo
aceita a regulacao deste mecanismo discursivo, nao se disciplina, ndo permite
ser ignorado e, compreendendo o discurso da professora que interdita a
homossexualidade, responde-o, “afrontando-a”, utilizando-se, também, do

mecanismo discursivo de negagao: “ainda bem que nao é comigo”.

4.3 Significacoes sobre o processo de formacao continuada — entre o
conservadorismo e as possibilidades de ressignificacao

Nao foi intencédo da pesquisa realizada junto aos professores e gestores
da escola H analisar o trabalho formativo da ONG. O que se buscou investigar
foram as significac6es docentes sobre esta formacado em parceria. A ONG foi
vista pela pesquisadora como uma parceira importante. Neste sentido, ndo se
procurou apontar erros, mas discutir a formacao continuada no coletivo escolar
como um dos caminhos para a trans/formacgéo da acdo docente, destacando a
reflexividade a partir da prépria pratica pedagdgica, pois:

A pratica do professor deve buscar a criagdo de um ambiente
escolar que promova o0 desenvolvimento das pessoas nele
envolvidas. Esse tipo de pratica, entretanto, ndo deve ser fruto
de instrugbes, criadas em instancias externas ao proprio
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contexto e aplicadas como férmula Unica que resolve diferentes
problemas, mas, sim, criadas num processo de emergéncia a
partir da reflexdo sobre as proprias praticas docentes e da
discussao sobre a relagdo ensino-aprendizagem. Esta reflexao
constitui-se necessariamente como pratica social, realizada
com seus pares, para que possa ser proficua. Essa perspectiva
nao exclui a participacéo estratégica de elementos exteriores,
que pelo seu distanciamento possam oferecer outras
perspectivas que naturalmente enriquecem e aprofundam o
contexto de reflexdo (SADALLA e SA-CHAVES, 2008, p. 190).

Por meio dos enunciados presentes nos questionarios e nas diversas
conversas, pude depreender que, dentre os professores, houve os que ainda
esperavam mais contribuicbes por parte da ONG, ou até mesmo direcdes a
serem seguidas. Todavia a maior parte dos docentes ndo viveu a formacao
como sua responsabilidade compartilhada com o coordenador e com o coletivo
interno e externo, além de nao refletir criticamente sobre causas sociais,
politicas e culturais nas quais se inserem aquele coletivo. Talvez pelo fato de
que o tema se revele polémico, abrangendo construgdes sociais e religiosas
que se contrapdem ao seu estudo.

Placco (2003), ao analisar a atuacdo do coordenador pedagdgico,
reconhece que muitas das atividades de rotina podem distancia-lo do propésito
de concretizacdo do projeto politico pedagdgico da escola junto ao grupo de
professores. Dentre os encaminhamentos abordados por Placco para que a
atuacao do coordenador seja aprimorada, destacam-se os pertinentes as
“relagdes sociais/interpessoais”. Sobre essas relagdes, a autora defende que

sejam pautadas nas acoes “ético-politicas, pois:

S6 quando existe uma real comunicagdo e integragdo entre
atores do processo educativo ha possibilidade de emergéncia
de uma nova pratica docente, na qual movimentos de
consciéncia e de compromisso se instalam e se ampliam, ao
lado de uma nova forma de gestdo e uma nova pratica docente
(PLACCO, 20083, p. 52).

Segundo Nany, coordenadora da Oficina Pedagdgica da Diretoria de

Ensino, é necessario, antes de o trabalho se iniciar, que o coordenador da
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escola reconheca a importancia da tematica e que se envolva diretamente no
desenvolvimento do programa de formacdo continuada enquanto estratégia

para se alcancar alguns objetivos presentes no projeto politico pedagégico.

Nany: Os professores tém medo...tudo o que ¢ diferente para
eles, do nosso convivio social, da sociedade, ndo ¢é
aceitavel...paralisa. Ai que entra o coordenador pedagdgico,
que tem que estar sensibilizado com o tema...caso contrario
o projeto nado vai para frente, ndo é a ONG, néo é a tematica,
ou o projeto, se o coordenador nao acreditar, ndo vai para
frente. Eu ja falei, a ONG tem que voltar e sensibilizar os
coordenadores, caso contrario, pode esquecer, 0 projeto
patina...patina e ndo vai. No comeco foi dificil...enquanto os
professores ndo foram sensibilizados nada aconteceu, o0s
professores diziam, eu nao aceito, se eu tivesse um filho ou
uma filha, eu ndo aceitaria...€ dificil, 0 que acontece na maioria
das vezes eles ficam quietos diante de questdes de
preconceito em sala de aula e, quando falam, muitas vezes
piora, pois carregam muitos preconceitos, acabam
reafirmando, em vez de combater.

A coordenadora Mara relata que, ao iniciar o seu trabalho pedagégico,
em setembro de 2007, deparou-se com a atividade formativa em parceria com
a ONG. Ela avalia tal parceria como sendo positiva, uma vez que, “foi muito
interessante, pois, trata-se de um assunto que vivenciamos na escola e temos
dificuldades em lidar com isso”. A coordenadora ndo sabia que o primeiro
contato entre a ONG ESTRELA e a escola H foi uma solicitacdo da Diretoria de
Ensino, um acordo entre estas instituicbes que, mesmo vindo ao encontro de
discussdes realizadas em HTPC, nao significava a aceitacdo e desejo de
participacao de todos os professores.

Os professores do grupo que participaram da formacao continuada
afirmaram ter sido muito importante para a reflexdo sobre o tema da
homossexualidade. A maioria reconheceu que a parceria com a ONG foi
primordial para que as discussées acontecessem na escola, nos HTPC.
Quando questionados sobre como avaliam a parceria da unidade escolar com
a ONG, nesta formacao continuada, os professores disseram ter sido “bom”,

“muito bom”, e apenas um disse ser “médio”, pois este acredita ser necessario
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profissionais ligados a area da saude para fazer esse trabalho, ndo com os
professores, mas sim diretamente com os alunos, em sala de aula.

Mesmo avaliando a parceria como boa, houve indicios de que a idéia da
participacdo dos professores neste processo de formacédo continuada néao
tenha surgido necessariamente deles.

Amélia: Muito bom. Porque se ndo fosse algo “imposto”
dificilmente esse assunto seria tema de discussao e estudo e
os problemas continuariam sem solugao.

Claudia: Bom, porque este € um assunto que nao era muito
discutido antes da ONG trazé-lo a tona, as discussdes dos
HTPC.

Elizabete: Muito bom. E sempre importante estarmos nos
informando, compartiihando conhecimentos. (...) A gente
sempre comentou sobre esta questdo, pelo menos, entre nés
professores, antes da ONG, com a Nany, mas a ONG nos
ajudou numa maneira melhor de trata-los, como a gente levar
esta questao, agregar a sala de aula, né...mas que assim...ndo
era ignorado...

Jorge: Muito bom. Pela abertura com os professores neste
projeto onde todos participaram de alguma forma.

Luis: Médio. Para uma abordagem séria para esse tipo de
assunto deveria haver nas classes, para todas clientelas,
profissionais escolhidos com o rigor e respeito que essas
clientelas merecem: médicos, urologistas, ginecologistas,
psicologos, psicoterapeutas. Pessoas com formacéo
académica e bagagem suficiente para atender a todos com
competéncia e seriedade.

Pedro: Bom. Contribui com as discussoes em sala de aula.

Rosario: Bom. Penso que poderia haver mais oficinas com os
alunos, principalmente, sobre o preconceito sobre
homossexualidade.

Tereza: Muito bom. De outra forma o assunto nao seria
desenvolvido; pois € muito polémico e todo mundo foge
disso.
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Marin (1995), Novoa (1995), Candau (1996) e Mizukami (2002) tém
discutido sobre o significado da formagao continuada de professores como um
longo processo, anterior a entrada no curso de licenciatura e que se prolonga
na pratica docente, o que remete ao pensamento de que o espacgo de formacao
de professores se da dentro e fora da sala de aula, abrangendo dimensdes
humanas que transcendem aos conteudos curriculares. Corroborando com tais
idéias, Fusari (1997, p. 171) afirma que “Cada educador é responsavel por seu
processo de desenvolvimento profissional; cabe a ele o direcionamento, o
discernimento e a decisdo de que caminhos percorrer”.

Por meio dos enunciados podemos observar que faltam trés dos
principais requisitos elencados por Rosa e Schnetzler (2003, p. 27), partindo
das ideias de Maldaner (1997), para a formacao de um grupo de estudo, de
acordo com a perspectiva colaborativa: que haja professores disponiveis e
motivados para iniciar um trabalho reflexivo conjunto e dispostos a conquistar o
tempo e local adequados para fazé-los; que os meios e os fins sejam definidos
e redefinidos constantemente no processo e de dentro do grupo; que haja
compromisso de cada membro com o grupo.

A maioria dos professores reconheceu que se nao houvesse uma
parceria e uma certa “imposicao” para o estudo e discussdo sobre o tema da
homossexualidade, ele n&do teria ocorrido da forma que ocorreu; haveria
apenas em ocasiées pontuais, para resolver “problemas”. Na fala do professor
que defende a presenca de varios profissionais da saude para abordar o tema
junto aos alunos, podemos perceber que além dele acreditar ndo ser sua
funcdo ou responsabilidade, ele inclui, além de médicos especialistas na
prevencdo de doencas sexualmente  transmissiveis, psic6logos,
psicoterapeutas, o que nos leva a reflexdo sobre que tipo de atendimento,
formacao ou tratamento este professor espera para a “clientela”, termo por ele
usado, para se referir a alunos.

Quanto ao impacto na pratica social e/ou pedagdgica dos professores, a
maioria avaliou o programa de formag&o continuada como “médio”. Um disse
ser “pouco” e outro “nenhum”, e justificaram suas respostas de acordo com o
conhecimento e a pratica que ja tinham e as atividades que desenvolviam junto

aos alunos. Ja os que responderam “médio”, esperavam uma formagcao mais
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relacionada a pratica da sala de aula, com atividades a serem desenvolvidas

junto aos alunos.

Amélia: Médio, pois objetivo maiores informagdes para
conduzir os debates em sala de aula.

Claudia: Médio, aprendi uma forma melhor de lidar com estes
assuntos, uma maneira mais adequada.

Elizabete: Médio, passei a ver essas diferencas de forma mais
normal.

Jorge: Médio, passei a ver estas diferencas de forma mais
natural.

Luis: Médio. Em fungao da responsabilidade de levar a cabo
um pensamento diferente que tenta impor um sistema na
sociedade e ameaca (por forca da lei) a quem possa pensar
diferente.

Pedro: Médio. E importante ter espaco e tempo para tratar esta
realidade.

Rosario: Pouco. Durante minha pratica social e/ou pedagogica
ja agia de acordo com a maioria das orientagdes recebida do

grupo.

Tereza: Nenhum. Nunca tive dificuldade para discutir o
assunto na sala de aula.

Os professores avaliaram o trabalho da ONG como positivo, todos
responderam que as atividades formativas foram importantes, primordiais, pois
o tema consta no Projeto Politico Pedagdgico da escola, com excecao da
professora Amélia que disse ndo saber sobre o conteddo do projeto escolar.

De forma geral, as falas expressam que a parceria com a ONG trouxe
uma nova reflexdo a pratica docente em relagdo a sexualidade e a
homossexualidade. Um professor que avalia como “média” sua mudancga na
pratica a partir desta formacédo traz em sua fala uma justificativa muito
perigosa, acreditando que, “por forca da lei”, homossexuais estdo querendo
impor sua sexualidade e essa questado, que deveria ser vista como um direito
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civil, na fala deste professor, além de soar como imposicéo, parece ser ditadora
em relacdo aos heterossexuais que pensam diferente, mas que terdo que
mudar seu direito de pensar a partir das mudancgas legais.

Os professores, sujeitos da pesquisa, afirmaram que o preconceito sobre
a homossexualidade pode ser tratado na escola, “Mas deve ser trabalhado com
cuidado, de maneira a nao ferir as crencas de outros”, como ressalta a
professora Claudia. Questionados se o tema sexualidade é ou foi trabalhado e
quais conteudos foram abordados, alguns contradisseram as afirmacoes
anteriores e declaram nao ter trabalhado a tematica em sala de aula. Foi
possivel constatar, por meio de enunciados diversos, que os professores ainda
tém dificuldades de incluir em suas atividades temas que nao estao claramente
definidos nos curriculos oficiais, como sexualidade e homossexualidade.

Amélia: Sim. Somente debate para reforcar o poder de
argumentar na hora de escrever textos dissertativos.

Claudia: Nao. Apenas quando presenciei o trabalho da ONG
com os alunos.

Elizabete: Nao.
Jorge: Néo.

Luis: Sim. Homossexualidade; direitos trabalhistas; direito a
adocao; bioética; genoma humano.

Pedro: Sim. Foi abordado enquanto “novos movimentos sociais

GLBT.
Rosario: Nao.
Tereza: Nao.

Diante das mudancas ocorridas, umas de forma mais significativa, outras
ainda bem timidas, percebe-se que a pratica ndo foi alterada porque
simplesmente nao se alterou o paradigma.

Teresa responde que a formacao ndo teve nenhum impacto em sua vida

pessoal/profissional, pois ndo tem dificuldade de abordar o assunto em sala de
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aula, contradizendo sua prépria afirmagdo anterior - de que se caso nao
tivessem tido a ONG como parceira, o tema néo teria sido desenvolvido, por
ser polémico e todos fugirem deste assunto. Outras contradicdes podem ser
observadas quando ela afirma que o assunto poderia ser trabalhado em sala
de aula, com o objetivo de discutir o preconceito. Entretanto, ela mesma
declara nao ter trabalhado o tema, ndo realizando, portanto, a pratica em sala
de aula com os alunos, sendo suas reflexdes pautadas apenas nos conflitos e
confrontos iniciais, ndo estabelecendo uma reflexdo de sua prépria acao
pedagdgica sobre o tema.

Por outro lado, para Gina, a diretora da escola H, a participacdo no
processo de formacao continuada teve uma significacao diferente. Ela aponta
que os impactos da formacdo em sua vida foram muitos, contribuindo para a
convivéncia e dialogo com os alunos e até mesmo com os professores, apesar
de reconhecer a fragilidade do corpo docente enquanto agente das oficinas
desenvolvidas com os alunos que ficaram a cargo apenas da ONG e nao foram
partilhadas com o coletivo.

Quando questionados sobre a formacao promovida pela ONG, podemos
perceber que a coordenadora do ensino fundamental tem uma visao diferente
da enunciada pelo coordenador do ensino médio, pois 0 grupo do ensino médio
estava iniciando sua formagéo, enquanto o grupo do ensino fundamental ja
participava das reuniées desde 2007. Por isso, alguns professores deste ultimo
grupo foram incorporando conhecimentos e mudando sua percepgao sobre a
sexualidade e homossexualidade. Na fala dos dois coordenadores € possivel

perceber mudancas de reconhecimento da importancia daquela formacao.

Mara (Coordenadora do ensino fundamental):

A proposta da ONG veio ao encontro das nossas
necessidades, por isso, foi muito interessante, pois, trata-se
de um assunto que vivenciamos na escola e temos
dificuldades em lidar com isso.

Beto (Coordenador do ensino médio):
Sim, havia diversos casos de gravidez precoce.
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Além da importancia do programa parecer bem distinta para os
coordenadores, devemos levar em consideracao que o coordenador do ensino
médio é formado em Biologia e seu olhar em relacdo a necessidade do
programa na escola esta relacionada a sua formacao e pratica pedagogica,
pois é comum que os temas que envolvem sexualidade, prevencao de doencas
sexualmente transmissiveis e gravidez na adolescéncia sejam desenvolvidos
por professores de Ciéncias e Biologia.

Em relacdo a percepcao que os coordenadores tiveram sobre como 0s
professores receberam, perceberam e se integraram a essa formacgao
continuada, que apesar de ser uma necessidade reconhecida por todos, surgia
como algo novo e que era oferecida por uma ONG, com pessoas que nao eram
diretamente ligadas a educacao formal, ndo houve muita diferenca:

Mara (Coordenadora ensino fundamental):

No primeiro momento foi um pouco dificil, os professores
queriam algo mais pratico e foi mais teoria, mas depois
acabaram entendendo o processo de trabalho da ONG.

Beto (Coordenador ensino médio):
Com bons olhos, como um auxilio.

A fala da coordenadora revela que os professores haviam demonstrado
interesse e reconhecido a necessidade de discussGes sobre sexualidade e
homossexualidade, porém acreditavam que, por ser oferecido por uma ONG e
nao pela academia, as discussdes estariam relacionadas a pratica pedagdgica,
esperavam sugestdes e exemplos de atividades para serem aplicadas aos
alunos. Todavia, o que a ONG prop6s foi o estudo sistematizado de textos
tedricos que levassem os professores a reflexdo e formulacdo de novos
conhecimentos sobre a homossexualidade.

Segundo a coordenadora, a parceria com a ONG foi primordial para que
as discussdes sobre sexualidade e homossexualidade acontecessem na
escola, nos HTPC. Entretanto, o coordenador pedagodgico do ensino médio

avalia como média a parceria com a ONG.

134



Mara:

Muito boa, poderia até ser maior esta parceria, pois como 0s
encontros sao durante o HTPC, nem sempre posso destinar
muitos HTPC para esta parceria.

A fala da coordenadora aponta para um grande problema existente na
rede estadual de educacao do Estado de Sao Paulo, que ja foi apontado em
varias pesquisas e congressos. Apesar de ser recomendado que os HTPC
sejam organizados de forma a atender as questées da unidade escolar e a
necessidade de formacdo continuada dos professores, isso nem sempre é
possivel, devido ao grande niumero de questées burocraticas que tém que ser
discutidas e resolvidas neste espaco, na grande maioria das vezes enviadas
pelos érgaos centrais e regionais.

De acordo com a coordenadora pedagdgica do ensino fundamental, as
orientacées, discussbes e leituras feitas nos HTPC a respeito da
homossexualidade foram importantes e tiveram muito impacto na sua pratica
pedagdgica e, também, social. J& o coordenador do ensino médio que estava
iniciando seu estudo, estava em outro momento de sua aprendizagem e,

consequentemente, sua avaliacdo foi mais contida e simplista.

Mara: Muito, hoje eu tento ouvir mais os alunos e entender o
universo deles.

Beto: Médio.

A fala da coordenadora refor¢ca a necessidade de que a discussao e o
estudo sobre a homossexualidade estejam presentes na escola e na formacao
dos professores, pois a partir do conhecimento, de uma nova visdo sobre a
vida e constituicao de alunos homossexuais, Ihe foi possivel aproximar-se mais
dos alunos, ouvi-los e reconhecer que, de alguma forma, o aluno homossexual
e o heterossexual vivem em realidades um pouco distintas. Isso ja representa
uma mudancga, ou seja, a tentativa de aproximacédo, de reconhecimento, de
ouvir e perceber a diversidade.
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Porém, ficou claro que na maior parte das discussdes, inclusive nas
relacionadas com o planejamento e desenvolvimento de oficinas junto aos
alunos, tanto os professores como a propria coordenadora pedagdgica nao
assumiram a co-responsabilidade pela formacao continuada, o que pode ter
prejudicado em muito os resultados esperados pela ONG, pela Diretoria de
Ensino e pela prépria diretora da escola. O que nos remete mais uma vez a
quando esta diz que “Nenhum processo de planejamento e de desenvolvimento
profissional na escola tem resultados efetivos se a responsabilidade pelos
processos e pelos resultados ndo é partilhada” (PLACCO, 2003, p. 53).

Analisando os enunciados produzidos por Mara e por Teresa, apenas
para fazer um recorte dentre os demais sujeitos participantes, vemos que 0s
resultados nao foram totalmente positivos, pois ndo houve realmente uma
ressignificacdo em relacao a homossexualidade e sobre o que € normal ou ndo
no modo com que a sociedade contemporénea € apreendida pela gestora e

pela professora.

Mara (Coordenadora do ensino fundamental): Semana
passada, fiquei pensando em vocé, tinha que te contar isso...,
me aparece aqui uma mulher para falar comigo, sobre uma
aluna nossa que ficou de recuperagcao, bom... peguei as
anotacOes feitas sobre a aluna, ela ndo é ruim, sé estd meio
fraca, a professora indicou para o reforgo e chamamos a
familia para avisar e recomendar mais estudos em casa...ai me
aparece essa mulher, eu pensei que era a mae da menina,
quando eu fiz a pergunta, ela disse que nao era ela, que a mae
da menina é sua companheira, eu tomei um choque, nao é
preconceito, mas a gente assusta, por mais que vocé leia,
saiba que existe, ver e ouvir alguém afirmar isso na sua cara,
ao vivo, choca, mas eu nao queria que ela percebesse, senti
minha garganta seca, mas agi naturalmente, falei sobre a
menina, ela falou que esta estudando com a menina em casa,
pareceu preocupada, como um pai... depois eu fiquei
pensando, se eu que estou desde 2007 ouvindo a ONG falar,
discutindo com os professores, nossa escola ja tem algum
preparo, eu me senti assim, surpresa, imagino como deve ser
nas outras escolas, que as pessoas ndo falam sobre isso,
como seria 0 atendimento a essa familia... acho que esse é um
novo jeito de familia, ndo podemos negar, isso bate na porta da
escola...mas é estranho, a gente nao espera.
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Carvalho (2011), ao comentar que uma importante contribuicdo das
feministas ligadas ao pés-estruturalismo, tais como a escritora Joan Scott, foi a
atencao as linguagens e ao papel das diferengas percebidas entre os sexos na
construcdo de todo sistema simbdlico, especialmente na significacdo das
relacdes de poder. Para Scott, os significados seriam construidos basicamente
a partir da observacao da diferenca e do contraste; e a diferenca sexual seria
“um modo principal de dar significado a diferenciacao”. Tanto é que, ao falar
sobre a presenca da companheira da mae da menina, no caso acima relatado,
a coordenadora compara as preocupacgdes da mulher a um pai; como a menina
ja tem uma mae, a outra mulher devera representar o papel do pai e a ele ser
comparada.

A surpresa diante da possibilidade da homossexualidade ndo envolve
apenas os alunos, mas toda a comunidade. Ha, em diversos enunciados dos
gestores, uma contencdo de palavras, uma acepg¢ado, um mutismo
(FOUCAULT, 1988) que insiste em se repetir, ndo se admitindo a busca do
prazer, do desejo que aflora os corpos dos alunos, alunas e até mesmo pais ou
maes; muito menos que esse prazer seja buscado, sentido na relacdo com
pessoas do mesmo sexo, o0 prazer, o desejo na/da homossexualidade.

Demonstrando que sua participacdo no processo de formacgao
continuada nao foi efetiva, Mara afirma que, apo6s trés anos de leituras e
discussées com membros da ONG e corpo docente, ela ndo se sentia
preparada; tomou um choque, ficou com a boca seca, surpresa por a mulher
ter coragem de afirmar na sua cara que era companheira da méae da aluna.

Apesar desse relato e de outras falas semelhantes, tanto a equipe
gestora, como a ONG e o grupo de professores concluiram, apds quatro anos
de encontros, ndo ser mais necessario que o estudo continuasse. Por isso,
estabeleceram o encerramento do projeto ao final do ano letivo de 2010. A
partir desta data, sempre que necessario se reuniriam, mas nada mais regular
e sistematizado como havia ocorrido. Em relagcdo a essa decisdo coletiva,
perguntamos aos coordenadores quais eram suas expectativas em relacao as
discussdes sobre a sexualidade e, em especial, a homossexualidade para o

préximo ano, sem a presenca da ONG, e eles disseram:
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Mara: Com base no material que a ONG nos forneceu,
continuaremos a trabalhar esta questdo no HTPC, conforme
as necessidades.

Beto: Com a mesma énfase e atendendo a necessidade dos
alunos.

As falas deixam claro que além do conhecimento construido, o material
que foi formulado e estudado por todos, ha uma crenca na capacidade do
grupo de se organizar, discutir e atender as necessidades que forem se
apresentando, ou seja, o grupo julga ter uma independéncia e autonomia para
a continuidade do estudo da tematica. Porém, ndo podemos deixar de observar
a fala da coordenadora do ensino fundamental que mesmo apés quatro anos
de estudo e discussdes, mantém sua preocupacao do ponto de vista da saude

dos alunos.

Mara: Com tanta abertura que hoje € dada a questdo da
sexualidade, a minha preocupacdo € que hoje a coisa esta
ficando muito banalizada, hoje tudo pode, como também pode
trazer muito mais problemas para a saude destes
jovens/adolescentes.

Sabendo sobre a decisdo do grupo em nao manter mais o estudo junto a
ONG da forma como vinha ocorrendo, os professores também foram
questionados sobre suas expectativas em relacdo as discussbes sobre a

sexualidade e em especial a homossexualidade, sem a presenca da ONG.

Amélia: Espero que o assunto nao seja arquivado e que
sempre haja espago para debater e orientar as criangas, pois
a escola, muitas vezes, € 0 Unico lugar em que as criangas
recebem informacoes.

Claudia: Para que possamos continuar fazendo um trabalho de
informagcao e prevencao, alertando os alunos sobre tudo
relacionado a sexualidade.
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Elizabete: Que as pessoas sempre tratem umas as outras com
respeito independente de sua opcao sexual.

Jorge: Poderiamos organizar um projeto com temas
transversais em relacdo ao assunto.

Luis: Se por ventura esse assunto surgir em sala de aula
procurarei mediar os questionamentos isento de minhas
convicgbes na medida que isso representa uma forma de
respeitar as diferencas existentes sobre esse assunto.

Pedro: Muito provavelmente o tema influencie pouco.

Rosario: Espero que nossa equipe continue com as
discussdes e possamos encontrar juntos as solugdes dos
problemas que possam surgir.

Tereza: Olhar o outro com olhos de bondade e consideracao.
Eu costumo dizer que Deus fez homem e mulher/macho e
fémea. O que vocé vai fazer com isso € particular e ndo devera
interferir na aula.

Alguns professores arriscam sugestdes, inclusive com o uso dos temas
transversais, tao esquecidos na maioria das escolas e pelos érgaos oficiais,
mas ainda muito forte em varias questées controversas.

Sabemos que desde muito tempo, a ciéncia, a educacdo e as
instituicdes religiosas vém construindo e reafirmando “verdades” sobre as
sexualidades e a homossexualidade dos seres humanos, nas quais a
homofobia, o preconceito e as discriminagdes encontram suas bases. As falas
de Teresa foram muito marcadas pelos seus valores morais e religiosos que
determinam suas significagbes sobre a sexualidade e homossexualidade, seu
entendimento sobre a sexualidade é biologicamente determinado, remetendo-

nos ao que afirma Louro:

Homens e mulheres adultos contam como determinados
comportamentos ou modos de ser parecem ter sido “gravados”
em suas histérias pessoais. Para que se efetivem essas
marcas, um investimento significativo é posto em acao: familia,
escola, midia, igreja, lei participam dessa producdo. Todas
essas instancias realizam uma pedagogia, reiterando
identidades e praticas hegemoénicas enquanto subordina, nega
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Ou recusa outras identidades e praticas; outras vezes, contudo,
essas instancias disponibilizam representacdes divergentes,
alternativas e contraditérias. A produgdo dos sujeitos € um
processo plural e permanente (LOURO, 2001, p. 25).

Ao mesmo tempo em que a instituicdo escolar, ao longo da histéria, teve
uma contribuicdo muito importante na reproducdo dos valores culturais e
ideolégicos, transmitindo, perpetuando e legitimando certos conceitos e
preconceitos, ela também serve a revolugdes, mudancas, questionamentos,
formas de resisténcia que possibilitam que sejam abertas novas perspectivas e
modos de perceber e compreender a realidade que nos cerca.

O diferencial pode estar no préprio processo de formacao e constituicao
da subjetividade do docente e na relagdo que estabelece com os seus pares e
com aqueles que sao formados e constituidos na relagdo com ele, docente,
também pode estar em um curso de formacao continuada que venha discutir as
inquietudes e anseios daqueles que se encontram diante da diversidade.

5 IMPRESSOES FINAIS SOBRE O VIVIDO

Realizar esta pesquisa foi um grande desafio que se colocou na escola
publica e também na academia. Desafios compostos por muitos
estranhamentos, censuras, mutismos, mas também por desejos de mudancas.
Com este trabalho procuro participar de uma discussdo que se iniciou
recentemente no Brasil, principalmente na area da educacdo e que tem se
fortalecido nos ultimos anos: a questdo da homossexualidade e a instituicao
escolar. O fato de a homossexualidade ser assunto recente nas escolas € um
paradoxo, pois Foucault (1984, 1988) demonstra que a homossexualidade nao
€ um fenbmeno recente, ela se constituiu ao mesmo tempo da
heterossexualidade.

O discurso oficial e vigente no momento é de uma escola plural,
inclusiva, democratica, mas nao é dificil perceber que diversos temas nao

ultrapassam a fronteira dos discursos, que ha uma grande lacuna entre a fala e
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a realizagdo. Apesar de a escola brasileira estar inserida em uma sociedade
moderna, com excecao da violéncia que atualmente faz parte da pauta de
congressos, simpésios e conferéncias, nés, educadores de escola publica, nem
sempre discutimos e refletimos, com seriedade, sobre diversos temas que
estao presentes em nosso cotidiano e no de nossos alunos e que interferem no
desempenho escolar e na qualidade de vida e bem estar.

Por tabu, inseguranca, receio ou crencgas religiosas, por vezes, nao
discutimos que todos nés somos compostos de sexualidade e que esta nao é
deixada em casa cada vez que ocupamos espacgos publicos, e que questdes
como homossexualidade, racismo, preconceito e crengas estereotipadas
permeiam as relagdes sociais vivenciadas na escola.

Em relacdo a homossexualidade, temos varias instituicbes, como a
Igreja, Familia e a Escola, legitimando seus discursos e silenciamentos, mas
também temos em nossa sociedade instituicdes e organizacdes diversas que
lutam pelos direitos humanos, inclusive pelos direitos dos LGBTT.

Nao é intencdo deste trabalho apontar culpados, mas refletir sobre
oportunidades que se apresentam para o questionamento de nossos siléncios
diante de incomodos e dores dos nossos alunos, e mesmo de muitos
professores. Por isso, o trabalho realizado junto com os professores e gestores
da escola H foi visto por nés, participantes, como uma experiéncia positiva,
pois este trabalho representou uma possibilidade de estudo, reflexdo e
pesquisa que destacou grandes conflitos docentes que remetem a conflitos
histérico-culturais.

Ao mesmo tempo em que evidenciou discursos vigentes de direitos
humanos que nao se sobrepuseram a uma reflexao preconceituosa, também
evidenciou uma “liberacéao” tao objetivada pelos trabalhos de Foucault (1988): a
resisténcia as normas sociais, resisténcias mesmo que pulverizadas, menores,
causaram movimentos conflituosos, visibilidades e que produziram na escola H
grande incObmodo e discussoes reflexivas, ainda que a partir de concepgdes
heteronormativas, como foram o0s casos do aluno “declaradamente
homossexual” e da companheira da mae da aluna encaminhada para
recuperacao de estudos.

Mesmo diante de um grupo que se propde discutir o que é silenciado

pela grande maioria dos educadores, que relata praticas e agdes, que expde
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documentos e registros, que da a perceber sentidos e significados atribuidos a
sexualidade humana, ndo podemos ser ingénuos de pensar ou supor que so
encontramos boa vontade e mudancas reais da pratica, ou ainda que esta
formagao organizada por uma ONG e financiada com dinheiro publico federal
esta desprovida de relagbes de poder, que essa formacédo ocorra de forma
democratica com efetivas trocas de experiéncias e conhecimentos, sem dados
e fatos dados como verdades absolutas entre grupo de professores e ONG.

Por meio dos enunciados, percebe-se que ndo houve transformacdes na
pratica pedagoégica dos professores, provavelmente por nao ter havido
mudancas de paradigma, e sim estratégias, de como lidar com o aluno
homossexual. A busca por significacbes sobre homossexualidade e, depois,
sobre preconceito, com o intuito de aprofundar o tema, entrelagcaram-se,
revelando um estreito vinculo. Exemplo disso foi constatar que alguns
professores que estdo em formacdo continuada, durante quatro anos, ainda
sentem-se despreparados para abordar o tema da homossexualidade junto aos
alunos, na pratica da sala de aula. Outros sao categoéricos ao afirmar que nao
h& necessidade de abordar a tematica da sexualidade ou homossexualidade na
sala de aula.

Nao considerando um assunto pertinente ao curriculo, alguns
professores demonstram quererem se livrar dele da “melhor” maneira para
poder ensinar os conteudos apropriados, ou seja, “o problema existe e nos
temos que resolver para poder ensinar nossa matéria”.

Mesmo tendo sido acordado o programa de formacéo continuada entre
membros da ONG e docentes e gestores da escola H, as praticas de
cooperacao nao possibilitaram um trabalho realmente integrado. No mais das
vezes, 0s docentes ndo foram agentes da propria formagao. Tendo em mente o
que afirmam Foerste e Ludke (2003) sobre parceria colaborativa, o fato de as
professoras nao entenderem o tema da homossexualidade como conteddo nao
pertencente ao curriculo prejudicou o desenvolvimento dos trabalhos.

[A parceria colaborativa] representa um esforgo que emerge de
acoes reflexivas, em que professores da universidade e
docentes do ensino basico se articulam a partir de objetivos
comuns. Esse movimento busca garantir a indissociabilidade
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teorico-pratica dos curriculos dos cursos de formagdo de
profissionais do ensino, tendo como base dispositivos
interinstitucionais concretos, negociados coletivamente entre
universidade, érgaos da gestdo publica (secretarias de
educacao), sindicatos de professores etc. Isso implica uma
postura epistemolégica diferenciada, pautada na flexibilizagao
curricular e agao dialdgica, que impulsiona a introdugdo de
outros sujeitos, saberes e espacos institucionais alijados ou
pouco considerados até entdo no complexo processo de
socializacao profissional docente (FOERSTE; LUDKE, 2003) .

Houve, constantemente, o confronto entre o que se propunha e os
valores morais e religiosos, representando bem a indissociabilidade entre teoria
e pratica que permeia a docéncia.

Sobre este confronto, a pesquisa das autoras Rosa e Schnetzler (2003),
evidencia que concepgdes docentes vém acompanhadas da rotina escolar e
apresentam-se “estaveis e resistentes as mudancas”. As pesquisadoras
partem, entdo, “da premissa que tais concepc¢des influem nas ideias que se
constroem e no grupo sobre os niveis de investigacdo educativa possiveis de
se desenvolver a partir da interacdo entre professores da escola e assessor
externo” (p. 29). Considerando esse processo, essas autoras declaram que 0s
responsaveis pela parceria colaborativa devem promover a formacao a partir
da reflexdo de sua prépria atuacao, realizando uma “intervencado de segunda
ordem”, com procedimentos referentes a um dialogo reflexivo que permeie a
constituicdo de saberes docentes emancipatérios como “possibilidade de
superar a limitacdo dos significados subjetivos em direcdo a um saber
emancipador cujo marco de referéncia permite a comunicacao e a ag¢ao social,
mediante processos reflexivos” (p. 31). Ou seja, o “sucesso” da formacéao
conduzida junto a agentes externos ndao pode ser avaliado “em funcédo da
guantidade de experiéncia e trabalho que os professores conseguiram realizar
a favor da literatura, mas sim, em fungdo da contribuicdo para a melhoria
educativa nas situagdes reais e concretas da pratica pedagdgica” (p. 31).

O sentir-se inseguro — ou eximindo-se de responsabilidades enquanto
educador - nos remete a reflexdes sobre o fato de que mesmo em experiéncias
e vivéncias muito bem planejadas e elaboradas no coletivo, a forgca da
subjetividade e de outras instituicbes presentes em nosso histérico-cultural,

como a familia e a religido sado constitutivas do ser. Percebemos vérias
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contradi¢des nas falas, no que acreditam ser importante € no que de fato é, ao
mesmo tempo em que os professores percebem e até compartiham com os
alunos os seus sofrimentos, pois de alguma forma querem impor a esses
adequacao social do que acreditam ser certo, correto e aceito socialmente e,
mais ainda, do que muitas vezes afirmam ser verdade religiosa.

As andlises aqui evidenciadas mostraram que, na acédo de formacgéao do
grupo de professores que se realizou em parceria colaborativa com a ONG, os
professores nem sempre se apresentaram disponiveis e motivados. A reflexao
nao foi pautada em suas atividades praticas, ndo elaboraram e executaram
atividades junto aos alunos, nem mesmo apresentaram um processo avaliativo,
com registros. Esta formacdo docente na escola ndo conseguiu superar o
modelo classico que muito se repete, nem movimentar condicdes
mobilizadoras para mudangas emancipatérias, pois, para que essas se
apresentem, “é importante que essa pratica seja uma pratica reflexiva, uma
pratica capaz de identificar os problemas, de resolvé-los, e cada vez mais as
pesquisas sao confluentes, que seja uma pratica coletiva” (CANDAU, 1997, p.
57).

Nos dados produzidos para esta pesquisa é possivel perceber todos
esses conflitos sobre 0 novo conhecimento em relagdo a sexualidade humana
e a homossexualidade e todos os outros saberes construidos ao longo de suas
formacdes, ndo apenas como educadores, mas como sujeitos historica e
culturalmente constituidos, em uma sociedade carregada de preconceito,
exclusoes, selecdes, machista, heterossexual, racista e com todas as outras
questdes que bem sabemos para serem repensadas.

Alguns professores e gestores da escola H, ao mesmo tempo em que
reconhecem a presenca e até os “problemas” causados pela presenca dos
homossexuais e as suas subjetividades, que muitas vezes provocam conflitos
na ordem escolar, também negam que haja diferencas; que alunos
homossexuais tém rendimento diferente dos considerados heterossexuais ou
gue se evadam da escola por praticas preconceituosas ou por ndo se sentirem
incluidos nos conteudos e praticas curriculares e sociais, conforme constatado
por Granuzzio (2007).

Contudo, nem tudo foi negativo no processo de formacdo continuada.
Alguns professores passaram a perceber ou admitir o que antes desconheciam

144



ou omitiam, inquietaram-se, permitindo-se discutir sobre novas possibilidades
quanto a sexualidade humana, questionando estigmas, pré-conceitos,
promovendo a percepcao positiva das diferencgas.

Sabemos que concepcgdes, valores e “verdades” que até entdo eram
absolutas demoram a ser mudadas. Desta maneira, ndo basta denunciar que
h& homofobia e preconceito nas escolas; ha que se refletir sobre a formacéao
inicial e continuada de professores, sobre a pratica pedagdgica, sobre a
metodologia de ensino, sobre relacdées dialégicas, sobre “verdades” que
queremos questionar, sobre 0 que queremos conhecer, compartilhar, sobre
pessoas que queremos para dar continuidade a este mundo em que vivemos.
Enfim, promover reflexbes coletivas sobre direitos humanos, civis e visando a
construgao de um pais e de uma educacao com bases, de fato, na democracia
e no direito a todos, sem distingdes.

Em alguns momentos, diante das releituras dos questionarios,
entrevistas e conversas para a elaboracao das analises, cheguei a pensar que
tudo é feito para que a escola publica esteja fadada ao fracasso. Sei que os
preconceitos em relacdo aos homossexuais ndo ocorrem apenas nas escolas
publicas, tdo somente entre os alunos mais desprovidos, mas devo dizer que
nestes espacos os cuidados com o falar, agir, apontar sdo bem menores, séo
espacos onde costuma haver impunidade, onde muitos da sociedade pensam
que podem tudo sobre aqueles pobres meninos e meninas que, na maioria das
vezes, carregam suas pobrezas destacadas em seus pés e maos ja marcados
pelo duro trabalho informal.

Em alguns dias, senti muita vontade de largar tudo, por ndo ver muito
sentido neste sistema social e educacional cruel; em outros dias, me senti
muito revigorada para continuar minha luta na/pela escola publica, continuar
meus escritos, esperando que sejam lidos e que ao serem lidos levem a
reflexdo sobre a realidade com que nos deparamos nas salas de aula, na
maioria das vezes ainda muito distante do que esta presente nos estudos, nos
congressos e nos meios académicos de forma geral.

As vezes tive a impressdo de estar vivendo, como pesquisadora, em
varios mundos distintos, mas que tentavam falar sobre as mesmas coisas,
porém o dialogo parecia nao fluir; um era o académico, outro o dos professores
em formacao, mais um da ONG militante, outro das realidades encontradas por
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mim enquanto professora de escola publica que convive com os dilemas
enfrentados pelos adolescentes.

Mas € assim que todos ndés nos constituimos diariamente, na
interlocucdo com os diversos outros e, € assim, que ressignificamos,
continuadamente, a linguagem, a cultura, a historia e a nossa prépria vida.

A partir desta perspectiva e da experiéncia vivenciada com a pesquisa
na escola H, percebemos que o professor, na pratica da sala de aula, pode
promover a compreensao positiva das diferencas, questionando estigmas,
proporcionando uma convivéncia democratica, de respeito as particularidades
de cada um, as diversas diferengcas existentes entre os humanos, que estao
presentes em todos os espacos, sejam eles, publicos ou privados. E
necessario que todos, educadores e educandos, saibam e tenham consciéncia
de que carregamos nossas crencas e que somos por elas constituidos e que,
apesar das diferencas, divergéncias ou convergéncias, ha que se respeitar que
a educacdo deve/precisa ser democratica e respeitar o direito de todos
compartilharem, aprenderem e interagirem no mesmo espaco € do mesmo

conhecimento.
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ANEXOS

ANEXO 01

(Questionario para professores)

Como professora da rede publica estadual de ensino, cursando o doutorado em
educacao e tendo como objeto de pesquisa a questdo homossexual e suas
repercussdes na instituicdo escolar, venho solicitar que responda ao
questionario abaixo. Toda e qualquer informacao sera confidencial e mantida
no anonimato.
Ao final da pesquisa, os resultados obtidos, serdo divulgados e compartilhados
junto ao dominio publico e com esta Unidade Escolar.

Atenciosamente,

Patricia Magri Granuzzio — pmgranuzzio@yahoo.com.br

Parte | - Dados gerais:
idade: sexo: () masculino () feminino

Vocé se considera:

() branco/a ( ) negro/a ( ) pardo/a ( ) amarelo/a ( ) indigena ( )
outros:

( ) heterossexual ( ) bissexual ( ) homossexual ( )
outros:

( ) cristdéo () mulgumano ( ) judeu ( ) ateu ( ) outros:

Vocé frequenta alguma igreja, comunidade religiosa? ( ) ndo ( ) sim, qual?

Formacao:

() magistério (de 12 a 42 séries) ano:
( ) pedagogia ano:
() licenciatura em ano:
( ) bacharelado em ano:
instituicao: ( ) publica ( ) privada ( ) fundacédo ( ) outros:

Pés graduacgao: ( ) especializacdo ( ) MBA ( ) mestrado ( ) doutorado ( )
outros: instituicao: ( ) publica ( ) privada ( ) fundacao ( )
outros:

Profissional:

Trabalha na rede publica estadual de ensino:

( )Yhamaisde 10anos ( )de 06 ai10anos ( )de 04 a06anos ( )de 01
a 04 anos



Com quantas classes/séries vocé trabalha no total: . Em quantas
escolas vocé esta trabalhando este ano de 2009: . Situacao funcional:
() Efetivo ( )ACT

Vocé tem conhecimento deste projeto (CASVI) desde: () 2007 ( ) 2008

( ) 2009

Pessoal:

Indique a média de livros que vocé Ié por ano:

( )nenhum ( )de01a03 ( )de03a05 ( )maisde05
Qual género literario vocé mais 1€7?
N&o leio ( )

Indique a sua prioridade de compras numerando os itens de 01 a 10:

( )roupas ( )calcados ( )CD ( )livros ( ) revistas ( ) objetos de
decoracao () bijuterias/jdias ( ) chocolates ( ) jornais/revistas ( )
acessorios p/carro () outros

Parte Il - Dados Especificos

O que significa para vocé ser professor(a)?

Vocé se considera uma pessoa preconceituosa ou homofébica?
( )sim ( )nao () as vezes. Comente:

O Brasil é um pais homofobico? ( )sim ( )ndo  Comente:

Para vocé, o que é homossexualidade?

O rendimento escolar de seus alunos heterossexuais é igual ao rendimento de
seus alunos homossexuais ou bissexuais?
( )sim ( )néo () nao seidizer



Vocé percebe uma evasao escolar maior entre os alunos homossexuais?
( )sim ( )nao () nao seidizer

De acordo com sua experiéncia profissional, qual tem sido o papel do professor
e dos gestores (direcdo, vice-diregcdo e coordenadores) diante de atitudes de
alunos em relacéao a homossexualidade?

Vocé ja se deparou com algum problema de preconceito em relagdo a
sexualidade ou a homossexualidade ao exercer sua fung¢ao no dia-a-dia? Como
tentou soluciona-lo?

Nos H.T.P.C.s foram discutidos temas que direta ou indiretamente estido
relacionados a homossexualidade e que podem ser relacionados a
sexualidade, a diversidade, e aos direitos humanos. Vocé acha que foi
importante para o grupo de professores? Para a sua formacao?
( ) sim: ) muito ) médio - ( ) néo

O projeto que a ONG esta desenvolvendo em parceria com a escola consta,
estd contemplado no projeto politico-pedagdgico desta Unidade?
( )sim ( )néao () nao seidizer




Vocé acha que a parceria com a ONG foi primordial para que as discussdes
sobre sexualidade e homossexualidade acontecessem na escola, nos
HT.P.Cs? ( )sim: ( )muito ( )médio - ( )néo

Como vocé avalia a parceria da Unidade Escolar com a ONG, nesta formagéao
continuada dos professores?

( )muitobom ( )bom ( )médio ( )ruim

Por qué?

As orientacOes, discussdes e leituras feitas nos HTPC, a respeito da
homossexualidade, tiveram algum impacto na sua pratica social e/ou
pedagdgica?

() muito () médio () pouco () nenhum
Por qué?

Vocé ja presenciou em alguma escola que lecionou situacao de transferéncia,
de expulsao, de impedimento de matricula que vocé relacionasse a orientacao
sexual do aluno(a)? ( )sim ( )nao

Em caso positivo, relate a situagéo.

Na sua opinido, o preconceito contra homossexuais (LGBTS) pode ser
trabalhado em salade aula? ( ) sim (  )néo
Se nao, justifique o que impede que isso aconteca.




O tema sexualidade é ou foi trabalhado, por vocé, em sua disciplina este ano?
( )sim ( )néo
Que conteudos foram abordados?

Que significados este trabalho teve para vocé e para seus alunos?

O(s) livro(s) didatico(s) adotado(s) e/ou seguidos por vocé ou pela escola
traz(em) ilustracbes ou textos ou trechos de textos que podem ser
classificados como sendo preconceituosos e discriminatorios em relacao aos
homossexuais ou mulheres?

( )sim ( )nao () nao seidizer

O(s) livro(s) didatico(s) adotado(s) por vocé ou pela escola traz(em) ilustracbes
ou textos ou trechos de textos que abordam a questdo homossexual, o
preconceito e a discriminacdao e encaminham para debates? ( )sim
( )ndo ( ) n&o seidizer

Na sua opinido, o livro didatico deveria apresentar referéncias a pessoas
homossexuais? ( )sim ( )néo () nao seidizer

Vocé acha que se os livros citassem a existéncia de homossexual isso
contribuiria para a melhor convivéncia na sociedade?
( )sim ( )nao ( ) ndo sei dizer




Contribuiria com o trabalho do professor em relagdo a teméatica e as discussoes
em sala de aula de forma imparcial?
( )sim ( )nédo ( )nao seidizer

Além dos livros didaticos, vocé costuma trabalhar com os livros do acervo da
biblioteca escolar, incluindo nele os livros dos modulos enviados pela

Secretaria de Educacéo? ( )sim ( )néo
Ja leu os Temas Transversais dos PCNs? ( )sim ( )nao
J& leu sobre pluralidade cultural nos PCNs? ( )sim ( )nao

Vocé teve experiéncias na escola que considera importante e positiva para a
vivéncia da sexualidade de seus alunos? () sim ( )nao
Dé alguns exemplos.

Vocé ja presenciou discriminacdo a professores, equipe gestora, funcionarios
em relacdo a orientacao sexual?

( )ndo ( )sim: ( )pelosalunos () por outros professores
() pela equipe gestora () pelos funcionarios ( ) pais/familia dos
alunos(as) () outro:




Como as familias avaliam os trabalhos desenvolvidos pela escola em relagéo a
sexualidade de seus filhos?

( )bom ( )médio ( )ruim ( )n&o seidizer

Por qué?

Qual a sua expectativa em relacao as discussdes sobre a sexualidade e em
especial a homossexualidade para 2011, sem a presenca da ONG?

Vocé ja leu ou ouviu falar da Lei 10.948/2001 que disp6e sobre as penalidades
a serem aplicadas a pratica de discriminacdo em razdo de orientagdo sexual e
da outras providéncias. Aprovada pela Assembléia legislativa do Estado de Sao
Paulo? ( )sim ( )nao

Questao Aberta: Deixe seu recado se tiver algo mais a dizer.




ANEXO 02

(Equipe gestora)

Como professora da rede publica estadual de ensino, cursando o doutorado em
educacao e tendo como objeto de pesquisa a questdo homossexual e suas
repercussdées na instituicdo escolar, venho solicitar que responda ao
questionario abaixo. Toda e qualquer informacédo sera confidencial e mantida
no anonimato.
Ao final da pesquisa, os resultados obtidos serdo divulgados e compartilhados
junto ao dominio publico e com esta Unidade Escolar.

Atenciosamente,

Patricia Magri Granuzzio — pmgranuzzio@yahoo.com.br

Parte | - Dados gerais:
idade: sexo: ( ) masculino () feminino

Vocé se considera:

( ) branco/a ( ) negro/a ( ) pardo/a ( ) amarelo/a ( ) indigena ( )
outros:

() heterossexual ( ) bissexual ( ) homossexual ( )outros:
( ) cristdo ( ) mulgumano ( )judeu ( )ateu ( ) outros:
Vocé frequenta alguma igreja, comunidade religiosa?

( )ndo( )sim,qual?

Formacao:
() magistério (de 12 a 42 séries) ano:
( ) pedagogia ano:

( ) licenciatura em ano:
( ) bacharelado em ano:
instituicdo: ( ) publica ( ) privada ( ) fundacdo ( ) outros:

Pés graduacgao: ( ) especializacdo ( ) MBA ( ) mestrado ( ) doutorado ( )
outros: instituicao: ( ) publica ( ) privada ( ) fundacao ( )
outros:

Profissional:

Trabalha na rede publica estadual de ensino:

( )hamaisde 10anos ( )de06ai0anos ( )de04a06anos ( )de01
a 04 anos

Ha quanto tempo esta exercendo funcao na Equipe Gestora?

( )hamaisde 10anos ( )de06ai10anos ( )de 04 a06anos ( )de01
a 04 anos

Situacao funcional: () Efetivo ( )ACT

Pessoal:



Indigue a média de livros que vocé Ié por ano:

( )nenhum ( )de01a03 ( )de03a05 ( )maisde05
Qual género literario vocé mais 1€?
Nao leio ()

Indique a sua prioridade de compras numerando os itens de 01 a 10:

( )roupas ( )calgcados ( )CD ( )livros ( ) revistas ( ) objetos de
decoracao () bijuterias/joias ( ) chocolates ( ) jornais/revistas ( )
acessorios p/carro () outros

Parte Il - Dados Especificos

Como aconteceu a parceria da ONG com a Unidade Escolar?

A proposta da ONG veio ao encontro das necessidades percebidas pela equipe
gestora e por professores? () sim ( )néao
Por qué?

Como os professores receberam, perceberam e se integraram a esta formacgao
continuada oferecida por uma ONG nos HTPC’s?

Vocé se considera uma pessoa preconceituosa ou homofébica?
( )sim ( )ndo ( )asvezes Comente :

O Brasil € um pais homofobico?
( )sim ( )ndo Comente:




Para vocé o que é homossexualidade?

O rendimento escolar dos alunos heterossexuais é igual ao rendimento dos
alunos homossexuais ou bissexuais?

( )sim ( )nao () nao seidizer

Por qué?

Vocé percebe uma evasao escolar maior entre os alunos homossexuais?
( ) sim ( )néao ( ) ndo sei dizer
Por qué?

De acordo com sua experiéncia profissional, qual tem sido o papel do professor
e dos gestores (direcao, vice-diregcdo e coordenadores) diante de atitudes de
alunos em relacdo a homossexualidade?

Vocé ja se deparou com algum problema de preconceito em relagdo a
sexualidade ou a homossexualidade ao exercer sua fung¢ao no dia-a-dia? Como
tentou soluciona-lo?

Vocé acha que a parceria com a ONG foi primordial para que as discussoes
sobre sexualidade e homossexualidade acontecessem na escola, nos
H.T.P.C.s?

( )sim: () muito () médio (  )néao



Como vocé avalia a parceria da Unidade Escolar com a ONG, nesta formacgao
continuada dos professores?

( )muitobom ( )bom ( )médio ( )ruim

Por qué?

As orientacOes, discussbes e leituras feitas nos HTPC, a respeito da
homossexualidade, tiveram algum impacto na sua pratica social e/ou
pedagdgica?

() muito () médio () pouco () nenhum

Por qué?

Vocé acha que se os livros citassem a existéncia de homossexual isso
contribuiria para a melhor convivéncia na sociedade?
( )sim ( )nao () nao seidizer

Contribuiria com o trabalho do professor em relagéo a teméatica e as discussoes
em sala de aula de forma imparcial?
( )sim ( )nao () néao seidizer

Vocé teve experiéncias na escola que considera importante e positiva para a
vivéncia da sexualidade dos alunos?

( )sim ( ) néo

Dé alguns exemplos.



Vocé ja presenciou discriminacdo a professores, equipe gestora, funcionarios
em relacdo a orientacao sexual?

( )ndo ( )sim: ( )pelosalunos ( ) poroutros professores ()
pela equipe gestora ( ) pelos funcionarios ( ) pais/familia dos alunos(as) (
youtro:

Na sua avaliagdo qual a maior dificuldade em trabalhar/abordar a tematica da
homossexualidade dentro das escolas?

O projeto que a ONG esta desenvolvendo em parceria com a escola consta,
estd contemplado no projeto politico-pedagégico desta Unidade?
( ) sim ( ) ndo ( ) néo sei dizer

Como as familias avaliam os trabalhos desenvolvidos pela escola em relagéao a
sexualidade de seus filhos? ( )bom ( )médio ( )ruim

() né&o sei dizer

Por qué?

Qual a sua expectativa em relacao as discussdes sobre a sexualidade e em
especial a homossexualidade para 2011, sem a presenca da ONG?




Vocé ja leu ou ouviu falar da Lei 10.948/2001 que disp6e sobre as penalidades
a serem aplicadas a pratica de discriminacdo em razdo de orientagdo sexual e
da outras providéncias. Aprovada pela Assembléia legislativa do Estado de Sao
Paulo? ( )sim ( )nao

Questao Aberta: Deixe seu recado se tiver algo mais a dizer.




ANEXO 03

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COLETIVA

1. Apresentacao

Como vocé conheceu/recebeu o projeto da ONG Casvi? Quantos estdo
participando desde 20077 Quantos iniciaram este ano 2009 ou 20107 Descreva
as tarefas que vocé tem realizado neste trabalho, nesta formagéo (tanto nas
reunides de formacao como na sua pratica em sala de aula)

2. A integracao ao projeto

Como aconteceu sua integracdo dentro do projeto (tanto no inicio de 2007,
como quem chegou a unidade e tomou conhecimento este ano 2009/2010)?
Como vocés receberam/perceberam a formacdo da ONG? Que orientagao
vocés receberam em relacdo a convivéncia com alunos homossexuais, que
possibilitaram uma outra visdo em relagdo a esses alunos e a orientacéao
sexual das pessoas? Vocé ja agia assim? O que mudou? As familias dos
alunos tém conhecimento desta parceria/projeto? Como vocé relaciona o tema
homossexual com direitos civis/morais/religiosos? E possivel encontrar, ou
melhor, entrar em um consenso a respeito da possivel convivéncia humana,
acima de toda e qualquer diferencas dentro da unidade escolar?

3. O funcionamento da equipe

Sente-se membro de uma equipe de trabalho em formacdo continuada em
relagéo a tematica da homossexualidade? Como funciona esta equipe da ONG,
e esta formacdo continuada com professores? O que vocés avaliam como
maiores dificultadores desta formacdo de professores em relacdo as
orientacées de uma ONG?

4. A importancia dos multiplicadores dentro do projeto

Como vocé percebe a importancia dos multiplicadores/formadores da ONG
dentro do projeto? Sente-se como parte importante dentro do projeto, como
formadores de alunos? Sente-se compromissado ou sentem-se constrangido
em ter que abordar certos assuntos, temas, devido as necessidades da
pratica? Vocé acha que as suas idéias sdo importantes e valorizadas pelo
projeto durante a formagdo com a ONG? Percebe que sua participacdo dentro
desta formacao é importante para os alunos, para a educacao? Sente que vocé
tem uma influéncia sobre as decisbes importantes que sdo colocadas a
respeito da vida, da cidadania, do respeito ao outro?

5. Os contatos com os outros membros



Os contatos que aconteceram com a ONG foram suficientes para a formacao
dos professores sobre este tema? Esses contatos contribuem para seu
trabalho, para a mudanca da sua pratica? Sem essa parceria com a ONG, seria
possivel uma formacdo sobre essa tematica em HTPC com o grupo de
professores? Quais seriam as dificuldades para que isso ocorresse?

6. A contribuicao do projeto

Como vocé vé a sua contribuicdo para o projeto? Vocé pode contribuir nas
mudancas que acha necessarias para a evolucao do projeto, desta formacao?
Que acgao vocé desenvolveria para melhorar o projeto?

7. Passos seguintes e avaliacao do processo

Vocés sabem identificar se o aluno é homossexual? Como? Vocé acha que os
alunos homossexuais sdo mais agressivos? Por qué? Existem situacdes de
bullying em suas aulas? Quais? Vocé faz trabalho de prevencao a situacoes de
discriminagao, bullying e desrespeito a pessoa em suas aulas?



ANEXO 03

ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL

Primeira questao: Como tem sido para vocé, profissionalmente, viver essa
experiéncia de formagdo continuada, sobre sexualidade com énfase na
homossexualidade, no horario de trabalho, nesta escola?

Segunda questao: Fale um pouco sobre as contribuicoes desta parceria ONG
e escola, para estudar, discutir e refletir sobre questdes que estao presentes
nas escolas, mas que geralmente ndo sao abordadas, no contexto escolar,
principalmente entre os professores e equipe gestora.

Terceira questao: Depois deste longo periodo de formagcado continuada sobre
homossexualidade, vocé acredita que ao menos, nesta escola, os alunos
homossexuais serao notados e respeitados em suas diferengas?





