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RESUMO

MONSORES, Luciana Helena. Religiéo, ensino religioso e cotidianos da escola:
discutindo a laicidade na rede publica estadual do Rio de Janeiro. 2014. 156 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educagéo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

As diferentes religides circulam no espaco escolar como mais um elemento das
diferencas que caracterizam e desafiam a escola. Por esse motivo, devem ser respeitadas.
Entretanto, nem sempre a escola se mantém laica e, muitas vezes, as religides aparecem de
forma desigual e segregadora. Enquanto algumas, em especial, as cristds, sdo exaltadas,
outras sdo reprimidas ou invisibilizadas, o que demonstra um desrespeito as diferencas
religiosas e a laicidade da escola. Nesse sentido, faz-se necessario abordar a questdo
complexa e conflituosa das diferengas culturais e religiosas no espaco escolar e as suas
consequéncias no processo de ensino-aprendizagem e sensacdo de pertencimento dos
estudantes, em especial dos adeptos das minorias religiosas. Para a investigacdo e analise da
presenca da religido no espacgo escolar e os impactos causados por ela, a cultura material
escolar tem grande relevancia. Através dos objetos encontrados na escola, ou até mesmo,
através da auséncia deles, podemos aferir como a escola trata a diferenca e como ela pode se
tornar um agente fomentador de intolerancia religiosa. Livros didaticos, murais, avaliacdes,
entre outros materiais, sdo fontes importantes. Além disso, a forma como os educadores
tratam a questdo também é uma importante fonte para a analise da presenca das religides e
seus embates no cotidiano escolar. Dentro dessa discussdo, entra a religido legitimada,
dentro da escola, através da disciplina de Ensino Religioso, sua contextualizacdo historica,
interesses politicos e religiosos e suas consequéncias.

Palavras-chave: Intolerancia Religiosa. Religiosidade. Laicidade. Ensino Religioso.



ABSTRACT

MONSORES, Luciana Helena. Religion, religious and everyday school teaching:
discussing secularism in the public state of Rio de Janeiro. 2014. 156 f. Dissertation
(Master on Education) — Faculdade de Educacgéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2014.

The different religions circulate within the school as one more element of the
differences that characterize and challenge the school. For this reason, must be respected.
However, the school does not always remain secular and often religions appear unequal and
segregated manner. While some, especially the Christian, are exalted, others are suppressed
or made invisible, which demonstrates a disregard for religious differences and secularism
school. In this sense, it is necessary to address the complex issue and conflicting cultural and
religious differences within the school and its consequences in the process of teaching-
learning and sense of belonging for students, especially the supporters of religious
minorities. For research and analysis of the presence of religion in the school environment
and the impacts caused by it, the school material culture has great relevance. Through
objects found in school, or even by their absence, we can assess how the school is the
difference and how it can become an enabler of religious intolerance. Textbooks, murals,
reviews and other materials, are important sources. Also, how educators address the issue is
also an important source for the analysis of the presence of religions and their struggles in
everyday school life. Within this discussion, enter a legitimate religion, within the school,
through the discipline of Religious Education, its historical context, political and religious
interests and their consequences.

Keywords: Religious Intolerance, Religiosity, Secularism, Religious Education.
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FAZENDO CATOLICOS?! OU: NO LUGAR DE UMA INTRODUCAO

O Brasil, qualquer transeunte sabe, foi descoberto por Cabral e

fundado pela violéncia. Violéncia fisica e espiritual do branco adventicio e
invasor sobre o indio e o negro sequestrado na Africa e escravizado.
Conquista e catequese. Ou catequese e conquista.

Paulo Leminski

Durante o primeiro Conselho de Classe do ano letivo de 2009, no CIEP onde dou aula,
em Duqgue de Caxias, na Baixada Fluminense, em meio as reclamacdes com relacdo a
indisciplina e comportamento dos alunos e alunas, uma professora do 3° ano, do Ensino
Fundamental I, afirmou que conseguiu que seus alunos tivessem um comportamento mais
disciplinado, que fossem mais solidarios e tratassem melhor seus colegas, pois todos os dias
rezava o “Pai Nosso” antes do inicio das aulas. Afirmou, inclusive, que o rendimento da turma
melhorou. O relato da professora foi ouvido atentamente durante a reunido sem causar
qualquer espanto, qualquer estranheza. Nem nos demais professores e professoras, nem na
gestdo escolar. N&o causou assombro em ninguém além de mim e, ndo saiu mais de minha
cabeca.

Passei a observar que, cotidianamente, a midia confirma que situacdes como essas nao
sdo raras, nem “privilégio” do Rio de Janeiro. Exemplo disso, foi o caso do estudante ateu,
Ciel Vieira, de 17 anos, que teve grande repercussao nas midias sociais. Ap0s se recusar a
rezar o Pai Nosso antes da aula, ele ouviu da professora que “jovem que ndo tem Deus no
coracao nunca vai ser nada na vida”.

O fato ocorreu em uma escola estadual em Mirai, Minas Gerais. Ciel ainda
argumentou com a professora que ela estava desrespeitando a Constituicdo que determina a
laicidade do Estado, mas ela alegou desconhecer a lei e se negou a parar. Na aula seguinte, o
estudante chegou atrasado, quando a oragdo estava comegando, e percebeu que ele tinha sido
incluido na oragdo. Aparentemente com o consentimento da professora, alguns estudantes
substituiram a frase “livrai-nos do mal” por “livrai-nos do Ciel”. O rapaz gravou

0 bullying com o seu celular e o reproduziu em um video na internet, onde exp0s a sua

! Repito aqui o0 mesmo titulo do Capitulo 5 - do livro: "Rituais na escola", de Peter McLaren, Vozes, 1992. Acrescentando,
contudo, uma interrogacgdo a sua afirmagdo: "Fazendo cat6licos”, que nomeava o capitulo.
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indignacdo. O caso de Ciel sinaliza que, embora as situagdes se revelem parecidas elas nem
sempre resultam em uma naturalizacdo do acontecimento. Ha tensdes também cotidianas.
(LOPES, 2013)

Em 2012, mais um caso de intoleréncia religiosa no espaco escolar também foi
divulgado. Os alunos evangélicos da Escola Estadual Senador Jodo Bosco de Lima, na Cidade
Nova, em Manaus, se recusaram a fazer um trabalho interdisciplinar sobre a cultura afro-
brasileira. Os estudantes alegaram que o trabalho fazia “apologia ao satanismo e ao
homossexualismo”, proposta que contraria a crenga deles. Na época, 0 representante da
Coordenagdo Amazénica da Religido de Matriz Africana e Amerindia (Carma), Alberto Jorge
Rodrigues, lamentou o episédio e o classificou como um desrespeito aos descendentes
africanos que tiveram e tem um importante papel na construcdo do pais. Segundo ele, “Isso
nédo pode ser tratado como um fato simples, pois estamos lidando com a formacéo de valores e
difusdo de cultura, que acontecia de maneira perene e que contribuiu demais para a
visibilidade das comunidades afrodescendentes no pais”. (CRUZ, 2012)

Outra situacéo de discriminacéo religiosa ocorreu na FAETEC, no Rio de Janeiro. Um
estudante de 17 anos, que nao quis se identificar, foi discriminado pela sua professora por ser
iniciado no candomblé. Ele teria sido chamado de "filho do capeta” e foi impedido de assistir
a aula. O incidente aconteceu ap0s ele ter mostrado aos amigos as contas do candomblé que
usava por baixo do uniforme escolar, em junho de 2008. (KOINONIA, 2013)

Essas noticias foram despertando meu interesse pela presenca da religido na educacéo
publica, que ndo acontece s6 em exemplos como 0s que apresentamos. Particularmente fui me
interessando cada vez mais por matérias e artigos que revelavam a hegemonia das religides
cristas na escola, tdo visivel nos murais, nos livros, nas avaliacdes e até na folha de ponto dos
funcionarios.

Além das noticias, eu mesma como professora da rede publica estadual do Rio de
Janeiro, continuei presenciando inimeros casos de intolerancia religiosa, preconceito,
proselitismo e obscurantismo religioso dentro de instituices escolares. Em todas ou quase
todas as situacdes, era e continua sendo visivel o preconceito contra as religides de matrizes
africanas. A utilizacdo de forma pejorativa e preconceituosa de expressdes como
“macumbeiro”, “macumba”, “galinha preta de terreiro”, “despacho de encruzilhada”, “chuta
que ¢ macumba” entre outros, sdo costumeiras.

Tudo isso me levou a problematizar o vivenciado e a propor esta pesquisa que tem

alguns objetivos:


http://www.revistaforum.com.br/
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Primeiro: refletir sobre a religido na escola ndo apenas no que se refere a disciplina de
Ensino Religioso, mas em como a religido ocupa os cotidianos escolares das formas mais
variadas, para além dessa disciplina.

Segundo: tentar acompanhar os espa¢os politicos de debate e formacdo onde o Ensino
Religioso é discutido, tanto no que se refere aos 6rgdos responsaveis por seu planejamento e

gestdo, bem como espacos de debates entre professores e professoras, incluindo os virtuais.

Caminhos da pesquisa

A histéria do Brasil é marcada pela hegemonia? da religido catdlica e pelos fortes lacos
entre Estado e Igreja. A educacdo brasileira, por um longo periodo, foi responsabilidade dos
jesuitas. Entretanto, apesar dessa hegemonia catolica, além das crengas indigenas ja
existentes, muitas outras religiGes, trazidas de outros paises, ou, até mesmo, criadas aqui,
surgiram. Entre elas, as religides de matrizes africanas ou afro-brasileiras, a Umbanda e o
Candomblé, que durante muito tempo foram proibidas por lei e perseguidas pelo Estado.

Somente com a proclamacao da Republica, em 1889, ha uma discussdo maior sobre a
laicidade da escola e a separacdo, ainda que timida, entre o Estado e a Igreja. A Constituicdo
de 1891 passa a garantir o ensino laico em escolas publicas, o que durou apenas quatro
décadas.

Nas reformas constitucionais de 1891, 1926 e 1934 a liberdade de culto foi mantida,
apesar de nao impedirem atos violentos e repressivos contra os cultos africanos. Desde entdo,
muitos avancos e retrocessos envolveram a laicidade, liberdade religiosa, curriculo escolar e o
ensino religioso.

Atualmente, o Brasil tem a liberdade religiosa garantidas por lei, o que, na préatica, ndo
significa que ndo haja hegemonia de alguns grupos e, sobretudo, que a relacdo entre as
diferentes crencas e seus adeptos seja harmoniosa, em especial, na escola. Pelo contrario, a

escola se apresenta como um dos campos dos muitos conflitos relacionados as diferencas

2 0 termo hegemonia aparecera muitas vezes neste trabalho. Explico que percebo esta discussdo como a percebeu Oliveira
(1985), que entende a coer¢do como uma das faces da dominacéo. A outra, para ele, é a hegemonia, isto é, a direcdo
intelectual e moral do conjunto social. A reflexdo de Oliveira é baseada em A. Gramsci (1975) - para quem a hegemonia
significa um "acordo" das grandes massas da populagdo a orientagdo imprimida a vida social pelo grupo fundamental
dominante. Acordo que nasce historicamente do prestigio que tem o grupo dominante devido a sua fun¢do no mundo da
producéo. (OLIVEIRA, 1985, p. 107). Acreditamos que a hegemonia néo ocorre sem tensdes e lutas.
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religiosas e, por esse motivo, é desafiada a lidar com as diferengas de credos, com a laicidade,
intolerancia e o obscurantismo.

Preciso dizer que o principio da laicidade é muito caro a mim e a0 meu grupo de
pesquisa. Ele norteou todo processo desse trabalho. Entendemos, portanto esse conceito, da
mesma maneira como o0 entende o professor de Direito Constitucional da UERJ, Daniel
Sarmento quando este lembra que, desde a edi¢do do Decreto 119-A, de 07 de janeiro de
1890, o Brasil ¢ um Estado laico e, ainda, que na ordem constitucional vigente, o principio da
laicidade foi expressamente consagrado pelo art. 19, inciso I, do Texto Magno, segundo o qual
¢ vedado a todas as entidades da federagao “estabelecer cultos religiosos ou subvenciona-los,
embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacdes de
dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a colabora¢do de interesse publico”.
(SARMENTO, 2007, p. 28).

Continuando com as reflexdes de Sarmento (2007), a laicidade, adotada na maioria das
democracias ocidentais contemporaneas, para este jurista € um principio que opera em duas
direcdes. Por um lado, ela salvaguarda as diversas confissdes religiosas do risco de
intervencdes abusivas do Estado nas suas questfes internas, tais como valores e doutrinas
professados, a forma de cultué-los, a sua organizacao institucional, etc. Por outro e, com igual
importancia, 0 mesmo principio protege o Estado de influéncias indevidas provenientes do
campo religioso, impedindo confusdes entre o poder secular e democratico, em que estdo
investidas as autoridades publicas, e qualquer confissdo religiosa, inclusive a majoritaria.
Também consideramos importante a atencdo que Sarmento destaca para o ateismo ja que, para
ele, a laicidade ndo significa a adocéo pelo Estado de uma perspectiva ateista ou refratéaria a
religiosidade. Para ele, o ateismo, ao negar a existéncia de Deus, é também uma crenca
religiosa, que ndo pode ser privilegiada pelo Estado em detrimento de qualquer outra
cosmovisdo. Nesse Ultimo caso apenas discordamos de que o ateismo seja uma crenca
religiosa porque nega Deus. Na nossa concep¢do negar Deus ndo € uma crenca religiosa, é
simplesmente negar Deus.

A presenca das religides na escola é mais uma das tantas diferencas entre alunos e
alunas, professoras e professores, funcionarias e funcionarios. Importante dizer que faco uma
opcao pelo conceito de “diferenca™ no lugar de "diversidade”, j& que concordo com Candau
(2011). Para esta pesquisadora, Silva (2000) esta correto ao propor uma distin¢do entre
diferenca e diversidade porque, diz ele, em geral, utiliza-se o segundo termo para advogar

uma politica de tolerancia e respeito entre as diferentes culturas. Contudo assegura Silva, este
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conceito apresenta pouca relevancia teorica, sobretudo por seu essencialismo cultural,
trazendo implicita a ideia de que a diversidade esta dada, que pré-existe aos processos sociais
pelos quais foi criada. Ja “diferen¢a” enfatiza seu processo social de produ¢do em suas
conexdes, sobretudo com relacdes de poder e autoridade. Para Candau, as diferengas séo
entdo concebidas como realidades sociohistoricas, em processo continuo de construgdo-
desconstrucdo-construcdo, dindmicas, que se configuram nas relagbes sociais e estdo
atravessadas por questdes de poder. S&o constitutivas dos individuos e dos grupos sociais.

Algumas religides sdo hegemadnicas dentro da escola, da mesma forma que séo fora
dela. Enquanto isso, algumas outras, e aqui me refiro, em especial, as religides de matrizes
africanas®, sdo silenciadas, seus adeptos desrespeitados e, muitas vezes, humilhados.

No espaco escolar, nota-se que o0 cristianismo esta fortemente representado nos
cotidianos e na cultura material da escola, ja que, como ensinam Escolano e Hernandez
(2002), os objetos da escola ndo s&o neutros e nos dizem muito sobre as criangas, seus
professores e responsaveis, direcdo, sociedade, enfim, sobre a vida cotidiana. Sdo crucifixos
nas paredes, murais com trechos da biblia e salmos, frases cristas de incentivo em avaliagdes,
filmes e livros religiosos, professores e/ou diretores que rezam o ‘“Pai Nosso” antes de
iniciarem a aula ou o turno. E esse cotidiano complexo que nos interessa aqui.

A respeito da metodologia destaco que, para realizar a aproximacdo que fiz na
pesquisa foi necessario um mergulho no referencial tedrico sobre o tema: historia,
reportagens, documentos oficiais, legislacdo. Também participei ativamente de eventos
publicos (féruns de formacdo de professores de Ensino Religioso), audiéncias publicas,
passeatas pela liberdade religiosa, entre outros. N&do deixei de fora os eventos académicos, ja
gue estive em um grande nimero de defesas de teses, dissertagcdes, cursos de extensdo sobre o
tema. Frequentei grupos virtuais sobre a discussao.

Também julguei necessario observar duas escolas, uma onde ndo houvesse a disciplina
de Ensino Religioso (optei por observar o proprio CIEP onde trabalho) e, uma segunda, onde
houvesse a disciplina de Ensino Religioso, ambas em Jardim Primavera, em Duque de Caxias,
municipio da Baixada Fluminense. Entrevistei professores e gestores. Estarei sempre tentando
articular a vivéncia e a observagéo a historia ja que concordo com McLaren (1992), quando
afirma a necessidade de dar atencdo ao detalhe, mas também de perceber onde o particular

3 Neste trabalho, destacarei o conflito entre as religides cristas e as religides de matrizes africanas (Umbanda e
Candomblé), uma vez que é o mais visivel dentro das escolas, no Estado do Rio de Janeiro.
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articula-se com o geral, com a estrutura social. Isso vale, aqui, tanto no que se refere ao
Ensino Religioso, como para a regido onde as escolas observadas estdo localizadas.

Participo do grupo de pesquisa I1é Oba Oyo (Casa do Rei de Oyo0 - que é justamente
Xangd - Orixa que no Candomblé é o defensor da Justica). Nosso grupo possui um tripé de
sustentacdo: (1) o estudo das redes de aprendizagens em terreiros de candomblé, (2) o racismo
na sociedade e nas escolas e (3) a questdo do Ensino Religioso na Educacdo Publica (por
entender que ele reforca e legitima racismos e novos racismos). O estudo que desenvolvi e
buscarei continuar aprofundando pretende contribuir para os aprofundamentos necessarios em
nossas pesquisas.

A hipdtese que levanto é que a Igreja Catolica nunca abriu méo da escola publica.
Luta por ela, no sentido de ocupar sempre seus corredores, seus patios, suas salas de aulas, o
corpo dos alunos e alunas com seus dogmas, seus procedimentos. A hipdtese que adianto é
que a escola, para a Igreja, serve para continuar fazendo catélicos, lembrando, mais uma vez,
de McLaren (1992). As vezes, percebo, a Igreja catdlica avanca nesse desejo e fim, em outras,
recua pelas resisténcias, volta e se rearticula, mas torna para a incessante conquista.

Embora a Constituicdo Federal defina como "inviolavel a liberdade de consciéncia e
de crenca, assegurando o livre exercicio dos cultos religiosos e garantindo, na forma da lei, a
protecdo aos locais de culto e as suas liturgias", ndo € raro que alguns segmentos cristdos
ataquem frontalmente adeptos da umbanda e candomblé promovendo perseguicdes, inclusive,
a destruicdo de terreiros tradicionais. Tanto é assim que, em 2007, o entdo presidente Lula
sancionou a Lei n° 11.635 que faz do 21 de janeiro o Dia Nacional de Combate a Intolerancia
Religiosa. A data € uma homenagem a lyalorixa baiana (mée de Santo) Gildasia dos Santos e
Santos, que faleceu nesse mesmo dia, em 2000, vitima de enfarto. Ela era hipertensa e teve
um ataque cardiaco ap6s ver sua imagem utilizada sem autoriza¢do, em uma matéria do jornal
evangélico Folha Universal, edi¢do 39, intitulada “Macumbeiros Charlatées lesam o bolso e a
vida dos clientes”. O texto agredia as tradi¢cfes de matriz africana das quais Mae Gildasia era
representante. O ocorrido € mais um elemento que assegura a importancia e justifica nossa

pesquisa, na convicgdo de que a educacdo publica guarda um papel central nessa discussao.



16

1 “A VIDA SECRETA DOS OBJETOS”

Movida pelas questdes apontadas na introducdo e na busca por referenciais tedricos
sobre o0 assunto, comecei a perceber o que cada vez mais pesquisas chamam nossa atengéo:
muitas escolas puablicas se transformam em espacos onde professores, professoras,
funcionarios e funcionarias, divulgam e até "pregam” sua religido como universal. Também
em conversas com outros professores e professoras preocupados com a questdo, sempre
acabamos trocamos relatos de professoras que rezam o “Pai Nosso” antes das aulas, que
tentam converter e demonizam alunos, diretoras que transformam a escola em uma igreja
espalhando crucifixos, imagem de santos e frases biblicas pelos corredores e salas e até
exorcismos.

A circulacdo da religido na escola, no nosso entendimento, ndo seria um problema se
aparecesse numa oracao angustiada de um aluno antes da prova, num colar para o orixa usado
para protecdo de uma aluna candomblecista ou de um crucifixo por outro, s6 para citar alguns
exemplos. O problema nos parece ser a circulacdo hegemonica de uma religido, seja ela qual
for, pela escola publica, havendo ou n&o a disciplina de Ensino Religioso (ER) na escola.

A cultura material da escola é uma fonte importante de pesquisa, pois 0s objetos
guardam informacdes e cumprem uma funcéo, seja na sala de aula, no patio, nos corredores
ou na sala dos professores.

Segundo Escolano e Hernandez (2002, p.231), os objetos da escola nos dizem muito
sobre as criangas, seus professores e responsaveis, direcdo, sociedade, a vida cotidiana, 0s
éxitos e fracassos das politicas escolares previstas. Ajudam, enfim, a fotografar a vida interna
de uma instituicdo educativa e seus nexos em um recorte histérico determinado, mas também
a compreender o processo coletivo de transmissdo de conteudos, valores e formas de vida de
uma sociedade.

Assim, 0s objetos encontrados em uma determinada escola podem nos ajudar a pensa-
la. Os materiais, edificios, os patios e lugares de encontro do entorno escolar nos querem dizer

algo, no passado e no presente. Os objetos, os utilitarios e materiais sdo instrumento de

* Este titulo faz alusdo ao Simposio Internacional “A Vida Secreta dos Objetos: Novos Cenarios da Comunicagio
(Medialidades, Materialidades e Temporalidades)”, ocorrido, no Brasil, em quatro etapas (Sao Paulo, Rio de Janeiro,
Salvador e Fortaleza), no ano 2012.
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comunicacgéo, ontem e hoje. Sdo elementos de intermediacédo social e cultural. (ESCOLANO,
HERNANDEZ, 2002).

Ao visitar as escolas ou outros espacostempos relacionados a educacédo, percebo sua
cultura material como fonte de pesquisa. No meu caso, que penso sobre laicidade e religido no
espaco publico, a cultura material me permite refletir sobre quais religiGes hegemonizam a
escola e quais sdo discriminadas, de diferentes modos.

Além dos objetos encontrados nas escolas, tdo importante quanto, € a auséncia de
determinados materiais e objetos. O que ndo aparece na escola também pode revelar como
funciona e pensa a instituicdo e, por isso, também levei em conta o que julguei como
auséncias.

Para Escolano e Hernandez (2002, p.226), “todos os elementos e materiais visiveis ou
ausentes nao séo neutros, constroem relagdes com e entre todos aqueles que vivem no espaco
comum”. Os objetos e espagos da escola ajudam a construir relagfes, visiveis ou invisiveis, a
criar um determinado clima, que podera ser recriado e interpretado com pautas, metodologias
e critérios etnograficos.

Pesquisas recentes (FERNANDES, 2014), (SILVA, 2013), estudiosos preocupados
também com o0 nosso tema, sinalizam, da mesma maneira em seus trabalhos, afirmando que a
cultura material, no que diz respeito a questdo religiosa, estd ligada a hegemonia catolica-
crista tanto no que evidencia, como no que exclui da escola. Se por um lado, encontramos
crucifixos, murais com frases religiosas, trechos da biblia, salmos, frases de incentivos em
avaliacOes ligadas a fé e ao cristianismo, livros e filmes religiosos, imagens de santos ou de
Jesus Cristo, entre outros, por outro, ndo vemos circular ou serem exibidas referéncias a
lendas africanas, imagens de orixas ou qualquer artefato ligados ao candomblé ou umbanda,
religibes notadamente afro-descendentes.

Um dos objetos escolares que ocupa um espago de destaque na escola contemporanea
é o livro escolar. Ele representa cultura material de expressiva importancia que colabora para
investigacOes acerca da laicidade na escola. Muitas vezes, a escolha do livro didatico exprime
uma forma especifica de pensar e denota o objetivo pedagdgico da instituicdo. Analisar o
conteddo dos livros didaticos e dos livros de leitura utilizados e disponiveis na escola pode
mostrar 0 quanto o corpo escolar se preocupa com as questdes religiosas, historicas e culturais
do nosso pais.

A biblioteca e seus variados tipos de livros e mesmo sua localizagéo, disposi¢éo, pode

nos dizer o espaco que as diferentes religides e culturas ocupam na escola. Os livros com
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historias e lendas africanas tem espago garantido na biblioteca? Onde eles se encontram? No
fundo de uma estante ou de acesso visivel a todos? Os professores utilizam esses livros?

Todas essas questbes podem nos dizer como a coexisténcia de diferentes tipos de
credos em nossa sociedade e, particularmente na escola pode revelar tensdes e conflitos.
Alguns mais evidentes outros menos.

A cultura material de uma escola diz muito sobre seu projeto pedagdgico e sobre a
comunidade escolar. A questdo da diferenca religiosa, da intolerancia e da laicidade aparece
na escola de forma complexa, com uma tendéncia a ndo se aprofundar nessas questdes, de néo
“tocar no assunto” (FERNANDES, 2014), (SILVA, 2013), (CAPUTO, 2012). Mas essas
mesmas pesquisas revelam que, é nao se "tocando no assunto” que as religides hegemdnicas,
mais detidamente, o catolicismo e 0 neopetencostalismo vem garantindo praticas proselitistas
cotidianamente nas escolas.

Assim, “o espaco escolar tem de ser analisado como um constructo cultural que
expressa e reflete, para além da sua materialidade, determinados discursos”. O espago-escola
é um mediador cultural em relacdo a génese e formacdo dos primeiros esquemas cognitivos e
motores, ou seja, um elemento significativo do curriculo, uma forma de experiéncia e
aprendizagem. A cultura material pode ser considerada uma “forma silenciosa de ensino”.

(ESCOLANO, FRAGO, 1995, p.26-27)

1.1 Murais, livros, folhas de ponto: Deus esta em tudo

A primeira parte da pesquisa®, com relacdo a religido na escola foi realizada em um
CIEP®, localizado em Jardim Primavera, Duque de Caxias, Metropolitana V, da Secretaria
Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro.

Como ja mencionado, a escola se encontra em um municipio pertencente a regido da

Baixada Fluminense do Estado do Rio de Janeiro. Escolhi esta primeira escola porque

> A pesquisa foi realizada em duas etapas e em duas escolas diferentes, apesar de proximas geograficamente.
Para melhor compreensdo a pesquisa foi subdividida em duas partes: a primeira, relacionada a presenca das
religides na escola e a cultura material, e a segunda, voltada ao Ensino Religioso, que serd abordada mais a
frente.

® 0 nome e endereco da escola pesquisada ndo ser&o divulgados a fim de preservar a instituigdo, visto que ela é,
ao mesmo tempo, l6cus da pesquisa para a dissertagdo de mestrado e da pratica profissional cotidiana.
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trabalho nela. E neste espaco que experencio minha pratica docente e, portanto, onde
presenciei, ao longo do meu trabalho, diversos casos e atitudes tanto de proselitismo cristéo
como de preconceito religioso/racial em relacdo as religiGes afrodescendentes. Como
pesquisadora da minha propria prética, professora-pesquisadora (GARCIA, ALVES, 1999),
pretendi ir, aos poucos, compreendendo os cotidianos da minha escola, a regido em que ela se
encontra e 0 contexto mais geral que envolve as questdes mais especificas que tento pesquisar.

O CIEP pesquisado apresentou, no ano de 2012 e 2013 (periodo em que se realizou a
maior parte da pesquisa) apenas turmas de Ensino Fundamental Il (5° ao 9° ano). Até o ano de
2011 a escola ainda apresentava turmas do 1° segmento do Ensino Fundamental (1° ao 4°
ano).

O que acontece no cotidiano observado? A primeira coisa que noto € que professores
levam para a escola suas crencas particulares e as expdem como sendo universais. Observo
também que o temas como diversidade e intolerancia aparecem em “feiras de cultura”, por
exemplo, mas no cotidiano escolar ndo existe uma preocupacdo em respeitar a laicidade e
promover a liberdade religiosa. E como se essas questdes estivessem no discurso, porém, nao
na pratica diaria.

Como destaquei na introdugao deste trabalho, durante o 1° Conselho de Classe, do ano
de 2009, em meio as reclamagcbes com relagdo a indisciplina e comportamento dos alunos,
uma professora do 3° ano, do Ensino Fundamental I, afirmou conseguir que seus alunos
tivessem um comportamento “melhor”, que fossem mais solidarios e tratassem melhor seus
colegas, pois todos os dias rezava o “Pai Nosso” antes das aulas. Afirmou, inclusive, que o
rendimento da turma melhorou.

O relato da professora foi ouvido atentamente durante a reunido e nenhum comentario
foi realizado a respeito. A gestdo ndo criticou € nem orientou o conjunto de professoras e
professores sobre laicidade e da necessidade de praticas de respeito a diversidade de crengas.
Também como ja destaquei, nenhum professor ou professora questionou o ocorrido.

Além de inumeras situa¢fes como a citada, a hegemonia cristd também aparece nos
murais, nos livros, nas avaliagdes e até na folha de ponto dos funcionarios.

Algumas imagens desse cotidiano escolar nos fazem pensar. A foto a seguir, por
exemplo, € do mural de boas vindas, no inicio do 2° semestre do ano letivo de 2012. O mural
expde a frase “BOAS VINDAS” e em cada letra, uma frase de incentivo aos alunos. Eis que

na letra “D” surge a frase: “Deus nos acompanharé e com certeza nos abengoara”.
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Para a dire¢do da escola, responsavel pela confecgdo do mural, € normal que Deus
entre na escola. Quanto mais eu encontrava respostas e pensamentos que normalizavam e
normalizam objetos e atitudes assim na escola, mais eu me perguntava durante a pesquisa: e
se no lugar de Deus encontrassemos referéncias a icones religiosos ligados a outras crengas?
Ou se colocassemos, por exemplo, a frase: “Deus ndo existe, acredite em vocé mesmo” ou
“Orixas nos acompanhardo e nos abengoardo”. Quais seriam as implica¢cdes? Também seria

normal?

Imagem 1: Mural de Boas Vindas da escola, em agosto de 2012. FONTE: Arquivo Pessoal

Imagem 2: Trecho que menciona “Deus”. FONTE: Arquivo Pessoal
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Além do mural, a folha de ponto dos profissionais da escola, no més de outubro do
mesmo ano também foi contemplada com uma frase religiosa-cristd, onde, ao felicitarem o0s
professores pelo Dia do Mestre, acrescentaram a frase: “Que o Senhor continue o

iluminando”.

Imagem 3: Livro de Ponto da Escola.

FONTE: Arquivo Pessoal
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Os murais séo de responsabilidade da Orientacdo Educacional ou das coordenadoras,
mas é permitido que qualquer professor utilize-os para uma atividade ou exposicdo de
trabalhos com as turmas.

A foto abaixo refere-se a um pequeno mural localizado na sala da Coordenagéo e
Gestéo de Pessoal. Nele encontramos um trecho do salmo: “Amais os nossos inimigos, fazei o
bem aos que vos odeiam, bendizei aos que os maldizem, orai pelos que vos caluniam. - Lucas
6.27-28”.

Imagem 4: Mural da coordenacgdo com uma frase do salmo.

FONTE: Arquivo Pessoal

Trata-se de mais um exemplo da religido no espago escolar. E, para seguirmos na
reflexdo que tracamos anteriormente: a presenca revela e a auséncia também revela. As

questBes que me vinham a cabeca eram: como se sentem os alunos/professores/funcionarios
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que ndo compartilham das mesmas crencas? Como é para um ateu estar rodeado de mencdes
as religides cristds? Como é para um aluno adepto do candomblé ou da umbanda estar
rodeado de expressdes religiosas que ndo sdo as suas e, em contrapartida, sequer notar

qualquer traco da sua cultura e religido na escola?

1.2 “Guarde um momento para falar com Deus”

Nos cotidianos das escolas, € uma pratica bastante comum, os professores
acrescentarem frases de incentivo aos seus alunos, ao final das avaliacfes. A imagem a seguir
mostra parte de uma prova de Inglés, do 2° Bimestre de 2012, voltada para alunos do 7° ano.

No final, a frase de incentivo: “Guarde um momento para falar com Deus”.

Imagem 5: Frase de incentivo no final da Prova de Inglés do 2° Bimestre.
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i .Guarde um momento do dia para falar com Deusl!...

(Arquivo Pessoal)

Talvez tenha incentivado muitos, mas sera que a todos e todas? Existem casos de

criangas adeptas do candomblé que, ao estarem de preceito e com a cabeca raspada, afirmam
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estarem com pediculose (piolho) ou até com céncer para ndo sofrerem preconceito. Mas,
dificilmente, uma crianga catélica ou evangélica que esteja com uma cruz pendurada no
pesco¢o ou com uma Biblia nas méos, precisara de alguma desculpa.

Para Caputo (2008, p3), muitos alunos e alunas praticantes do candomblé ndo se
sentem a vontade na escola. Criangas e adolescentes que, no culto, aprendem a sentir orgulho
de sua cultura, que, muitas vezes, ocupam cargos importantes na religido, dominam um rico
vocabulario em ioruba e amam a comunidade de terreiro, na escola “inventam formas de se
tornarem invisiveis para enfrentarem as discrimina¢fes e humilhacGes que sofrem
cotidianamente. Dizer que sdo catolicas e esconderem que sdo do candomblé é a mais

comum”

1.3 “Estou debaixo de uma for¢a poderosa, irresistivel, dominadora, chamada Deus Pai”

McLaren (1992), também chamou atencdo para o que identificou como profusdo
sacerdotal de imagens e simbolos religiosos na instituicdo onde fez sua pesquisa sobre rituais

na escola.

A dispersdo de simbolos religiosos pelo saldo e pela escola serviam como
retribuicdo dos poderes ou entidades externas que eram coletivamente
pensados como existentes para além das dimensdes ordinarias de espaco e
tempo - em geral, como parte de alguma comunidade celestial. Os simbolos
religiosos eram uma forma de concretizar as qualidades transcendestes de
Deus; eles provocavam o0s estudantes a "dar-se conta” - a aprender a
realidade de uma maneira especial - ainda que fosse um modo que
permanecesse susceptivel a uma carga de nuances e interpretagdes ( a menos
que tais simbolos ficassem presos ao dominio da supersantificacdo). Ainda
gue os simbolos religiosos sirvam como continuos fornecedores de
mensagens, eles ndo podem ser amarrados a algum tipo de emissario
celestial de Deus e dos profetas, como uma forma de telex sacerdotal.
Todavia, por suas caracteristicas estruturais de multivaléncia,
multivocalidade e polissemia, os simbolos sdo capazes de apontar para uma
realidade para além do que eles significam e, assim, permitem que 0s
estudantes participem dessa realidade. (McLAREN, 1992, p. 42).

Essa profusdo de simbolos ndo se restringe as escolas, mas a outros espagostempos
publicos vinculados a educacdo. Citarei um exemplo. A Secretaria de Educacéo do Estado do

Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) possui Metropolitanas, responsaveis pela gestdo de escolas de
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areas especificas (municipios ou conjunto de bairros), espalhadas pelo estado. A
Metropolitana responsavel pelas Unidades Escolares de Duque de Caxias € a “Metro V™.

Em julho de 2012, periodo de recesso escolar, encontrei a seguinte frase anexada no
vidro do setor de Protocolo, da Metropolitana V: “Estou debaixo de uma for¢a poderosa,

irresistivel, dominadora, chamada Deus Pai”.

Imagem 6: Frase anexada no vidro da recepc¢do do setor de protocolo, da Metropolitana V.

istou
poDEROSA RRESSTVEL

FONTE: Arquivo Pessoal

Mais do que notar que as religides ndo circulam somente nas escolas, mas também em
outros espacostempos publicos vinculados a educacdo como disse, 0 que me chamou a
atencdo foi o significado da sentenca. Encontro no dicionario Houaiss (2004, p.914), o
advérbio de lugar "debaixo", indicando algo ou alguém que estd numa posicéo verticalmente

inferior ou numa posicao de inferioridade. Indica também sujeicao.

1.4 Recreio Cultural e apresentacdo Gospel

Durante o Conselho de Classe do 2° bimestre de 2013 foi decidida, pelo corpo docente
presente, a realizagdo quinzenal de um “Recreio Cultural”. Foi acordado que esse recreio teria
duracdo de uma hora (normalmente o tempo € de 15 minutos) e que ele ocorreria em dias da

semana variados, para que todos pudessem participar.
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O “Recreio Cultural” ¢ uma proposta de recreio diferenciado, onde acontecem
apresentacdes de danca e canto, jogos, brincadeiras dirigidas, entre outras atividades. A
intencdo € que os alunos possam sair um pouco da rotina, tendo contato com atividades
pedagogicas ludicas juntamente com seus professores e funcionarios.

No dia 11 de outubro de 2013, o “Recreio Cultural” contou com diversas atividades,
entre elas trés apresentacdes gospel. A decisdo partiu das alunas. Elas decidiram se apresentar,

elas escolheram as musicas. Elas cantaram e foram aplaudidas.

Imagem 7: Primeiro grupo de apresentagdo Gospel cantando “Deus vai me socorrer”, de
Bruna Carla.

FONTE: Arquivo Pessoal
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Imagem 8: Aluna cantando a musica “Descansarei”, de Nani Azevedo.

FONTE: Arquivo Pessoal

Ao conversar com as meninas que cantaram, soube que sdo evangélicas, a maioria da
Assembleia de Deus. E esse foi, explicaram, o principal motivo de terem escolhido musicas
gospel para apresentar. Entretanto, uma delas disse que escolheu esse tipo de musica porque a
voz dela “combina”.

Perguntei se, de alguma forma, elas achavam que estariam desrespeitando os alunos de
outras religiGes, ou ateus, por exemplo, que estariam ali ouvindo a musica. A maioria disse
que ndo tem problema, “eles ndo se importam”. Uma delas disse: “E bom que eles ougam”.
Como minha preocupacdo estd mais voltada para perceber se as criancas e jovens de
candomblé sdo discriminadas, perguntei se alunos ou alunas de terreiros poderiam também se
apresentar. Elas fizeram um sinal negativo com a cabeca.

Segundo o professor de Historia entrevistado (cujo nome ndo sera revelado), nao
existe muita ligagdo entre a escolha da musica e a religido. Ele acredita que os alunos ndo

possuem uma rotina/pratica diaria religiosa. Eles conhecem a mdsica pelo meio em que
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vivem, porque ouvem quando 0s pais colocam ou 0s vizinhos. Escolhem porque acham bonita
ou porque € boa de cantar.

Também a diretora da escola disse que ndo vé problema na apresentacao gospel porque
partiu dos alunos. “Foram elas que escolheram, ndo foi a escola. A gente tem que valorizar o
que eles trazem. Nao tem nada de mais”.

A mesma pergunta que fiz as alunas, fiz a diretora: E se elas pedissem pra tocar um
ponto de macumba? A escola ia valorizar? Ela respondeu que por ela tudo bem, “acontece que

ia dar problema, com certeza”.

1.5 Datas comemorativas, festividades, simbolos cristaos

Seguido da presenca constante e diaria do cristianismo dentro da escola publica, seja
através da cultura material ou imaterial, o calendario cristdo, na maioria das vezes é o que
norteia as praticas escolares, tanto através dos feriados cristdos como através das festividades.

Uma das grandes dificuldades que preocupa bastante a pratica docente é o
cumprimento do contetido programéatico minimo dentro dos 200 dias letivos determinados por
lei’. E parece claro que a enorme quantidade de feriados, a maioria religiosa, torna essa tarefa
ainda mais ardua. Ainda que o planejamento seja realizado previamente considerando essas
datas, os dias emendados séo divulgados pela Secretaria de Educacéo poucos dias antes.

Além dos feriados cristdos, sempre ligados a Igreja Catolica, as escolas costumam
vivenciar as festividades cristas, entre elas a Pascoa e o Natal.

Logo no inicio do ano letivo ocorre uma das maiores festividades nacionais: o
Carnaval. Apesar de ser pagd, a data do Carnaval € definida de acordo com o calendario
gregoriano, criado pela Igreja Catolica no século XVI. Sdo exatamente sete domingos antes da
maior comemoracao crista: a Pascoa. A confusdo entre cristianismo e paganismo é frequente e
o Carnaval representa um paradoxo interessante, inclusive, dentro da escola, incitando muita
polémica. Ao mesmo tempo que tem sua historia ligada ao cristianismo e ao calendario

cristdo, é condenada por muitos religiosos. (LUPORINI, 2014)

" Lei de Diretrizes e Bases da Educago, n° 9.394/1996.
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A festa carnavalesca permite ultrapassar os limites da conveniéncia e as regras, pois ha
uma inversdo de normas. Ou seja, tudo o que € proibido cotidianamente torna-se liberado.

No livro “Carnaval brasileiro™®, a antropéloga Maria Isaura Pereira de Queiroz (1992)
afirma que muito antes do cristianismo, o Carnaval era chamado de “Entrudo”, e comemorava
a entrada da primavera. De acordo com ela, a festa foi incorporada por um tempo as préticas
cristds e passou a ser comemorada a partir do sabado anterior a quarta-feira de Cinzas. O
objetivo era comer e festejar tanto quanto fosse possivel, pois a Igreja entraria na Quaresma,
tempo de peniténcia, recluséo e siléncio interior. (1bid)

Desde entdo, segundo Queiroz (1992), o Carnaval sofreu diversas, grandes e profundas
transformac6es sociais. De rural passou a ser urbano. Deixou de ser elitista e passou a
incorporar camadas menos favorecidas. A partir de 1930, as escolas de samba se
desenvolveram no pais e o Carnaval acabou incorporado a cultura nacional, como sendo uma
tradicional festa brasileira.

Normalmente, as escolas comemoram o carnaval, trabalham o tema e seus significados
e fazem bailes e brincadeiras com fantasias. Afinal, além de uma festa ligada ao calendario
cristdo, € parte da cultura brasileira e esta presente em nosso cotidiano

No ano de 2013, no CIEP pesquisado, ocorreu um “Baile de Carnaval” organizado
pela direcéo e pelo corpo docente. Entretanto, 0 que muitas vezes acontece é a moralizagéo
destas atividades relacionadas ao Carnaval. Alguns professores discordaram da atividade,
mas, ainda assim, ajudaram na organizacdo. Um deles alegou que a escola ndo deve “misturar
as coisas” e que o Carnaval pode ndo ser um “bom exemplo” para os jovens. Dois dos trés
professores que se opuseram a realizacdo da festa sdo adeptos de religido protestante e o outro
alegou ndo ser praticante de nenhuma religido. Contudo, muitos outros apoiaram a préatica e
avaliaram como positiva, principalmente no que se refere a socializa¢do logo no inicio do ano

letivo.

 QUEIROZ, Maria Isaura Pereira. Carnaval Brasileiro. Brasiliense. 1992. 238 p.
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Imagem 9: Professora de Portugués, e duas alunas do 8° ano dangando marchinhas carnavalescas, no
“Baile de Carnaval” do CIEP, em fevereiro de 2012.

FONTE: Arquivo Pessoal

Imagem 10: Alunos do 8° e 9° anos, fantasiados, dangando funk no “Baile de Carnaval” do CIEP, em
fevereiro de 2012.

FONTE: Arquivo Pessoal
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No més de abril, sete domingos apds o Carnaval, ocorre a maior e mais importante
festa do Cristianismo. Na Pascoa, os cristdos celebram a Ressurreicdo de Jesus Cristo depois
de sua morte por crucificacdo. A “Sexta-Feira Santa” ou “Sexta-Feira da Paixao”, antes do
Domingo de Pascoa, € a data em que os cristdos lembram o julgamento, paixdo, crucificacéo,
morte e sepultura de Jesus Cristo, atraves de variados ritos religiosos.

A escola publica ndo deixa a data passar despercebida e reforca essa lembranca, seja
através dos relatos biblicos e religiosos, seja através do Coelho da Pascoa, que também virou
um simbolo desta festa.

No CIEP de nossa pesquisa, em abril de 2013, a Pascoa foi destacada, principalmente
nos murais e em “amigos ocultos de chocolate”. N&o foi identificado qualquer trabalho
pedagdgico sobre a Pascoa dentro ou fora da sala de aula. Entretanto, foi nitido o quanto essas

datas cristas estdo presentes no cotidiano da escola.

Imagem 11: Mural de entrada do CIEP realizado pela coordenagdo pedagdgica, em abril de 2013.

FONTE: Arquivo Pessoal

% Amigo oculto, amigo secreto ou amigo invisivel: Brincadeira que consiste em trocar presentes com outras
pessoas, previamente sorteadas, que ndo sabem quem lhes tirou e o que vao ganhar. No caso do Amigo Oculto de
Chocolate a troca é de chocolates.



32

1.6 Festa junina complica, mas o natal ndo

No CIEP em que pesquisei, pude constatar que muitos alunos adeptos do
protestantismo ndo compareceram a festa junina. Alguns alegaram que ndo participam da festa
porque sao evangeélicos e que a religido ndo permite. E por que?

Um dos grandes dilemas que envolvem religido na escola é a Festa Junina, conhecida
também como “festa caipira”. Normalmente, as escolas preparam uma festa com quadrilha,
barracas com brincadeiras e comidas tipicas e as pessoas se caracterizam com trajes caipiras.

Festa Junina ou festa de S&o Jodo, as tradicionais comemoracfes homenageiam Séo
Jodo e também Santo Anténio e Sdo Pedro. “Sincrética, admite a equivaléncia entre Xango,
orixa ligado ao fogo, e S&o Jodo nos terreiros de candomblé da Bahia. No Pantanal, a tradicéo
portuguesa de dar banho no santo para renovar suas forcas sobrevive firme e forte”. Ou seja,
tem religido. Mas ndo podemos imaginar um “arraia” sem quadrilha ou uma variedade de
comidas tipicas nordestinas, a base de milho. Tem histéria também. (CHIANCA, 2009, p.17)

Rangel (2008) afirma que as comemoracdes de Sdo Jodo (24 de junho) fazem parte de
um ciclo festivo que passou a ser conhecido como festas juninas e homenageia, além desse,
outros santos reverenciados em junho: Santo Antonio (dia 13) e S&o Pedro e Sao Paulo (dia
29).

Entretanto, ainda segundo a pesquisadora, a origem dessas festividades remonta a um
tempo antigo, anterior ao surgimento da era cristd. O més de junho, tempo do solsticio de
verdo no Hemisfério Norte, era a época do ano em que diversos povos faziam rituais de
invocacdo de fertilidade para estimular o crescimento da vegetacdo, promover a fartura nas
colheitas e trazer chuvas. (CHIANCA, 2009, p.17). Ou seja, a festa junina é um rito pagdo em
homenagem a fertilidade da terra, transformado em celebragéo catdlica.

Segundo artigo da Revista de Historia da Biblioteca Nacional, apesar de uma festa
profana originalmente, “a Igreja vinha se esforcando desde o século XIV para doutrinar a
populacdo da Europa Ocidental, ainda muito afeita a rituais pré-cristdos, como os cultos
solares e lunares associados a vida agricola”. Assim, a fogueira, que era considerada simbolos
da perdigdo, passou a ser admitida como sindnimo de purificagdo - qualidade que a
transformou, inclusive, em simbolo das execuc@es da Inquisicdo. (CHIANCA, 2009, p.19-20)

Em Portugal, os festejos do solsticio de verdo foram adaptados a cultura local, sendo

incluida a festa de Santo Antonio de Lisboa ou de Padua, em 13 de junho. A tradicdo crista
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completou o ciclo com os festejos de Sdo Pedro e Sdo Paulo, ambos apostolos da maior
importancia para a Igreja Catolica, homenageados em 29 de junho. Quando os portugueses
iniciaram o empreendimento colonial no Brasil, a partir de 1500, as festas de Sdo Jodo eram
ainda o centro das comemoragdes de junho.

Alguns pesquisadores afirmam que os jesuitas acendiam fogueiras e tochas em junho,
provocando grande atracdo sobre 0s nossos nativos, ajudando na aproximacao entre indigenas
e religiosos. Mesmo que no Brasil essa época marcasse o inicio do inverno, ela coincidia com
a realizacdo dos rituais mais importantes para 0s povos que aqui viviam, referentes a
preparacdo dos novos plantios e as colheitas. Rangel (2008), por exemplo, lembra que o
periodo que vai de junho a setembro € a época da seca em muitas regides do Brasil, quando os
rios estdo baixos e o0 solo pronto para enfrentar o plantio. Derruba-se a mata, queimam-se as
ramagens para limpar o terreno, que é adubado com as cinzas, e a seguir comeca o plantio. E a
técnica da oivara, tdo difundida entre os povos do continente americano.

Uma série ritual, que dura todo o periodo, inclui um conjunto muito variado de festas
gue congregam as comunidades indigenas em dancas, cantos, rezas e muita fartura de comida.
Deve-se agradecer a abundéncia, reforcar os lacos de parentesco (como aliancas
matrimoniais), reverenciar as divindades e rezar forte para que os espiritos malignos nédo
impecam a fertilidade.

Houve, portanto, certa coincidéncia entre o proposito catolico de atrair os indigenas ao
convivio missionario catequético e as praticas rituais, simbolizadas pelas fogueiras de S&o
Jodo. Talvez seja essa a razdo dos festejos juninos terem tomado as proporgdes e a
importancia que adquiriram no calendério das festas brasileiras. Além disso, nas religiGes de
matrizes africanas a explicacdo esta em Xangd, orixa escolhido como equivalente a Sdo Joao
no processo de sincretismo que levou os cultos afro-brasileiros a adotar referéncias catélicas
em suas praticas.

Assim, a festa, como poucas no pais, parece capaz de incorporar as mais variadas
referéncias de nossa miscigenada cultura. Muitos terreiros de candomblé, nesta época,

realizam um ritual chamado "fogueira de Xang6". A imagem a seguir é de um desses rituais.
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Imagem 12: Fogueira de Xango realizada no terreiro de Mde Ominderewa. Junho de 2013.

FOTO: Stela G. Caputo.

Entre fogueiras, balGes, dancas, brincadeiras, musica e muita comida, quase sempre
sobra um espaco para o0 santo. Mas, por mais que tenha santo até no nome e inimeras
referéncias religiosas (capelinha, compadrio, casamento, padre, bandeira), Muniz Sodré
afirma que “Sao Jodo ¢ do povo, é uma festa profana.” (CHIANCA, 2009, p.30)

Toda essa dualidade envolvendo a Festa Junina e a polémica a respeito da sua origem
entra no espaco escolar, envolvendo, principalmente, a questdo da laicidade da escola publica,
0 respeito aos diferentes credos e em especial aos adeptos das religides protestantes, que, por
sua vez, normalmente, ndo participam dos festejos devido a sua crenca religiosa.

Apesar de todo o esforgo de muitas escolas em tentar desvincular essa festividade da
questdo religiosa, muitos alunos se fazem ausentes das atividades por perceberem a festa
como catolica, ligada a alguns dos principais santos e dogmas religiosos catélicos. Para
muitas religies protestantes, a festa representa idolatria e séo proibidas.

Como disse, no CIEP pesquisado, muitos alunos e alunas ndo participam da festa
junina. Conversei, por exemplo, com o aluno Victor Nunes, de 14 anos, estudante do 8° ano,

protestante, frequentador da Igreja “Assembleia de Deus Ministério Diante do Trono”, em
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Jardim Primavera, Duque de Caxias. Ele diz que na antiga igreja que frequentava, os fiéis
organizavam Festas Juninas. Segundo ele, “era apenas uma forma de nao ficar de fora”.
Explica que faziam todas as comidas e algumas pessoas até iam a carater, porém tudo era
oferecido ao Deus Unico. As musicas eram hinos, nunca tinha bebida alcodlica e também
oravam antes de comer. Na igreja atual, ele alega ainda nédo ter presenciado nenhuma festa
junina, mas diz que sempre tem. O estudante afirma que, da mesma forma que ocorria na
Igreja antiga, eles chamam de "festa de rua”. Em suas palavras, “s6 o que muda € isso, ¢ como
uma festa cristd em cima da Festa Junina. Para mim, é a mesma coisa. Como, bebo, brinco,
canto, me divirto.”.

Quando questionado sobre o fato de muitos fiéis ndo irem as festas de escola devido a
religido, Victor Nunes diz: - Acho desnecessario ndo ir a festa da escola ou nao por causa da
religido. Sinceramente, ndo sei 0 que esses pastores tem na cabecga. Nunca tive pastor assim,
que diz o que é e 0 que ndo é errado. Ja fui em festa junina comum, com pessoas bebendo
cerveja, ouvindo mausicas diversas e também gostei. Ndo tenho problemas com isso. N&o sei
0s outros.

Ou seja, apesar de muitas igrejas protestantes proibirem seus adeptos de frequentarem
as festas, outras ndo sdo tdo rigidas assim. Isso pode explicar o fato de alguns alunos
evangélicos estarem na festa da escola, independente da sua crenca religiosa.

Entretanto, essa € uma questdo interessante. Uma escola laica ndo deve realizar
proselitismo religioso e nem exaltar determinada religido em detrimento de outra, mas
também ndo pode negligenciar aspectos culturais e historicos importantes do nosso pais.

Que o calendario da escola é cristio esta claro. Que as festividades e datas
comemorativas estdo ligadas a esse calendario e a Igreja Catolica também. A questdo é: de
que forma as escolas abordam esses temas?

Alguns professores de Historia, do CIEP, abordaram o tema passando pela origem da
celebragdo e apropriacdo catélica da festividade. De qualquer forma, atualmente, a festa

junina ainda é vista como uma festa religiosa catdlica e acontece, inclusive, em muitas igrejas.
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Imagem 13: Grupo de alunos e professores na Festa Junina do CIEP, em julho de 2013.

FONTE: Arquivo Pessoal

Outra festividade que aparece na escola e estd ligada ao cristianismo é o Natal.
Durante os meses de novembro e dezembro a maioria das pessoas comeca a Se preparar para a
data. As residéncias e espacos comerciais sao enfeitados. O mesmo acontece com as escolas.

A origem do Natal, assim como outras festividades catolicas, remonta a uma
celebracdo pagd. Muito antes de Cristo, j& havia, na Europa, mitos e rituais relacionados ao
solsticio de inverno.

A histéria do Natal é muito antiga e tem como principal motivo celebrar o solsticio de
inverno, a noite mais longa do ano no Hemisfério Norte, que acontece no final de dezembro.
Dessa madrugada em diante, o sol fica cada vez mais tempo no céu, até o auge do verdo. E o
ponto de virada das trevas para luz: o “renascimento” do Sol. A volta dos dias mais longos
significava a certeza de colheitas no ano seguinte. Na Mesopotamia, a celebracdo durava 12
dias. Ja os gregos aproveitavam o solsticio para cultuar Dionisio, o deus do vinho e da vida
mansa, enquanto os egipcios relembravam a passagem do deus Osiris para 0 mundo dos
mortos. Na China, as homenagens eram (e ainda sdo) para o simbolo do yin-yang, que
representa a harmonia da natureza. Até povos antigos da Gra-Bretanha comemoravam e a
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festividade em volta de Stonehenge, monumento que comecou a ser erguido em 3100 a.C.
para marcar a trajetoria do Sol ao longo do ano. (MINAMI, VERSIGNASSI, 2006)

Na Escandinavia, em 21 de dezembro, era comemorado 0 Yule, ocasido em que 0S
chefes de familia queimavam grandes toras em adoracéo ao sol. Na Alemanha, honrava-se o
temido deus Oden, que em seus voos noturnos escolhia quem iria se dar bem e quem seria
desafortunado no ano seguinte.

Em Roma fazia-se uma homenagem ao deus da agricultura. Também comemorava-se,
no dia 25 de dezembro, o dia do deus Mitra e cultuava-se ao solsticio de inverno. Esse culto
chegou a Europa no século IV a.C., quando Alexandre, o Grande, conquistou o Oriente
Médio. Centenas de anos depois, soldados romanos viraram devotos da divindade. E ela foi
parar no centro do Império, segundo artigo na Revista Super Interessante, de dezembro de
2006.

Assim, Mitra ganhou uma celebragdo exclusiva: o Festival do Sol Invicto. Esse evento
passou a fechar outra farra dedicada ao solsticio. Era a Saturnalia, que durava uma semana e
servia para homenagear Saturno, senhor da agricultura. “O ponto inicial dessa comemoragdo
eram os sacrificios ao deus. Enquanto isso, dentro das casas, todos se felicitavam, comiam e
trocavam presentes”, dizem os historiadores Mary Beard e John North no livro Religions of
Rome®. (Ibid)

Nos primeiros tempos ap0s o advento do cristianismo, ainda ndo se festejava o
nascimento de Jesus, apenas a Pascoa ou a Ressurrei¢do. Somente no século V1 a Igreja achou
conveniente instituir o feriado relativo ao aniversario de Cristo, mas a Biblia ndo informava
qual era essa data.

Foi entdo que achou-se por bem determinar que Cristo veio ao mundo no inverno, em
25 de dezembro, e assim absorver a milenar festa paga de Mitra, comemorada na mesma data,
e os festejos libertinos da Saturnalia. Pouco a pouco, a manifestacdo catélica se sobrepds as
demais comemoraces originais por toda a Europa e, depois, no mundo. Mais uma vitéria da
Igreja.

Independente, dos valores cristdos que o Natal representa atualmente, a celebracao
desta data ja faz parte de um costume do mundo ocidental. Digamos que o Natal, além de uma

festa religiosa cristd, virou uma expresséo cultural.

0 BEARD. Mary; NORTH, John. Religions of Rome. Cambridge, EUA. 1998.
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Desta forma, como a escola ndo esta dissociada da sociedade e suas praticas, ao
contrario, ela interage o tempo todo com ela, participa e trabalha a festividade. Enfeites de
Natal sdo comuns no espaco escolar, bem como as festas de final de ano, por vezes com a
presenga ilustre do Papai Noel, trocas de presentes (através de confraternizagdes e “amigo
oculto) e até com imagens de Jesus Cristo ou de crucifixos.

Entretanto, bem sabemos que nem todas as pessoas comemoram Natal, ou porque sdo
adeptas de outras religides ndo cristds, porque nao créem no nascimento de Jesus no dia 25 de
dezembro ou simplesmente porque ndo possuem religido e ndo acreditam em Deus. Na escola,
contudo, a festividade também é comemorada como universal.

Mais uma vez no CIEP, observei que o Natal aparece através de simbolos materiais e
discursos. A Arvore de Natal, apesar de ndo ser um simbolo cristdo, é um simbolo do Natal, é
a primeira a aparecer, juntamente com as “luzes pisca-pisca” e outros enfeites que sdo

espalhados pela escola.

Imagem 14: Arvore de Natal no corredor do 1° pavimento do CIEP, em dezembro de 2013.

FONTE: Arquivo Pessoal
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Além disso, notei que muitos professores, principalmente das disciplinas de Portugués
e Inglés trabalham com textos voltados aos valores cristdos e ao Natal. Nas aulas de artes,
algumas atividades sdo voltadas a data comemorativa ao nascimento de Jesus.

E importante destacar que a presenca de simbolos religiosos ndo é proibida. A religido
entra na escola e com ela entram alguns simbolos também. A questdo, outra vez, é que nem
todas as religides se fazem presentes e sdo bem-vindas no espaco escolar. A insisténcia deste
trabalho € sempre perguntar por que isso acontece.

O que podemos perceber é a presenca do cristianismo, principalmente através do
catolicismo. As religibes protestantes, até por serem cristds, também tem seu espaco
garantido. Notamos, entretanto, que as religides de matrizes africanas sdo silenciadas todo o
tempo. Em nenhum momento fala-se em Orixas, caboclos, malandros, pretos velhos ou
qualquer outra entidade presente nos cultos afro-brasileiros. Nem mesmo alguma referéncia
sincrética. O Candomblé e Umbanda aparecem nas aulas de Histéria quando fala-se em
escraviddo e em trafico negreiro e nada mais.

Em resumo, como afirma Rangel (2008):

O calendério das festas catélicas & marcado por diversas comemoragfes de dias de
santos. Seu ciclo mais importante se inicia com o nascimento de Jesus Cristo e se
encerra com sua paixao e morte. Na tradicdo brasileira, as maiores festas sdo Natal,
Pascoa e S&o Jodo. As comemoragdes de cunho religioso foram apropriadas de tal
forma pelo povo brasileiro que ele transformou o Carnaval — ritual de folia que
marca o inicio da Quaresma, periodo que vai da quarta-feira de Cinzas ao domingo
de Pascoa — em uma das maiores expressdes festivas do Brasil no decorrer do
século XX. (RANGEL, 2008, p.15).

Por que esses simbolos, essas referéncias cristds na escola cotidianamente? Porque a
naturalizacdo do catolicismo como religido oficial também nos cotidianos escolares,
engendrando e reengendrando relacbes de poder? Para mim foi necessario pensar um pouco

mais historicamente a respeito de minhas ddvidas. E o que seguira no préximo capitulo.
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2 FORMACAO SENHORIAL E IGREJA CATOLICA

N&o é recente e nem escasso 0 estudo sobre o catolicismo no Brasil. O interesse de
cientistas sociais se justifica, j& que, a Igreja Catolica é uma das instituicGes mais solidas e
influentes na sociedade brasileira, apesar do crescimento evidente dos neopentecostais nas
ultimas décadas. Alvito (2012, p. 27), por exemplo, ironiza em um artigo publicado, em 2012,
na Revista da Biblioteca Nacional, afirmando que "daqui a 20 minutos, quando vocé terminar
de ler este artigo, haverd mais 350 pessoas convertidas a fé evangélica mundo afora. Trata-se
de uma onda evangélica que avanca inclusive nas grandes metrépoles do Ocidente, como
Londres e Paris, onde esses religiosos estdo cada vez mais presentes nos bairros de
imigrantes. E, como sabemos, no Brasil".

N&o pretendo, ndo é meu objetivo e ndo posso desenvolver aqui um aprofundamento
sobre a histéria do catolicismo no Brasil. Neste capitulo desejo apenas esbarrar, ainda que de
leve, em algumas questdes das relacdes de poder da Igreja Catdlica na propria formacgédo da
sociedade capitalista brasileira. Para mim, cada cartaz cristdo na escola, cada canto cristdo na
escola, cada comemoracéo cristd na escola me fazia e faz pensar a respeito dessas relagoes.

Os portugueses chegam ao Brasil em 1500, mas é s6 em 1530 que comeca, de fato, a
colonizacdo com instalacdo de populacdo portuguesa em nosso territorio e sua integracdo ao
dominio portugués. De acordo com Oliveira (1985), é a partir de 1548 que a Coroa
Portuguesa toma em méaos a empresa colonial (a desestruturacdo das comunidades indigenas e
de sua integracdo na economia colonial), enviando ao Brasil um governador-geral que inicia o
processo de submissdo indigena. "Submeter os indigenas ao dominio colonial € a primeira
condicdo para a colonizacao efetiva do Brasil. Nesse processo, o papel da religido é chave",
diz Oliveira (1985, p. 32). Citando a seguir, a primeira carta do rei de Portugal ao governador-
geral: "a principal causa que me levou a povoar o Brasil foi que a gente do Brasil se

convertesse a nossa santa fé catolica".

2.1 "O ABC e o0 Benzer"
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Como sabemos, Tomé de Souza ndo chega sozinho. Com ele chegam também os
jesuitas, que foram encarregados da converséo dos indios ao catolicismo. E muito interessante
notar o animo dos jesuitas com o que consideram facilidade em cumprir sua missao.

Deixemos que a primeira carta do superior dos jesuitas no Brasil nos mostre:

Todos estes que tratam conosco, dizem que querem ser como nds, sendo que nao tém
com que se cubram como nas e isto s inconveniente tem. Se ouvem tanger a missa,
ja acodem, e quando nos véem fazer, tudo fazem: assentam-se de joelhos, batem nos
peitos, alevantam as maos ao céu; e ja um dos principais deles aprende a ler e toma
licho cada dia com grande cuidado, e em dous dias soube o ABC todo, e o
ensinamos a benzer, tomando tudo com grandes desejos. Diz que quer ser cristdo e
ndo comer carne humana, nem ter mais de uma mulher e outras cousas...De certo o
Senhor quer ser conhecido destas gentes e comunicar com eles os tesouros dos
merecimentos da sua paixdo. (OLIVEIRA, 1985, p.32). ™

Na concepcéo de Oliveira (1985), o otimismo e a “benevoléncia"*? durariam pouco.
Dez anos depois, em 1559, chega Mem de S& com forte exército para submeter os indios. O
mesmo padre Manoel da Nobrega, da carta anterior, € quem aconselha o uso da forca como

meio mais eficaz para converter os indios. Vejamos uma outra carta sua:

Primeiramente, o gentio se deve sujeitar e fazé-lo viver como criaturas que séo
racionais, fazendo-lhe guardar a lei natural. Depois que o Brasil é descoberto e
povoado, tém os gentios matado e comido grande ndmero de cristdos e tomado
muitas naus e navios e muita fazenda. Se o gentio fosse senhoreado ou despejado,
como poderia ser com pouco trabalho e gasto, teriam vida espiritual conhecendo o
seu Criador, e vassalagem a S.A., e obediéncia aos cristdos, e todos viveriam
melhor e abastados, e S.A teria grossas rendas nestas terras. Este gentio é de
qualidade que ndo se quer por bem sendo por temor e sujeicdo, como se tem
experimentado, e por isso, se S.A., 0s quer ver todos convertidos, mande-0s
sujeitar...Sujeitando-se 0 gentio, cessardo muitas maneiras de haver escravos mal
havidos e muito escrupulos, porque terdo os homens escravos legitimos, tomados em
guerra justa, e terdo servico e vassalagem dos indios e a terra se povoara e Nosso
Senhor ganhard muitas almas e S.A terd muita renda nesta terra, porque havera
muitas criagdes e muitos engenhos, ja que ndo haja ouro e prata" . (OLIVEIRA,
1985, p.115-117)

1 As cartas e documentos dos jesuitas no Brasil foram publicadas por Serafim Leite. Carta dos primeiros jesuitas
do Brasil: 1538-1563. Séo Paulo, Comissdo do 1V Centenério, 1956, 3 vols. O texto citado € do Padre Manuel da
Nobrega, cf. p. 111-113.

12 E importante destacar que essa visdo ligada a uma suposta benevoléncia inicial e facilidade na catequizacio
dos indigenas é criticada por muitos pesquisadores. Abordei aqui a visdo de Pedro A. Ribeiro de Oliveira, presente
em seu livro “Religido e Domina¢ao de Classe: Génese, Estrutura e Fun¢do do Catolicismo Romanizado no
Brasil”, de 1985. Atualmente, varios autores tem discutido essa concepc¢ao, julgando-a como ultrapassada e
ocidentalizada e buscando entender outras formas de relagdo e contato interétnico protagonizado por essas
populagdes. Sao alguns deless: Manuela C. Cunha, Carlos Fausto, Kelly Cristina Russo de Souza, Jodo Pacheco de
Oliveira e Gersem Baniwa. Baniwa, inclusive, propde em sua tese de doutorado o conceito de "resiliéncia" em
lugar de "resisténcia" para abordar desse contato entre povos indigenas e europeus ou mesmo nessa relagdo atual
com a sociedade nacional. Esses autores e bibliografias serdo explorados em estudos e trabalhos futuros.
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Para Oliveira (1985), a mudanga ocorreu porque o portugués deixa de ser o estrangeiro
comerciante que trazia presentes e abasteciam seus navios, e passa a ser o colonizador,
ocupante do territorio e escravizador. A partir dai, afirma Oliveira (1985), comeca a
resisténcia do indio a colonizacdo, e, portanto, ao missionario. As guerras iniciadas se
perpetuam até hoje.

A producao religiosa dos jesuitas ndo vai representar pouca coisa nesse contexto, pelo
contrario, ela vem justamente ao encontro das necessidades militares dos colonizadores, e
garantem um carater de guerra santa a luta contra os indios. Assim, como o modelo fora
aplicado a guerra contra os mouros, diz ele, foi aplicado também no Brasil, inclusive
atribuindo uma laurea do martirio ao soldado que morresse em combate contra o indio
inimigo da fe.

Outra reflexdo importante advinda no mesmo estudo de Oliveira (1985) é a que
evidencia que no momento da conquista colonial e mais geralmente, sempre que o Estado
portugués precisasse mobilizar uma forca armada, ele faria uso do discurso religioso para
justificar a empresa colonial aos olhos da nobreza e do povo chamado ao combate. A religido,

para este autor, é a outra face da conquista militar.

Mas a guerra é o recurso extremo do colonizador; ela ndo é o unico meio de
submetimento dos indigenas. A atividade missionaria € outro meio também ao
alcance do colonizador. Por um lado, a missdo é o complemento da vitéria militar,
pois é por ela que se educam os vencidos, tornando-se aptos para o trabalho nas
fazendas e engenhos. (OLIVEIRA, 1985, p.36)

Oliveira (1985) ressalta também que o trabalho missionario ndo se restringiu a
pregacdo da doutrina catdlica aos indios ja que este incluiu o aprendizado da lingua
portuguesa, da escrita e da leitura, do combate aos costumes incompativeis com a moral
catdlica e a imposicéo de costumes proprios aos portugueses. Segundo o pesquisador, nesse
trabalho de destruicdo da cultura indigena e de imposicdo da cultura portuguesa, 0s
missionarios se opbe ferozmente aos pajés, guardides das tradicbes indigenas, e que 0s
missionarios definem como feiticeiros, servidores do demdnio contra os quais se deve lutar,
inclusive, recorrendo ao "brago secular".

Em nossa pesquisa, guardamos especial atencdo a énfase de Oliveira (1985) sobre o
objetivo principal do missionario: a reducdo. Diz assim a bula Inter Coetera: "a fe catolica e a
religido cristd, sobretudo nos nossos tempos, seja exaltada e em toda parte ampliada e

dilatada, procura-se a salvagdo das almas, deprimam-se as nagdes béarbaras e sejam elas
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reduzidas & fé." (HOORNAERT", apud OLIVEIRA, 1985, p. 37). Esse adjetivo, na nossa

compreensdo, ndo € um adjetivo qualquer e a ele voltaremos mais tarde.

2.2 Escravismo e religido

Até entdo tratava-se ainda da pequena lavoura na formacao da classe social senhorial
mas € a grande lavoura que serd a base da economia senhorial brasileira. Tanto em um
momento, como em outro, a religido desempenhou fundamental papel, mesmo quando este
entrava em confronto com os interesses da classe dominante em formacao.

Na pequena lavoura (que nasce e se desenvolve nas margens da grande lavoura), o
regime de trabalho é muito mais diversificado, com base na unidade familiar de producéo.
Existem: o pequeno proprietario, o posseiro ou agregado com sua familia, mais a forca de
trabalho de parentes pobres ou afilhados. Ha os que ndo pertencem a unidade doméstica, mas
estdo também envolvidos no processo de producdo: os escravos, em geral, indios e o0s
africanos, ainda em pequeno nimero nesse periodo.

J& a base econ6mica da formacdo senhorial da grande lavoura €, de acordo com
Oliveira (1985), o resultado de uma série de medidas tomadas pelo Estado burgués para fazer

produzir no Brasil mercadorias capazes de alimentar o comércio colonial.

A conquista do territério e a submissdo dos indigenas, a distribuigcdo de terras pelo
regime de sesmarias, a instauracdo do escravismo, o trafico negreiro e o
estabelecimento do monopo6lio comercial portugués, sdo as principais medidas que
organizam no Brasil a producdo de mercadorias e que, ao mesmo tempo, engendram
a classe senhorial. (OLIVEIRA, 1985, p.67).

De novo precisamos enfatizar que ndo é nosso interesse esmiucar 0 processo de
desenvolvimento capitalista em nosso pais. Tentamos apenas perceber, nos limites desse
trabalho, o0 engendramento da religido com a formacéo da classe dominante, na defesa de seus
interesses e perpetuacdo até os dias com 0s quais nossa pesquisa se encontrou. Isso nos
permite entender um pouco melhor, guardadas todas as diferencas e especificidades, as formas

de agir da Igreja Catolica na escolarizacdo publica desde sempre.

¥ HOORNAERT, Eduardo. A evangelizagdo do Brasil durante a primeira época colonial. In: E. HOONAERT.
Historia da Igreja no Brasil. Petrépolis, Vozes, 1977, p.147.
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Vimos que a justificativa religiosa se sobrepde a comercial quando o Rei de Portugal
escreve ao primeiro governador-geral que a principal causa que o levou a povoar o Brasil foi
que sua gente se convertesse a “santa fé catolica”. Para Oliveira (1985), a conversdo dos
gentios ndo era mero pretexto para justificar a colonizagdo, pois tinha implicancia politica.

Oliveira (1985) ressalta que a reconquista do territorio portugués aos mouros tinha
sido feita sob bandeira religiosa, e os reis de Portugal tinham obtido dos Papas direitos que
Ihes interessava fazer valer nas novas terras conquistadas. Na bula da construcdo da diocese
da Bahia, de 1551, por exemplo, o Papa reconhece o Rei de Portugal como principal
responsavel pela expansdo do Cristianismo no Brasil, legitimando ao mesmo tempo a
apropriacdo das terras conquistadas aos indigenas pela Coroa Portuguesa.

Para nos é importante compreender que tanto no periodo colonial como no imperial,
estabelecido a partir de 1808 com a proclamacéo da independéncia, o Estado Senhorial tem a
funcdo permanente de garantir a grande lavoura. Nas palavras de Oliveira (1985, p. 79): “A
organizacdo politica muda, as institui¢ces politicas se sucedem, mas a funcdo continua a
mesma”.

Importa mais ainda compreender a seguinte questdo: se ja nesse periodo, a classe
senhorial ndo precisava mais do catolicismo para legitimar o Estado Nacional, porque o

manteve como religido oficial?

2.2.1 Escravos, senhores, lgreja

O escravo possui um dono, é propriedade de alguém. Esse alguém era o senhor.
Ambos eram definidos pelo lugar que ocupavam no processo produtivo capitalista. Essa
condicdo que animalizava e coisificava 0s escravos era mantida pela coer¢do, usada dos
modos mais violentos. Mas 0s escravos ndo eram subservientes, pois resistiam a esta condi¢do
fugindo, organizando quilombos e mesmo executando senhores e feitores.

E muito relevante para nossa pesquisa quando Oliveira (1985) aponta que a 0posi¢do
fundamental entre senhor e escravo ndo podia ser resolvida apenas pela intensificacdo da
coercdo e da repressédo aos quilombos. Obter o consentimento era fundamental e isso era
conseguido através do paternalismo. Era necessario reconhecer a humanidade do escravo sem

que sua condicdo de propriedade fosse questionada e isso s6 se fez através de um codigo
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religioso. De acordo com o autor, 0s escravos eram entdo batizados, primeira condic¢ao para a

salvacgdo eterna, para serem tratados Como pessoas.

Mas o fato de serem escravos batizados colocava outro problema: como aceitar que
cristdos escravizem outros cristdos? Houve padres que se opuseram a escravidao e
que acabaram deportados ou mortos; porém, em geral o escravismo foi considerado
pelos padres e bispos como inevitavel. Dizia um jesuita que, "na América, todo
escripulo é fora de propésito”. Para dar uma solucdo teolégica ao problema da
escravidao de cristdos, foi elaborado um discurso que encara a escraviddo terrena
como um penhor da salvacdo eterna. Na base desse discurso esta a premissa de que
0s portugueses ndo faziam mais do que comprar africanos ja reduzidos a escravatura
por pagdos. Embora tal premissa fosse falsa - pois os africanos captores de escravos
em geral ndo eram mais do que prepostos dos colonizadores e traficantes
portugueses na Africa - esse discurso permitia conceber a escravizagéo de africanos
como um ato de misericérdia para com os pobres escravos pagaos: sendo agora
propriedade de cristdos, eles continuavam escravos, mas podem alcancar a salvacao
eterna. (OLIVEIRA, 1985, p. 84).

E por isso que em 1707, garante Oliveira (1985), as Constitui¢des da Bahia (por onde
chegavam o maior numero de escravos), explicitam as obrigacdes religiosas dos senhores para
com estes,entre as quais esta ensinar os artigos da fé, os mandamentos, o que sdo pecados
mortais, 0 Pai-No0sso, a Ave-Maria, 0s sete sacramentos, e outras oragoes.

Pedro Oliveira (1985) também descreve como J. Benci, um jesuita que esteve no
Brasil durante o século XVII, deixou bastante claro os deveres cristdos dos senhores para com
seus escravos. O senhor deveria alimentar, ensinar, dar trabalho (para que ndo se tornassem
insolentes) e sem esquecer de castiga-los "pois 0s negros sdo incomparavelmente mais habeis
que 0s brancos para toda sorte de malicias, e por isso 0s senhores devem saber castiga-los
para que nao pequem nem por falta e nem por excesso”. (ibidem, p. 85). O discurso religioso,
para Oliveira (1985), atribui um valor moral as praticas impostas pela l6gica do escravismo e
se articulava perfeitamente com o paternalismo senhorial. Ou seja, segundo Oliveira (1985),
trabalhando para os senhores cristdos e submetendo-se inteiramente a sua autoridade, 0s
escravos cumpriam sua obrigagdo moral e religiosa de retribuir aos senhores pela
oportunidade de sua remissdo espiritual. O ato de ter os filhos batizados pelos donos apertava
mais ainda esse né através dos lagos do compadrio.

Ao refletirmos sobre a relagdo da religido na educacdo publica hoje, com artefatos,
livros, disciplinas, imagens que privilegiam o catolicismo, achamos por bem pensar na relagéo
da mesma Igreja Catdlica com o inicio de nossa escolariza¢do publica (o que ndo é de modo
algum novidade). O fato é que este caminho vai permitindo entender que essa relacdo foi

fundamental ndo apenas para marcar nossa educa¢do com todos 0s sinais catequéticos que
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ainda verificamos. As reflexdes que fizemos para este capitulo, ainda que com imensa
necessidade de aprofundarmos, nos permite dizer que a relagéo Igreja-Estado foi fundamental
para a submissdo dos indios, o escravismo e a formacdo da classe senhorial brasileira. Essas
reflexdes parciais serdo retomadas mais adiante. Por agora, pensemos um pouco mais

especificamente sobre Igreja Catélica e Educacdo no contexto historico observado até agora.

2.3 Ahegemonia cat6lica na Educacéo Brasileira durante o periodo colonial e imperial

A Ordem dos Jesuitas chega ao Brasil em 1549 sendo a responsavel pela catequizacéo
indigena e pela educacgdo da elite colonizadora. De acordo com Oliveira (2004), preocupados
com a difusdo da fé e com a educacdo de uma elite religiosa, os jesuitas criaram um sistema
educacional que fornecia as classes dominantes uma educacdo classica e humanista como era
0 ideal europeu da época. Assim, ainda para o autor, “a educagdo jesuitica reproduziu no
Brasil o espirito da Idade Média, com o aprisionamento do homem ao dogma da tradi¢céo
escoldstica, a sua submissao a autoridade e a rigida ordenacdo social, avesso ao livre exame e
experimentacdo” (OLIVEIRA, 2004, p.946).

S6 com a chegada do Marqués de Pombal, em 1759, o Unico sistema de educacdo do
Vice-Reinado do Brasil sera extinto através da expulsdo dos jesuitas. A Reforma Pombalina,
com o objetivo de recuperar o atraso da metrépole lusitana com relagdo a outros paises, prega
a abertura do ensino as ciéncias experimentais. E neste periodo que desmantela-se parte da
estrutura administrativa do ensino jesuitico: substituiu-se a uniformidade de sua acgdo
pedagdgica pela diversificacao das disciplinas isoladas.

Assim, ocorrem mudangas no que diz respeito ao custeio da educacdo no Brasil.
Segundo Oliveira (2004), até 1759, as escolas mantidas pelos jesuitas eram financiadas pelas
contribuicdes dos usuarios e igrejas, através de doacdes, mas a partir desse ano institui-se o
tributo do subsidio literario, no sentido de custear os gastos com a educacao.

Porém, Oliveira (2004, p.947) acredita que a manutencéo de colégios para formacéo
de sacerdotes e de seminarios para a formacéao do clero secular fez com que as caracteristicas
da educagdo colonial se perpetuassem. “Os novos mestres-escolas e preceptores da
aristocracia rural foram formados ainda pelos jesuitas, sendo de certa forma, mantenedores de

sua obra pedagbgica”.
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Somente em 1808, com a chegada da Familia Real, a paisagem do Brasil, neste
sentido, comecaria a mudar. O pais passa a viver um ambiente de efusdo cultural com a
criacdo do Museu Histérico Nacional, Jardim Botanico, da Biblioteca Publica, Imprensa
Régia, entre outros.

Para Xavier* (1980, apud OLIVEIRA, 2004), a educagdo do periodo colonial ficou
reduzida a algumas poucas escolas e aulas régias e o Brasil saiu da fase joanina, chegando a
independéncia, destituido que qualquer forma organizada de educacéo escolar..

O Império brasileiro herdou o padroado, mantendo o catolicismo como religido do
Estado. Em consequéncia, nas escolas publicas de todo o pais, a doutrina catélica era ensinada
a todos os alunos. Os professores, por sua vez, eram obrigados a prestar juramento de fé
catdlica, podendo ser punidos por perjurio (CUNHA, 2011).

E importante, particularmente para nossa pesquisa o destaque também apontado por
Cunha (2011), de que, nesta época, os africanos e seus descendentes tinham seus cultos
reprimidos, considerados contrarios a fé, a moral e aos bons costumes. Restava-lhes o
sincretismo com figuras do catolicismo como forma de resisténcia e sobrevivéncia. Os cultos
indigenas, por sua vez, isolados em regides cada vez mais distantes dos grandes centros, ndo
representavam uma ameaga significativa ao cristianismo.

Inclusive, como discutimos anteriormente, lembramos que ao longo do regime
escravista no Brasil, “os africanos e seus descendentes foram encorajados ou mesmo
obrigados a fazer parte da vida religiosa de seus senhores através da conversdo ao
catolicismo”. Além dos sacramentos catolicos, como o casamento, batismo ou sepultamento,
0s escravizados também participaram de outras importantes formas de organizagdo da vida
social através da religiosidade, como, por exemplo, as Irmandades. (BEZERRA, 2011, p. 121)

Em 1834, um Ato Adicional do Imperador confere as Provincias o direito de legislar
sobre a instrucdo publica e de promover estabelecimentos proprios. Nas provincias, segundo
Oliveira (2004), o sistema escolar ndo passou da tentativa de reunido das antigas aulas régias
em liceus, de forma desorganizada, devido ao falho sistema tributario e consequente falta de
recursos. Na auséncia do Estado, mais uma vez, o ensino ficou a cargo da iniciativa privada,
principalmente religiosa.

Até o fim do Império, no que se refere a estrutura geral do ensino, o poder central

encarregou-se do ensino superior em todo pais e os demais niveis ficaram a cargo das

Y XAVIER, M. E. S. P. Poder politico e educagéo de elite. S&o Paulo: Cortez, 1980
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provincias, com excecdo do Colégio Pedro II. A caréncia de recursos e a falta de interesse das
elites regionais impediram a organizacdo de uma rede eficiente de escolas. Assim, 0 ensino
secundario foi assumido, em geral, pela iniciativa particular, especialmente pela Igreja.

Nas Ultimas décadas do século XIX, a simbiose Igreja-Estado comegou a incomodar
aos dois lados da parceria. Segundo Cunha (2011), a Santa Sé pretendia aumentar o controle
sobre o clero brasileiro, de modo a desenvolver uma atividade religiosa sem as limitacdes
impostas pelo aparato estatal, por outro lado, as forcas politicas emergentes, orientadas por
ideologias liberais e positivistas, pretendiam que o Estado brasileiro fosse sintonizado com os
europeus, em especial com a Franca, e adotasse a neutralidade em matéria de crenca religiosa.
A contradicdo entre essas novas orientacGes e as antigas praticas produziu conflitos que

contribuiram para a queda do regime monarquico.

2.3.1 As primeiras tentativas de ruptura durante a transicdo republicana.

A Proclamacdo da RepuUblica, em 1889, separa Estado e Igreja. Devido a forca do
protagonismo de liberais e positivistas, a Republica nasceu laica, suprimiu o padroado™ e,
consequentemente, os subsidios financeiros a Igreja Catolica. A liberdade de culto foi
assumida pela nova Constituicdo e os cemitérios transferidos para a administracéo publica.

Nas reformas constitucionais de 1891, 1926 e 1934 a liberdade de culto foi mantida,
apesar de ndo impedirem atos violentos e repressivos contra os cultos africanos, o que, de
novo, nos interessa bem de perto. Desde entdo, muitos avancos e retrocessos envolveram a
laicidade, a liberdade religiosa e a relacdo destas com a educacéo publica.

A Constituicdo de 1891 foi a expressdo mais ostensiva da laicidade republicana, na
qual um artigo determinava que fosse leigo, ou seja, laico, 0 ensino nas escolas publicas.

Entretanto, essa laicidade durou pouco. A crise econdmica dos anos 1920 e 1930 abriu
caminho para o modelo de “colaboragdo reciproca”. Para Cunha (2011, p.2), diante das greves

operarias e dos levantes militares contra a oligarquia agraria, o ensino da religido passou a ser

15 O padroado foi a delegagdo de poderes concedida pelos papas aos reis de Portugal, através da qual o rei passa a
ser o patrono e protetor da Igreja, dispondo de obrigacgdes e direitos, tais como: zelar e sustentar a igreja em terras
de dominio lusitano; enviar missiondrios para as terras descobertas; arrecadar dizimos; apresentar candidatos aos
cargos eclesiasticos, exercendo poder politico sobre 0os mesmos.
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prescrito como um antidoto contra a desordem social e politica. Assim, foi através da
educacdo publica que a laicidade do Estado comecou a recuar.

Segundo Oliveira (2004), a subida de Getulio Vargas ao poder, na visdo da Igreja,
representava o fortalecimento dos ideais escolanovistas, que com a defesa do ensino laico e da
escola publica colocavam em risco o predominio das escolas confessionais. Porém, logo se
consolidou 0 novo regime e a Igreja ndo tardaria em encontrar seus espacos. O ministro
Francisco Campos, em abril de 1931, envia uma carta a Vargas, defendendo as propostas de
introdugdo do ensino religioso facultativo nas escolas publicas e o reconhecimento
constitucional do catolicismo como religido da maioria dos brasileiros.

Assim, um dos primeiros atos, de Getulio Vargas, chefe do Governo Provisorio, na
area educacional, foi baixar o decreto 19.941, de 30 de setembro de 1931, que permitia o
Ensino Religioso nas escolas publicas, facultativo aos alunos, e exigindo pelo menos 20 deles
para a instalagdo de uma classe dessa disciplina. Ou seja, Ensino Religioso catélico. (CUNHA
2011, p.2).

Os educadores renovadores nao aceitaram esse decreto, sendo condenado pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, com apoio discreto dos evangeélicos.
Entretanto, a mobilizacdo politica da Igreja Catdlica foi mais forte, de modo que a
Constituicdo de 1934 incorporou os termos do decreto anterior, garantiu ao ensino religioso o
status de matéria inserida na grade curricular e tornou sua oferta obrigatdria. Desde entéo,
todas as ConstituicGes brasileiras determinaram a obrigatoriedade da oferta do ensino
religioso nas escolas publicas, ainda que facultativo para os alunos. (CUNHA, 2011)

Para Cunha (2007), na Constituicdo de 1934 ha um pequeno recuo, pois a
obrigatoriedade passa a ser substituida pela possibilidade e a clausula de dispensa € melhor
definida. A Constituicdo de 1946 devolve a obrigatoriedade ao Ensino Religioso, ainda
facultativo e, desta vez, de acordo com a confisséo religiosa do estudante.

Ainda de acordo com o mesmo autor (2011), durante a Ditadura Militar (1964/1985), o
ensino religioso nas escolas puablicas recebeu um refor¢o proveniente da introducdo da
Educacao Moral e Civica no curriculo do ensino de 1° e 2° graus. Esta disciplina representou
uma fusdo do pensamento reacionario, do catolicismo conservador e da doutrina da seguranca

nacional. Além disso, a lei 5.692/71 suprimiu o dispositivo da primeira LDB/1961°, que

16| DB/1961: Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961).
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vedava o0 uso de recursos publicos para o Ensino Religioso. Mais tarde, a Educacdo Moral e
Civica foi suprimida, mas o ensino religioso continuou.

Na Assembleia Constituinte de 1987/88 varias entidades situadas em diversos campos
puderam se manifestar, formando-se, assim, um novo momento na luta pela laicidade. Uma
emenda popular defendendo o ensino publico laico, patrocinada por diversas entidades,
conseguiu quase 300 mil assinaturas, entretanto, quase 800 mil assinaturas foram conseguidas
por entidades religiosas catdlicas, defendendo a manutencdo do Ensino Religioso nas escolas
publicas. A bancada evangélica, inicialmente contra o Ensino Religioso, acabou aderindo a
posicdo catolica (CUNHA, 2011).

Nesse sentido, Caputo (2008) chama a atencédo para a Constituicdo de 1988 como uma
das derrotas mais recentes da laicidade, pois a lei manteve o carater obrigatorio para a oferta
do Ensino Religioso nos horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

Na segunda LDB/1996, o texto aprovado pelo Congresso Nacional, em 1996,
interditava o uso de recursos publicos para o Ensino Religioso, porém, o presidente que a
sancionou imp6s-lhe um “veto transverso”, declarando que o artigo 33 deveria ser alterado
justamente nessa questdo. Enquanto se preparava para a visita do Papa Jodo Paulo Il ao Brasil,
0 Congresso Nacional foi rapido e, em apenas seis meses, aprovou a mudanca da LDB. A
nova redacdo do artigo 33, dada pela Lei 9.475, de 22 de julho de 1997, n&o citava nada em
relacdo aos recursos destinados ao Ensino Religioso e ainda fazia dele “parte integrante da
formacao basica do cidaddo”, o que se mostra contraditorio com o seu carater facultativo
estabelecido pela Constituicdo. Se é parte integrante da formacdo basica do cidaddo, como
pode ser facultativo? (CUNHA, 2011, p.3).

Assim, apds a reforma da LDB, verifica-se a enfatica retomada da antiga demanda de
implantacdo do Ensino Religioso nos sistemas publicos de educacéo basica.

O campo da luta pela laicidade hoje assume uma configuracdo diferente daquela que
se formou no inicio da Republica e da Era Vargas. Para Cunha (2011), naquela época 0s
protagonistas da luta pela laicidade eram constituidos de uma elite politica ou profissional,
mas atualmente ela tem uma base social muito mais ampla e diversificada. A estrutura do
campo religioso mudou bastante, houve surgimento de uma variedade de novas opcoes

religiosas e até os catolicos defendem a laicidade do Estado.

7 LDB/1996: Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996)
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Refletir, sem pretender esgotar, sobre essa relacdo da relacdo entre
Estado/Igreja/Educacdo nos ajuda a pensar nosso tema de pesquisa. Entender a regido das
escolas pesquisadas também me pareceu um outro bom caminho a seguir. E sobre a regio da

pesquisa que falaremos agora.
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3 DUQUE DE CAXIAS: CONHECENDO MELHOR O LUGAR DA PESQUISA

No inicio deste trabalho, disse que as escolas pesquisadas se localizam no municipio
de Duque de Caxias e, mais especificamente, no bairro de Jardim Primavera, localizado no 2°
Distrito — Campos Eliseos. Que lugar é esse? E possivel que eu consiga lecionar aqui sem
entender algo de sua historia? E possivel pensar minhas questdes de pesquisa sem me
aproximar um pouco mais da Baixada Fluminense e da histdria mais recente de Duque de
Caxias? A forte presenga da religido na vida do cidaddo caxiense, sobretudo nas escolas
publicas me fez responder que ndo. Neste capitulo exponho minha tentativa de compreender o
lugar em que trabalho, o lugar em que pesquiso.

Duque de Caxias fica na Baixada Fluminense, regido que apresenta uma forte ligacéo
historica com a escraviddo, com herangas importantes das culturas negras. Poderiamos pensar
que as escolas dessa regido poderiam cumprir importante papel na desconstrucdo de
esteredtipos negativos que a populacdo negra e a préopria Baixada Fluminense sofrem, na
valorizagdo da sua historia e das culturas negras.

A Baixada Fluminense sempre foi estigmatizada e associada a indices alarmantes de
pobreza e violéncia, tendo sua histdria e identidade negativamente reinventadas. Mas por que?
Acredito que pensar sobre isso me ajudara a pensar as escolas a luz do tema que reflito.

Bezerra (2011, p.17) destaca que “em qualquer lugar do Brasil, a injustica social
sempre esteve diretamente conectada com a discriminacao racial, muito em funcdo do nosso
longo passado escravista e das suas consequiéncias durante o periodo da pés-abolicdo. Essa
relacdo ainda sofre uma forte invisibilidade na Baixada Fluminense”.

O autor chama a aten¢do entdo para o fato da “maior parte da populagdo da Baixada
Fluminense ser formada por negros e pardos, apesar de haver um processo de invisibilidade
dessas populagdes na regiao”. (BEZERRA,2011, p.24).

Para Bezerra (2011, p.26), “a Baixada Fluminense ¢ marcada por sua formacao social,
cujas bases, em grande parte, estdo na populacdo de escravizados e descendentes de
escravizados africanos, que sem qualquer recompensa monetaria ou social, construiram o
Brasil”. Ignorar esse passado apenas contribui para que o esquecimento e a invisibilidade
banalizem os problemas sociais existentes (como os indices de violéncia e desigualdades

sociais).
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A Baixada Fluminense e sua forte ligacdo historica com o trafico Atlantico de
escravizados africanos e com os costumes e culturas negras herdadas e construidas ao longo
do tempo, reforca, ou deveria, no nosso entendimento, reforcar a responsabilidade da
educacdo publica com esta historia. Podemos pensar um pouco mais sobre a histéria mais
recente de Duque de Caxias agora.

Segundo Fernandes (2014), o crescimento desordenado da populacdo, a
vulnerabilidade social, a precéaria infraestrutura publica e o baixo investimento em educacéo,
entre outros fatores, atrairam instituicGes religiosas e seus projetos de cunho social e
evangelizadores para a regido. Além disso, a politica assistencialista e clientelista de alguns
prefeitos, entre outros politicos, pode ter contribuido para um maior apego a algumas
religides.

Duas personalidades polémicas e dominantes da regido — Tenorio Cavalcanti e José
Camilo Zito — sdo protagonistas de histérias que ajudaram a construir a imagem da
Baixada Fluminense e, particularmente, de Duque de Caxias. Mais do que ajudar na
construcdo de uma determinada imagem, esses e outros politicos auxiliam na
compreensdo do contexto social e da dependéncia da troca de favores entre politicos
e a populacéo, entre politicos e as institui¢des religiosas entre si e entre as Igrejas e

as escolas. O cendrio de caréncia e de abandono produziu uma intrincada conexao
entre politica e religido. (FERNANDES, 2014)

J& Novaes (2002) afirma, inclusive, que é nas &reas mais pobres que as igrejas
pentecostais se alastram. Ao que se soma o desemprego estrutural, cujos efeitos sdo
potencializados em cidades onde ha auséncia de instituicdes escolares e politicas de sadde. E
nesse cenario que a conversdo religiosa se destaca. Ou seja, ha uma relacdo forte entre alto
indice de converséo religiosa e caréncia social. (NOVAES™®, 2002, p. 80 apud MARTINS,
2013)

Assim, antes mesmo de apresentar o que encontrei nas escolas pesquisadas, abordarei
um pouco da perspectiva econémica, social, politica e educacional do municipio e do bairro

onde se localizam as escolas dessa pesquisa.

3.1 Aorigem do municipio e sua divisdo administrativa

8 NOVAES, Regina. Crengas religiosas e convicgdes politicas. P. 63-97, in FRIDMAN, Luiz Carlos (org).
Politica e Cultura: século XXI. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 2002.
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A historia de Duque de Caxias estd ligada a de seus municipios vizinhos,
principalmente a Nova Iguacu. 1sso porque, até a década de 1940, Duque de Caxias, S&o Jodo
de Meriti (que, alids, chamava-se S0 Jodo do Rio Meriti — nome de origem tupi, que significa
“pé de buriti”), Nilopolis € Nova Iguagu formavam um s6 municipio.

O povoamento da regido data do século XVI, quando foram doadas sesmarias, durante
a expulsdo dos franceses que haviam invadido a Baia de Guanabara. Um dos agraciados foi
Cristovdo Monteiro que recebeu terras, as margens do rio lguacu, formando a Fazenda do
Iguacu, sendo a mesma, mais tarde, adquirida pela Ordem de S&o Bento, tornando-se entéo a
mais antiga e importante fazenda localizada na regido que hoje constitui 0 municipio de
Duque de Caxias.

Até entdo, a area era basicamente rural e tinha como principal atividade econémica o
cultivo de alguns alimentos como cana-de-acuUcar, milho, mandioca, feijdo e arroz. A regido
onde esta inserido 0 municipio sempre teve sua historia estreitamente relacionada a da cidade
do Rio de Janeiro. Situando-se as margens da Baia da Guanabara, teve seu desenvolvimento
ligado a extensa rede hidrogréafica que a cortava.

No século XVIII, a relacdo da cidade carioca com a regido da Baixada se estreitou
ainda mais, atraves dos caminhos que ligavam a regido das Minas Gerais, quando 0 €ixo
econémico do Brasil em sua relagdo com Portugal voltou-se para o ouro mineiro. Com a
necessidade do escoamento do ouro a regido da Baixada da Guanabara passou a ter
importancia estratégica, pois se tornou area obrigatoria de passagem, devido aos seus rios e
estradas que foram abertas através das serras para que o trdnsito de mercadorias se
desenvolvesse.

Apesar da decadéncia da mineracdo, a regido manteve-se ainda como ponto de parada
e abastecimento de tropeiros, ou seja, como local de passagem de mercadorias. Até o século
XI1X, o desenvolvimento das areas no entorno da Baia de Guanabara foi notavel. Entretanto, a
devastacdo das matas, assoreamento e obstrucdo dos rios, e 0 conseqiiente transbordamento
destes, favoreceram o surgimento de epidemias de doencas endémicas da regido, como a
maldria e o cllera fazendo com que muitas pessoas abandonassem a regido.

Em meados do século XIX, Meriti, area do atual 1° distrito™® de Duque de Caxias,
representava apenas um ponto de escoamento de poucos produtos. Até meados do seculo XX,

a area que corresponde ao municipio era um espago rural, uma &rea periférica que sofreu o

9 Mais a seguir sera abordada a divisdo do municipio de Duque de Caxias em Distritos e seus respectivos
bairros.
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impacto de algumas propostas de saneamento no inicio do século, mas que, no entanto, passou
por um processo de ocupacdo desordenado, facilitado pela Estrada de Ferro Leopoldina
Railway.

A recuperacdo de Meriti comegou a se insinuar com a chegada da estrada de ferro, que
ditava novos tragcados nos caminhos, modificando por completo as relagdes comerciais e a
ocupacdo do solo. Foi o inicio do processo de surgimento de vilas e povoados que se
organizaram em torno das estacGes ferroviarias e deram origem ha muitos bairros atuais.
Quando a ferrovia atingiu o vale de Meriti, a regido comecgou a sofrer os efeitos da expansao
urbana da cidade do Rio de Janeiro. Com a inauguracéo da Estrada de Ferro Leopoldina, em
1886, a localidade ficou definitivamente ligada ao Rio de Janeiro.

No inicio do século XX, as terras da Baixada serviram para aliviar as pressdes
demogréficas da cidade do Rio de Janeiro, ja prenunciadas no "Bota Abaix0"?’, do Prefeito
Pereira Passos. O rapido crescimento populacional provocou o fracionamento e loteamento
das antigas propriedades rurais, naquele momento, improdutivas.

A partir dos anos 1930, durante a era Vargas, o territorio do atual municipio de Duque
de Caxias experimentou intensivo processo de remodelacdo de sua area, incorporando-se ao
modelo urbano-industrial. O desenvolvimento pelo qual passava Meriti levou o Deputado
Federal Dr. Manoel Reis a propor a criacdo do Distrito de Caxias. Dessa forma, através do
Decreto Estadual n° 2.559, de 14 de marco de 1931, Meriti foi elevado a 8° Distrito de Nova
Iguacu. Na década de 1940 o Distrito ja contava com uma populacdo que ja atingia cerca de
100.000 habitantes %',

A emancipacdo politica ocorreu em 31 de dezembro de 1943 por meio do decreto
estadual n® 1.055, passando a chamar-se Duque de Caxias. Entretanto, a Camara Municipal
s0 foi instalada em 1947 e seu primeiro prefeito foi eleito pelo voto popular no mesmo ano.

Segundo o decreto de Lei do ano de 1954, nos termos do § 4° do art 24 da Constituicdo
Estadual, o municipio desmembrou o entdo 2° distrito: Imbarié — passando-o para 3° distrito —,
em mais dois novos distritos, com a denominacdo de Campos Eliseos, como 2° distrito e a de

Xerém, como quarto 4° distrito. Assim, apds este decreto 0 municipio de Duque de Caxias tem

20 «processo de demolicdo de corticos e favelas a fim acabar com os focos das doencas perniciosas e promover a
remodelacdo da cidade nos moldes de Paris, promovendo assim alargamento de ruas, a remodelacdo do porto e a
supervisao das construgdes na cidade”. Informacdo obtida em:
http://www.revistadehistoria.com.br/secao/reportagem/bota-abaixo.

2! Informacéo disponivel no site da Camara Municipal de Duque de Caxias, www.cmdc.rj.gov.br e no site
http://duquedecaxias.net.br/.
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caminhado com quatro unidades regionais, o decreto delimitou ainda os limites geograficos de
cada um dos distritos criados. O mapa 1 demonstra a partilha dos distritos do municipio de
Duque de Caxias.

Desta forma, a partir de 1960 o municipio passou a dividir-se em quatro distritos?,
sendo Duque de Caxias o primeiro distrito, Campos Eliseos o segundo, Imbarié o terceiro e
Xerém o quarto distrito. (FERNANDES, 2014).

Mapa 1: Localiza¢do do municipio de Duque de Caxias, Estado do Rio de Janeiro, e a sua divisdo
distrital.
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Fonte: Centro de Informag6es e Dados Estatisticos — CIDE.

%2 Regionalizagdo prescrita na Lei Orgéanica do Municipio.
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Tabela 1: Relacdo de bairros por distrito do municipio de Duque de Caxias.

Distrito Bairros
Jardim 25 de Agosto, Parque Duque, Periquitos, Vila Sao
Primeiro Luiz, Gramacho, Parque Sarapui, Centenario, Centro, Dr.

Laureanc, Olavo Bilac, Bar dos Cavalheiros.
Jardim Primavera, Saracuruna, Vila Sdo José, Parque
Fluminense, Campos Eliseos, Cangulo, Figueira,
Chacaras Rio-Petropolis, Chacara Arcampo, Eldorado,
Sdo Bento, Pilar.

Santa Ldcia, Santa Cruz da Sermra, Imbarié, Parada
Terceire Angelica, Jardim Anhanga, Parada Morabi, Taguara,
Cidade Parque Paulista, Barro Branco.

Xerém, Parque Capivari, Mantiquira, Lamardo, Amapa,
Santo Antdnio, Meio da Sermra, Cidade dos Meninos.

Segundo

Quarto

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

3.2 Aspectos politicos e econdmicos: avanco econdmico, desigualdade social e

clientelismo eleitoreiro

De acordo com Souza (2000), o municipio, logo ap6s a sua fundacédo, experimenta um
vertiginoso crescimento populacional: em 1950, a populagdo estava estimada em 123.432
habitantes, em 1960, atingiu os 243.619 habitantes, em 1970, 431.348. Para autora isso ocorre
justamente no periodo do desenvolvimento industrial fluminense, onde maior atracdo de méo-
de-obra para os grandes centros culminou num deslocamento dos trabalhadores mais
empobrecidos para areas mais baratas da regido metropolitana.

Com o acelerado crescimento populacional e urbano nas décadas de 1940 e 1950,
segundo Braz e Almeida (2010% apud FERNANDES, 2014, p. 71), o municipio “apresentava,
cada vez mais, uma das principais caracteristicas das cidades em crescimento desordenado:
marginaliza¢do de diversos segmentos sociais e altos indices de miserabilidade e violéncia”.
Esse quadro social abriu espaco para o surgimento de atores e acdes politicas eleitoreiras, no
sentido de transformar caréncia em votos.

Desta forma, as relagOes baseadas no clientelismo, no assistencialismo e crimes
politicos passaram a ditar as praticas politicas que ainda sdo bastante fortes na Baixada

Fluminense, principalmente em Duque de Caxias.

23 BRAZ, Antonio Augusto e ALMEIDA, Téania Mara Amaro de. De Merity a Duque de Caxias: Encontro com a
Histéria da Cidade. Duque de Caxias, Rio de Janeiro: APPH- Clio, 2010.
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Os loteamentos na regido foram se multiplicando e transformados em bairros, mas as
condicdes locais ainda eram precarias. Até a década de 1960 o municipio ainda ndo possuia
rede de abastecimento de agua nem esgotos sanitarios, responsavel pelo elevado indice de
mortalidade por moléstias infecciosas e parasitarias. O mau cheiro e proliferacdo de ratos e
insetos eram caracteristicas fortes do municipio até quase a década de 1980. (BELOCH?,
1986 apud FERNANDES, 2014).

Assim, apesar da forte industrializacdo, entre 1959 e 1970, podemos notar que 0
municipio permanecia atrasado com relacdo a infraestrutura. Nesse periodo, Duque de Caxias
ampliou sua participacdo no valor de transformacdo industrial da regido metropolitana do Rio
de Janeiro passando de 4% para 11%. O municipio esta, entdo, se transformando em um polo
industrial de crescimento autdnomo, deixando de ser, aos poucos, uma cidade-dormitorio®.
(BE#LOCH, 1986 apud FERNANDES, 2014).

O municipio de Duque de Caxias manteve um quadro produtivo, sustentado pelo
expressivo parque industrial quimico e petroquimico que o tornou o principal polo de
producdo de derivados de petréleo do Estado do Rio de Janeiro. Em 2010, o municipio
ocupava o 2° lugar no ranking do PIB estadual. (FERNANDES, 2014)

Embora o municipio de Duque de Caxias desempenhe um potencial econémico de
grande importancia para o Estado, tal promoc¢do econdémica ndo se reflete num bom quadro
social.

A maior participacdo do municipio na producdo de riqueza do pais ndo significa
necessariamente maior desenvolvimento local e melhoria da qualidade de vida da populacéo.
Para Braz e Almeida®® (2010 apud FERNANDES, 2014), isso se explica porque os frutos
desse desenvolvimento foram sendo desigualmente distribuidos, gerando um abismo social,
gue é uma das mais dramaticas marcas da cidade. Esse era o retrato do municipio que tornou-
se uma cidade populosa, prospera e complexa, marcada pela desigualdade social.

Assim, analisar apenas o PIB per capita pode ndo representar bem a realidade do

municipio, ja que esse indice considera apenas a dimensdo econémica do desenvolvimento e

24 BELOCH, Israel. Capa Preta e Lurdinha: Tendrio Cavalcanti e o povo da Baixada. Rio de Janeiro: Record,
1986.

% A maioria de seus moradores buscava trabalho, principalmente, na cidade do Rio de Janeiro. Entretanto, esse
guadro vem mudando com o crescimento do polo industrial em Duque de Caxias.

26 BRAZ, Antonio Augusto e ALMEIDA, Téania Mara Amaro de. De Merity a Duque de Caxias: Encontro com
a Histdria da Cidade. Duque de Caxias, Rio de Janeiro: APPH- Clio, 2010.
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ndo define a distribui¢do de renda. Segundo o “Diagnéstico situacional do Municipio de
Duque de Caxias”, neste caso, utiliza-se o Indice Gini, que mede a desigualdade social
existente na distribuicdo de individuos segundo a renda domiciliar per capita. Seu valor varia
de 0 (quando ndo hé& desigualdade) a 1 (quando a desigualdade é maxima, ou seja, um
individuo detém toda a renda e a renda dos outros é nula). De acordo com este indice, no ano
de 2000, o municipio de Duque de Caxias ocupou a 112 posi¢cdo na regido metropolitana do

Rio de Janeiro, com 0,53. (2012). Nas palavras de Simdes:

O mais rico dos municipios da Baixada, que possui 0 segundo maior PIB do Estado,
¢ também o que representa as maiores desigualdades sociais, econémicas e
espaciais. O principal motivo é a presenca da Refinaria Duque de Caxias da
Petrobrés ou Reduc, cujo imenso valor de sua producéo, cerca de seis bilhGes de
reais, entra no item de indistria de transformacédo, que corresponde por 53,3% do
PIB municipal. Além disso, 0 municipio possui, mais de 800 industrias, localizadas
principalmente no eixo da Rodovia Washington Luis (SIMOES, 2007, p. 224-225).

Os indicadores do IBGE para o Produto Interno Bruto — PIB do municipio de Duque
de Caxias, e seu indice de Desenvolvimento Humano — IDH que é de apenas 0,753 pontos,
sendo classificado pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD como
mediano (IDH entre 0,5 e 0,8), colocam 0 municipio na 52° colocacdo do ranking estadual de

IDH-M, e, a0 mesmo tempo na 2° posi¢ao no Ranking do PIB estadual metropolitano.
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Tabela 2: Indicadores de desigualdade social da Regido Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro.

2000
o Percentual Percentual
Percentual Percentual Razao entre - .
da renda da renda arenda -= C;I::III'IQJS L= CLI::'IG&S
apropriada | apropriada | média dos domicilios domicilios
Municipio pelos 10% | pelos 80% | 10%mais | "= o | (o0
mais ricos mais ricos e ados er cabita er capita
da pobres da | 40% mais n':enm';ue n'fmmr':‘ue
populagao | populagao pobres R$75.50 R$37.75
Belford Roxo
(RJ) 35,16 48,01 12,38 41,32 20,05
?;ﬂ“e de Caxias | 3979 (%) | 4388 (7°) | 1558(11°) | 3854 (9% | 18,79 (129)
Guapimirim (RJ) 45,69 40,22 17,57 38,14 15,68
ltaborai (RJ) 39,93 44,11 14,79 40,07 19,41
Japeri (RJ) 37,24 45,84 14,65 51,81 26,41
Magé (RJ) 39,76 43,86 14,84 39,31 18,22
Marica (RJ) 42,46 40,56 17,18 28,11 11,86
Nilopolis (RJ) 34,47 48,11 11,57 24,72 12,23
Niterdi (RJ) 42,42 38,77 24,65 18,35 7.5
Nova Iguacu (RJ)| 39,87 43,81 15,31 35,66 16,67
Queimados (RJ) 36,59 46,98 12,79 40,81 18,41
[RR'?I}”E Janeiro 48,2 34,52 26,85 23,26 10,28
fg‘f}m”?am 36,06 A7.05 12,22 28.4 11,74
S30 Jodo de
Meri (RJ) 34,74 48,46 11,3 30,05 13,42
Tangua (RJ) 37.12 47.19 11,76 38.75 16,03

FONTE: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2003.

A tabela revela que em Duque de Caxias, assim como nos demais municipios da
regido Metropolitana do estado do Rio de Janeiro, ha concentracdo de aproximadamente 40%
da renda municipal entre os 10% mais ricos da populagdo caxiense. Em relacdo ao percentual
de criancas em domicilios com renda per capita menor que R$ 75,50 e menor que R$ 37,50, 0
municipio possui um dos maiores, ocupando, respectivamente, a nona e a décima segunda
posicdo num ranking decrescente.

Com a reabertura politica, em 1986, momento em que Duque de Caxias pdde eleger
seu prefeito, as praticas adotadas na regido nao se alteraram, onde atrelados a politica estavam
sempre o clientelismo e a violéncia. As mudangas s6 ocorreram nas legendas partidarias, no
discurso, porém, a pratica era assistencialista, clientelista e marcada por uma politica violenta,
longe de seguir os moldes democraticos. Assim, o medo prevalecia na regulacéo das relagdes

sociais e como resultado dessa politica, Duque de Caxias apresentava-se como um territorio
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marcado pelas contradicbes entre forca econbémica e elevado indice de pobreza.
(FERNANDES, 2014)

Surgem neste cendrio dois politicos influentes em Duque de Caxias: Tendrio
Cavalcanti e de José Camilo Zito. Ambos tiveram imagens politicas associadas a praticas que
misturaram clientelismo, assistencialismo e violéncia na resolugéo de problemas e conflitos.

O uso da violéncia tornou-se frequente na politica da Baixada Fluminense. Em Duque
de Caxias, grande parte dos governantes utilizava de relac@es clientelistas aliadas a violéncia
e tinha interesses politicos na “manutencdo da verdadeira ‘industria da miséria’ que
conformavam o cendrio politico da cidade”. Além disso, era marca desses governantes a
politica clientelista e assistencialista de atendimento as demandas sociais da populacdo, o
“que tem garantido a reproducdo de familias tradicionais que se revezam na politica local”
(SOUZA?", 1997, p.2, apud FERNANDES, 2014).

Segundo Fernandes (2014), a trajetoria de José Camilo dos Santos Filho, conhecido
como Zito, apresentava similaridade com a de Tenorio Cavalcanti. Ambos tornaram-se lideres
carismaticos que se destacaram na politica, transformando-se em fendmeno eleitoral. Por
outro lado, suas figuras foram construidas cercadas de acusacgdes de crimes e violéncia.

Para Alves (2004), a violéncia politica existe na Baixada desde a sua ocupagdo,
todavia ele considera que os matadores chegaram ao poder executivo na Baixada Fluminense,
nos anos 90 e a partir dai sustentaram os blocos de poder que estdo além da esfera local.
Como exemplo da presenca de matadores no poder, Alves remete a Zito e menciona 0s
diversos assassinatos misteriosos que envolveram pessoas proximas ao politico, sendo uma
delas, o sub-secretario de Servico Publico do municipio, Ary Vieira Martins. Inclusive, o
Ministério Publico chegou a identificar Zito como autor do crime e o prender por trés vezes.

A primeira administracdo de Zito ¢ marcada pela realizacdo de inUmeras obras de
fachada, como o asfaltamento de ruas mais visiveis, construcdo de pracas, colocacao de sinais
luminosos, reformas em prédios de escolas e hospitais e distribuicdo de uniforme e material
escolar. Alves (2004) acredita que, todas essas obras, o eficiente marketing e custosa
publicidade, somados ao clientelismo e ao tradicional uso da violéncia, rederam ao prefeito, a
sua reeleicdo com 82% dos votos da cidade. Além disso, ajudou a eleger seu irmdo prefeito de
Belford Roxo e sua esposa prefeita de Mage, duas vizinhas cidades da Baixada.

2t SOUZA, Celina. Constitutional Engineering in Brazil: The Politics of Federalism and Descentralization. ST.
Martin’s Press, Inc, Nova York, 1997.
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Desta forma, as trajetorias de Tendrio e de Zito ajudam a compreender a cultura
politica que predominou no municipio. E essa cultura politica influenciou o campo
educacional, principalmente no que se refere a Secretaria Municipal de Educacdo, o que acaba
refletindo de alguma forma na Rede Estadual também, uma vez que o corpo escolar vive essa
realidade, pois a maior parte reside no municipio, muitos alunos vieram da Rede Municipal e

muitos professores lecionam nas duas redes.

3.3 O campo educacional e religido

As décadas de 1930 e 1940, na compreensdo de Oliveira e Neto (2012), foram
encontrados poucos artigos que contribuissem para entendermos melhor a situacdo da
educacdo em Duque de Caxias. Os autores lembram que se tratava do periodo varguista no
qual a censura era evidente. Os problemas educacionais eram pouco noticiados,
principalmente nas décadas de 1930 e 1940. Contudo, a Folha de Caxias (posteriormente
Folha da Cidade), apesar de 6rgdo classista, oficial da Associacdo Comercial de Duque de
Caxias, pelo menos no que tange a educagdo, mostrou-se um instrumento ativo de opinido
pUblica na década de 1950. (ZICMAN?, 1985, p.91 apud OLIVEIRA, NETO, 2012).

De qualquer forma, apds a Constituicdo de 1946, o afrouxamento das leis opressoras,
possibilitou o aumento da quantidade de artigos de opinido na Baixada Fluminense,
justamente 0 momento a partir do qual se levantou a maior quantidade de reportagens
referentes a educacéo e seus problemas. Entretanto, ainda segundo Oliveira e Neto (2012), em
alguns momentos, ficou evidente que muitos autores se omitiam e evitavam certos
posicionamentos, e, desta forma, constrangimentos, conflitos ou antipatias, por questdes
pessoais, politicas ou ideoldgicas.

Dentre os temas ligados a educacdo, Oliveira e Neto (2012) destacam, o0s que
receberam maior destaque na imprensa duquecaxiense, ou cujos assuntos foram mais
publicados, podemos apontar para (1) a forca que tinham as instituicdes educacionais
particulares, geralmente subvencionadas pelo poder publico municipal devido a escassez de

escolas publicas; (2) as dificuldades que os inspetores escolares tinham para desenvolver seu

%8 ZICMAN, Renée Barata. Histdria através da Imprensa — algumas consideracdes metodoldgicas. Projeto
Historia, n.4, PUC-sp, JUNHO/1985.
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trabalho, uma vez que havia um Unico inspetor para a grande quantidade de escolas no
municipio; (3) o interesse do governo em relagdo ao ensino técnico, voltado para a classe
trabalhadora; (4) E ainda para outros problemas, tais como falta de professores, falta de agua,
falta de espaco, transporte publico escolar, analfabetismo, desisténcia, distor¢do idade/série, e
outros.

Com relagdo a escassez de escolas publicas e a falta de professores, € interessante o
envolvimento de instituicdes religiosas, o que, ndo precisamos enfatizar, chama particular
atencdo para a questdo que motivou esta pesquisa.

A educacdo comecou a ser motivo de preocupacdo mais efetiva na imprensa de Duque
de Caxias apenas a partir da década de 1940, em coincidéncia com o periodo de fundacdo do
atual Colégio Santo Antonio, criado e dirigido pelas Irmés Franciscanas de Dillingen, uma
Congregacdo catolica feminina, cujas primeiras Irmas vieram da Alemanha para o Brasil em
1937. (OLIVEIRA, NETO, 2012).

O curso Normal do Colégio Santo Antdnio, instituicdo confessional, ganhou destaque
no municipio. Afinal, este era o Unico curso de formacao para o magistério na regido. Assim,
naturalmente, surgiu um movimento insistente a favor da contratacdo por concurso ou por
nomeagdo das normalistas desse colégio.

E importante apontar que uma das fundadoras do Colégio Santo Antdnio®’, em 1942,
era a irma Michaela Hass que se destacou pela preocupacdo com a formacdo religiosa e pelo
trabalho de cristianizacdo e evangelizacdo da populacdo de Duque de Caxias. Além disso,
atualmente o colégio é mantido pela Sociedade Franciscana da Divina Providéncia,
mantenedora fundada apenas no ano de 1949. Também ndo é menos relevante a oferta do
Curso Normal era de uma instituicdo de cunho confessional. (OLIVEIRA, 2008, p.2).

Segundo Oliveira (2008), acredita-se que as mais diversas Congregacdes Franciscanas
no Brasil estavam, de alguma maneira, ligadas aos interesses e a¢des da Igreja Catdlica como
um todo. Portanto, se a Igreja Catolica se encontrava envolvida nos debates politicos da
década de 1930, quando entdo lutava para ndo perder seu espaco diante do republicanismo
caracteristicamente laico, os franciscanos acabaram certamente envolvidos, de alguma forma,

nessa luta.

2 Est4 localizado & Rua Tenente José Dias, 349, CEP 25010-305, Centro. Duque de Caxias, RJ.
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Nas palavras de Horta®, a Igreja Catlica estava:

(...) profundamente enraizada no ensino secundario, que ela praticamente
controlava através de sua rede de colégios, (...) ndo tinha praticamente
nenhuma presenca no ensino primario. Ora, 0 nimero de alunos do ensino
priméario havia quase duplicado entre 1920 e 1930, e esta expansdo tendia a
acelerar-se. Assim ao lutar pela introducdo do ensino religioso nas escolas
publicas, a Igreja estava lutando para garantir a sua influéncia sobre as
classes populares urbanas. (1994, p. 99, apud OLIVEIRA, 2008, p. 7).

Por esse motivo, alguns bispos e padres franciscanos, na intencdo de fortalecer o
catolicismo na Baixada Fluminense, sugeriram as irmds franciscanas de Dillingen abrirem
escolas na regido a fim de difundirem seus conhecimentos religiosos e culturais. Assim, essas
religiosas que vieram da Alemanha, em 1937, fundaram duas instituicdes de ensino, privadas
e catolicas: o Colégio Santa Maria, ho municipio vizinho, Sdo Jodo de Meriti, em 1940 e 0
Colégio Santo Antonio, em Duque de Caxias, em 1942. Os colégios assumiram inicialmente a
atividade escolar priméria e, posteriormente, o curso Normal. Nesse caso, a escola se
preocupava com uma “educagdo integral”, buscando, além de instruir, “formar o espirito
cristdo”, destacando-se 0 Ensino Religioso e a formacdo do carater dentro dos principios
catolicos (OLIVEIRA, 2008).

N&o é a toa que em matéria publicada no jornal O Dia, em 18 de outubro de 1992, a
jornalista Stela Guedes destaca "os caminhos apontados para o inferno” elencados pelo
Colégio Santa Maria: manter relagdes sexuais antes de casar, "tendéncia" ao
homossexualismo e até um simples namoro, dependendo como seja. Na mesma matéria, a
orientadora pedagdgica do colégio explica porque a instituicdo costumava expulsar
adolescentes que engravidavam (no ano em que a matéria foi publicada, uma adolescente de
15 anos havia sido expulsa desta escola por ter engravidado): "Fazemos isso para que essas
criangas ndo se transformem em cadelas no cio". A mesma orientadora pedagdgica também
justificou na reportagem o fato do Santa Maria proibir namoros nas dependéncias da escola:
"Vocé ja viu alguém apaixonado pensar direito"? A matéria também destaca o rigor do
Colégio Santo Antdnio onde as freiras também proibiam as relacdes sexuais antes do
casamento como pecado mortal, mas reconheciam que a exigéncia era "mais dificil de ser

cumprida pelos meninos™. Ou seja, moralismo e machismo sempre andam juntos, em todas as

% HORTA, José Silvério Baia. O hino, 0 serméo e a ordem do dia; regime autoritario e a educac&o no Brasil.
Rio de Janeiro: UFRJ, 1994.
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épocas. A reportagem vai tdo ao encontro do nosso tema que reproduzimos, a seguir, copia

reduzida da pagina inteira do jornal em que foi publicada.



Imagem 15: matéria publicada no jornal O Dia, em 18 de outubro de 1992.

And Dyasty

Radios fazem

sucesso no dial

e nos postes
Pég

iverde, estidantes sao obrigados & wsar urn

rmes miliares € marcharem. Ji o Igiaguano.

um puice m

Educagao na marra

¥ Svia Guines

3 de um cnsino de
e muitos_pais da Baixada
im seus filhas em colégios

ylm .ﬂhm
dures regras

o pelo Lnlrmu 51\-:

¢ proitem o ’u'uc o A
clrcl.lac:o de aiunos ‘Jml’o'm zados
da escola, principal-

comp o &
mio de fermo. Cabelos curos para
o5 menines < <aia comprida pars as
meninas sic exigéncias feitas pely
maior parc dosses estabelecimen-
5. O exemplo mais

as
menie nos fiperamas. Chegar alru-
sado nem pensar. o aluno € obriga-
do a voltar.

Para fiscalizar os estudantes. v
colégio utiliza o semvico de dois
policiais militares aposentados que

Santa Maria expulsa gravida

ina do Colégia Santa Maria,
Jodo de Meriti, desde os 7

anos. Erika 3 parr da 4 série
B me;ou a pedir 3 mie, Eliane
esqui anos. que a transferis-
Le :u)ggm Por ter estudado na
fa ¢ por acreditar na boa educa-
o que o estabelecimento oferece,

Eiiane ndo deu nuvndos A ditha. Em

lemerasas que 2 menina se transior-
musse aum mau exemplo pam as
outras por ndo ser casada. Erika
perdee 2 crianga. o ano letivo ¢ o
zontrole emevional. S5 com a ajuda
da psicéloga do Colégio Mercirio.
na Pavuni. para onde se mansferiu,
¢ com o apoio da famlie, volou 2
ter unu vide normal.

Antes de ser expulsa, Erika foi
suspensa trs VEZes DOrQUE O NAmo-
i-la no cclégio. **As
freiras querem mandar mais na nos-
=2 vidz do que'riossa propria mie”".
diz © estudantc que como forma de
protesio ficava gazetando no portio

uniformizada para que as
em que ela 2stava *gaze-

Erika ficou traumatizada

A mie de Erika. Elianc Mesqui-
r2 que nunca mais colocard um
g ho em escolz religiosa. Al
ras estdo alf para educar e nio para
expulsar ¢ prejudicar ninguém. Isso
fez. muite mal para minha ﬂlra B
diz Eliane. O irmiio de Erik
foi expulso do mesmo cmén
quando tinha 10 anos parque corr
Muito ra 2scola e brigou com um
colega.

Evitando ‘cadelas no cio’

“‘Fazemos issD para qué essas
¢ transformem cm
Esta € a justificati-
va da orientadora pedagogica do
Colégio Santa Maria, Sonia Maria
Cerqueira Brito. para as expulsdes
dus adolescentes que engravidam
tes do casamento e parx o fato de

menio pnm « infemo a0 morver.
ibigio <o namere ras-

u*: escola. ela respon-

A orientadore pedapégica afir-
ma que cs métcdos empregados
pelo Santa Maria fazem pare de
uma *“educecio libertadora’ ¢ que
vérios conceitos estdo sendo refor-
mulacdos. A reformulacdo. porém.
limita-se 20 aspecio administrativo

da escsla. ue 4 permite uma leiga
como Sénia exercer a
oricniadora. zargo ant

ncupado 2penas por |

A diregio du escola. que por
cerea de 1.700 aiunos. foi
<a diversas pe

a mln dos - mal, océ

que -c.(- rcr:cx:
. Por ¢

As proi Colégiv S:nm Anténio,
i0505 s30 uma | uque de Caxias, o estudan
pecados. 3 id

antes de casar.
sexualismo ¢ 'ué o

.;(Ldnr‘c
Baptista ¢
20, Elnm- Mc'w-

Auriverde: pedagogia militar

Marchar no pitio com uni-
l'omn: de camuflage; T
et ¢ 1aro) e receber ordens
e hticiolindn & s roUa
exclusiva dos soldados. No Co-
légio Auriverde, em Duque de
Caxias, alun u ﬂmms ¢ 19.anos.
mbém @m s sobre a vida
ca nh\up]m:\ dos quar-

rismo ¢ ensinado por oficiait
ativa. das Forgas Armad
£05 e Guermeiro. que reali
palestras na escola.

Outra novidade do Aurivi
€ gue a carteirinha. escolar
existe. Elu foi substituida |
cande de ponto, que contro

o do aluno. Os inspet

ue conclue

smandante & =
< de

Mam; acha que os (rés fi

=
tos devem segiir seu exem;

Em defesa da disciplina

J 2 prima de Mariade Lo

A professora Maria de Lourdes
Kronetnberg Mantins, 32 anos. ox-
ajuna do Santa Mar
fitho Francise kr\mcmb 7
anos. N0 mesmo colégio ¢
Isabelle Kronemberger. 7 anos
Jostinuto Educzuonal Santo Ancd-
nio. ne Puvuna. “Acho que cu nio
me .,ahzar'a se nic fosse o Santa
).:nn Sou ;\m‘csmr.\ c dem wdua

iorm: . Quera

iplina: a.
rndo o u:csso dos ﬁlhm gragas 3
opgEo quo foz

.,um“a Thcin\a M'k-\

pressdes sexuais.
litico tembém era proibida’
bara.

Psicéloga condena rigor

A orientadors padagdgics
du Con. ofa concord

gue waldzics com o Santa

m ervon
srus *.\lr.rt: os ah.na:
= 1 deve

66



67

Muitas professoras da Rede Municipal tiveram formacdo catélico-cristd, em uma
escola confessional, o0 que se reflete diretamente na educacdo de seus alunos e da populagédo
como um todo. Esses estudantes, muitas vezes, migram para as escolas estaduais,
principalmente no Ensino Médio (segmento ndo oferecido pela rede municipal). Também é
importante salientar que muitos professores lecionam tanto na rede publica municipal, quanto
na estadual, o que faz com que o discurso religioso se expanda para além das escolas
administradas pela prefeitura.

As religiosas tinham a intencdo de cristianizar a sociedade.  Assim,
inauguraram, em 1966, uma capela na Vila Operaria de Duque de Caxias, realizaram a
Semana de Catequismo e VocacOes que abrangeu escolas publicas e particulares da regido e
criancas da paréquia e um curso de alfabetizacdo, pretendendo atender a catequese de adultos.
O curso foi ministrado por um grupo de alunos do Colégio Salesiano de Niteroi e contou com
a participacdo de 200 pessoas de todas as escolas e regides de Duque de Caxias. Havia a
preocupacdo em doutrinar a juventude nos principios morais cristdos. As professoras tinham
como missdo trabalhar pelas vocagdes sacerdotais e religiosas e convocar a juventude para um
trabalho de disseminagdo da “palavra de Deus” pelo mundo. Com o proposito de incorporar a
juventude ao corpo da Igreja Catolica, as religiosas dedicaram-se a um trabalho catequético
com criangas de vérias escolas da regido, publicas e particulares, trabalho desenvolvido
igualmente pela arquidiocese de Duque de Caxias. Irmd@ Michaela, uma das fundadoras do
colégio Santo Antdnio, “se dizia muito determinada a lutar pela educagdo da juventude e
preocupava-se com a educacdo catdlica nas escolas publicas”. (CAMACHO31, 2012, p.64,
apud FERNANDES, 2014, p.89).

No final da década de 1960 surgiram movimentos catélicos incentivados pela teologia
da libertacdo. Tais movimentos eram coordenados pela ala progressista da Igreja Catolica que
estimulou a criacdo de associacOes de bairros e apoio aos movimentos sindicais. Nesse
aspecto, a Paréquia do Pilar em Duque de Caxias contribui para o surgimento de movimentos
associativos nos bairros carentes que se mobilizavam em torno dos problemas que afetavam
os moradores no 2° distrito (PINHEIRO JUNIOR®?, 2007, apud FERNANDES, 2014, p. 89).

3t CAMACHO, Suzana Brunet. Cadernos de Segredos: Marcas da Educagio Catélica na Escrita Intima.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo — Programa de Pés-Graduacao em Educagdo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2005.

%2 PINHEIRO JUNIOR, Jefte da Mata. A Formag&o do PT na Baixada Fluminense: um Estudo de Caso sobre
Nova Iguagu e Duque de Caxias. 2007. Dissertacao (Mestrado em Historia Social) —Programa de Pés-Graduagéao
em Historia, Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 2007.
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A ala progressista da Igreja Catolica desenvolvia seu trabalho, buscando conscientizar
0s moradores do seu papel politico como agente transformador do seu ambiente. Assim, a
partir de 1966 as Comunidades Eclesiais de Base (CEBES) e pastorais populares foram
organizadas na Baixada e passaram a assumir oposi¢do ao regime militar e a atuacdo dos
grupos de exterminio, possibilitando a participacdo popular nas lutas dos bairros, nos
sindicatos e nas politicas partidarias (ALVES, 2002).

Com o crescimento das associacdes de bairro, no municipio, no inicio da década de
80, surgiu o Movimento de Unido de Bairros (MUB), que passou a congregar Varias
associacOes de moradores. O MUB representava e ainda representa o elo entre as associagoes
de moradores e o Poder Publico na reivindicagdo de melhorias coletivas, contra a
desigualdade social e a precariedade urbana.

De acordo com Fernandes (2014), em 1981, foi criada a Diocese de Duque de Caxias,
iniciando suas atividades de articulagdo com 0s movimentos sociais. O bispo Mauro Morelli,
foi o fundador, permanecendo no cargo até 2005, e o principal incentivador dos movimentos
sociais nessa regido, destacando-se pelo combate a fome e a miséria e por defender a
cidadania. O bispo ndo se envolveu muito nas questdes relacionadas ao Ensino Religioso nas
escolas publicas do municipio, o que, de certa forma, foi compensado pelo trabalho das irmas
de Dillingen que se dedicavam a catequizar a populacdo de Duque de Caxias, atuando nas
escolas publicas da regido e pela atuacdo das professoras da rede municipal. Entretanto,
segundo a autora, a presenca do bispo Mauro Morelli na regido acaba, por sua vez,
influenciando as a¢6es do executivo municipal nesse aspecto.

Ao longo da década de 1980, o modelo de igreja sustentado nas CEBS e nas
pastorais entrou em crise e sofreu alteracdes, reduzindo sua intervencdo no cenario politico
local. Alves (2002) destaca como os principais motivos: (1) as mudancas processadas no
campo politico a partir da redemocratizagdo pds-ditadura, (2) o retorno a praticas
conservadoras do Vaticano no Pontificado de Jodo Paulo II, (3) a crise econémica e seus
impactos sobre a mobilizacdo das lutas populares, (4) as contradi¢des internas da estrutura de
poder da Igreja Catolica, (5) a concorréncia dentro do campo religioso e (6) a saida do bispo
Adriano Hypolito da Diocese de Nova Iguagu, em 1994, sua substituicdo pelo bispo Werner
Siebenbrock e sua morte em 1996, pois promoveram uma mudanca radical em termos

pastorais e politicos, tanto em Nova lguagu quanto em Duque de Caxias, visto que o bispo
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Adriano coordenou desde 1966 projetos baseados nas CEBs e Pastorais Populares dessas
regides até 1981 quando Mauro Morelli tornou-se bispo.

Alves (2002) destaca ainda que, na década de 1990, as modificagdes no campo
religioso na Baixada continuaram a se processar com maior intensidade e as igrejas
evangélicas, sobretudo as pentecostais e neopentecostais comecam a expandir-se de forma
significativa na regido.

Sobre o assunto, Jacob (2006), destaca fortes transformacdes no campo religioso,
durante a década de 1990. O autor apresenta inimeros dados que demonstram o crescimento
acentuado dos pentecostais nos municipios da Baixada, principalmente em Duque de Caxias,
Nova Iguacu e Belford Roxo. O estudo apontou um aumento percentual dos evangélicos
pentecostais e de missdo, enquanto o percentual de catolicos diminuiu na periferia
metropolitana. Nessa area, principalmente nos municipios de Duque de Caxias, Nova lguagu
e Belford Roxo, a religido catdlica representava menos de 48% dos seus habitantes. Inclusive,
0 censo de 2010 divulgado pelo IBGE, aponta que o nimero de evangélicos superava o de
catolicos, na Baixada Fluminense.

Assim, intensificou-se a atuacdo da Renovacdo Carismatica Catolica (RCC),
iniciando-se uma disputa entre carismaticos e pentecostais evangeélicos pelos fiéis em Duque
de Caxias. As CEBs, mesmo que com atuagdo reduzida, continuam envolvidas no ambito
politico e social, buscando superar inimeras e brutais contradi¢des vivenciadas pela maioria
da populacdo. (Alves, 2002).

No geral, pode-se dizer que os evangélicos do segmento pentecostal e neopentecostal
promovem uma ac¢édo individualizada com maior intensidade, voltada a resolver problemas
especificos e individuais que afligem os fiéis, incorporando, assim, 0s problemas vividos por
diferentes grupos sociais. Desta forma, a Igreja Catolica foram perdendo terreno para as
igrejas pentecostais. As CEBs ficaram presas a dimensdo politica, sendo incapazes de
reconhecer 0s problemas cotidianos enfrentados pelas minorias sociais. J& 0s pentecostais,
por estarem mais proximos aos seus adeptos, conseguiram mais facilmente transferir
influéncia da esfera religiosa para a esfera politica, assumindo um papel diferente daquele que
as CEBs realizaram em Duque de Caxias que se pautava na contraposi¢cdo ao modelo politico.

Ou seja, enquanto as CEBs atuavam nas estruturas sociais, 0s evangélicos atuavam nas
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liderangas, procurando influenciar os detentores de cargos politicos (BURDICK®*, 1993 apud
FERNANDES, 2014).

Assim, toda essa conjuntura demonstra uma aproximacgdo muito grande do municipio e
de sua populagdo com as religides cristés. A precariedade, caréncia, pobreza e violéncia pode
também ser um fator importante para a perpetuacéo de igrejas evangélicas na regido.

O elevado numero de evangélicos em Duque de Caxias tem produzido efeitos
no ambito politico. De acordo com Fernandes (2014), em 2012, o presidente da Camara
Municipal de Duque de Caxias, vereador Dalmar Lirio Mazinho, realizou uma sessdo solene
em comemoracdo aos 101 anos da Assembleia de Deus no Brasil, concedendo o titulo
Cidaddo duquecaxiense, a Medalha Cidade Duque de Caxias e 20 mog¢des de aplausos para
lideres evangélicos que teriam se destacado no exercicio de suas missfes religiosas. A
solenidade ilustra a importancia dos evangélicos no eleitorado do municipio e a proximidade
entre institui¢cBes politicas como a Camara dos Vereadores com os evangélicos.

Outro exemplo estd nos comicios politicos. Apesar de Zito, ex-prefeito, se declarar
apenas como cristdo, em época de campanha, quando candidato a reeleicdo em 2012, abria
seus comicios com musicas evangélicas. Sempre esteve constantemente cercado por
evangélicos, como sua filha, sua ex-esposa e 0 subsecretario de ensino, na qual a indicacado
para o cargo foi decisiva na mudanca de formato do Ensino Religioso nas escolas publicas
municipais.

Essa influéncia dos evangélicos também pode ser percebida nas escolas publicas
municipais e estaduais, em Duque de Caxias. No caso desta pesquisa, serd abordada a
presenca religiosa e o Ensino Religioso na Rede Estadual de Educacéo.

3.4 O bairro de Jardim Primavera: do elitismo a realidade popular

As escolas pesquisadas estdo localizadas no bairro de Jardim Primavera, 2° Distrito —

Campos Eliseos, em Duque de Caxias. A historia desse bairro € bastante particular e conhecer

8 BURDICK, John. Looking for God in Brazil. The Progressive Catholic Church in Urban Brazil s Religious
Arena. Berkeley, Los Angeles. London: University of California press, 1993.
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um pouco dela nos ajuda a contextualizar o espaco escolar, relacionando-o com o local onde
esta inserido, entendendo, assim, as relacfes existentes.

O bairro localiza-se no centro do municipio, o que influenciou o cenério politico,
principalmente com a mudanca da sede da prefeitura do Centro de Caxias para Jardim
Primavera, na década de 1990. A nova sede da prefeitura desencadeou uma série de
transformacoes bairro.

Segundo Santana (2010), o atual bairro de Jardim Primavera, foi parte integrante de
uma grande fazenda, a Luis Ferreira, que seguia o perfil das culturas da época, passando por
canaviais, laranjais, plantagdes de abacaxi e de subsisténcia. Mais tarde, essa fazenda passa
por um grande loteamento, e € dividida em diversas partes, dando origem a alguns bairros do
2° distrito de Caxias (Campos Eliseos), como Saracuruna, Campos Eliseos, além do préprio
Jardim Primavera, entre outros.

Ainda segundo o autor, o loteamento que deu origem ao bairro foi adquirido pelo Sr.
Nelson da Silveira Cintra, em 27 de dezembro de 1945, época em que Duque de Caxias ja
havia se emancipado, mas ainda ndo possuia um aparelho de Estado com prefeito e vereadores
(SANTANA, 2010).

Nelson Cintra desenvolvia diversas atividades, entre elas, a de musico do Theatro
Municipal, professor de musica em Campinas e proprietario-corretor de imdveis, sendo essa a
sua principal atividade. Ele destinava as arrecadacGes de suas vendas a compra de outros
imoveis em novas areas, atuando, assim, como grande agente no ramo imobiliario.

De acordo com Santana (2010), Nelson Cintra é o personagem mais importante dos
atores sociais que passaram por Jardim Primavera, iniciando todo e qualquer desenvolvimento
na localidade, sendo possivel encontrar suas marcas até hoje na regido, embora grande parte
da populacéo local ndo conheca e preserve sua memdria.

No intuito de tornar Jardim Primavera um bairro de elite, que primasse pela qualidade
de vida, o agente imobiliario compra inimeros lotes no local, passa a instalar equipamentos
urbanos e a iniciar um longo ciclo de inauguracgdes que fizessem valer o alto preco pedido nos
terrenos da regido. Cintra investe em obras estruturais: abre ruas, constroi uma escola, um
posto de atendimento médico, instala agua encanada e funda o Clube Primavera, principal
local de lazer e entretenimento da regido durante muitos anos. Além disso, promove a
construcdo da primeira farmécia do bairro, que, mais tarde, deu lugar a igreja de S&o Judas
Tadeu.
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Assim com a elevagdo do custo dos lotes, torna-se necessario que seus compradores
construam imoveis bonitos e imponentes, tipicos de um bairro elitista. Entretanto, tudo isso
fez com que a procura por lotes fosse pequena e o entorno da estrada Washington Luis fosse
ocupado. Segundo Santana (2010), essa a&rea mantém os tracos da ocupagdo até hoje e é
reconhecido como centro do bairro.

Os imigrantes europeus foram, em sua maioria, 0s compradores desses primeiros lotes.
Tais imigrantes se encaixavam no perfil desejado. Possuiam bom poder aquisitivo, e traziam a
possibilidade de “branqueamento” da populagcdo do local, j& que na antiga fazenda Luis
Ferreira os habitantes eram quase exclusivamente escravos negros.

A estrada de ferro ndo possuia uma estacdo no bairro e a Estrada de Ferro Leopoldina
(empresa estatal) ndo tinha planos para o local, por considerar suficientes as estacdes de
Saracuruna e Campos Eliseos. Assim, Nelson Cintra construiu e inaugurou em 1953, com
recursos proprios, a primeira estrada de ferro do bairro. Os trens sO faziam seis viagens
diérias. No final da década de 50 surgiram as primeiras “lotagdes” e uma grande polémica:
segundo moradores antigos s6 poderiam viajar sentados os socios do Clube Primavera. Aos
outros restava viajar em pe.

Para Thiago Santana (2010, p.7), esse tipo de atitude, em beneficio da populagéo local
e visando seu proprio futuro, fez com que Cintra fosse considerado “um dos precursores do
clientelismo na regido, apesar de muitos defenderem seu senso comunitario”, ja que em pouco
tempo se lancou na vida politica, chegando a concorrer por duas vezes a prefeitura de Caxias,
formando o seu “curral eleitoral”, pratica comum na regiao.

Mais tarde, a estrada de ferro construida por ele foi doada a rede federal pelo entéo
prefeito Sr. Gastdo Reis, que ofereceu a Nelson Cintra o titulo de cidaddo duquecaxiense e 0
condecorou com a medalha do mérito do municipio no ano de 1961.

Santana (2010) afirma que, depois disso, Cintra ainda inaugurou a iluminacéo publica
do bairro, promoveu a visita de Jodo Goulart ao local e, ao ceder o terreno para construgdo do
Colégio Primavera, pioneiro na regido, ganha o apoio de Heitor Combat, professor influente
na politica Caxiense. Ainda assim, ndo consegue se eleger prefeito da cidade, por motivos
escusos na apuracao das elei¢Ges, que reproduziam a politica oligarquica/coronelista vigente
no pais, apresentando denuncias de compra de votos, e falta de critério na composi¢do do
eleitorado e a consideragdo de votos de inimeros cidaddos mortos a favor dos candidatos mais

influentes, dentre outros empecilhos que o impediram de assumir o poder em Caxias.
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No entanto, apesar da tentativa, quase que bem sucedida, de tornar Jardim Primavera,
um bairro de elite, nota-se, atualmente, que o local abriga construcBes precarias e poucos
investimentos estruturais e sociais.

Santana (2010) aponta para o crescimento desenfreado da cidade do Rio de Janeiro e 0
consequente encarecimento do solo urbano, aliado a ocupacgdo intensa dos espagos no
primeiro distrito do municipio, principalmente no entorno da estacdo ferroviaria, como
causadores da chegada de uma grande massa de populacdo em direcdo aos demais distritos da
cidade e a outros municipios da Baixada Fluminense.

Nesse contexto, Jardim Primavera torna-se alvo das populagGes de menor poder
aquisitivo e comeca a perder as suas caracteristicas originais, abrindo espacos para uma
ocupacdo desordenada. Assim, com a diminuicdo da area de cada lote e incremento do
tamanho das comunidades houve um principio de favelizacdo no bairro.

O aumento de uma populacdo de menor poder aquisitivo atraiu um aumento do
aparato publico como posto de saude e algumas escolas publicas. Assim, Jardim Primavera
abriga hoje um posto de sadde e um total de 9 escolas da rede ptblica®, sendo 6 escolas ou
CIEPs da Rede Estadual e 3 escolas pertencentes a Rede Municipal, que atendem alunos do
bairro e entorno. Além disso, os moradores também procuram os servigos publicos nos bairros
adjacentes como Saracuruna, Campos Eliseos, entre outros.

Nesse sentido, podemos aferir também que a caracteristica populacional do bairro, de
origem humilde, trouxe consigo uma enorme quantidade de igrejas protestantes®® que estdo
espalhadas pelo bairro, acompanhando o crescimento das religiGes evangélicas em todo o
pais.

Portanto, apesar dos esforcos de Cintra de criar uma estrutura para a elite da regido, o
bairro foi recebendo trabalhadores de baixo poder aquisitivo e constru¢cbes bem menos
pomposas (principalmente préximo a linha do trem). E, mesmo com a especulacao imobiliaria
promovida pela prefeitura, atualmente, Jardim Primavera é considerado um bairro popular,

onde grande parte dos moradores vive em residéncias humildes e utilizam a rede publica de

% Escolas estaduais ou CIEPs: C.E Minas Gerais, CIEP Brizol&o 369- Jornalista Sandro Moreyra, CIEP Brizol4o
208- Alceu Amoroso Lima, CIEP 035- Marechal Henrique Teixeira Lott, C.E Alexander Graham Bell e C.E
Hélio Rangel. Escolas Municipais: E.M Anton Dworsak, E.M Professora Wanda Gomes Soares e E.M Regina
Celi da Silva Cerdeira.

% Primeira Igreja Batista de Jardim Primavera, Igreja Batista Central de Jardim Primavera, Igreja Batista
Memorial em Jardim Primavera, Igreja Presbiteriana —Jardim Primavera, 12 Igreja Metodista Wesleyana, Igreja
Assembleia de Deus Central de Jardim Primavera, Igreja Universal do Reino de Deus, Projeto Vida Nova, entre
outras.
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ensino e saude, apesar do bairro ainda abrigar construgdes luxuosas que remetem a tentativa
de torna-lo um bairro de elite.

Através da pesquisa historica bibliografica sobre o municipio de Duque de Caxias e
seus aspectos politicos, econdmicos, sociais e religioso, tentei abrir mais espago nos caminhos

que percorro para entender melhor o cotidiano das escolas pesquisadas.
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4 AS AULAS DE ENSINO RELIGIOSO

Como ja mencionado no decorrer deste trabalho, o Ensino Religioso nos dispositivos
legais e planejamentos aparece de uma forma, na prética acontece de outra. Na teoria ele €
facultativo ao aluno e é confessional, o que indica que cada aluno assistiria as aulas de sua
respectiva crenca e 0s que ndo optarem por assisti-las participariam de atividades pedagogicas
complementares. Entretanto, ndo € o que acontece na préatica dentro da rede publica estadual.

Na teoria é vedada qualquer forma de proselitismo religioso e obscurantismo e a
disciplina deve respeitar a diversidade religiosa e se restringir aos conhecimentos histéricos e
culturais de todas as religides e a transmissao de “valores”. Na pratica, as aulas estdo sempre
norteadas pelo cristianismo e seus valores e muitos professores, principalmente catélicos e
protestantes, tentam impor seu credo e sua verdade aos estudantes. Intencionalmente ou néo,
inferiorizam as demais religibes perante a sua. Reproduzem discursos intolerantes,

preconceituosos e, muitas vezes, extremamente conservadores.

4.1 Primeiros passos sobre a disciplina Ensino Religioso: a segunda escola da pesquisa

Diante de tantas questdes e polémicas, de tantas pesquisas envolvendo Ensino
Religioso, proselitismo, discriminagdo e intolerancia religiosa, um dos objetivos dessa
pesquisa recai nas aulas de Ensino Religioso na escola publica e tudo que a envolve, como 0s
encontros entre professores, FOruns e outras atividades relacionadas a disciplina no cotidiano
escolar.

Para isso, entretanto, foi necessario visitar outra escola, ja que o CIEP pesquisado ndo
oferece aulas de Ensino Religioso, devido a auséncia de professor da disciplina. Segundo a
Diretora Adjunta, a escola possui guantitativo de alunos baixo e, por isso, a Secretaria de
Educacao néo envia os docentes.

Nesse sentido, a escolha da segunda escola pesquisada se deu de acordo com alguns
critérios: (1) Uma escola préxima, no mesmo bairro e municipio - (para que pudéssemos

aprofundar a analise de uma mesma regido); (2) Uma escola que compartilhasse de parte do
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corpo docente da escola anterior®®. (3) Uma escola que tivesse alunos que ja estudaram no
CIEP. (4) Uma escola que facilitasse a pesquisa devido a proximidade da anterior e que fosse
receptiva a um pesquisador.

O colégio estadual®’

em que realizei a segunda parte desta pesquisa fica exatamente
aos fundos do CIEP e responde a todos os critérios estabelecidos. Trata-se de uma escola de
formacéo de professores, com turmas de Ensino Fundamental e Médio.

A pesquisa nesta instituicdo foi iniciada em meados de setembro de 2013 e se deu nas
aulas do Unico professor de Ensino Religioso da escola neste ano*®.

Ao chegar a escola me apresentei e informei que fazia uma pesquisa sobre a presenca
da religido na escola, diferenca religiosa e Ensino Religioso.

As primeiras visitas se deram na intencdo de conhecer melhor o espaco escolar e 0
corpo docente, até porque, diferente da primeira escola pesquisada, esta eu ainda néo
conhecia®. Nesse primeiro momento foquei nas conversas com a coordenadora pedagdgica e
com professor de Ensino Religioso, para em seguida comegar a assistir as aulas. E a partir dai
que se torna possivel comparar os discursos e a realidade tedrica com a pratica cotidiana.

Logo no primeiro dia de pesquisa no colégio estadual, tive a oportunidade de
conversar com a coordenadora pedagogica, no ambiente aconchegante da sala de leitura. Ela
mesma explicou que naquela escola, “na disciplina de Ensino Religioso ndo ha proselitismo e
se trabalha valores”. De acordo com ela, eles trabalham, entre outras coisas, com algumas
datas comemorativas, Acao de Gracas e Natal e abordam-se valores e a diferenca religiosa em
cultos ecuménicos.

J& neste momento percebi que o que eu pesquisava em bibliografias e no proprio
campo do CIEP se confirmava ali. Todos dizem que ndo ha proselitismo, que trabalham as

diferencas, entretanto, se norteiam pelas datas comemorativas cristds e 0 que vemos é um

% Sabe-se que a maior parte dos professores da rede publica estadual de educagdo cumpre sua carga horéaria em
mais de uma escola e a proximidade entre elas é um fator importante na escolha. Muitos profissionais dao aula
extra (além da sua carga), o que a rede chama de GLP, e isso nem sempre acontece na escola de origem.

37 A partir de agora, sempre que me referir & escola da primeira pesquisa usarei a sigla CIEP e quando me referir
a escola da segunda pesquisa usarei a expressdo “colégio estadual” para diferenciar ambas e facilitar o
entendimento.

% Existe outro professor de Ensino Religioso na escola, mas, por falta de turmas, em 2013, esté lecionando a
disciplina de Lingua Portuguesa. Lembrando que o deslocamento do professor de Ensino Religioso para outra
disciplina descumpre lei 3459/00 que determina que o docente deva atuar exclusivamente no Ensino Religioso.

% Lembrando que o CIEP era e é lugar do meu trabalho, antes mesmo do inicio da realizagéo oficial desta
pesquisa.
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ensino cristdo. Inclusive, sobre isso, em uma das minhas idas ao CIEP (onde eu também
continuava a pesquisar), ao comentar com a diretora adjunta sobre a disciplina de Ensino
Religioso e sobre a empreitada de encontrar uma boa escola para a pesquisa das aulas,
descobri que ela era professora de Ensino Religioso antes de assumir a direcdo. Ela disse que
eu devia ter cuidado ao procurar escola para a pesquisa, pois “tem gente que ndo sabe dar
Ensino Religioso, ndo pode ter proselitismo e sim valores”. Afirmou saber da “histéria de
professor que da passe em aluno”. Ou seja, o discurso parece 0 mesmo: nada de proselitismo,
a intengdo € passar valores, mas a pratica nem sempre é essa.

\oltando ao colégio estadual, questionei a coordenadora pedagdgica sobre a existéncia
de algum material didatico especifico, enviado pela Secretaria de Educacdo, para as aulas de
Ensino Religioso. Ela informou que ndo receberam nada, mas como a escola tem alguns
exemplares do livro “Todas os Jeitos de Crer”*°, da Editora Atica, ela propds a utilizac&o e os
professores gostaram da ideia.

Ainda em conversa com a coordenadora, a mesma afirmou ndo concordar com 0
Ensino Religioso na escola publica e que “isso deveria ficar a cargo de instituigdes
religiosas”. Acredita que a escola deva trabalhar a valorizagdo de todas as religides e fazer
com que os alunos tenham orgulho da sua e respeitem a dos outros. “Para agregar valores
basta Filosofia ou alguma outra disciplina como Moral e Civica ou Etica e Cidadania”.
Segundo ela, os motivos sdo claros: (1) A Constituicdo diz que a Escola Publica deve ser
laica, (2) ndo existe formacao especifica para os professores de Ensino Religioso.

Perguntei também se os alunos sdo informados, pela escola, a respeito da ndo
obrigatoriedade em frequentar as aulas de Ensino Religioso e ela afirmou que sim. Segundo
ela, a maioria faz porque os pais obrigam, mas eles acabam abandonando a disciplina, seja

porque insistem e convencem seus pais ou porque simplesmente ndo aparecem.

4.2 O Planejamento, Diarios de Classe e Recursos Didaticos no Ensino Religioso

Antes de assistir a primeira aula do professor Sérgio, ficamos conversando na sala dos

professores. Ele estava em tempo vago e, a0 mesmo tempo que conversavamos, ele fazia

%0 INCONTI, Dora; BIGHETO, Alessandro Cesar. Todos os Jeitos de Crer. Ed. Atica. 2011
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algumas anotagdes em seu diério de classe.

Perguntei, em primeiro lugar, qual foi o credo para qual ele realizou o concurso. A
questdo € importante para a analise de diversas situacGes nesta pesquisa. O professor é da
religido Protestante, da Igreja Presbiteriana. Mas ele informou que isso ndo compromete ou
faz diferenga na aula que ele ministra. Disse, inclusive, que defende a escola laica.

Importava também saber sobre o plano de aula e o planejamento de Ensino Religioso.
Queria saber se a Secretaria de Educacdo, através da Coordenacdo de Ensino Religioso,
encaminhava algum tipo de curriculo minimo a ser seguido para a realizacdo do planejamento
e, assim, ser executado.

O professor Sérgio disse que ndo e informou que “a Secretaria de Educagdo da
liberdade para a realizacdo do trabalho, mas precisamos ter consciéncia de ndo fazer
proselitismo, de trabalhar valores com os alunos. Eu mesmo organizo o que vou fazer em
sala”. Mas afirmou também que existem encontros mensais com a coordenadora de Ensino
Religioso para avaliacdo do trabalho e informacGes relativas a disciplina e que a Secretaria de
Educacao pretende, em breve, elaborar um curriculo minimo para a disciplina, uma vez que
todas as outras disciplinas possuem.

Perguntei a ele quais sdo 0s principais recursos utilizados em sala de aula e se existe
material didatico especifico. Assim como informou a coordenadora pedagdgica, ndo existe
livro didatico especifico para Ensino Religioso atualmente. Ele utiliza alguns conteddos do
livro, que consta na biblioteca da escola, “Todos os Jeitos de Crer”, e textos que pesquisa em
outros livros, na internet ou na Biblia, que segundo ele, “apresenta trechos interessantes e
muito simbolicos que servem para todas as religides”.

Pedi autorizacdo para olhar os diarios de Ensino Religioso. Eram 12 diarios, 12
turmas*’. Analisei um por um e percebei que todos eram absolutamente iguais, independente
do ano/série. As anotacdes das aulas e atividades realizadas ndo eram muito detalhadas. Em
muitas aulas aparecia a expressao “Dinamica de Grupo” ou “trabalho com texto”. No més de
abril constava “Texto sobre a Pascoa”. Perguntei sobre o tipo de atividades, as dinamicas de
grupo que ele realizava e qual texto de Pascoa utilizou. Ele informou que utilizava textos
diversos, eles faziam exercicios em grupo, debates e, quanto a Pascoa, alegou nao lembrar
exatamente o texto que havia usado e desconversou.

As anotagdes e a situacdo deram a entender que alguns contetidos daqueles diarios ndo

*1 0 professor de Ensino Religioso tem uma carga horaria de 16 horas semanais, sendo 12 horas em sala de aula, 1
tempo de 50 minutos em cada turma, o que representa 12 turmas.
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correspondiam a realidade das aulas. Portanto, mais uma vez, podemos notar como h& um
distanciamento entre discurso e préatica dentro do que norteia 0 Ensino Religioso. Pelo tempo
em que convivemos e por tudo que conversamos, acredito que o professor, ao usar a Biblia,
assim como em Varias outras situacfes (em ambas as escolas da pesquisa), ndo tem a intencao
de realizar proselitismo, nem de impor sua crenca. Parece algo quase “automatico”, € como se
fosse 6bvio usar trechos da Biblia, falar em Deus e utilizar o discurso de que ele é universal.
Entretanto, essa atitude é desrespeitosa com alguns alunos, desconsiderando outras crencas e
culturas, e restringindo a abordagem a uma s vertente cultural e religiosa.

Além disso, ndo ha qualquer tipo de acompanhamento sobre o que é dado em sala de
aula, bem como em muitas outras disciplinas, ou seja, o professor tem autonomia para
planejar o que quiser e fazer o que quiser em sala de aula. Se ele resolver estudar a Biblia,

assim sera feito.

4.3 “Todos os jeitos de crer”?

A Secretaria de Educagéo do Estado do Rio de Janeiro ainda ndo disponibiliza material
didatico especifico para as aulas de Ensino Religioso. No caso da escola pesquisada, fui
informada que, devido a auséncia de um material direcionado, os professores comecaram a
usar o livro “Todos os Jeitos de Crer”, de Dora Incontri e Alessandro Bigheto, como recurso
didatico. Notei que o professor utiliza o livro como apoio de suas aulas.

Apesar de se propor como um material de Ensino Interreligioso, o livro apresenta um
contetido hegemonicamente cristdo. E um livro que se propde a informar sobre as crencas
religiosas, mas o faz sob a Gtica do cristianismo. Algumas crencas, principalmente as cristas,
predominam no livro, enquanto outras mal sdo abordadas ou sdo meras coadjuvantes. O
Candomblé, por exemplo, € citado apenas duas vezes durante todo o livro e aparece em
quadros informativos atraves de contos africanos, além de ser referido sempre como mitologia
e ndo como religido.

O caréter cristio do material estd no final de cada capitulo, quando os autores
apresentam um quadro denominado “Prece e Meditagdo”, com uma mensagem ao leitor. Essa
mensagem € sempre crista, ora passagens biblicas e oracdes, ora autores que mencionam um

Deus Unico criador.
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Imagem 16: Quadro “Prece ¢ Meditagao” no final do capitulo 11, pagina 160.

Prece ¢ meditacao

cria em mim um cora¢do puro,
um espirito firme no meu peito;

rejeites para longe de tua face,
de mim teu santo espirito.

Biblia de Jerusalém. Sio Paulo, Paulus, 1996.

FONTE: INCONTRI; BIGHETO, 2007, p.160

Além disso, o livro discute a homossexualidade de forma conservadora e
preconceituosa, tendo sido, por esse motivo, muito criticado na midia.

Os exercicios e atividades propostas, muitas vezes, direcionam a resposta do aluno
para uma visdo religiosa, em detrimento de visdes ateistas.

Desta forma, farei uma breve analise de algumas discussdes que aparecem no livro
como forma de avaliar a sua utilizacdo na escola publica pesquisada.

No primeiro capitulo “Onde estd a verdade?”, os autores discorrem sobre a busca pela
verdade e afirmam: “As religioes aceitam verdades que foram reveladas por Deus, como as
verdades da Biblia ou do Alcoréo, por intermédio de um profeta como Moisés ou Maomé, ou
de alguma pessoa iluminada”. Em seguida contrapdem com o conceito de verdade entendido
pela ciéncia.

No capitulo 2, “De onde vem o mundo?”, no final da pagina 24 os autores abrem um
quadro informativo que discorre sobre “a criacdo nos mitos africanos”. Esse quadro ¢
intitulado “Bebendo na fonte mitologica”.

Neste sentido, a estrutura do livro é a seguinte: discorre-se sobre alguma temaética e
depois abrem-se quadros informativos mencionando uma ou outra visdo sobre aquele tema,
segundo outra crenca. Entretanto, muitas delas, como é o caso do Candomblé sdo
denominadas como mitologia e ndo como religido, e aparecem como conto, mitos ou lendas,

bem diferente da abordagem feita sobre as religides judaico-cristés.
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Imagem 17: Parte do quadro informativo “Bebendo da Fonte Mitologica”, sobre A Criagdo dos Mitos

Africanos”.

deus que
Na mitologia africana, havia 0
cansado, resolveu criar todas as coisas. Os seres humanos, ¢

ultimo, passaram a adorar os deuses.

Olodumare-Olofim vivia s6 no Infinito,

cercado apenas de fogo, chamas € vapores,

onde quase nem podia caminhar.

Cansado desse seu universo tenebroso,

cansado de ndo ter com quem falar,

cansado de ndo ter com quem brigar,

decidiu por fim aquela situagdo.

Libertou as suas forgas e a violéncia

delas fez jorrar uma tormenta de dguas.

As dguas debateram-se com rochas que nasciam
¢ abriram no chéo profundas e grandes cavidades.
A dgua encheu as fendas ocas,

fazendo-se 0s mares e 0ceanos,

em cujas profundezas Olocum foi habitar.

Do que sobrou da inundagdo se fez terra.

FONTE: INCONTRI, BIGHETO, 2007, p.24

Logo na pagina seguinte, no sentido de contrapor a visdo africana, os autores abordam

0 “criacionismo e evolucionismo”, desta vez, ndo em um quadro informativo complementar

ao texto, mas nele préprio. Sdo duas paginas destinadas a mostrar as visdes religiosas

monoteistas e a posicao cientifica a respeito da formacéo do Universo. Afirma-se que nas trés

grandes religibes monoteistas (judaismo, cristianismo e islamismo) acredita-se em um Deus

criador como um ser eterno que ndo teve comeco e nem tera fim e que a ciéncia defende o

evolucionismo, alegando que o ser humano teria surgido, ndo como filho de Deus, e sim como

filho de uma lenta evolucdo da natureza.

Entretanto, ndo se pode desconsiderar que existem diversas vertentes do criacionismo
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e cada uma delas lida de forma diferente com a teoria da evolugdo das espécies, “indo desde
vertentes que invocam interpretacdes literais da Biblia, até aquelas que aceitam a existéncia
de modificacGes evolutivas envolvendo alguns aspectos da vida, mas deixam uma lacuna na
explicag@o sobre o que originou a complexidade dos seres vivos”. (MEYER, EL-HANI, 2013,
p.2012)
Além disso, muitos cientistas coadunam as visdes evolucionistas e criacionistas.
Darwin, em seu Esbo¢o autobiografico de 1881, relaciona a aceitacdo da teoria

evolucionista e a crenca em Deus como ndo necessariamente mutuamente excludentes:

Quanto aos meus sentimentos religiosos (...) considero-os como assunto que a
ninguém possa interessar sendo a mim mesmo. Posso adiantar, porém, que ndo me
parece haver qualquer incompatibilidade entre a aceitagdo da teoria evolucionista e a
crenca em Deus. (DARWIN®, 2002, p.24, apud MARTINS, 2013, p.284)

Neste momento, os autores do livro didatico alertam o leitor para o fato de que a
ciéncia, ainda hoje, ndo trabalha com verdades absolutas, mas com teorias aceitas
provisoriamente. E que os cientistas ainda ndo tem resposta final sobre o surgimento do
Universo. Apesar de se tratar de uma informacéo importante, o livro quase sempre coloca as
descobertas cientificas como algo inacabado logo apds a apresentacdo da postura religiosa
sobre determinado assunto, ndo deslegitimando, portanto, a visao das religides hegeménicas.
Nesse sentido, o livro traz Albert Einstein como exemplo, alegando que o cientista ndo
acreditava que o Universo teria surgido do nada, enxergava Deus na ordem cdsmica,
considerava que ciéncia e religido deveriam explicar juntas a vida.

Entretanto, Albert Einstein ndo possuia uma visdo de Deus como o cristianismo.
Einstein ndo acreditava em um “Deus pessoal” e sim que Deus era a harmonia da natureza.
Desta forma, utilizar seu nome para afirmar a unido entre ciéncia e religido me parece
equivocado, ja que sua concepcdo de Deus é antagbnica a das religides cristas, por exemplo.
Em 1921, ao ser questionado se acreditava em Deus, Einstein respondeu: “Acredito no Deus
de Spinoza, que se revela por si mesmo na harmonia de tudo o que existe, e ndo no Deus que
se interessa pela sorte e pelas a¢cdes dos homens”. (MILLIET, 2013)

No terceiro capitulo, “O Enigma de Deus”, o livro tenta mostrar as diversas
concepcdes de Deus e explicar o motivo pelo qual a maioria das pessoas acredita em uma

criagéo inteligente. Desta forma, os autores afirmam que uma das maiores fontes de convicgéo

*2 DARWIN, Charles. Origem das Espécies [1881]. Trad. Eugénio Amado. Belo Horizonte: Itatiaia, 2002.
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da existéncia de Deus € a existéncia de uma ordem no Universo. Segundo eles, ha uma
organizacgdo, uma inteligéncia nas coisas, que revela uma presenca que deu origem a tudo. “A
beleza ¢ a harmonia da natureza demonstram a criagdo divina”. (INCONTRI, BIGHETO,
2007, p.38).

Logo em seguida, o livro contrapGe a concepcdo de ordem da religido com uma viséo
cientifica. De acordo com os autores, no século XX teriam surgido idéias a respeito do
Universo que negam a existéncia de uma ordem. “Alguns cientistas acham que muito do que
acontece é por acaso. O mundo é um caos, sem finalidade e sem sentido; logo, ndo é
necessario haver Deus para explica-lo”. (INCONTRI, BIGHETO, 2007, p.38).

Nessa dicotomia ordem e caos, o livro se posiciona na defesa da ordem e da visédo

religiosa, apresentando uma visdo parcial, inclinada ao religioso:

Apesar dessas teorias, as coisas que conhecemos continuam a funcionar
dentro de uma ordem: nosso corpo tem fungdes organicas precisas, 0 Sol ndo cai do
céu nem a Terra sai de sua Orbita para dancar no espago. Se 0 ser humano quiser
voar num avido ou num foguete, tera que obedecer a leis muito rigidas, ou seja,
precisara respeitar a ordem da natureza, sendo suas maquinas ndo funcionardo. Se
tudo fosse aleatorio, sujeito ao acaso, num dia o avido subiria, noutro ndo.
(INCONTRI, BIGHETO, 2007, p. 38-39)

No capitulo 4, “Para que vivemos?”, os autores apresentam, através de um subtitulo,
uma questdo: “Qual € o sentido da vida?”. Mais uma vez hd uma dicotomia com relag¢do aos
que acreditam em Deus e 0s que ndo acreditam, associando, mesmo que de forma nédo tao
clara, esses Ultimos a uma vida sem sentido e sem finalidade.

Nesse topico os autores afirmam que a maioria das pessoas ndo consegue viver sem
algum tipo de ideal ou sem buscar um sentido para a vida. As religides procuram explicar esse
sentido e, com isso, “elas trazem conforto, esperanga, bem estar, felicidade, otimismo e ac¢oes
positivas”. (INCONTRI, BIGHETO, 2007, p.50).

Nesse contexto, afirma-se que um grande vazio tem penetrado na mente das pessoas
atualmente, o ser humano deixou de acreditar em si mesmo e a ideia de construcdo de um
mundo melhor esvaziou-se para muita gente. “Cresceu também o niimero de pessoas que nao
acreditam em Deus e aumentou o indice de depressdo e angustia”. (INCONTRI, BIGHETO,
2007, p.50).

No toépico seguinte, “Os ideais que fazem sentido”, ainda no mesmo capitulo, os
autores expdem o ponto de vista das religides com relacdo a vida e seu sentido, ressaltando e

contrapondo 0 consumismo e 0 apego a bens materiais aos valores espirituais, na busca da
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verdadeira felicidade. Inclusive, na pagina 55, os autores relacionam o aumento da violéncia
com a perda de “valores espirituais”.

Destaco, entdo, um trecho que chama a aten¢ao por expor que a solucdo para os males
humanos e a sensacdo de vazio estd em assumir nossas responsabilidades com Deus,

excluindo, portanto, outras concepces religiosas e, principalmente, ateus e agnosticos:

Recuperar os ideais de amor, de cuidado com a humanidade e a natureza, de paz e
justica, de fraternidade e liberdade € tarefa que cabe a todos Minimizar as dores do
préximo e as misérias humanas, lutar por um mundo mais feliz, assumir nossas
responsabilidades para com Deus e a humanidade sdo os verdadeiros antidotos para
0s males humanos e a sensa¢do de vazio que toma conta dos que perderam o sentido
da vida. (INCONTRI, BIGHETO, 2007, p. 53)

No capitulo 5, “O Mistério da Morte”, os autores discutem as idéias de imortalidade ¢
a transformacao dessa visdo com o cristianismo. Nesse capitulo sdo citadas, principalmente,
as concepcdes protestantes, espiritas kardecistas e catélicas. Ndo ha qualquer mencéo sobre a
morte ou a imortalidade segundo ao candomblé ou qualquer religido de matriz africana.

O sexto capitulo, “Viveremos no mesmo corpo?” discute a ressurreicdo ¢ a fé na
ressurreicdo de Jesus. Traz também a discussdo sobre o Juizo Final, abordando as
semelhancas entre cristianismo, islamismo e judaismo no que se refere a esse assunto.

O capitulo 8, “O Paraiso, onde fica?” aborda as concepgdes de “paraiso” e aborda o
paraiso perdido mencionado na Biblia: o jardim do Eden, que Deus criou e pds a homem e a
mulher para viverem em paz.

Nesse momento, 0s autores trazem as concepcdes das religides de matrizes africanas
no sentido apenas de identificar as semelhangas com a concepcéo biblica, alegando que os
paraisos ancestrais aparecem em diversas culturas e sempre acabam se perdendo devido a
desobediéncia humana. “Na mitologia afrobrasileira aparece ideia semelhante, de um tempo
em que 0 céu e a Terra ndo eram separados, mas 0s orixas podiam andar no mundo e 0s
humanos podiam passear no céu”. (INCONTRI, BIGHETO, 2007, p.106)

Sendo assim, o Candomblé é mencionado pela segunda e Gltima vez no livro, como
mitologia e ndo religido, através de mais um quadro informativo e um conto, “Obatald separa
o Céu da Terra”. Desta vez, para demonstrar a semelhanc¢a com a crenga biblica.

Inclusive, ainda nesse contexto, o livro propde uma atividade ao leitor onde 0 mesmo
deve encontrar a semelhanga da visdo do “conto” afro-brasileiro e o texto biblico (Génesis 2 e
3).
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O capitulo 11, sobre “Sexualidade e religido”, é o mais polémico. Ndo € a toa que,
como dissemos, varios artigos e matérias foram publicados denunciando seu conteldo
homofabico.

O capitulo é recheado de moralismo e a polémica se inicia quando ha uma critica ao
Império Romano e as préticas de orgias coletivas, antes do advento do cristianismo. “O
cristianismo trouxe um novo ideal de pureza e muitos que se convertiam a Jesus retiravam-se
do mundo, sentindo-se culpados e saturados por uma sociedade decadente”. Entretanto, o
livro aborda a questdo como verdade absoluta e faz juizo de valor. Ou seja, uma sociedade
que aceite a homossexualidade e/ou atos sexuais com varios individuos é decadente.
(INCONTRI, BIGHETO, 2007, p.149-150).

Os autores discorrem sobre a repressao sexual pregada por algumas religiGes e ainda
defendem a Biblia, afirmando que nédo se trata de um livro de repressdo sexual. Como néo
considerar repressivo se a Biblia, s6 para citar um exemplo, afirma que o sexo deve ser
realizado apenas entre 0 homem e a mulher e com fins de procriacdo? O préprio livro didatico
que aqui debatemos expde o trecho: “Deus criou 0 homem a sua imagem, a imagem de Deus
ele os criou; criou-os macho e fémea. Deus os abengoou e lhes disse: ‘Sede fecundos e
prolificos; enchei a Terra e dominai-a™. (Génesis 1,27-28 e 2,24 apud INCONTRI,
BIGHETO, 2007, p. 152)

Desta forma, o livro didatico se posiciona com relacdo as questdes da sexualidade
inclinando-se as doutrinas biblicas, mais uma vez, e expondo-a a partir de tabus e moralismos.

Além disso, “desvio moral”, “doencga fisica ou psicologica”, “conflitos profundos” e
“0 homossexualismo ndo se revela natural” sdo algumas das expressdes usadas no material,
ao se referir aos homens e mulheres que mantém relacionamentos homoafetivos. E 0 mais
instigante é que essa abordagem aparece em um quadro informativo denominado “Falando de
Psicologia”. Ou seja, trata-se da utilizacdo de um argumento cientifico para legitimar o

discurso religioso da tradicao judaico-cristd que sempre condenou a pratica homossexual.

Alguns criticos afirmam que é problematico declarar a homossexualidade como
completamente normal. Primeiro porque muitos homossexuais revelam conflitos
profundos, o que mostra que eles mesmos ndo se aceitam como sdo. Segundo,
porque se fosse normal entdo seria regra. Anatomicamente, 0 homossexualismo néo
se revela natural, porque homem e mulher sdo complementares do ponto de vista
fisico. Psicologicamente, também, homens e mulheres se completam, quando cada
um vive seu género de maneira saudavel. Terceiro, se isso se tornasse regra de
conduta humana, como a humanidade se perpetuaria? (INCONTRI, BIGHETO,
2007, p. 157)
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Em estudo®™ feito pela antropéloga Débora Diniz, entre marco e julho de 2009, o
mesmo livro afirma que “anatomicamente, o homossexualismo ndo ¢ natural, e que se isso se
tornasse uma regra, a continuidade da raga humana estaria ameagada”. Diniz alerta que o livro
estimula o preconceito contra homossexuais. (MOURA, 2011)

O Ensino Religioso nas escolas publicas é previsto no Brasil na Constituicdo Federal.
O artigo 33 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) permite que o conteldo da
disciplina seja definido pelos sistemas de ensino sem que haja formas de regulacdo ou
acompanhamento do Ministério da Educagao.

Segundo a pesquisa, em nenhuma outra disciplina o Estado abriu méo do seu poder
fiscalizador ou de definicdo de contetdo. Todo material didatico passa por uma avaliacdo de
uma banca de profissionais do Programa Nacional do Livro Didatico, vinculado ao Ministério
da Educacdo. Para a antropologa, “essa brecha na norma dificulta a avaliagdo das praticas
educacionais de acordo com a constitui¢do, que determina e o respeito a diversidade”, afirma
Diniz.

No capitulo 12, “A Religido pode mudar o mundo?”, na pagina 165, no item “As
idéias sociais vém da onde?”, o livro afirma que as idéias de justica, fraternidade e
solidariedade vem das religides e que as idéias positivas que sempre mudaram o mundo

vieram delas.

Muita gente ndo pensa assim, mas de onde vém as ideias de justica, fraternidade e
solidariedade sendo das religides? (...) E isso quer dizer o que? Que justamente as
ideias positivas que sempre mudaram o mundo vieram das religibes. De onde
tiramos a ideia de justiga, sendo de uma justica suprema que € Deus? (INCONTRI,
BIGHETO, 2007, p. 165)

Essa abordagem pode levar o leitor a concluir que ateus e agndsticos ndo possuem
ideias positivas, ndo podem mudar o mundo e ndo apresentam ideiais solidarios e fraternos.

“Quem ¢ contra a Religido?” ¢ a tematica do capitulo 13. Ja quase no final do livro, 0s
autores abordam o ateismo e 0 agnosticismo e colocam duas razdes para 0 aumento das
criticas as religides, no seculo XX: (1) Revolucdes politicas que impuseram o materialismo

aos cidadaos, citando como exemplo a Unido Soviética e a China, influenciadas pelo

* A pesquisa Laicidade: O Ensino Religioso no Brasil, da antrop6loga Débora Diniz faz o levantamento sobre os
materiais didaticos que apresentam contetdo homofoébico. O estudo analisou os titulos mais aceitos pelas escolas
do governo federal, segundo informagdes do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo).


http://ultimainstancia.uol.com.br/
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marxismo; (2) Intelectuais e filosofos afirmam que a religido é para pessoas ignorantes e ndo
passa de supersticdo e ilusdo.
Neste capitulo, o livro, através de seus autores, se coloca claramente a favor dos

religiosos e refere-se aos ndo crentes como "o0s outros".

(...) uma critica bastante facil de fazer a eles (os ateus em geral) é de que, por vezes,
julgam estar além dos demais seres humanos, vendo como sinal de forca e
inteligéncia a coragem de rejeitar a religido, e como fraqueza e ingenuidade a crenca
em algo superior. Apesar de sua opinido, porém, os povos de todos os paises
continuam a ter sua fé. (INCONTRI, BIGHETO, 2007, p. 178)

Inclusive, nas propostas de atividade da pagina 179, parece haver um direcionamento
na resposta do aluno. Aborda-se as inumeras producgdes culturais religiosas e afirma-se que a
religido sempre teve um lugar importante na histéria da humanidade. Em seguida pergunta-se
para o leitor se ele acredita que a religido, algum dia, se tornara desnecessaria para o ser
humano. Ora, depois de tantas afirmativas positivas e da convic¢do da religido enquanto

fundamental na producao cultural da humanidade, o que se espera do aluno como resposta?

Imagem 18: Proposta de Atividade, no final do capitulo 13, influencia resposta do aluno.
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O penudltimo capitulo, “Deus poderia morrer?”, traz polémicas presentes em outros
capitulos e ja discutidas. O livro defende a religido enquanto organizadora das coisas e da

I6gica da natureza, bem como uma necessidade moral.

(...) a retirada de Deus do mundo significa um vazio, uma auséncia terrivel, e isso
causa grande angustia. (...) Do ponto de vista do conhecimento, também se da um
problema: se ndo ha ser supremo, organizador de todas as coisas, de uma ldgica da
natureza, entdo tudo é fruto do acaso, ndo ha leis, tudo é caos. Do lado da moral,
acontece 0 mesmo: se ndo ha um Bem supremo, um Deus que € justica, verdade,
amor, a moral se torna algo incerto, cada qual pode ter a sua, cada povo pode criar
uma nova moral. Se ndo ha uma natureza moral no homem, dada por Deus, entéo
nada impede que possamos criar qualquer tipo de moral — até uma moral em que é
permitido matar, por racismo, por poder... como a moral nazista, que assassinou 6
milhdes de judeus (...) INCONTRI, BIGHETO, 2007, p. 192)

Outro ponto importante a ser destacado no trecho do livro faz referéncia ao racismo.
No Brasil, por exemplo, a Igreja Catdlica foi uma forte aliada dos portugueses na escraviddo
de negros africanos, no Brasil.

De acordo com Oliveira (1985, p.84-85), a solugdo teoldgica ao problema da
escraviddo de negros estava na elaboracdo de um discurso que a encarava como um “penhor
da salvagdo eterna”, além de atribuir um valor moral a légica do escravismo: alimentar,
ensinar, fazer trabalhar e castigar. Lembro que j& destacamos anteriormente que, para este
autor, a religido exerce uma funcdo social de hegemonia para a classe senhorial e que o
catolicismo popular**, apesar de produzido pelos préprios dominados, funciona como forma
de legitimar a dominacéo que eles sofrem.

Hé tensdes e outras visdes a respeito. Frei Betto, por exemplo, no livro “Conversa
entre F¢é e Ciéncia” menciona sua discordancia com a postura da Igreja Catolica durante a
colonizagdo do Brasil: “(...) os padres pregavam Jesus crucificado para 0s escravos
suportarem os flagelos, e 0 Sagrado Coracdo de Jesus para 0s senhores de escravos abrirem o
bolso e contribuirem com a Igreja” (FALCAO, 2011, p. 97)

Ainda na intencdo de opor religiosos e ateus, tentando legitimar, mais uma vez, a

superioridade dos primeiros, 0s autores questionam:

(...) que direito tm uns poucos intelectuais e filosofos de matar a fé de milhdes de
pessoas? Que autoridade tém eles de querer tirar Deus de nossa mente e de nosso
coragao, se Deus foi vivido e experimentado por tantos santos e herois, martires e
profetas, muitos dos quais deram a vida para mostrar ao mundo uma forma de vida

O autor usa a expressio “catolicismo popular” ao se referir ao catolicismo produzido pelo povo, diferente do catolicismo
clerical.
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mais perfeita, repleta de Deus? Em quem vamos acreditar? Com que vamos
simpatizar? Com Gandhi — que lutou pela néo violéncia, pela liberdade, pelo direito
dos povos e morreu assassinado, clamando a Deus -, ou com Heidegger, que dizia
que o ser é o nada, foi admirador de Hitler e, ao tomar posse como reitor da
Universidade de Freiburg, em 1933, fez elogios ao nazismo? (INCONTRI,
BIGHETO, 2007, p.192-193)

Esse trecho do livro expde uma visdo preconceituosa do ateismo, abordada de forma
tendenciosa. Se uma das propostas do Ensino Religioso € a tolerncia e o respeito as
diferencas, ndo faz sentido a oposicdo entre religiosos e ateus. A abordagem acaba por
fomentar ainda mais discordia e intolerancia.

O livro "Todos os jeitos de crer" é finalizado com dois quadros informativos. O
primeiro “Bebendo na fonte cristd” com o titulo “Resgatando os valores religiosos”. E o
segundo “Falando de teologia” com “Deus no cotidiano”. O capitulo termina com a afirmagao
que “se a ciéncia nao pode provar que Deus ndo existe, também nao pode provar que Ele ndo
existe” e com a abordagem dos movimentos conciliatérios entre fé e ciéncia, entre
criacionismo e evolucionismo, entre leis morais e leis fisicas. Considero este aspecto
particularmente perigoso e complexo. Acredito que merega aprofundamento cada vez maior
em novos estudos.

Portanto, podemos notar que o livro “Todos os Jeitos de Crer” é hegemonicamente
cristdo e apresenta questdes abordadas sob a ética do cristianismo. Pouco aborda as religiGes
de matrizes africanas e quando o faz a referéncia se da a partir da mitologia e contos. O
ateismo e 0 agnosticismo sdo abordados, entretanto, na maioria das vezes, sdo criticados e
sempre comparados a concepcdes religiosas hegemonicas.

E relevante destacar que ndo ha interesse, nesta pesquisa, de fazer uma critica
detalhada ao livro e aos autores, mas sim, partilhar aqui sua existéncia, com alguma discussé@o
e questionar a sua utilizacdo dentro da escola publica diante do seu conteudo parcial,

conservador e homofébico.

4.4 “Nao Quero ER!”

Pouco antes de nos encaminharmos para a aula, diante de mais alguns

guestionamentos sobre o assunto, o professor Sérgio informou que ndo tem conhecimento
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sobre o credo dos alunos e disse que nunca recebeu qualquer documentacdo que fizesse
referéncia a isso. Segundo ele, a dire¢do do colégio estadual fez a oferta, mas nao registrou a
escolha de credo no ato da matricula, o que dificultou que ele tivesse esse conhecimento. Mas
alegou que nunca teve interesse em saber. “Sei que tem alunos de credos diferentes, porque
voceé percebe pelos comentarios, mas nunca perguntei nada. Nao faz diferenca”.

Segundo a coordenadora de Ensino Religioso da Metropolitava V, os professores nao
recebem as informacdes de credo dos seus alunos automaticamente. N&o é algo dado. Alega
que “sobre a lista de credo dos alunos, os professores podem solicitar esta informac¢do junto a
secretaria de Unidade Escolar ou mesmo aos préprios alunos ou responsaveis, numa reuniao
de pais, por exemplo.

O professor Sergio se mostrou muito desestimulado, pois afirma que a maioria dos
alunos ndo quer fazer Ensino Religioso. “Na hora da minha aula, a maior parte da turma se
levanta e sai”.

Em sua pesquisa, Vania Fernandes (2014) afirma que os diretores das escolas
pesquisadas por ela, sugerem que a Secretaria de Educacdo estd tornando inviavel a
manutencdo do Ensino Religioso nas escolas, uma vez que, atualmente, os alunos devem
preencher no ato da matricula sua opgao por assistir ou ndo a disciplina. Além disso, a dire¢do
deve manter uma pasta com o formulério de opcdo assinado pelo aluno e responsavel, tudo
isso registrado também no sistema on line de matricula. Ou seja, se antes a direcdo da escola
podia omitir a facultabilidade para evitar esvaziamento de aulas e problemas logisticos
referentes a programacdo de atividades para os ndo optantes, agora é obrigada a deixar claro
que se trata de uma opcdo do estudante. Esse mecanismo teria dificultado a formagéo de
turmas de maneira impositiva, como ocorria mais frequentemente, e teria desestimulado os
diretores a solicitarem novos professores de Ensino Religioso.

Ou seja, em 2012 ainda era possivel burlar o sistema da SEEDUC-RJ, pois o
formulério em papel limitava-se a escola, entretanto, a partir de 2013, a informacéo passou ser
registrada no ato da matricula on line e o formulario assinado pelo responsavel deve ficar na
pasta do aluno. Assim, a Secretaria de Educacdo dificultou um pouco a manipulacéo e atitudes
impositivas dos diretores, 0 que ndo significava ter eliminado o problema.

Outro ponto importante a ser considerado € que muitas aulas de Ensino Religioso,
sempre que possivel, sdo programadas pela escola para o primeiro ou Ultimo tempo de aula do
turno, por orientacdo da propria Secretaria de Educacdo. Assim, 0s estudantes que optam por

ndo assistir as aulas ndo ficam ociosos na escola, j4 que podem chegar mais tarde ou serem
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liberados mais cedo. Com essa estratégia, Secretaria de Educacdo e escola assumem a rejei¢éo
do Ensino Religioso por parte dos estudantes e 0 seu possivel fracasso.

Os alunos que optam por ndo assistir as aulas de Ensino Religioso devem realizar
atividades pedagogicas alternativas dentro da escola. Entretanto, ndo existe qualquer atividade
oferecida para aqueles que optam por ndo fazer a disciplina. Segundo o professor, “no caso da
turma 602, eles ndo tem aula depois, ndo tem professor, entdo eles vao embora para casa, mas
nas outras turmas, eles descem, ficam l4 embaixo e quando acaba a minha aula, eles sobem”.
Ficam no patio fazendo o que? Perguntei. “Nada”, ele respondeu.

Cury (2004) afirma que para que o carater facultativo seja efetivo e a possibilidade de
escolha se exerca como tal, € necessario que, dentro de um espaco regrado como a escola,
haja a oportunidade de opc¢éo entre Ensino Religioso e outra atividade pedagdgica igualmente
significativa para os outros que ndo optaram pela primeira. A inatividade, a dispensa ou
isolamento que causem constrangimento ndo se configuram como opgé&o.

O professor informou ainda que no ano passado (2012) os alunos ndo sabiam que a
disciplina era optativa, ou seja, facultativa ao aluno, e todos ficavam. Segundo ele, “era bem
legal, fazia-se um trabalho legal. Ai, a direcdo resolveu avisar que é optativo e a sala fica
vazia. Tem turma que ndo fica ninguém”.

Entretanto, apesar de todas as estratégias para garantir a facultabilidade e evitar a
ociosidade dos alunos ndo optantes, o cotidiano escolar demonstra que essa questdo esta longe
de ser resolvida.

Em um grupo de professores de Ensino Religioso da Rede Estadual do Rio de
Janeiro®™, em uma rede social, na internet, é possivel presenciar a angustia dos profissionais e

constatar, através das postagens, como a préatica destoa da teoria.

* Grupo “Professores de Ensino Religioso SEEDUC-RJ”, no site de relacionamentos www.facebook.com
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Imagem 19: Postagem em um grupo de professores de Ensino Religioso, em rede social, na internet.
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FONTE: Redes Sociais (www.facebook.com). “®

Na postagem, alguns professores afirmam dar aulas para turmas inteiras e um deles
considera 1sso positivo, pois “mais gente € contemplada com as informagoes”.

A discussdo no grupo do facebook comprova que, em muitas escolas, a op¢do do aluno
ndo € respeitada e os professores ddo aula de Ensino Religioso para turmas inteiras e nao
apenas para os optantes pela disciplina. Isso, muitas vezes ocorre, pois a escola ndo apresenta
atividade pedagdgica alternativa aos ndo optantes.

\oltando ao Colégio Estadual, escola da pesquisa, no caminho para a sala da turma

702 (7° ano do Ensino Fundamental), Sérgio conta que, até ele chegar na sala, o professor de

*® As imagens de conversas em redes sociais foram manipuladas, com tarja preta, em nomes e fotos, na intengdo
de preservar a identidade dos participantes.
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Histoéria, que da aula antes dele, ndo libera os alunos que nao fazem a disciplina. “Ele segura
todos os alunos na sala e espera eu chegar”. “Vocé vai ver, ele ficam aflitos para ir embora.
Quando eu chego e libero os que nao fazem, eles saem correndo”.

O professor entdo decidiu “segurd-los” um pouco mais para que eu pudesse perceber a
reacdo deles e visse 0 quantitativo da turma. Eu disse que ndo precisava, pedi que ele agisse
normalmente, mas ele quis demonstrar.

E ndo foi diferente. Logo que Sérgio avisou a turma que ndo ia liberar
automaticamente, que queria conversar e falar sobre algumas atividades escolares do final do
ano, um aluno, de forma bastante hostil gritou: “Eu nao sou obrigado a assistir a aula do
senhor”. Percebi a angustia do professor quando mencionou que o fato dos alunos saberem
que a disciplina é facultativa atrapalha.

Assim, muitas escolas escondem a informacdo da ndo obrigatoriedade de seus alunos.
Primeiro, porque ndo existem, na maioria dos casos, atividades alternativas. Segundo, porque
alunos e alunas ficam mais questionadores, “revoltados” como mencionou Sérgio. “Certa vez
uma aluna me entregou um bilhete no final da aula e foi embora, quando eu abri estava escrito
‘Nao quero ER!’”, alega.

Em seguida, o professor pede para que 0s alunos que nao querem assistir a aula saiam.
O curioso € que nao ha um controle sobre quem faz ou ndo faz a disciplina de acordo com a
opcao feita pelo responsavel no ato da matricula.

Entretanto, antes que se retirem, o professor pede para que recolham a sujeira que
deixaram, peguem os papéis que estdo no chao e joguem na lixeira e diz “se ndo quer religido,
pelo menos, tenha higiene. Deus é limpo!”. E todos foram liberados, inclusive 0s que fazem a
disciplina.

Foi possivel notar, durante os quatro meses em que frequentei a escola e as aulas que
ndo existe uma organizacgdo acerca do Ensino Religioso. As anota¢fes nos diarios sdo vagas,
ndo existe planejamento ou curriculo minimo (até esse momento da pesquisa), nem material
didatico recomendado pela coordenacdo. N&o existe controle com relacdo a op¢do de assistir
ou ndo as aulas e, como mencionado, o professor, muitas vezes, libera a turma inteira (mesmo
0S que optam por assistir as aulas) e fica sozinho na sala ou vai para a sala dos professores.

Enquanto conversdvamos na sala vazia, Sérgio disse que esta desestimulado e que €
muito ruim dar aula para tdo poucos alunos, saber que a maioria ndo quer assistir, ndo tem
interesse. Nas palavras dele: “Néao da para trabalhar direito. Ano que vem vou tentar sair do

Ensino Religioso e ficar como coordenador pedagdgico™.
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Segundo Sérgio, muitos professores de Ensino Religioso estdo desestimulados, por
isso pedem exoneragdo ou vao para outras disciplinas.

De acordo com Fernandes (2014) e informagdes obtidas nas escolas pesquisadas, 0
quantitativo, a alocacdo de professores e as escolas que podem ofertar a disciplina séo de
regulagcdo da SEEDUC-RJ. Ao professor de Ensino Religioso, inicialmente, ndo era permitido
ministrar aula em outra disciplina, pois era concursado especificamente para Ensino
Religioso, ndo podendo, assim, abandonar sua funcdo e migrar para outra disciplina.
Entretanto, devido a falta de professores em outras disciplinas o professor de Ensino
Religioso acaba, muitas vezes, sendo deslocado para cobrir caréncias, o que fere a lei
3459/2000.

Contudo, alem dos professores de Ensino Religioso, por diversas vezes, assumirem
outras disciplinas, em alguns momentos acabam entrando em sala de aula na falta de algum
professor de outra area de conhecimento, servindo como “tapa buraco” dentro da escola.

Podemos constatar isso, mais uma vez, no grupo de professores de Ensino Religioso,

no facebook, na internet, através de uma postagem e comentarios.
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Imagem 20: Postagem de professor de Ensino Religioso em rede social sobre o fato de ser utilizado

para cobrir caréncia de outras disciplinas em sua escola.
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FONTE: www.facebook.com

Perguntei ao professor Sérgio se ele achava que se a disciplina fosse passivel de
reprovagdo, haveria mais interesse. Ele responde que ndo e que ¢ contra reprovagdo. “Eles ja
sdo reprovados em muita coisa na vida”.

Logo em seguida entrou uma aluna da turma e perguntou sobre a nota do 3° Bimestre
de Ensino Religioso®’, o que me fez lembrar de perguntar sobre as avaliacdes. Ele disse que
avalia em todos os bimestres, trabalhos em grupo, individuais, testes e provas e langa nota no

diario de classe. E preciso que se saiba que, apesar de haver nota para esta disciplina, ela ndo

1O professor Sérgio aderiu & parte da greve dos profissionais de educagéo e, por isso, n&o avaliou os alunos no
3° bimestre.
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reprova.

Desta forma, diante de todo o exposto, perguntei se ele acha que o Ensino Religioso na
escola publica ¢ um erro. Sérgio argumentou que ¢ um erro como foi feito. “A religido na
escola deveria aparecer como ciéncia da religido, mas muitos argumentam que as outras
disciplinas d&o conta disso. Acredito que o Ensino Religioso ndo deveria existir como
disciplina, talvez, mas como um departamento da escola, com trocas, pesquisas de forma
critica...”.

Sobre os dogmas religiosos, ele informou que trabalha com eles, mas de forma critica,
refletindo sobre aquilo. “Nao quero contribuir com a religido como forma de obediéncia”,
argumentou. E disse ainda: “Acho importante trabalhar a vida de Cristo, um Cristo mais
terreno, humano, menos divino”.

“Quando os alunos me perguntam sobre a greve dos profissionais da educacéo e
porque eu fago greve, eu falo que se Cristo estivesse aqui e fosse professor do estado, ele faria
greve, por isso eu fiz greve. Jesus Cristo ndo ficaria do lado do governador Sérgio Cabral.
Cristo era o povo”, diz Sérgio.

Mais uma vez, nota-se que o discurso sempre esta cercado pelos valores cristdos e pelo
exemplo de Jesus Cristo. Ele sempre é um exemplo a ser seguido pelos alunos. E citado
diversas vezes durante as aulas.

Sérgio faz projetos para o proximo ano: “Se eu continuar no Ensino Religioso,
pretendo trabalhar com mausica e visitagdes a igrejas e mosteiros, como o Mosteiro de Sédo
Bento”. Perguntei se ele pretende ir a algum terreiro de Candomblé ou Umbanda e ele
responde: “Terreiros ndo. Ndo vou poder visitar terreiros. Nao sera bem aceito”.

Talvez possamos questionar porque apenas as escolas regidas pelo catolicismo ou
protestantismo sdo bons exemplos. Os trabalhos de campo escolares serdo realizados em
igrejas e mosteiros, mas o terreiro ndo sera bem aceito e ndo pode ser visitado. Se uma das
justificativas dos que defendem a disciplina de Ensino Religioso encontra-se no fato dela
possibilitar dialogos inter-religiosos encontramos aqui um paradoxo, uma contradi¢do a ser
aprofundada.

O professor traz ainda a visdo dele com relacéo a questdes relevantes, muito discutidas
nessa area: o fato do Ensino Religioso ser confessional, ou seja, o aluno opta por uma crenca e
0 professor faz concurso para determinada crenca, com autorizacdo e credenciamento na
instituicdo religiosa. E o fato das aulas serem separadas por credo na teoria e serem

misturadas na pratica.
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Em um dos Encontros de Ensino Religioso, quando perguntada sobre a questdo da
confessionalidade e dos credos disponiveis, j& que ndo existe aula de alguns credos, a

Coordenadora de Ensino Religioso na Metropolitava V afirma:

A lei indica que é obrigatoria a oferta da disciplina Ensino Religioso, mas permite
que os alunos facam a opcdo por assistirem ou ndo as aulas. Esta parte da lei o
Estado ja consegue cumprir. Quanto ao aluno assistir aulas com o professor do seu
respectivo credo, ainda ndo conseguimos. Os credos participantes do concurso para
os professores tém um vinculo com a SEEDUC. Os credos que ndo fizeram isso, nao
puderam ter professores participando do concurso. A quantidade de professores
concursados e aprovados ndo atenderia a demanda dos variados credos em cada
escola. Por este motivo, ndo pudemos ainda, além da opcdo do aluno por assistir a
aula, ter um professor especifico para a variedade de credos dos alunos. Minha
humilde opinido é que se o Ensino Religioso deixasse de ser confessional, facilitaria
mais as coisas...

Sérgio acredita, ao contrario do que muitos argumentam, que os evangélicos sao contra
0 Ensino Religioso. Para ele, os evangélicos ndo querem fazer Ensino Religioso, pois hd um
receio de haver divergéncias na palavra do professor e na do pastor (apesar de muitos
professores serem pastores).

O fato de haver um credenciamento na Igreja Presbiteriana, como consta no edital do
concurso para professor de Ensino Religioso da Rede Estadual, ndo garante uma coesdo, pois,
para ele, existem muitas doutrinas evangélicas diferentes.

Fernandes (2014), em sua pesquisa, também percebeu que entre os evangélicos se
verificam divergéncias quanto a presenca do Ensino Religioso nas escolas publicas. Batistas
e presbiterianos se posicionam contrarios a presenca da religido no espaco publico, pois
defendem a separacdo entre Estado e Igreja, conforme declaracGes dos representantes dessas
instituicdes no site do Observatdrio da Laicidade na Educagio (OLE).

Jé& para a coordenadora da escola, 0s protestantes querem sim o Ensino Religioso para
agregar ainda mais fiéis, mas para o professor o interesse maior € da Igreja Catolica: “A Igreja
Catolica nunca tirou as maos do ensino”, diz ele.

Oliveira (1985) traz duas questdes importantes para essa discussdo: (1) Por que a
classe hegemonica precisa da religido para exercer sua hegemonia? (2) Como se estrutura o
aparelho religioso para exercer a funcdo social de hegemonia?

Essas duas questdes podem nos levar a refletir sobre a educacdo e porque,
principalmente, a Igreja Catolica, bem como religides cristds de uma forma geral, precisam
dela.

Vimos que a educacéo foi utilizada para uma colonizagao efetiva do Brasil e conversédo
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dos indios a fé catolica. Vale a pena retomar a primeira carta do superior dos jesuitas, Padre

Manoela da Nobrega, ao Rei, que dizia:

Todos estes que tratam conosco, dizem que querem ser como nads, sendo que ndo tém
com que se cubram como no6s e isto s6 inconvenientemente tem. Se ouvem tanger a
missa, ja acodem, e quando nos véem fazer, tudo fazem: assentam-se de joelhos,
batem nos peitos, alevantam as méos aos céus; e ja um dos principais deles aprende
a ler e toma licdo cada dia com grande cuidado, em em dous dias soube o ABC todo,
e 0s ensinamos a benzer, tomando tudo com grandes desejos. Diz que quer ser
cristdo e ndo comer carne humana, nem ter mais de uma mulher e outras cousas... De
certo o Senhor quer ser conhecido destas gentes e comunicar com eles 0s tesouros
dos merecimentos da sua paix&o (LEITE*, 1953, apud OLIVEIRA, 1985, p.32)

A Igreja Catdlica sempre teve a intencdo de propagar a sua fé e legitimar a supremacia
catdlica. A educacdo foi e é historicamente utilizada por ela para espalhar seus dogmas e
doutrinas religiosas com claros objetivos de conversao.

\oltando a sala de aula, em outra turma, turma 602, desta vez no 6° ano, o professor
entrou em sala, no primeiro tempo de aula, e os alunos que fazem as aulas de Ensino
Religioso foram entrando. Os outros, como ja dito anteriormente, ficam no patio aguardando a
préxima aula ou, como se trata do primeiro tempo de aula, chegam para a aula do tempo
seguinte.

Na sala tinham exatamente 7 alunos, de uma turma de 36. O professor ndo sabe
exatamente o quantitativo de alunos inscritos, pois ndo teve acesso a essa informacdo, mas

afirma que sempre é 0 mesmo grupo de alunos que assiste.

*® LEITE, Serafim. Cartas dos primeiros jesuitas do Brasil: 1538-1563. S&o Paulo, Comissao do IV Centenério,
1956, 3 volumes. P.111-113.
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Imagem 21: Aula do professor Sérgio, de Ensino Religioso, na turma 602, e registro do quantitativo

de alunos.

FONTE: Arquivo Pessoal

Como estamos entrando no més de novembro, més em que se homenageia Zumbi dos
Palmares e se comemora a “Consciéncia Negra”, Sérgio propde uma pesquisa sobre
escraviddo no Brasil e racismo. Coloca varios temas ou perguntas no quadro e pede que 0s
alunos escolham dois temas para, na aula seguinte, apresentarem aos outros. Um dos tépicos
era “VII. Apresente alguns personagens biblicos negros”. Ou seja, também como ja vimos, a
Biblia e Jesus Cristo permeiam praticamente todas as aulas e atividades com relagdo ao
Ensino Religioso. Com relagdo as religides afrobrasileiras, apenas uma pergunta: “XV.Qual ¢
a sua opinido sobre Umbanda e Candomblé?”. Com relacdo a Biblia ¢ pesquisa, com relagao

as religides de matrizes africanas basta dar uma opini&o.
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Imagem 22: Caderno de uma das alunos com parte das anotac¢des sobre os temas (Registro feito com a
autorizacdo da aluna e do professor)
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FONTE: Arquivo Pessoal

Ansiosa para encontrar as respostas na aula seguinte, acabei me frustrando. Apenas
uma aluna fez a atividade e falou muito rapidamente sobre duas perguntas: “V. Em que o povo
negro contribuiu para a cultura do Brasil?” e “XIII. Vocé sabe o que comemoramos no dia 20

de novembro?”’
Com relacdo a primeira pergunta a aluna falou alguns pratos tipicos, capoeira e
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religiosidade, mas ndo discorreu muito sobre o assunto. J& com rela¢do a segunda pergunta
respondeu que comemoramos a Consciéncia Negra e explicou que isso acontece em
homenagem a toda luta dos negros contra a escraviddo e a Zumbi dos Palmares, lider do
Quilombo dos Palmares, uma comunidade de escravos escapados das fazendas.

Pude notar que os temas, apesar de bastante interessantes e abrangentes, foram pouco
ou nada explorados. A maioria deles ficou no caderno e se quer foi comentada. Além disso,
pude perceber um desinteresse muito grande por parte dos alunos. A maioria ndo fez o
trabalho e também néo cobrou do professor a discusséo dos outros temas.

Na semana seguinte, o professor propde algumas atividades para o final de ano. Ele
insistia em falar com toda a turma e ndo apenas com os optantes pelo Ensino Religioso,
mesmo contrariando grande parte dos estudantes. O docente alegou que a atividade era
importante para toda a escola e ndo somente para uma disciplina. Entretanto, era uma
atividade que, inclusive, fazia parte da avaliacdo de suas turmas no 4° bimestre.

Enquanto o professor apresentava as propostas de atividades, os alunos (que néo
fazem a disciplina) riem e debocham dele, em uma atitude bastante desrespeitosa. Sérgio
ignora e continua.

Trata-se de uma redacdo com o tema “O que é Consciéncia Negra?” que deve ser
entregue até a ultima semana de aula. A maioria diz que ndo vai fazer e o professor insiste que
ndo é para a disciplina, mas para a escola e avisa que 0s alunos que assistem Ensino Religioso
serdo avaliados™®.

Além da redacdo sobre o tema, o professor inclui como atividade do 4° Bimestre a
comemoracdo do Dia de Acdo de Gragas, festa cristd, através da doagdo de 1 kg de alimento
ndo perecivel e a indicacdo de uma familia de Jardim Primavera “empobrecida” que os alunos
fariam em conjunto. A ideia € que a escola convidaria as familias indicadas e entregaria 0s
alimentos como um “presente de Natal”. A maioria dos alunos diz que ndo vai fazer a
atividade.

Sérgio argumenta que é uma oportunidade de agradecer pelo ano que passou ajudando
0 proximo, realizando uma “oferenda” ao seu semelhante e a Deus. Quando o professor
menciona a palavra “oferenda”, os alunos ficam ainda mais agitados € resistentes a proposta.

Ele, entdo, explica que ele ndo estd falando de “macumba”, mas do verbo oferecer. Que ele ¢

* A avaliagdo, neste momento, funciona como ameaca com vistas a realizacéo das atividades propostas. Muitos
estudiosos da area da educagdo condenam a avaliagdo enquanto ameaca. Acreditam que devem ser encaradas
como recursos para aprender e ensinar melhor e nunca como sentengas.
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evangélico e que “trazer 1 kg de arroz, por exemplo, e oferecer & Deus ndo deixa de ser uma
oferenda”. Pergunto-me se, neste caso, o professor ndo perdeu a oportunidade de trabalhar a
questdo da oferenda, acabando por legitimar a superioridade das religides cristds. “Nao estou
falando de macumba, mas do verbo oferecer!”. Mas e se ele estivesse falando de “macumba”?
Justificaria a agitacdo e resisténcia dos alunos? Houve um alarde quando a palavra foi
mencionada e a melhor forma que o professor encontrou para diminuir a exaltacdo e
indignacao foi dizer que ndo se tratava de “macumba”.

Santos (1996) chama a atencdo para um tipo de conflito que transborda os limites da
modernidade eurocéntrica: o conflito cultural. A cultura eurocéntrica tem espago central no
cenario mundial e em funcéo dela sdo desenhadas as culturas indigenas, negras e de minorias
étnicas. Nesta configuracdo, o conflito entre culturas, ou ndo aparece totalmente, ou aparece
como conflito solucionado pela superioridade da cultura ocidental em relacdo a outras
culturas. Por esse motivo, as outras culturas, ou estdo ausentes ou estdo vencidas,
marginalizadas e suprimidas no sistema educativo.

O mesmo autor defende que os conflitos devem ocupar o centro de toda a experiéncia
pedagdgica emancipatoria. Para ele, o conflito serve para vulnerabilizar e desestabilizar os
modelos epistemoldgicos dominantes e para olhar para o passado através do sofrimento
humano que foi causado. Esse olhar produzird em estudantes e professores imagens
desestabilizadoras, a capacidade de espanto e de indignacdo e a vontade de rebeldia e de
inconformismo. Portanto, o autor defende um projeto educativo emancipatorio através da
aprendizagem de conhecimentos conflitantes com o objetivo de produzir imagens radicais e
desestabilizadoras dos conflitos sociais em que se traduziram o passado, capazes de potenciar
a indignacdo e a rebeldia. (1996)

Além dos conceitos ndo serem aprofundados e o clima da sala de aula ser bastante
agitado e conflituoso, € possivel notar que ha um desinteresse quase geral pela disciplina de
Ensino Religioso e uma resisténcia muito grande a qualquer proposta do professor. Além
disso, notei que a relacdo do professor com muitos deles é bastante estremecida, pois em
muitos momentos ele moraliza os comportamentos dos alunos. Em varios momentos o
professor falava sobre a importancia do comportamento dos alunos em sala e dizia para eles
deviam se comportar como “homens”, que “homem tem que ter carater”. Um discurso
bastante conservador e considerado ofensivo pelos alunos. Por muitas vezes, os estudantes

foram a direcdo da escola reclamar das atitudes do professor Sérgio.
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5 OS ENCONTROS REGIONAIS

Além dos cotidianos vivenciados nas escolas, julguei relevante ultrapassar seus muros
para acompanhar as discussoes, acerca do Ensino Religioso na Rede Estadual do Rio de
Janeiro, ja que estas estdo diretamente ligadas as praticas docentes em sala de aula. Observei

entdo dois encontros de professores da Metropolitana V e o X Férum de Ensino Religioso.

5.1 Sobre os Encontros de Professores de Ensino Religioso - formacéo intensa e uma

categoria "'a parte™

No dia 06 de novembro *ocorreu o encontro de professores de Ensino Religioso da
Metropolitana V, da Secretaria de Educacdo. A reunido foi conduzida pela articuladora de
Ensino Religioso nesta Metropolitana, professora Vera Lucia Silva, e pela Coordenadora de
Ensino Religioso do Estado do Rio de Janeiro, professora Maria Beatriz Leal da Silva. O
encontro é exclusivo para professores da disciplina.

Nesse encontro, professor Sérgio mencionou que houve a acolhida de novos
professores concursados e uma avaliagdo do ano de 2013, sendo avaliado como “um ano
ruim, com desestimulo dos professores”. A coordenadora Maria Beatriz refor¢ou que a
intencdo do Ensino Religioso é abordar todas as religides, passar informacdes sobre elas e ndo
catequese. Ainda de acordo com o professor, a reunido serviu também para informar aos
professores algumas conquistas da categoria que sairia em Diario Oficial e entraria em vigor
ainda em 2014. Seriam elas relativas ao quantitativo de alunos, carga horéria, curriculo
minimo, entre outros.

O professor Sérgio conta que, apds a decisdo, as turmas de Ensino Religioso terdo no
méaximo 31 alunos e, em caso de numero superior, a turma sera dividida. Além disso, ndo ha

minimo de alunos, ou seja, um aluno garante aula (com professor de qualquer credo). Para

%0 O relato com relagdo a este encontro regional de professores de Ensino Religioso foi dado pelo professor
Sérgio, uma vez que, inicialmente, fui informada da impossibilidade de comparecer como pesquisadora, ndo
sendo professora de Ensino Religioso da rede. No encontro seguinte, do dia 19 de fevereiro, (que sera
abordado aqui) a autorizagéo foi concedida.
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Sérgio, a quantidade de alunos que opta pelo Ensino Religioso vem aumentando e isso é
resultado do "belo trabalho realizado, proximo ao laico”, em suas palavras.

A carga horéaria sera toda na mesma escola. Sobrando carga horéaria por falta de turma,
o professor devera cumpri-la em outra disciplina que, por ventura, tenha qualificacdo ou outra
fungéo, como professor articulador, por exemplo, dentro da mesma escola.

Os alunos que nao fizerem Ensino Religioso fardo uma atividade “autogestionada”. Ou
seja, fardo atividades que eles mesmos organizardo. Segundo o professor, na reunido foi dito
também que, provavelmente até maio de 2014, serd construido um "curriculo minimo" de
Ensino Religioso.

A questdo é que a maior parte das conquistas realizadas pelos professores de Ensino
Religioso sdo pleiteadas ha décadas por toda a categoria. A prépria greve dos profissionais da
educacéo da rede estadual, ocorrida em 2013, tinha como uma das reivindicacoes, a reducao
da quantidade de alunos por turma e o direito de cumprir a carga horaria em uma sé escola. A
categoria foi derrotada.

Entretanto, fora da greve, através de articulagfes politicas especificas, os professores
de Ensino Religioso tiveram suas reivindicacfes atendidas como se ndo fizessem parte da
mesma categoria dos outros professores da rede. Por que h& essa diferenciacdo? Nesse
contexto, o professor Sérgio reconhece que “essas sdo lutas de toda a categoria, inclusive
pauta da ultima greve, mas somente os professores de Ensino Religioso conquistaram”.

Além disso, a disciplina de Ensino Religioso é a Unica que dispde de reunides mensais

entre seus membros. Nenhuma outra area se reline para discutir questdes internas.

5.2 “As biblias sao proibidas nas escolas e aceita nos presidios. Se ndo fossem proibidas

nas escolas, ndo teriam que ser lidas em presidios”

No dia 19 de fevereiro de 2014, ocorreu mais um encontro de Ensino Religioso, desta
vez, no Colégio Estadual Professor José Herdi, no bairro 25 de agosto, em Duque de Caxias.
A reunido foi ministrada pela Coordenadora de Ensino Religioso da Metropolitana V, Vera
Lucia Alvarenga, praticante do catolicismo. Participaram 12 professores e, segundo a lista de
presenca, todos eram catdlicos e protestantes. Os professores receberam um material para que

pudessem acompanhar a reunido. (ANEXO)
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O encontro foi iniciado com a oragdo do “Pai Nosso”. Logo no inicio, apds a oragao,
os professores receberam uma apostila com sugestdes de atividades e dinamicas de aula para
o0 Ensino Religioso, dicas de como construir autoestima na sala de aula e algumas informacées
sobre a disciplina e proximos encontros pedagogicos. A coordenadora também solicitou que
as atividades bem sucedidas fossem compartilhadas com os outros professores.

Vera LUcia alega que as sugestfes de atividades e dinamicas abordadas na reunido sao
uteis para qualquer professor, de qualquer disciplina e ndo somente para Ensino Religioso,
pois “o objetivo € trabalhar o valor humano do aluno”. Inclusive, a todo tempo, durante a
reunido, tenta-se legitimar o que nela é abordado como algo importante para todas as
disciplinas, todos os professores e toda a escola, uma tentativa de reafirmar a importancia do
Ensino Religioso para a educa¢do como um todo.

Os professores, entdo, léem as dicas relativas a constru¢ao da autoestima, “Segredos
para construir a autoestima na sala de aula” Logo em seguida a coordenadora pede que cada
professor diga qual “segredo” gostou ou se identificou mais.

Ao me referir aos professores dessa reunido, os identificarei por letras, na intencdo de
preservar a identidade de cada um e, ainda sim, propiciar uma melhor compreenséo das falas e
do desenrolar da reuniéo.

O professor (A) escolheu a afirmac¢do nimero 20 que diz: “Se o objetivo do professor
¢ construir a autoestima naqueles que foram confiados a seus cuidados, ele deve comecar
trabalhando primeiramente consigo mesmo”. Ele justificou sua escolha com a frase cristd
“Amar ao proOximo como a si mesmo, pois acredita que para construir a autoestima no
proximo, precisamos nos amar € amar o outro”.

Vera Llcia concorda e acrescenta que € fundamental no Ensino Religioso o “respeito
as divindades”, “o0 amor ao proéximo” e o “respeito as outras religides”. Nesse momento ela
cita varias divindades, entre elas Jeova e Buda, mas nenhuma relacionada as religiGes de
matrizes africanas, nenhum Orixa. Também ndo se lembra dos ateus e agnosticos que nédo
créem em nenhuma divindade.

Logo na primeira fala podemos notar que as discussdes sempre sdo permeadas por
valores cristdos, frases biblicas, ja4 que “amar ao proximo” ¢ um dos principais conceitos em
que se fundamenta o cristianismo. Inclusive, o professor da varios exemplos religiosos com
citagdes biblicas durante a reunido e menciona que é pastor.

O Evangelho, segundo S. Mateus, cap. XXII, vv. 34 a 40, afirma que:
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(...) os fariseus, quando ouviram que Jesus tinha feito calar a boca dos saduceus,
juntaram-se em conselho. E um deles, que era doutor da lei, perguntou-lhe: “Mestre,
qual ¢ o maior mandamento da lei?”” Jesus lhe disse: “Amaras ao Senhor teu Deus de
todo o teu coracdo, e de toda a tua alma, e de todo o teu entendimento, este é o maior
primeiro mandamento. E o segundo, semelhante a este, é: Amaras ao teu proximo
como a ti mesmo. Estes dois mandamentos contém toda a lei e os profetas”.
(Mateus, XXII: 34-40).

A professora (B) cita a dica numero 17 que diz “Cultive relagdes interpessoais
positivas, competentes e bem-sucedidas” e discorre sobre respeito ¢ relagdo amigavel.
Acredita que se um aluno ndo gosta de Ensino Religioso, ele pode vir a gostar, porque “¢
construido”. “Quando eles ficam, ndo é pela obrigacdo ou pelo medo da avaliacdo, mas pela
amizade”.

A professora (D) concorda e acredita que a sugestdo nimero 17 é a que sintetiza o
principal objetivo do Ensino Religioso: “que o aluno mude sua atitude”.

Neste momento o grupo comeca a discutir a importancia do Ensino Religioso nas
escolas e, neste contexto, a coordenadora Vera Lucia diz que “as biblias sdo proibidas nas
escolas e aceita nos presidios. Se ndo fossem proibidas nas escolas, ndo teriam que ser lidas
em presidios”, como forma de defender a presenca da Biblia nas escolas e, desta forma, um
ensino crist&o.

Ainda em defesa do Ensino Religioso nas escolas publicas estaduais, Vera Lucia
afirma que essa disciplina cria um ambiente favoravel ao auto-conhecimento. Para ela, na
escola, os alunos dispensam muito tempo para as coisas com as quais nao tem afinidades e
acabam ndo prestando atencdo no que gostam ou tem talento. Alega, ainda, que alunos e
alunas, muitas vezes, ndo tem estrutura familiar, ndo tem Deus e, justamente por isso, para
ela, a disciplina de ER é fundamental.

Pelo que vemos até aqui, o nucleo central dos defensores do ER é a certeza de que esta
disciplina pode resolver toda sorte de problemas, ja que estes estdo escorados na falta de Deus
e na falta de conhecimento do cristianismo. Entretanto, quando perguntamos a professores da
disciplina e até a coordenadora, a afirmacédo € de que o Ensino Religioso ndo aborda religido,
ndo faz proselitismo e que o objetivo é trabalhar com valores. As contradigdes ndo conseguem
ser escamoteadas.

Um exemplo é a pesquisa realizada em uma escola estadual citada pela coordenadora
da reunido. Vera Lucia afirma que, em uma escola da modalidade jovens e adultos, foi
realizada uma pesquisa com relacdo ao sentido do Natal e o que se comemora nesta data. De

acordo com ela, a maioria das pessoas ndao sabia o que se comemorava no Natal. Muitas
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mencionavam Papai Noel. Um tanto indignada, justificava este "ndo saber" ao fato de que
essas pessoas “ndo tiveram quem os ensinasse”, destacando, mais uma vez, a importancia do
Ensino Religioso. E possivel, aqui, nos reencontrarmos com o inicio de nossas observacdes,
guando mencionamos as datas comemoradas nas escolas, em especial, o natal.

A partir desse momento, o discurso passa a nao se restringir a importancia e
necessidade do Ensino Religioso, mas abrange também uma certa autoafirmacdo, uma vez
que fica nitida a existéncia de conflitos e divergéncias no relacionamento cotidiano entre
professores de Ensino Religioso e os professores das demais disciplinas. Fica evidente,
através das falas, que muitos professores sdo contra o Ensino Religioso nas escolas publicas e
que isso incomoda bastante os professores desta disciplina.

O professor Sérgio discorda das criticas ao Ensino Religioso e comenta, durante a
reunido, que “a religido faz parte da vida ¢ a escola tem que mostrar a vida, por isso a escola
nao pode excluir a religido” e que frequentemente ouve de outros professores que o Ensino
Religioso tem que acabar e se restringir a locais de cultos, que escola publica ndo é lugar de
religido e que isso compromete a laicidade da escola.

A Professora (B) critica um professor, da escola onde leciona, que ndo aceita 0 Ensino
Religioso, mas diz que ele reclama que os alunos jogam livro pela janela. Para ela, o Ensino
Religioso pode ajudar nesse sentido, na conscientizagdo. Afirma que o professor em questao
ndo sabia o que era Ensino Religioso e que apds ela explicar “ele se conscientizou e percebeu
que ¢ bom e importante”.

Inclusive, também é possivel observar no teor das falas que sempre hd um discurso de
convencimento. Ou seja, em varios momentos ouve-se dos professores, durante o encontro,
gue convenceram um aluno ou algum professor, que alguém pensava de uma forma, mas apds
conhecer melhor o Ensino Religioso, mudou de opini&o, entre outros. E possivel que esse
discurso de convencimento, que esta ligado a pratica, seja influéncia da propria caracteristica
da maioria das religides cristas: a conversao.

A coordenadora Vera Lucia complementa o debate afirmando para o grupo que “a
parte humana do Ensino Religioso ndo pode ser substituida por nenhuma disciplina”. O que
seria "parte humana"? Considerando que talvez a coordenadora pensasse no humanismo, a
fala revela 0 menosprezo no que se refere ao humanismo, ou ao conjunto de Direitos
Humanos que deve, na nossa opinido, ser o principal objetivo de qualquer disciplina, seja a
matematica, a geografia, a educagdo artistica ou fisica.Contraditoriamente, pelo que vimos e

continuamos vendo, me parece que € justamente a disciplina de Ensino Religioso a que menos
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possui condigdes de assegurar e garantir os Direitos Humanos, tamanha a discriminacédo em
diversos aspectos da vida humana que temos encontrado em nossa pesquisa.

Além do discurso da autoafirmacdo e do convencimento, fica nitido o discurso
salvacionista do Ensino Religioso. Foi possivel notar, em VAarios argumentos, que 0S
professores da disciplina, bem como a coordenadora, veem o Ensino Religioso como um
grande aliado da educacdo publica, como salvador das agruras cotidianas enfrentadas pela
escola e pelas familias dos estudantes. Desestrutura familiar, indisciplina, baixo rendimento
escolar, desrespeito a professores e funcionarios, por exemplo, seriam resolvidos com a

presenca da religido formalizada em disciplina dentro da escola.

5.3 Quem precisa de Ensino Religioso?

Durante a conversa, a professora (C) lamenta: “Nossos alunos ndo tem referéncia
nenhuma, ndo tem limites, regras. Isso, ensinar o respeito, pode ser papel do Ensino
Religioso. Os alunos precisam da nossa ajuda”. A coordenadora Vera Lucia complementa:
“Realmente, o maior problema da humanidade ¢ a desarmonia ¢ o Ensino Religioso pode
ajudar. O ‘pior aluno’ de todos ¢ o que mais precisa da nossa ajuda, no nosso amor e atengao.
Eles j& foram t&o excluidos em tantos momentos e tem uma vida tdo problematica...”

Fernandes (2014, p.110), em sua pesquisa, através da fala de diretores, professores e
funcionarios, constatou que, pela dificuldade da SEEDUC em estender o Ensino Religioso a
toda escola, a disciplina se limitaria entdo, aos “alunos que mais precisam da disciplina no
sentido moral”. De alguma forma, é isso que notamos também nas falas da professora e
coordenadora de Ensino Religioso, quando dizem que “o pior aluno ¢ o que mais precisa da
nossa ajuda”. As questdes suscitadas a partir dessa reflexdo sdo muito sérias e nao poderdo ser
aprofundadas aqui, o que certamente devera ser feito em novos trabalhos. Mas ndo podemos
deixar de dizé-la e refletir, ainda que pouco, sobre ela: que tipo de aluno precisa de Ensino
Religioso? Qual é o objetivo, afinal, do Ensino Religioso?

Em “Vigiar ¢ Punir (1975)°*”, Michel Foucault problematizou a constituigio do

individuo moderno em meio as préaticas sociais pela elevacdo das disciplinas a tecnologias

1 FOUCAULT, Michel. Surveiller et punir. Paris: Gallimard, 1975.
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politicas de fixacdo identitaria ¢ ortopedia moral. “As praticas cristds de normaliza¢ao do
comportamento e docilizacdo da alma, observaveis nas escolas e nos seminarios, compunham
com aquelas praticas institucionais ‘seculares’ o canteiro historico moderno da sociedade
disciplinar”. (CANDIOTTO, SOUZA, 2012, p.17)

Através das ideias de Foucault, podemos perceber que o cristianismo recente tem
como principios a obediéncia, que manifesta-se através de trés virtudes: a humildade, a
paciéncia e a submissdo. Assim, ndo poderiamos pensar o Ensino Religioso como um
"amansador de corpos e mentes"?, uma vez que essa é, pensando com Foucault, uma das
fungdes do cristianismo? Talvez, por esse motivo, 0 Ensino Religioso seja citado nas escolas
como uma disciplina que pode “resolver o problema” de comportamento e indisciplina dos
alunos. O crucial, para mim, € indicar a necessidade de pensar no seguinte: se a SEEDUC
tiver de reduzir o nimero de professores e de turmas e tiver de decidir quais os alunos e
alunas "precisarao" desta disciplina, quais os critérios serdo usados? Lembrando que, no caso
especifico de nossa pesquisa, trata-se de uma regido composta, em sua maioria, por pobres e
negros. A face da Baixada Fluminense e de suas escola publicas é negra e pobre. Serdo estes

0s "necessitados™ de Ensino Religioso?

5.4 Disciplinas que atrapalham, a luta para conquistar mais espaco e por que 0s ateus

sdo assim?

Ainda nesse contexto, exaltando o Ensino Religioso como redentor, chega-se a um
assunto interessante. A carga horéaria da disciplina. Chega-se também a conclusao de que ela é
insuficiente. A coordenadora lamenta a carga horaria reduzida da disciplina, de apenas 1
tempo semanal. Acha que “o Ensino Religioso poderia ajudar mais, poderia ser mais eficiente
e acompanhar melhor o aluno e as mudangas”.

Ainda discutindo a carga horaria da disciplina, o professor (A) ratifica o que foi dito
pela coordenadora. Diz que os alunos gostam quando ele chega na sala. “Pena que nao tem
como acompanhar. No restante do tempo o aluno sofre outras influéncias e quando chega a

préxima aula de Ensino Religioso muito ja se perdeu."
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Fica, assim, transparente nos discursos que as outras disciplinas ndo sdo bem vistas
pelo Ensino Religioso, é como se elas atrapalhassem o desenvolvimento do trabalho e nédo
dessem conta de resolver problemas classicos que envolvem a educacéo publica.

Vera Lucia ¢ otimista e expde para o grupo: “Para que a gente conquiste mais espago,
precisamos mostrar a que veio o Ensino Religioso, mostrar nossa eficiéncia. E quem sabe a
gente ndo consegue? E uma questdo de conquista de espago”. A coordenadora pede, entdo,
que os professores compartilhem ideias de dinamicas e atividades bem sucedidas com o
grupo.

O professor Sérgio menciona a atividade que prop6s em sua escola (escola da
pesquisa) relacionada a semana de acdo de gracas, no final de 2013, com doacdes a familias
empobrecidas. E a coordenadora de Ensino Religioso sugere que atividades desse tipo nao
sejam feitas somente com a turma, mas com toda a escola, convidando os professores,
pedindo ajuda e sugestdes. Ou seja, envolvendo a escola toda. “Chamem os professores para
participar de uma oracdo, por exemplo, pois isso valoriza o trabalho e faz com que o grupo
escolar se sinta importante para o Ensino Religioso e se sinta incluido”. Vera Lucia acredita
que os professores de outras disciplinas deveriam fazer parceria com o Ensino Religioso,
utilizando “textos alusivos”, musicas, entre outros.

A professora (B) lembra de uma atividade que realizou relacionada ao Natal. No
primeiro bimestre ela pediu que os alunos escrevessem em um papel quem eles salvariam no
caso de um desastre, por exemplo, e escreveu, no quadro algumas op¢des a serem escolhidas:
um religioso, um apresentador de TV, uma professora, uma prostituta, um homossexual e um
drogado. Guardou o papel e no final do ano, na época do Natal realizou a mesma atividade.
Em seguida, todos compararam as duas atividades. A professora alega que na segunda
atividade, no periodo do Natal, o “espirito natalino” fez com que as pessoas salvassem
também prostitutas, homossexuais e drogados.

Sérgio sugere que o Ensino Religioso trabalhe mais o ateismo e a coordenadora aprova
a ideia, sugerindo que pergunte aos ateus “porque eles sdo assim”. E completa: “Quando um
aluno faz uma atividade de Ensino Religioso, esta atividade esta tocando ele. Deixa ele pensar
que nao, que ele esta fazendo por obrigagdo, porque ainda sim ele estd sendo tocado”.

A professora (E) diz que realizou uma atividade com a oragdo do Pai Nosso. Segundo
ela, € uma oragdo universal e Otima para trabalhar, pois acalma os alunos. “Se vocé quer
ganhar aquele aluno, s6 com a ajuda de Deus mesmo”. Mencionou, inclusive, que tinha um

aluno ateu no ano passado (2013) e que avisou a ele que ndo precisava fazer a atividade,
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entretanto ele teria resolvido rezar. “O aluno gostou ¢ reconheceu o Pai Nosso como
Universal”, disse ela.

A coordenadora, por usa vez, considerou a proposta uma boa ideia e sugeriu que cada
dia um aluno fizesse a oracdo, como forma de todos participarem e se sentirem importantes.

O discurso sobre religido e as oracOes dentro da escola chamam a atengédo pelo seu
carater “amansador”, de “acalmar” os alunos, de “melhorar o comportamento” ¢ diminuir a
indisciplina.

N&o me é possivel deixar de retomar o que refletimos com Oliveira (1985) que nos
chamou a atengdo para a questdo da “reducdo indigena” no trecho em destaque abaixo.
Qualquer semelhanca com o discurso dos professores de Ensino Religioso na escola publica

ndo parece coincidéncia:

O quadro normal do trabalho missionario é a reducdo: uma aldeia ou conjunto de
aldeias sob a dire¢do moral ¢ espiritual do missionario. Alids, a palavra “redugdo”
designa também o proéprio trabalho missionario. (...) “Reduzir” os barbaros a fé é o
trabalho proprio do missionario. O indio selvagem, aos olhos do colonizador, é
reduzido a condi¢do de civilizado, deixando de ser “indio bravo” para ser “indio
manso”. (...) O projeto missionario se concretiza nas “reducdes jesuiticas”, onde o
missionario exerce o poder moral e espiritual sobre os indios reduzidos a fé crista.
(OLIVEIRA, 1985, p.37-38)

A questdo da obediéncia sempre foi espinha dorsal do cristianismo. De acordo com as
ideias de Foucault, Candiotto (2012) afirma que no cristianismo, a diregdo de consciéncia
prioriza a relacdo de obediéncia. A finalidade intermediaria da direcdo de consciéncia crista é
alcancar o estado de obediéncia integral. Mais do que obedecer a principios razoaveis de
conduta, trata-se de desenvolver a atitude de obediéncia. Nao importa o que se obedece, mas
obedecer a cada instante da vida.

De volta a reunido dos professores de Ensino Religioso, a coordenadora Vera Lucia
destaca, entdo, algumas musicas que podem ser utilizadas nas aulas de Ensino Religioso para
diversificar e diz: “Nao podemos s6 trabalhar com musicas de igreja ndo. Podemos usar outras
opgoes”.

Analisando brevemente e de forma geral as musicas sugeridas, nota-se que a maioria
faz alusdo a algo sobrenatural ou sobre milagres e sdo interpretadas sob a dtica do

cristianismo. A discussao nesse momento gira em torno de como trabalhar essas musicas.
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5.5 "93 Million Miles", “Don’t You Worry Child”, "The Miracle Of Love"

Uma das sugestdes ¢ “93 Million Miles” (93 Milhdes de Milhas), de Jason Mraz, a
qual fala-se sobre uma luz. Todos chegam a concluséo de que essa luz refere-se a algo
sobrenatural, uma divindade talvez. Citam-se varias, mas nenhuma de religiGes
afrobrasileiras. No trecho “vocé sempre voltard para casa”, Vera Lucia sugere que seja a “a
casa de Deus Pai, talvez”.

“Don 't You Worry Child” (Nao se Preocupe Crianca), de Swedish Mafia, é apresentada
como sugestdo para trabalhar as questfes da adolescéncia como sexualidade e namoro. No
verso “Veja, o céu tem um plano pra vocé”, os professores interpretam o céu como Deus.

Na discussdao sobre a musica “The Miracle Of Love” (O Milagre do Amor), de
Eurythmics,, argumenta-se sobre o “milagre do amor” e o que ele significaria. A coordenadora
sugere: “Podemos falar sobre o amor de Jesus por ndés ou sobre amor ao proximo, 0 amor
entre irmaos”.

Ja no final do encontro, Vera Lucia diz que “é importante mostrar para os alunos que
Deus ndo vem pessoalmente para nos ajudar, mas uma pessoa que estende a mao e te ajuda é a
presenca de Deus na sua vida. NOs estamos aqui para sermos a presenca de Deus na vida dos
outros, na vida dos nossos alunos”. E destaca a importancia da presenca de todos no X Foérum
de Ensino Religioso, que aconteceria na Secretaria de Educacéo, no dia 27 de mar¢o de 2014.

Portanto, através dos Encontros de Ensino Religioso é possivel perceber com clareza a
hegemonia cristd (catdlica e protestante) sobre qualquer outra religido dentro da disciplina e,
desta forma, da escola. Chamando a atencdo ainda para a auséncia de qualquer professor ou
qualquer comentario a respeito das religides afro-brasileiras. Além disso, os argumentos
religiosos, quase sempre conservadores, moralistas e acriticos permeiam as discussfes na
reunido e nas salas de aula.

Também ¢é notoria, no Encontro, a necessidade de afirmacdo do Ensino Religioso
como disciplina essencial para o sucesso escolar e na resolucdo de conflitos dentro da escola,
apesar da grande rejeicdo por parte do restante do corpo escolar e dos relacionamentos
conflituosos com os demais professores e ignorando também os alunos de outras crengas
silenciados, ignorados e discriminados.

E valido salientar que muitos argumentos ilustram a questdo do convencimento. O

discurso de que todos os alunos gostam (ou passam a gostar) do Ensino Religioso, inclusive,
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os ateus, e de muitos professores que eram contrarios, terem se convencido dos beneficios que
a disciplina pode trazer para todos, demonstram isso. Entretanto, os cotidianos da escola ndo
fundamentam esses argumentos. Ao contrario, a realidade pratica destoa da maior parte dos
argumentos surgidos no encontro.

Considerando tudo o que foi dito nessas reunides, ndo foi dificil notar também que o
Ensino Religioso tenta funcionar quase como um calmante ou um anestesico, o que, se
acredita, que refletiria diretamente no comportamento dos alunos e amenizaria os conflitos
dentro da escola. Entretanto, nos cotidianos da escola, a ironia é que: os problemas e tensdes

aumentam a cada dia.
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6 O X FORUM DE ENSINO RELIGIOSO: “FRATERNIDADE — UM GRITO POR
DIGNIDADE”?

Jé justifiquei o que considero com um dos elementos da importancia dessa pesquisa, 0
fato dela ser concluida quando o Estado do Rio de Janeiro comemora 10 anos de
implementacdo da disciplina de Ensino Religioso. Marcando as festividades em torno desta
data, no dia 27 de marco ocorreu 0 X Férum de Ensino Religioso do Estado do Rio de
Janeiro, no auditério da Secretaria de Educacao, no bairro de Santo Cristo, no Rio de Janeiro.
Eu estava presente considerando a atividade um marco fundamental para este estudo.

O Forum reuniu professores de Ensino Religioso da rede estadual, visitantes e
convidados. Todos os presentes receberam uma “bolsa-kit” com um folder com a
programacao do evento, a declaragdo de comparecimento, um certificado, um cartdo postal do
Centro Cultural da Biblia, um bloco de notas, o Curriculo Minimo de Ensino Religioso, uma
revista da sociedade biblica do Brasil, um caderno da Campanha da Fraternidade 2014 e um
exemplar do Manual de Bioética catdlico que foi entregue na Jornada Mundial da Juventude,
ocorrida no Brasil, em 2013. Logo na entrada, através do material entregue na “bolsa-kit”, ja é
possivel notar o carater cristdo do evento e, portanto, do Ensino Religioso.

Imagem 23: Material entregue no Forum aos professores presentes.

Férum
do Ensino
Religioso

PROJETO
FRATERNIDADE:
UM GRITO POR DIGNIDADE

PUBLICO ALVO:

ALUNOS DA EDUCAGAO BASICA DAS.
ESCOLAS ESTADUALS

il

FOTO: Cristiano Sant’Anna
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Assim como todos os que o antecederam, O X Forum de Ensino Religioso tem como
lema a Campanha da Fraternidade, que em 2014, é “Fraternidade e Trafico Humano”.
Também como em todos os foruns anteriores, seu objetivo é organizar a Campanha da
Fraternidade nas escolas publicas. O folder do evento apresenta a atividade reforcando a
fungdo “promover reflexdes e didlogo sobre a tematica da Campanha da Fraternidade” e
“mostrar a importancia do educador estar inserido em temas atuais como o trafico humano,
buscando, desta forma, contribuir para a conscientizacdo das pessoas que fazem parte da
comunidade escolar sobre a necessidade de identificar todas as préaticas que atingem a
dignidade humana em suas vérias formas e denuncié-las, contribuindo para a construgdo de

uma sociedade fraterna e sem preconceitos”. (Folder do X Férum de Ensino Religioso)

Imagem 24: Folder o X Férum de Ensino Religioso que expde justificativa, objetivo e programacao

do evento.

FOTO: Cristiano Sant’Anna

Além disso, o material expde textos de autoria de Dom Filippo Santoro e de Dom
Eurico dos Santos Veloso, que ja indica, ndo s6 a mera participacdo da Igreja Catolica em um
evento da Secretaria de Educacao, mas em sua prépria organizacao.

Sempre em uma tentativa de parecer plural, na composicdo da mesa de abertura da

atividade, além de com representantes do governo, havia a seguinte representagdo religiosa:
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(1) representante da Sociedade Internacional para Consciéncia de Krishna, Raga Bhumi; (2)
representante a Secretaria de Estado de Educacdo, o subsecretario de Gestdo da Rede de
Ensino, Antonio José Vieira de Paiva. (3) representante a Secretaria de Estado da Casa Civil e
0 gabinete do governador Sérgio Cabral, o assessor especial Luiz Carlos Pugialli (presidente
da comissdo da Jornada Mundial da Juventude - JMJ); (4) o diretor do Departamento de
Ensino Religioso da Arquidiocese de Séo Sebastido do Rio de Janeiro, Padre Paulo Roméo;
(5) assessor de comunicacdo da Sociedade Beneficente Muculmana do estado, Fernando

Celino. (Nesta ordem, como mostra a foto abaixo).

Imagem 25: Mesa composta por representantes do governo e de alguns credos. FOTO: Cris Torres

FONTE: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=2011502

Assumo o risco de me estender demais nas falas dos palestrantes, pois julgo que,
subtrai-las ndo daria a dimensdo do que acontece em um encontro publico de educagdo. O
subsecretario de Gestdo da Rede de Ensino, Ant6nio José Vieira de Paiva é quem inicia a
apresentacdo. Ele enaltece o X Forum de Ensino Religioso e considera a disciplina como uma
“politica publica ja consolidada na Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro”.
Paiva também ressalta os grandes desafios enfrentados para que se chegasse a este momento,

elogia o forum e a disciplina e enaltece o Rio de Janeiro pelo carater do Ensino Religioso


http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=2011502
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neste estado.

O Ensino Religioso é uma realidade da Rede Estadual do Rio de Janeiro. Eu diria
que é o Unico estado na federacdo que tem a configuracdo do Ensino Religioso
respeitando todos os credos religiosos. Isso é caracteristica do Rio de Janeiro, de ser
um estado bastante democratico e também muito democratico no Ensino Religioso.

Nota-se na fala do subsecretario que o Ensino Religioso, do mesmo modo como as
falas que trouxemos das escolas e de outros encontros, é visto como forma de combater as
agruras cotidianas da escola como indisciplina, violéncia e conflitos entre alunos e professores

e entre os préprios alunos. Em suas palavras:

O tema desse forum é muito atual, do ponto de vista das nossas escolas. Hoje
discutimos muito dentro das unidades escolares como fazer com que os alunos e
toda aquela comunidade vivam se respeitando. Ha4 uma dificuldade muito grande no
processo educativo dos professores com os alunos, alunos com préprios alunos.
Existe uma grande dificuldade devido a violéncia E o exercicio da fraternidade é o
exercicio que faz com que essas pessoas estejam cada vez mais juntas. 1sso € muito
complicado para nds, precisamos investir muito nesse tipo de habilidade, uma
habilidade dificil de ser desenvolvida no mundo atual, mas muito necesséria. Entéo,
0 instrumento que é o professor de Ensino Religioso é valioso neste momento para
cada Unidade Escolar.

Durante sua apresentacdo no forum, Antonio José Vieira de Paiva também comenta a
elaboracdo do Curriculo Minimo da disciplina e se coloca orgulhoso no que considera uma
conquista da Secretaria de Educacdo. é preciso dizer aqui que ndo faremos uma discussdo
profunda sobre o Curriculo Minimo de Ensino Religioso tanto pelo limite do espaco do qual
dispomos como também porque sua conclusédo e divulgacdo aconteceu quando finalizdvamos

este trabalho.

Esse € um momento que estd nos dando muito orgulho na Secretaria de Educacéo,
pelo que nds conquistamos. Pela primeira vez essa disciplina do Ensino Religioso
ganha o chamado Curriculo Minimo. Foi um grande esfor¢o de todos os professores,
de todos os credos, de sentar numa mesa, discutir o que seriam aquelas habilidades,
aqueles pontos em comum, que estariam em todas as religides e precisariam estar
concentradas naquele documento que seria distribuido para todas as escolas, todos
os professores. Como nds temos Curriculo Minimo para todas as disciplinas, como
ndo teriamos um Curriculo Minimo para o Ensino Religioso, que hoje é a disciplina
da base nacional comum? (...) E um material que vai ajudar muito o trabalho dos
professores de Ensino Religioso, que j& penaram muito na nossa rede, isso é uma
grande verdade. Nés conseguimos também uma outra importante vitdria que foi
fazer com que cada professor de Ensino Religioso fique dedicado a uma Unica
escola. Isso ndo foi um trabalho simples, mas conseguimos essa grande vitdria e séo
pequenas grandes vitorias que vao consolidando o trabalho do ER na rede estadual.
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As falas e documentos deste forum mostram o que Caputo (2012) j& havia relatado, ou
seja, fica claro que, desde os primeiros foruns de Ensino Religioso da Rede Estadual, ha uma
relacdo bastante estreita entre a Secretaria Estadual de Educacdo, a Coordenacdo de Ensino
Religioso e a Igreja, neste caso, na pessoa do arcebispo Dom Filippo Santoro. O subsecretario
informa, por exemplo, que, desde o V férum, ja tinha conversado com Dom Felippo sobre o
Curriculo Minimo. “Na ¢época, conversamos que o ideal ¢ que tivéssemos um curriculo
minimo de Ensino Religioso”. Essa relacdo vai aparecer também em outras falas durante o
férum, além do espaco destinado ao arcebispo no folder do evento.

Em seguida, o representante a Secretaria de Estado da Casa Civil e do gabinete do
governador Sérgio Cabral, o assessor especial Luiz Carlos Pugialli, realiza a sua apresentacéo.
E importante ressaltar que o assessor do governador foi também presidente da Comiss&o da
Jornada Mundial da Juventude, ocorrida no Brasil, em 2013, o que indica sua relagdo proxima
com o credo cat6lico e sua parcialidade no que se refere ao Ensino Religioso.

O Sr. Luiz Carlos Pugialli complementa a fala do subsecretéario de Gestdo da Rede de

Ensino, o Sr. Antdnio José Vieira de Paiva:

Sem davida, secretério, esse momento é uma grande conquista, ndo sé para a
Secretaria de Educacdo, mas também para o Estado do Rio de Janeiro. Esse X forum
é, sem davida, uma grande conquista, principalmente dos senhores e senhoras
professores e professoras que estdo aqui e tanto trabalham nesta matéria de Ensino
Religioso. N6s tivemos a alegria de ter Dom Felippo e também todos os credos
contribuindo para essa raiz do Ensino Religioso no Estado do Rio de Janeiro. Nos
tivemos diversas religides trabalhando, unidos, num processo muito claro de
unidade. Unidade de todos os credos para que nds pudéssemos chegar a um
Curriculo Minimo

No que se refere ao Curriculo Minimo e sua elaboracéo o Sr. Pugialli acrescenta:

Percebi que os temas e a diretriz que a Secretaria coloca neste curriculo minimo é
essencialmente importante para a formacdo da pessoa humana. (...) Acho que foi
bom ter esperado do 5° ao 10° férum, porque assim, nés temos um material de
exceléncia no Rio de Janeiro. E como o secretario mesmo ja disse, 0 Rio é, sem
divida nenhuma, um exemplo para o Brasil, para todos os estados. E agora, passado
esse encontro da unidade do Papa Francisco, no Rio de Janeiro, também um
exemplo para 0 mundo.

Mais uma vez é mencionada a importancia da disciplina de Ensino Religioso para a
formacgé@o humana, e figuras centrais da Igreja Catélica, como o Papa, sdo lembrados nas falas.
Ao finalizar a sua participacdo no evento, o representante da Casa Civil, agradece o

apoio da Secretaria de Educacdo na Jornada Mundial da Juventude, considerado, em sua
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opinido, como um “evento da unidade”, que reuniu catdlicos e ndo catolicos. Menciona,

inclusive e mais uma vez, o Papa Francisco e sua vinda ao Brasil

Quero aproveitar esse momento de estar aqui junto aos professores e professoras
para agradecer de modo especial e particular, em meu nome por ser o presidente da
comissdo da JMJ e em nome do Governador Sérgio Cabral e de toda a equipe do
governo do Estado, pelo apoio que toda a Secretaria de Educacédo e pelo apoio que
todos os professores nos deram na realizacdo e no sucesso da JMJ. Foi um grande
evento! O Papa Francisco em todas as vezes que pode, faz uma referéncia a jornada
e, ultimamente, usou uma frase que o Rio de Janeiro roubou o coracdo dele. Entéo,
que nds cariocas, nos fluminenses, roubamos o coracdo desse argentino que foi
conquistado pelo sorriso de cada um daqueles que participaram da jornada, catélicos
e ndo catdlicos, de outras religiGes que viram nesse evento, um evento da unidade,
um evento da paz, um evento que realmente transformou e vai continuar
transformando a cidade do Rio de Janeiro (...)

A apresentagédo seguinte tem como interlocutor o Diretor do Departamento de Ensino
Religioso da Arquidiocese de S8o Sebastido do Rio de Janeiro, Padre Paulo Rom&o. Roméo
se diz bastante feliz de participar do evento e exalta os 10 anos da disciplina na Rede
Estadual. Em suas palavras, “o Ensino Religioso representa todo um caminho que fizemos
desde a origem. Sabemos das dificuldades que tivemos, do trabalho que tivemos que fazer
durante todo esse tempo. Acompanhei passo a passo, junto a outras autoridades de outras
confissdes religiosas (...)”

O Padre elogia o carater confessional e “plural” da disciplina e ressalta o modelo

adotado pelo Estado do Rio de Janeiro:

E o Unico estado onde o Ensino Religioso é confessional e plural, ou seja, nada mais
democratico. Vocé pode dar dignidade a formagao dos seus filhos de acordo com a
sua tradi¢do, isso é super democratico. Respeita a liberdade de expressdo, a
liberdade de educagdo. Isso é fundamental na nossa Constitui¢do, por isso € mesmo
muito bom pra gente poder retomar essas coisas, nesse percurso e falar de novo
dessas coisas (...)

Mais uma vez é desconsiderado que, na pratica, a confessionalidade s6 ocorre no ato
da matricula (para o aluno) e no credenciamento emitido por entidade religiosa credenciados
na Secretaria Estadual de Educacao (para o professor). Depois disso, 0s alunos assistem as
aulas sem diviséo por credo e, na maior parte das vezes, com professores de credo catdlico ou
protestante.

Em seguida, o padre comenta sobre a tematica do evento baseada na Campanha da

Fraternidade 2014, da Igreja Catdlica, destacando a sua universalidade.



120

Também quero chamar a atengdo de uma coisa para nos ja é sabido, mas vale sempre
a pena enfatizar: a questdo do trafico humano que €é justamente o ndo
reconhecimento, a falta de respeito e de reconhecimento da dignidade do valor da
pessoa humana. Esse tema a igreja abraca e coloca como universal. Todos temos
essas preocupacdes. A preocupacdo com a questdo do trafico humano, justamente
porque esta em jogo ¢ a dignidade da pessoa humana, o valor da pessoa humana e,
nesse sentido, estamos convencidos, com certeza, que a Educacdo Religiosa é
exatamente aquela educacgdo que focaliza a dignidade da pessoa humana, o valor da
pessoa humana.

O que também podemos notar nas palavras do Padre Paulo Romao é que o respeito ao
proximo, mais uma vez, estd sempre fundamentado a uma questdo espiritual ou religiosa, a
explicacdo de tudo esté ligada a um Deus cristdo, o que é compreensivel, ja que se trata de um
lider religioso. Entretanto, isso se torna incoerente e constrangedor quando nos referimos a
escola pablica, laica e democréatica. Em muitos momentos, principalmente durante a sua fala,
0 espaco do auditério da Secretaria de Educacdo, onde ocorria o férum, se confundia com
uma lgreja.

Segundo o Padre:

Cada pessoa humana deve ser amada e respeitada desde o momento da sua
concepgdo até o tltimo momento da sua velhice. Por que? Porque a pessoa humana é
homem de Deus. Eu sempre chamo a atengdo aqui. N6s, todos n6s, somos filhos do
dono do Universo, nés somos filhos de Deus, por isso a fraternidade universal
existente entre nos. A fraternidade é universal! Somos irmédos! Temos 0 mesmo Pai,
0 mesmo Senhor, a mesma origem. E a dignidade, a beleza da pessoa humana
fundamenta-se ai. A Sagrada Escritura, palavra de Deus, fala claramente: “Fagamos
0 homem a nossa imagem ¢ semelhanga”. Ndo estou aqui fazendo pregagdo nao,
estou apenas notificando o fundamento da dignidade da pessoa humana, por isso,
cada pessoa humana, entre aspas, tem algo de sagrado. Coloco entre aspas
justamente porque a pessoa ndo é divina, mas vem de Deus! E a imagem e
semelhanga de Deus! Cada pessoa humana, independente do credo, da raga, do que
for é digna, ndo de adoracdo, porque adorar sé adoramos a Deus, mas de devogao
sim. Filhos de Deus! Por isso, quando se trata de Ensino Religioso e Educacéo
Religiosa, nos estamos falando daquilo que mais é importante na vida da pessoa: a
sua vida! A sua liberdade, a sua dignidade.

Outro discurso muito comum, principalmente no que se refere a uma disciplina que se
propde plural e interreligiosa, ¢ o do “Deus tnico”. Em varios momentos, dentro da escola,
encontros ou no férum, ouve-se argumentos como “ndo importa o credo, o Deus é 0 mesmo”,
“todos somos filhos do mesmo Deus”, entre outros. Entretanto, ¢ sabido que ateus e
agnésticos ndo compartilham dessa visdo, bem como adeptos de religides politeistas. Dentro
do Candomblé, por exemplo, existem diferentes visdes a respeito, j& que muitos julgam a
religido como politeista, os Orixas seriam Deuses e outros a julgam como monoteista, onde o

Deus maior seria Olodumaré e os Orixas ndo seriam Deuses. Nas palavras do Padre Paulo
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Romao:

Por isso esse tema da Campanha da Fraternidade hoje, o porqué nés estamos
abordando esse tema também aqui, indica justamente isso: a dignidade da pessoa
humana e o fato de ser filha de Deus. Deus é uma coisa s6, independente do credo.
Cada um pode ter sua fé e seu credo e o Ensino Religioso ndo é catequese, isso é
muito importante afirmar. Entra no nivel do conhecimento, da cultura e cada credo
tem uma forma de conceber a vida, a realidade, os valores, a vida social, a partir da
experiéncia humana e de fé, que vive e tem o direito que seus filhos possam
aprender essas coisas.

Além disso, o lider religioso tem uma visdo equivocada sobre Estado laico. Afirma
que o Estado é laico, mas o cidadao é religioso, como forma de defender o Ensino Religioso
nas escolas publicas. Ocorre que nem todo cidaddo é religioso. Existem ateus, agnosticos e
pessoas com variadas formas de fé ndo institucionalizadas.

Mais uma vez, nas palavras de Romao:

O Estado, evidentemente, € laico, neste sentido, o Estado ndo professa nenhuma
religido e tem que ser assim! Mas o cidaddo ndo. O cidaddo é religioso e o Estado
tem que respeitar, favorecer e promover cada cidaddo, cada povo, cada cultura, neste
sentido, a Secretaria de Educacdo do Rio de Janeiro estd de parabéns, porque € isso
que nds professores temos, entre aspas, que brigar para que cada dia o Ensino
Religioso seja promovido, enfatizado e desenvolvido desta forma. Eu sou um
apaixonado pelo Ensino Religioso, ndo adianta!

J& o0 assessor de comunicacdo da Sociedade Beneficente Mugulmana do Estado do Rio
de Janeiro, Fernando Celino, realizou sua apresentacao baseando-se nos argumentos voltados
para mudancas que podemos conquistar na sociedade, defendendo uma transformacao
gradativa. Ele usa como exemplo a questdo da escraviddo e da bebida alcodlica nos paises
mugulmanos. Além disso, ele refor¢a a visdo do “Deus unico” como universalidade. Para
Celino, todos nés descendemos de um Deus Unico e de Addo, o primeiro homem, e utiliza

esse argumento como base para o respeito mutuo entre os seres humanos.

Ouvindo o irmdo que me antecedeu , me identifiquei com vérios pontos, a gente
percebe realmente que somos irmdos, porque a crenca basica, de fato, € a mesma,
embora todos nds, mesmo com algumas denominagdes diferentes, acreditamos que
todos nos descendemos de um Deus Unico e descendemos do mesmo primeiro
homem: Addo. Ou seja, nos realmente somos irmdos na humanidade. Entéo,
devemos nos respeitar e nos amar. Se somos todos irmdos, seres humanos e,
portanto, iguais, ndo ha essa questdo de um ser melhor do que o outro. Todos somos
iguais perante Deus.

De acordo com o representante mugulmano, o trafico humano esté diretamente ligado
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ao racismo, preconceito, excluséo social, exploragdo sexual, violéncia e outras mazelas que
atentam contra a dignidade da pessoa humana e também sobre escraviddo. Desta forma,

acredita que esses problemas devem ser combatidos aos poucos, progressivamente.

Primeiro comegou-se a preparar o terreno, digamos assim. Deus revelou através de
seus versiculos alcoranicos que aqueles que possuiam escravos na época nao podia
castiga-lo, tinha que dar um tratamento digno, ndo podia sobrecarregar aquele com o
seu trabalho, tinha que dar o trabalho de acordo com a capacidade dele, tinha que
alimenta-lo da mesma comida que ele comia, ou seja, foi tornando passo a passo 0
escravo em um funcionario, depois, instituiu-se alguns casos em que era obrigatdrio
o0 escravo ser libertado, por exemplo, quando alguém quebrava um juramento, com
aspiracdo desse pecado, ele teria que libertar um escravo, se ele deixasse de cumprir
0 jejum no nosso més sagrado, ele tinha que libertar um escravo. Pouco a pouco 0s
escravos foram sendo libertados, até que veio a ordem para essa libertacdo final e o
antigo dono de um escravo, quando ele libertava, ele era obrigado a ajudar na
inser¢do social daquele individuo, entfo, Deus revelou um versiculo onde ele fala:
‘quanto aqueles, dentre vossos escravos e escravas, que vos pecam a liberdade por
escrito, concedei-lha e gratificai-os com uma parte dos bens com que Deus vos
agraciou. Ou seja, ou ele mantinha aquela pessoa trabalhando de forma assalariada
ou dava uma indenizacdo para que ele pudesse comegar uma nova vida a partir dai e
poder se inserir socialmente e ndo de uma vez.

Entretanto, quando Fernando Celino mencionou o trecho do Al Coréo, ele ndo o fez na
integra. O fragmento completo diz: “Quanto aqueles, dentre vossos escravos e escravas, que
vos pecam a liberdade por escrito, concedei-lha, desde que os considereis dignos dela, e
gratificai-os com uma parte dos bens com que Deus vos agraciou”. Grifo meu. (ALCORAO
SAGRADO)

Ou seja, algumas citacGes religiosas sdo ditas no Forum como forma de exemplificar
questdes cotidianas e nortear as praticas dentro da disciplina de Ensino Religioso, entretanto
alguns “detalhes” sdo omitidos por conveniéncia.

O credo Hare Krishna foi credenciado poucos dias antes do Forum e contou com a
presenca da representante da Sociedade Internacional para a Consciéncia de Krishna, Raga
Bhumi. Em sua fala ela abordou a questdo da diversidade religiosa e dialogo interreligioso,
contrapondo as palavras didlogo e debate. Criticou a visdo do “Deus tnico” ¢ de crengas
consideradas universais, muito mencionadas pelos membros da mesa durante quase todo o
discurso, lembrando de mencionar ateus, agnadsticos e adeptos de religides politeistas.

Segundo Raga Bhumi,

(...) Atendendo ao tema “Fraternidade: um grito por dignidade”, ndo existe
fraternidade universal dentro da liberdade religiosa sem o didlogo, entdo, minha fala

52 Disponivel em: <http://www.arresala.org.br/not_vis.php?op=84&data=0&cod=183>
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esta baseada na feicdo do dialogo. Inicialmente para falarmos de fraternidade
universal dentro da diversidade religiosa, necessitamos primeiro compreender a base
que nos levara ao elo fraterno de convivéncia e o dialogo interreligioso O dialogo
interreligioso tem se mostrado uma importante ferramenta de combate a intolerancia
e discriminacdo com base em religido ou crenca. Essa iniciativa tem se dado com a
palavra didlogo, que muitas vezes é entendida erroneamente como debate. Os
modelos de comunicacdo e relacionamento tradicionais, que recebemos através de
nossa cultura, pela educacdo, muitas vezes acentuam sentimentos como rivalidade e
competitividade. Assim, facilmente rotulamos o dialogo como rispido e estéril
debate classico de ideias. A habilidade e disposicdo para ouvir intensamente e tentar
compreender o outro é considerada, na maioria das vezes, menos importante do que
a capacidade de convencer e impor as suas ideias. A l6gica dualista que tem nos
conduzido na visdo simplista do certo e do errado, do bem e do mal, do céu e do
inferno, da direita e da esquerda, distorce os processos de auto entendimento e de
comunicagéo do ser humano.

Ainda sobre o dialogo, a representante Hare Krishna, acredita que na construcdo da
paz, € vital que o conceito de dialogo e comunicacdo humana sejam revisados e impregnados
por novas experiéncias. Segundo ela, esta ruptura é extremamente necessaria no mundo
globalizado. “Precisamos da sabedoria acumulada por todos os povos para garantir a
superacao dos problemas sérios que criamos e que ameagca toda a vida no planeta. O didlogo
nos ensina a légica extraordinaria de que 1+ 1 é mais que 2, duas cabecas podem pensar
melhor do que uma s6”. Bhumi afirma que o principal desafio do didlogo ¢ “vencer o medo
do desconhecido e abrir nossa consciéncia para aceitar as diferencas de forma saudavel e
construtiva. Muitas vezes, o outro, pelo contraste das diferengas, produz, geralmente uma
reacao de desconforto que deve ser trabalhada e superada”.

A fala de Raga Bhumi foi o contraponto da atividade e esteve muito proxima de uma
critica @ hegemonia crista-catélica e seus discursos acerca de liberdade religiosa e Ensino
Religioso. Ela menciona inclusive, o temor que algumas tradigdes religiosas tem com relacéo

ao dialogo interreligioso.

No processo do dialogo interreligioso o maior temor por parte das tradicdes
religiosas talvez seja a ameaca da exposicdo de identidades e do surgimento do
sincretismo religioso. No entanto, a pratica tem mostrado justamente o contrario.
Através do contraste gerado pelo dialogo fica mais facil entendermos nossa propria
fé e identidade espiritual, levando ao aprofundamento em nossa proépria religido. O
fanatismo também acaba por sair enfraquecido desse processo, pois ndo pode haver
didlogo com uma pessoa fanética. O fanatico interage na forma de um mondlogo,
jamais lanca mdo do dialogo ou da comparacdo racional e sdbria de ideias. A
liberdade religiosa ndo da direito de ninguém se sobrepor sobre as demais religides
como se a prépria escolha individual fosse a Unica verdade religiosa possivel e que a
escolha das demais pessoas fosse menos importante ou ndo possivel de ser
respeitada. O desrespeito tem gerado situacdes de intolerdncia e violéncia religiosa.

Com relagdo ao “Deus Unico” e a universalidades Raga Bhumi acredita que “(...) 0
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exercicio do dialogo também nos leva a ser cuidadosos com crengas , pensamentos e atitudes
que se supBem universalmente validas, mas que na realidade sdo valiosas e significativas
somente para nGS ou Nosso segmento religioso e ndo sdo para outras pessoas de um grupo de
religiosos”. Critica, inclusive, a necessidade da afirmacdo de que Deus é um s6 como
condicdo para coexisténcia pacifica entre as diferencas crengas, como exemplo disso,
menciona a necessidade de tradicGes religiosas ao afirmarem “que Deus € um s0 para todas as
religides e, apesar de nossas diferencas, somos todos filhos do mesmo pai e que o importante
é acreditar em Deus”.

Raga Bhumi coloca, entdo, em voga a questdo dos ateus, agndsticos, adeptos de
religides politeistas e outras formas de fé ndo institucionalizadas.

Segundo ela,

(...) Apesar dessa afirmacfo parecer ser absolutamente verdadeira para nos Hare
Krishina, ndo é para ateus, agndsticos, seguidores de religides politeistas. Se
afirmarmos isso na presenca destes, 0s mesmos poderdo se sentir constrangidos,
incomodados, ou mesmo ultrajados. O desrespeito pode originar situacbes de
intolerancia e violéncia religiosa. Além disso, algumas religi6es, apesar de adorarem
um Deus Unico, ndo acreditam que ele seja 0 mesmo e adorado por outras religides.
E fundamental conhecer, nem que seja em um livro minimo, as outras crencas, para
que ndo ocorram ofensas e deslizes matuos. Contudo, em uma sociedade recheada
de numerosas matizes religiosas, ndo podemos declarar impositiva essa nossa
crenca, pois essa verdade ndo € universalmente aceita, religido é uma questdo de fe,
porém a fé pode mudar durante a vida. Uma pessoa pode ser cristd e abandonar essa
crenca para adotar uma outra religido, como tem o risco de aceita-la naturalmente, o
que nunca muda é a nossa condicdo de humanos, antes de obedecer a qualquer
confissdo religiosa ou mesmo que eu desista de ter alguma fé, ainda sim serei um
humano.

Para Raga Bhumi, essa nossa condi¢do de humanos €é a base central para todo dialogo
interreligioso. Nota-se que ela ndo utiliza discursos puramente religiosos, pautando-se na

humanidade.

O diadlogo ndo deve ser centralizado com conceitos teoldgicos, mas na nossa
condicdo de seres humanos. Com os valores de humanidade universais: amor,
compaixao, perdao, tolerancia, altruismo etc, sdo a base da maioria das religiGes,
pode-se a partir dai construir canais para o didlogo Quando me refiro ao didlogo
interreligioso, incluo neste processo ndo so as religides e crencas espiritualistas, mas
também o ateismo e agnosticismo, isso porque ambas também sdo formas de se
entender o sagrado, entendo ou como ndo existente ou como algo que ndo se
necessite levar em consideracéo. Todos nds, crentes, ateus e agnosticos necessitamos
aprender a coexistir pacificamente e o didlogo interreligioso se apresentara como
uma valiosa ferramenta para a concretizacdo desse ideal.

Desta forma, foi possivel notar que a representante do credo Hare Krishna faz sérias
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criticas a forma como se da o dialogo inter-religioso e ao posicionamento de algumas
tradicdes religiosas hegemonicas. Mesmo que ndo tenha se dirigido diretamente a Igreja
Catolica, muitas criticas recaem sobre essa instituicdo e, consequentemente, no meu modo de
ver, ao proprio Ensino Religioso.

A coordenadora Maria Beatriz informa que outras autoridades religiosas foram
convidadas, confirmaram presenca, mas, por algum motivo, ndo devem ter podido
comparecer. Entre eles, o Pastor Marcos Batista, representando a OMEBE e a Sociedade
Biblica, que acabou chegando a tarde, no segundo momento do Férum; Sra. Darlene Ribeiro,
representante a Umbanda; Sra. Diane Cupmam, representante o credo judaico, Ministra Sonia
representante do credo messianico e o Sr. Marcos Santos representando 0s mérmons.

Logo apds a mesa de credos a coordenadora anunciou uma apresentacdo cultural,
realizada por alunos do CIEP 123 — Glauber Rocha, de Nova Friburgo. Os alunos fizeram

uma releitura sobre a historia do negro no Brasil.

Imagem 26: Alunos do CIEP 123 — Glauber Rocha em apresenta¢éo durante a manh& do X Forum de
Ensino Religioso da rede estadual. FOTO: Cris Torres

FONTE: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=2011502
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Imagem 27: Alunos do CIEP 123 — Glauber Rocha em apresentacdo durante a manha do X Férum de
Ensino Religioso da rede estadual. FOTO: Cris Torres

FONTE: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=2011502

O secretario de Estado de Educacdo, Wilson Risolia, agradeceu a presenca dos
estudantes e professores: “Vocés sao exemplos de que a escola publica tem o seu valor. Temos
que resgatar o respeito mutuo, o olhar e o carinho com o préximo. Reconhecer o valor do

outro. A apresentacdo foi maravilhosa, estou emocionado”, disse ele.

Imagem 28: Secretério de Educagdo Wilson Risolia. FOTO: Cris Torres

v e —

FONTE: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=2011502
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Ap0s a apresentacdo, Risolia fez um discurso. De acordo com ele:

Isso tem um valor para essa sociedade que nds queremos. Hoje a gente vive um
mundo muito dificil mesmo, com poucos valores e ndo é s6 aqui, mas em varios
paises do mundo, com uma nova geracdo se deteriorando, perdendo valores
importantes como fraternidade. Entdo, o que a gente tem que fazer? Resgatar essa
coisa. Resgatar a coisa basica que é olhar o préximo como vocé se olha, 0 respeito
matuo, o olhar, o carinho, se emocionar com a emocéo do outro, reconhecer o valor
do outro, independentemente até de ter qualidades que o outro ndo tenha, mas todo
mundo tem, pelo simples fato da gente ter a vida. E nds sd existimos para isso. O ser
humano ele ndo existe para outra coisa que ndo seja para fazer bem para o préximo.
E pra isso que a gente foi criado. Tornar esse mundo cada vez melhor.

Ou seja, mais uma vez, o Ensino Religioso é colocado como uma espécie de disciplina
redentora. E nossa condi¢ao de “criacdo divina” ¢ abordada como a maior justificativa para
isso. Essa visdo aparece em quase todas as falas ou discursos, dentro e fora das escolas.

O secretario de Educacdo completa ainda:

Vocés sdo exemplo que a vida pode ser melhor, que a escola publica pode ser
melhor, que os alunos podem ser melhores, porque nds somos 0S MeEsSMos,
professores, diretores, pedagogos ou ndo. NGs somos as mesmas pessoas, fomos
feitos pela mesma forca superior. Se tem gente que aprende o édio, tem gente que
também pode aprender a amar sim, porque néo teve oportunidade. Entdo, esse € um
trabalho que eu fico muito orgulhoso de ver, toda vez que eu vejo exemplos como
esse e 0 sorriso de cada um de vocés. (...) Entdo, essa é a forca de um valor
extremamente importante que € a religido, € a crenga, independente dessa orientagdo
que qualquer um tem, é acreditar que existe uma forga superior que nos move e
quando a gente acredita nisso fica muito facil passar pra eles. Religido é um
conjunto de valores, um conjunto de crencas, essa profissao que é a profissdo da fé,
é vocé crer que tem uma forca superior que te impulsiona pra fazer sempre o bem,
estar sempre pronto pra servir.

Mais uma vez, o discurso, de um “Deus unico”, da universalidade ¢ da necessidade e
importancia da religido aparece dentro do contexto da educacdo publica da rede estadual e
essa visao constitui a disciplina de Ensino Religioso. Como opinou o secretario, ndo importa a
crenga, a religido, mas sim “acreditar em uma forga superior”. E no transcendental, na fé

institucionalizada e no Deus Unico que o Ensino Religioso da Rede Estadual se baseia.
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Imagem 29: Secretério de Educagdo Wilson Risolia e os alunos do CIEP 123 — Glauber Rocha, ap6s a
apresentacdo. FOTO: Cris Torres.

FONTE: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=2011502

O que de mais grave, além de todas as gravidades ocorridas neste forum publico é que
mais uma vez, 0s negros, negras e sua historia sdo colocados a parte. Ocupam, mais uma vez,
o lugar da "apresentacdo cultural”. Diversas pesquisas demonstram (MIRANDA, LINS e da
COSTA, 2012) as dificuldades de implementacdo da Lei 10639, que obriga o ensino da
Historia e Cultura da Africa nas escolas. Nos cotidianos das escolas, culturas ancestrais de
alunos negros e negras sdo negadas, desprezadas e discriminadas. Temos visto, da mesma
forma, o quanto a presenca do catolicismo hegemonicamente nas escolas, reforca essa
discriminacdo. No nosso ponto de vista, a realizacdo de uma apresentacdo cultural com
basicamente alunos negros, sobre a histdria negra, garante apenas o lugar do exoético que
historicamente 0s negros ocuparam na historia de nosso pais, em particular, na educacao.
Garante apenas uma fachada multicultural tdo necessaria quanto a tentativa de se forjar uma
mesa também multicultural. A necessidade de "parecer” plural é evidente no férum. Uma
pluralidade que se esboroa ja que toda a linha do encontro é definida pela hegemonia catodlica,
"seus valores", sua pauta. Ndo me resta ddvida que, voltando a sua escola, apds terem se
apresentado, pouco interessa que esses alunos ndo sejam cristdos. Ou melhor, interessa, pois
eles precisam se tornar crist&os.

No segundo momento do Forum, ha uma discussdo sobre os 10 anos de Ensino
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Religioso na Rede Estadual, os desafios e conquistas. A coordenadora de Ensino Religioso,
Maria Beatriz, discorreu sobre o curriculo minimo de Ensino Religioso, que acabara de ficar
pronto e em breve estaria disponivel do site da SEEDUC-RJ. Fez elogios ao documento e
apresentou os professores de Ensino Religioso responséveis pela elaboracdo do material.
Enfatizamos que ja estudamos o curriculo minimo do ER, mas, por absoluta falta espaco
nesse trabalho, a urgente reflexdo que se faz necessaria sobre ele, sera feita em um outro
momento.

Os professores responsaveis pela elaboragdo do documento sdo chamados ao palco.
Sao exatamente 12 professores, sendo sete do credo catélico, trés do credo protestante, um
professor do credo espirita e um do credo umbandista, estando este Gltimo ausente do forum.

N&o é preciso dizer o0 que hegemoniza o curriculo da disciplina tdo festejado neste evento.

Imagem 30: Professores de Ensino Religioso responsaveis pela elabora¢édo do Curriculo Minimo da
disciplina.

FONTE: Arquivo pessoal.

Ao final do evento, a coordenadora agradece a presenca de todos e parabeniza aos
professores pelos 10 anos do 1° concurso plblico **de Ensino Religioso da Rede Estadual e

>3 Em 2000, o entdo governador Garotinho sanciona a lei do deputado catélico Carlos Dias e estabelece o ensino
confessional no estado. Em 2004, j& governadora, Rosinha Garotinho realiza um concurso e contrata 500
professores de ER que se somam aos 364 professores na rede estadual que, desviados de suas disciplinas, ja
lecionavam religido. Como a CF garante autonomia para que os estados definam como sera implementada a
disciplina, no Rio, o ER tem modalidade confessional. Ou seja, cada professor confessa sua fé. Assim temos
68,2% catolicos, 26,31% evangélicos, 5,26% de outras religides. E este € o concurso comemorado pelo X
Forum.
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exibe um video com fotos que foram enviadas por professores da disciplina. Sdo cenas
cotidianas de professores de Ensino Religioso com seus alunos, suas equipes em encontros
das regionais. A musica de fundo do video € “Aleluia”, de Jotta A.

Logo apods a exposicdo do video, a coordenadora chama o Pastor Marcos Batista, da
Sociedade Biblica do Brasil, para agradecer o apoio e o fornecimento da sacola da “bolsa-kit”
e outros materiais como revistas, entre outros. O pastor deixou, entdo, um recado: “Vocés sido
gladiadores da educacao e o que vocés estdo fazendo ja esta para a eternidade”.

Neste momento, abre-se uma caixa com 100 exemplares do Manual de Bioética da
Jornada Mundial da Juventude para que os professores interessados possam pegar. Um
representante da Paroquia Nossa Senhora da Conceicdo de Realengo, informa, ao microfone,
que os professores que quiserem pegar mais exemplares podem comparecer a essa paroquia.
Ninguém protestou sobre essa distribuicdo em um evento de educagdo publica. Lembramos
que o manual j& estava no kit entregue a todos os professores presentes.

A discussdo do manual é muito séria e precisa ser feita com muito aprofundamento,
merecendo um estudo especifico posterior. Contudo, por sua distribuicdo ter sido feita neste

encontro, ndo posso deixar de aborda-la aqui, ainda que superficialmente.

6.1 O Manual da Bioética

O que é esse manual? Para entender um pouco mais a esse respeito precisamos ir ao
Vaticano.

Em 1984 foi celebrado na Praca Sdo Pedro, no Vaticano, o Encontro Internacional da
Juventude com o Papa Jodo Paulo Il, por ocasido do Ano Santo da Redencdo. Na ocasido, o
Papa entregou aos jovens a Cruz que se tornaria um dos principais simbolos da Jornada
Mundial da Juventude, conhecida como a Cruz da Jornada. O ano seguinte foi declarado pela
ONU como Ano Internacional da Juventude e, em mar¢o do mesmo ano em outro encontro
internacional de jovens no Vaticano, 0 mesmo Papa anunciou a instituicdo da Jornada
Mundial da Juventude. Segundo informagdo obtida no site do evento, todos os anos ela

acontece em ambito diocesano, celebrada no Domingo de Ramos e, com intervalos que
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podem variar entre dois e trés anos, sdo feitos os grandes encontros internacionais. (JMJ Rio,
2013)%*

A 282 Jornada Mundial da Juventude foi realizada de 23 a 28 de julho de 2013 na
cidade do Rio de Janeiro e teve como lema “Ide e fazei discipulos entre todas as nagdes”
(Mateus 28, 19).

Para o padre Geraldo Dondici Vieira, diretor do Departamento de Teologia da PUC-
Rio, esse ¢ um lema para ser guardado no coragdo, refletido e meditado. “Esse tema, de fazer
discipulos, de chamar outros discipulos para a comunhdo e o convivio com o Senhor, é o tema
mais querido do Evangelho de Mateus. Esse mandato, essa misséo ja estd anunciada em todo
o Evangelho. E, na verdade, s6 faz discipulo quem ja é discipulo, quem convive com o
Senhor”, afirmou o sacerdote. (JMJ Rio, 2013)

O objetivo da jornada é agregar fiéis. E aumentar a quantidade de catdlicos no Brasil e
no mundo. O catolicismo faz parte das “religides de conversdo” 0 que deve, sem sombra de
duvidas, ser respeitado. Contudo, 0 que nos interessa mais de perto é o envolvimento do
Estado nessa missdo catolica, particularmente os envolvimentos do governo do Rio de
Janeiro, bem como da Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, patrocinadores oficiais da

Jornada Mundial da Juventude, no Brasil.

Imagem 31: Portal da Prefeitura do Rio de Janeiro informando sobre a chegada da Cruz Peregrina a
Prefeitura Durante o evento da JMJ.

fi){ PORTAL DO
i) SERVIDOR

PRINCIPAL |  CLUBEDEDESCONTOS |  CLASSIFICADOS |  OUVIDORIA CONTRACHEQUES PREVI-RIO

‘ Cadastre-se aqui para receber nossos comunicados

D\ A FE
PRESENTE
NO CASS

Na dltima quarta-feira, muitos
servidores estiveram presentes
na chegada da Cruz Peregrina
a prefeitura.

DESTAQUE

l [ll!]

M—-' Quer ganhar dinheiro no proximo sorteio
FONTE: http://www.rio.rj.gov.br

% Disponivel em: <http://www.rio2013.com> Acesso em 22/10/2013.
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Me refiro aqui a um grande evento religioso e, certamente, ndo é estranho que a

J55

conversdo seja seu objetivo. Entretanto, ndo podemos esquecer que a JMJ> ocorre em um

estado laico e os gastos de dinheiro publico com o evento podem ser questionados.

6.1.1 O Manual de Bioética, o conservadorismo e a escola

O Manual de Bioética (Keys to Bioethics ou "Chaves para a Bioética™) é uma cartilha
explicativa com orientagdes sobre diversos assuntos, sob a Gtica da Igreja Catolica, destinado
aos fiéis. O texto traz discussdes acerca do aborto, estupro, da utilizacdo de métodos
contraceptivos, homossexualidade, entre outros, e foi distribuido juntamente com um kit aos
participantes da Jornada Mundial da Juventude. Foi produzido pela Fundacdo Jéréme
Lejeune, em parceria com a Comissdo Nacional da Pastoral Familiar, organismo vinculado a
CNBB®®, com o Centro de Estudos Biosanitarios (Espanha) e com a Fundacdo Jérome
Lejeune (Estados Unidos). Segundo o que consta no proprio manual, “trata-se de uma
apresentacdo objetiva das grandes questdes de bioética com as quais somos todos
confrontados, que nos deixam frequentemente desamparados”. Além disso, “permite ao leitor
apreendé-las simplesmente gracas a uma informacéo precisa e rigorosa, a qual a fé da Igreja
vem dar todo o seu sentido”.

Cerca 2 milhdes®’ de livretos foram distribuidos aos peregrinos (como eram chamados
0s participantes da jornada), voluntérios e jornalistas, definindo as posicGes que cristds e
cristdos devem tomar: ser contra a homossexualidade, ser contra o aborto, mesmo em casos de
estupro, ser contra familias ndo-tradicionais, a eutanasia, a inseminacdo artificial e pesquisas

n58

com células-tronco embriondrias. Outros "materiais de divulgacdo™”, como fetos (foto a

seguir) e tercos de fetos do pensamento da Igreja também foram distribuidos massivamente

> Jornada Mundial da Juventude
*® Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.

%" http://blog.cancaonova.com/tiba/2013/06/28/midia-tenta-fazer-polemica-com-manual-que-sera-distribuido-na-
jornada-mundial/

%8 http://nequidnimis.wordpress.com/2013/07/26/peregrinos-recebem-feto-contra-o-aborto-bonita-campanha/


http://blog.cancaonova.com/tiba/2013/06/28/midia-tenta-fazer-polemica-com-manual-que-sera-distribuido-na-jornada-mundial/
http://blog.cancaonova.com/tiba/2013/06/28/midia-tenta-fazer-polemica-com-manual-que-sera-distribuido-na-jornada-mundial/
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durante o evento, causando também polémicas™.

Imagem 32: Feto recebido por peregrinos em campanha da JMJ

FONTE: http://nequidnimis.wordpress.com/2013/07/26/peregrinos-recebem-feto-contra-o-aborto-
bonita-campanha/

E valido destacar que no més de julho de 2013, em meio ao evento da JMJ, entrei em
contato com a Coordenacdo de Ensino Religioso para conversar com a coordenadora Maria
Beatriz Leal da Silva, sobre o evento e como ele possivelmente estaria influenciando as
atividades nas escolas. Entretanto, a funcionéaria que atendeu ao telefone, disse que a
coordenadora ndo poderia me atender naquela semana, pois estava “na externa” e, justamente,
"muito envolvida com o evento", justificou. Ou seja, a coordenadora de Ensino Religioso do
Estado do Rio de Janeiro participava ativamente da Jornada Mundial da Juventude.

Na nossa concep¢do, a despeito da Jornada Mundial da Juventude ser um evento
catolico e, por isso, com liberdade de manifestagdo e pensamento, um material tdo
preconceituoso ndo poderia ser distribuido e concordamos com as criticas que circularam na

época. N&o tinhamos duvidas de que ele alcancaria a escola publica, ainda que néo tivesse

5 http://extra.globo.com/noticias/rio/manual-da-jmj-condena-pesquisa-em-celula-tronco-adocao-de-criancas-

por-casais-homossexuais-9146934.html
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sido distribuido aos seus professores. No proximo item diremos como o manual foi

distribuido as escolas e trataremos um pouco mais de seu contetdo.

6.1.2 Machista, homofdbico e transfobico

E o0 que traz seu conteudo? S&o 80 paginas de puro conservadorismo em diversos
aspectos, mas também sera no seu conteddo homofdbico, machista e transfobico que
focaremos aqui.

Com ilustracdes perversas e debochadas, a pagina 68 do manual, por exemplo, diz que
“a teoria do género supervaloriza a construgdo sociocultural da identidade sexual, opondo-se a
natureza, gerando um novo modelo familiar e uma nova organizacdo da sociedade. E, ainda:
“Apesar de tudo, a unido entre um homem e uma mulher é a Gnica possivel para gerar um
filho e inscrevé-lo na continuidade das geragdes”. (p. 69). O texto segue condenando além da
homossexualidade, a adocdo de criancas por casais do mesmo sexo e a transexualidade. Tudo

baseado em supostos estudos cientificos e na biblia.

Imagem 33: llustracéo sobre Teoria do Género, da pagina 68, do Manual de Bioética da JMJ.

BrM. ENTAO..
QUL GENCRY EU Vou Lacollr.

FONTE: MANUAL DE BIOETICA, 2013



135

Assim como a colecdo de livros catdlicos, publicada em 2007, para a utilizacdo dos
professores catolicos na rede puablica, este novo manual, entregue a todos os professores
presentes no férum, independente de seu credo, também é conservador e machista porque
afirma que maternidade € parte constitutiva de uma ‘“identidade feminina”, condena a
utilizacdo de métodos contraceptivos e o aborto, mesmo em casos de estupro. Indica citacfes
do Génesis para dizer que Deus fez a mulher para ser "auxiliar do homem". Considero que
seja, portanto, mais um material que vai na contraméo de estudos de educadores que, com
suas pesquisas e ativismo cotidianos buscam desconstruir a ideia de que as identidades
sexuais sdo determinadas por estruturas bioldgicas, neurais e hormonais, 0 que serve somente
para a patologizacdo das inumeras maneiras de se viver as sexualidades. Estudos, chamados
de “transviados”, ou mesmo “queer”’, desenvolvidos, por exemplo, pela professora Berenice
Bento, da UFRN, autora de "A (re) invencgédo do corpo: sexualidade e género na experiéncia
transexual™ (2006) e "O que é transexualidade?" (2008).

Imagem 34: llustragdo sobre Teoria do Género, da pagina 71, do Manual de Bioética da JMJ.

NZo sou LoMeMP

FONTE: MANUAL DE BIOETICA, 2013
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Bento defende que os estudos transviados ndo perguntam “o que ¢ um homem?” ou “o
que ¢ uma mulher?” tampouco “Qual ¢ a diferenca entre um homem e uma mulher?” Mas
sim, “para que serve esse lugar de homem e de mulher na nossa sociedade?” e, ainda: “Quem
disse que a prerrogativa da feminilidade esta na presenga do utero?” Exatamente porque
género e estrutura bioldgica ndo definem o que € um ser humano € que os estudos transviados
sugerem a desconstrucdo de géneros na perspectiva de uma sociedade e de uma educacdo

mais inclusiva em todos os seus niveis.

O assunto ndo ficou restrito ao evento. O grupo de pesquisa do qual faco parte (11é
Oba Oyo), divulgou nota denunciando o ocorrido e também entrou com representagao contra
a SEEDUC no Ministério Publico (que ja acatou a denuncia). Diante da repercussdo, a
secretaria de Educacdo alegou, em nota, que “o manual ndo foi produzido pela secretaria e
nem reflete o pensamento da mesma”. A nota afirma ainda que o material foi distribuido por
uma servidora, “que ja foi repreendida pela atitude”. Entretanto, a Secretaria de Educacéo néo
informou se iria recolher ou néo as cartilhas que por acaso tenham chegado a algumas escolas.
(ALVES, 2014).

Eu mesma estive na Igreja e recebi uma caixa. Uma outra participante do nosso grupo
de pesquisa também esteve na Igreja e retirou 20 caixas com o manual, mesmo depois da

SEEDUC afirmar que estes seriam recolhidos.

Imagem 35: Foto realizada por uma professora-pesquisadora, integrante do nosso grupo de
pesquisa.

FOTO: Patricia Roif
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Imagem 36: A imagem mostra funcionérios da Igreja ajudando uma pesquisadora do nosso grupo a
carregar seu carro com 20 caixas do manual.

FOTO: Patricia Roif
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EDUCAR PARA TRANSGRESSAO E LIBERTAR O RISO, OU: NO LUGAR DAS
CONSIDERACOES FINAIS

“Verba vana aut risui apta non loqui”
(N&o falar palavras frivolas ou aptas a excitar o riso)

Umberto Eco (O nome da Rosa)

A Igreja sempre teve dificuldade para lidar com o riso. A frase desta epigrafe acima é
de uma cena do famoso romance de Eco (popularizado entre nds por um belissimo filme de
Jean-Jacques Annaud). A cena acontece no scriptorium, préximo a biblioteca. A sentenga que
condena o riso sai da boca do monge Jorge de Burgos que repreende outros dois monges que
riem ao tomarem conhecimento das ilustracdes de Adelmo de Otranto (primeira vitima de da
série de mortes misteriosas que acontecem no mosteiro). Jorge de Burgos justifica sua
observagdo: “Ouvi pessoas que riam de coisas risiveis e lembrei-lhes um dos principios de
nossa regra. Como disse o salmista, se 0 monge deve abster-se de boas conversas pelo voto de
siléncio, por muito maior razdo deve subtrair-se as mas conversas” (ECO, 1989, p.87).
Gilherme de Baskerville, personagem interpretado por Sean Connery vai defender o riso, o
direito ao riso e sempre liga-lo ao direito ao conhecimento.

O romance, sabemos, retrata 0 momento quando, ainda na ldade Média, novos
caminhos de conhecimento e de vida lutavam para romper a noite e ganhar o dia. Parece
estranho ter que dizer que essa luta contra o obscurantismo ndo a podemos julgar de todo
ganha em nossas escolas. Por 6bvio ndo desprezamos importantes conquistas e avan¢os nas
diversas areas do conhecimento, nas liberdades também j& conquistada por diversos
movimentos libertarios. Néo se trata disso.

E que estou interessada em tentar perceber como o projeto politico conservador ainda
se espalha em nossa sociedade e em suas escolas. Um projeto politico conservador que regula
festas, proibe ou inibe brincadeiras trazidas de outros modos de ver e pensar 0 mundo. Um
projeto politico conservador que espalha na distribuicdo de manuais do Vaticano, o0 medo do
corpo, o0 medo de si, 0 medo de formas de amar consideradas inaceitaveis. Um projeto politico

conservador que busca na oracgdo e na culpa a submissdo dos corpos livres que deveriam ser
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bem-vindos a escola, mas precisam ser disciplinarizados por cruzes, condenagdes ao inferno,
salmos e pai-nossos.

Talvez por isso a dancga, o transe do corpo, a alegria das festas do candomblé sejam os
motivos para que sua perseguicdo ainda aconteca na sociedade e nas escolas, apesar de todas
as garantias legais. Uma escola que aprende com a Igreja a cagar o riso, impor o siléncio,
engessar corpos, certamente cacara 0s movimentos e a gargalhada de uma Pomba-gira ou de
um Exu, entidades tdo bem conhecidas por muitos alunas e alunos. Vimos aqui que o salmo
cristdo estd nas escolas pesquisadas e em outras tantas. Sera que um dia veremos um versinho
de uma cantiga de umbanda, como esses: "Deu meia noite..a lua se escondeu...la na
encruzilhada, dando a sua gargalhada, Pombagira apareceu!™... rsrsrsrs, provavelmente que
ndo. Ou, provavelmente leve muito tempo ainda. Pombagiras ndo sdo submissas. Ndo estdo
"debaixo de uma forga maior”, como a frase que encontrei colada na janela envidragada do
protocolo da Metropolitana V quando a visitei para esta pesquisa.

O percurso desta pesquisa nos mostrou acertada a reflexdo de Candau (2008, p.16).
Para ela, “a escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a
silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacdo e a
padronizacdo. Abrir espacos para a diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o
grande desafio”. E que desafio!

Pelo que vimos em todas as bibliografias, aulas observadas, espacos frequentados para
esta pesquisa, 0 preconceito religioso também esta associado ao racismo. Cangdes como essas
que citamos acima estdo nos terreiros, sdo partes de nossas herancas africanas, mescladas a
um conjunto de ressignificacOes brasileiras, proibidas e silenciadas.

Além disso, também percebi na pesquisa que grupos minoritarios que ndo créem em
qualquer divindade sobrenatural ou transcendental ou que ndo compartilham de qualquer
crenga institucionalizada, também sdo discriminados. Quando ndo ignorados, ateus e
agnosticos sdo constantemente responsabilizados pelas agruras do mundo, o que é facilmente
identificado nas frases repetidas por professores e professoras com quem conversamos e que
também nos foram relatadas durante este processo: “esta faltando Deus no coragdo das
pessoas”, “jovem que nao tem Deus no coragdo nunca vai ser nada na vida”, “a religido ¢
importante ferramenta para a constru¢do de um mundo melhor”, entre outras que ouvimos
frequentemente dentro e fora da escola. A prépria LDB/1996, em seu artigo 33, considera a
religido como "parte integrante da formacdo bésica do cidaddo". Para serem cidaddos ateus

precisam ser convertidos. E o que diz a regulamentago geral de nossa educacéo publica.
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Talvez, sem culpa, o ateu ria mais, de si mesmo. Ria também de nossa condigéo téo
pequena diante do Universo, de nossa breve e fragil condicdo humana, das mil e uma ideias
que os que créem erguem para dar sentido a vida, ou para que a dor dessa pequenez seja
menos dolorosa, dessa fragilidade. O ateu tem o direito a este riso. Devia bastar para ser um
cidadéo.

E muito interessante a discussdo feita pelo que McLaren chama de “a risada da

resisténcia.

Arisada de resisténcia é diferente de qualquer outra. Ela ocorre quando toda turma -
ou um ndmero significativo de estudantes da turma - espontaneamente se vira contra
o professor. Comumente os alunos esperam pacientemente por uma entrada - um
cochilo por parte do professor (ainda que pequeno) - e quando 0 momento é propicio
eles comecam sua risada. N&do obstante, a risada que é contra o professor é
qualitativamente diferente das outras formas de rir. Por exemplo, é diferente da
risada que € provocada pelas brincadeiras do palhaco de aula: uma risada em
unissono em sinal de aprovagdo;um sinal de solidariedade social que significa que a
aula estd com o palhaco. A risada de resisténcia serve para ridicularizar e denunciar.
E um ato hostil, um simbolo de insurrei¢do. Contem um vicio de inofensividade.
Comega do alto do peito, sobe para a garganta como as fagulhas de uma méaquina e
se enrola ao redor de sua vitima como uma baforada de pesada fumaca. Corta o
poder do professor e o neutraliza. Forga o professor a perguntar-se - anulando-o -
sobre a autotipificacdo do professor como lider. Nada pode erodir mais e mais
profundamente a confianga do que a risada da resisténcia, semelhante ao espirito
feminino galico que com seus lamentos anuncia morte eminente na familia - é como
um calafrio que penetra o senso de "eu sagrado™ do professor. (McLAREN, 1992,
p.225).

Ao ler McLaren, lembrei dos alunos do professor Sérgio que se recusavam a assistir
suas as aulas de religido e, tdo logo a aula anterior encerrava, eles podiam "escapar™” de sua
aula. Ao se retirarem, os alunos e alunas riam. A risada de resisténcia ndo é so o riso da boca.
Ela nasce por dentro, ergue o corpo, o faz andar e ir embora. Tudo na risada de resisténcia ri.
Ela é barulhenta, pois também riem as mochilas, os cadernos, as carteiras arrastadas de lugar
abrindo o caminho para o acelerado das pernas que correm para fora da sala de aula em
direcdo ao patio, a rua. Nado é zoeira. Ndo é bagunca. Ou é zoeira e € bagunca. Mas é
resisténcia.

Se for cegada pela intolerancia, como a escola serd capaz de lidar com tudo o que
provoca o riso? Seja o do palhaco da aula, seja o da resisténcia? Mais facil docilizar os
corpos, leva-los a "postura de oracdo”, como tantos professores nos disseram. A disciplina ndo
permite o riso. O riso do ndo saber. O riso do multiplo. O riso do erro.

Encontramos nas escolas pesquisadas uma conducgéo de ensino voltada para o "tornar-

se cristdo™ (McLaren fala apenas em tornar-se catdlico) e sim, sabemos que nossas escolas
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também sdo hegemonizadas por esse “tornar-se catolico”, mas, a medida que crescem 0s
evangélicos, vimos que também a escola € disputada por este segmento. Ha um "tornar-se
cristdo”, mais generalizado.

O proselitismo, mesmo proibido na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB/1996.
Também foi dito proibido em varias conversas, entrevistas e reunides mencionadas nesta
pesquisa. Mas o vimos cotidianamente como praticas correntes nas escolas experenciadas
nesta pesquisa, seja na que havia a disciplina de Ensino Religioso, seja na que ndo havia. O
gque mostra que, ainda que a luta nos leve a uma vitéria da laicidade, tirando da Constituicdo
Federal a obrigatoriedade do Ensino Religioso, nosso desafio é bem maior. Esse "tornar-se
catélico™, "tornar-se cristdo”, é legitimado pela disciplina de ER, mas esta além dela.

Para compreender melhor a organizacéo do Ensino Religioso, a pesquisa nao so esteve
nas escolas e seus cotidianos, mas participou dos encontros regionais periodicos, dos féruns
anuais de Ensino Religioso, no caso, o X Forum de Ensino Religioso da Rede Estadual do Rio
de Janeiro. Esses encontros foram de extrema importancia para que eu pudesse compreender
gue existe 0 que chamamos em nosso grupo de pesquisa de "organizacdo de missionarios nas
escolas”. Porque € isso que os professores e professoras de ER, em sua maioria sao:
missionarios.

Lembro, outra vez, a carta escrita pelo jesuita Manoel de N6brega ao rei de Portugal
sobre os indigenas no Brasil: "Todos estes que tratam conosco, dizem que guerem ser como
nos. Se ouvem tanger a missa, ja acodem, e quando nos véem fazer, tudo fazem: assentam-se
de joelhos, batem nos peitos, alevantam as maos ao céu; e ja um dos principais deles aprende
a ler e toma licdo cada dia com grande cuidado. Diz que quer ser cristdo”. (OLIVEIRA,
1985). A carta foi escrita em 1548, mas, tanto tempo depois, ndo nos parece ser ainda esta a
intencdo da Igreja para com a educacdo publica: que alunos e alunas acudam as missas,
assentem-se de joelhos, batam nos peitos com as maos para 0s céus e, enfim, desejem ser
cristdos? Tornem-se cristaos?

Cunha (2014) acredita que a "Educacdo em Direitos Humanos", documento formulado
em termos laicos pelo Conselho Nacional de Educacdo, em 2012, seja uma boa referéncia
para a escola publica laica. No entanto, para ele, esta perspectiva pode ser anulada pelas
praticas correntes na estrutura federativa do Estado brasileiro, ja que a Unido, os estados e 0s
municipios possuem amplas margens de manobra para implementarem, como bem queiram,
por exemplo, a prépria disciplina de ER, instrumentalizada pelas religiGes hegeménicas para

sua propria difuséo nas escolas publicas.
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Também pensando nesse sentido, Candau (2012), partilha o pensamento do
pesquisador L. Sime (1991), para quem, uma proposta de educacdo em direitos humanos deve
partir da experiéncia da vida cotidiana e, se quiser recuperar o valor da vida, no sentido
radical, entre outros aspectos, diz ele, deve ser uma pedagogia de indignacao e que diga ndo a
resignacéo (informacdo verbal) ®

A experiéncia que tive durante essa pesquisa me leva a pensar que o ER vai no oposto
das mais sensiveis propostas de educacao para os direitos humanos. Os "valores™ pregados
pela disciplina como forma de disfarcar seu contetdo proselitista ndo disfarca porque é
justamente dos valores conservadores que estamos tratando aqui. Nada mais contrério aos
direitos humanos que o manual distribuido pelo Vaticano seja "apenas” durante a Jornada
Mundial da Juventude, seja no X Forum para professores de ER no estado do Rio de Janeiro.
N&o posso encerrar minha dissertacdo sem afirmar que, enquanto houver ensino religioso néo
haveré educacéo para os Direitos Humanos.

E mais, tenho a mais plena convicgdo de que s6 aprendemos quando transgredimos. O
ER aprisiona a transgressdao. Ndo me abandona uma ideia de educacdo que ensine ndo a
obedecer, mas a transgredir o mundo. O riso esta no inicio de toda transgressio. E a porta da
transgressdo. Desobedecamos ao monge Jorge de "O nome da Rosa", pois é ele que, com seu
dedo trémulo e enrijecido pelo medo, continua apontando o caminho para a educagéo
obscurantista. Desprezemos pois seu conselho. Que saibamos, nds e nossos alunos rir de
coisas risiveis sem votos de siléncios, murmurios, culpas, ameacas ou qualquer joelho

dobrado nas escolas.

% palestra concedida na TVE Brasil. Disponivel em:
<http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2001/edc/edctxt2.htm >
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ANEXO — MATERIAL DISTRIBUIDO NO ENCONTRO DE ENSINO RELIGIOSO
DA METROPOLITANA V.
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METRO YV
REGIONAL METROPOLITANA V

COORDENACAO DE ENSINO

ENCONTRO PEDAGOGICO COM OS PROFESSORES DE ENSINO RELIGIOSO

CE PROF. JOSE DE SOUZA HERDY - 19/02/2014

- Oragéao

- Momento da partilha - sugestoes de atividades com a tematica da Campanha da
Fraternidade (enviado por email) :

- Texto para reflexao: “Segredos para construir a autoestima na sala de aula”

- Dinamicas que poderao ser utilizadas para abordar a temética da Campanha da
Fraternidade “E para a liberdade que Cristo nos libertou”:

1. SOU UM ESCRAVO
Objetivo: Dindmica celebrativa - Compreender que ajudar os outros a se

libertarem é o caminho para a prépria libertacio

Objetivo: Dinamica celebrativa - Compreender que ajudar os outros a se libertarem é o
caminho para a propria libertacao.

-Participantes: Todos os presentes no encontro

Material: Uma pessoa com olhos vendados, boca lacrada, os ouvidos fechados, os pés
amarrados, as maos amarradas. - Musica que fala de escravidao e sofrimento

Descrigio:

a) apresentar uma pessoa com os olhos vendados, boca lacrada, os ouvidos fechados,
0s pés amarrados, as mdos amarradas.

b) Convidar as pessoas a olharem um pouco em siléncio para o apresentado.

¢) Convidar as pessoas que quiserem para vir a frente e tirarem as amarras uma por
uma, dizendo o porque esté fazendo este gesto. O que deseja libertar ao tirar a amarra?

d) Quando o jovem se sentir totalmente livre, dird como esta se sentindo.

e) Partilha em torno do que falaram e ouviram analisar a nossa realidade hoje perante a
escravidao

2. DINAMICA DO CASTIGO
Material:
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Papel e caneta.

Como Fazer:

1- Distribui-se um pedaco de papel para cada pessoa.

2- Diz a todos o seguinte: Somos todos irméos nado é? Portanto, ninguém aqui vai ficar
chateado se receber um castigo do irméo. Entdo vocés vao escolher uma pessoa, e dar
um castigo a ela.

3- Isso sera feito da seguinte forma: no papel devera ser escrito o nome de quem vai
dar o castigo, o castigo em si e 0 nome de quem vai realizar o castigo.

4- Ap06s recolher todos os papéis o animador fala o desfecho da dindmica:

Acontece que o feitico virou contra o feiticeiro, portanto quem deu o castigo é que vai
realiza-lo.

Observacao:

Caso a pessoa nao queira realizar o castigo ela recebera um castigo do grupo todo.
Conclusao:

Nesta dindmica a mensagem que passa €: 0 que ndo queremos para nos, nao desejamos
para os outros. ’

3. DINAMICA DO TUBARAO

Material:

Um local espagoso.

Como Fazer: '

1- O animador explica a dinémica: imaginem que agora estamos dentro de um navio, e
neste navio existem apenas botes salva-vidas para um determinado ntmero de
pessoas, quando for dita a frase "Ta afundando", os participantes devem fazer grupos
referentes ao niimero que comporta cada bote, e quem ficar fora do grupo sera
"devorado" pelo tubardo (deve ser escolhida uma pessoa com antecedéncia).

2- O nimero de pessoas no bote deve ser diminuido ou aumentado, dependendo do
namero de pessoas. ‘

Conclusao:

Responde-se as seguintes perguntas:

1) Quem sédo os tubardes nos dias de hoje?

2) Quem é o barco?

3) Quem sdo os botes?

4) Alguém teve a coragem de dar a vida pelo irmao?

4. CARTA DE DESPEDIDA

Objetivos:

Avaliar o momento concreto que esta sendo vivido pelo grupo através da verbalizagao
das emocses.

Material:

Papel e caneta para cada um.

Como Fazer: »

1- Cada participante escrevera numa folha uma carta de despedida do grupo.

2- Nessa carta, deve comentar:

a) o como estd se sentindo em relacdo ao grupo,

b) o que estava sendo 0 mais importante,

C) se estava gostando ou nao,

d) do que nao estava gostando,

e) se vai sentir saudade... por qué?

3- O que mais quiser acrescentar.

4- Depois, as cartas sao lidas em voz alta, pela propria pessoa que escreveu ou entao,



trocando-se os leitores.
5- Lidas todas as cartas, pode-se conversar sobre o rumo que se deve dar ao grupo para
resolver o problema que se esta enfrentando.

5. TERREMOTO

Objetivos:

Pensar coletivamente, ndo ser egoista.

Participantes:

Devem ser miltiplos de trés e sobrar um. Ex: 22 ( 7x3 = 21, sobra um)

Material:

Espaco livre para que as pessoas possam se movimentar, mas quanto menor o espaco
mais trombadas.

Como Fazer:

1- Dividir em grupos de trés pessoas, lembre-se que devera sobrar um.

2- Cada grupo tera 2 paredes e 1 morador.

3- As paredes deverao ficar de frente uma para a outra e dar as maos (como no tinel da
quadrilha da Festa Junina), o morador devera ficar entre as duas paredes.

4- A pessoa que sobrar devera gritar uma das tres op¢des abaixo:

a) MORADOR!!! - Todos os moradores trocam de "paredes", devem sair de uma "casa"
e ir para a outra. As paredes devem ficar no mesmo lugar e a pessoa do meio deve
tentar entrar em alguma "casa", fazendo sobrar outra pessoa. ;

b) PAREDE!! - Dessa vez s6 as paredes trocam de lugar, os moradores ficam parados.
Obs: As paredes devem trocar os pares. Assim como no anterior, a pessoa do meio
tenta tomar o lugar de alguém. ’

¢) TERREMOTO!!! - Todos trocam de lugar, quem era parede pode virar morador e
vice-versa.

5- Repetir até cansar.

Observacao:

NUNCA dois moradores poderdo ocupar a mesma casa, assim como uma casa também
.nao pode ficar sem morador.

Conclusao:

1- Como se sentiram os que ficaram sem casa?

2- Os que tinham casa pensaram em dar o lugar ao que estava no meio?

3- Passar isso para a nossa vida: Nos sentimos excluidos no grupo? Na Escola? No
Trabalho? Na Sociedade?

- Hora da novidade: relato de experiéncias vivenciadas pelos professores, troca de
informagoes e sugestoes de trabalho

- Avisos:
* Dia 27 de marco, Forum do Ens. Religioso, das 10 as 16 h, no auditério da SEEDUC.
* Curriculo Minimo do Ens. Religioso.

* Formagao por credo: todos devem participar.

- Oragao
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Segredos para construir a auto-estima na sala de aula

Trate seus alunos com respeito; descubra o potencial existente em cada um.

Estimule nos alunos atitudes e habilidades para que eles possam inovar, criar e agir de modo
pessoalmente responsavel; que saibam se autogerenciar; que conservem sua individualidade e,
ao mesmo tempo, trabalhem com eficiéncia em equipe; que confiem em seus poderes e sua
capacidade de continuar.

Ensine o aluno a pensar, a reconhecer discursos logicos, a ser criativo e a aprender.

Ajude seus alunos a vencerem as dificuldades que apresentam.

Tenha confianca no potencial da pessoa com a qual esta lidando.

Valorize as realizacoes de seus alunos, por menor que sejam.

Negue-se a aceitar o autoconceito negativo do aluno.

Transmita aos alunos suas experiéncias positivas em relacao a eles. O aluno sente-se nutrido,
apoiado e inspirado.

Esteja sempre atento a0 modo como trata o aluno, dispensando-lhe cortesia, respeito, atencao.
Assim, vocé estara criando um ambiente favoravel a auto-estima.

Seja justo. Tenha a mesma atitude em relacao a todos os alunos. O aluno precisa saber que na
classe prevalece a justica.

Ajude o0 aluno a sentir-se visivel, procurando ressaltar seus pontos fortes, incentivando a auto-
apreciacao.

Descubra o que ha de melhor no aluno para torna-lo consciente de seus valores e aprecia-los.
Procure dar aténgao especial aos alunos timidos, quietos, procurando trazer esse aluno “para
fora” mterrogando o, fazendo com que fale, opine, permitindo que ele experimente sua
competéncia emocional.

Mantenha a disciplina na sala de aula por meio de regras que, para serem respeitadas, precisam
ser exphcaaas de forma que cativem os alunos e sejam por eles compreendidas, nunca impostas.
Ensine aos alunos um respeito racional pelos sentimentos dos colegas e possibilite um ambiente

1no qual essa aceitagao seja sentida por todos. Alunos que se sentem aceitos tém facilidade de se
aceitarem.

!

Consiga incentivar nos alunos a auto-aceitacio: eles precisam estar prontos para aceitar os
sentimentos deles, buscando compreendé-los sem se deixar dominar por eles.

Cultive relagoes interpessoais positivas, competentes e bem-sucedidas.

Ajude o aluno a passar de uma atitude de “aluno obediente” para a de “aluno responsavel”,
capaz de questionar e, se necessario, desafiar.

- Professores eficientes sabem que a pessoa s6 aprende construindo sobre pontos fortes e nao

sufocando as fraquezae Com isso constroem a competéncia, dando aos alunos tarefas
condizentes com o nivel de habilidade de cada um.

- 5e o objetivo do professor é construir a auto-estima naqueles que foram confiados a seus

cuidados, ele deve comecar trabalhando primeiramente consigo mesmo.



93 Million Miles (Jason Mraz)

93 million miles from the sun

Pcople get ready, get ready

‘Cause here it comes, it's a light

A beautiful light, over the horizon

Into your eyes

Oh, my, my how beautiful

Oh, my beautiful mother

She told me, son, in life you're gonna go lar
If you do it right, you'll love where you are
Just know, wherever you go

You can always come home

240 thousand miles from the moon

We've come a long way to belong here

To share this view of the night

A glorious night

Over the horizon is another bright sky

Oh, my, my how beautiful

Oh, my irrefutable father

He told me, son, sometimes it may seem dark
But the absence of the light is a |1écessary part
Just know, you're never alone

You can always come back home

Home, Home
You can always come back

" Every road is a slippery slope
Bul there is always a hand that you can hold on to
Looking deeper through the telescope

You can sce that your home's inside of you

Just know, that wherever you go
. No, you're never alone,

You will always get back home

Home

Home

93 million miles from the sun_
People get ready, get ready
‘Cause here it comes, it's a light
A beautiful light, over the horizon

Into our cyes

93 Milhoes de Milhas

A 93 milhdes de milhas do Sol

As pessoas preparam-se,

preparam-se porque 1a vem, € uma luz

Uma linda luz, além do horizonte

Para dentro de nossos olhos

Oh, minha nossa, que linda

Oh, minha bela mae

Ela me disse, filho, vocé ird longe na vida

Se fizer tudo direito, amara o lugar onde estiver
Apenas saiba que nio importa aonde va

Vocé sempre poderd voltar para casa

A 240 mil milhas da Lua
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Percorremos um longo caminho para pertencer & essc lugar

Para compartilhar essa vista da noite

Uma noite gloriosa

Além do horizonte ha outro céu brilhanie

Oh, minha nossa, que lindo

Oh, meu pai irrefutavel -

Ele me disse, filho, as vezes, pode parccer cscuro
Mas a auséncia da luz ¢ uma parte necessaria
Apenas saiba, que vocé nunca esta sozinho

Vocé sempre podera voltar pra casa
Pra casa, casa
Vocé sempre pode voltar

Toda estrada ¢ uma subida escorregadia

Mas sempre ha uma méo na qual vocé pode se segurar

Olhando profundamente pelo telescopio

Vocé pode pereeber que seu lar esta dentro de vocé

Apenas saiba que nao importa aonde va
Nao, vocé nunca esta sozinho

Vocé sempre voltara pra casa

Casa

Casa

A 93 milhoes de milhas do Sol

As pessoas preparam-se,

preparam-sc porque la vem, ¢ uma luz
Uma linda luz, além do horizonte

Para dentro de nossos olhos



Don't You Worry Child (Swedish House Mafia)

Don't You Worry Child

There was a time

[ used to look into my father's eyes
In a happy home

I was a king, I had a gold throne
Those days are gone

Now the memories are on the wall
I hear the songs

From the places where [ was born

Up on the hill, across the blue lake
That’s where [ had my first heart break
I still remember how it all changed

My father said

Don't you worry, don't you worry, child
See, heaven's got a plan for you

Don't you worry, don't you worry now
Yeah

Don't you worry, don't you worry, child
See, heaven's got a plan for you

Don't you worry, don't you worry now
Yeah

There was a time

I met a girl of a different kind

We ruled the world

I thought I'll never lose her out of sight
We were so young

I think of her now and then

Still hear the song

Reminding me of a friend

Up on the hill, across the blue lake
That’s where | had my first heart break
I still remember how it all changed

My father said

Don't you worry, don't you worry, child
See heaven's got a plan for you

Don't you worry, don't you worry now
Yeah

See, heaven's got a plan for you
See, heaven's got a plan for you
See, heaven's got a plan for you

Don't you worry, don't you worry, child
See, heaven's got a plan for you

Don't you worry, don't you worry now
Yeah

Nao Se Preocupe, Crianca

Havia um tempo em que

Eu costumava olhar nos olhos do meu pai
Em um lar feliz

Eu era um rei, eu tinha um trono dourado
Aquelcs dias se foram

Agora as memorias esldo na parede

Eu ouco os sons

Dos lugares onde eu nasci

La na colina, do outro lado do lago azul
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Foi Ia que meu coragao se partiu pela primeira vez

Eu ainda me lembro como tudo mudou
Meu pai disse

Nao se preocupe, nao se preocupe, crianca
Veja, o céu tem um plano pra vocé

Naio se preocupe, nao se preocupe agora
Sim

Nao se preocupe, nao se preocupe, crianga
Veja, o céu tem um plano pra vocé

Nao se preocupe, nao se preocupe agora
Sim '

Um dia ,

Eu conheci uma garota diferente
Governavamos o mundo

Pensei que nunca a perderia de vista
Nos éramos tao jovens

Eu penso nela de vez em quando
Ainda ougo a cangao

Me lembrando de uma amiga

La na colina, do outro lado do lago azul

Foi 14 que meu coragao se partiu pela primeira vez

Eu ainda me lembro como tudo mudou
Meu pai disse

Naio se preocupe, ndo se preocupe, crianga
Veja, o céu tem um plano pra vocé

Ndo se preocupe, ndo se preocupe agora
Sim

Veja, o céu lem um plano pra vocé
Veja, o céu tem um plano pra vocé
Veja, o céu tem um plano pra vocé

Nao se preocupe, ndo se preocupe, crianga
Veja, o céu lem um plano pra vocé

Nao se preocupe, nao se preocupe agora
Sim



The Miracle Of Love
How many sorrows

Do you try to hide

In a world of illusion
That's covering your mind?

I'll show you something good
Oh, I'll show you something good

When you open your mind
You'll discover the sign
That there's something you're longing to find

The miracle of love

Will take away your pain
When the miracle of love
Comes your way again

Cruel is the night

That covers up your fears
Tender is the one

That wipes away your tcars

There must be a bitter breeze
To make you sling so viciously
They say the greatest coward
Can hurt the most ferociously

But I'll show you something good
Oh, I'll show you something good

If you open your heart
You can make a slart
When your crumbling world falls apart

The miracle of love

Will take away your pain
When the miracle of love
Comes your way again

The miracle of love (must take a miracle)

Will take away your pain (must take a miracle)
When the miracle of love (must take a miracle)
Comes your way again (must take a miracle)

The miracle ol love

Will take away your pain
When the miracle of love
Comes your way again

The miracle of love

Will take away your pain
When the miracle of love
Comes your way again

The miracle of love (must take a miracle)

Will take away your pain (must take a miracle)
When the miracle of love (must take a miracle)
Comes your way again (must take a miracle)

O Milagre do Amor
Quanlas tristezas

Vocé tenta esconder

Num mundo,de ilusao

Que esta cobrindo sua mente?

Eu mostrarei a vocé algo bom
Oh, eu mostrarei a vocé algo bom

Quando vocé abrir sua mente
Vocé descobrira o indicio

Que existe algo [que] vocé estd ansiando encontrar

O milagre do amor

Levara embora sua dor
Quando o milagre do amor
Vier na sua dire¢ao novamente

Cruel € a noite

Que encobre seus medos
Meiga € aquela [noite]
Que enxuga suas lagrimas

Deve haver uma intriga amarga

Para fazer vocé atormentar tao perversamenle
Dizem que o maior covarde

Pode magoar o mais ferozmente

Mas eu mostrarei a vocé algo bom
Oh, eu mostrarei a vocé algo bom

Se voce abrir seu coragao
Vocé pode [azer um novo comecgo
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Quando seu mundo desmoronante desabar aos pedacos

O milagre do amor

Levara embora sua dor
Quando o milagre do amor
Vier na sua dire¢do novamente

O milagre do amor [deve tomar um milagre]
Levara embora sua dor [deve lomar um milagre|

Quando o milagre do amor [deve tomar um milagre|

Vier na sua dire¢ao novamente [deve tomar um milagre|

O milagre do amor

Levard embora sua dor
Quando o milagre do amor
Vier na sua dire¢do novamente

O milagre do amor

Levara embora sua dor
Quando o milagre do amor
Vier na sua dire¢ao novamente

O milagre do amor [deve tomar um milagre]
Levara embora sua dor [deve tomar um milagre]

Quando o milagre do amor [deve tomar um milagre]

Vier na sua dire¢gao novamente [deve tomar um milagre]



