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APRESENTACAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada pelo Ministério da Educa¢ao (MEC)
em dezembro de 2017, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) de 1996 e no
Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) de 2014, advém de um forte processo de discussdo e colaboragio
com os diferentes sujeitos que fazem a educagdo brasileira. A mesma visa orientar os entes federados
na elaboragdo de suas propostas curriculares, cujo foco deve estar alicer¢ado nos direitos de apren-
dizagem e desenvolvimento integral dos estudantes da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental.

Para a constru¢do do Documento Curricular do Territério Maranhense, foi realizada ampla mo-
bilizagdo das redes de ensino por meio de a¢ao colaborativa entre a Secretaria da Educagao do Estado
do Maranhao (SEDUC-MA), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo do Maranhao
(UNDIME-MA), a Uniao Nacional dos Conselhos Municipais de Educagido do Maranhdo (UNCME-MA)
e o Conselho Estadual de Educagdo do Maranhdo (CEE-MA), em que profissionais da educagio e da
sociedade civil tiveram a oportunidade de apresentar valiosas contribui¢des ao documento por via de
consultas publicas presenciais e plataforma on-line.

Houve uma preocupagdo em dialogar com as diferentes regides do territério maranhense, a fim de
considerar a contextualizagdo das aprendizagens, observando as caracteristicas geograficas, demogra-
ficas, econdmicas e socioculturais do estado, bem como temas integradores que se relacionam com a
vida humana em escala local, regional e global, definidos na BNCC. Dessa forma, buscou-se respeitar
e valorizar a autonomia pedagdgica, a identidade e a diversidade de cada localidade, sem subtrair ao
educador um documento balizador de suas praticas pedagdgicas.

Nessa perspectiva, a escola é compreendida como a institui¢do que a humanidade criou para so-
cializar o saber sistematizado e como o lugar onde, por principio, veicula-se o conhecimento que a
sociedade julga necessario construir e reconstruir com as novas geragoes. Nenhuma outra forma de
organizagao, até hoje, foi capaz de substitui-la para cumprir sua fun¢do de contribuir com o pleno
desenvolvimento da pessoa, preparar para a cidadania e qualificar para o trabalho, como definem a
Constituigao Federal de 1988, em seu artigo 205, e a LDB de 1996, em seu artigo 2°.

No atual contexto, urge que as fungdes escolares sejam exercidas plenamente. Logo, é preciso ousar
na constru¢do de uma escola onde todos sejam acolhidos e tenham sucesso. E com esse propésito que
o presente documento é apresentado para os educadores e educadoras do territrio maranhense. E
destinado, sobretudo, aqueles que direta e indiretamente contribuem com a formagao humana em seus
diferentes niveis e etapas de desenvolvimento, contemplando criangas, adolescentes, adultos e idosos,
homens e mulheres de todas as etnias, religides, posi¢des sociais, politicas e econdmicas.

A aprendizagem e o desenvolvimento daqueles que se encontram na escola é responsabilidade de
todos que dela fazem parte. Assim, a Secretaria da Educac¢do do Estado do Maranhio, as Secretarias
Municipais de Educacio e a rede privada de ensino devem propiciar as condigdes basicas para que
isso efetivamente acontecga, bem como assegurar a formagao continuada indispensavel para o bom
desempenho dos professores e o alcance do sucesso escolar dos estudantes.

O Documento Curricular do Territério Maranhense servira de base para que as escolas das redes
publicas e privadas (re)elaborem seus Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) e planos de aulas de seus
docentes. E preciso, pois, que todos assumam o compromisso com a promogio de aprendizagens sig-
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nificativas, uma vez que o curriculo deve ser conhecido, discutido e incorporado pelos profissionais
de educagao, que se constituem como sujeitos da agao educativa, inclusive os que pensam as politicas
publicas educacionais.

Que possamos criar, inovar e transformar a realidade maranhense!

Estamos juntos nessa caminhada!

Felipe Costa Camarao
Secretario de Estado da Educagao do Maranhao

Antdnio Magno Melo de Sousa
Presidente da Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢ao do Maranhao
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1. INTRODUCAO

Vista como um processo que tem como foco o desenvolvimento integral, que busca potencializar
as capacidades humanas e, como resultado disso, trazer transformagoes sociais, a educagao deve ser a
base e a norteadora para que se adquira autonomia e assim se desenvolva uma visao do futuro, propi-
ciando avangos econdmicos, politicos e sociais na realidade do estado do Maranhao.

Elemento integrador e de conquista de uma consciéncia cidada, a educagdo promove o desenvol-
vimento da criatividade, da capacidade de analise e sintese, da socializagdo, da autonomia, do autoco-
nhecimento e do senso critico.

As proposi¢oes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) concebem a escola como instituigao
social cuja finalidade é oportunizar o crescimento humano nas relagdes interpessoais e possibilitar a
apropria¢ao do conhecimento a partir da realidade do aluno, contribuindo na formagao de cidadaos
capazes de analisar, compreender e intervir na realidade para a constru¢ao de uma sociedade de ci-
dadios plenos.

Neste contexto, a escola motivara no estudante a busca por uma consciéncia critica, ampliando
sua visao de mundo, em que possa interpretar o contexto social no qual estd inserido e entender as
relages intra e interpessoais, como também as relagdes do ser humano com a natureza.

A escola, como espago de aprendizagem e de cultura, além da familia e da sociedade, proporciona
agoes e principios que dao significado ao que se vive e se experimenta. Dessa forma, nao ¢ possivel
separar vivéncias cotidianas, adquiridas ao longo da vida, de praticas e sentimentos.

O espago escolar é fascinante, lugar de cultura e diversidade, mas também de contradigdes e re-
lagdes que envolvem desigualdades e discriminagao, assim como parcerias. Nesse cotidiano escolar
sao descobertos novos caminhos a serem trilhados, que levam a mudancas de comportamentos, de
trabalhos, de lutas para se alcangar a aprendizagem.

Neste espaco, o curriculo é uma das formas de mudar as relagdes entre os professores, estudantes e
demais profissionais envolvidos no processo de educar; com ele, entende-se a fungao social da escola
no contexto social de hoje. Conforme tal concep¢éo, o curriculo nao é apenas o contetido anual a ser
ministrado nas aulas - é um espago onde professores e alunos se inter-relacionam e, nesta interagao,
ocorre a aprendizagem.

Para Krasilchik (2005) o curriculo é formado por vivéncias oriundas de aprendizados planejados,
que ja fazem parte do programa, e de experiéncias nao planejadas, que constituem o curriculo latente.
E do curriculo aparente que o professor ird planejar suas aulas. Através de cada uma de suas turmas,
ele ird tomar do curriculo o conteudo adequado para ser ministrado aos estudantes em determinado
tempo e de forma a melhor promover sua aprendizagem.

Além dos conteidos comuns a todo territdrio brasileiro, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996)
- e a BNCC (2017) apontam que deve haver complementagdo em ambito local, de acordo com as
caracteristicas regionais e locais do estabelecimento escolar em questao.

Diante disso, os professores se deparam com uma questao, ja abordada por Moreira (1996): como
ensinar conteidos “essenciais’, “bdsicos”, em todas as escolas do pais e, a0 mesmo tempo, respeitar
as diferencas? Considerando a diversidade de culturas, como construir um curriculo que atenda a
essas diferencas culturais? O caminho para tanto requer participagdo ativa do professor e envolve
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as relacdoes com os estudantes. O docente deve conhecé-los, compreender suas necessidades e ex-
pectativas, para sé entao transformar o curriculo, de forma a garantir a apreensao do conhecimento
com equidade.

A partir desses pressupostos, os professores tém o desafio de auxiliar os estudantes na organizagdo
e selecao do excesso de informagdes que recebem do curriculo, devendo dar condigdes basicas para
que estes sejam inseridos na era da informagao e tecnologias.

Além do conteudo das disciplinas, o curriculo deve estar relacionado com a vivéncia pratica do
estudante, da escola, da comunidade, da cidade e do estado. A partir do aprendizado em sala, das
experiéncias vividas, dentro e fora da escola e, ao relaciona-los, a aprendizagem sera significativa,
favorecendo a formac¢do da personalidade, além de ser um motivador para que se aprenda mais e
conscientemente, pois o estudante tera condi¢des de se perceber como participe do processo.

Para Piletti (2006), o curriculo também trata de valores, comportamentos e normas de cada indivi-
duo que se relaciona quando este se encontra em pratica. Logo, professores e estudantes estdo sempre
aprendendo a se conhecer, por intermédio das aulas e fora delas, nos corredores, nos intervalos, nas
festas escolares — e tudo isso é curriculo. As relagdes estabelecidas na sala ao longo do ano letivo, as
metodologias e os processos sdo também importantes. Estes, em conjunto com o conteudo curricular
a ser aprendido, propiciam a aprendizagem com qualidade.

Além disso, os temas integradores presentes transversalmente nos conteudos basicos e na parte
diversificada do curriculo da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental dao-lhe um carater flexibili-
zador, possibilitando que as redes de ensino e a escola no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) abordem
temas inerentes a sua realidade social, do bairro, do municipio, da regido e do estado.

Esta introduc¢ao encontra-se organizada em seis topicos, além desta apresentagao, a saber: no tépico
1 sdo apresentadas as caracteristicas do territdrio maranhense; no topico 2 desvelam-se as competéncias
definidas pela BNCC no curriculo do territério maranhense em uma perspectiva pedagogica; ja no
topico 3, discutem-se os referenciais conceituais, como: curriculo, os processos de ensinar e aprender,
alfabetizagao e letramento e avaliacdo da aprendizagem; os principios educacionais, como: equidade,
formagao integral, inclusdo e diversidade sao apresentados no topico 4; os temas integradores sdo a
esséncia do tdpico 5; e por fim, no tdpico 6 sdo apresentadas as diversidades e modalidades educacionais:
educagdo especial, educagao de jovens e adultos, educagdo do campo, educagao indigena e educagao
quilombola, finalizando com algumas consideragdes.

Caracteriza¢ao do Territério Maranhense

O Maranhao ¢ o segundo maior estado em dimensdes territoriais da regido Nordeste, com uma
area de 331.937,450 km?, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); possui cinco
mesorregides (norte, centro, leste, oeste e sul maranhense) e 21 microrregides que agregam os seus
217 municipios.

Apesar de compor a regidao Nordeste do Brasil, o estado do Maranhao ¢ considerado um territério
de transi¢ao, pois possui a oeste uma vegetacao da umida floresta amazonica e a leste o semiarido
nordestino. Essa caracteristica transicional contribui para a geragdo de condigdes ambientais, culturais,
sociais e economicas bem diversificadas. O estado, por sua riqueza natural, constitui vasto campo de
exploragdo humana, com impactos ambientais e sociais de grandes proporgoes.
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Além da variedade na composi¢do geografica, que o inclui como detentor do segundo maior
litoral do pais, o Maranhdo tem um potencial hidrografico expressivo, pertencente a bacia do Norte
e Nordeste. Entre os principais rios do estado encontram-se o Parnaiba, na fronteira com o Piaui; o
Tocantins, em regiao fronteirica com o estado de mesmo nome; e o Gurupi, na fronteira com o Para,
além dos rios Itapecuru, Mearim, Munim, Pindaré e Turiagu.

Além de toda essa diversidade extraordinaria, o Maranhao ¢ um dos estados mais miscigenados
do Brasil. Segundo o IBGE, quase 70% da populagao se autodeclara “parda’, resultado da presenca
predominante de trés povos: os indigenas nativos que, segundo John Hemming em sua obra O ouro
vermelho (2007), eram mais de 1 milhdo no pais em 1500; os africanos que chegaram em grande
quantidade para trabalhar nas lavouras como escravos; e os europeus portugueses que exploraram as
riquezas naturais abundantes no Brasil.

A Fundagio Nacional do Indio (FUNAI) estima que atualmente no Maranhio habitam, apro-
ximadamente, 15 mil indigenas, distribuidos em sete grupos étnicos diferentes, com dois troncos
linguisticos distintos: o tupi-guarani e o macrojé. Os guajajaras, awaguaja e urubu-kaapor sdo povos
de lingua tupi, enquanto os canela apeniekra e rankokamekra, pukobyé (gaviao), krikati e timbira
sao de lingua Jé. Destes, apenas os awd-guaja ndo possuem atividades escolares em seu territdrio.
Concentram sua habita¢ao principalmente nas regides pré-Amazonia, no Alto Mearim e em Barra
do Corda e Grajau.

Segundo o IBGE, os afrodescendentes sao a maioria da populagdo do estado maranhense por
causa do forte trafico negreiro entre os séculos XVIII e XIX, que trouxe milhares de negros da Costa
da Mina e da Guiné. Atualmente, o Maranhao conta com mais de 700 comunidades quilombolas que
se concentram na regido da baixada maranhense e proximas aos rios Itapecuru e Mearim.

Os brancos declarados no censo demografico sao 24% da populagdo, a maioria descendente de
portugueses oriundos dos Agores e da regido de Tras-os-Montes. No século XX, surgiram no Maranhdo
imigrantes de outros paises e continentes, e hoje tém grande presenga no estado. Além disso, observa-
-se a existéncia de imigrantes de outras partes do Brasil, principalmente desenvolvendo atividades
ligadas a cultura agricola.

Da miscigenagao vem o sotaque peculiar do maranhense, com um léxico de vocabulario bem
especifico e uma cultura que se traduz em gestos, dangas, artes, culindria e festas. Somada a riqueza
geografica, o estado tem uma vocagdo laboral voltada para a terra, na agricultura e na pecudria, bem
como um forte potencial turistico ainda pouco explorado.

O territério ainda tem indicadores sociais e educacionais bem proprios e que demonstram desa-
fios imensos para os maranhenses. Segundo o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), o estado do Maranhdo possui atualmente um dos menores Indices de Desenvolvimento
Humano (IDH) do Brasil, 0,639 pontos. O referido indicador tem por base trés dimensdes do desen-
volvimento humano: renda, educagio e saide.

No quesito educagdo, o IDH considera como um indicador a taxa de analfabetismo no qual, segundo
dados recentes, o estado do Maranhdo se apresenta como o segundo maior indice do pais, com uma
taxa de 16,7% (IBGE, 2017), o que corresponde, aproximadamente, a 850.000 analfabetos no estado.
Apesar de muitos avangos na area educacional, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados para
aperfeicoar a qualidade da Educagdo Basica maranhense.

Em relag¢do a Educac¢ao Infantil no Maranhao, dados comparativos entre o censo demografico e
o escolar, divulgados pela Equipe de Monitoramento dos Planos Municipais de Educagdo da Secre-
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taria da Educagdo do Estado do MA (Seduc) e pelo Ministério de Educagao (MEC) indicam que em
percentuais as matriculas na faixa etdria de 0 a 3 anos em creche aumentaram de 23,2% em 2014 para
31,9% em 2018. Ja as matriculas na faixa etdria de 4 e 5 anos em pré-escolas agregaram mais de 10
pontos percentuais, de 81,4% em 2014 para 91,5% em 2018. O quadro a seguir demonstra a evolugao
desses indicadores:

Quadro 1 - Evolugdo de matriculas na Educagdo Infantil no Maranhao

Educacgido Infantil 2014 2016 2018
0a3anos 23,2% 34,1% 31,9%
4 e 5anos 81,4% 91,0% 91,5%

Fonte: SEDUC-MA.

Apesar do crescente atendimento, observa-se a necessidade de ampliar a oferta de Educa¢ao Infantil,
principalmente para criangas na faixa etaria de 0 a 3 anos em creches.

No Ensino Fundamental, o Maranhao alcan¢ou 98% de atendimento da populacao de 6 a 14 anos,
estando a oferta praticamente universalizada. Em relagao a qualidade educacional, no entanto, ainda
persistem desafios. Para uma andlise mais detalhada, os dados relativos ao Ensino Fundamental serdo
apresentadas por etapas: séries iniciais e finais.

Segundo o Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB), que ¢ calculado com base na
proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes e na taxa de aprovagao das escolas,
em 2017, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, houve um crescimento de 0,1 ponto se comparado
ao ano de 2015, com 4,4, e ao ano de 2017, com 4,5, atingindo a meta proposta pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para o periodo. No estado, apenas 100
municipios maranhenses atingiram e/ou superaram a meta proposta pelo INEP.

No Maranhao, o Ensino Fundamental publico apresenta uma concentra¢do nas redes municipais
de educagdo com mais de 90% das matriculas nessa etapa. Ao observar o IDEB da rede publica do
estado, mesmo com indicadores crescentes, percebe-se que ele se encontra abaixo do Brasil e do Nor-
deste, conforme demonstra o grafico 1 a seguir, estando a 1,0 ponto de diferenca da média nacional.

Grafico 1 — IDEB — Ensino Fundamental — anos iniciais — rede publica

53

2005 2007 2009 201 2013 2015 2017
#Maranhdo MNordeste MBrasil
Fonte: SUAVE/SEDUC.

A andlise detalhada dos dados de composi¢do do IDEB para as séries iniciais do Ensino Fundamental
permite observar que a taxa de aprovacao é bem expressiva, mesmo apresentando queda nos 4° e 5°
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anos. Contudo, ¢ preciso avangar bastante nos niveis de conhecimento referentes a Lingua Portugue-
sa e Matematica, ja que o adequado seria a aproximagao do nivel 200" nas escalas de proficiéncia do
INEP, o que hoje ¢ aferido em 189 em Matematica e 182 em Lingua Portuguesa. O quadro 2 mostra
essa progressao.

Quadro 2 - Indicadores educacionais — Ensino Fundamental — anos iniciais — rede publica

Taxa de Aprovagao Nota Prova Brasil IDEB
Ano Anos 1°ano | 2°ano | 32ano | 4%ano | 52 ano Ind. MTM Ling. Nt. med. | Realiz. | Meta
iniciais rend. (P) Port pad.

2005 75,2 833 | 71,2 | 744 | 76,3 | 79,3 0,77 151,30 | 148,02 3,55 2,7 -
2007 83,2 90,9 | 82,5 | 81,0 | 82,8 | 84,3 0,84 174,56 | 157,56 4,16 3,5 2,8
2009 86,4 94,9 | 87,4 | 83,6 | 850 | 858 0,87 175,68 | 160,41 4,24 3,7 3,1
2011 89,7 96,3 | 92,9 | 86,8 | 87,6 | 87,1 0,90 176,64 | 163,69 4,32 3,9 3,5
2013 90,9 97,1 | 96,0 | 88,5 | 87,7 | 86,6 0,91 172,31 | 162,59 4,21 3,8 3,8
2015 91,5 97,5 | 96,9 | 89,6 | 83,0 | 87,4 0,92 187,83 | 177,56 4,78 4,4 4,1
2017 92,1 97,9 | 97,5 | 90,2 | 88,6 | 88,5 0,92 189,91 | 182,75 4,92 4,5 4,4

Fonte: SUAVE/SEDUC.

Considerando o IDEB para os anos finais do Ensino Fundamental, a situagdo de qualidade educa-
cional é mais grave, pois o0 Maranhao, em 2017, manteve a pontuacdo de 3,7 obtida em 2015, ou seja,
nao apresentou crescimento. Apenas 10 municipios maranhenses atingiram e/ou superaram as suas
metas definidas pelo INEP para 2017.

Grafico 2 — IDEB - Ensino Fundamental — anos finais — rede publica

4.4

4.2
4.0
3.

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017
@haranhdo @Mordeste @ Brasil

Fonte: SUAVE/SEDUC.

Observando o grafico 2, verifica-se a queda em 2013 e o timido crescimento que se mantém em
2017, o que comprova que investimentos na qualidade da educa¢ao devem ser implementados de
forma consistente para reverter o quadro que vem se formando para essa etapa da Educacgao Basica.

Na analise detalhada dos indicadores que compoem o IDEB para as séries finais, observa-se que
0 6°ano ¢ o que tem menos aprovagao entre os demais, demarcando problemas de ordem pedagogica

1 O SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica) utiliza escalas de proficiéncia (em Lingua Portuguesa e Matemitica) que coadunam
habilidades demonstradas em avaliagdes de larga escala com uma escala estatistica, usando a Teoria de Resposta ao Item (TRI). Essas escalas
possuem cortes em niveis que significam conjuntos de habilidades de 100 a 450. Segundo o Movimento Todos pela Educagao, ha um nivel
adequado nessas escalas para cada série da Educagio Basica avaliada, ou seja 5° e 9° anos do EF e 32 série do EM. Conferir: https://www.todos-
pelaeducacao.org.br/pag/dados-5-metas.
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na ruptura entre anos iniciais e finais da etapa. Quanto a proficiéncia na escala utilizada no IDEB,
os estudantes concluem o ensino fundamental com muitos déficits, estando num nivel que ocasiona
sérios problemas para o prosseguimento dos estudos no Ensino Médio.

Quadro 3 - Indicadores educacionais — Ensino Fundamental — anos finais — rede publica

Taxa de Aprovagao Nota Prova Brasil IDEB
Ano Anos 62ano | 7°ano | 8%ano | 92ano | Ind. rend. MTM | Ling. Port Nt. med. Realiz | Meta
finais (P) pad. (N)

2005 74,5 69,5 73,8 76,4 81,8 0,75 213,29 | 214,31 3,79 2,8

2007 79,5 75,6 79,2 81,1 84,5 0,80 223,40 | 216,58 4,00 3,2 2,9
2009 82,5 78,8 81,7 84,5 87,3 0,83 223,26 | 225,29 4,14 3,4 3,0
2011 83,0 79,2 82,3 85,1 87,3 0,83 223,80 | 222,57 4,11 3,4 33
2013 83,3 79,7 82,0 85,3 88,1 0,84 222,39 | 223,21 4,09 3,4 3,7
2015 83,4 80,0 81,7 84,8 88,3 0,84 230,93 | 231,66 4,38 3,7 4,1
2017 84,7 81,3 83,8 85,9 89,1 0,85 228,68 | 234,51 4,39 3,7 4,3

Fonte: SUAVE/SEDUC.

Observa-se ainda a distancia que a etapa esta da meta estabelecida pelo INEP, que seria de 4,3 para
2017. E necessario, portanto, significativo investimento na qualidade da educagdo nos anos finais do
Ensino Fundamental, algo que as redes precisam enfrentar com seriedade e recursos.

Os indicadores aqui apresentados evidenciam que o trabalho de defini¢ao curricular do territério
alinhado a BNCC constitui estratégia essencial para a retomada da qualidade educacional do Ensino
Fundamental no estado do Maranhao. O curriculo do territério deve ser tomado como ponto de par-
tida para programas de formacao continuada de educadores, defini¢ao de metodologias apropriadas
ao ensino-aprendizagem, como também monitoramento das aprendizagens por meio de sistematicas
de avaliagdo.

Um curriculo inspirado no territdrio possibilita a inser¢ao da riqueza e diversidade do Maranhao
nas agoes pedagdgicas nas escolas e salas de aula. Nesse sentido, constitui referéncia elaborada pelos
professores maranhenses que consideram a BNCC, mas também a “maranhensidade” necessaria a um
curriculo significativo para a aprendizagem de nossos estudantes.

Competéncias definidas pela BNCC no curriculo do Territério Maranhense:
uma perspectiva pedagogica

A BNCC define as aprendizagens que os alunos de todo o territério nacional devem adquirir durante
a Educacao Basica, compreendendo uma forma¢ao humana e integral. Para tanto, esse documento
orientador propde que se desenvolvam conhecimentos em consonéncia e balizados por principios
éticos, estéticos e politicos, apresentando, como visdo orientadora geral e ao longo desta etapa de
aprendizagem, o desenvolvimento de 10 competéncias, que devem ser entendidas como mobilizagdes
de conhecimentos, atitudes, valores e habilidades, principios orientadores de uma educagdo que atenda
as demandas formativas da multifacetada e plural sociedade brasileira.
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Segundo a BNCC, essas competéncias ajudarao os alunos a se tornarem cidadaos aptos a seguir nos
estudos, para atuar no mercado de trabalho e ainda para pensar em solugdes para demandas individuais
e sociais de forma autonoma, critica e ética, em conformidade com a Constituicdo Federal de 1988 e
com a LDB/1996. Considerando a necessidade do efetivo desenvolvimento dessas competéncias face a
amplitude do territorio brasileiro, estas deverdo estar articuladas com as demandas de cada estado, que
para tanto, ao estruturar ou reestruturar as suas diretrizes curriculares, deverdo orientar a proposi¢ao
de atividades pedagdgicas que articulem conhecimento cientifico a atitudes e realidades, respeitando
as especificidades de cada municipio e de cada escola.

A contextualizagdo das propostas curriculares tem como objetivo dar sentido e aplicabilidade ao
que é estudado nas escolas, por meio da exploragdo, do entendimento e do respeito as especificidades
de cada lugar, para desse modo formar cidadaos capazes de crescer enquanto individuos e enquanto
coletividade. Essas proposi¢coes devem, pois, apostar em atividades que estimulem a observagao, a
identificagdo e a articulagdo entre fendmenos cientificos, culturais, sociais, politicos, comportamentais
etc., que fazem parte do convivio dos estudantes.

Essas competéncias, ao longo do Ensino Fundamental, devem ser atreladas aos interesses, habi-
lidades e escolhas dos estudantes, dando-lhes condi¢des de atuar na vida compreendendo os feno-
menos sociais, politicos e econdmicos, posicionando-se com criticidade e participagdo. Para isso, a
rede de educagio e as instituicdes de ensino, ao pensar suas propostas pedagdgicas, devem ater-se
ao significado das competéncias, para que sejam desenvolvidas e tenham seus resultados obtidos
pelos estudantes.

Quadro 4 — Competéncias gerais da BNCC a desenvolver

Competéncias O qué Para Resultado

Conhecimento

Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre o
mundo fisico, social, cultural
e digital.

Entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e
colaborar com a sociedade.

Fazer escolhas a partir desse
conhecimento.

Apreender e empregar o
conhecimento na vida pratica.

Pensamento cientifico,
critico e criativo

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as
ciéncias com criticidade e
criatividade.

Investigar causas, elaborar
e testar hipdteses, formular
e resolver problemas e criar
solugdes.

Refletir e investigar um assunto
e apresentar solugdes.

Ser critico e inovador.
Desenvolver o processo
cognitivo, como a atengao,
memoria, percepgao e o
raciocinio.

Repertdrio cultural

Valorizar as diversas
manifestacGes artisticas e
culturais.

Fruir e participar de praticas
diversificadas da producdo
artistico-cultural.

Consciéncia multicultural,
com incentivo a curiosidade e
experimentacgdo.

Comunicagdo

Utilizar diferentes
linguagens.

Expressar-se e partilhar
informacgdes, experiéncias,
ideias, sentimentos e produzir
sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

Dominio de repertérios
da comunicagdo e
multiletramento, como

0 acesso a diferentes
plataformas e linguagens.

Cultura digital

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma
critica, significativa e ética.

Comunicar-se, acessar e
produzir informacdes e
conhecimentos, resolver
problemas e exercer
protagonismo e autoria.

Contato com ferramentas
digitais, multimidia e
linguagem de programacao.
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Competéncias

O qué

Para

Resultado

Trabalho e projeto de
vida

Valorizar e apropriar-
se de conhecimentos e
experiéncias.

Entender o mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas a
cidadania e ao seu projeto de
vida com liberdade, autonomia,
criticidade e responsabilidade.

Compreensado sobre o valor do
esforgo e capacidades, como
determinagdo e autoavaliagdo.

Argumentagao

Argumentar com base em
fatos, dados e informagdes
confiaveis.

Formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e
decisdes comuns, com base em
direitos humanos, consciéncia
socioambiental, consumo
responsavel e ética.

Consciéncia sobre modos de
expressao e reconhecimento
de pontos de vista diferentes.

Autoconhecimento e
autocuidado

Conhecer-se, compreender-
se na diversidade humana e
apreciar-se.

Cuidar de sua saude fisica e
emocional, reconhecendo suas
emocgdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para
lidar com elas.

Reconhecimento de emogdes
e sentimentos como influéncia
de suas atitudes.

Empatia e cooperagdo

Exercitar a empatia, 0
didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacdo.

Fazer-se respeitar e promover o
respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento

e valorizagdo da diversidade,
sem preconceitos de qualquer
natureza.

Didlogo como mediador de
conflitos e acolhimento da
perspectiva do outro.

Responsabilidade e
cidadania

Agir pessoal e coletivamente
com autonomia,
responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

Tomar decisGes com base em
principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

Participagdo ativa na avaliagdo
de problemas atuais,

levando em conta desafios
como valores conflitantes e
interesses individuais.

As tramas pedagogicas que compreendem o desenvolvimento dessas 10 competéncias gerais de-
vem ser construidas envolvendo debates e didlogos que dardo dinamismo democratico aos processos
de ensinar e de aprender. Todo esse sistema envolve, portanto, intensa participa¢do na formula¢ao e
na execuc¢ao de estratégias que tenham como finalidade o desenvolvimento humano e integral dos
estudantes.

Referéncias conceituais

E funcdo social da escola, entre outras, o fomento a aprendizagens de um curriculo rico, dinamico,
atual, integral e cidadao, que possibilite o desenvolvimento do estudante, para que este construa sua
forma prépria de interagao com o mundo, sendo agente de transformacao da realidade social, numa
relagdo dialética entre suas vivéncias e um contexto mais amplo de conhecimentos.

Cumprir essa funcao social, contudo, nao é facil e simples, pois ha varias concepg¢des tedricas que
. <« » . . . . . 7. ’
jogam “luzes” nesse caminho, aclarando significados, processos e indicando estratégias. No curriculo

. 7 . << b . .
para o territorio maranhense, as “luzes” que nos orientam apontam para a realidade do povo do Ma-
ranhado, suas caracteristicas territoriais, culturais, economicas, bem como os desafios a enfrentar para
a promoc¢ao do desenvolvimento social no estado.
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1. Concepgao de curriculo

Ao consolidar o curriculo do territério maranhense para a Educagdo Infantil e para o Ensino
Fundamental é necessario enxergar a diversidade sociocultural que norteia a construgédo histérica
do estado e de seu povo. Assim, faz-se necessario ter a “maranhensidade” como eixo fundamental da
construgdo deste curriculo.

Ao expressar essa perspectiva curricular, cabe ratificar aspectos inerentes ao Maranhao, tendo como
matriz sua singularidade, sem negar seu contexto regional e nacional. Nessa concepg¢ao, o curriculo ndo é
apenas o conteudo sistematizado a ser ministrado nas aulas pelos professores, ele deve ser um espago onde
a pluralidade, a diversidade e a laicidade se inter-relacionam e, nesta interagao, ocorra a aprendizagem.

Krasilchik (2005:41) afirma que:

o curriculo compreende inicialmente um plano, elaborado pelos responsaveis por uma escola, uma
declaragao de intengdes, que podemos chamar de curriculo teérico. Este plano, ao ser realizado,
sofre uma série de alteracdes em func¢do das contingéncias de sua aplica¢ao, de tal forma que a
percepcao que dele tém os professores e alunos se difere bastante uma da outra. Essas diferencas
resultam tanto de experiéncias de aprendizagens planejadas, que compdem o curriculo aparente,
como de experiéncias de aprendizagem nao planejadas ou ndo explicitadas, que compdem o cur-
riculo latente.

Além do conteudo das disciplinas, o curriculo deve estar relacionado com a vivéncia cotidiana do
aluno, que envolve as multiplas escalas geograficas nas quais ele esta inserido, como as da escola, da
comunidade, da cidade, do estado, do pais e do mundo. A partir do que o estudante aprende em sala,
das experiéncias vividas, dentro e fora da escola e da relagao que estabelece entre elas, a aprendizagem
sera significativa, favorecendo a formagao da personalidade, além de ser um motivador para o estudan-
te aprender mais e conscientemente, pois tera condigdes de se perceber como participe do processo.
Relacionando os saberes cientificos e o saber comum, Saviani (1991:29) destaca que:

O curriculo escolar seria o conhecimento cientifico que s6 é possivel na escola, pois a escola ¢ a
instituicao mediadora entre o saber comum e o saber erudito, contribuindo para a sua superagao.
Pela mediagao da escola, da-se a passagem do saber esponténeo ao saber sistematizado, da cultura
popular a cultura erudita.

O curriculo escolar, assim, vai além de uma prescrigdo: “é a organizagdo do conjunto das atividades
nucleares distribuidas nos espagos escolares. Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer,
uma escola desempenhando sua fungao que lhe é prépria” (SAVIANI, 1991:18).

O curriculo, numa relagao dialética, é mais que a soma das partes: planejamento + conteudos + aulas
+ livros + atividades + interacdo professor/estudante. E uma escola funcionando. Desde a recepgdo dos
estudantes na portaria até a sirene do ultimo hordrio, tudo que acontece ali ¢é curriculo, pois sempre
se aprende, em todos os espagos na inter-relagdio humana. Contudo, ha uma dire¢ao: apropriagao do
conhecimento cientifico, cultural e social que é patrimonio da humanidade.

Com isso, busca-se consolidar diretrizes que garantam que o processo de ensino nas escolas seja
pautado na valorizagao das identidades regionais e locais, na laicidade do Estado, na diversidade reli-
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giosa, na igualdade de género, na diversidade cultural e social, partindo da perspectiva da valorizagao
da cultura e da realidade concreta em que se esta inserido. Objetiva-se um curriculo que seja expressao
das relagdes sociais, na perspectiva da emancipagdo do individuo, e que ndo se reduza a um amontoado
de conteudos sem intencionalidade de construir uma formagao humana e libertadora.

N3zo reduzimos, por isso mesmo, sua compreensao, a do curriculo explicito, a uma pura relaqﬁo
de conteudos programaticos. Na verdade, a compreensdo do curriculo abarca a vida mesma da
escola, o que nela se faz ou néo se faz, as relagdes entre todos e todas que fazem a escola. Abarca
a forga da ideologia e sua representagdo nao sé enquanto ideias, mas como pratica concreta.
No curriculo oculto, o “discurso do corpo’, as feicdes do rosto, os gestos, sdo mais fortes do que
a oralidade. A pratica autoritaria concreta pde por terra o discurso democratico dito e redito
(FREIRE, 2000:123).

A partir dessa visao, é necessario que as agoes pedagogicas sejam realizadas partindo de uma con-
cepgdo de um curriculo critico e reflexivo, que aborde o conhecimento de forma interdisciplinar e se
utilize de temas transversais, que seja capaz de auxiliar na forma¢ao humana e cidada dos estudantes
maranhenses. Assim, as agdes dos professores e os contetidos devem ir ao encontro dessa intenciona-
lidade, ou seja, devem ser pautadas na formacao integral e cidada dos estudantes.

O curriculo nao deve ser entendido apenas como uma sele¢do de contetidos, mas como uma
sistematizagao do saber com intencionalidade de construgdo do conhecimento. Esse processo nao
deve estar desatrelado das questdes sociais que constituem a identidade de um povo e de uma
localidade.

Segundo Sacristan (2000:9):

O curriculo deve ser entendido como processo que envolve uma multiplicidade de relacdes, aber-
tas ou tacitas, em diversos ambitos, que vao da prescrigdo a a¢ao, das decisdes administrativas as
praticas pedagdgicas, na escola como institui¢ao e nas unidades escolares especificamente. Para
compreendé-lo e, principalmente, para elabora-lo e implementa-lo de modo a transformar o ensino,

é preciso refletir sobre grandes questdes.

Parte-se, portanto, da necessidade de que o curriculo reflita as questdes que perpassam a construgao
socio-historica da realidade, compreendendo sua diversidade e as multiplas dimensdes que permeiam
a constru¢ao espaco-temporal do estado do Maranhao.

Assim, o curriculo deve contribuir para a total e plena constru¢ao da identidade dos estudantes,
bem como para estimular suas capacidades, competéncias, discernimento e analise critica:

partindo de uma concepgio de curriculo que o compreende aquilo que ocorre nas escolas e salas
de aulas como resultado da interagdo entre os sujeitos do ato educativo e o objeto de conhecimento,

entende-se que este artefato estd em complexas relagdes de poder (AMORIM, 2010:456).

Portanto, o curriculo deve representar os mais diversos aspectos sociais dos atores envolvidos no
processo de ensino, ser expressdo da construcao coletiva dos saberes sociais do povo maranhense,
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ser extrato de um processo amplo e rico de debates e sugestdes, que possibilite a inclusdo dos saberes
de uma parcela da populagdo historicamente excluida do processo de formulacao do conhecimento.

Assim, o curriculo é concebido como uma produgio social, como um artefato que expressa a cons-
trugdo coletiva daquela instituicdo e que organiza o conjunto das experiéncias de conhecimentos
a serem proporcionados aos educandos. Essa produgéo social, portanto, sé pode ser pensada e
organizada de forma coletiva, por toda a comunidade escolar (AMORIM, 2010:457).

Posto isto, é fundamental que o processo formativo tenha no curriculo um documento norteador
do ensino-aprendizagem, com a intencionalidade de que o conteudo seja trabalhado no sentido de
formar o cidaddo com habilidades e competéncias que lhe possibilitem o prosseguimento nos estudos,
o exercicio pleno da cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho.

2. Processos de aprender e ensinar

Os processos de aprender e ensinar que geram toda agdo pedagdgica da escola estdo intrinsecamente
relacionados com a forma de conceber a aprendizagem por parte dos educadores, ou seja, entender
“como se aprende?”, sendo esse entendimento o ponto de partida para a organizagdo do curriculo,
planejamento das aulas e a avaliacdo da aprendizagem.

Por algum tempo acreditava-se que o estudante era um “dep6sito” de conhecimento e que quanto
maior a quantidade de repasse de conteudos mais este aprenderia. Ou o aluno seria uma “folha em
branco” em que se escreveriam os conteudos e eles aprenderiam e se tornariam belas composigoes.
Considerando tais concepgdes, a escola tornou-se conteudista, verdadeiros compéndios de instrucao,
s6 que pouca qualidade havia de aprendizado.

Fugindo desse viés tradicional de curriculo linear, é oportuno esclarecer a concepgao de aprendi-
zagem condizente com os pressupostos dialéticos deste trabalho curricular. Nesse sentido, Vygotsky
(1984) contribui para o entendimento da aprendizagem, em como se da o acesso a conhecimentos
novos numa perspectiva que considera o desenvolvimento do ser social como resultado do processo
socio-histérico numa interagao multifacetada do sujeito com o meio e com outros sujeitos.

Vygotsky ¢ um autor que se baseou na dinamica dialética para a formulagao de uma teoria sobre
a aprendizagem. “Seguindo as premissas do método dialético, procurou identificar as mudancas
qualitativas do comportamento que ocorrem ao longo do desenvolvimento humano e sua relagao
com o contexto social” (REGO, 1995:25). Entre suas contribui¢des, podemos destacar a categoria
da mediagdo, que Vygotsky considera fundamental no processo para a aquisi¢do de um novo co-
nhecimento.

Para aprender, as pessoas ndo tém acesso direto ao conhecimento, mas um acesso mediado, por
meio de recortes do real mediante sistemas simboélicos com que tém contato. Dessa forma, a énfase
recai sobre a constru¢do do conhecimento como uma interagio dialética mediada por varias relagdes.
O “outro social” pode apresentar-se como objetos, meio ambiente e 0 mundo cultural e social que
cerca o individuo.

A ideia de mediagao de Vygotsky coloca o individuo como determinado e determinante da sociedade
na medida em que o mesmo age sobre ela, transformando-a por meio da interagdo. As caracteristicas
humanas resultam: “(...) da intera¢cdo do homem e seu meio sociocultural. Ao mesmo tempo que o
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ser humano transforma o seu meio para atender suas necessidades basicas, transforma a si mesmo”
(REGO, 1995:41).

Os meios que medeiam a relagdo do homem com o mundo se constituem como “ferramentas
auxiliares” da atividade humana. O homem pode criar “ferramentas” na condugao da aquisicao de
aprendizagens, num processo de internalizagdo em que uma atividade externa se transforma em ati-
vidade interna, o interpessoal se torna intrapessoal.

Nessa concepgdo, existem dois niveis de desenvolvimento identificados por Vygotsky: um real - ja
internalizado e adquirido — e um potencial - a capacidade de aprender do sujeito. A distancia entre o
desenvolvimento real e o potencial é chamada de zona de desenvolvimento proximal, ou seja, esta é a
distancia entre o que o individuo pode fazer com autonomia e o que ele sera capaz de fazer por meio
das interagdes com outras pessoas, interagdes estas que, na escola, sao intencionais e direcionadas.

Ou seja, tao importante quanto o novo conhecimento a ser aprendido ¢ estabelecer “pontes” com
o que o estudante j4 domina. Isso é a chave para a a¢io mediadora do educador. E preciso conhecer
o contexto, o entorno, as condi¢des sociais dos estudantes para tragar um planejamento apropriado
a realidade da escola. Aprender ¢ um processo significativo para quem aprende, pois em primeira
instancia parte da sua histdria para poder aprender e modificar essa mesma realidade histérica. Logo,
esta clara a necessidade de investiga¢ao com centralidade no sujeito, visto que as agdes de mediagao
devem ser diversificadas, levando em considera¢ao que para cada um ha uma zona de desenvolvimento
proximal diferenciada. O proprio conhecimento real ndo é o mesmo para todos, quando se considera
que ha varios estratos culturais numa mesma sociedade.

O processo de aprendizagem constitui-se em um sistema de trocas com outros sujeitos, com a
cultura e com o proprio sujeito. O processo de formagao da consciéncia do sujeito é uma via de mao
dupla que vai do plano social para o plano individual. Desse modo, a escola é um local privilegiado
para fomentar esse processo de ensino-aprendizagem de modo continuo e sistematico.

O professor tem a responsabilidade direta de atuar na mediagao nesse processo, ou mesmo rea-
lizar inferéncias na zona de desenvolvimento proximal dos estudantes para chegarem ao que podem
aprender. A mediagdo ¢ essencial para a aprendizagem e isso usualmente acontece com a inferéncia
de alguém mais experiente na condugdo organizada do processo.

Segundo Cole e Scribner (apud VYGOTSKY, 1984), um dos pontos mais importantes da teoria
de Vygotsky ¢ a afirmacao de que as estruturas psicoldgicas superiores originam-se no aspecto
sociocultural e emergem, por sua vez, dos processos psicologicos basicos (BASTOS, 2015:87).

A complexidade do pensamento humano no processo de mediagdo parte de estruturas humanas
mais simples para as mais complexas, e isso s6 € possivel em um cendrio de desenvolvimento advindo
da relagao dialética entre histdria individual e social. Basicamente, a aprendizagem se da a partir do
contexto social e retorna a ele com um pensamento construido cientificamente com mais possibilidade
de intervencao.

Outra perspectiva importante de Vygotsky (1984:89) ¢ que o tinico e bom ensino ¢ o que se “adianta
ao desenvolvimento’, ou seja, uma educagdo pautada nas capacidades, nas possibilidades que o individuo
tem em potencial e ndo, como muito se realiza, nas dificuldades e resultados do presente. Orientar o
processo ensino-aprendizagem, atuar na mediagao ao conhecimento é anteceder o desenvolvimento do
que se aprende, vislumbrar na potencialidade o caminho a ser construido numa salutar interatividade.
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Por isso, qualquer trabalho curricular parte da habilidade, da competéncia que se pretende de-
senvolver com o processo educativo. A visdo nas potencialidades é estimulante e motivadora, ndo
reduzindo o trabalho da mediagéo a dificuldade inicial, mas ao que pode ser aprendido e vivenciado
pelos sujeitos. Um processo assim ¢ bem-sucedido, pois a visao dos sujeitos esta no futuro que se quer
construir na propria condi¢ao historica que se vive.

3. Alfabetizagao e letramento

Com a amplia¢ao do Ensino Fundamental para nove anos, com o ingresso do aluno a partir dos
seis anos de idade, o Parecer CNE/CEB n° 6/05 aponta que escolas e educadores assumam o compro-
misso de redimensionar a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, pois o antigo terceiro periodo
da pré-escola ndo pode ser confundido com o atual primeiro ano. Embora este assuma as especifi-
cidades inerentes ao contexto educacional da crianca/estudante neste ano de escolaridade e ainda as
remanescentes da Educacédo Infantil, tem um cariter eminentemente alfabetizador.

Nos dois anos iniciais do Ensino Fundamental, as redes de ensino devem assegurar a complexidade
do processo de alfabetizagido, o letramento e o desenvolvimento de diferentes formas de expressao,
incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, da Literatura, da Musica, da Arte, da Educagéo Fisica,
assim como o aprendizado da Matematica, de Ciéncias, de Histdria e de Geografia, e ainda dar conta
dos desafios para que a passagem do primeiro para o segundo ano de escolaridade aconteca sem de-
fasagens de aprendizagem.

Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2013) como a BNCC apontam que:

respeitadas as marcas singulares antropoculturais que as criangas de diferentes contextos adqui-
rem, os objetivos da formagao basica, definidos para a Educagéo Infantil, prolongam-se durante
os anos iniciais do Ensino Fundamental, de tal modo que os aspectos fisico, afetivo, psicolégico,
intelectual e social sejam priorizados na sua formag¢ao, complementando a a¢do da familia e da
comunidade e, a0 mesmo tempo, ampliando e intensificando, gradativamente, o processo educativo

com qualidade social.

Nesta concep¢ao, ¢ preciso ainda garantir que a passagem da pré-escola para o Ensino Fundamental
respeite os conhecimentos que a crianga adquiriu em sala de aula ou no ambiente familiar e social no
qual esta inserida. Do mesmo modo, é preciso que o processo de alfabetizagdo e letramento, com o
qual a crianca/estudante passa a estar mais sistematicamente envolvida, ndo sofra interrupgao ao final
dos dois anos iniciais do Ensino Fundamental.

Cada crianca tem seu tempo de desenvolvimento, algumas em pouco tempo de estimulagédo e
mediagdo estdo alfabetizadas, mas outras necessitam de um tempo maior. O professor alfabetizador
como mediador no processo de apreensdo da leitura e da escrita deve estar atento e deve buscar
estratégias para que a consolidacdo das aprendizagens seja alcancada. Além do tempo necessario
para se desenvolver, proprio de cada crianga, o convivio desta em ambientes, seja na escola ou na
familia, onde o uso social da leitura e da escrita acontece em maior ou menor propor¢ao, e a forma
como esta crianga interage neste uso, possibilitarao uma melhor e mais rapida aprendizagem destas
habilidades.
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E oportuno observar que até mesmo entre criangas inseridas em ambientes onde o uso social da
leitura e escrita ¢ intenso, estas podem levar um tempo maior para consolidar suas aprendizagens.
Cabe, nestes casos, o acompanhamento das equipes especializadas em busca da supera¢ao das difi-
culdades para que o processo ocorra, pois nestes dois primeiros anos a agdo pedagogica tem enfoque
na alfabetizagdo, oportunizando que a crianga/estudante se aproprie do sistema de escrita para que de
modo articulado desenvolva as habilidades de leitura e escrita e faga uso destas com propriedade em
praticas diversificadas de letramento.

Gontijo (2002) aponta a alfabetizagdo como um processo sdcio-histérico e cultural que se da conta
das necessidades de a crianga/estudante inserir-se na relagdo entre apropriagdo e objetivagdo. Segundo
a autora, a alfabetizacao é um processo voltado para a introdugdo de individuos na continuidade da
histéria.

Soares (2001) reforga tal perspectiva ao afirmar que para formar individuos letrados é preciso
alfabetizar, mas que ndo basta apenas ler e escrever; é necessario que facam uso da leitura e da escrita
dentro de uma fungao social, atendendo o que é indicado pela sociedade. Cabe assim as institui¢oes
escolares desenvolver o processo de letramento, desde a Educacdo Infantil e ao longo de todos os anos
de escolarizagao, para que os individuos desenvolvam a capacidade e a habilidade de utilizar a leitura
e a escrita durante sua vida escolar e futuramente na vida profissional e social.

Portanto, ambos os processos sao essenciais para a aprendizagem. Sem saber decodificar os textos,
a crianga nao consegue lé-los. Sem saber dos seus sentidos e usos, a leitura ¢ vazia, pois ndo garante a
compreensdo — cultural, social, histdrica, cientifica, intencional — da escrita. Logo, o ideal é alfabetizar
e letrar a0 mesmo tempo.

Quando chegam a escola, as criangas sao detentoras de muitos conhecimentos, tanto por ja fazerem
uso da linguagem oral como por ja terem contato com a lingua escrita além do conhecimento adquirido
em decorréncia de suas vivéncias e experiéncias. Ao chegarem nos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal, trazem ainda uma gama de conhecimentos adquiridos no seu percurso na Educagdo Infantil. Por
esta razao, o professor alfabetizador, além de compreender e dominar o processo de aprendizagem da
lingua escrita, necessita também compreender como a crianga/estudante se apropria do conhecimento
para aprender a ler e a escrever e assim mediar a constru¢ao do conhecimento conceitual: escrita como
codigo de transcri¢ao e como representagao grafica da linguagem e a leitura como agrupamento de
letras do alfabeto que formam palavras e também como interpretagdo e compreensao do que foi lido,
sejam textos ou gravuras.

A crianga/estudante para se alfabetizar necessita interagir com outras pessoas, ter contato com
diferentes textos de diferentes géneros, experienciar a escrita em diferentes contextos, inclusive produ-
zindo os proprios textos, mesmo que ainda ndo domine a grafia. Portanto, a leitura e a escrita devem
ser compreendidas e aprendidas nos anos iniciais e continuada nos diferentes graus e modalidades
do ensino.

Ferreiro e Taberosky (1999:71-72) refor¢am este entendimento quando diz que:

as situagoes didaticas propostas em sala de aula devem estar voltadas para que o aprendiz reflita
sobre o sistema alfabético de escrita e a correspondéncia fonografica. Essas situagdes devem
proporcionar ao aluno a leitura e a escrita, mesmo que a crianca ainda desconheca a maneira

convencional.
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Assim, as institui¢oes de ensino necessitam focar no processo de alfabetizacao, estimular a crianca/
estudante a fazer a relagdo entre o que escreve e o que 1é para que desenvolva estas habilidades e chegue
ao terceiro ano do Ensino Fundamental com condig¢des de apreender os conhecimentos inerentes a
sua faixa etaria.

Para melhor assimila¢do, a pratica da leitura na sala de aula deve ser cotidiana e deve priorizar
situagdes em que a crianga/estudante tenha acesso a diferentes modalidades textuais e seja estimulada
a compreender a fungdo destes textos e o que os constitui. Além disso, deve ocorrer a estimulagao para
que aconteca a interagao entre as informagoes trazidas pelo texto com as informagdes que o leitor ja
tem, a partir das experiéncias e leituras feitas anteriormente.

Pois, segundo Moreira (1994:15),

nos atos de leitura estdo sempre presentes dois elementos observaveis: a pessoa que 1é e o objeto
lido. A presenca dos dois, entretanto, ndo basta para assegurar que um ato de leitura esteja sendo
efetivado. E necessério que a pessoa atue de determinada maneira sobre o objeto para que sinais
externos de realizagao do ato sejam captados como intensificadores do processo de leitura. (...)
¢ também necessario que o objeto com o qual o leitor interage seja intensificado como algo que

pode ser lido ou algo que serve para ler.

A pratica da leitura necessita ser enfocada com prazer e alegria, nao apenas como via para obtengao
de conteudo, mas como fonte de lazer e entretenimento para que o habito de ler esteja presente na vida
cotidiana do individuo. Se a formagédo do leitor se inicia desde que comega a fazer uso da linguagem,
ela se intensifica no periodo em que a leitura e escrita sdo objetos centrais da pratica educativa e se
estende por toda a sua existéncia. O ato de ler deve ser um ato de busca por mais conhecimento, mas
também um ato de deleite.

Alfabetizagao e letramento, segundo Carvalho (2009), sio movimentos distintos, porém, interli-
gados; um acontece no momento em que a crianga/estudante descobre a leitura e a escrita e o outro
quando esta aprende com e sobre a lingua. Tal processo acontece, acompanha e ultrapassa o movimento
da alfabetizacao.

Coadunando com esta concep¢ao de Carvalho, Soares (2003) afirma que é possivel alfabetizar
letrando. Ensinar a crianga/estudante a ler, conhecer os sons que as letras representam e, a0 mesmo
tempo, familiarizar esta crianca/estudante com os diversos usos sociais da leitura e escrita. Para ambas,
o que deve estar claro é que alfabetizar e letrar sdo processos distintos.

O curriculo do territério maranhense aponta para a necessidade de que as praticas de alfabetiza-
¢a0 acontegam em conjunto com a perspectiva do letramento e, para isso, apoiem-se na concepgao de
Soares (2001), que afirma que alfabetizar e letrar, concomitantemente, implica atingir diferentes obje-
tivos e ampliar conhecimentos de forma que possa imergir no imaginario, no estético, divertindo-se e
orientando-se, como também tendo atitudes de inser¢do efetiva no mundo da escrita. Nesta perspectiva,
busca-se formar individuos que se apropriem da leitura e da escrita e a utilizem com desenvoltura,
tazendo uso da aprendizagem de conhecimentos socialmente necessarios.

Enfatiza-se ainda neste documento, a necessidade de uma formacédo de cidadaos criticos, oferecen-
do experiéncias de leitura e escrita em situacdes concretas e significativas de tal forma que possam se
apropriar da fungao social da aprendizagem adquirida. Nesta perspectiva, o letramento sera importante
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nao s6 no processo de aquisi¢ao da leitura e escrita, mas também nas demais areas de conhecimento
que compdem este curriculo.

4. Avaliacao de aprendizagem

A avaliagdo tem por objetivo diagnosticar, registrar e redimensionar a aprendizagem dos estudantes,
respeitando suas especificidades e niveis de desenvolvimento, o que possibilitara a autoavaliacao dos
envolvidos no processo educativo, levando-os a reflexdo quanto aos procedimentos necessarios para
a efetivagdo das aprendizagens.

A avalia¢do deve ser realizada mediante o compromisso da escola e de seus profissionais com a
aprendizagem dos estudantes como sujeitos do processo educativo. Também deve ser concebida numa
perspectiva democratica e de autonomia da unidade de ensino, a partir das normas ja instituidas e
com foco em uma vivéncia marcada pela logica da inclusao, do didlogo, da responsabilidade com o
coletivo, da mediagdo e da participac¢ao.

Considerando a perspectiva acima, as praticas docentes nas escolas precisam, efetivamente, superar
as formas das avaliagdes tradicionais e positivistas, em que a nota ¢ o mais importante no processo
de avaliar, sendo, por vezes, “moeda” de troca, em que tudo vale “ponto”, como exposto por Bastos
(2015:41):

A pratica avaliativa fundamenta-se na visao de mundo daquele que avalia e no conhecimento dos
educadores que definem e executam uma proposta educacional num dado momento histérico. O
modo especifico de conceber o conhecimento esta intrinsecamente ligado a forma de condugao da
vida, das atividades profissionais e na forma de avaliar e conduzir o processo educativo.

Para mudar a avaliagdo na escola é necessario primeiramente que seja realizada em um contexto de
desenvolvimento curricular, pois é a avaliagdo que possibilita a apreciacao sistematica e permanente
das aprendizagens dos estudantes. E a avaliacio que possibilita a revisio do planejamento das aulas e
embasa as decisdes sobre o desenvolvimento do trabalho pedagégico.

Considerando a compreensao vigotskyana de que ha fatores mediadores da aprendizagem, a ava-
liagdo no processo pedagdgico representa um agente mediador para a consolidagdo das aprendizagens
por seu carater diagndstico e interventivo. Deve oportunizar os varios olhares sobre o desempenho
discente, o que implica que os instrumentos avaliativos sejam diversificados e estejam em articulagdo
com as competéncias e habilidades propostas pelos componentes curriculares, prevalecendo os aspectos
qualitativos sobre os quantitativos.

Considerando tal perspectiva, a avaliagao da aprendizagem no territério maranhense deve levar
em conta certas premissas:

- é diagndstica das aprendizagens - para tomar decisdes ¢ preciso entender as aprendizagens
anteriores que ancoram os novos conhecimentos, o que envolve um processo de mapeamento do
que o estudante ja sabe e do que é possivel agregar de novos conhecimentos. A avalia¢ao é um
processo de investigacdo importante, pois possibilita a identificagdo das etapas de aprendizagem.

- é continua e cumulativa - pois agrega saberes no trabalho pedagdgico, acompanhando a di-
namica curricular de desenvolvimento por parte dos estudantes. Para tanto é preciso observar,
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durante as aulas e nas praticas avaliativas, o uso de instrumentos que possibilitem a identificagdo
das aprendizagens de forma progressiva. Um conhecimento curricular da suporte para outro e,
numa evolugdo de complexidade, avanga num mesmo ano letivo, durante as séries da Educagao
Basica e de uma etapa para outra. Logo, a avaliagao deve identificar as dificuldades e os progressos
de aprendizagem, relacionando-os com o conhecimento que se quer desenvolver. Ao mesmo
tempo, deve ainda diagnosticar o que nao foi consolidado e as “lacunas de aprendizagem” que
dificultam o desenvolvimento do educando.

- ¢é sistematica - por seu carater sistematico, sdo necessarios registros periédicos sobre os avangos
e/ou dificuldades relativos as aprendizagens. Mesmo sabendo dos “tempos de aprendizagens”
diferenciados entre os sujeitos, a avaliacdo, como parte do planejamento docente, gera sinteses
avaliativas ao término dos periodos letivos e do ano para progressao. Utilizar instrumentos fac-
tiveis e proprios para cada aprendizagem a ser observada e diagnosticada no trabalho curricular
¢ essencial em uma relacao afinada com as estratégias definidas para as aulas, segundo a natureza
dos saberes que estao sendo trabalhados com os estudantes.

- é formativa - os processos avaliativos contribuem para um projeto de formagdo humana integral,
uma vez que cada instrumento avaliativo é orientado por valores, procedimentos e regras que
precisam ser compartilhados, acordados e seguidos democraticamente, a fim de cumprir nao
s6 uma fungdo pedagdgica, mas também social e relacional.

- ¢é qualitativa - os aspectos qualitativos referem-se a qualidade inerente aos processos avaliativos,
bem como ao detalhamento dos seus registros para a tomada de decisdes pedagdgicas no trabalho
docente. Toda pratica avaliativa deve partir da garantia da equidade social em consonancia com
diferencas individuais e seus tempos de aprendizagem. A parte quantitativa deve levar em conta
os pontos de partida de cada estudante e seu desenvolvimento em paralelo com o coletivo de
sua turma, pois quanto mais proximos a escola e os professores estiverem nessa dire¢ao, melhor
qualidade terao os processos de avaliacao.

A avaliagdo da aprendizagem deve estar inserida num contexto de aprendizagem significativa em
que a pratica social dos estudantes seja referéncia para a ampliacao dos saberes, pois tem caracteristica
investigativa e mediadora de novas aprendizagens pelos estudantes.

A agdo reflexiva no processo de ensino e aprendizagem é claramente notada quando se identificam
os desafios que surgem na pratica em relagdo com o que foi planejado. Isso é absolutamente natural, o
que ¢é planejado nem sempre se concretiza, surgem novidades e imprevistos que mudam os caminhos
e provocam novos encaminhamentos. Logo, a reflexdo deve estar presente em todo o processo peda-
gogico, incluindo a avaliacdo da aprendizagem.

As respostas a esses desafios fazem parte do dia a dia, culminando num vasto repertorio curricular
e de praticas avaliativas que sintetizam explicagdes sobre o que realmente aconteceu no processo e no
resultado da agdo que seria a aprendizagem discente, pois, segundo Bastos (2015:89).

Como educadores, nosso “lugar” na sociedade facilita o trabalho reflexivo e, ainda, nossa posi¢ao
nos constrange a reflexdo, sob pena de perpetuarmos o que ja existe indefinitivamente. O que nos
difere dos demais é justamente a possibilidade de pensar novas logicas, estabelecer coeréncias
sistematicas, relacionar o que vivemos com a propria histéria do pensamento e transformar tudo

isso em “a¢do-reflexdo-acio”
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Identificar desafios pressupde a defini¢ao de estratégias, superagao de limites, conquistas pessoais,
relagdo entre conhecimentos, autonomia investigativa, pesquisa cientifica investigativa e uma infinidade
de aprendizagens que atendam bem as expectativas da atualidade.

A pratica reflexiva que envolve o curriculo escolar e, consequentemente, a avaliagdo da aprendiza-
gem nao pode perder de vista a acdo educativa mais global que se reflete no cotidiano escolar e retorna
ao contexto como uma versao mais elaborada cientificamente. Avaliar é sempre demarcar referéncias
num processo mais amplo de formag¢ao humana. Nesse sentido, avaliar assume um carater informativo
e formativo, que traduz seu aspecto qualitativo.

O curriculo e a avaliagdo precisam ser concebidos numa dimenséo indissociavel, pois as aprendi-
zagens a serem desenvolvidas sao as que devem ser avaliadas. Numa primeira abordagem, a avaliagdo
seria mediadora do processo de ensino e de aprendizagem e teria como papel fundamental saber em
que medida os objetivos de aprendizagem estdo sendo alcangados, por meio do desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Conforme registrado neste documento, a BNCC trata de competéncias a
considerar no desenvolvimento curricular das escolas maranhenses.

Principios educacionais

E fundamental para a consolidagdo de uma visio educativa que se tenha equidade, diversidade,
identidade regional e inclusdo como elementos norteadores que se apliquem na construgdo do curri-
culo e das praticas pedagdgicas, os principios educacionais que compdem a legislagao vigente. Como
o curriculo é constituido de intencionalidade socio-histdrica, é preciso reafirmar quais principios
devem nortear sua construcao.

Os principios da educagdo nacional estao definidos na Constitui¢ao Federal de 1988 (art. 206) e sdo re-
ferendados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB, n® 9.394/1996), que assim estabelece:

Art. 3° O ensino serda ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
III - pluralismo de ideias e de concepgoes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valoriza¢ao do profissional da educa¢ao escolar;

VIII - gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de
ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagio escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial.

Os curriculos das escolas do Maranhao devem ser pensados e construidos com base em tais prin-
cipios, ampliando a formacao critica e plural dos estudantes do territério maranhense. Cada principio
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deve dar conta de uma dimensao especifica do processo de aprendizado na vida escolar na Educacgao
Basica para se alcangar a totalidade do acontecer educativo contextualizado.

A abordagem dos principios da educagdo deve ser constituida com base em uma visdo de mundo
que possibilite ao educando equidade, formagao integral, com perspectiva inclusiva e com respeito a
diversidade.

Partindo desta visao, serdo destacados alguns principios considerados fundamentais para o desen-
volvimento do processo formativo dos educandos do estado do Maranhao.

1. Equidade

Um dos grandes e mais importantes desafios que o Maranhao tem a enfrentar ¢ a garantia de
condigdes de acesso e permanéncia das criangas e jovens na escola. Dar possibilidades para que os
historicamente excluidos do processo de ensino possam de fato permanecer no ambiente escolar, di-
minuindo assim a evasao e possibilitando o desenvolvimento integral desse jovem, tendo a educagao
como caminho central de seu futuro.

A propria legislagao aborda essa preocupagao ao estabelecer que ¢ principio da educagdo: “igualdade
de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola” (LDB, art. 3¢, I). Essa responsabilidade deve ser
encarada como tarefa de todos e todas que compdem o processo educacional no territdrio maranhense.

O processo de equidade precisa ser pensado como uma via de mao dupla, ou seja, o estado deve
promover a equidade no acesso e permanéncia na escola; a educagéo, por sua vez, deve promover a
equidade nas relagdes sociais. Portanto, o curriculo deve se voltar para uma educagao de fato inclusiva,
que respeite a diversidade e seja significativa para o jovem.

2. Formagao integral

A educagao deve ser instrumento de construgio social e historica do sujeito, possibilitando-lhe
a capacidade de desenvolvimento integral de suas capacidades humanas. Educacdo integral, entao,
refere-se ao desenvolvimento do processo educativo que pense o ser humano em todas as suas dimen-
sOes — cognitiva, estética, ética, fisica, social, afetiva. A formulacao do curriculo nessa perspectiva deve
pensar uma educagao que possibilite a formacao integral do ser humano, em todos os seus aspectos
e possibilidades.

Para Pattaro e Machado (2018), o ambiente escolar é um espago onde desenvolvimento global do
ser humano (profissional, artistico, intelectual, fisico e de satide) ¢ possivel, encaminhando os indivi-
duos a uma formagao completa.

Com base em Sacristan (2000), observa-se que é importante considerar a natureza dos conteudos:
conceituais, atitudinais, procedimentais, factuais nas agdes de planejamento docente, assim como
valorizar a cooperagdo e a solidariedade, diversificando metodologias, objetivando oportunizar o
aprendizado a todos os alunos, valorizando a perspectiva inclusiva; propor diferentes estratégias de
interagdo entre alunos e professores, para a constru¢ao de ambientes suscitadores de novas proposi-
¢Oes e que respeitem a diversidade; propor ambientes democraticos e dialdgicos em que argumentos
possam ser confrontados.

E assim que devemos compreender a educa¢io no estado do Maranhio: uma educagio capaz
de englobar todos os aspectos da formagao do ser humano, desenvolvendo uma educagéo integral
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e critico-histdrica e socialmente construida nas mais variadas formas de desenvolvimento humano.
Para tanto, o esfor¢o desta proposta curricular sera o de contribuir para essa perspectiva, visando ao
sujeito na sua ampla formagao.

3. Diversidade

O curriculo deve ser expressao da diversidade do estado e do povo do Maranhao, deve ser construi-
do com base na formacao sdcio-histdrica de sua gente e ser constituido para que os sujeitos se sintam
representados e se enxerguem no processo de ensino-aprendizagem. A formagdo pedagdgica para a
diversidade pressupde suscitar questoes acerca da compreensao das diferentes e multiplas identidades,
representagdes e valores, trabalhando a questao do “nds” e do “outro” (ARROYO, 2008; MOREIRA,
1996; CANDAU, 2005; GOMES, 2005).

Nesse sentido, faz-se necessario enfrentar o preconceito, o racismo, o machismo, a homofobia e
todo e qualquer tipo de intolerancia e 6dio. Posto isto, o curriculo deve ser a expressao da diversidade
social e cultural do povo maranhense. Os espacos escolares devem refletir esse sentimento, a escola
deve atender a todas as diferencas sociais, sejam elas provenientes da diversidade bioldgica, cultural,
social, de classe, religiosa, de género ou étnica.

4. Inclusao

A educagio no estado do Maranhao deve estar a servi¢o da inclusdo dos sujeitos no processo de
educagdo formal, possibilitando acesso a escola e ao processo formativo. Nesse caso — pensar para além
da inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola -, é necessario construir possibilidades de incluir
todos os sujeitos historicamente excluidos do processo de ensino. Pensar um curriculo que leve em
consideragdo a inclusdo da diversidade social, cultural, étnico-racial do territério maranhense. Desse
modo, é necessario ampliar direitos e garantias de acesso e permanéncia dos mais diversos grupos
sociais que compdem a populagdo do estado.

Sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo ja
traz sua obrigatoriedade no art. 4°, III, que prevé: “atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou su-
perdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular
de ensino”.

Para Mesquita (2010), esses principios educacionais formulados a partir dos ideais de educagado
para todos ganharam mais consisténcia com as diversas diretrizes, elaboradas para diferentes niveis e
modalidades de ensino (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, 1996; Diretrizes
Curriculares para a Educacao Especial na Educa¢ao Basica, 2001; Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao de Professores, 2002). Toda essa documentagao tem por objetivo definir principios,
fundamentos e procedimentos, de modo a oferecer orientagdo para as escolas implementarem com
maior efetividade os seus projetos pedagdgicos.

E necessario assegurar a efetivagdo desta inclusdo e pensar além, numa inclusdo de todos os sujei-
tos que estdo fora do processo de ensino da rede do estado do Maranhao. O curriculo deve expressar
esse sentimento de inclusdo de todos e todas. O acolhimento das diferencas étnicas, raciais, culturais,
sociais, religiosas, fisicas e mentais que deve conduzir sua efetivagao.
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Neste momento de construgdo coletiva, é preciso que o curriculo se negue a segregar e ignorar o
diferente. Para Jung (2002), a contribui¢ao que cada um pode dar, conforme a sua capacidade, para a
construcao do outro ¢ a definigdo do paradigma da inclusividade.

Principios pedagdgicos

A proposta curricular abordada neste documento tem como orientagdo a efetivacao de praticas
educativas que possibilitem a materializagdo do curriculo proposto. Na escola, todo corpo gestor,
pedagégico e docente deve pautar suas agdes nos principios pedagdgicos que servirdo de elementos
indissociaveis desta pratica. Assim, para implementar os principios pedagogicos aqui propostos é
fundamental o planejamento pedagodgico coletivo na escola e a busca de praticas formativas que visem
a uma aprendizagem significativa. Tal concep¢ao implica a instituigdo de uma politica publica de edu-
cagdo em que a escola seja o centro das preocupagdes, dotando esse espago de condi¢oes de promogio
do desenvolvimento das potencialidades de cada crianga, adolescente, adulto ou idoso que nela esteja.
Nesse sentido, deve-se assegurar as escolas recursos pedagogicos adequados as necessidades educativas,
formagdo continuada, ambiente prazeroso e amigavel entre todos que pertencem a essa comunidade.

Em sintonia com os principios educacionais antes apresentados, é necessaria vigilancia permanente
quanto a efetivacao da escola inclusiva, onde a equidade seja norteadora do trabalho docente. O direito
de aprender de todos os estudantes deve ser assegurado por meio da articulagdo dos elementos cons-
titutivos do ambiente escolar: pais, alunos, professores, gestores, coordenadores pedagogicos, demais
profissionais da escola, infraestrutura e mecanismos de comunicagéo eficiente, no sistema escolar.

Nesse contexto é imprescindivel um curriculo escolar que assegure a autonomia pedagogica e
administrativa do corpo docente e pedagdgico, a partir da defini¢do das responsabilidades de seus
atores, tanto na perspectiva horizontal, independentemente tanto do local e dos niveis hierdrquicos,
quanto das responsabilidades na perspectiva vertical, que ressaltara, em cada nivel de gestao do sistema
escolar, suas demandas e prioridades.

Reitera-se que, além da autonomia administrativa e pedagdgica, o professor precisa ter claros os
principios pedagogicos como elementos orientadores e indispensaveis para o exercicio docente. Tal
postura é requerida para que, em nome da autonomia pedagdgica, o professor nao se desvincule da
proposta pedagdgica definida para a rede em que a escola esta inserida ou, até mesmo, que nao se
afaste da proposta pedagogica que, coletivamente, foi definida para a comunidade escolar e que aqui
denominaremos unidade pedagdgica, em que serdo pautadas as praticas curriculares.

Sao os principios pedagdgicos que garantem o sucesso escolar, visto que estes estdo estreitamente
articulados a implementacdo do curriculo escolar, ajudando a promover a transformacao da pratica
docente e objetivando o alcance das aprendizagens previstas e a melhoria da qualidade na educagao.
Para a apresentagdo desses principios, tém-se os estudos sobre os principios e indicadores do modelo
educativo proposto por Estrada (2017), onde o autor destaca 13 principios pedagogicos, dos quais oito
sao tomados de empréstimo por sua relevincia a docéncia. Os mesmos estdo em plena sintonia com
os principios educacionais antes registrados. Sao eles:

1. Considerar os conhecimentos prévios dos alunos.
2. Garantia do acompanhamento da aprendizagem.
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Aprendizagem significativa, reconhecendo o valor social do conhecimento.
Planejamento pedagdgico, como meio para o planejamento da aprendizagem.
Metodologias que assegurem a aprendizagem de todos.

Interdisciplinaridade.

Diversidade como fonte de riqueza da aprendizagem.

Ambiente saudavel e organizado como apoio a aprendizagem.

® NN AW

A estes principios sao associados a dois principios pedagogicos, que fundamentam a BNCC, os
quais estdo contemplados nesta proposta curricular para o estado do Maranhao:

1. Foco nas competéncias para o alcance dos resultados esperados.

2. Avaliagdo do desenvolvimento da aprendizagem de forma diagnostica, cumulativa e processual,
em que a aprendizagem possa ser assegurada por meio das interferéncias do professor ao longo
do processo de ensino, para que o educando se aproprie do saber elaborado.

Os 10 principios pedagdgicos aqui apresentados deverao nortear o desenvolvimento dos conheci-
mentos previstos no Documento Curricular do Territério Maranhense e estar presentes ao longo da
Educagao Basica. Nesta perspectiva, ao fazer a abordagem de qualquer contetido, o professor precisa,
inicialmente, valorizar os conhecimentos que os alunos ja trazem, buscando identificar suas compre-
ensoes e concepgoes e, assim, ter uma referéncia para o prosseguimento de sua agao pedagogica, que
devera contribuir para ampliar esses conhecimentos ou mesmo reconstrui-los.

A partir dessa pratica o professor, em conjunto com a equipe pedagogica da escola, deve encontrar
estratégias de acompanhamento da aprendizagem de cada aluno, preocupando-se e ocupando-se em
assegurar o desenvolvimento de todos, no que se refere as competéncias e habilidades previstas para
cada etapa de ensino.

Nesse sentido, o direito de aprender sera assegurado a partir de uma conduta de compromisso
permanente do professor com o sucesso escolar de cada um que estiver sob sua responsabilidade, em
funcdo do reconhecimento do valor social do conhecimento no mundo contemporaneo. Na perspectiva
da educacdo integral, a pratica docente devera contribuir proporcionando a aprendizagem significa-
tiva, favorecendo a articulagdo dos contetidos aos contextos reais, por meio da sele¢ao dos conteudos
essenciais a formag¢ao humana, promovendo atividades criticas e reflexivas, como situagdes-problema,
estudos de caso, andlise de fatos do cotidiano, projetos de pesquisas e atividades que proporcionem o
pensamento profundo.

Integracao curricular e temas integradores

Nas ultimas décadas, hd um esforgo teérico/pratico na superagdo dos “muros” construidos his-
toricamente que isolavam o conhecimento escolar do seu entorno e do mundo, num movimento de
democratizacdo da educagdo. A palavra “integracao’, e tudo que ela representa em diversos campos
da educacéo, estd muito presente nos discursos e material bibliografico, constituindo-se um desafio
concreto para a escola, pois na pratica hd ainda muito para se integrar.

Na BNCC, e consequentemente no Documento Curricular do Territério Maranhense, observa-se
a preocupa¢ao com uma sequenciagdo curricular entre os conhecimentos propostos e os anos/série
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da Educagdo Basica, e essa integracao se fortalece cada vez mais na medida em que se aproxima da
realidade das escolas e seus entornos.

Os temas integradores chegam a escola com maior ou menor intensidade de acordo com o con-
texto local e a historia de seus sujeitos. Em algumas localidades podem surgir temas completamente
inusitados e que devem, por sua relevancia social, ser igualmente incorporados ao curriculo escolar.
Estdo presentes transversalmente nos conteudos dos componentes curriculares bem como compdem
a parte diversificada do curriculo com tematicas que surgem da realidade social da escola, do bairro,
do municipio, da regido e do estado.

Logo, os temas integradores tém uma caracteristica de flexibilidade curricular, em que cada esco-
la no PPP decidira pela abordagem dos temas de sua realidade social, estabelecendo coletivamente
pontos de conexdo com os contetidos dos componentes curriculares. A escola decidira o momento e
0s recursos necessarios para a abordagem do tema e como se procedera a avaliagao da aprendizagem.

O estado do Maranhéo é composto por varias regides que trazem caracteristicas geograficas, sociais,
econdmicas e culturais diferenciadas. Logo, organizar um curriculo escolar é exercitar a integracao
de conhecimentos inerentes ao proprio territorio maranhense, agregando as peculiaridades da
diversidade existente. E necessario compreender o curriculo como “experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias
e saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para
construir as identidades dos educandos” (Resolu¢ao n° 4, de 13 de julho de 2010, Define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica, art. 15).

No curriculo escolar, em cada PPP, ndo estardo presentes apenas os conhecimentos da base que sdo
a parte comum para as institui¢coes educativas de todo o Brasil, pois a eles se somam vivéncias, saberes
de diversas naturezas, o curriculo vivo do entorno escolar, das comunidades, da cultura e experiéncias
coletivas. Estardo presentes conhecimentos que se desdobram em capacidades cognitivas, socioafetivas,
estéticas, esportivas, relacionais, entre outras.

Cada sistema de ensino e estabelecimento escolar complementa a base nacional comum, prevendo o
estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade
escolar, perpassando todos os tempos e espacos curriculares constituintes do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio (Resolugao n°4, de 13 de julho de 2010, Define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica, art. 15).

Este documento curricular propde uma organizagdao dos temas integradores por eixos tematicos
inspirados nas leis em vigor que os incluem no curriculo, nos referenciais curriculares, agregando as
contribuigdes coletadas nos semindrios regionais e estaduais realizados no Maranhao ao longo de 2017.
Tais seminarios constituiram consultas publicas para o aperfeicoamento deste documento.

Os temas integradores ja estao presentes na escola, pois correspondem a questdes contemporaneas
importantes que integram a vida social, alguns com for¢a normativa. Contudo, todos eles assumem
postura desafiadora, pois leis e prescri¢oes isoladas ndo tém poder de mudar a realidade social - ¢ pre-
ciso vivencia-la e incorpora-la e isso envolve nao sé a prescrigao curricular, mas o comprometimento
de profissionais da educagio e estudantes, numa postura de enfrentamento, tomada de decisdes num
contexto de formagao cidada consciente.
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A escola precisa desenvolver habilidades, atitudes e valores sociais a partir dos problemas reais
da comunidade, a justica social e fiscal, aos direitos humanos, a equidade socioambiental, a valo-
rizagdo da cultura, ao desenvolvimento sustentavel, aos direitos humanos, a saude, a pluralidade
étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a superacao do racismo e de todas as formas de
discriminacéo e injustiga social (DCEs:42).

Incluir os temas integradores na dindmica da escola implica novas formas de organizagao curricular
com planejamentos coletivos, utilizacdo de novos espagos e novas estratégias que visem a formacao de
atitudes e valores. A perspectiva da integragdo passa pela forma de olhar a vida e pela postura relativa
as tarefas didrias. Integrar o curriculo é estabelecer conexdes e construir “pontes” para outros conhe-
cimentos, componentes, areas, séries e para a vida. Nessa perspectiva os temas integram:

conteudos de um mesmo componente curricular;

componentes curriculares de uma mesma area;

componentes curriculares de areas diferentes;
turmas diferentes da mesma série;
turmas de séries diferentes;

toda a escola em seu contexto social;

Reconsiderar a maneira de organizar o conhecimento e enfrentar o desafio de fazer diferente permite
estabelecer pontos de conexao entre os conhecimentos, os quais podem ser chamados de “pontes curricu-
lares”. Geralmente os esquemas curriculares sao lineares, os planejamentos sao apresentados em colunas
ou como sequéncias didaticas como um passo a passo e que ndo favorece a articulacido entre componentes
ou areas de conhecimento. Os temas integradores sdo exatamente essas pontes, pois eles vém do contexto
social, que em primeira instancia gera conflitos e preocupa os estudantes e a sociedade em geral.

Os temas integradores tém uma abordagem propria: o questionamento. Quanto maior a proble-
matizagdo da tematica, maior o aprofundamento do conhecimento necessario a formulagao de “res-
postas’, e isso amplia uma rede de conexdes e “pontes” curriculares. Na problematizacgdo, sempre é
conveniente o registro dos centros de interesse que podem ser abordados e aprofundados no trabalho
curricular. A figura a seguir oferece um exemplo do potencial de aprofundamento e expansao de um
tema integrador, mediante o exemplo do combate a violéncia:
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Para responder as questdes mais recorrentes, os componentes curriculares devem selecionar os co-
nhecimentos compativeis com os anos/séries e escolher a forma de abordagem didatica: aulas integradas,
projetos pedagdgicos, pesquisa, murais, feiras cientificas, jornais etc. Os temas integradores podem ter
desdobramentos curriculares diversos com subtematicas previsiveis pela natureza do tema e outras
inusitadas. A seguir, os temas integradores e alguns desdobramentos curriculares sdo apresentados:

1. Educagao em Direitos Humanos e o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente — ECA

O curriculo escolar deve incluir a formagdo de valores relacionados ao respeito que se deve ter a
dignidade da vida humana em geral e em especial as criangas e adolescentes. Logo, um trabalho voltado
para a efetivacdo de direitos implica vivéncias praticas que estimulem liberdade, justica, igualdade,
equidade, solidariedade, cooperacao, tolerancia e convivéncia pacifica.

Para a definigdo de contetdos deste tema ¢ importante a observagao legal que se desdobra nas
relagdes didrias na comunidade escolar e local: o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n®
8.069/90; o Programa Nacional de Direitos Humanos — Decreto n° 7.037/09; Diretrizes Nacionais para
a Educacédo de Direitos Humanos — Parecer n° 8/12 e a Resolugdo n° 01/12 do CNE.

As capacidades envolvidas sao: criar, recriar, influenciar, compartilhar, cooperar, participar, orientar,
entre outras, contribuindo para uma vivéncia cidada e solidaria a partir da escola com a consciéncia
de seus deveres e direitos. A defesa dos direitos da crianga e do adolescente geram subtemas como o
combate ao bullying, a violéncia, ao trabalho infantil, as drogas, a pedofilia, ao uso abusivo de internet
e muitos outros.

2. Educagao para o transito

O trénsito é um espago coletivo com regras, leis e sangdes que precisam ser de conhecimento da
sociedade em geral. A conduta no transito ¢ uma questao de cidadania, é necessario transformar com-
portamentos e valores, habitos e atitudes. O estudante precisa se perceber ativo e usudrio da vida publica
como pedestre, ciclista e futuro motorista, cumprindo as normas com respeito a vida e ao meio ambiente.

Muitos municipios maranhenses sao perpassados por rodovias estaduais e nacionais, e nessas
localidades acontecem diversos acidentes com vitimas fatais; por isso conhecer o Cédigo de Transito
Brasileiro (Lei n® 9.503/97) ¢ imprescindivel, ndo sé para as grandes cidades, mas para todos os cida-
daos maranhenses nas areas urbanas e rurais.

3. Educagao ambiental

Como afirma a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental - Lei n® 9.795/99, art 1 “Entendem-
-se por educagido ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”

As acdes relativas a educacdo ambiental envolvem a conscientizagdo e as atitudes individuais e
coletivas. Os conhecimentos trabalhados devem permear o contexto escolar, mas também transcender
para a conscientizagdo da realidade global, do modo como o homem se relaciona entre e si e com a
natureza, assim como os seus problemas e causas mais profundas.
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Os contetdos envolvem valores e atitudes que promovem um comportamento que corrobora com
a transformacao de realidades ambientais tanto em seus aspectos naturais como sociais. No Maranhdo,
considerando a realidade de descaso com varios recursos naturais, é importante conhecer as leis que
regulamentam o comportamento social para com o meio ambiente: Politica Nacional de Educagdo
Ambiental — Lei n® 9.795/99, Parecer CNE/CP n® 14/12 e Resolugdo CNE/CP n° 02/12 919; Lei Esta-
dual n®9.279/10, que institui a Politica e o Programa Estadual de Educagdo Ambiental do Maranhao;
Politica e Sistema Estadual de Educagdo Ambiental do Maranhao - Lei n° 9.279/10.

Considerando a diversidade ambiental do territério, temas locais serdo relevantes como: a impor-
tancia do babagu, os cocais e a atividade produtiva, os len¢dis maranhenses, riquezas hidrograficas,
a “seca” maranhense, os “campos” da baixada, a riqueza medicinal da “amazonia maranhense”, as
dinamicas populacionais, entre outros.

4. Saude e educagao alimentar e nutricional

Alimentagao e saude estdo intrinsecamente ligadas. A boa alimentagdo é fundamental para que
o ser humano consiga manter as suas fungdes fisicas, bioldgicas e mentais, e possa se desenvolver de
forma adequada. O ato de comer vai além das experiéncias sensoriais, expressa as condi¢des culturais,
histéricas e sociais dos sujeitos num somatério de vivéncias e representagoes.

Na atualidade, cada vez mais torna-se necessaria a mudanca de habitos que trabalhem a satde
preventiva e a alimentacgdo saudavel, nutritiva e balanceada. Os contetidos relativos a esse tema devem
ir além da informacdo, chegando a conscientizagao individual e coletiva.

Atividades praticas sao muito interessantes, agregando alimentos e caracteristicas da saude de cada
localidade do territdrio, a prépria analise vivencial da alimentagao escolar, sua qualidade nutricional.
Benesses na area da saide sao um ponto de partida interessante para introdugao desses conhecimentos.

O Maranhao é uma das referéncias gastrondmicas para o pais e o mundo, o que pode ser explora-
do curricularmente a partir de cada localidade, além de ser fonte medicinal com suas ervas e raizes.

Alguns referenciais legais podem ajudar na defini¢ao de contetidos para esse tema, como a Lei n®
11.947/09, que regulamenta o Programa Nacional de Alimentagao Escolar - PNAE, e a Lei 13.666/18
de 16 de maio de 2018, que estabelece a educagao alimentar e nutricional como tema transversal.

5. Processo de envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso

Segundo o Estatuto do Idoso, cada pessoa idosa goza de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da prote¢ao integral, sendo assegurados em ultima instancia, pelo
poder publico, com absoluta prioridade, diversos direitos: a vida, a saide, a alimentagao, a educagio,
a cultura, ao esporte, ao prazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a con-
vivéncia familiar.

E preciso entender que o envelhecimento humano é um fendmeno natural e multidimensional,
porque é um processo biologico, psicoldgico, social e cultural. Envelhecer é um direito de todos e uma
conquista da humanidade. Segundo o Estatuto do Idoso, Lei n® 10.741/03, a velhice é uma fase da vida
como as demais fases, e o tempo de vida de cada um depende do seu patrimonio genético, da forma
de vida de seu passado e presente, do acesso a recursos financeiros e de aten¢ao a saide, das condi¢des
de sua realidade social, do lugar, da cultura, da classe a que pertence, e de como a vida é gerenciada.
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6. Educagao para as relagdes étnico-raciais e ensino da historia africana e indigena -
diversidade cultural

No Brasil de hoje, ha leis assegurando a obrigatoriedade do ensino da cultura e histdria afro-
-brasileiras, africanas e indigenas nas escolas. A Lei n°® 10.639 foi sancionada em 2003 e institui o
ensino da cultura e histdria afro-brasileiras e africanas, e a Lei n® 11.645 complementa a Lei n® 10.639
ao acrescentar o ensino da cultura e historia indigenas.

O segundo paragrafo da Lei n® 11.645 afirma: “Os contetidos referentes a historia e cultura afro-
-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e histdria brasileiras” Isso assegura que todos
os componentes curriculares devem articular os conhecimentos de sua drea especifica com a riqueza
brasileira nos aspectos sociais, culturais, politicos, culinarios, expressionistas e artisticos.

Importante ressaltar que no Maranhao ha areas indigenas e quilombolas que acrescentam uma
diversidade riquissima e passivel de ser estudada nas escolas. Essas comunidades contam uma histéria
para além dos livros e que esta bem perto dos maranhenses. No decorrer do tempo, outras culturas
também se fazem presentes, e saber trabalhar a diversidade na escola é prioritario para o pleno desen-
volvimento de seus estudantes, como um dever de todos na consolida¢ao de valores como respeito e
tolerancia.

7. Vida familiar e social, educagdo para as relagoes de género

No 4mbito legal, a Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5/10/1988,
aborda a questao da familia em vérios artigos (arts. 5% 72 201 e 226 a 230). No art. 227, vemos que
¢ dever da familia, da sociedade e do Estado, para com as nossas criangas e adolescentes, assegurar
os seus direitos a vida, a saude, a alimenta¢ao, a educagio, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar.

As diversas mudangas que tém ocorrido no mundo vém interferindo na estrutura familiar e possibi-
litando uma diversidade de organizagdes familiares. Com os avangos atuais, o nimero dos integrantes
das familias tem ficado menor, e a constitui¢ao familiar tem extrapolado convengdes estruturais, de
género, e até mesmo de lagos de sangue. Contudo, a familia continua sendo o primeiro grupo social
a que o sujeito pertence e a instituicao responsavel por seus direitos e seguranca, uma referéncia im-
portante para a formacao da personalidade e carater.

Os conhecimentos relativos a esse tema também envolvem a afirmagdo de assegurar direitos a
acao contra a intolerancia das diferencas e o envolvimento da familia como temética de estudo e como
coparticipante da formagao do cidadao critico e consciente. Por mais que as pessoas sejam diferentes,
o respeito deve prevalecer na boa convivéncia, exercitando a empatia e a formagao de valores éticos.

8. Trabalho, ciéncia e tecnologia

Uma educagio que instrumentaliza para a vida ndo pode deixar de lado o tema do trabalho, ciéncia
e tecnologia. Com os conhecimentos tecnolégicos e cientificos, resolvemos o problema do acesso a
uma cidadania plena, a cultura, ao saber, ao trabalho. O estudante deve olhar para o futuro e, diante
de suas aptidoes e sonhos, vislumbrar uma atividade laboral para a sua juventude.
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A educagao é parte propulsora do desenvolvimento sustentavel da regido e a educagao em ciéncias
e tecnologia ndo pode se dar sem a incorporagao de amplos valores humanos, pois o desenvolvimento
local precisa ser feito com ética e respeito. Quando inserimos o tema trabalho no curriculo escolar,
nao estamos nos referindo a uma mera instru¢ao para empregos, mas incluindo uma dimensao de
transformagdo da natureza para um fim comum, que é o que dignifica o ser humano, religando-o a
um propdsito de existéncia social.

Logo, trabalho implica varios conhecimentos produzidos socialmente e culturalmente que, na
pratica, se aliam a formagdo de competéncias que tornam a pessoa apta a resolver situa¢oes-problema
e a trabalhar em equipe. Cabe a escola propiciar situa¢des de aprendizagem que permitam o desen-
volvimento de habilidades e competéncias requeridas pelo mundo do trabalho contemporaneo: adap-
tagdo ao “novo’, novos instrumentos, novas rotinas, novo fazer; ser proativo, ou seja, agil e flexivel no
raciocinio e na tomada de decisoes; identificar e resolver problemas; trabalhar em equipe; desenvolver
inteligéncia emocional.

A escola como “locus” das aprendizagens precisa incorporar saberes indispensaveis a vida con-
temporanea: acessar, analisar, compreender, sistematizar, produzir, selecionar, decidir, dominar ins-
trumentos tecnoldgicos e estar aberto ao que aparecer de novo e revolucionario. Tudo isso atrelado a
valores éticos e sociais, sem desperdicar a vida real que esta fora dos aparatos tecnoldgicos e virtuais.

E preciso considerar os processos histéricos relacionados a0 mundo do trabalho, ao desenvolvi-
mento da ciéncia e a expansao das tecnologias em espago e ritmo globais, mas também as especificades
locais e as expressoes e desbobramentos desses processos no Maranhao. Nesse sentido, a escola tem o
importante papel de articular essas dimensdes no cotidiano dos estudantes, promovendo atividades
que possam dar conta da compreensiao de como esses processos estao presentes no dia a dia.

9. Educacgao financeira e fiscal e orientagao para o consumo

A sociedade esta cercada de tributos individuais e coletivos que, uma vez executados pelo cidadao,
tém o proposito de aplicacao social pelo Estado visando o bem comum da sociedade. Nem sempre isso
¢ um “acordo” ajustado e saneado, por isso é necessario que a educagao formal também ofereca aos
cidaddos conhecimento para intervengdes na area dos tributos, do consumo e dos direitos do cidadao
oriundos desse tema.

Segundo o préprio Ministério da Fazenda, a

Educagao Fiscal tem como objetivo o desenvolvimento de valores e atitudes, competéncias e habili-
dades necessarias ao exercicio de direitos e deveres na relagdo reciproca entre o cidadio e o Estado,
a partir de um melhor entendimento da vida em sociedade; da estrutura e do funcionamento da
Administracao Publica; da fun¢io socioecondmica dos tributos; da aplicacdo dos recursos publicos;
das estratégias e dos meios para o exercicio do controle social (http://esaf.fazenda.gov.br).

No dmbito do estado do Maranhao, é preciso cidaddos atuantes nessa area, que compreendam as
manobras de consumo de massa, os direitos e deveres do consumidor, que assumam posi¢do junto
ao controle social de recursos publicos, estejam atentos aos aumentos de impostos e insumos fiscais,
posicionem-se junto aos drgaos competentes e saibam, antes de tudo, agir em coletividade com serie-
dade e honestidade.
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Os contetdos do tema sao encontrados, em grande parte, no Programa Nacional de Educagao
Fiscal - Decreto Estadual n® 18.113/01 e Portaria n° 413, de 31/12/2002; Programa de Educagao Fiscal
para a Cidadania - Decreto Estadual n® 16.847/99 - MA.

Diversidades e modalidades educacionais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB (1996), organiza o sistema educacional brasileiro
em dois niveis de ensino: a Educac¢io Bésica — composta pela Educag¢ao Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio - e o Ensino Superior. A Educagdo Basica pode ser ofertada nas modalidades de:
educacao de jovens e adultos, educagao profissional, educagao especial, educagao indigena e educagdo
a distancia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais - DCN (2013), além das etapas e modalidades descri-
tas pela LDB, inserem as modalidades: educagdo do campo, educag¢ao indigena, educagdo quilombola
e educagdo para jovens e adultos em situacao de privagao de liberdade nos estabelecimentos penais.

O Documento Curricular do Territério Maranhense focaliza as modalidades a seguir descritas,
pelas especificidades presentes no contexto educacional do estado.

1. Educagao especial

No Brasil, ha décadas a luta pela inclusdo da pessoa com deficiéncia na classe regular de ensino vem
somando conquistas. Desde a promulga¢ao da Carta Magna do pais (CF 1988, art. 208), e da aprova-
¢ao da LDB (1996), a tematica da educagdo especial tem sido focalizada pela legislagao. Foi, contudo,
com a cria¢do do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) que se intensificou na pratica a politica
educacional inclusiva. Com a efetivacao desta politica, torna-se necessario que professores dominem
bem os conceitos inclusivistas para que possam ser sujeitos ativos na construgao da sociedade que se
busca, uma sociedade para todas as pessoas, independentemente de sua deficiéncia, de sua cor, idade,
género ou qualquer outro atributo pessoal.

A lu