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RESUMO

Esta pesquisa € o resultado de um estudo de caso sobre as préaticas educativas de
nove educadores do Assentamento 25 de Maio, localizado no Municipio de
Madalena, Ceara, egressos do curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, 2002 a 2006. O curso foi
realizado em parceria com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). O
objetivo desta pesquisa foi analisar em que medida o processo formativo vivenciado
por estes educadores no curso de Pedagogia da Terra influencia as praticas
educativas por eles desenvolvidas nas escolas e no assentamento em que atuam. A
partir da op¢cdo metodoldgica de se realizar um estudo de caso, a presente pesquisa
analisou o processo de formacgéo vivenciado pelos educandos/educadores, através
da analise de documentos tais como PPP do referido curso; Relatério de Execucao
de suas etapas; Monografias produzidas pelos educandos/as; acompanhamento
das praticas desenvolvidas por eles nas escolas e no assentamento; realizacao de
grupos focais e entrevistas semi-estruturadas com estes educadores, membros do
assentamento onde atuam. Foram identificados diferentes tipos de mudancas
positivas desencadeadas na escola e na comunidade, desde o inicio da atuacao
destes nove educadores no 25 de Maio. Entre elas destaca-se a melhora nos
indices de avaliacdo das escolas do assentamento no IDEB; conquista de escolas e
ampliacdo do nivel de escolaridade; PPP aberto em movimento, organicidade do
coletivo de educacado do assentamento; escolas com primeiro lugar no municipio no
Programa de Alfabetizacdo na ldade Certa; Escola com 93% de aprovacdo no
ENEM; escola abrindo fronteiras; articulacdo da Educacdo do Campo com outros
municipios a partir da escola; fortalecimento da identidade Sem Terra e coletiva. O
processo da pesquisa e os resultados encontrados demonstram ter havido uma
influéncia positiva do processo formativo vivenciado pelos educadores do campo,
especialmente no que diz respeito aos aprendizados construidos a partir da
existéncia dos diferentes tempos educativos no curso de Pedagogia da Terra,
destacando-se, entre eles, os vinculos e os trabalhos formativos propiciados na
execucao do tempo comunidade.

Palavras-chave: Educacdo no MST, Educacdo do Campo, Pedagogia da Terra e

Praticas Educativas



ABSTRACT

This research is a result of a case study on educational practices of nine educators
from Settlement 25 de Maio, located at Madalena City of Ceara. They are former
students from the Pedagogy of Land Gradutation of the Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN, from 2002 to 2006. This course was accomplished in
partnership with Landless People’s Movement (MST) and National Program of
Education in Land Reform - PRONERA. This research aims to analyze at what
extent the formational process lived by these educators during the course influences
the educational practices developed by them in their actions in the schools and
community they are involved in. Starting from the methodological option of doing
this case study, the current research did an assessment on the formation process
lived by educator/students through the analyses of documents such as PPP
(Pedagogical Political Project); reports from the developed phases; monographs
produced by students; accompaniment of the developed practices done by them in
the school or local communities; focal groups gatherings and semi-structured
interviews with these educators; locals from the settlement where they act. It has
been identified different types of positive changes triggered in the school and local
community, since the beginning of the activism of these educators in the settlement
25 de Maio. Among them we underline the improvement of the rates of evaluation no
IDEB; more schools and enlarging of level of education; PPP opens and in
movement; educational collective more organized in the settlement; schools in the
first place on the score of the city, in the Literacy Program in the Right Age; School
with 93% of approval in the ENEM; school crossing borders; networking of Rural
Education with other cities out of the school; strengthening of the Landless identity
and collective identity. The research process and the results out of it has
demonstrated to have had a positive influence coming from the formative process
lived by the rural educators, especially in terms of the learning contend built from the
existence of the distinct educational “times” in the Pedagogy of Land Course. The
most important were the bounds and the formative works done during the local
community time.

Key words — Education in MST, Rural Education, Pedagogy of Land, Educational
Practices
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INTRODUCAO

O campo esta vivo, em movimento. O Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) estd ai como a expressao
mais forte dessa dinamica. E dificil ignora-lo. Ele questiona as
estruturas sociais, a cultura que as legitima e interroga a
sociedade. N&o estaria também interrogando as estruturas
escolares e as concepcdes pedagogicas? Nao estaria interrogando
a visao que como educadores temos do campo? (FREIRE, 2004).

Este trabalho € um estudo de caso que teve por objetivo analisar préaticas
educativas de nove educadores, egressos do curso de Pedagogia da Terra, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), que atuam hoje no
Assentamento 25 de Maio, Madalena /CE.

Com a perspectiva de analisar em que medida as praticas educativas dos
educadores/as egressos deste curso geraram mudancas educacionais e estruturais
neste assentamento, se buscara observar quais praticas acumulam para o
fortalecimento do projeto educativo do MST e da Educacao do Campo.

O MST, quando formula suas propostas de formacéo, tem como premissa 0s
objetivos estratégicos do Movimento e dos sujeitos envolvidos nesses cursos. O que
significa o desafio de construir processos de formacdo de educadores que deem
conta de uma educacdo voltada as especificidades dos sujeitos, centrada no
respeito e valorizacéo da vida, que valorize a cultura ajudando a formar consciéncia
e compreender relacdes contraditérias na dindmica real de como se vive e se
reproduz a vida no campo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

O debate da Educagdo do Campo no Brasil nasce para questionar e
denunciar o modelo de educacgao rural, uma educacao secularmente imposta da
cidade para o campo. Desvinculada da realidade que desconsidera os modos de
vida, os saberes e necessidades dos camponeses, fortalecendo a concepcéo de
gue para o campo basta adaptar contetdos da escola urbana, material didatico e
ndo de outra educagdo construida junto com os povos do campo. (ARROYO, 1999).

Esta era a tradicdo da educacéo rural desde 1930 até a decada de 1980.
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Para tanto, as questdes que trago estdo relacionadas a teoria e a pratica.
Quais sdo os principios diferenciadores da Educacdo Rural e da Educacdo do
Campo? Quais sdo as caracteristicas principais do processo formativo vivenciado
pelos educandos no curso de Pedagogia da Terra? Em que medida as praticas
educativas dos egressos contribuiram para o desenvolvimento educacional deste
assentamento?

Esta pesquisa faz parte do Observatério da Educacdo do Campo da UnB,
gue tinha como um dos objetivos uma investigacdo sobre os impactos do
PRONERA, com a realizacédo dos cursos de formacéo de educadores do campo na
Reforma Agréaria. O curso de Pedagogia da Terra na UFRN é parte desta Pesquisa
do Observatorio.

O estudo foi realizado no Assentamento 25 de Maio, constituido por 420
familias que, organizadas pelo MST, sindicatos e Comissdo Pastoral da Terra —
CPT, no dia 25 de Maio de 1989, ocuparam a antiga fazenda Reunidas Sao
Joaquim. Tendo ap6s 15 dias de luta essas familias recebido a emissédo de posse
desta terra. O assentamento esté localizado na regido Sertdo do Ceard, a 212 km
da capital Fortaleza, uma area de 22.992 hectares, dividida em 11 comunidades,
pertence ao municipio de Madalena e faz divisa com mais dois municipios,
Quixeramobim e Boa Viagem.

A escolha desse local para a pesquisa se deu pelo fato de que, dos 12
estudantes do estado do Ceara formados no Curso da Pedagogia da Terra - UFRN,
9 sdo oriundos ou estdo atuando neste assentamento. Outro motivador da escolha
foi o intuito de retomar o estudo de formacdo metodolégica e organizativa dos
educadores e educadoras, num trabalho realizado por mim em 1995, para a
conclusao do curso de Magistério, neste mesmo local.

A decisdo de ingressar no Programa de PoOs-Graduacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia se deu pela necessidade de compreender
este processo de formacdo desde a perspectiva de um movimento social, tendo
como base tedrica a Educacdo do Campo e a experiéncia de educacéo
desenvolvida pelo MST.

Somados aos interesses desta pesquisa, esta a trajetéria de vida da autora

como filha de camponeses e como militante do MST, atuando no setor de educacao

12



e como participe dos processos de formacao, dos cursos realizados pelo MST. Em
1993 o curso de Magistério, em 1998 a Pedagogia da Terra, 2005. Especializacao
em Educacdo do Campo®, bem como as experiéncias que tive oportunidade de
participar como coordenadora ou monitora de outros cursos em parceria com 0
MST?,

Sobre os procedimentos metodologicos, consideramos que foi uma
pesquisa qualitativa realizada por meio da estratégia de um estudo de caso, com
observacdes em grupo focal e entrevistas semiestruturadas. Segundo ANDRE et.al.
(2005), o estudo de caso se caracteriza também por possibilitar o interesse do
pesquisado pelo caso e por se tratar de um estudo mais contextualizado, voltado
para interpretacfes. Por estas razdes e por considerar que esta é uma exploracao
inicial sobre o tema das praticas educativas dos egressos da Pedagogia da Terra
que podera servir a estudos futuros, definimos por estes procedimentos
metodoldgicos.

Nesta perspectiva, procuramos identificar as intencionalidades
trabalhadas na formacdo dos educadores e o reflexos desta formacdo em sua

praticas educativas. Delimitou-se como campo de investigacdo e objeto de estudo

! para além desta primeira experiéncia, destaco outros processos dos quais tive oportunidades de
participar como educanda, que também vem acumulando para chegar as questdes que trago para
refletir com esta pesquisa, acrescento: a primeira Turma de Pedagogia da Terra no MST, no periodo
de 1998 a 2001, na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul - UNIJUI,
em ljui —-RS, e a primeira Turma de Especializacdo em Educacdo do Campo, parceria
MST/PRONERA/UNB, que aconteceu em S&o Paulo na Escola Nacional Florestan Fernandes.
Ressalto ainda que os esfor¢os de reflexdes que tentei empreender nesta trajetéria de formagédo
foram sobre as seguintes questdes: no Magistério, a tentativa de compreender a organizacdo de um
assentamento e, dentro dele, como organizar o coletivo de educacdo com os educadores do
assentamento 25 de maio no estado do CE. Na Pedagogia, o esforco de compreender a
experiéncia do coletivo de educandos da Pedagogia da Terra na realidade do espa¢co académico e
como se deram as relacBes entre coletivo de educandos e a Universidade. Na Especializacao, a
reflexdo sobre a experiéncia do curso de Pedagogia da Terra do Rio Grande do Norte, feita ainda
durante a execucao do curso e a questdo foi como formar educadores para além do curriculo oficial
oferecido pela universidade, considerando outros espacos de vivéncia, como 0s tempos educativos
extra sala de aula e o Tempo Comunidade.

2 Acrescento as demais experiéncias o curso de Magistério turma Elizabete Teixeira, Parceria
MST/PRONERA e UFPB, no Colégio Vidal de Negreiros, Bananeiras -PB 2001 a 2003; o Curso de
Ciéncias Agrarias, parceria MST/UFPB/PRONERA -Bananeiras — PB, 2004 a 2008; o Curso de
Especializacdo em Residéncia Agraria, Parceria MST/UFPB/PRONERA 2006-2007, e o Curso objeto
desta Pesquisa, o Curso de Pedagogia da Terra, turma Bernardo Marin- 2002 a 2006, parceria
MST/UFRN/PRONERA. O curso aconteceu no Centro de Formacao Patativa do Assaré, municipio de
Ceard - Mirin, Rio Grande do Norte.
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os educandos/as do curso de Pedagogia da Terra da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte — UFRN, uma turma composta por 57 educandos/as dos
assentamentos coordenados pelo MST, sendo que, destes, 54 concluiram o curso.
Diante das variaveis de uma realidade ampla onde atuam estes educandos,
distribuidos nos nove estados do Nordeste e no estado do Para, definimos que o
campo desta pesquisa se daria especificamente com um grupo de nove

educadores/as do Assentamento 25 de Maio.

Na pesquisa, levou-se em consideracdo os relatérios dos tempos-
comunidade elaborados durante as etapas, além das monografias produzidas como
trabalho de conclusdo do curso, observando que proposi¢cdes destes trabalhos se
refletem nas praticas educativas destes educandos no periodo do curso e apés a

sua concluséao.

Inicialmente, foi feita uma analise dos seguintes documentos: Projeto Politico-
Pedagdgico, relatério de execucdo do curso elaborado pela universidade,
documentos produzidos pelos educandos na dinamica do curso, as propostas
metodolégicas - PROMET, onde séo declaradas as intencionalidades da educacao
no MST na formacdo dos educando/as e da universidade, com o0 curso. Assim
destacamos um dos objetivos citados no projeto pedagdgico, que € de “formar
profissionais da educacéo capazes de compreender a dinamica do campo e atuar
politica e pedagogicamente em perspectiva da construcdo de outro modelo de
educacdo e de desenvolvimento para o campo” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO PEDAGOGIA DA TERRA UFRN, 2002).

Realizou-se no inicio desta pesquisa, no periodo de 2009 e primeiro semestre de
2010, um levantamento geral da atuacdo de todos os educadores, como forma de
identificar onde e em qué cada educador esta atuando hoje. O que obtivemos foram
as seguintes informacfes: dos 48 educadores informados neste levantamento,
observamos que 36 destes estdo atuando diretamente nas atividades de educacao,
em sala de aula, coordenacédo e direcdo de escolas, coordenando o setor de
educacdo do MST em seus estados e atuando em coordenacfes da Educacédo do
Campo nas secretarias municipais de educacdo. Os demais 12 educadores estao

atuando em outras atividades, como na assisténcia técnica — ATEs e coordenacgdes
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de projetos de producéo e setor de formacdo do MST em niveis regional, estadual e

nacional.

Para andlise das praticas educativas dos educadores/as egressos da Pedagogia
da Terra que atuam no Ceara, foram entrevistados e observados o0s seguintes
sujeitos: 12 (doze) educadores/as egressos, sendo 9 (nove) do assentamento e 3
(trés) que atuam no estado. Quatro assentados, 2 (dois) educandos da escola do
assentamento, 01 (uma) educadora ndo egressa do Pedagogia da Terrae 1 (uma)
dirigente do MST no estado do Ceara.

Ressaltamos ainda que o aprofundamento das questdes da pesquisa foi
produzido a partir de pressupostos tedricos metodolégicos do materialismo histérico
— dialético, compreendendo a dialética na interpretacdo de Konder (2004) que
analisa que “a dialética trata da coisa em si, mas a coisa em si ndo se manifesta
imediatamente ao homem” (KONDER, 2004 p.9). A dialética nos possibilitara ver
esta realidade em movimento e ndo estatica e, por mais que facamos um recorte do
espaco de pesquisa, devemos levar em consideracdo a dialética da realidade como
um todo atuando direto ou indiretamente sobre as partes em analise..Konder (2004)
ainda acrescenta que “o pensamento dialético distingue entre representagdo e
conceito da coisa. Com isso, ndo pretende apenas distinguir duas formas e dois
graus de conhecimento da realidade, mas especialmente duas qualidades da préaxis
humana” (KONDER, 2004 p. 9). Para este trabalho nos somamos a estas reflexdes

€ a outras que agora destacamos, como:

A realidade é sempre mais rica do que o conhecimento que a gente
tem dela. HA sempre algo que escapa as nossas sinteses; isso,
porém, ndo nos dispensa do esforco de elaborar sinteses, se
quisermos entender melhor a nossa realidade. A sintese € a visao de
conjunto que permite ao homem descobrir a estrutura significativa da
realidade com que se defronta, numa situacdo dada. E é essa
estrutura significativa — que a visao de conjunto proporciona — que é
chamada de totalidade (KONDER, 2004, p.37).

Esta concepgéo nos ajudard a entender que este estudo ndo pode deixar de
olhar para a realidade da qual desejamos compreender e mesmo que se faca cortes
desta realidade, ha que se analisar 0 que esta em volta dela, procurando

compreende-la em seu conjunto, como uma totalidade.
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Para compreender o debate atual sobre a formacdo de educadores, é
importante realizar uma retrospectiva historica, desde a Educacao Rural (1930) até
o surgimento da Educacdo do Campo (1998). Assim, no capitulo primeiro. sédo
descritas teorias, préticas, concepcdes e intencionalidades que integram o debate
sobre a educacao rural no Brasil. Ao final do capitulo, apresenta-se a experiéncia de
educacéo desenvolvida pelo MST ao longo de 20 anos (1990 a 2010).

O segundo capitulo € uma reflexdo sobre a trajetéria de formacédo de
educadores e educadoras no MST. Destaque para formagdo na coletividade nas
primeiras turmas de Magistério. As contribuicbes do PRONERA na ampliacdo dos
cursos, um guadro geral dos cursos de formacao de educadores ja concluidos e em
fase de concluséo. Por ultimo, uma descricdo da VI Turma de Pedagogia da Terra,
primeira do Nordeste na UFRN. Concluindo, apresento um quadro geral, onde
descrevo as principais atividades destes educadores antes, durante e depois da

conclusdo do curso em 2006.

O terceiro destaca a luta pela Terra no Ceara, o Assentamento 25 de Maio, a
escola Jodo Sem Terra e os pedagogos da terra. Para isso, faco uma
contextualizacdo simplificada da luta pela terra no estado, o Assentamento 25 de
Maio e as formas de organizacao dentro dele, a educacdo no assentamento. Assim,
observo neste assentamento em que medida 0s egressos pedagogos da terra estao
contribuindo para mudancas de praticas educacionais no assentamento. Entre estas
mudancas estdo a conquista de politicas publicas para as escolas do assentamento,
infraestrutura, formacéo de professores, quintais produtivos, elaboracdo dos PPPs,
curriculum que vincula a escola com a vida da comunidade, articulacdo e
organicidade do coletivo de educagédo do assentamento, escola com primeiro lugar
no municipio no Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa, escola com 93% de
aprovacao no ENEM, Escola que abre fronteiras para atender outras comunidades,
reconhecimento aos professores pela disponibilidade, participacdo e mistica na
comunidade e no municipio, envolvimento em jornadas pedagdgicas de resgate da
histéria do assentamento, motivacdo da identidade camponesa e sem terra, nas
criangas, jovens e adultos, participagdo voluntaria na EJA, mudanca no nome das

escolas.
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CAPITULO 1 - DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO:
O SURGIMENTO DA PEDAGOGIA DA TERRA

1.1 Da educacdo rural a educacéo do campo no Brasil

Conforme afirmamos na introducéo, para compreender o debate atual sobre a
formacao de educadores é importante realizar uma retrospectiva histérica, desde os
primeiros passos da Educacao Rural 1930 até o surgimento da Educa¢do do Campo
em 1998. A seguir descrevemos teorias, praticas, concepcodes e intencionalidades
gue integraram o debate sobre a educacao rural no Brasil. Ao final deste capitulo
trago breve relato das experiéncias de educacéo desenvolvida pelo MST ao longo
de 20 anos, de 1990 a 2010.

No Brasil, a educacdo rural, de acordo com Soares (2002), surge no
ordenamento juridico no inicio do século XX, com a preocupacdo de conter o
movimento migratorio e elevar a produtividade no campo. Segundo essa autora,
prestava-se aos interesses das elites, que pretendiam exercer o controle sobre os
trabalhadores protegendo-se das ameacas de quebra de hegemonia da cidade
sobre o campo, e também relacionada a baixa produtividade no campo.

Estudos da educac¢do no Brasil nos mostram que o periodo de 1929 a 1932
foi marcado por alguns acontecimentos que, para compreensdo do processo
histérico da educacédo rural, sdo importantes destacar. Neste periodo, o Brasil
passava por um confronto de ideias influenciadas por movimentos europeus, que
culminaram em uma crise mundial e que repercutiram diretamente sobre as forcas
produtoras rurais. Foi o momento em que se ampliou o processo de entrada do
Brasil no mundo capitalista internacional, que teve influéncias no mercado interno e
culminou, no final dos anos 1970, na expansao da producéo industrial que leva o
Brasil a exigir mao-de-obra especializada. Nesse periodo inicia-se um processo de

éxodo rural, deslocando enormes contingentes do campo para as cidades. Na
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educacdo destaca - se 0 decreto que organiza 0 ensino secundario, conhecido
como a Reforma Francisco Campos.®

Saviani (2008) argumenta que o periodo de 1930 a 1961 também se
caracterizou como um tempo de equilibrio entre a Pedagogia Tradicional e a
Pedagogia Nova. Periodo que, para Soares (2002), acentua-se na Constituicdo de
1934 nas ideias do Movimento Renovador que gerou o Manifesto dos Pioneiros, que
apresentava propostas fecundas de reformas educacionais.

No entanto, a autora identifica que nas Constituicbes de 1824 e 1891, mesmo
sendo o Brasil considerado um pais eminentimente agrario, as questdes da
educacéao rural nem sequer foram mencionadas. Esse “esquecimento” das questdes
da educacéo rural no texto constitucional estava muito associado a “auséncia de
uma consciéncia a respeito do valor da educacdo no processo de constituicdo da
cidadania”, pois as técnicas arcaicas do cultivo no campo nao exigiam dos
camponeses nem mesmo a alfabetizacdo. Isso tudo contribuia para a auséncia de
uma escola voltada para os interesses dos camponeses.

Para Caldart (2004), as inten¢cOes do debate inicial sobre a educacao rural
foram importantes para que o campo comecasse a ser visto e ser pautado nas
guestdes e preocupacdes da educacdo brasileira, embora fosse ainda uma visao
inadequada e timida. Damasceno (2008) acrescenta que a educacdo rural
apresenta problemas graves de origem, identificando que, pedagogicamente, ela foi
planejada a partir da escola urbana e se encontrava alienada das questdes do rural,
assim como a escola urbana também era alienada das classes populares.

Conforme Baptista, citado por Fernandes (2005), “a educacgao rural nunca foi
alvo de interesse dos governantes, ficando sempre relegada ao segundo ou terceiro
plano, apéndice da educacgao urbana”. Logo se percebe que era uma educagao
descontextualizada da realidade do campo, usando a mesma metodologia da
cidade, uma educagdo que nasce para projetar um territério alienado com “um
modelo de desenvolvimento que expropria” (FERNANDES, 2005, p.62). Estas

analises ajudam a compreender o porqué do surgimento do debate atual sobre uma

® Historia da educac&o no Brasil — periodo da segunda republica de 1930 a 1936, acesso
em 24 de marco de 2011. (www.pedagogiaemfoco.pro.br/hebo7.htm).
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educacdo do campo que nasce numa perspectiva de um novo projeto educacional
voltado para os interesses dos camponeses.

Todos os autores acima citados sdo unanimes na analise de que ndo havia
nenhuma preocupacdo com a formacao especifica de educadores para atuarem no
campo. A educacédo era levada da cidade para o meio rural, logo, os professores
eram formados dentro deste mesmo pacote.

O debate mais contemporaneo comecou a questionar a educacéo rural
desvinculada da realidade, das necessidades da classe trabalhadora camponesa.
Para este olhar critico da educacao no Brasil e da educacéo rural, as iniciativas da
Educacao Popular e as reflexdes de Paulo Freire inspiram novas possibilidades de

pensar e fazer a educagéo no Brasil.

1.2 A educacdo popular e suas contribuicdes

Ao estudar a histéria da Educacédo Popular no Brasil, encontramos autores
como Zitkoski (2000), que realizaram estudos na América Latina sobre esta forma
de educacdo e seus propoésitos. Assim, Zitkoski (2000) reflete que a Educacéo
Popular na América Latina se inicia com a luta dos movimentos sociais em defesa
da utopia de uma sociedade onde ndo existissem mais opressores nem oprimidos.
A educacao popular pretendia buscar ndo apenas uma alternativa de educacéo do
povo, mas tornar-se um movimento politico pedagogico que impulsionasse 0s
movimentos sociais na luta por uma nova sociedade, sendo que 0 seu processo de
expansao “‘em cada pais foi trilhando o seu préprio caminho de libertacdo”
(ZITKOSKI, 2000, p.21).

No Brasil, a educacdo popular surge no contexto da industrializacéo,
inicialmente com o proposito de uma educacdo elementar e com a intencdo de
conter o éxodo rural, que causava grande concentracdo populacional no meio
urbano. Para Zitkoski (2000), ela também nasce na perspectiva de garantia de
direitos, ampliagdo de horizontes no sentido de uma educacao para a formacao do
cidaddo. Além disso, ela também tem como propdsito a garantia da participacdo

popular em seu método educativo e o fortalecimento da conscientizacdo do cidadao.
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Tem como principal caracteristica a participacdo da comunidade como sua matéria
prima no processo educativo da populacéo.

Outra grande contribuicdo da educacgédo popular no Brasil foi vincular a
educacdo a um projeto de transformacao social. Freire (1980), que desenvolveu a
Pedagogia do Oprimido, defende uma educacédo do oprimido para os oprimidos,
considerando o oprimido aquele que é excluido, que vive sem condicbes para o
efetivo exercicio de sua cidadania.

Este método da educacgdo popular continua sendo utilizado de maneira mais
intensa atualmente, nas comunidades do campo, tais como: assentamentos,
guilombolas, comunidades indigenas e em algumas propostas de educacdo de
jovens e adultos. Assim acredita-se que a Educacéo Popular tenha dado sua grande
contribuicdo aos Movimentos Sociais na conquista da educagdo como um direito,
ajudando na compreensdao e no despertar da classe camponesa para a luta de
outros direitos.

No que tange a construcao histérica da Educacdo Popular no Brasil e seu
ideario, Saviani, (2008), descreve sua trajetoria a partir das Campanhas Ministeriais
gue foram realizadas entre 1940 até 1963. Entre elas, destacamos a Campanhas de
Educacdo de Adolescentes e Adultos, Campanha pela Erradicacdo do
Analfabetismo e Campanha de Educagdo Rural. “Todas estas campanhas,
consideravam a Educacdo Popular no sentido até entdo dominante, isto €,
abrangendo as questdes relativas a instru¢do publica destinada seja as criancas ou
aos adultos” (SAVIANI, 2008, p.316).

Na trajetoria de construcdo da Educacdo Popular como um processo de
conscientizacdo, o Movimento de Educacéo de Base - MEB significou um marco na
educacédo brasileira. Foi formalmente instituido pelo decreto 50.370 em marco de
1961, pelo entdo presidente Janio Quadros. Este movimento foi encampado pela
Igreja Catdlica e coordenado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil -
CNBB, mas a concepcédo e a execucdo foram confiadas a leigos. Com isso, logo
houve um distanciamento das concepgdes catequéticas, criando um movimento de

conscientizagéo e politizacdo do povo, conforme afirma Saviani:

Na Primeira Republica, a expressdo “Educacdo Popular’, em
consonancia com o processo de implementacdo dos sistemas

20



nacionais de ensino ocorridos ao longo do século XIX,encontrava-se
associada a instru¢do elementar que se buscava generalizar para a
toda a populagdo de cada pais, mediante a implantagdo de escolas
primarias. Coincidia, portanto, com o0 conceito de instru¢do publica.
Esse era o caminho para erradicar o analfabetismo pela implantacéo e
expansao das escolas primarias, assim como as campanhas de
alfabetizacéo de adultos (SAVIANI, 2008, p.317).

Assim, fica claro que a Educacéo Popular nasce como uma instrucéo publica,
organizada e coordenada pelo Estado na intencdo de generalizar para toda a
populacdo a educacao primaria. De acordo com as reflexdes de Saviani (2008), ela
toma um novo contexto na histéria, passando a ser um processo de conscientizacao

e politizagdo das massas:

A mobilizagdo que toma vulto na primeira metade dos anos de 1960
assume outra significacdo. Em seu centro surge a preocupagao com a
participacdo politica das massas a partir da tomada de consciéncia da
realidade brasileira. E a educacao passa a ser vista como instrumento
de conscientizagdo. A expressao “Educacdo Popular” assume, entdo
0 sentido de uma educacdo do povo, pelo povo e para 0 povo,
pretendendo-se superar o sentido anterior, criticado como sendo uma
educacéo das elites, dos grupos dirigentes e dominantes, para o povo,
visando a controla-lo, ajusta-lo, & ordem existente (SAVIANI, 2008,
p.317).

E sobre estas bases e concepcées de uma educacio do povo e com 0 povo,
e da necessidade de atender as criangas nos acampamentos dos Sem Terra, que o
MST encontra incentivo e motivacbes para organizar um projeto educativo com a
intencao de suprir as necessidades emergentes de alfabetizacdo e de escolarizacao
das criancas nos primeiros acampamentos organizados em 1979, no Rio Grande do
Sul. Posteriormente, se transforma num projeto maior de educagdo que abrange
desde a educacéao infantil até a pos graduacéo.

Para compreender melhor o que significou este projeto educativo, recorremos
ao processo histérico de luta pela terra no Brasil e pela Reforma Agraria. Nelas
estdo embutidas as experiéncias de educacdo no MST e o surgimento de uma
concepcao de educacéo denominada de Pedagogia do Movimento e a Educacéao no

MST e curso de Pedagogia da Terra, procura trazer em seu projeto politico
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pedagdgico a concepcao de uma Pedagogia em Movimento vinculada aos objetivos

da luta pela terra no Brasil.

1.3 A luta pela terra e reforma agréaria no Brasil: a experiéncia do MST

De acordo com alguns estudos da questdo agraria brasileira, a estrutura
fundiaria tem como heranca mais de 500 anos de apropriagdo privada da terra. Até
hoje guarda raizes deste processo histérico e tem como expressdao maxima o
latifndio, que se apropriou da maior parte do territério no Brasil. Para Stedile et.al,
1993, a luta pela terra existe desde o dia em que os portugueses colocaram 0s pés
em nosso pais. Primeiro a terra passou a pertencer ao Rei e depois foi distribuida
em grandes concessdes para 0os amigos da Coroa em forma de Sesmaria, que foi
praticamente a primeira estrutura implantada pelo colonizador. Depois de massacrar
milhdes de indigenas, que eram os verdadeiros proprietarios das terras, as
Sesmarias hascem como um grande latifandio.

Em 1850, foi decretada a primeira lei sobre o uso da terra, que instituiu a
propriedade privada, sendo esta a Unica forma de acesso a terra, a compra. As
pessoas mais ricas podiam comprar e legalizar imensas extensées de terra, o que
aumentou o processo de disputa, deixando um contingente expressivo da populacao
sem terra, especialmente os escravos.

A economia brasileira desde as capitanias hereditarias fortaleceu as grandes
extensbes de terra, numa alianca entre senhores de engenho, fazendeiros e
traficantes de escravos. Isso significou séculos de atraso para a sociedade
brasileira. Leite et al., (2004) afirmam que a Lei Aurea, de 1888, significou um
avanco no impedimento do trabalho escravo, onde milhares de negros passaram a
ter uma vida autbnoma, mas foram impedidos de ter acesso a terra, pois ndo tinham
recursos para compra-las.

Em sintese, a luta pela terra na visdo de alguns estudiosos, citados por
Stedile (1993), de 1850 a 1964 pode ser explicada em trés grandes fases distintas:
a primeira, de 1850 até 1940, classificada como lutas messianicas, tendo como

principais lutas de Canudos, na Bahia (1870-1897) e que teve como lider Antonio
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conselheiro; Contestado, Santa Catarina (1912-1916), tendo como lider o monge
José Maria e o movimento do Padre Cicero, no Ceara (1930 a 1934).

A segunda fase da luta pela terra foi considerada como lutas radicais
localizadas e tiveram carater violento, sempre de forma armada: destaca-se a luta
dos posseiros de Tedfilo Otoni — MG (1945-1948); a revolta de Dona “Nhoca”, no
Maranhéo (1951); a revolta de Trombas e formoso, em Goias (1952-1958). Essas
revoltas se deram pela valorizacdo das terras nos lugares onde passavam estradas,
ou em cidades que foram urbanizadas.

A terceira fase vai de 1950 a 1964, quando surge o0 movimento de
camponeses organizados. Destacam-se as Unides de Lavradores e Trabalhadores
Agricolas do Brasil (Ultabs), essa sob influéncia do Partido Comunista Brasileiro
(PCB). As ligas camponesas que nasceram da luta dos trabalhadores de engenho,
em Pernambuco, em 1954, foram consideradas o movimento mais massivo e mais
radical da luta pela Reforma Agréaria, pois apresentava em sua composicao
pressbes de massa sobre o governo Goulart, para que implantasse uma lei de
Reforma Agraria. No Rio Grande do Sul, surgiu o Movimento dos Agricultores Sem
Terra (MASTER) sob influéncia do PTB e do entdo governador a época, Leonel
Brizola, este movimento procurava mobilizar os camponeses gauchos para a
ocupacéo de terras (STEDILE et al., 1993).

Todos estes movimentos de luta pela terra anteriores ao Golpe Militar,
plantaram no campo brasileiro uma semente da luta pela terra e a Reforma Agraria.
Com o golpe militar de 1964, o governo reprimiu violentamente todos os
movimentos camponeses, sobre o pretexto de ameaca comunista, as principais
liderangas foram presas, mortas, e muitas foram para o exilio. Instalou-se um terror
e falar de Reforma Agraria neste periodo era ir para prisao.

Ainda segundo Stedile et al. (1993), muitas areas eram cobicadas por
empresas, porém ja estavam ocupadas por trabalhadores, posseiros, e a maioria
deles nédo possuia titulo das terras onde trabalhavam e viviam. Assim surgiu um
novo tipo de luta pela terra, a resisténcia dos posseiros contra fazendeiros e
empresas que buscavam expulsa-los de suas terras. Com isso, multiplicavam-se os

conflitos, em sua maioria com mortes. Neste periodo surge o trabalho da Igreja

23



Catodlica em apoio aos posseiros e, em 1975, cria-se a Comissao Pastoral da Terra
(CPT).

No que se refere a Reforma Agréria no Brasil, muitas foram as tentativas. No
século XIX, houve propostas de politicos de ordenar a ocupacao do solo, mesmo
gue a intencao fosse a de legaliza-la, como convinha e a quem concentrava o poder
dentro de uma estratégia de manter a concentracao de grandes extensdes de terra.
Outras iniciativas visavam reparar injusticas historicas, ja que a terra era tida como
requisito de cidadania.

A Lei n. 4.504, chamada de Estatuto da Terra, de acordo com Stedile (2010),
constituiu-se na primeira lei de Reforma Agréria, tendo como um de seus autores
José Gomes da Silva, um dos fundadores da Associacado Brasileira de Reforma
Agréria (ABRA). Stedile percebe nesta lei um paradoxo, e entende que, mesmo
tendo sido gerada durante a ditadura militar, o Estatuto da Terra teve grande
importancia, pois contemplava a reivindicacdo de terra por parte dos camponeses.

Tentativas anteriores também foram realizadas. Em 1945, no Congresso
Constituinte, o Senador Luiz Carlos Prestes, em nome da bancada ruralista do PCB
apresenta a primeira lei de Reforma Agraria ampla. Mas os partidos que apoiaram
essa lei foram cassados e a proposta foi arquivada. Da mesma forma, a lei
apresentada em 1954 pela bancada do PTB também n&o prosperou. (STEDILE,
2010). Seguindo com as tentativas de uma Reforma Agréria no Brasil, em 1963 o
deputado federal Leonel Brizola apresenta outro projeto de lei de Reforma Agraria -
considerado muito radical, que também néo vingou.

No entanto, durante o regime militar prevaleceu a vertente do
“Desenvolvimento Agricola” em detrimento da Reforma Agraria. Foram fortalecidas
medidas de modernizacdo do latifundio, exportacdo de produtos agricolas e
agroindustriais. Pouco se fez no ambito da Reforma Agréaria, o pouco que houve
foram as politicas de colonizacdo ou distribuicédo de terras, visando a abafar alguns
conflitos.

A substituicdo do Instituto Brasileiro de Reforma Agraria (IBRA) pelo INCRA,
orgao voltado fundamentalmente para a colonizagdo e administracdo da cobranca e
distribuicdo do imposto territorial rural (ITR), caracteriza-se como mais uma tentativa

de enfraquecer iniciativas de se fazer a Reforma Agraria no Brasil. Assim, as
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desapropriacbes s6 eram feitas as custas de muita luta dos trabalhadores
organizados em sindicatos, ou por entidades de apoio a luta dos trabalhadores, em
especial a CPT. Neste periodo, as mobiliza¢cdes de trabalhadores foram bastante
reprimidas pelos governantes.

Foram criados decretos que estabeleciam &reas prioritarias para
desapropriacdes, mas estes s6 vieram a burocratizar e dificultar ainda mais os
processos de desapropriacdes. A cada conflito e exigéncia de desapropriacoes,
eram necessarios dois decretos: um criando a area prioritaria e outro considerando
o imovel passivel de desapropriacao por interesse social.

Em 1985, houve uma perspectiva de mudanca deste quadro, com a Nova
Republica. A Reforma Agraria foi pautada como uma das prioridades do novo
governo. Foi langcado no 4° Congresso Nacional dos Trabalhadores Rurais o Plano
Nacional de Reforma Agraria (PNRA). Este plano estabelecia metas a longo, médio
e curto prazo. As elites conservadoras realizaram ampla campanha, divulgando na
imprensa que o municipio considerado como area prioritaria passaria a ser area
passiva de desapropriacdo (LEITE et al., 2004).

A pressao das classes dominantes foi tamanha que as metas do plano foram
eliminadas, deixando a cargo dos municipios o plano regional de Reforma Agraria:
eles mesmos elegeriam as areas prioritarias de desapropriacées. Mas, da mesma
forma, as comiss6es municipais sofreram perseguicdes de grupos conservadores e
também foram desfeitas. Em seguida, intensificam-se as desapropriacées, néo
sisteméticas e ndo planejadas, apenas para reduzir conflitos e mobilizagGes sociais.

Um novo periodo na luta por Reforma Agréaria é conferido a partir de 1978,
guando trabalhadores rurais sem terra, expulsos das terras pelos fazendeiros e
atingidos por barragens, no Sul do Brasil, passam a acampar as margens de
rodovias, como forma de protesto contra e de reivindicagao de terra para quem nela
trabalha. Neste periodo, 1985, ainda na ditadura militar e sob a tutela da Igreja, da
CPT, inicia-se a organizacdo de novos movimentos de luta pela terra. Destaca-se o
nascimento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - o MST -, criado
oficialmente no primeiro Encontro Nacional em janeiro de 1984 em Curitiba, Parana.

Para Stedile é dificil precisar uma data especifica, uma vez que seu surgimento teve
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varias origens e surgiu em varios locais. Sua historia € composta pela soma de
varios acontecimentos que se desenvolveram especialmente a partir de 1978.

O fato mais conhecido foram as primeiras ocupagfes que aconteceram no
Rio Grande do Sul, quando cem familias ocuparam a Fazenda Macali, em Ronda
Alta, e em seguida mais 240 familias ocuparam a Fazenda Brilhante. As familias
eram oriundas de outro conflito de terra: haviam ocupado as terras dos indios
Kaingang, e os camponeses foram expulsos da Reserva Nonoai. Registra-se ainda,
na época, as ocupacgdes da Fazenda Burro Branco em Santa Catarina, a Fazenda
Primavera em Sao Paulo, e no Parana registra-se o movimento de familias expulsas
pela construcdo da Barragem de Itaipu na fronteira com o Paraguai - este ultimo
denominava-se Movimento “Terra e Justi¢a”.

Em outros estados, como no Mato Grosso e em Goias, também registram-se
ocupacoes de terra bem-sucedidas, porém todas eram acdes isoladas, ndo havia
articulacédo entre elas. A partir de 1981 realizam-se encontros de liderancas dessas
lutas acompanhadas pela CPT. Como resultado dessa articulacdo, realizou-se em
janeiro de 1984 em Cascavel, no Parana, o primeiro Encontro Nacional dos Sem
Terra. Esse encontro simbolizou a fundacdo de um movimento de camponeses sem
terra em nivel nacional, que se organizou para lutar por terra e por Reforma Agraria.
Nasce formalmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o0 MST.
(STEDILE et.al, 1993). Um movimento de luta pela terra que passa a incorporar a

guestdo da educacdo como uma de suas reivindicacoes.

1.4 MST e a Educacgéo

Nasce, com as primeiras ocupacdes de terra no MST, a necessidade de uma
educacdo em movimento para o Movimento. E assim que percebemos as iniciativas
de educacéo, alfabetizacdo, organizadas por um grupo de voluntarios para atender
a demanda de criancas sem escola no primeiro acampamento em Ronda Alta, no
Rio Grande do Sul, em 1980.

Para o MST, foi |4 que originou-se boa parte das reflexdes para elaboragcdes
de uma proposta de educacao diferente. Percebendo a nova realidade e contexto

nos quais estavam inseridas aquelas criancas no acampamento, a0 mesmo tempo
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em que se criavam alternativas para atender aquela demanda, de criancas sem
escola, também surgiam as reflexdes de que ndo bastava ser qualquer educacao,
qualquer professor para atender aquela demanda. Era necessario pensar uma outra
proposta de escola e de educacédo para aquela nova realidade das criangas no
acampamento.

Assim, desde entdo o MST vem lutando por escolas publicas e por uma
educacdo voltada a realidade dos assentamentos e acampamentos de Reforma
Agraria do Brasil. E possivel afirmar que foi a necessidade do acesso a escola,
diante da presenca de criancas e de jovens e adultos, com baixo grau de
escolaridade ou sem alfabetizacdo, que surgiram algumas questfes tais como: que
educagdo? Que escola queremos para estes assentamentos e acampamentos
vinculados ao MST?

Véarios foram os pensadores estudados para ajudar a responder a estas
guestdes, entre eles destacamos: Paulo Freire e a Pedagogia do Oprimido;
Makarenko, que defende uma pedagogia vinculada a coletividade e auto-
organizagdo dos educandos; Pistrak, que desenvolveu a escola do trabalho, e
defendia que, “era preciso superar a visdo de que a escola € lugar apenas de
ensino, ou de estudo de conteudos, por mais revolucionarios que eles sejam”
(CALDART, 2000, p.11).

Também destacamos a contribuicdo de Freitas (2010), que reflete sobre a
importancia de desenvolver uma metodologia de aprendizagem que envolve 0s
complexos tematicos, acreditando, assim como 0s pioneiros da educacdo na
Revolucdo Russa, que os conteldos serdo de maior interesse na escola quando
estes se tornam mais Uteis aos objetivos da classe trabalhadora, a vida dos
educandos.

Nesta pesquisa, propus analisar praticas educativas, dialogando com estes
autores, ja que o proposito principal € observar a pratica dos educadores egressos
do curso de Pedagogia da Terra em atuacédo também na escola do assentamento.

Para compreender as intencionalidades do Movimento em relacdo a
educagdo e a escola, é importante explicitar os principios que orientam esta

concepcgao de educacao. Assim vejamos:
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a) Educacao para a transformacéao social;

b) Educacéao para o trabalho e a cooperacéo;

c¢) Educacéo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana;

d) Educacdo com valores/para valores humanistas e socialistas;

e) Educacdo como um processo permanente de formacao transformacéao
humana®.

Estes sdo os principios filosoficos da educacdo no MST, os quais sao
acompanhados por principios pedagdgicos formulados para tentar dar conta dentro
de uma estratégia e intencionalidade pedagodgica e politica, que orientam o0s

processos de formacao no Movimento.
A seguir destacamos 0s principios pedagdgicos, que sao:

1) Relacéo entre teoria e pratica;

2) Combinacao metodoldgica entre processo de ensino e de capacitacao;
3) A realidade como base da producédo do conhecimento;

4) Conteudos formativos socialmente Uteis;

5) Educacéao para o trabalho e pelo trabalho;

6) Vinculo orgéanico entre processos educativos e processo politicos;

7) Vinculo orgéanico entre processos educativos e processos econdmicos;
8) Vinculo organico entre educacao e cultura;

9) Gestdo democratica;

10) Auto-organizacao dos/das estudantes;

11) Criacdo de coletivos pedagogicos e formacdo permanente dos
educadores/das educadoras;

12) Atitude e habilidade de pesquisa;

* Sobre estes principios, ver o Caderno de Educagdo do MST n.8, 2002.
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13) Combinacéo entre processos pedagdgicos coletivos e individuais®.

Estes principios foram elaborados ao longo de um processo de dialogo junto
ao setor de Educacédo do MST, com diversos pesquisadores e tedricos. Destacamos
neste processo de construcdo e sistematizacdo a participacdo da educadora e
pesquisadora Roseli Caldart, do coletivo de Educagéo do Movimento

Ao elaborar reflexdes sobre a Pedagogia do Movimento, Caldart (2004)
afirma que a elaboracéo tedrica da educacdo no MST desde a sua génese foi
norteada por duas vertentes: 1) a Pedagogia do Oprimido 2) a Pedagogia Socialista,
e mais recentemente a autora acrescenta, uma terceira a Pedagogia do Movimento®
e tem como fio condutor a realidade vivenciada por criangas, jovens e adultos, nos
acampamentos e assentamentos organizados pelo MST no Brasil.

Destacamos também outros pesquisadores que realizaram contribuicdes
significativas para a educagédo do MST e para a Educacdo do Campo, tais como:
Arroyo (1999) Molina (2004), Fernandes, Jesus (2004), Freitas (2010) e varios
outros que estdo em permanente debate sobre a Educacdo do Campo

A luta por educacdo no MST se expressa também nas diversas musicas
criadas pelos Sem Terra, como podemos observar na can¢ao do poeta e cantador
Zé Pinto: “tem que estar fora de moda criancas fora da escola, pois ha tempo néo
vigora o direito de aprender, criancas e adolescentes, numa educacéo decente pra
um novo jeito de ser.” (ZE PINTO, 2005)’. A educacédo precisa ser um direito de
todos, criancas fora da escola deve ser coisa “fora de moda”, e o direito a uma
educacédo que forma um novo sujeito, com um novo jeito de ser, num novo projeto

de campo para o Brasil, € o tema que sera tratado a seguir.

® Ver Caderno de Educacédo do MST n.8, 2002, p.24

® A Pedagogia do Movimento é o jeito de como os Sem Terra se formam, no préprio movimento de
luta. “no processo de fazer-se humano na histéria que esta produzindo e sendo produzido em um
movimento social” (CALDART, 2004, p.408)

’ Cancéo de autoria de Zé Pinto.
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1.5 MST e a Educacéo do Campo

Conforme ja refletimos na introducdo deste trabalho, o debate da Educacéo
do Campo no Brasil nasce para questionar e denunciar o0 modelo de educacéo
rural, uma educagéo secularmente imposta da cidade para o campo. Desvinculada
da realidade que desconsidera os modos de vida, saberes e necessidades dos
camponeses, fortalecendo a concepcdo de que para o campo basta adaptar
conteudos da escola urbana (ARROYO, 1999).

Outro fator que destacamos € a realidade da precariedade da educacao para

0s sujeitos do campo. A falta de escolas ou de estruturas insuficientes e
inadequadas das escolas do campo denunciam o abandono, descaso com o qual o
campo tem sofrido em relacdo a educacao, idemonstrando que o campo continua
sendo visto como lugar do atraso. (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999).

Para Arroyo (2002). outro elemento importante que faz surgir este debate da
Educacdo do Campo é a reflexdo de que o campo estava esquecido no debate da
academia, poucas pesquisas traziam referéncias sobre o campo® que la vivem
fossem tdo desnecessarios quantos empecilhos ao desenvolvimento da sociedade.
Por outro lado, o campo continua existindo e 0s camponeses continuam em
permanente luta por sua sobrevivéncia e pela afirmacdo e reafirmacdo do campo
como lugar de vida e de trabalho, um espago “vivo e em movimento”. (FREIRE,
2004).

Estudando a histéria da luta pela terra no Brasil (STEDILE et al., 1993),
percebemos que o campo sempre esteve em disputa, e varios movimentos fizeram
lutas contra o projeto capitalista que se materializa na manutencao do latifindio e
no fortalecimento de grandes empresas multinacionais e do agronegécio no campo.
No debate que surge da Educagdo do Campo, Fernandes, 2004, defende a

necessidade de entendermos a logica do agronegdcio e a sua intervencdo no

® Citado por (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p.38,), Maria de Nazareth Wanderley reflete que
“Muitos estudiosos se desinteressaram pelo rural, como se ele tivesse perdido toda consisténcia
historica e social, como se o fim do rural fosse um resultado normal previsivel e mesmo desejavel da
modernizagdo da sociedade (p.92-93, 1997), acrescenta Malvina Dornele, que nos ultimos 12 anos,
somente 2% das pesquisa dizem respeito a questdo do campo, ndo chegando a 1% as que tratam
especificamente de educacéo escolar no meio rural.(KOLLING; NERY; MOLINA, p.38, 1999).
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campo e na maior parte das politicas publicas. Descreve que “esse poder
avassalador ainda pode avancar sobre o paradigma da educacdo do Campo [...],
através da cooptacdo” (FERNANDES, 2004 ,p.86). Por isso a necessidade que os
movimentos sociais tém, conhecendo sua trajetoria de luta em defesa do campo
brasileiro, de estar atentos para ndo cairem na armadilha do sistema que, em nome
do desenvolvimento, pode cooptar a concepacdo de educacdo dos movimentos
sociais e utiliza a seu favor e ndo em favor da classe trabalhadora do campo.
Assim, comprendemos que no resgate historico da educacdo no MST, essa
identidade e concepcédo de educacdo do campo se reafirme na concepcdo de uma
educacdo voltada para um outro projeto de campo que ndo o campo do

agronegocio, mas o campo da agricultura familiar e camponesa.

Neste sentido, descrevemos que ha mais de 20 anos o MST vem
desenvolvendo préticas educativas e considerando que, para qualificar a luta e
construir este novo projeto de campo e de sociedade, hd que se investir em
educacdo para combater o projeto hegemoénico do capitalismo no campo e
fortalecer a construgdo de uma sociedade socialista (MST, 2011)°. Seus principios
educativos buscam este horizonte como descritos anteriormente e constantes nos
diversos documentos do coletivo de educacdo (MST,1999). Mas o Movimento
também compreende que, para superar desafios e construir um projeto de
educacdo que acumule nesta perspectiva de um novo projeto de campo, € preciso
ampliar a participacdo e articular o apoio da classe trabalhadora organizada. Por
isso, a necessidade de articular outros movimentos e outras forcas da sociedade
gue compartilhem dos mesmos objetivos.

Com estas preocupacbes de discutir a educacdo e a formacdo de
educadores das areas de assentamento de Reforma Agraria, o MST realiza em
julho de 1997 em Brasilia, com o0 apoio da UnB, UNICEF, UNESCO e CNBB, o |
Encontro Nacional de Educadores/as na Reforma Agraria (ENERA). E deste
encontro que nasce a proposicao de um Programa Nacional de Educacéo na

Reforma Agraria — PRONERA, que em 16 abril de 1998 passa a existir oficialmente

® Seminario da Coordenacdo Nacional do MST, S&o Paulo de 24 a 28 de Janeiro 2011
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por meio da portaria n°® 10/98 do MDA/INCRA. Também nasce a partir deste
encontro a ideia da realizacdo de uma | Conferéncia Nacional de Educacdo do
Campo. Assim, para articular esta Conferéncia, formou-se uma secretaria
execultiva composta pelas seguintes organizagdes e instituicbes, MST (ITERRA),
UNICEF, UNESCO, CNBB (CPT, CIMI, MEB) e UnB (GTRA).

Como resultado desta articulacdo realiza-se em julho de 1998 a |
Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo, tendo uma extraordindria
participacdo de 974 educadores delegados de todo o pais. Como resultado desta
conferéncia, cria-se no Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), em 2002, um
Grupo Permanente de Trabalho como forma de manter o debate politico
pedagdgico e a articulacao de politicas publicas de educacao do Campo. Ainda em
2002, este mesmo grupo ajuda a construir as diretrizes operacionais para a
Educacao Basica das Escolas do Campo (Resolucdo n.1/2002 do CNE/CEB).

Em 2004 cria-se no MEC a Secretaria de Educacdo Continuada
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), vinculando-se a ela o Grupo Permanete
Trabalho — GPT, que permaneceu como GPT até 2008, quando se transforma em
uma Comissao Nacional de Educacdo do Campo - CONEC na SECAD/MEC. Tanto
0 GPT como a CONEC foram responséaveis por diversos debates e proposi¢cées da
Educacéo do Campo. Foram realizados seminarios nacionais e encontros estaduais
de divulgacéo e debates sobre as diretrizes operacionais de Educacdo do Campo, e
em 2005 o Primeiro Encontro Nacional de Pesquisa da Educac¢do do Campo, com a
participacdo de educadores/as de varias universidades. Elaboram e articulam em
2007, na SECAD, um Programa Nacional de Formacdo Continuada de
educadores/as do Campo — PROCAMPO, que proporcionou a criacdo dos cursos
de Licenciatura em Educacdo do campo, hoje com parceria com 32 instituicbes de
ensino superior no Brasil.

Acrescenta-se ainda aos resultados desta comissdo a proposicdo de um
decreto de Educacdo Campo, que em Novembro de 2010 € assinado pelo entdo
Presidente da Republica, Luiz Indcio Lula da Silva. O Decreto n. 7.352, de 4 de
Novembro de 2010 “ dispde sobre a Politica de Educa¢do do Campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA”. (DECRETO DE
EDUCACAO DO CAMPO)
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Para fortalecer o debate da Educacdo do Campo dentro e fora da
institucionalidade, ainda em 2009 os movimentos sociais e sindicais do campo, e
algumas universidades, sentem a necessidade de realizar articulagbes para além
do espacgo institucional. Assim, em agosto de 2010, por uma “autoconvocagao”,
cria-se 0 Forum Nacional de Educacdo do Campo. Este forum tem como principais
objetivos continuar a analise critica de forma permanente e independente acerca
das politicas publicas de Educacdo do Campo implementadas pelo Estado
brasileiro, bem como a continuidade do processo protagonizado pelos movimentos
sociais e sindicais, de elaboracdo e proposicdo de politicas publicas de Educacéao
do Campo no ambito do MEC (CARTA DE CRIACAO DO FORUM, 2010),
retomando o protagonismo inicial da articulagdo criada apds a | Conferéncia
Nacional de Educagao do Campo.

Para Arroyo (2004), um projeto de Educacdo do Campo, sO sera possivel
dentro de outro projeto de sociedade. Logo, os desafios da Educacdo do Campo
assumem dimensfes mais amplas e precisardo de outros elementos que se
associem a esta proposta, reunindo condi¢gbes para mudancas estruturais. Por isso,
a educacao nao pode ser um fim em si mesma (CALDART, 2008). Assim, quando
o MST reflete sobre a educacao que almeja construir, traz presente esta concepcao
de que a educacdo deverd ser uma ferramenta que acumule forcas para uma
transformacao maior da sociedade. Uma educacao que mobilize, motive para novas
inquietacdes e desperte 0s camponeses para exigir seus direitos e que o0s ajude a

construir projetos de vida, para além da educacao.

1.6 Concepgdes que Orientam a Formacéo de Educadores e Educadoras no MST

a) A Educacéao Popular de Paulo Freire

Na convivéncia com o MST, séo visiveis as ideias de Educacdo Popular
propostas por Paulo Freire e elas fecundaram o pensar e o fazer pedagdgico nos
diversos cursos e espacos educativos. Estas ideias se materializam a partir da
realidade encontrada nos acampamentos e assentamentos, nas atividades de luta e

nas experiéncias de formacao.
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A riqueza das reflexbes e do dialogo com Paulo Freire, a pedagogia da
autonomia, pedagogia da esperanca e pedagogia do oprimido, permeiam as
praticas educativas. Freire, quando em contato com o movimento, afirmou que
somos seguidores de uma histéria de Educacao Popular no Brasil. E mesmo que a
Pedagogia do Movimento e a Educacdo do Campo tenham sido construidas nesta
caminhada de forma autbnoma, so foi possivel pela histéria da Educacdo Popular
no Brasil. Assim, a partir de ideias ja acumuladas, analisamos que a pedagogia do
Movimento se constroi neste contexto entre as questdes concretas da realidade dos
sujeitos sem terra e 0 acumulo de outras experiéncias de educacdo da classe
trabalhadora.

Por esta razdo, acredita-se que a Pedagogia da Terra, assim como a
Educacdo do Campo, bebe destas fontes de experiéncias, embora esteja
construindo o seu proéprio jeito de caminhar e conceber uma educacao voltada a
realidade e conduzida pelos camponeses.

Analisando as ideias de Freire, € possivel identificar onde estas continuam a
fomentar a formacdo de educadores no MST. Elas estdo presentes nos projetos
politicos pedagdgicos dos cursos, nas propostas metodolégicas. H4& uma forte
motivacdo para que se crie dentro dos cursos, espacos de convivéncia onde se
vivéncia e se constroi novos valores e novas posturas politicas. O pedagogo Freire
(1980) acreditava na “politicidade do ato de educar por acreditar que ndo ha
educagao neutra”. Assim, no MST, essa compreensao também se faz necesséria: o
educador precisa compreender a importancia de sua participacdo ou insercao no
movimento social para além do ato de educar, de ensinar.

Em suas reflexbes, Freire (1980) afirma que “um educador e as pessoas
devem forma-se para a felicidade, a cidadania e a autonomia”. Também desperta
para compreensdo de que um educador deve ser humilde e ter consciéncia de que
“‘ensinar € também aprender, tendo convicgdes de que mudar é dificil, mas é
possivel”. Sem esta conviccdo de mudanca, na vida de um educador, podemos
dizer que ndo ha mistica nem utopia que possa alimentar ou motivar sua formacao.
O conhecimento precisa ser desmistificado e devemos partir do senso comum, dos
saberes populares para, assim, poder apropriar-se dos conhecimentos

sistematizados, denominado de saber cientifico.
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Além destes ensinamentos, encontramos outras reflexdes importantes, como
a possibilidade de construir projetos alternativos de educacdo a partir e com 0s
sujeitos. Uma educacgéo dos oprimidos para os oprimidos. Uma postura onde deve-

se pensar com eles e nao para eles. Assim descreve:

Quem melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem
sentird, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem melhor que
eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacdo?
Libertacdo que ndo chegaram pelo acaso, mas pela praxis de sua
busca; pelo reconhecimento e reconhecimento da necessidade de
lutar por ela.” (FREIRE, 2005, p.34).

Freire afirma a importancia das organiza¢des sociais e movimentos formarem
seus préprios educandos e educadores. Descreve ainda que “a Pedagogia do
Oprimido é aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens
ou povo, na luta incessante de recuperagao de sua humanidade.” (FREIRE, 1980,
p.34). Neste sentido, ao propomos avaliar proposta de curso para formacao de
educadores e, ao mesmo tempo, observar a pratica destes educadores, é
importante primeiro compreender até que ponto 0s cursos estdo conseguindo
canalizar e formular propostas que sejam realmente construidas com os oprimidos e
para atender as demandas e convic¢cdes destes sujeitos.

Mas sobre esta reflexdo ele também alerta que deve haver um cuidado com
esta proposicao. Primeiro, ele destaca que somente essa construcdo é possivel &
medida que os oprimidos descobrem nele o “hospedeiro do opressor, sé assim,
poderdo contribuir para o planejamento de sua pedagogia libertadora”.

Ainda nesta concepcdo de uma educacédo para a libertacdo, Freire reforca a
necessidade de se romper com os tracos da educacado bancéaria em nossas praticas
pedagogicas a medida que chegamos com nossas listas de conteddos e
considerando ser este 0 conhecimento necessario a estes educandos. Quando ndo
paramos para construir com eles, dando oportunidades para que estes,
verdadeiramente, possam “ser’. Vejamos o quanto €& importante uma constante

vigilancia ao construir propostas pedagoégicas quando o desejo é ser inovador, 0
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cuidado com as formas bancarias de “depdsito” ou com as ideias de “doagdes” de

conteuddos:

Na visdo bancéria da educagéo o saber € uma doacgédo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda
numa das manifestacdes instrumentais da ideologia da opressdo — a
absolutizacdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de
alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro (FREIRE, 2005, p.67).

Nesse sentido, sabemos que é facil repetir em algumas acfes, mesmo
guando se tem a intencdo de fazer uma educacdo para a libertagcdo, métodos de
uma educacao tradicionalmente bancéaria. J& a educacdo para a libertacdo exige-
nos um esforco permanente. Primeiro, para superar as tradicdes bancérias nestas
novas praticas e, segundo, para realmente agir como educadores, onde o respeito e
o didlogo sejam parte fundamental no relacionamento entre professor e educando. E
muito importante que estes, os educandos, se tornem parte desse processo de
construcédo de seu aprendizado e que o professor ndo seja aquele que tudo sabe
tudo ensina aquele que da ou doa aulas. Para ser um educador da educacao

libertadora ele devera agir da seguinte maneira:

O educador ja ndo é o0 que apenas educa, mas 0 que, enquanto

educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambas, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que 0s argumentos de
autoridade ja nao valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e néo
contra elas (FREIRE, 2005, p.79).

Nesta concepcao de educacao para a libertacdo, o professor e os educandos
se tornam sujeitos do processo de pesquisa e construcdo do conhecimento, onde
professor e educandos sdo verdadeiramente companheiros. Ser companheiro
significa compartilhar o p&o, e nesse sentido trata-se de compartilhar o
conhecimento e as aprendizagens, sem tornar mais oprimidos os oprimidos. Sem a
farsa do falso saber que se fortalece no discurso, da solidariedade, de acdes

paternalistas ou da imagem que tentam repassar de pessoas bem “educadas,” onde
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a pretensdo de fundo é a de manter as pessoas tanto mais adequadas ao sistema

dominante.

b) A pedagogia socialista

A sequir, traremos algumas referéncias de autores que orientam a pedagogia
no Movimento, que tem como base fundamental a pedagogia socialista.

As principais referéncias, nessa direcao estdo: Makarenko (1927-1935), in.
(LUEDEMANN, 2002), sobre a coletividade na escola, Pistrak (2000) e mais
recentemente Freitas (2009), quando reflete sobre o esfoco dos pioneiros da
Revolucdo Russa, na orientacdo de uma educacao escolar para atender interesses
da classe trabalhadora vinculada a vida social.

Makarenko (2002) apresenta reflexdes importantes que acrescentam ao
debate atual da formacdo nos cursos em parceria com o MST. Sobre a
necessidade de formacéo técinica imediada ou continuar com o propésito de formar
sujeitos técnicos e militantes politicos. Neste sentido, Makarenko apud Luedemann
(2002) afirma que: a sociedade é “imperativa e impaciente”, pois necessitam formar
rapidamente profissionais médicos, engenheiros, educadores. Exigéncias que para
ele séo idealistas quando “o ideal abstrato como objetivo da educacdo ndo nos
convém, ndo sO porque o ideal abstrato € inatingivel, mas também porque, na
esfera da conduta, as relagdes entre ideais estdo muito misturadas”. (MAKARENKO
apud LUEDEMANN, 2002, p.272). Entdo, as questbes que ele nos coloca se
repetem e reforcam novas questbes da formacdo em debate no momento: uma
educacéao ideal para qué? E para quem? Para atender as exigéncias do mercado,
as exigéncias de uma sociedade capitalista?

Assim como na proposta de Makarenko (2002), os cursos do MST também
defendem uma pedagogia na escola vinculada a coletividade e a auto-organizacdo
dos educandos, uma escola que tenha o trabalho como principio educativo. Pistrak
(2000) defendia que “era preciso superar a visdo de que a escola é lugar apenas de
ensino, ou de estudo de conteudos, por mais revolucionarios que eles sejam”
(PISTRAK, 2000, p.11).
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Seguindo neste campo de reflexdes sobre a escola vinculada a processos de
transformacao social, encontramos em Freitas (2009) a reflexdo sobre a importancia
de desenvolver metodologias de aprendizagem, a exemplo dos complexos
tematicos que buscam interpretar e trabalhar na escola conteudos vinculados a
realidade e vida dos educandos. Assim como 0s pioneiros da Revolucdo Russa,
guando refletiam que a educacao e seus conteudos, tornavam-se de maior interesse
na escola quando estes eram mais Uteis aos objetivos da classe trabalhadora. Ou
seja, quando a escola e a vida se complementam, maior o interesse de

aprendizagem dos sujeitos.

Por serem os cursos de Pedagogia da Terra organizados nesta perspectiva e
concepcao, esta pesquisa procura analisar praticas educativas dos educadores
egressos de um curso de Pedagogia da Terra como forma de observar nestas
praticas o que elas acumulam para o proposito de formacdo de educadores que
seguem nesta direcdo de uma formacao para a transformacdo social a partir do

interesse da classe trabalhadora do campo.
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CAPITULO 2 - UMA TRAJETORIA DE FORMACAO DE
EDUCADORES NO MST

Das experiéncias de formacdo de educadores no Brasil, poderiamos citar
muitas reflexdes, no entanto o que pretendo neste momento € mostrar a trajetoria
de formacgédo de educadores no Movimento dos Trabalhadores Sem Terra. Diversos
estudos ja& foram realizados sobre esta tematica, apontando caracteristicas de
formacdo e da atuacdo de educandos. Dentre estas experiéncias, apresento um
breve relato das primeiras experiéncias de Magistério e Pedagogia da Terra para

auxiliar a presente reflexao.
2.1 As primeiras experiéncias no MST: do Magistério a Pedagogia da Terra

Nasce, com as primeiras ocupacdes de terra, a necessidade de uma
educacédo diferente para atender os filhos e filhas de trabalhadores acampados.
Inicia-se, entdo, uma mobiliza¢édo voltada para a superacédo do analfabetismo dentro
dos acampamentos, organizada por um grupo de educadores voluntarios. Seu
primeiro objetivo foi atender as criangas sem escola no primeiro acampamento do
movimento, em Ronda Alta, no Rio Grande do Sul.

Para o MST, foi I& que se originaram, em grande medida, as primeiras
reflexdes para elaboracdo de uma proposta de educacdo voltada para a nova
realidade na qual estavam inseridas aquelas criancas. Ao mesmo tempo em que
iam sendo criadas alternativas educacionais para as criangas sem escola, cresciam
as reflexdes a respeito dos limites da educacao tradicional. Nao era suficiente ter
qualquer educacao, qualquer professor, qualquer escola. Era necessario se pensar
uma escola e uma educacgao diferentes. Isso demandou uma intensa elaboracéao de
propostas envolvendo os assentados, as criancas e a realidade do acampamento.

As primeiras experiéncias de formacgédo para jovens e adultos acampados e
assentados do MST aconteceram através das turmas de Magistério e de Técnicos
em Administracdo de Cooperativa. Esses cursos foram realizados em parceria com

a Fundacao de Desenvolvimento e Pesquisa da Regido Seleira do Rio Grande do
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Sul — FUNDEP, em Braga, entre os anos de 1990 a 1993. As primeiras quatro
experiéncias aconteceram com estudantes que tinham segundo grau completo. Era
uma espécie de um pés-médio e reunia os educadores das escolas de
acampamento e assentamento dos trés estados da regido Sul. A partir da quinta
turma optou-se pela mudanca do formato e da abrangéncia. A formacéo passou a
ser de segundo grau e magistério, com turmas nacionais. O publico deixa de ser
apenas formado por educadores que atuam em sala de aula e passa as incluir
integrantes dos setores de educagdo do movimento, em todos os estados. A 52
turma teve educandos de 16 estados do Brasil. A dltima turma de magistério do
MST, a acontecer em Braga na FUNDEP. A 62 turma teve lugar em Veranopolis- RS
no Instituto Técnico de Capacitacao e Pesquisa da Reforma Agraria — ITERRA, em
1995.

A partir dessas experiéncias foi possivel iniciar a formulacdo de uma
metodologia diferenciada, como, por exemplo, a implantacdo de uma oficina
organizacional de capacitacdo — OFOC, que tinha como objetivo formar para a
cooperacao e a coletividade. Assim, o IEJC - Instituto Josué de Castro, situado em
Veranodpolis, no ITERRA, foi se constituindo em uma espécie de laboratério com
formato de cooperativa e empresa coletiva, com gestédo participativa, envolvendo os
educandos™.

Para além da experiéncia do ITERRA, outros cursos, de nivel médio e
superior, em parcerias com universidade, municipio, estado e governo federal
acontecem a cada ano, alcancando 53 turmas de nivel médio, superior e de pos-
graduacdao ja formadas, 20 em fase de execucdo, e cerca de 30 turmas articuladas
para iniciar em 2011. Os cursos foram de magistério, Pedagogia da Terra, Letras,
Histéria, Geografia, Ciéncias Agrarias e Licenciaturas em Educacdo do Campo.
Além destes, existem outros cursos em outras areas do conhecimento também em
parceria com o MST/Universidades/PRONERA que n&ao foram contabilizados nesta
relacéo. Estes cursos realizados pelo MST ao longo de 20 anos, possibilitaram

1% por 14 passam tanto os curso de magistério, Técnico de Administra¢do de cooperativas —
TAC, Técnico em salde comunitaria, Técnicos em comunicacdo e 0S cursos superiores de
pedagogia da terra e o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (a primeira turma
organizada em Parceria ITERRA/UnB/MEC Formatura prevista para Maio de 2011).
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o fortalecimento do debate sobre a Educacdo do Campo e o desenvolvimento de
metodologias nas possibilidades de uma formacdo humana e integrada com a vida,
para além das atividades docentes de sala de aula. O MST compreende que 0s
cursos devem ser organizados com metodologias que deem conta de uma formacao
gue fortaleca a luta pela escola e ajudem na construcdo de projetos pedagdgicos

alternativos junto a comunidade, organizacdes coletivas e cooperativas.

2.2 A Primeira Turma de Pedagogia da Terra ljui = RS

Em 1998, o MST e UNIJUI /RS criam a primeira turma de pedagogia para
formar educadores das escolas de assentamentos e coordenadores do setor de
educacdo do MST nos estados. Segundo entrevista com o coordenador do setor de
educacdo do MST, foram consultadas mais de seis universidades. A aceitacdo da
proposta pela UNIJUi conduziu & imediata elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico, assim como a busca dos educandos juntos aos estados.

As propostas politico-pedagoégicas do MST, aos poucos, foram sendo trazidas
para o curso. A universidade recebia a novidade com desconcerto e pouco
entendimento. A organizacao coletiva dos educandos fortaleceu muito. O curso se
organizou em forma de alternancia e durante as etapas presenciais os educandos
se organizavam de forma coletiva para garantir as atividades de sobrevivéncia e 0s
estudos académicos, 0 que na rotina da universidade ndo era comum, pois esta
acostumada a lidar com questées individualizadas de cada educando.

Na academia verificou-se que aquela ndo era uma turma de pedagogia igual
as demais da universidade. O grupo questionava o papel apenas académico da
formacgé&o universitario e levava para dentro da academia a identidade de sem terra.
Assim, o préprio grupo de educandos definiu que ndo seriam sé académicos, mas
pedagogos e militantes sem terra, ou seja, “pedagogos da terra”. Criou-se o Jornal
da Pedagogia da Terra, que identificava o curso dentro da universidade e o curso
passou a se chamar Pedagogia da Terra: turma Salete Stronzak-1. O nome da
Pedagogia da Terra se espalhou e hoje existem varias pedagogias da terra no

Brasil.
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Essa turma acreditava que sua funcédo na universidade seria a de, além de
dominar os contetudos académicos, garantir espaco para a organizagcao coletiva e
para a formacao politica, por meio do estudo de temas de interesse do Movimento.

Foi bastante simbdlico para esta primeira turma ser convidada pelo MST, a
preparar e garantir a mistica e o ato de abertura da Primeira Conferéncia Nacional
de Educacdo do Campo em Brasilia julho de 1998. Comprometendo o curso e a
universidade com a vida e as atividades politicas de relevancia para o pais e para
0S movimentos sociais.

Destaco como relevante o levantamento que fiz durante as pesquisas de
campo sobre atuacdo dos educadores desta primeira turma, que apos dez anos,
tem 90% de pessoas envolvidas nas atividades de educacgao, seja nos setores do
MST ou diretamente como educadores, coordenadores ou diretores em escolas de
assentamentos do campo. Esse levantamento feito em 2010 no coletivo nacional de
educacdo no MST nos mostrou os seguintes resultados: dos 47 educadores que
concluiram esta primeira turma, 19 estdo assumindo atividades de coordenac&o no
setor de educacdo ou em outros setores do Movimento; 11 sdo educadoras e 9 sao
diretores em escolas de assentamento; 1 educador faleceu e 7 estdo em outras
atividades fora do MST™.

Ressaltamos que este foi 0 primeiro curso superior em parceria com 0
PRONERA, o0 que abriu caminhos para novas parcerias com novas instituicdes e
novas areas do conhecimento. A seguir trago um quadro geral das contribuicdes do
PRONERA para outras turmas de formacao de educadores em parceria com o0 MST
de nivel Médio e Superior

' Em entrevistas com militantes do MST a respeito destes educadores que ndo estdo diretamente
ligados a organizacdo e que foram formados pelos cursos conquistados pelo MST, foi possivel
observar que houve um amadurecimento no movimento a respeito da participacdo ou engajamento
militante e social, pois 0 acesso a educacdo, através da articulacdo do MST, ja € uma importante
contribuicdo da organizacéo para a educacdo do campo. Mesmo sem permanecer na organizacao, o
fato de reconhecer a importancia da luta e ndo ser oposi¢céo a ela, ja € uma conquista. Aqueles que
ndo participam de nada, podem, algum dia, vir a atuar.
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2.3 Contribuicbes do PRONERA para a formacéao de educadores do campo na
luta pela Reforma Agraria

O processo historico requer a formacdo de educadores capazes de
compreender e desenvolver principios e praticas educativas comprometidas, politica
e pedagogicamente, com outro projeto de sociedade. Nesta perspectiva, como ja
relatado anteriormente em 1997, o MST, juntamente com professores de
universidades e representantes de entidades parceiras, presentes no primeiro
Encontro Nacional de Educadores e educadoras da Reforma Agraria — | ENERA,
discute a necessidade de uma articulacdo por um Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria — PRONERA. Em 1998 esta proposta se efetiva através do
INCRA e MDA. Nestas instancias governamentais se materializam 0s cursos
superiores de formacdo dos educadores das areas de Reforma Agraria
acompanhados pelo MST em parcerias com universidades de todo o pais entre
estes, os cursos de Pedagogia da Terra'?, ofertados por instituicdes de ensino
superior. Cursos de formacédo de educadores de nivel médio como magistérios e
cursos técnicos em varias areas™® . Muitas Universidades abriram suas portas
guando foram demandadas pelo MST para realizacdo de cursos superiores, em
varias areas de conhecimento. O PRONERA foi a possibilidade de podermos
avancar no proposito de uma politica publica de formacédo de educadores do campo
no Brasil, contribuindo para que milhares de jovens e adultos dos assentamentos de
Reforma Agraria tivessem a oportunidade de chegar a fazer um curso superior tais
como: Pedagogia, Letras, Geografia, Historia, Artes, Ciéncias Agrarias, Agronomia,
Veterindria, Direito Agrario, Servico Social, Jornalismo (Comunica¢do Social),
Administracdo. O PRONERA fez, ainda, parcerias com outros movimentos do
campo ligados a reforma agréaria e a agricultura familiar. Vejamos no Quadro 1 os

cursos oferecidos e a populacao atendida pelo PRONERA de 1998 a 2009:

2.0 nome Pedagogia da Terra surge na primeira experiéncia de curso superior em parceria com o
MST/PRONERA/UNIJI. Pedagogia da Terra era o nome de um jornal informativo elaborado pelos
educandos da equipe de comunicacéo da turma para informar aos estados de origem dos educandos
o0 andamento do curso. Estas Informacéo foram obtida no relatério de memaria das etapa do curso.

13 Administracdo de cooperativas, enfermagem, comunicagdo e agropecuaria. E,logo apéds, a
conquista da primeira turma de Pedagogia da Terra.
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QUADRO 1

ATUACAO DO PRONERA 2003 A 2009

Cursos Educandos Formados
Alfabetizacao, escolarizacdo de nivel fundamental | 303.117

EJA Médio e cursos de Nivel Médio Técnico 30.295

Nivel Superior 14.416
Especializacdes e Residéncia Agraria 474

Fonte: Boletim informativo do PRONERA, 2009

No QUADRO 2 é possivel observar os cursos pelo PRONERA, para

formacéo de educadores dos Assentamentos de Reforma Agraria ligados ao MST.

QUADRO 2

CURSOS MEDIOS E SUPERIORES DE FORMACAO DE EDUCADORES EM
PARCERIA COM O MST, TURMAS JA CONCLUIDAS ATE 2011

UF | N° | Nome do curso Parcerias

RS | 12 | Magistério FUDEP/ITERRA
RS | 03 | Pedagogia da Terra UNIJUI/UERGS
Pl | 02 | Magistério UFPI

BA | 02 | Magistério UNEB

BA | 01 | Pedagogia da Terra UNEB

RO | 01 | Pedagogia da Terra UNIR

MG | 01 | Licenciatura em Educacao do Campo UFMG

PE | 02 | Magistério UPE

PE | 02 | Pedagogia da Terra UPE

ES | 01 | Magistério SEDU

ES | 02 | Pedagogia da Terra UFES

MA | 02 | Magistério UFMA

PB | 01 | Magistério UFPB

PB | 01 | Histéria UFPB

PB | 01 | Ciéncias Agrarias UFPB
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PA | 01 | Magistério UFPA

PA | 01 | Licenciatura em Letras UFPA

PA | 01 | Pedagogia da Terra UFPA

MT | 01 | Pedagogia da Terra UNEMAT
MS | 04 | Magistério SED

PR | 01 | Magistério SEED

PR | 01 | Pedagogia da Terra UNIOESTE
CE |06 | Magistério UECE

CE | 02 | Pedagogia da Terra UFC

GO | 01 | Pedagogia da Terra UFG

Total de Turmas = 53

Fonte: Quadro elaborado a partir de pesquisa de campo, em janeiro de 2011

A partir da observacao do Quadro 2, percebemos que foram formados cursos
articulados com a base do MST, envolvendo 19 instituicbes de ensino de 15
estados, 53 turmas, totalizando 2.385 educadores. As primeiras 5 turmas de
Magistério resultaram de parceria com a Fundacédo de Desenvolvimento e pesquisa
da Regido Seleira do RS — FUNDEP. As demais, a partir de 1998, com a conquista
da primeira turma de Pedagogia da Terra na Universidade de ljui-Unijui, RS, séo

resultado da parceria com o PRONERA.
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QUADRO 3
CURSOS MEDIO E SUPERIOR DE FORMACAO DE EDUCADORES EM
PARCERIA COM O MST, TURMAS EM EXECUCAO PERIODO DE 2007 & 2012

UF | N° | Nome do curso Parcerias
Pl | 01 | Licenciatura em Artes UFPI

MS | 01 | Ciéncias Sociais UFGD

RJ | 01 | Licenciatura em Educacdo do Campo UFRRJ

RJ | 01 | Curso de Servico Social UFRJ

BA | 01 | Licenciatura em Letras UNEB

BA | 01 | Licenciatura em Educacao do Campo UNEB

MG | 01 | Licenciatura em Educacao do Campo UFMG

MA | 02 | Pedagogia da Terra UFMA

PB | 01 | Licenciatura em Historia UFPB

SP | 01 | Pedagogia da Terra UFSCAR
SP | 01 | Licenciatura em Geografia UNESP

RS | 01 | Licenciatura em Educacdo do Campo UnB/ITERRA
SE | 01 | Pedagogia da Terra UFS

SE | 01 | Licenciatura em Educacéo do Campo UFS

PR | 03 | Licenciatura em Educacao do Campo UNIOESTE
PR | 01 | Pedagogia da Terra UNIOESTE
CE | 01 | Licenciatura em Educacéo do Campo UECE

Total de turmas = 20

Fonte: quadro elaborado a partir da pesquisa de campo janeiro de 2011

O Quadro 3 revela 20 turmas em andamento. Algumas séo licenciaturas em
Educacdo do Campo, fruto da parceria com o MEC/SECAD, envolvendo 14
instituicbes de ensino em 12 estados, totalizando cerca de 1.100 educandos em
processo de formacéao.

Dentre as turmas ja concluidas, temos o curso de Pedagogia da Terra em

estudo.
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2.4 Curso de Pedagogia da Terra na UFRN — Turma Bernardo Marin

Para observamos os resultados desta formacdo, tomo como referéncia os
principios de educacdo apresentados anteriormente e as matrizes formadoras
também apresentadas neste capitulo. Assim, vejamos uma descricdo sobre a
organizacdo da VI Turma de Pedagogia da Terra - Turma Bernardo Marin - primeira
do Nordeste no Rio Grande do Norte.

Em 2000, o Coletivo Nacional de Educacdo do MST procurou alguns
professores da Universidade Federal do Rio Grande do Norte para propor a criacao
de uma turma especial de Pedagogia da Terra. A ideia foi atender a formacéao de
educadores leigos do meio rural da regido Nordeste, em especial das areas de
assentamentos de Reforma Agraria.

No Nordeste existiam, no periodo da elaboracdo da proposta do curso,
aproximadamente 1620 assentamentos criados pelo INCRA, o que justificaria a
criacdo de um curso como este, pois na regido ainda n&do havia um curso de
Pedagogia da Terra.

Alguns professores assumiram o desafio. Foram iniciadas as articulacfes
junto ao reitor. A falta de espacos para alojamento e permanéncia dos educandos
durante o Tempo Escola foi uma das maiores dificuldades. O curso receberia
educandos de 10 estados, em regime de alternancia.

O Projeto Politico Pedagdgico foi elaborado com a colaboracdo do MST, e
assinado em 1° de outubro de 2002. O curso foi iniciado em setembro de 2002 e
concluido em setembro de 2006 como Licenciatura Plena (3.200 horas) em
Pedagogia. Habilitou professores para o exercicio da docéncia em Educacéo Infantil
e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, (regular e para Jovens e Adultos), e
para as atividades de coordenacdo e assessoramento pedagdgico em escolas e
projetos educativos existentes nas areas de assentamento (RELATORIO DE
EXECUCAO DO PROJETO, 2006).

A proposta do curso foi montada de modo a contemplar, segundo a
universidade, “uma solida formacdo cientifica e técnico-pedagdgica, mas que
também fornecesse subsidios para a compreensdo da realidade politica, social,

econdmica e educacional brasileira, com énfase na questdo agraria e na
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necessidade de um desenvolvimento sustentavel no campo. O projeto pedagdgico
foi chamado “Pedagogia da Terra” (RELATORIO DE EXECUCAO DO PROJETO,
2006).

O curso teve como meta formar 70 alunos de 10 Estados, 9 do Nordeste e 0
Pard. Apesar da meta original, compareceram para o exame de vestibular 63
educandos dos seguintes estados: (Bahia-07, Maranhdo-02, Sergipe-08, Para-01,
Alagoas-02, Paraiba-02, Rio Grande do Norte-10, Ceara-17, Piaui-06 e
Pernambuco-08), tendo sido todos aprovados. As disciplinas do curso foram
ministradas por médulos de cerca de 40 dias intensivos de Tempo Escola —TE, no
Campus de Nova Cruz da UFRN, ou no Centro Patativa do Assaré (Ceara
Mirim/RN). Ao final deste periodo, eles retornavam aos seus locais de origem para o
Tempo Comunidade — TC, e desenvolviam atividades previamente estabelecidas,
acompanhadas por monitores. Sobre esta dinamica, comenta um educando do

Curso.

[..] Esse desenho de curso com um Tempo Escola e Tempo
Comunidade possibilitou, do ponto de vista académico, uma
vinculagdo maior com a realidade do assentamento, 0 que
possibilitou que no Tempo Comunidade fossem feitos
levantamentos de dados, sobre o assentamento, extremamente
importantes que serviram para que durante o curso fosse
compreendido melhor aquela realidade, bem como um dispositivo
maior para lutarmos pelos direitos basicos tdo negados a classe
trabalhadora (EDUCADOR MILITANTE, Margo 2011).

Outros educandos, também entrevistados, refletem que esta metodologia
possibilitou um maior conhecimento dos assentamentos de origem, pois puderam
trabalhar aspectos histéricos, econémicos, educacionais e culturais recolhidos no
TC. Esse vinculo contribuiu também para a definicdo de temas e elaboragfes dos
trabalhos finais de curso.

Tanto o planejamento como a execug¢do do curso dependeu da gestao
compartilhada entre UFRN/MST/INCRA/PRONERA. Nova Cruz foi o local escolhido
para a realizacdo do curso de Pedagogia da Terra da UFRN, embora nao estivesse

em condi¢des adequadas para receber uma turma de 63 educandos.
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Originalmente o curso foi pensado para funcionar no espaco fisico
do Campus Central da UFRN, mas a escolha do Campus de Nova
Cruz deveu-se ao fato de o mesmo estar com capacidade ociosa
desde que foram desativados os cursos de graduacdo que ali
existiam. Além do mais, a acomodacao dos alunos era mais facil.
Entretanto, as acomodacdes para as atividades didaticas se
mostram insatisfatorias (RELATORIO DE EXECUCAO DO
PROJETO, 2006, p.5).

O relatorio descreve que no primeiro espaco ocupado pelos educandos no
Campus de Nova Cruz faltava muita coisa: salas de aula adequadas, equipamentos

didaticos, laboratoérios de informatica, internet etc.:

Por tratar-se de um Campus que havia tido suas funcdes
académicas desativadas ha alguns anos, o espaco fisico estava
deteriorado e a infra-estrutura didatica inexistia. Por outro lado,
como a cidade esta ha cerca de 80 km do Campus Central, em
Natal, qualquer providencia tomada pela UFRN se tornava pouco
agil (RELATORIO DE EXECUCAO DO PROJETO, 2006, p.5).

Muitos educandos/as lembram as dificuldades que enfrentaram logo nas
primeiras etapas de curso. Mas refletem que isso os levou a valorizar cada
conquista alcancada. Se tivessem encontrado tudo pronto, ndo teriam criado o
sentimento de pertencimento enquanto turma, que lutou para garantir suas
condi¢Bes ideais de ensino aprendizagem. A luta por condi¢cdes minimas de estadia
motivou a organizacdo da Turma. Diz uma educanda, a principio desencantada com

0 espaco académico que encontrou:

Quando me falaram para que eu viesse fazer este curso eu fiquei
muito encantada com a idéia de vir para a academia, mas quando
cheguei la e vi aquelas condi¢cdes, eu pensei, isso é que é uma
universidade? meu Deus! E s pensei em desistir, mas aos poucos Vi
gque muitos colegas, meio decepcionados como eu, estavam
reagindo, e motivados a ndo desanimar diante daqueles obstaculos
do espaco. Isso foi me motivando a ficar também. E assim fomos
construindo 0 nosso espaco com nossa cara, criando uma identidade
da Turma também com aquele espaco e depois diziamos: esse €&
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nosso espacgo; a universidade dos trabalhadores (AFETIVIDADE,
2010)™.

Depois de 3 (trés) etapas de Tempo Escola, no Campus de Nova Cruz, o MST
conquista um espaco de uma Escola Técnica Agricola em Ceara Mirim/RN.
Diferente do campus de Nova Cruz que ficava a 80k de Natal, este outro fica a 30
km do campus central da universidade. Lembra essa educanda entrevistada que a
turma ja tinha criado uma forte identidade com o lugar que eles tinham ajudado a
construir e que néo foi facil para eles aceitar a mudanca. Mas enfim, mais uma vez
aceitaram o desafio e mudaram na 42 etapa de TE para este local, e l4 novamente
tiveram que reorganizar seu espaco.

O projeto foi desenvolvido com a participacdo de 57 docentes com diferentes
graus de titulacbes, especialistas, mestres e doutores (RELATORIO DE
EXECUCAO DO PROJETO, 2006). Também, no periodo do curso TE e TC atuaram
7 monitores liberados, a maioria pedagogos, que se dividiam no acompanhamento
dos educandos nos seus estados de origem, tendo cada um, em média, nove
educandos/as da Pedagogia da Terra para acompanhar, pois residem em
municipios proximos as areas de assentamento dos educandos/as. O
acompanhamento era individual e coletivo e seu objetivo era a execucao das tarefas
designadas pelos professores das diversas disciplinas, para o Tempo Comunidade.
O monitor contribuia para que cada educando/a tivesse uma boa insercdo em
comunidade e nas atividades do Movimento. (RELATORIO DE EXECUCAO DO
PROJETO, 2006)

Os critérios de aprovacao foram os mesmos estabelecidos pelas normas de
graduacdo da UFRN: 75% de frequéncia as aulas e nota final ndo inferior a 5,0
(RELATORIO DE EXECUCAO DO PROJETO, 2006).

% para os educadores pesquisados ndo ha problemas que os identifiquemos pelo préprio nome. A
ideia de atribuir um nome ficticio foi uma opg¢éo da propria autora, como forma de destacar dos temas
de pesquisa dos TCC dos educadores da Pedagogia da Terra, essa identidade construida
coletivamente que se revela em suas intencionalidades de Pesquisa. O que caracteriza uma
identidade construida no comprometimento que cada um tem com sua escola, educandos,
comunidade, Movimento e necessidades pessoais. No quadro de atuacdo dos (nove) educadores do
assentamento no terceiro Capitulo, destacamos os nomes ficticio atribuido para cada um deles.
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As estratégias de aprovacao final do educando no curso consideraram ou
Nnao os seguintes itens:

e Acompanhamento individualizado durante as disciplinas, tanto na fase
presencial como na fase a distancia, feito pelo monitor;

e Possibilidade de fazer até uma disciplina por semestre como estudo
individualizado, nos moldes da legislacéo especifica da UFRN;

e Acompanhamento da coordenacdao, identificando causas e propondo
solucdes para os casos de ndo comparecimento.
Durante o curso, 9 (nove) dos 63 educandos desistiram, mas nenhum por

motivo de desaprovacgao nas disciplinas e sim por motivos pessoais.

Organizacéao geral do curso

O curso contou com duas formas de organizacdo: uma, para o cumprimento
de metas da formacdo académica (aulas, leituras dirigidas, oficinas e seminarios) e
outra para garantir a formacao politica dos educandos/as que se dividiam em
diferentes atividades (seminarios de conjunturas, tempos educativos, organizacao
coletiva, nucleos, equipes, assembleias)

Destacamos os principais itens do Projeto Politico Pedagdgico do curso, no
gual podemos observar o planejamento geral desta formacao académica

a) identificacdo dos parceiros; b) justificativa de criacdo do curso; c) o0s
objetivos; geral e especificos; d) a meta e abrangéncia do curso; e) os indicadores
de resultados para a execugcdo das metas e propostas; f) a forma de
acompanhamento pedagogico e 0s instrumentos de registro e avaliacdo dos
educandos; g) os referenciais tedricos e metodologicos; h) os procedimentos
operacionais e metodologicos das etapas, i) 0s componentes curriculares/carga

horaria (disciplinas), j) as ementas de cada disciplina; I) recursos humanos

> A meta do grupo foi ndo ter mais que uma reprovacdo por semestre. Os alunos que, por algum
motivo, perdiam uma das disciplinas do semestre submetiam-se a trabalhos e estudos estabelecidos
pelo professor da disciplina, acompanhados pelo o monitor, como ocorreu com alunas gestantes e
alunos(as) que adoeceram.
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necessarios e suas respectivas atribuicbes;m)cronograma  de execucdo, n)
proposta orcamentaria.(PPP, CURSO PEDAGOGIA DA TERRA -UFRN, 2001)

Do item (e), destacamos alguns indicadores de resultados qualitativos que
também observaremos nas préticas educativas dos egressos deste curso de

Pedagogia da Terra

a) compreensdo ampla e consistente do fendbmeno e da pratica
educativos que se dao em diferentes ambitos e especialidades;
compreensédo do processo de constru¢do do conhecimento no individuo
inserido em seu contexto social e cultural; b) capacidade para atuar
com jovens e adultos defasados em seu processo de escolarizacdo; c)
capacidade de estabelecer didlogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento d) capacidade de articular ensino e
pesquisa na producdo do conhecimento e da pratica pedagodgica; €)
compromisso com uma ética de atuacdo profissional e com a
organizagdo democratica da vida em sociedade; f) articulacdo da
atividade educacional nas diferentes formas de gestdo educacional, na
organizagdo do trabalho pedagogico escolar,no planejamento,
execugdo e avaliagdo de propostas pedagogicas da escola; Q)
elaboragéo do projeto pedagogico, sintetizando as atividades de ensino
e administracdo, caracterizadas por categorias comuns Ccomo
planejamento, organizacdo, coordenacdo e avaliacdo e por valores
comuns como solidariedade, cooperacdo, responsabilidade e
compromisso (PPP DO CURSO DE PEDAGOGIA DA TERRA, 2001,

p.4).
Estes indicadores de resultados sdo também baseados em matrizes e
dimensdes formativas, que orientam o propésito politico pedagégico dos cursos da

Pedagogia da Terra. Assim vejamos 0 que nos dizem estes.

2.5 Matrizes e Dimens8es Formativas que orientam o curso

Ao analisar os materiais de educagcao produzidos pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, verificamos como as matrizes e as dimensdes
formativas presentes no processo formativo foram vivenciados pelos educadores
egressos dos cursos de Pedagogia da Terra. Destacamos trés grandes matrizes,
bases estruturantes que fundamentam a concepc¢éo do processo de formagao, que

passaremos a descrever a seguir:
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a) As dimensdes educativas do movimento social

Essa dimenséo parte da compreensao de que a luta educa as pessoas. Vejamos

0 que significa esta matriz:

E o proprio movimento da luta em suas contradi¢des, enfrentamento,
conquista e derrotas. A pedagogia da luta educa para uma postura
diante da vida que é fundamental para a identidade de um lutador do
povo: nada é impossivel de mudar e quanto mais inconformado com
o atual estado de coisa mais humana € a pessoa (CALDART, 2004,
p.98).

Trata-se de um jeito especifico de compreender um movimento social, onde ele
préprio € um educador. Neste sentido o que trazemos neste item é um destaque
para as intencionalidades desenvolvidas por educadores na busca de apreender
deste movimento social estratégias pedagdgicas que podem ser potencializadas na
formacdo dos educandos. Em sua trajetoria de luta, foi produzindo reflexdes e
descobrindo principios educativos e identificando, nesta caminhada, matrizes
formadoras que fundamentam uma educacédo para a libertacdo, fortalecendo uma
identidade dos sujeitos nesta formac&o. E neste sentido que o movimento social nas
varias acdes que realizar, considerando as multiplas possibilidades de
aprendizagens dos sujeitos, se transforma ele proprio em educador.

Nessa direcdo, a educacdo no MST contempla a formag¢do humana vinculada a
um projeto politico que explicita uma concepc¢do de mundo e de sociedade, como

afirma Caldart:

No processo de humanizacdo dos sem terra e da construgdo da
identidade Sem Terra, o MST vem produzindo um jeito de fazer
educacédo que pode ser chamada de Pedagogia do Movimento. E do
Movimento por ter o Sem Terra como sujeito educativo e ter o MST
como sujeito de intencionalidade pedagodgica sobre esta tarefa de
fazer educacdo. E é também do Movimento, porque se desafia a
perceber o movimento do Movimento, a transformar-se
transformando (CALDART, 2004, p.98).
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Esta reflexdo demonstra as intencdes do jeito especifico de conduzir os
processos formativos dos trabalhadores e educandos. Outro principio que
destacamos neste dialogo com a matriz formadora do movimento social € o da
‘Educacao para a transformagéo social’. A educacédo também deve estar voltada
para esta finalidade. Deve assumir-se como classe, atuar de forma massiva,
abrangendo o maior numero possivel de sujeitos. Estar aberta ao mundo,
organicamente ligada ao movimento social. O que significa construir novas relagdes
sociais, politicas, no interior das contradicfes da sociedade capitalista.

Mészaros,(2005) inspirado por Marx, compreende que a sociedade sO se
transforma pela luta de classes, mas sobre o processo educacional tem
observacdes a fazer, procurando compreender o papel da educacdo dentro de uma
sociedade capitalista como uma tarefa mais radical:

Limitar, portanto, uma mudanga educacional radical as margens
corretivas interesseiras do capital significa abandonar de uma so6
vez, conscientemente ou ndo, 0 objetivo de uma transformacgéo
qualitativa. [....] E por isso que é necessario romper com a logica do
capital se quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa
educacional significativamente diferente (MESZAROS, 2005, p.12).

De acordo com Mészaros (2005), a educacdo, mesmo estando sob o
interesse e dominio do capitalismo, deve lutar para conquistar educacdo em todos
0S niveis e areas do conhecimento. Ampliar o direito a educacdo para a classe
trabalhadora construindo processos educacionais qualitativos que sirvam para uma
verdadeira mudanca radical da légica do capital, e s6 rompendo com esta ldgica,
gue poderemos ter uma educacao alternativa diferente.

Observa-se nos documentos que, para o MST, a educacao tem um papel
importante no processo de transformacéo ou transicdo de uma sociedade capitalista
para “outra sociedade”. Portanto, este vinculo da educa¢do com o movimento social
é fundamental, pois a educacdo vai contribuindo na operacdo de mudangas
gualitativas da sociedade. Uma acdo devera fortalecer a outra, e assim
compreendemos que a educacdo tem um valor e papel fundamental para o
movimento social. Freire, quando analisa o papel da escola e da educagdo num

projeto de mudancga, observa que devemos levar em consideracdo que, ‘em uma
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sociedade de classe ndo podemos esperar uma escola comunitaria, pois a escola
nao é uma ilha de pureza no interior da qual as contradi¢cdes e 0s antagonismo nao
penetrem” (FREIRE, 1979, p. 12). Esta observagao nos faz refletir que a criagcao de
pontos de resisténcia, mesmo no ambito das pequenas praticas, sdo fundamentais
se desejarmos romper com processos hegemoénicos de educacdo numa sociedade
capitalista e para além dela construir acfes qualitativas de educacao.

Neste sentido, a formacdo deve abranger as varias dimensfes da pessoas

humanas, conforme afirma Freire:

A vocacéao ontolégica do homem € a de ser sujeito e ndo objeto, s
podera desenvolvé-la na medida em que, refletindo sobre suas
condi¢cBes espacos-temporais, introduz-se nelas, de maneira critica.
Quanto mais for levado a refletir sobre sua situacional idade, sobre
Seu enraizamento espaco-temporal, mais “‘emergira’ dela
conscientemente “carregado” de compromisso com sua realidade,
da qual, é sujeito, ndo deve ser simples espectador, mas deve
intervir cada vez mais (FREIRE 2005, p.61).

Percebo que esta reflexdo de Freire estd presente nos diversos espacos
formativos do movimento. Uma educacao onilateral, ou seja, que se preocupa em
formar as pessoas para as varias dimensdes da vida, ndo somente o intelecto ou as
habilidades manuais, mas a formacéo politico-ideoldgica, organizativa, técnica
profissional, carater, valores, cultura e estética, afetividade, de modo que cada
dimensédo tenha sintonia com a outra. Para compreender melhor as

intencionalidades desta formacéo vejamos o que afirma Caldart:

O que propomos €é que olhemos para a historia da formacdo deste
novo sujeito social chamado Sem Terra, buscando enxergar nele
uma pedagogia, ou seja, um modo de produzir gente, seres
humanos que assumem coletivamente a condicdo de sujeitos de seu
préprio destino, social e humano (CALDART, 1997, p.18-19).

Na busca desta sintonia e formacdo de um novo sujeito se faz necessério
investir em novas alternativas de educacao, trabalho, evitando que estes sejam
cada vez mais fragmentados. O avanco do capitalismo pela sua necessidade de
especializacdo provoca esta fragmentacédo entre educacao e trabalho, alienando as
pessoas. Trata-se também de fazé-las perceber apenas uma parte do todo de forma

desconectada, dificultando a compreensao da realidade como uma totalidade.
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Outro aspecto importante € o conhecimento cientifico acumulado ao longo da
histéria. Ele nos permite dominar as técnicas de uma educacdo para a
transformacéo radical. Sem este conhecimento, fica-se a margem das verdadeiras
transformacdes que se deseja construir. No curso Pedagogia da Terra o curriculo
esta voltado para atender também a estas demandas pelo conhecimento cientifico.
O conteudo dialoga com as questdes do campo 0 tem como ponto de partida.
Procura indagar, compreender o conhecimento historicamente acumulado e assim
proporcionar aos educadores a produgdo de novos conhecimentos sobre a
realidade. No curriculo dos cursos da Pedagogia da Terra encontramos um ensaio
de uma educacao onilateral que valoriza as varias dimensfes da pessoa humana,
organizada com tal intencionalidade que dé conta de valorizar os varios aspectos e
anseios de quem busca o conhecimento, ir construindo métodos mais adequados
para dar sentido a apreensdo do conhecimento vivo, aberto e em movimento.

Em relacdo ao protagonismo dos movimentos sociais na construcdo de
politicas publicas de Educag¢do do Campo, destacamos as reflexdes realizadas por
Molina:

E preciso dar atencdo as contradicdes decorrentes das relacdes entre
Estado e sociedade civil na préaxis da educacdo do campo, discutindo-
se, inclusive, sobre as proprias concepgdes de Estado que emerge
dessa praxis, que exige interpretacbes e tomada de posi¢do, na
perspectiva de escolher as estratégias a seguir (MOLINA, 2010,
p.10).

Seguindo nesta reflexdo sobre Estado e sociedade civil a autora observa que
ha uma “necessidade de se retomar Gramsci considerando a possibilidade de que a
sociedade civil organizada possa mudar a regra do jogo e criar uma contra
hegemonia”. Estas observacfes que nos traz a autora serdo analisadas no contexto
desta pesquisa, e apresentados no terceiro capitulo.

Este tema também é objeto de analise na politica publica do Programa
Nacional de Educagéo na Reforma Agraria (PRONERA), que tem enfrentado fortes
debates sobre impedimentos desta participacéo direta da sociedade civil organizada
em sua conducdo, assim como nas licenciaturas em Educacdo do Campo,

instituidas pelas universidades.
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Assim como afirma Arroyo (2010)%*, as politicas publicas que visam a
formacéo de educadores, devem respeitar a cultura e as necessidades dos sujeitos
do campo vinculados a movimentos sociais, sem impor a eles uma cultura
academicista.

No debate sobre as teorias pedagdgicas Arroyo reflete que “se tentarmos
entender os movimentos sociais dentro das teorias pedagodgicas existentes, néo
entendemos” (ARROYO, 2010). Para ele, o diferencial da participacdo do
movimento social é que, “ele ndo vem para reforcar as teorias pedagdgicas, ele vem
para contesta-la” e quando direciona sua fala direto aos educadores da Educacao
do Campo acrescenta: “vocés nao vao ser educadores do campo simplesmente
implantando esta pedagogia classica existente na academia” (ARROYO, 2010)..

Os varios autores acima citados trazem ricos debates e reflexdes da

educacédo do campo e serdo visitados ao longo desta pesquisa.

b) A dimenséao formativa da cultura e da historia

Nesta dimensédo entende-se a formacdo de novos sujeitos como parte de
determinadas formas histéricas da luta de classes. Para Caldart, “se distingue de
um pensar a cultura de forma restrita a partir de concepc¢des ligadas a producgao
intelectual e a linguagem simbdlica de um grupo ou de um determinado periodo
historico” (CALDART, 2004, p.38) também n&o seria uma reflexdo estritamente
antropologica, que trabalha numa dimensdo mais ampla, de valores e modos de
vida. Uma dimensdo que valoriza o processo histérico dos sujeitos, que atribui
“sentido politico especifico de uma cultura social com uma dimenséo de projeto, no
ambito da histéria dos movimentos sociais, notadamente aquelas orientadas por
uma interpretacdo marxista da histéria” (CALDART, 2004 p.38). Pode-se observar
gue todo processo de formacgéao do ser humano esta inserido em uma cultura e uma

histéria. Nao ha como pensa-Ip fora do seu contexto.

16 Anotacdes pessoais, da palestra de Arroyo, em um seminario na Universidade de Brasilia — UnB,
campus de Planaltina, em setembro de 2010.
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A pedagogia da cultura tem como uma de suas dimensfes fortes a
pedagogia do gesto, que é Também pedagogia dos simbolos e
pedagogia do exemplo. O ser humano se educa mexendo,
manuseando as ferramentas que a humanidade produziu ao longo
dos anos. Elas sdo portadoras da memoria objetiva (...) No MST,
essa memoria é valorizada e traduzida em acdo viva através da
mistica, assim como a pedagogia da histdria onde se acredita que: a
memoria coletiva é fundamental para a construgcdo de uma
identidade cultivar a memaria é muito mais que conhecer friamente o
passado. Por isso talvez no MST exista uma relagdo tdo proxima
entre memoéria e mistica. (CALDART, 2004, p.102).

Nesta reflexdo encontramos 0os motivos pelos quais o MST tenta internalizar
Nnos cursos e encontros momentos de celebra¢des, as misticas, como parte do
processo de formacdo. Neste principio encontra-se a afirmacdo de que é preciso
acreditar na capacidade de transformacéo, ou seja, “as pessoas mudam e educam-
se e sao educadas num processo que sé termina com a morte” (MST, 1996, p.10),
assim compreendemos a importancia de “educar o educador’ para que ele possa
despertar sensibilidades em seu trabalho pedagogico de acreditar nesta capacidade
de aprendizagem do ser humano - quem néo acredita ndo pode ser um educador.

Outro elemento fundamental € compreender que cada sujeito tem seu tempo
de aprendizagem e nem todos aprendem da mesma maneira € n0o mesmo tempo.
Por isso sao diversos os tempos e espacos de aprendizagens, chamados de tempos
educativos. Destacamos alguns deles: Tempo Aula, Tempo Organizacdo, Tempo
Reflexdo, Tempo Critica e autocritica, Tempo Trabalho, seminarios e oficinas. Nas
avaliacoes leva-se em consideragéo a aprendizagem dos educandos/as no conjunto
destes tempos, ndo somente dos conteddos, pois tudo faz parte do curriculo do
curso. Esta metodologia tem proporcionando uma maior participacdo dos
educandos/as nos cursos, com possibilidades de ampliar horizontes de atuacao nos
varios setores da organizacdo, da comunidade e da escola, fortalecendo formas de

atuacao coletivas nestes espacos.
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c) Dimensdes formativas do trabalho

Este principio afirma a educac&o do e pelo trabalho. E uma matriz pedagogica
gue se encontra de forma organizada dentro dos processos educativos dos cursos
formais organizados pelo MST. Na maioria dos cursos costuma-se organizar as
atividades por equipes ou setores. Para compreender de onde vem esta inspiracao
que fortalece a matriz pedagdgica do trabalho, vejamos o que afirma Marx, citado
por Caldart:

Ela brota do valor fundamental do trabalho, que gera a produgéo do
que € necessario para garantir a qualidade de vida social, [...]. As
pessoas se humanizam ou se desumanizam se educam ou se
deseducam, através do trabalho e das relagbes sociais que
estabelecem entre si no processo de producdo material de sua
existéncia (CALDART, 2004, p. 101).

O trabalho € uma matriz formadora importante na formacdo do ser humano,
Para CALDART (2004), “o trabalho ocupa um lugar central na proposta
pedagdgica”. Assim, o MST procura desenvolver nos seus cursos a formacao para
o trabalho e pelo trabalho, com o objetivo de ajudar a construir um novo projeto de
desenvolvimento em sintonia com as necessidades e 0s interesses sociais dos

trabalhadores do campo e da cidade.

Acrescenta Caldart:

Quando Gramsci, inspirado em Marx, insistiu tanto ndo apenas no
trabalho, mas no trabalho industrial como principio educativo [...] ou
Pistrak (1981) construiram uma proposta de escola onde o trabalho
e as praticas produtivas ocupam lugar central, abriram também as
possibilidade de maior didlogo entre as reflexdes educacao que
acontecem desde lugares e preocupacdes pedagogicas diferentes
(CALDART, 2004, p.319).

Trata-se de recuperar o valor formativo do trabalho, da capacidade que ele
tem de formar transformando o ser humano. Ndo com uma visdo tecnicista que
propde uma educacado para ensinar o oficio do trabalho somente, em vez de pensar

sobre ele, tornando o trabalhador alienado do seu processo de producdo. Nesta
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mesma direcdo tomamos como parametro reflexdes em Mészaros (2005) que
apontam para a necessidade de superacao positiva da alienacéo do trabalho, o que

pode ser feito também pela educacao:

A diferenca entre explicar e entender pode dar conta da diferenca
entre acumulagdo de conhecimento e compreensdo do mundo.
Explicar € reproduzir o discurso midiatico, entender é desalienar-se,
€ decifrar antes de tudo, o mistério da mercadoria, € ir para além do
capital. Ele Chama atividade de contra-interiorizacdo, de contra
consciéncia, um processo de transcendéncia positiva da auto-
alienacéo do trabalho (MESZAROS, 2005, p.18).

Os objetivos da formacéo para o trabalho e pelo trabalho e a cooperagao nos
cursos do MST, foram criados com esta intencionalidade pedagdgica. O objetivo
nao é simplesmente aprender técnicas, mas compreender o trabalho no seu sentido
mais complexo de ser em sua onilateralidade!’. Compreender o seu valor quando
ele ndo é alienado, e sim na viséo criativa do trabalho. Este principio esta calcado
nas propostas pedagdgicas e na educagdo para o trabalho em forma de
cooperacao.

A intencionalidade desta estratégia pedagogica € proporcionar aos
educandos/as a vivéncia de alguma forma de cooperacao para o trabalho e, assim,
poder contribuir na construgcdo de acbes coletivas em suas comunidades e
assentamentos. Trata-se de construir novas relacdes sociais de trabalho e da vida
no assentamento e também como estratégia de ir rompendo com atitudes
individualistas fortalecendo a cooperacdo entre as familias assentadas. Aspirar
novas perspectivas de desenvolvimento do campo, rompendo com as acgles
isoladas ou as formas verticais de tomada de definicdes e decisdes da vida da
comunidade, compreendendo que para transformar a sociedade e construir novas
relacdes de trabalho, € preciso comecar nas pequenas unidades do assentamento,

a escola, os grupos de familias, associacdes, cooperativas.

A palavra onilateral vem de Marx, que usa a expressao “desenvolvimento onilateral do ser
humano” para chamar atengéo de que uma praxis educativa revolucionaria deveria dar conta de
reintegrar as diversas esferas da pessoa humana”(PRINCIPIOS DA EDUCACAO NO MST, 1996,

p.8)
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Em seguida apresentamos um quadro de disciplinas que foram organizadas

para o curso que se somam aos indicadores de resultados para avaliamos as

praticas educativas dos educadores/as no hoje no Assentamento 25 de Maio.

QUADRO 4
DISCIPLINAS OFERTADAS NO CURSO DE PEDAGOGIA DA TERRA TURMA VI
BERNARDO MARIN 2002-2006

Aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem — Matematica

Aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem — Portugués

Aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem — Matemética

Aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem — Portugués

Artes e Corporeidade na Escola

Ciéncias Naturais na Escola

Dimenséao Antropolégica do Homem

Dimensao
Aprendizagem

Psicoldgica da

Dimenséao Psicologica do Homem

Dimensao Social do Homem

Educacdo de Jovens e Adultos e
Processo de Alfabetizacéo

Educacdo de Jovens e Adultos e
Processo de Pés — Alfabetizacéo

Educacdo Ambiental

Educacao Infantil

Educacéo Especial

Educacdo para Saude e Orientacao
Sexual

Educacéo, Etica e Pluralidade Cultural

Elaboracéo de um Projeto
Educacional (escolar ou néo) (teoria
+pratica)

Elaboracdo de Material Didatico

(teoria + pratica)

Execucdo do projeto e/ou pesquisa
e/ou sala de aula (pratica)

Fundamentos de Filosofia do

Conhecimento

Geografia na Escola

Gerenciamento de Atividades

Educacionais

Gestao democréatica na Escola

Historia e Politica da Educacgéo

Histéria e Politica da Educacdo no
Brasil

Histéria na Escola

Introducdo a Pesquisa (pratica)

Introducdo ao Estudo da Realidade
Local (teoria + pratica)

Introducédo ao Trabalho Cientifico

Introducéo Leitura de textos, imagens
e meios eletrénicos

Lingua Portuguesa na Escola

Matematica na Escola
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Observacgao na escola — sala de aula
(pratica)

Organizagéo da Educacéo Brasileira

Pesquisa | (préatica)

Planejamento Escolar e

Pedagogico

Projeto

Seminéario [ - Alternativas

Educacionais no Campo

Seminéario Il - A questao Agraria

Seminario 1l - O Semi Arido

Seminario IV — Cooperativismo

Sistema Educacional e Organizacéo
Escolar (pratica

Sociologia dos Movimentos Sociais e
Educacao

Técnicas de Elaboracdo de Projetos
Educacionais

Tecnologias do Campo na Escola

Teorias e Métodos de Educacédo

Teorias e Métodos de Educacao
Popular

Trabalho de Conclusdo de Curso
(prética)

Fonte: Projeto Politico Pedagégico do curso, p.14

Ao observar este quadro de disciplinas e as praticas dos educadores
egressos, percebemos que elas contribuiram e estdo presentes, ao perceber o bom
desempenho destes educadores em suas atividades pedagogicas de sala de aula.

Esta pesquisa nao pretendeu olhar somente a atuacédo dos educadores em
sala de aula, mas sua atuacdo como um todo no assentamento. Os aspectos do
desempenho do educador foram verificados através dos resultados das
aprendizagens dos educandos da escola do assentamento entrevistados nesta

pesquisa.

A coletividade dos educandos

O MST acredita que a vivéncia coletiva é formadora. A intencionalidade é
despertar nos educandos/as o sentimento de cooperagdo para que multipliquem
essas experiéncias nos varios espacos de atuacdo: na escola, na comunidade e no

movimento.

Makarenko aposta na coletividade por causa de suas condi¢cdes
multiplas de interacdo, das possibilidades de inter-relacdes e como
espaco educativo privilegiado do ser humano que vive em uma
sociedade marcada pelo individualismo. Sozinhos, nés néo
aprendemos a ser gente: ndo nos humanizamos (METODO
PEDAGOGICO, 2004, p.18).
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Nas primeiras etapas do curso de Pedagogia da Terra na UFRN, a
coletividade foi acompanhada pela equipe de monitores de TE e TC. A intencao foi
ajudar os educandos/as no planejamento do estudo, atividades individuais e

coletivas. Posteriormente os proprios educandos/as assumiram sua conduc¢ao.

O planejamento feito pelo coletivo dos educandos/as

O Projeto Metodoldgico — PROMET tem como objetivo tracar o caminho a ser
percorrido, a cada etapa, diante das condicdes reais, para alcancar os objetivos do
curso. Nasce com 0s cursos organizados pelo MST, nas primeiras turmas de
magistério, no RS, com a metodologia da oficina organizacional e capacitacdo —
OFOC, que prop6e construir o método de educar através da prépria pratica dos
educadores e educandos envolvidos no processo e a partir de cada realidade
(METODO PEDAGOGICO, 2004). Cada curso identifica os elementos béasicos a
serem garantidos nesta construgéo.

Para cada etapa era elaborado um projeto metodolégico com o objetivo de
organizar as metas gerais de estudo, a organicidade da turma, os tempos
educativos necessarios, a composi¢ao dos nucleos, o plano de trabalho para cada
uma delas, as disciplinas, oficinas, seminarios, instancias de decisfes da turma,
suas respectivas funcdes, a assembleia geral, grupos de estudos, equipes de
trabalho, grupo organico, coordenacéo politico-pedagoégica — CPP, coordenacédo de
nicleo e coordenacdo geral da turma. O projeto metodolégico passava por
discussOes coletivas nos grupos de estudo e eram aprovadas em assembleias da
turma no inicio de cada etapa do Tempo Escola.

Os grupos tinham como objetivo as aprendizagens de uma convivéncia
coletiva e democrética: saber falar e calar quando necessario, saber estabelecer
limites nas atitudes individualistas, decidir sobre questdes de relacionamento, sobre

as atividades a serem realizadas.
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Tempos educativos

Os tempos educativos nos cursos do MST tém como principio mudar a
dindmica da existéncia dos educandos/as. A organizagdo diferenciada da vida
possibilita também uma maneira diferenciada de perceber o mundo. Isso porque na
vida cotidiana os tempos sao divididos pelas tarefas e nem séo vistos como tempos,
ficam condicionados pela objetividade da sobrevivéncia (METODO PEDAGOGICO,
2004). Dividir o dia em varios tempos faz os educandos/as perceberem tanto a
intencionalidade de cada momento, como a interdependéncia entre eles.

O outro principio do método € a necessidade de perceber que as varias
dimensdes da vida devem penetrar na escola e devem ser trabalhadas de forma
pedagdgica. Tais principios contribuem na organizacao dos educandos, individual e
coletiva. Auxiliam na reflexdo sobre a condicdo do trabalhador, ou seja, os
educandos/as compreendem que devem organizar seu tempo para o estudo e para
o trabalho, pois, na realidade, a classe trabalhadora ndo consegue ser apenas
estudante. Estudo e trabalho ocorrem simultaneamente. .

Assim vejamos como se organizaram alguns tempos educativos neste curso
de Pedagogia da Terra.

a) Tempo aula: geralmente acontecia das 8h as12h e das 14h as 18h. Tempo que
os educandos/as se dedicavam ao estudo das disciplinas, sob a coordena¢éao de um
professor. Para auxiliar na metodologia das aulas, existia uma equipe pedagdgica
formada por educandos/as e pela coordenacdo pedagdgica, que discutia com o
professor o perfil da turma. Isso facilitava aos professores a condugao dos trabalhos
e ao educandos/as 0 acompanhamento e uma melhor compreenséo dos conteudos,
trabalhos de grupo e individuais, apresentacfes orais, escritas, participacdo em
plenaria e avaliacéo.

b) Tempo oficina e seminario da turma: os seminarios e oficinas eram dados por
professores do curso ou convidados da turma. Os seminarios na maioria das vezes
eram sobre temas de formacdo politica e as oficinas eram sobre producdes
artisticas ou reforcos de matematica e portugués, leitura e producdo textual. Nos
tempos organizados para as oficinas todos participavam de alguma delas, conforme

a necessidade.
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c) Tempo trabalho: o tempo trabalho, na maioria das vezes, se resumia aos
trabalhos diarios de manutencdo da turma, como lavar louga, limpar os ambientes
de estudo e espacos de convivéncia. Eram realizados nos intervalos das aulas, no
periodo da manhd, tarde e noite pelos nucleos, de acordo com um cronograma
estabelecido pela turma, no inicio de cada etapa.

d) Tempo Mistica/ cultura e formatura: tempos de celebracdes da turma, elaborados
pelos nucleos, sobre questdes conjunturais ou reflexdes pedagodgicas. A turma
escolhia alguns temas, a cada semana e na etapa. A intengéo era possibilitar uma
reflexdo sobre eles. E um tempo especialmente vivenciado nas aberturas de
seminarios e no inicio e fim de cada etapa. Ao final de cada etapa ja era apontado o
grupo responsavel pela mistica de abertura da proxima etapa. Geralmente ficava
por conta de um estado para facilitar o planejamento e a elaboracéo.

O tempo cultura era um tempo vivenciado pela turma nos finais de semana,
geralmente aos sabados. As chamadas noites culturais eram organizadas pela
propria turma ou por pessoas convidadas a fazer apresentagfes culturais de teatro,
musicas, poesias. Eram momentos de festas, animac¢fes e muitas brincadeiras.

O tempo formatura acontecia todas as manhas, momento de conferéncia dos
nucleos de base, momentos de avisos, apresentacdes de visitantes e professores,
gritos e palavras de ordem dos NBs e outros.

e) Tempo leitura: feito com a intencionalidade de ampliar a cultura de leitura da
turma, com indicacdes de leituras, temas para além das disciplinas. No inicio seguia
um cronograma de livros indicados pelo coletivo de educacdo do MST, uma leitura
mais dirigida. Posteriormente os educandos definiram que os temas seriam livres,
de acordo com os interesses individuais, tornando esse um tempo de prazer.
Porém, mesmo nessas condi¢des, continuou existindo um controle da leitura,
através da sistematizacdo, apresentacdo de seminarios em grupo ou individuais, por
meio de questionarios ou de apresentacoes, dinamicas, poemas, cordel e teatro.

f) Tempo organizacdo - era o tempo reservado para as reunidbes de NBs,
coordenacdo de turma, reunibes e planejamento de trabalhos nas equipes,

realizacdo de assembleias e reunides da turma.
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Andlise do processo de formacado e resultados do curso, de acordo com a

coordenacéo do curso pela Universidade.

Esta andlise levou em consideragcdo elementos do relatério de final de curso
da universidade e da turma e as memorias vivas na fala dos educandos
entrevistados.

Dificuldades com relagdo a infraestrutura: a primeira estrutura encontrada
pelos educandos no campus de Nova Cruz dificultaram as atividades planejadas
para gue o curso se desenvolvesse integralmente, sendo que os educandos tiveram
gue ajudar a construir os seus espacos de convivéncia e o local reservado para
acontecer as aulas era muito disperso: o ginasio de esporte, que era muito aberto.
Com a mudanca para o Centro Patativa do Assaré, na 42 etapa, permaneceram
algumas dificuldades. O centro era uma construcdo antiga e mesmo em um espaco
maior sua organizacdo dependeu dos estudantes. Existiam salas de aulas, porém,
nao eram climatizadas. Havia um espaco para biblioteca, mas sem acervo.

O curso passou a acontecer neste centro sob a coordenagdo do MST do
estado do Rio Grande do Norte. O proprio movimento foi contribuindo com a
organizacdo e reestruturacdo do espaco. Foi realizada uma campanha para
doacdes de livros para a biblioteca e todo o material usado pelos professores foi
sendo encadernado e colocado no acervo. A comunicacao ainda era problematica,
pois, apesar da disponibilidade de uma linha telefénica no centro, ndo havia ligacéao
de internet (RELATORIO DE EXECUCAO DO PROJETO, 2006).

Dificuldades com relacdo a liberacdo dos recursos pelo INCRA também
existiram. As atividades iniciaram em setembro de 2002, com sete meses de atraso,
devido a demora na liberacdo de verbas. Os recursos foram liberados para o ano
inteiro, obrigando a coordenacgéo a executar dois médulos em 4 meses. O intervalo
de Tempo Comunidade, que deveria ser de 6 meses, foi de apenas 2, prejudicando
0 planejamento e execucao das atividades. Em 2003, os recursos foram liberados
no inicio das atividades, previstas para julho. O calendéario foi mantido e as duas
etapas realizadas na época prevista, com intervalo regular (RELATORIO DE
EXECUCAO DO PROJETO, 2006). Na sexta etapa houve o atraso na liberacéo dos

recursos. A turma se organizou para exigir do superintendente uma solucéo e a
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guestdao foi resolvida. Estas e outras questdes foram identificadas pela universidade:

Dificuldades com relacdo a compatibilizacéo de atividades especificas
do curso e as atividades do MST. J& estava previamente acordado
gue além da escolarizacdo os alunos teriam também, durante o
periodo presencial, atividades de formacao politica, ao encargo do
Movimento, no entanto, sobretudo no primeiro periodo, tais atividades
foram desempenhadas ao mesmo tempo em que se desenrolavam as
atividades do curso. O resultado foi que os alunos tiveram uma carga
excessiva de trabalho e tenderam a ndo priorizar as atividades
estabelecidas pelos professores, dedicando-se mais aquelas do
Movimento. Houve queixas por parte dos professores e por parte
mesmo dos alunos, que referiam cansago durante as aulas
(RELATORIO DE EXECUCAO DO PROJETO, 2006).

Apesar desta reflexdo da universidade sobre a sobrecarga entre as
atividades politicas do MST e da universidade, um educando comenta:

O movimento tinha uma proposta de funcionamento dos cursos em
parceria com ele, mas muitas vezes nao era entendido pela
universidade que via mais a parte dos conteudos académicos. Os
professores sempre comentavam que nds éramos sobrecarregados,
mas disso eu discordo. O que tinhamos era compreensao diferente
do processo vivenciado por ndés (EDUCADOR MILITANTE, Margo,
2011).

Segundo relatério da universidade, essa dificuldade foi resolvida com a
constituicdo de um colegiado que se reunia sistematicamente com a participacéo da
Coordenacdo do Projeto, os militantes/monitores, indicados pelo MST que
acompanhavam o curso e com representantes dos alunos. Nessas reunifes era
avaliada a programacao, levando em conta as atividades propostas pelo movimento,
pelos estudantes e académicos. As oficinas, atividades culturais, os materiais a
serem adquiridos, bibliografia e temas para as disciplinas eram decididos em
conjunto (RELATORIO DE EXECUCAO DO PROJETO, 2006).

As alternativas encontradas contemplaram mais a programacao académica,
pois os momentos de formacao politica do MST ficaram para o final da etapa. Os
educandos, cansados, ndo aproveitavam quase nada.

As dificuldades de acompanhamento: o acompanhamento do Tempo Escola
e do Tempo Comunidade representou, em relacdo as experiéncias anteriores de

parceria com o MST, uma atividade inovadora. A implantacdo de uma equipe de
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monitores foi justificada dentro do projeto politico do curso. As experiéncias
anteriores de acompanhamento do Tempo Comunidade ndo eram sistematicas, pois
ocorriam sob a responsabilidade de dirigentes do movimento, de acordo com suas
agendas.

Ficou assim instituida no curso, oficialmente, a participagcdo de 7 monitores
gue fizeram o acompanhamento, tanto no Tempo Escola como no Tempo

Comunidade, mesmo com seus limites, como o relato a seguir:

O acompanhamento no tempo ndo presencial € uma das
preocupacfes da coordenacdo devido a rotatividade dos monitores,
que em geral ocupam outras fungbes no movimento, sendo
designados para outras tarefas, bem como ao tamanho dos Estados e
a dispersdo dos alunos, o que dificulta a realizacdo de encontros
entre os alunos e os monitores. A coordenagdo esta empenhada em
acompanhar mais de perto o trabalho dos monitores e propiciar
momentos de encontro entre os alunos nos periodos nao presenciais.
Os monitores também estdo sendo envolvidos, como uma atividade
de pesquisa, no registro e reflexdo sobre o periodo ndo presencial
(RELATORIO DE EXECUCAO DO PROJETO 2006).

A proposta inicial era de que os monitores, a partir da realidade dos
educandos, pudessem propor atividades que melhor se adequassem as atividades
gue os educandos ja desempenhavam nos estados, articulando o curso com a
escola, comunidade ou coordenacdes do setor de educacdo no estado. Nas
primeiras etapas os monitores fizeram visitas no Tempo Escola, reunindo-se com 0s
seus educandos para que analisassem a realidade dos estados e planejassem
atividades de insercdo quando retornassem aos seus locais de origem. Porém, foi
dificil manter essa dindmica devido as demais atividades dos monitores. Essa
relacdo, que a principio estava dando certo, foi ficando cada vez mais distante
(SIMPLICIO, 2005).

Na tentativa de solucionar estes problemas, no primeiro semestre de 2005,
durante o tempo escola, foi realizado no centro de formacéo patativa do Assare, um
encontro com os monitores dos dois cursos oferecidos pela UFRN e de outros
cursos ofertados por outras IES da regido, para avaliar e propor subsidios para os
acompanhamentos no Tempo Comunidade. Neste seminario foram feitas boas

reflexdes sobre os desafios, limites e possibilidades do acompanhamento. Uma das
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sugestdes foi compartilhar o acompanhamento com estudantes de outras areas de
conhecimento, para contribuir com os educandos nas atividades encaminhadas ao
TC e manter os monitores, que cumpriam o papel de ajudar a garantir a insercao
dos educandos nas demais atividades da organizacdo no estado (SIMPLICIO,
2005).

No inicio, muitos professores ndo compreenderam a metodologia do curso, e
a organizacao dos educandos, exigindo dedicacdo as suas disciplinas, sem levar
em conta os outros tempos educativos (SIMPLICIO, 2005), avalia-se que o0s
objetivos foram atingidos em relagcéo ao Projeto Politico Pedagogico e a muitos dos
componentes curriculares, organizados a partir de diagndésticos dos assentamentos.

As disciplinas e suas ementas contemplaram muitas das demandas do
trabalho de intervencdo dos educandos nas escolas e nas comunidades. O didlogo
gue se estabeleceu entre professor, coordenacdo e educando possibilitou éxitos na
dindmica de cada professor e as disciplinas ministradas. Ao fim, muitos professores
se mostravam entusiasmados com 0 curso e se empenhavam para tentar dar uma
resposta satisfatoria, procurando fazer conexdes entre o conhecimento de sua
disciplina com a realidade do educando.

O fato de os professores ndo conhecerem a realidade dos assentamentos
implicou a superficialidade da conexdo do conteddo com a realidade. O
desconhecimento da realidade dos educandos era superado por alguns professores
pelo acesso aos dados recolhidos das disciplinas praticas, na producdo dos
educandos, que desencadeavam discussdes tedricas e eles conseguiam avancar
nas atividades de tempo comunidade. O respeito dos professores a organizacao e
aos esforcos dos educandos foi destaque no relatério final elaborado pela

coordenacao da universidade:

Avaliacdo feita com os alunos ao final de cada um dos periodos
ratificou essa observacdo e avaliagcdo feita com os professores
também revela a diferenca entre esta e outras turmas de formacéo
em servigo, pelo nivel de organizagdo do grupo, 0 compromisso e o
esforco para superar as deficiéncias dos participantes (UFRN,
RELATORIO DE EXECUCAO DO PROJETO, 2006).

Com essa avaliagéo, percebemos que o curso teve suas dificuldades, mas foi

uma construcdo permanente entre 0s sujeitos envolvidos. Tanto educandos quanto

69



coordenadores do curso e professores estiveram dispostos a reconhecer 0s seus
limites e trabalhar numa perspectiva de avancar no que era possivel de fazer
conjuntamente.

Da mesma forma compreendemos que os estigios foram momentos de
construcdo coletiva e positivos, conforme avaliacgdo da universidade. Foram
organizadas duas etapas de estagio: uma no Tempo Escola e outra no Tempo
Comunidade. Esta deciséo possibilitou que um dos estagios fosse acompanhado de
perto pelos professores da universidade, pois foi realizado nos assentamentos
préximos no RN e na prépria cidade de Ceara Mirim, nos bairros periféricos. Os
educandos puderam observar as varias possibilidades e dificuldades enfrentadas
pelas escolas do campo e da cidade e assumiram salas de aulas com supervisédo de
professores, registraram diariamente as atividades feitas na escola. Na avaliagéo
dos educandos e da Universidade essa foi uma atividade muito positiva, assim
descrita no relatério, “foi uma das experiéncias mais ricas do curso, em que de fato
houve uma interacdo entre o planejamento, a pratica e a reflexdo fundamentada”
(UFRN, RELATORIO DE EXECUCAO DO PROJETO, 2006).

Para realizacdo dos trabalhos de conclusdo de curso, foram organizadas
durante a 62 etapa atividades de leituras e reflexdes em grupos, por proximidades
de temas escolhidos pelos educandos, orientados por um grupo de professores,
para elaboracgéo do trabalho.

A escolha de temas de pesquisa dos educandos foram resultado de todo o
processo de formacdo em Tempo Escola e Tempo comunidade e da construgao
coletiva acumulada, relacionada com as praticas educativas nas escolas,
comunidade e movimento.

Nesse sentido, ao concluir este capitulo, apresento o Quadro 5, com os
titulos de pesquisa e atividades que os educandos/as desempenham antes, durante
e apOs o curso. Este quadro ndo tem a intencdo de fazer comparacdes sobre a
atuacao destes educandos/as antes e depois do curso, mas € um mapa geral que

nos ajuda a entender esses processos.
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Insercdo dos Educadores/as da Pedagogia da Terra Turma V

QUADRO 5

18
I

UF | 1° Nome/Titulo de | 2° Funcéo antes do | 3° Funcé&o durante e Apoés
Pesquisa curso o Curso
SE | José Aderico Prof. da rede publica | - Passou a fazer parte do
A participagéo da municipal coletivo de educagao do
mulher no MST
assentamento -Continua atuando como
Véazea Barris educador
-Contribui como monitor na
Pedagogia da Terra no
estado
SE | Sandra Oliveira Militante do setor de | * Continua no setor de
A contribuicdo dos | educacdo MST /SE educacédo do MST.
encontros de * E Monitora do curso de
capacitacdo para a pedagogia da terra no
pratica pedagdgica estado.
de educadores nas * Coordenadora da
turmas de EJA no Educagéo do Campo na
periodo de 1998 a secretaria de educacéo de
2004 1 municipio do estado/SE
SE | Cristinado Coordenava turmas | -Educadora em uma escola
Nascimento de EJA do BA — MST | de ensino fundamental.
Escola e crianga no - Coordena turmas dos
ritmo da musica saberes da terra
- E monitoria da pedagogia
da terra
SE | Mércia de Jesus N&o tinha vinculo -Integrando a equipe social
Carvalho com o MST. Durante | de assisténcia técnica para
O processo 0 CUrso passou a atividades de habitacéo nos
educativo com a coordenar o setor de | assentamentos do MST.

'8 1- As informagdes do 1° quadro, sobre os titulos de pesquisa de cada educando foram extraidas
de documentos sistematizados pela universidade para o0 acompanhamento nas bancas de
qualificacdo, nos seminarios de apresentacdo dos trabalhos de conclusdo de curso dos
educandos/as em agosto de 2006. 2- As informacfes do quadro 2° e 3° sobre atuacdo dos
educandos antes, durante e depois da concluséo do curso, foram obtidas em levantamento junto aos
coordenadores de educagdo do MST dos estados de origem dos educandos, informacdes obtidas no
dialogo com coordenadores nos encontros e reunifes do coletivo nacional de educagédo do MST, por
e-mail e por telefone, no primeiro semestre de 2010. 3 - O levantamento de temas foi encontrado em
documentos do curso elaborado para acompanhar as bancas de qualificacdo dos trabalhos de
conclusao de curso dos educados da 72 etapa.
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perspectiva da
construcédo da
identidade dos

educacdo do MST a
nivel regional

adultos no
acampamento
Zumbir dos
Palmares Il no
municipio de
malhador -SE
SE | Jinaldo de Jesus | Educador da rede -Continua como educador
A Escola Municipal | publica municipal. na rede publica municipal
Zumbir dos -Passou a fazer do setor de
Palmares e o educacéo regional do MST
Assentamento -Assessora na formacéo de
Jacara — Curituba educadores dos
Poco Redondo —SE assentamentos do MST
guando necessario
SE | Maria Cilene Alves | Nao tinha vinculo -Coordena turmas saberes
As mulheres do com o MST. Durante | da terra
assentamento 0 CUrso passou a -E monitoria do curso de
Independéncia coordenar a EJA no | pedagogia da terra
N.S2 do Carmo a Brasil Alfabetizado
importancia da turmas do MST
educacdo como um
fato de rompimento
de relacao de
poder: exemplo e
possibilidade
SE | Paulo Roberto -N&o tinha vinculo -Durante o curso comecgou
com o MST. a desenvolver algumas
atividades de formacéao de
educadores no MST/SE
-Foi coordenador da
educacédo do campoem 1
Municipio
-E monitor da pedagogia da
terra no MST
PE | Erivan Hilario dos | -Cood. Setor de -Atualmente faz parte da

Santos

LicOes de
pedagogia: um
olhar sobre as
praticas educativas

Educacao do
MST/PE

Coordenacéo Politica e
Pedagogica da ENFF / SP.
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do MST

PE | José Rodrigo da -Setor de Educacdo | -Atualmente € membro da
Silva do MST coordenacado de Educacgao
do Campo na secretaria de
educacédo de Santa Maria
da Boa Vista
PE | Rivanildo Adones | -Educador em escola | -Atualmente: Coordenador
dos Santos de assentamento da coordenacéo de
A contribuicdo da ] educacédo do campo da sec.
educacéo fisica na Municipal de Educacéo de
construgéo do Santa Maria da Boa Vista
espirito de
coletividade: uma
experiéncia no
assentamento
boqueirdo
PE | Maria Joelma Setor de Educacéo -Continua Fazendo parte do
Martins da Silva do MST Setor de Educacgéao do MST
A dimensao
educativa da
mistica nos cursos
formais do MST
PE | Gilberto Teles dos | Educador de Escola | -Atualmente: contribuindo
Santos de assentamento no MST em Roraima —
Escola X Educacao
Comunidade: a
contribuicéo da
escola Antonio
Conselheiro para a
comunidade do
Boqueirédo em
Santa Maria da Boa
Vista
PE | Genario Reis Monitor de EJA -Educador de
A relacéo da Assentamento — programa
juventude saberes da terra
assentada do MST,
no estudo, trabalho
e militancia, no
Assentamento
PE | Josilene Alves Educadora de escola | -Atualmente: Gestora da
dos Santos de assentamento escola Antonio conselheiro

A escola Antonio

— assentamento boqueirao.
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Conselheiro: limites
e desafios na
implementagé&o da

pedagogia do
Movimento
PE | Edilene Menezes Educadora de escola | -Educadora de EJA
Mota no Assentamento -Faz parte do setor de
Dificuldade de educacédo MST
aprendizagem na
construcéo da
leitura e escrita do
aluno do Ensino
Fundamental do
Assentamento
Bogueirdo
CE | Sandra Vitor Educadora de -Educadora de educacéao
A implementacao educacéao fundamental
da pedagogia do fundamental em -Coordenadora pedagdgica
MST na escola escola de das escolas do polo
Margarida Alves assentamento Assentamento
Assentamento 25 -Contribuindo com o
de Maio-CE: coletivo de educacéo
avancos e recuos regional na construcao dos
PPPs das escolas do
campo
CE | Maria Zilmar Educadoras da -Faz parte coletivo de
A importancia da educacéao educacédo do assentamento
afetividade na fundamental no -Estar contribuindo com a
aprendizagem do assentamento construcao dos ppps das
aluno do ensino escolas do assentamento
fundamental
CE | Antonia Elionia Educadora da -Faz parte do coletivo de
A importancia do educacéao educacéo dentro do
brincar na fundamental assentamento
educacéao infantil -Estar contribuindo na
construcéo dos PPPs das
escolas dentro do
assentamento
CE | Maria Marlene Educadora da -Continua como educadora

MST e medicina
popular: a
Educacao Popular
como perpetuacéao
da cultura da
medicina popular

educacéao
fundamental
[{Assentamento.

na escola

-Faz parte do coletivo de
educadores do
assentamento
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no assentamento
25 de maio no CE

CE | Maria Arlete Educadora da -Continua como educadora
A participacéo educacéao na escola
coletiva na escola | fundamental/Assenta | -Integrante do coletivo de
margarida Alves mento. educacédo do assentamento
Assentamento 25 -Coordenadora pedagogia
de Maio — CE

CE | Rita Maria Educadora da -Continua como educadora

educacéao na escola

fundamental/Assenta | -Faz parte do coletivo de

mento. educadores do
assentamento

CE | Mariade Trabalhava na -Continua atuando como
Jesus(Duda) secretaria de uma secretaria nesta mesma
O Planejamento escola do Municipio | escola
como forma de de Madalena
repensar as
praticas
pedagdgicas na
escola de Ensino
Fundamental
Alvoro de Araujo
carneiro

CE | Jarede Felicio Educador da -Saiu da escola para fazer o
O conselho escola | educagéao curso de Direito
como instrumento | fundamental no -Estar pleiteando vaga
de participacdo da | Assentamento. como educador do ensino
comunidade médio na escola do campo

do Assent. 25 de maio.

CE | Antonio Ferreira Militante do setor de | -Educador na escola do
Educacéo através | educacdao estadual Assentamento 25 de Maio
dos saberes do MST -Setor de educacdo do MST
populares no
assentamento

CE | Antonio Jeova Militante do Setor de | -Foi indicado pelo MST
Colocando gas na | educacdo do MST para coordenar um projeto
lamparina: a S&o0 José na secretaria de
vivéncia da mitica desenvolvimento Agraria do
no MST Estado do CE - 180

assentamento

-Continua no setor de
educacéo contribuindo na
construcéo dos PPPs das
escolas do campo

CE | Francisca Claudia | Militante do Setor de | -E coordenadora regional

A escolarizacéo de

educacdo do MST

de uma brigada pelo MST
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EJA no
assentamento Saco
do Belém no
municipio de Santa
Quitéria- CE Uma
reflexdo sobre
minha experiéncia
como educadora.

-Estar inserida na ATES
como assistente Social.
-Fez especializagéo em
EJA

-Contribui nas capacitacoes
de educadores de EJA do
MST no Estado.

RN

Sebastiana
Elpidio (Bianca)
A formacéo do
MST — limites e
possibilidades:
Experiéncia do
assentamento
Sebastido Il

Militante do MST no
Estado setor de
Género

-Assumiu a Direcéo
Nacional do MST pelo
estado

RN

Raimunda Maria
(Lucia)

Por uma proposta
curricular
especifica para a
educacéo do
campo

Coordenadora
estadual do setor de
educacdo MST

-Continua na coordenacéo
do setor de educacéao

RN

Maria Edna
Formacéao de
educadores de 12 e
42 série do Ensino
Fundamental do
Assentamento
Antonio
Conselheiro — RN

Coordenadora
regional do setor de
educacdo do MST

-Esta nas atividades
internamente no
assentamento

RN

Edeclebson de
Oliveira
(Estrelinha)

A prética da
matematica a partir
da realidade do
campo

Educador de EJA no
assentamento

-S6 nas atividades internas
do assentamento

RN

Aroldo José
Militancia e pratica
educativa no MST:
Uma reflexado sobre
a experiéncia de
um educador no
assentamento
Maria da Paz —

Militante setor de
educacado/MST

e Militante do MLST
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Jodo Camara/RN

RN | Cicero Garcia Educador de EJA no | -Faz parte do setor de
Gestao escolar: Brasil Alfabetizado educacédo Estadual do MST
Uma experiéncia no assentamento
da escola do
assentamento
Antonio
Conselheiro —RN

BA | Edith Ferreira Educadora da -Hoje é diretora desta
Acampamento: o educagéao mesma escola
processo de espera | fundamental em uma | - Faz parte do setor de
forma consciéncia? | escola de educacdo MST

assentamento

BA | Eliene Barbosa Educadora da -Continua como educadora
Memoria e historia | educacéo na escola
do acampamento fundamental em -Contribui com o coletivo
Rosa do Prado na | escola de regional de educacao do
perspectiva dos assentamento MST

BA | Gilcélia Maria Educadora da -Continua como educadora
O acampamento educacéao s6 ndo estar inserida na
pedagdgico no fundamental atividades do Setor de
contexto da escola educacdo MST.
Paulo Freire

BA | Janaides Fontes Participava do -Fez curso de
A praxis coletivo de educacéo | especializacéo
pedagdgica da do MST -Continua no setor de
escola José Gomes educacéo regional do MST
Novais — Vitoria da
conquista/BA:
desafios e
possibilidades.

BA | Julio Delfino Coletivo de -Desenvolve outras
A pedagogia do educacéao atividades politicas no MST
MST no espaco da nao diretamente ligadas ao
escola municipal Setor de educacéo
Emiliano Zapata
em Barra do Choca
na BA

BA | Solange da Silva | Coordenagéo do -Coordenadora do MST em
Registro da setor de educacao uma regional
experiéncia de EJA | na regional
na chapada
Diamantina Bahia

BA | Alfredo Lima Educador de -Continua como educador

O processo de
escolarizagao de

educacéao
fundamental em uma

na mesma escola.
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jovens na Escola
Familia Agricola de
ColOnia Itaeté- BA:
alternancia teoria e
pratica

escola de
assentamento

PB | Dulcilene Souza - Monitora de EJA - -Educadora Concursada em
O ensino da leitura | BA uma escola no Municipio de
na educacéao -Setor de educacdo | Ailhandra — PB
infantil do MST

Pl | Jacobedes de Merendeira/Zeladour | -Coordenadora pedagogica
Jesus a da escola. de uma escola de ensino
Formacéao de Educadora Médio no assentamento
educadores de -Militante do Setor de
EJA: O perfil do educacédo do MST
educador de EJA.

Pl Cosme -Militante do Setor de | -Coordenador pedagdgico

educacdo do MST de uma escola de Ensino

-Monitor do curso de | Médio no assentamento

Magistério/PRONER | -Monitor do curso de

A graduacéo na UFPI
-Militante do Setor de
educacdo do MST

Pl Francisco -Professor/Diretor -Falecido

Pl Maria Lucineide -Educadora da -Coordenadora pedagdgica
Organizacgao do educacéao de uma escola de
cotidiano do fundamental assentamento
assentamento -Coord. Pedagogica | -Militante do setor de
Lisboa da escola educacédo do MST

agrotécnica

Pl Maria do Socorro | -Educadora do -Coord. Pedagdgica pelo
Andlise das ensino fundamental | MST no curso de
praticas - setor de educacdo | graduacéo na UFPI
pedagdgica da do MST -Professora numa escola
Escola Paulo Freire | -Diretora de uma
do Assentamento escola de ensino
Marrecas: Limites e | Médio no
perspectiva paraa | assentamento
formacéo do sujeito
Sem Terra

Pl | Arcanja Pedrina Diretora de uma -No Momento
Acompanhamento | escola de ensino -Licenciada por problemas
a Escola Amadeus | Médio no de Saude
Carvalho no assentamento
assentamento

Marrecas: limites e
possibilidades do
acompanhar
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MA

Antonia Marques
A importancia do
espaco tempo
educativo no
processo de ensino
e aprendizagem no
RCNEI e MST

Educadora em
escola de educacao
fundamental

-Diretora de escola no
assentamento
-Setor de educacdo do MST

MA

Roséangela
Antunes

A importancia e
necessidade de
jovens e adultos de
voltar a estudar no
Assentamento Sao
Sebastiao Il de
Ceara Mirim.

Educadora em
escola de ensino
fundamental

- Educadora em escola de
Assentamento e
coordenacao regional

Fonte:

Pesquisa de Campo, relacdo de temas dos Trabalhos de Conclusdo de Curso - TCC dos

educandos/as para acompanhamento dos professores nas bancas de qualificacdo dos projetos de

pesquisa.

Podemos observar varios elementos a partir deste quadro, porém pretendo

fazer este detalhamento apenas de um grupo mais reduzido que é o grupo do

Assentamento 25 de Maio no estado do CE.

Mesmo assim, de imediato, a partir das reflexdes do relatério de execucéo do

7

projeto metodolégico, € possivel observar que, no decorrer do curso, houve

mudancas visiveis no desempenho dos educandos/as nas disciplinas ofertadas,

conforme o relato a sequir,

Vérios fizeram concursos e foram contratados como professores, por
prefeituras, inclusive assumindo disciplinas de 52 a 82 séries por falta
de professores na regido e pela estrutura da grade curricular que trata
das mesmas desde do inicio. Outros assumiram dire¢éo de escolas e
coordenacéao de projetos de alfabetizacdo. Em encontros, como os do
PRONERA, encontramos alunos, inclusive alguns que tiveram muita
dificuldade no inicio, coordenando grupos e misticas, participando de
discussbes, conduzindo e organizando as Mesas Redondas. O
desempenho em leitura e escrita, apesar de ainda ser uma
dificuldade, estd qualitativamente melhor. Todos os alunos, com
maior ou menor dificuldade, conseguem redigir os trabalhos de sala
de aula e relatérios e ler independentemente 0s textos propostos, o
gue ndo ocorria nas etapas iniciais. Todos coordenam atividades
durante as aulas, mesmo 0s mais timidos ou que tinham dificuldade
de se expor em um grande grupo, sem grandes problemas
(RELATORIO DE EXECUCAO DO PROJETO 2006).
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Ao observar esta avaliacdo, aumenta a curiosidade de saber o que, destes
avancos, se estende até as praticas destes educandos/as, em suas atividades
educativas. Nao pretendo fazer uma observacdo linear ou mecanicista. Sera
necessario observar o contexto, a realidade em que cada educando se insere. No
caso do grupo de pesquisa, é importante observar a participacdo diferenciada,
considerando a caminhada e as possibilidades de cada educando. Identifica-se,
desde j4, que mesmo estando em um mesmo assentamento, cada um tem o seu

processo historico de formacéo, organizacao e construcao.
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CAPITULO 3 - A LUTA PELA TERRA NO CEARA, O
ASSENTAMENTO 25 DE MAIO, A ESCOLA JOAO SEM TERRA E
SEUS PEDAGOGOS DA TERRA

3.1 A luta pelaterrano Ceara e o Assentamento 25 de Maio

A questdo da estrutura fundiaria no Ceard se funda na concentracdo da
posse da terra, deste o século XVII, com a formacao das primeiras sesmarias que
dividiram a terra em grandes fazendas nas areas do sertdo semi-arido para criacéo
de gado extensiva, com baixa ocupacdo da mao-de-obra. Era caracteristica desta
regido a figura do vaqueiro, que atuava nas grandes fazendas, como uma espécie
de capataz dos coronéis (LEITE et al., 2004). Para esses autores, as relacoes
sociais instituidas por estas formas de ocupacdo da terra no Ceara foram
construindo uma dualidade entre a forte presenca do latifindio na figura do coronel
e, por outro lado, a figura do camponés sem-terra. Estes, residindo em volta das
grandes fazendas e trabalhando de forma explorada pelos coronéis, ou trabalhando
como meeiros para os fazendeiros, a0 mesmo tempo que mantinham uma relacao
de subordinagéo e gratidao ao coronel (LEITE et al., 2004).

Determinados a mudar os rumos dessa histéria de exploracdo e
subordinacdo, os camponeses comecam a despertar para a luta. Assim, temos
registradas as primeiras iniciativas de lutas dos camponeses contra este modelo de
exploracdo nas grandes fazendas do Cearad. Destacamos o Caldeirdo, no Crato
(1930 — 1938), como sendo um marco da luta dos camponeses no combate ao
latifundio no estado do Ceard, considerada uma luta messianica, por ter sido
coordenada pelo beato José Lourenco, discipulo de Padre Cicero. Foram centenas
de camponeses retirantes da seca que romperam com todas as formas de relacdes
com os latifundiarios e criaram, inspirados nas experiéncias biblicas do povo de
Deus, uma comunidade de resisténcia, que foi massacrada em 1938 pelas tropas da
policia militar do Ceara.

Destaca-se que durante a ditadura militar, a violéncia permanente contra os

camponeses e indigenas fez com que parte da Igreja Catolica tomasse posicdo em
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sua defesa, desenvolvendo acdes a fim de fortalecer um trabalho popular, levando
em conta a situacdo de pobreza e sofrimento do povo e de suas comunidades. O
trabalho da Igreja Catdlica como uma das mediadoras das lutas camponesas das
Ultimas décadas no sertdo cearense, baseou-se em um discurso politico-religioso
libertador que permitiu aos sem-terra reinterpretar as raizes de seu sofrimento e,
mediante uma linguagem simbdlica colocada entre a Biblia e o Estatuto da Terra,
levaram subsidios para que os camponeses e camponesas tivessem coragem de
lutar contra o poder dominante dos senhores latifundiarios (PPP, 2010).

No final da década de 1960 e inicio da de 1970 do século XX, os problemas
sociais como o éxodo rural se agravaram. Para Leite, a modernizacdo da agricultura
no estado levou a um processo de expulsdo dos posseiros, que residiam no interior
das grandes propriedades, gerando muitos conflitos (LEITE et al., 2004). Consta o
documento supracitado que esses conflitos se desenvolveram de forma isolada,
dentro de contornos geogréaficos bem precisos no interior de cada fazenda, e tinham
como caracteristica comum o confronto direto entre os camponeses e 0S
proprietarios. Um exemplo é o conflito na fazenda Japuara, no municipio de
Canindé, em marco de 1971. Para Leite et.al. (2004) o que acirrou os conflitos foi
também a crise algodoeira, época em que surgem o0s primeiros sindicatos de
trabalhadores rurais que, nos anos 70, abarcam a luta pela ampliacdo do Estatuto
da Terra, envolvendo uma contestacédo da ordem dos grandes proprietarios de terra.
Os fazendeiros destruiam plantacdes e proibiam os moradores de plantar na
propriedade, usar a agua dos acudes e pocos, destruiam as cercas, invadiam ou
derrubavam as casas, como também quebravam os objetos dos moradores,
agrediam fisica e verbalmente, prendiam ilegalmente, usavam de torturas e
assassinatos de varias formas. Essas formas de violéncia e arbitrariedade tinham o

objetivo de intimidar os camponeses que comegavam a se organizar.

Segundo Leite et al. (2004), a partir de 1985 a intensificacdo dos conflitos
somou-se a uma conjuntura favoravel a Reforma Agraria em ambito nacional, no
contexto do | Plano Nacional de Reforma Agraria — | PNRA. O deputado federal
Jodo Alfredo, no relatério da Comissdao Parlamentar de Inquérito - CPI (2006),

acrescenta que o Cearé foi destaque na implantacdo do | PNRA em 1985, mas esse
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fato ndo eliminou os problemas fundiarios e agrarios no estado. Por este motivo,

seguem-se os conflitos e a luta pela terra no estado.
3.2 A ocupacao do Assentamento 25 de Maio19

O MST, quando de sua criagdo, no | Encontro Nacional em Cascavel, no
Parana, no ano de 1984, definiu que deveria constituir-se como um movimento de
luta pela terra em todo o Brasil. Também foi definido que militantes se deslocariam
de uma regido para outras regides do pais, com o objetivo de contribuir com a
organizacgéo dos trabalhadores na luta pela terra.

Foi assim que militantes e camponeses do estado do Espirito Santo se
deslocaram para o Ceara e, articulados com a Comisséo Pastoral da Terra -CPT e
com os Sindicatos de Quixeramobim, Quixada, Canindé e Choré Limao, na regido
do Sertédo Central, camponeses decididos a dar continuidade as experiéncias de luta
e fazer o enfrentamento ao grande latifindio, se organizam em reunides e
mobilizaram familias sem-terra destes municipios para realizar a primeira ocupacao
de um latifundio no estado do Ceara (PPP, 2010).

Assim, no dia 25 de maio de 1989, aconteceu a primeira ocupacéo
do MST, no Estado do Ceara, com aproximadamente 450 familias,
oriundas dos municipios de Madalena, Quixada, Quixeramobim,
Canindé, Choré Liméo e Itapitna, na Fazenda Reunidas Sao
Joaquim, abrangendo uma area de 22.992,498 hectares, o maior
latifndio ocupado no Brasil neste periodo. Terras que se tornaram
improdutivas apos a grilagem que se estendia por toda regido, de
propriedade de Wicar Parente de Paula Pessoa, conhecido como
General Wicar pelos moradores. Neste latifundio residiam 100
familias na condicdo de moradores, que se submetiam a todo tipo
de exploracéo (PPP, 2010, p.4).

Dessa forma, para pressionar a desapropriacdo daquele primeiro latifindio
ocupado pelo MST no Cear4, cerca de 200 trabalhadores acampados ocuparam o
INCRA do estado, como forma de pressionar a desapropriagcéo. Finalmente no dia 9

de junho de 1989, foi assinada a emissdo de posse da terra, iniciando assim, a

!9 Este historico da luta pela terra no Ceara, € uma sistematizacéo a partir das informacdes de uma
producéo de (LEITE; HEREDIA; MEDEIROS; PALMEIRA; CINTRAO), um estudo sobre o meio rural
Brasileiro — impactos. Outras informacdes obtidas no histérico do Projeto Politico e Pedagogico —
PPP-2010, da Escola Jodo Sem Terra no Assentamento 25 de Maio, Madalena—Ceara.
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instalacdo do Assentamento 25 de Maio, localizado entre trés municipios da Regido
Sertdo Central, Madalena, Quixeramobim e Boa Viagem (PPP, 2010). Percebe-se
gue nesta acdo ndo foram registrados conflitos e, com menos de um més, o0s

acampados receberam a emisséo de posse da terra.

3.3 A organizacao do assentamento ap6s a emisséo de posse

A primeira atividade ap0s a emissdo de posse do assentamento foi a
organizacdo dos trabalhos coletivos e individuais. Para tanto, foi feita uma
capacitacdo denominada Laboratério Organizacional de Campo®’, com o objetivo de
construir uma visdo melhor sobre a area do assentamento. A partir do estudo feito,
fundou-se uma cooperativa que teve inicio com apenas vinte sécios, chegando a
oitenta durante o processo. Nao sendo aceita por todos, surgiu a necessidade de se
formarem outras associa¢cées que organizassem as comunidades do assentamento
(PPP, 2010).

O Assentamento 25 de Maio agrega, portanto, varias formas de cooperacéo,
sendo: 80% em associagdes, 10% em cooperativas, 10% em grupo de mulheres.
(LEITE et al., 2004). Em termos de representacéo organizativa, 0 assentamento tem
11 (onze) comunidades representadas por uma cooperativa, mas existem ao todo
18 (dezoito) associacfes, havendo comunidades com mais de uma associacdo.. Ha
um Conselho Geral formado por representantes das associacdes, representantes da
cooperativa e do MST, que planejam e organizam a gestao geral do assentamento.

Esta organicidade existente hoje € que da conta de discutir as questdes
sociais, culturais, ambientais, educacionais e de moradia das familias que vivem no
assentamento. Descreveremos a seguir as comunidades e 0 numero de
associacOes existentes em cada uma delas: comunidade Paus Brancos, com 4
(quatro) associag¢des; comunidade Paus Ferro, com 1 (uma) associacao;

comunidade S&o Nicolau, com 2 (duas) associacdes; comunidade Nova Vida |, com

*® Uma oficina de estudos e préaticas realizada no assentamento com o0s jovens e adultos
assentados como parte do processo de formacdo para a organizacdo do trabalho coletivo dos
assentados.
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1 (uma) associacdo; comunidade Nova Vida Il, com 1 (uma) associagao;
comunidades Caicara e Riacho do Mel, organizadas em 2 (duas) associacoes;
comunidade Quieto com 1 (uma) associacdo (e sede também da cooperativa
COOPAMA); comunidade Sao Joaquim, com 03 (trés) associa¢gbes; comunidade
Perdicdo, com 1 (uma) associacdo; comunidade de Agreste, com 1 (uma)

associacao e comunidade Vila Angelin, com 1 (uma) associac¢ao (PPP, 2010).

3.4 A educacao no Assentamento 25 de Maio

Ao falar em educacéao formal, temos sempre como referéncia as escolas, que
€ onde se realizam as praticas educativas formais, objeto deste trabalho. Assim,
vamos iniciar a discussao por este viés da escola. Percebemos que a pesquisa de
Leite et al. (2004) aponta que existem escolas em 100% dos assentamentos
pesquisados no Ceara, principalmente nos assentamentos do sertdo do estado.
Vérias areas tém mais de duas escolas. A pesquisa também demonstrou que a
principal forma da conquista da escola foi a demanda e a reivindicacédo dos préprios
assentados. Por outro lado, mostrou também que a maior parte delas tem oferta de

escolaridade somente até a 42 série do ensino fundamental.

Tal pesquisa revela elevado indice de pessoas sem escolarizacdo, nem
mesmo das séries iniciais. Chega a 45% o total das criancas de 7 a 10 anos que
nunca frequentou a escola, 20% dos jovens de 15 a 19 anos, e a 28% dos adultos
com mais de 30 anos nessa condi¢do. Entdo, o que ha de errado se quase todo

assentamento tem escola pelo menos até a 42 série?

De posse desses dados, chegamos ao Assentamento 25 de Maio, para
observar e compreender a organizacdo da educacdo neste assentamento, o que ja
se construiu nesta caminhada e os desafios que ainda permanecem. Notamos que a
educacgdo tem sido uma preocupacao constante das familias que ali vivem. Assim

vejamos,
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Na trajetdria do Assentamento 25 de Maio a educacdo € uma das
lutas permanentes das familias, onde o MST ja teve a realizacao de
varios projetos de alfabetizagdo de jovens e adultos, contando com
um numero atual da populacdo ndo alfabetizada de 324 pessoas
jovem e adulta, em torno de 10% da populacdo, segundo o
diagnostico realizado pela equipe de Assessoria Técnica, Social e
Ambiental, em 2008 (PPP, 2010, p.4).

Comparando os dados da pesquisa de Leite, Heredia, Medeiros (2004) em
relacdo a porcentagem de pessoas fora da escola, observamos que o
Assentamento 25 de Maio é, hoje, o assentamento que mais tem avancado no
sentido de superar as defasagens histdricas de ndo escolarizacdo dos povos do
campo, com apenas 10% néo frequentando a escola. Se considerarmos os dados
acima destacados, acerca do numero de pessoas fora da escola, chegariamos a

uma média de 30% na regiéo.

E importante considerar, para efeito de compreensdo geografica da area
envolvida na presente pesquisa, como se organizam os polos de educacdo dentro
do assentamento. Os polos sdo agrupamentos por comunidades para facilitar no
acompanhamento pedagdgico das escolas do municipio. Como o assentamento tem
uma grande area com muitas comunidades dentro dele, organizou-se 4 ( quatro )

polos.

1 - Polo de Paus Brancos. Aglutina as comunidades dos Paus Brancos e a
Escola Margarida Alves, que atende educandos da educacao infantil ao 9° ano
do Ensino Fundamental. Nessa comunidade localizamos dois educadores
graduados pela Pedagogia da Terra na UFRN no ano de 2006. Esta escola tem
345 educandos: 15 educadores se classificaram em primeiro lugar entre as
escolas do municipio de Madalena, no Programa de Alfabetizacdo na ldade
Certa — PAIC.

2 - Polo de Séao Joaquim. Neste PdOlo ndo ha educadores formados na
Pedagogia da Terra da UFRN. Envolve 4 (quatro) escolas com 381
educandos e 10 educadores, 3 (trés) comunidades e 2 (dois) assentamentos,

sendo:
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Escolas de Ensino Fundamental: Escola General Wicar Parente de
Paula Pessoa, localizada na comunidade Séo Joaquim, com 186
educandos e educandas da Educacéo Infantil ao 9° ano do Ensino
Fundamental; Escola de Educacdo Fundamental Vicente Rodrigues
da Silva, localizada na comunidade S&o Cristévdo, com 37
educandos e educandas, sendo uma turma de Educacédo Infantil e
uma turma multisseriada, do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental;
Escola de Educagdo Fundamental Coronel José Lebdncio, que € a
Escola do Assentamento Maraqueta (Quixeramobim), com 158
educandos e educandas da Educacéao Infantil ao 9° ano do Ensino
Fundamental (PPP,2010).

Este polo aglutina um assentamento que ja faz parte do outro municipio
de Quixeramobim, mas que se soma as programacbes e planejamento
educacional do Pélo de Sdo Joaquim uma comunidade do Assentamento 25 de

maio.

3 - Polo Domingo da Costa: Neste polo também ndo ha educadores da
Pedagogia da Terra — RN, e é formado por 1 (uma) escola e 1 (uma)
comunidade. A Escola Maria Agostinho, da comunidade de Agreste, faz parte do
municipio de Boa Viagem com educandos da Educacédo Infantil ao 5° ano do
Ensino Fundamental. Nao foi possivel identificar neste pdélo o numero de
educados nem de educadores. (PPP, 2010).

Percebemos que o assentamento faz parte do municipio de Madalena,
mas no que se refere a educacéo, os polos se encarregam de fazer articulacdes
com mais dois municipios que fazem divisa com o assentamento além de
Madalena, os municipios de Boa Viagem e Quixeramobim. Segundo a
coordenadora de educacao, a tarefa de articular, por meio do 25 de Maio, a
Educacdo do Campo neste municipio, € uma possibilidade real e concreta,
especialmente a partir da construcdo da escola de educacdo média Jodo Sem

Terra, construida na comunidade do Quieto, da qual trataremos a seguir.

4 - Polo de Sao Nicolau. Neste polo se localizam todos os demais educadores
formados da Pedagogia da Terra da UFRN que atuam no assentamento. S&o

ao total 5 (cinco) escolas, sendo 4 (quatro) municipais e de ensino fundamental
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e 1 (uma) estadual de ensino médio, com um total de 1.185 educados e 32

educadores. Vejamos as comunidades e escolas que o integram:

Escola de Educagcdo Fundamental 25 de Maio Il, localizada na
comunidade Quieto, com 152 educandos e educandas da Educacao
Infantil ao Ensino Fundamental; Escola de Educacdo Fundamental
25 de Maio |, localizada na Comunidade Nova Vida, com 126
educandos e educandas, da Educacéo Infantil ao 6° ano do Ensino
Fundamental; Escola de Educacdo Fundamental Pau Ferro,
localizada na Comunidade Pau Ferro, com 57 educandos e
educandas da Educacao Infantil ao 6° ano do Ensino Fundamental;
Escola de Educagdo Fundamental Antonio Conselheiro, localizada
na Comunidade Sao Nicolau, com 115 educandos e educandas, da
Educacéo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental, Escola de

Educacdo Fundamental 25 de Maio Ill, localizada na comunidade
de Caigara, com 35 educandos e educandas da Educacao Infantil
(PPP, 2010).

Neste polo, foi construida em 2010 a primeira escola estadual de ensino
médio do assentamento, a escola Jodo Sem Terra, que aglutina em média 600
educandos envolvendo mais de 30 comunidades. Nele também se concentra o
maior nimero de educadores de Pedagogia da Terra Formados na UFRN, mais
especificamente nas seguintes escolas: escola 25 de maio Il Quieto, escola
Antonio Conselheiro Sdo Nicolau e a escola Jodo Sem Terra, também localizada

no Quieto.

3.5 Uma nova conquista no Assentamento 25 de Maio — a Escola Estadual de

Educacédo Média Jodo Sem Terra

No que se refere a luta por escolas no Ceara, destaca-se que este
assentamento sempre teve boa participacao nas lutas do MST, marchas e jornadas.
Esse protagonismo se revela no maior numero de escolas construidas no local.
Segundo andlise das pesquisas de Leite et al. (2004), as escolas em termos de
gualidade de ensino parecem seguir o padrdao normal das demais escolas. S&o em
87% atendidas pelos municipios, que também coordenam ou direcionam a parte

pedagodgica. Mas um dado importante do estudo diz respeito ao fato de que “em
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algumas situacdes especificas, especialmente onde a presenca do MST é mais
forte, os assentados buscam caminhos para melhorar a qualidade da educacao,
chegando a influir no rumo tomado pela escola” (LEITE et al., 2004, p.99).

Embora se observe que o assentamento tenha hoje uma escola em cada
comunidade, ndo significa dizer que o problema de falta de escolas esteja superado.
O fato € que na maioria destas escolas s6 havia oferta da educacao infantil a 42
serie ou, no maximo, até o 9° ano do ensino fundamental. Um assentamento com a
dimenséo do 25 de Maio, apresentava uma significativa demanda de escolarizacao
de nivel médio para atender os jovens do assentamento que ja haviam, entdo,
concluido o ensino fundamental. Estes jovens tinham de viajar, diariamente, mais de
40 km até uma escola da cidade mais préxima para poder cursar o ensino médio.

A iniciativa dos assentados de lutar por escolas de ensino médio teve como
principal motivacdo, por parte das familias, evitar que seus filhos tivessem que se
deslocar para estudar na cidade. Outro motivo é o fato de que, sendo uma escola do

préprio assentamento, facilitaria intervir na proposta pedagdgica da escola.

Este foi um dos motivos que desde a realizacdo da Marcha
Nacional pela Reforma Agréaria, em Brasilia, em 2005. Reivindicou-
se a construgdo de uma Escola do Campo, de ensino médio, que so
se efetivou a partir da primeira jornada de luta (abril 2007), realizada
na gestdo do atual Governador Cid Ferreira Gomes.O
Assentamento teve participagdo ativa nas lutas do MST, que
conquistaram as Escolas do Campo para as areas de Reforma
Agraria e, através de sua organizacdo assegurou O Processo
coletivo de elaboracédo do projeto politico-pedagégico da Escola,
bem como pretende zelar permanentemente pela sua construgéo
efetiva (PPP, 2010).

Destacamos 0 processo da construcdo da escola Jodo Sem Terra, porque
encontramos nele muitos elementos importantes para o presente trabalho, como a
participacdo dos educadores da Pedagogia da Terra no processo de mobilizacédo e
construgdo do projeto politico e pedagdgico desta escola e importantes
contribuicdes na construcéo de projetos de desenvolvimento educacional para os
assentamentos de Reforma Agraria.

Como forma de melhor compreender a atuacao e relacdo dos educadores com

0 assentamento, descrevermos a seguir o que identificamos nas observacdes e
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didlogo com estes educadores. Observando o que eles pensam sobre sua
formacdo, € possivel identificar em suas acdes concretas, no dia-a-dia na
comunidade, na escola ou no MST, as formas de intervencdo e compreensdo do

processo e suas contradigdes.

3.6 Proceso de Formacgéo do Curso Pedagogia da Terra: reflexdes sobre influéncias e
praticas educativas

Uma dirigente que mora na comunidade atribui o compromisso dos
educadores ao tipo de escolha que a prépria comunidade fez, na época da
recomendacao dos pretendentes as vagas do curso, pela compreensdo de que era
preciso saber o que cobrar de cada um e perceber o que estaria ao seu alcance
realizar. Sabia que ndo poderiam exigir deles uma atuacdo de militantes para as
atividades do Movimento, porque seriam educadores de escolas e para as escolas &
gue eles deveriam retornar, tentar mostrar outros resultados para a educacéo do
assentamento a partir das escolas.

Chegando a noticia de que o curso iria acontecer, as comunidades
iniciaram o processo de discussdo para escolher os homes dos educadores que
iriam fazer a selecdo para o curso. Uma das prioridades da comunidade foi garantir
gue participariam os educadores que estavam atuando nas escolas e que seriam de
dentro do assentamento, abrindo uma insercdo para dois educadores que ha

tempos atuavam no local.

Eu também acompanhei a escolha deles no inicio para ir para o curso
de pedagogia no RN e a gente tinha um certo nimero de vagas que
ainda ndo estava completo, a gente tinha uma certa necessidade de
implementar uma politica, proposta de educacdo dentro do
Assentamento 25 de Maio. Entdo, a gente escolheu a maioria deles
deste assentamento pensando em implementar a Pedagogia do
Movimento e a Educacdo do Campo neste assentamento (Dirigente
gue mora no assentamento, setembro de 2009).

Com este depoimento, percebemos que o processo de escolha dos
educandos/educadores deste assentamento ndo se fez de forma aleatoria. Teve a

intencdo de escolher pessoas que, depois, pudessem dar retorno as demandas de
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articulacdo de educacdo no assentamento, vinculando o trabalho educativo a um
propoésito educativo do MST e da Educacéo do Campo.

A dirigente também ressalta que é importante que, ao olharmos para a pratica
de cada educador graduado neste curso de Pedagogia da Terra, € importante ndo
desvincularmos esta avaliacdo do foco de intencionalidades que fizeram parte do

processo de escolha.

Ressaltamos que, do estado do Ceara, foram selecionados para o curso 17
(dezessete) educandos/as ao todo, sendo 11 (onze) do Assentamento 25 de Maio e
6 (seis) de outros assentamentos, além de militantes do setor de educacdo do MST
no estado. Desse total, 5 (cinco) desistiram durante o curso, e apenas 12 (doze) o
concluiram. Destes, 9 (nove) continuam no assentamento, um educando foi embora
do local e os outros 2 (dois) estdo atuando em atividades dos setores do MST no

estado,

O que significou o curso para os educadores/as

Para identificar a relacdo dos educadores com o processo de formacéo
vivenciado durante o curso, partimos da questdo: o que significou o curso de
Pedagogia da Terra na vida e na pratica destes educandos/as? Observamos que
um sentimento dos educandos/as € de que o curso contribuiu para que eles
despertassem para o desenvolvimento de ac¢des que servissem nao apenas para

eles, individualmente, mas que tivessem uma relevancia para a propria comunidade.

N&o resta divida que os cursos de Pedagogia da Terra
principalmente o nosso la& da UFRN muito veio contribuir no resgate
de toda histéria do MST dentro do Assentamento 25 de Maio,
porque, como vocé sabe, 0 25 de Maio estava passando por um
processo que nao era mais trabalhado a questéo da identidade do
movimento, e este curso veio resgatar toda esta histéria, nos trouxe
como desafio ir trabalhando dentro do nosso planejamento no dia a
dia da sala de aula toda aquelas questfes que agente ia vivendo e
aprendendo no curso (IDENTIDADE, Janeiro 2010).
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Outra educadora comenta que o fato de ser assentada e ter a oportunidade
de realizar um sonho de fazer um curso superior veio acompanhada de muita
responsabilidade e compromisso. De acordo com esta educadora, a primeira licao
individual foi a da responsabilidade de seguir o curso até o final. A segunda licdo é
coletiva, o compromisso de dividir e socializar o que aprendeu com a comunidade
durante e depois do curso. "A gente nao foi Ia s6 fazer um curso por fazer, a gente
foi com o compromisso de estudar, aprender, e a gente foi tentando dividir o que a
gente foi aprendendo com a nossa escola e a comunidade” (BRINCAR E
APRENDER, 2010).

Percebemos que o curso foi para muitos um despertar para 0 COmpromisso,
mas que também serviu para sua ascensao profissional dentro da prépria escola em
gue trabalham. Esta educadora afirma que antes trabalhava como professora, e
hoje esta tendo a oportunidade de trabalhar como coordenadora pedagogica da
escola (BRINCAR E APRENDER, 2010).

Os educadores passam a ter uma outra visdo do proprio Movimento. Embora
esses educadores morassem no assentamento, isso nao significava que eles
conhecessem 0s propositos da luta e da educacdo do MST, e o curso contribuiu
para esse entendimento. Diz uma das educandas: “E um prazer poder falar deste
curso que para mim foi de muita importancia para a minha vida profissional, porque
a partir do dia em que fui fazer o curso aos dias de hoje, adquiri outra visdo em
relacdo ao Movimento e seus objetivos e também em relacdo a minha vida como um
todo” (COLETIVIDADE, 2010).

Percebemos que estes educadores sentem que mudaram comportamentos.
Ou seja, falavam do Movimento como se néao fossem parte dele e, agora, sentem-se
0 proprio Movimento.

Para outra educadora, o curso qualificou seu trabalho profissional e politico.

Este foi um curso que veio enriguecer tanto a minha vida
profissional como minha vida como militante. O meu trabalho na
area da educacéao de jovens e adultos requer uma atengao especial
nesta conjuntura, porque ainda a gente fica muito nestas
burocracias e esta educacdo almejada ainda € muito ausente. E
assim o curso de Pedagogia da Terra foi um momento de realizacéo
de abertura que me ajudou a refletir o que € mesmo educacéao, por
que a educagdo que estd ai ainda tem muitas faltas. O periodo do
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curso de Pedagogia foi um periodo que muito me ajudou. Durante
0s 4 (quatro) anos em que estive no curso estava atuando na
educacdo de jovens e adultos, coordenando turmas no sertdo do
CE. E durante o curso, a cada etapa que a gente tinha, as
disciplinas que iamos tendo na universidade, com as praticas que a
gente tinha no TC com o acompanhamento as salas de aulas, cada
vez mais ia fortalecendo este conhecimento (EDUCADORA-
MILITANTE, 2010).

Observando o mapa geral de atuacdo dos educadores, vemos que boa parte
deles teve uma ascensao profissional apds o inicio do curso, e a percepcdo que
temos é que de fato o nivel de escolarizacdo dos educadores neste periodo ainda
era de nivel médio para muitos educadores que atuavam nas escolas de
assentamento. O fato de ter alguém com curso superior era motivo para assumir

funcdes diretivas na escola, como a coordenacéo pedagogica.

Depois que eu terminei o curso eu ja tive uma oportunidade de estar
na coordenacdo pedagodgica de um pdlo, ai eu ja tinha toda uma
abertura para poder trabalhar a tdo sonhada Educacdo do Campo.
Nao s6 mais na minha sala de aula, mas com a chance de estar
motivando na escola todos os professores a implementar a
Educacdo do Campo. E assim, na escola Margarida Alves, que a
gente coordena no assentamento Paus Branco, a gente vem
tentando implementar com algumas dificuldades esta proposta de
Educacdo do Campo. E a gente vem a cada dia tentando superar
os limites. Agora, eu acredito que com a construcao desta escola do
campo, vai ficar muito mais facil de implementar e dar continuidade
a muita coisa que a gente ja vinha trabalhando no fundamental,
vamos ter a oportunidade de na escola do campo dar continuidade
com mais énfase todo um trabalho ja iniciado no ensino
fundamental (IDENTIDADE, 2010).

Vejamos que para esta educadora, a oportunidade de assumir a coordenacao
pedagogica da escola abria outras possibilidades de atuacdo, como poder intervir
mais na conducao do projeto politico e pedagdgico da escola, poder dialogar com
um grupo maior de educadores sobre o projeto de educagao do MST e da Educacgao
do Campo.

Para compreender melhor as mudancas que ocorreram no assentamento nos
ultimos anos, trazemos alguns dados importantes. Em 1995, nas 11 comunidades a

ele pertencentes, atuavam apenas 24 educadores. Dentre estes, 5 (cinco) tinham o
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1° grau completo; 2 (dois) tinham o 2° grau e 17(dezessete) educadores tinham
entre 52 a 62 séries do fundamental. (SIMPLICIO, 1995). Hoje, pelas informacées
coletadas na pesquisa para este trabalho, o assentamento tem cerca de 60
educadores e todos ja concluiram ou estao concluindo o ensino superior. Destes, 24
sdo formados nos cursos de Pedagogia da Terra, entre os cursos de Pedagogia da
Terra no Rio Grande do Norte, Ceara e Pernambuco.

O fato de h4 16 anos a maior parte dos educadores ndo possuir sequer o
ensino fundamental completo e hoje ter no préprio assentamento uma escola de
nivel médio, concluimos que isso é um importante avanco. Os pedagogos da terra
da UFRN foram os primeiros a se formar no assentamento e certamente este foi um

fator de motivacéo para que outros também pudessem buscar esta formacéo.

Quando eu iniciei 0 curso eu estava atuando como professora, no
assentamento e hoje eu estou atuando como coordenadora
pedagdgica. NoOs, na escola, desenvolvemos e temos uma grande
abertura para desenvolver as coisas do Movimento trazemos
presente 0s simbolos para dentro da escola, e pessoas do
movimento e até outras pessoas fora do Movimento quando visitam
a nossa escola tem uma grande admiracdo por que véem presente
o Movimento dentro da escola. E isso é sé motivo de orgulho para
nods, porque aquilo que a gente aprendeu, a gente tenta por em
pratica. E claro que a gente n&o faz 100% mas aquilo que esta ao
nosso alcance nés vamos implementando dentro da escola
(COLETIVIDADE, 2010).

As educadoras comentam que a forma como o grupo da Pedagogia da Terra
se comportava nos eventos municipais, por vezes causava um certo incbmodo para
os demais educadores que ndo eram da Pedagogia da Terra, no que diz respeito ao
jeito de como participavam, fazendo as misticas de abertura dos eventos e
garantindo a animacédo. Os outros educadores de fora do assentamento diziam: eles
s6 sabem fazer mistica, ndo sabem dar aulas!

Sobre esta questdo, comenta uma educadora, muito contente com o que
ocorreu em sua escola, vindo a comprovar que na escola delas as criangcas também
aprendiam que a mistica ndo era nenhum fator de empecilho, ao contrario, elas
acham que a mistica motiva os educandos a maior participacdo. Para elas, o que
comprovou isso foi o fato de que esta escola, dentre as escolas do municipio de

Madalena, foi a premiada em primeiro lugar no Programa de Alfabetizacdo na Idade
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Certa — PAIC. Segundo a educadora, “s6 entdo a gente acabou com as callnias de

gue nés nao davamos aula e s6 faziamos mistica” (COLETIVIDADE, 2010).

A escola foi destaque na SPAECE-AFA 2009, divulgado no Diario
Oficial. Foi a primeira escola do municipio a ganhar o prémio Escola
Nota Dez. A escola recebeu uma premiacéo em dinheiro no valor de
R$ 2.500 por aluno matriculado no 2° ano. Esse resultado, para nos
gue vivemos numa area de assentamento, € uma grande conquista.
Porém, o nosso maior premio é o reconhecimento de que nossos
educandos estdo aderindo , sendo alfabetizados na idade certa. A
escola Margarida Alves é sinal de luta contra o analfabetismo no
assentamento e mesmo com toda dificuldade no espaco fisico, a
escola foi destaque entre as demais escolas do municipio. Este
trabalho foi desenvolvido em parceria com escola, secretaria de
educacgdo, MST e comunidade (IDENTIDADE, 2010).

Sobre esse Prémio, comenta uma educadora, essa conquista foi muito
importante para a escola, motivo de orgulho para os educandos que estudam Il&.
Comentam também os educadores que a escola comecou a ser convidada para
socializar a experiéncia com outras escolas da periferia de Caucaia, regiao
metropolitana de Fortaleza. A Secretaria de Educacéo deste municipio se prontificou

a ir conhecer a estrutura da escola.

Bom, soubemos que essa secretaria vinha conhecer a nossa
escola, mas antes ela queria saber algumas informaces, saber se
perto da nossa escola tinha hotel para ela se hospedar e como
eram as condicbes do hotel, ai pensamos: essa secretaria pensa
gue a nossa escola tem uma mega estrutura, com computadores e
toda infraestrutura necesséaria para alfabetizar e poder tirar o
primeiro lugar, entre as escolas do Municipio. N&o sabe ela que a
nossa escola nao tem nada disso, e ndo é no prédio da escola, que
ta a diferenca, a diferenca ta no nosso jeito de fazer, quando a
gente tenta envolver as criangas ai elas vdo se motivando a
aprender. Bom, ai ela desistiu quando viu que era uma escola do
campo de assentamento e que ndo tinha nada da infraestrutura que
ela pensava que tinha (EDUCADORA DO ASSENTAMENTO,
2010).

Essa educadora faz parte do quadro de professores da escola Margarida

Alves, ndo fez o curso de Pedagogia da Terra mas, segundo ela, sente-se como se
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tivesse feito, por que ja tinha sido “contagiada” pelos pedagogos da terra, sentia-se
como se fosse um deles. Pelo fato de na escola trabalharem em coletivo, a
conquista de um era a conquista de todos.

Considerando os desafios que se coloca o MST na perspectiva da Educacao
do Campo, isso ainda ndo se refere a impactos em relacdo a novos conteudos, o
gue fazem é relacionar algumas questdes da vida dos educandos com os contetdos
previamente estabelecidos. Mas podemos considerar como avanc¢o o fato de que
tentam inovar no jeito de fazer, para obter bons resultados.

O foco central desta pesquisa foram os educadores que estdo atuando
diretamente nas escolas do Assentamento 25 de Maio, em Madalena, Ceara, ja que
nao haveria tempo ou condicbes de ampliar esta pesquisa para outras regides do
estado onde atuam os educadores que também foram formados neste curso de
Pedagogia da Terra na UFRN. Mas destaquei destes educadores algumas
consideracdes e depoimentos importantes que acrescentam para esta pesquisa, ao

observar a atuacdo dos educadores para além da escola.

O curso nos trouxe possibilidades mil, onde as praticas educativas se
fizeram/ficardo muito proximas. A formagéo ali compartilhada com os
educadores nos proporcionou 0 cuidado, compromisso e
responsabilidade em todos os trabalhos e vivéncias. Hoje estando
como animador ou educador organico, ou seja, quando sair do curso
assumir uma tarefa no setor de producdo, nos trabalhos de
Assisténcia Social, aqui vim para um novo contexto, mas que a nossa
pedagogia nos mune de ferramentas/instrumentos que nos d&o
seguranca para realizar os trabalhos. Afinal o contato com as pessoas
sempre nos acrescentam e ensinam, e assim foi dando continuidade
a este trabalho como nessa pratica educativa a luz dos saberes
compartilhados no curso. Pois, no setor de produgédo e na atividade
desenvolvida encontrei espaco para a pedagogia da agdo ao
perceber que aos projetos técnicos e a burocracia dos mesmos
exigem habilidade e sensibilidade de ver que tudo isso vem junto
com 0 anseio de pessoas que enxergam um vasto horizonte nestas
acOes (EDUCADOR MILITANTE, ABRIL 2011).

Para este educador o0 curso acrescentou para suas praticas educativas,
mesmo estando desenvolvendo atividades em outros setores nao diretamente
ligados a educacdo, mas destaca que agora retorna as atividades da educagéo e

considera que estar preparado para assumir o desafio ao qual estéo lhe propondo.

96



Recentemente, pela dindmica de nossa organizagao,volto ao setor de
educacdo com a tarefa conjunta de coordenacédo de um projeto com
uma entidade italiana que tem como tema Criangas Construindo a
Soberania Alimentar. Com essa atividade estarei diretamente ligado
aos nossos Sem Terrinha e, claro, a todo publico pertencente a
escola, e pelo tema do projeto as experiéncias que trago na
bagagem do trabalho desenvolvido anteriormente muito ird contribuir
para os anseios do messmo. Pois 0 projeto tem como objetivo
melhorar a qualidade de vida de criancas, mées e familias de 11
assentamentos rurais do estado do Ceara através da promocado e
diversificagdo alimentar e  nutricional das criancas dos
assentamentos, beneficiadas com a insercdo de técnicas
agroecoldgicas através da acdo multiplicadora das escolas locais a
fim de desenvolverem condigcbes pedagdgicas e praticas para
incrementar a qualidade das refeigcbes oferecidas tanto nas escolas
guanto nas suas residéncias. Para tanto, seréo realizadas atividades
de formagdo com os educadores e com as familias. Seréo
implementadas 32 hortas sob responsabilidade das escolas e grupos
gestores locais, distribuidos kits de sementes para a implantacao de
hortas familiares, bem como seminarios e intercambios. Para tanto
sera assim continuado o trabalho da prética educativa, a partir dos
aprendizados compartilhados no curso (EDUCADOR MILITANTE,
abril 2011).

Percebemos na fala deste educador a mistica do curso bem presente e que o
mesmo segue firme contribuindo nas atividades que a organizacdo lhes delega. Ao
descrevé-lo como educador militante ndo estou dizendo que os demais ndo sejam,
porque acredito que os educadores ligados a escola tém uma tarefa fundamental de
fazer a diferenca com praticas educativas diferentes, na escola e na comunidade - o
gue nao é facil considerando limites e contradicdes de cada espaco de atuacéo.

Outro dado que me interessou observar foram as intencionalidades de
pesquisa nos Trabalhos de Concluséo de Curso — TCC, com a praticas destes hoje
no assentamento, observando em que medidas seguem estas reflexbes nas
atividades que desenvolvem hoje na comunidade. Assim, a seguir apresentaremos
um quadro com os diversos temas de pesquisa e a ocupagéo atual dos pedagogos

da terra.
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1 - Saude popular (M)

MST educacéo e a
cultura da medicina
popular no
assentamento 25
de maio no CE

Educadora

-Continua como educadora na
escola

2 - Medicina popular (S)

Medicina popular a
partir da
comunidade Sao
Nicolau

Educadora educacéo
fundamental.

-Continua como educadora na
escola

-Faz parte do coletivo de
educadores do assentamento

3 - Afetividade (2)

A importéancia da
afetividade na
aprendizagem do
aluno do ensino
fundamental

Educadoras da
educacéao
fundamental no
assentamento

-Continua educadora

-Faz parte do coletivo de
educacédo do assentamento.
-Esta contribuindo com a
construcao dos ppps das
escolas do assentamento

4 - Brincar e aprender (E)

A importéancia do
brincar na
educacéao infantil

Educadora da
educacéao
fundamental

-Faz parte do coletivo de
educacéo dentro do
assentamento

-Estar contribuindo na
construcéo dos PPPs das
escolas dentro do assentamento

5 - Coletividade (A)

A participacéo
coletiva na escola
Margarida Alves
Assentamento 25
de maio — CE

Educadora da
educacéao
fundamental/Assent.

-Continua como educadora na
escola

-Integrante do coletivo de
educacédo do assentamento
-Coordenadora Pedagogica

6 - Planejamento (D)

O Planejamento
como forma de
repensar as

Trabalhava na
secretaria de uma
escola do Municipio

- Atuando como secretaria na
Escola Estadual de Ensino
Médio do Assentamento -
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praticas
pedagdgicas na
Escola de Ensino
Fundamental
Alvaro de Aradjo

Carneiro

de Madalena —
Cidade.

Escola do Campo

7 - Saber popular (A)

Educacao atraves
dos saberes
populares no

assentamento

Militante do setor de
educacao estadual
do MST

-Educador na escola do
Assentamento 25 de maio
-Setor de educacdo do MST

8 - A forca do Dialogo (R)

Educacao de
criancas através do
didlogo com pais e

comunidade

Educadora escola
Margarida Alves

-Continua como educadora na
mesma escola

9 - Identidade (S)

A implementacéo
da pedagogia do
MST na escola
Margarida Alves
Assentamento 25
de Maio -CE:
avancos e recuos

Educadora de
educacéao
fundamental em
escola de
assentamento

-Educadora de educacéao
fundamental

-Coordenadora pedagdgica das
escolas do poélo Assentamento
-Contribuindo com o coletivo de
educacéo regional na
construcéo dos PPPs das
escolas do campo

-Atualmente Diretora Escola de
Ensino Médio — Escola do
campo

Observamos que muitas das reflexdes que os educandos trouxeram para 0s
seus trabalhos de conclusdo de curso tinham uma intima relagdo com sua prética,
com o que desenvolviam na escola, na comunidade ou no setor de educacéo do
Movimento. Isso demonstra que estes educadores, quando pensaram 0S Sseus
temas de pesquisa, ndo pensaram estes desvinculados de suas praticas educativas
e que, ao refletir sobre ela, procuraram qualificar os seus fazeres. A exemplo de
guem trabalhou, na perspectiva do didlogo e afetividade como possibilidade de

aprendizagem do educando, quem trabalhou na perspectiva do planejamento e
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coletividade na escola e trabalhou na perspectiva de implantacdo do projeto
educacdo do MST e da Educacdo do Campo. Assim, no didlogo com estes
educadores da Pedagogia da Terra, transcrevo o depoimento de um educador, que
sintetiza os depoimentos dos nove pedagogos:

Bom, a gente vai persistindo, querendo construir uma pratica mais
ética, juntar aquilo que a gente, escreveu, 0 que a gente fala com o
nosso fazer, realmente. Exemplo: 0 meu tema de pesquisa foi sobre o
planejamento escolar de uma escola que hoje ja ndo estou mais nela.
Mas tive a oportunidade de vir aqui pra escola do campo, agora eu
estou tendo o desafio, junto com as outras companheiras de seguir
essa reflexdo a partir da pratica do planejamento desta escola do
campo. O que aprendi com isso, eu pensava que o educador tinha
gue planejar e repassar, mas nao, eu aprendi agora, principalmente
com a experiéncia aqui da escola ,que tem que ser um planejamento
coletivo da escola e ndo somente do educador. Tem que ter um maior
envolvimento dos gestores e da comunidade. Exemplo: aqui, a gente
estd sempre buscando mecanismos para superar os problemas
coletivamente (D. PLANEJAMENTO, janeiro 2011).

Acrescenta outra educadora, quando lhe pergunto sobre como desenvolve

sua pratica na escola do campo:

A minha pratica pedagdgica esta se construindo no coletivo e partir
das minhas experiéncias com o curso de Pedagogia da Terra na
UFRN. Uma das primeiras atividades em que participamos todos
como Pedagogos da Terra que foi uma atividade de construgéo
coletiva foi a jornada de discussdo sobre o processo de construcdo
da escola JST, primeiro precisavamos definir entre todas as
comunidades do assentamento onde seria construida a escola e foi
muito bom: o processo de decisdo definimos que deveria ser no
Quieto pela proximidade da agua para a escola, la tinha o acude,
uma realidade que s6 temos na escola do 25 de maio, as demais
escolas todas vao ter problemas com agua, mas aqui essa definigdo
ja resolveu este problema. Aqui sé uma equipe foi montada para ir
debatendo nas comunidades a definicdo da construcdo da escola e
como gostariam que fosse esta escola. Depois vimos a necessidade
de construimos o coletivo de educacdo para dar sequencia aos
proximos debates que viriam sobre a construcdo do PPP da Escola
do Campo, fizemos uma segunda jornada para debater as
propostas do PPP e escolher o nome da escola, um debate que
continuar porque o PPP ainda ndo estar terminado ele estar em
permanente construcdo a cada dia vamos recriando e refazendo o
PPP de acordo com as questbes que vai nos aparecendo nao
temos um PPP fechado (IDENTIDADE, margo 2011).
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E importante observar a concentracdo de esforcos que alguns educadores
estdo fazendo para pér em pratica o que vivenciaram, o que tentaram nos trabalhos
de conclusao de curso refletir. Cada um do seu jeito, no seu tempo, e de acordo
com as oportunidades que vao surgindo de participacdo na comunidade. Refletem
ainda: “n6s que atuamos no curso de Pedagogia da Terra do Movimento temos o
dever de fazer algo diferente, nem que seja na nossa participacdo na comunidade
ou saber tratar melhor as pessoas da comunidade, porque ndo sdo s as criangas
que precisam de afetividade e atencado” (AFETIVIDADE, janeiro 2011).

Um assentado quando reflete sobre a falta de interesse de muitos pais em
acompanhar a educacédo dos filhos, afirma que também h& a necessidade de os
educadores motivarem esta participacdo, e reconhece que em outras escolas essa
participacdo ndo é motivada. Mas como o0s pedagogos da terra jA tém este
diferencial, segundo ele talvez porque ja sejam mais conhecidos da comunidade.
Quando os pais se aproximam da escola, mesmo ndo sendo para uma reunido, sao

convidados a entrar. Isso vai motivando a participagéo da comunidade.

3.7. A Escolado Campo Jodo Sem Terra e atuacdo dos pedagogos da terra

A escola do campo é sempre mais do que escola (CALDART, 2000),
constituindo-se centro de animacdo comunitaria, vinculado a cultura, ao trabalho, a
organizagdo da comunidade e de suas lutas; ao desenvolvimento do territorio
camponés, de modo geral. Assim, diversas outras atividades educativas formais e
informais sdo promovidas para além do ensino médio, mas sempre se articulando
com este, numa perspectiva mais ampla de educacao escolar, uma vez que ha um
quadro técnico e politico disponivel e capaz de fazé-lo. Acrescentando a este
propdsito de uma escola do campo viva e em movimento, dialoguei, durante o
periodo da pesquisa, com um jovem de 17 anos que nasceu no Assentamento 25
de Maio, estudou na escola da comunidade do Quieto até a 52 série, concluiu o
ensino fundamental na escola da comunidade da Vila Angelim e depois voltou para
a Escola Jodo Sem Terra, onde concluiu o ensino médio. Perguntado sobre como é

ser um educando de uma escola do campo como esta, respondeu:
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Primeiro existe um diferencial muito grande da escola tradicional
para uma verdadeira escola do campo porque uma escola do
campo ela ensina para vida, ela ndo ensina so para vocé aprender
um conteudo qualquer. Mas ela ensina para vocé entender a
realidade do campo e do mundo inteiro. Por isso, que eu vejo que 0
aluno que estuda em uma escola do campo ele pode ter uma visao
mais abrangente da realidade e pode com isso, fazer uma redacéo
no ENEM, e ser bem aprovado devido ele ter boa percepcéo do
campo, porque os professores, eles ensinam um conteddo como
um todo e ndo separa conteudo da vida do educando. Assim, o
educando pode fazer uma boa redacdo com bom conhecimento do
que esta falando. Diferente dos conteddos de uma escola
tradicional, que o aluno aprende mais muitas vezes 0 que aprende
nao serve nada para sua vida (EDUCANDO DA ESCOLA DO
CAMPO JANEIRO DE 2011).

Mesmo reconhecendo este educando que a escola do campo vem tendo este
diferencial de ensinar contetdos vinculados com a vida, reflete um assentado sobre
os desafios que ainda persistem para que a escola atenda as demandas e

necessidade da comunidade. Vejamos:

Eu ja tenho vindo pra ca com varias pessoas de fora que vem visitar a
escola, e fica todo mundo maravilhado com o tamanho da estrutura,
mas eu avalio que s6 o espaco fisico ndo é o mais importante. E, sim,
parte da coisa, mas o que eu tenho dito é se 0s nossos filhos sairem
daqui sem nenhuma qualificacdo profissional ela ndo teve tanta
importancia assim. Ano passado conversando com algumas pessoas
da comunidade, elas ficavam contente porque o0s jovens do terceiro
ano ia sair daqui, para outros cursos técnicos superior la fora, quando
a gente tem que lutar para que eles permanecam aqui e se formem
também em curso superiores na prépria comunidade, que eles se
formem em técnico agricola, em enfermagem e outros cursos. Mas
veja 0 exemplo meu, eu ndo cheguei a concluir nem o ensino médio,
mas também ndo parei de estudar e quando troco idéias com
pessoas mais sabias do que eu, isso também me faz ganhar
conhecimento. Aqui no assentamento tenho conhecimento de
projetos, sei elaborar planilhas, mas é logico que eu ndo posso
assinar projetos porque ndo tenho o curso técnico (ASSENTADO,
janeiro 2011).

Por essa demanda de formacgédo que apresenta a comunidade, e pelo carater
assumidamente politico, o projeto da escola do campo exige educadores (as)
comprometidos(as) com a luta pela terra, a Reforma Agraria e a agricultura

camponesa popular, além da busca pelo conhecimento historicamente produzido,
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compromisso sem o qual ndo é possivel a coeréncia entre a pratica docente e o
projeto de escola do campo.

Pois, na ansiedade de atender as demandas de formacdo exigidas pela
comunidade, ndo se pode desviar do foco politico da escola do campo. Ja para
escolas de ensino médio, esta demanda de formar para o trabalho € bem mais forte
- 0 que nado pode, pela pressa de atender a comunidade, cair na visdo apenas
utilitarista da formacéo com estes jovens na mesma perspectiva da visdo do Estado
militar e capitalista. Assim descreve Rodrigues (2010):

Na verdade, o que estd presente na proposta oficial € uma viséo
utilitarista, imediatamente interessada na educacdo escolar, sob
forte inspiracdo da “teoria do capital humano”. Trata-se de uma
tentativa de estabelecer uma relagcdo direta entre o sistema
educacional e o sistema ocupacional, de subordinar a educagéo a
producdo. desse modo a educacdo sO teria sentido se habilitasse
ou qualificasse para o mercado de trabalho. Por isso, 0 2° grau
deveria ter um carater terminal (RODRIGUES Apud GERMANO,
2010, p.189):

Para o mesmo autor, esse carater terminal permitiria 0 educando a sair mais
rapidamente da escola para o mercado de trabalho. E sobre estes fatores,
determinados pelo sistema capitalista para a escola, que os educadores da escola
do campo devem manter-se vigilantes para ndo cair na mesma concepcao de
formacdo da educacéo capitalista, devendo manter uma gestéao coletiva que estude
e discuta os objetivos da educacdo na escola do campo. Sobre isso, € importante
observar o que ja descreve o PPP 2010 da Escola Jodo Sem Terra: “construir um
nacleo gestor formado por educadores e educadoras comprometidos com a
Educacdo do Campo e com o desenvolvimento do assentamento, que véem a
gestdo do servigo publico como ferramenta de organizacdo das comunidades e ndo

como exercicio de poder”.

Animadores e coordenadores do dialogo, da participacdo, da democracia e
da gestao coletiva, os educadores zelam pelo projeto da escola do campo, tanto no
seu cotidiano como nas lutas necessarias em sua defesa. Com isso, percebe-se que

ela estd motivando também a permanéncia dos jovens no meio rural.
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Aquele educando, perguntado ainda se teve vontade de ir estudar em uma

escola da cidade, afirmou:

Nunca, eu nunca tive vontade de ir estudar numa escola da cidade,
talvez o que eu sentia falta, eu ndo vou negar, era de estudar em uma
escola com um pouco mais de estrutura e as vezes a escola da
cidade oferecia essas melhores condi¢cdes. S6 que agora, com esta
escola do campo aqui na minha comunidade, que veio superar todas
as minhas expectativas de uma escola com uma boa estrutura, eu ndo
penso mais em ir para a cidade, e se fosse possivel até o ensino
superior seria aqui na Escola do Campo. (EDUCANDO DA ESCOLA
DO ASSENTAMENTO, janeiro 2011).

Esta afirmac&o, por si s6, comprova o carater emancipatorio, afirmativo da
dignidade dos camponeses, do valor publico gerado pelo investimento feito na
formacéo daqueles educadores que, articulados com o Movimento Sem Terra e com
as comunidades dos assentados, imprimiram uma nova cultura em relacdo a escola

e a educacgao naquele lugar, bem ali, no sertdo do Ceara.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo sistematizar, dialeticamente, os
elementos indicadores de mudancas colhidos das analises e do estudo de caso,
como contribuicdes a construcdo pedagodgica da Educacdo do Campo no Brasil e ao
mesmo tempo, indicar as contradi¢cdes ali presentes que se constituem em desafios
permanentes a tal processo.

Uma das caracteristicas que identificamos da educacdo rural no Brasil,
contraposta pelo projeto da Educacdo do Campo, € que aquela fortalecia a
concepcao de campo como lugar do atraso e da marginalidade no processo de
desenvolvimento. Um campo destinado ao desaparecimento e, portanto, para tal
lugar, ndo valeriam investimentos publicos. Desta forma, ndo ter escolas ou ter
escolas com estruturas precarias, com baixa oferta de escolaridade, era normal
naguela concepcéo de educacao para 0s camponeses.

Quando os movimentos sociais come¢am a denunciar a falta de escolas no
campo e pautar a necessidade de uma politica publica de Educacdo do Campo,
intervindo no percurso pelo qual seguia a historia do meio rural, colocam em pauta
as necessidades de sobrevivéncia do campo e de constru¢cdo de um projeto de
campo respeitando as necessidades dos camponeses. Entre elas, a educagéo.

Consideracao relevante registrar, nas conclusdes deste trabalho, é que a
conquista de escolas de ensino médio no Assentamento 25 de Maio veio a contribuir
para a reafirmacgdo da resisténcia camponesa. E mais ainda por se tratar de
estruturas de qualidade, porque desmontaram aquela antiga concepcao de que
gualquer coisa vale para 0os povos do campo. Este € um elemento fundamental de
mudanca. No Assentamento 25 de maio existiam varias escolas e eram referéncia
para a regido por ter, cada comunidade, uma escola. Mas as escolas seguiam o
padrdo normal das demais escolas do meio rural - escolas pequenas e com poucas
salas de aula.

A conquista da Escola de Ensino Médio Jodo Sem Terra é dos assentados do

MST e dos pedagogos da terra que atuaram de acordo com os principios educativos
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exercidos na sua formacdo, passaram a participar ndo apenas do projeto
arquitetdbnico da escola, mas do projeto politico e pedagdgico, dois grandes e
inseparaveis desafios. O processo formativo ofereceu as bases para uma atuagéo
ampla dos pedagogos, ndo restrita a escola ou a sala de aula, mas como
organizadores de processos pedagodgicos das suas comunidades e das
comunidades que, agora, tém seus filhos frequentando a escola do assentamento.
Porém, isso torna-se um desafio para que os pedagogos da terra saibam lidar com
essa diversidade para além do assentamento.

A escola foi conquistada pelas lutas dos assentados, mas acabou por atender
as comunidades circunvizinhas, comprovando que aquele protagonismo exercido
pelo MST alargou o direito dos camponeses que ali vivem. Este fato abre
perspectivas para se ampliar igualmente o processo de consciéncia destes
camponeses em relacédo a escola e seu projeto pedagdgico.

O MST estabeleceu um cunho relevante no sistema educacional, com o
processo construido coletivamente na construcéo fisica e na construcao pedagdgica
da escola. Agora, tem como desafio envolver estas comunidades (ndo assentadas)
no processo pedagdgico da escola, seja na gestao escolar, seja na elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico de uma escola do campo.

Uma segunda consideragdo a merecer relevancia refere-se a relacdo
inevitdvel entre esta escola e o0 sistema publico de ensino. Tal como ja
suficientemente descrito no presente trabalho, o processo pedagoégico da escola,
por tratar-se de uma escola publica, ndo escapa das préprias contradicdes no seu
interior, porque inserida num modo de gestdo do sistema educacional brasileiro.
Assim, esta sujeita as permanentes avaliacdes préprias do sistema e as ferramentas
de controle e projetos de ensino desenvolvidos pelos governantes, com vistas a
manutencdo de um determinado padrdo de ensino de acordo com as normas

vigentes.

A referida escola ndo escapou a este instrumental, tendo sido avaliada junto
com as demais escolas do estado do Ceard, no Programa de Alfabetizacdo na
Idade Certa — PAIC, da Secretaria Estadual de Educac¢éo. Em raz&do de um conjunto
de praticas inovadoras e portadoras de mudancas, que aperfeicoaram o trabalho

pedagogico nela desenvolvido por um coletivo de educadores/as comprometidos
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com a educacdo dos camponeses, a escola obteve o primeiro lugar na colocacao,
entre todas as escolas avaliadas do Municipio de Madalena, além da aprovacéo de

93% dos educandos no exame do ENEM%L,

Este fato, sem duvida, se constituiu também em avanc¢o para a comunidade e
para a escola, elevou a sua autoestima em relacdo a possibilidade de ter uma boa
escola do assentamento, sendo destague nesta modalidade de ensino. O que
demonstra que foram capazes de cumprir as metas de contetidos do programas, e
serviu para mostrar a sociedade que tém capacidade para isso. Ou seja, a escola,
além de todo o processo politico que ali realiza, também ensina bem, de acordo

com os parametros do sistema.

Ha de se refletir, entdo, que “sao as relagcbes sociais que a escola propde,
através de seu cotidiano e jeito de ser, o que condiciona o seu carater formador,
muito mais do que os conteudos discursivos que ela seleciona para seu tempo
especifico de ensino” (FREITAS, 2010, p.157). A pergunta é: este processo
desenvolvido pela escola cabe nos padrbes gerais de avaliacdo do sistema? Em
principio, podemos afirmar que n&o cabe, pelas razfes ja exaustivamente
apresentadas. Mas para ter o reconhecimento publico, estd a ele subordinada, o
gue se constitui também em contradicdo permanente.

Nesta mesma perspectiva, mas sob o enfoque da pedagogia de sala de aula,
uma terceira consideracao diz respeito a pratica dos educadores na escola e nas
comunidades e sua contribuicdo para as mudancas, acumulando, desde as escolas,
para a reflexdo tedrica do MST acerca de seu projeto pedagodgico e para a
Educacao do Campo.

Considero que ha, ainda, muitos limites na trajetéria formativa destes
educadores, das dificuldades destes educadores em suas praticas educativas, com
seus educandos no que diz respeito a trabalhar, de fato, as questdes reais da vida.
A realidade e a vida no assentamento, as atividades cotidianas realizadas pelas
criancas, adolescentes e jovens nas suas comunidades, nos processos produtivos,

sdo considerados temas de sala de aula, sdo objeto de estudo, sdo temas

' Exame Nacional do Ensino Médio, aplicado anualmente pelo MEC, aos estudantes do ensino
médio.
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geradores, mas ndo se constituem em ponto de partida e ponto de chegada do

processo educativo.

N&o ha, ainda, acumulo suficiente para o rompimento com as formulagfes
pré-estabelecidas, para os contetdos e para as vivéncias permitidas no ambiente
escolar. Assim como nédo se estabeleceram as condi¢des, na correlacdo de forcas,
para o rompimento com as grades curriculares, e os/as educadores/as seguem
subordinados aos contetudos previamente estabelecidos como se eles fossem o
guia da vida real e procuram adapta-los a realidade, apenas “floreando” o jeito de
fazer de forma um pouco mais diferenciada das formas tradicionais da educacao.
Mas o eixo dominante € o estabelecido pelo sistema, 0 que se constitui huma
profunda contradigéo.

Percebe-se certa conformacdo com o fato de estarem avancando na
construcéo de escolas, que € um passo primeiro e elementar. A escola, ainda que
seja uma instituicdo capitalista, como alerta Freitas (2010), esta chegando ao
alcance do povo, mas o desafio posto para aquela escola vai muito além de ter um
bonito prédio escolar, no contexto da sua criacdo e no contexto onde esta inserida.
A comunidade espera muito desta escola, espera que seus filhos saiam de la
realmente qualificados para contribuir com as necessidades e demandas de
organizacdo e producdo do assentamento. Logo, a escola, para ter uma
materialidade concreta, tera de dar resposta a estas demandas da comunidade. Isso
significa desconstruir a grade e trabalhar com as demandas concretas dos jovens e
com o que esperam as familias desta escola.

Em relacdo aos objetivos do MST e a construcdo da Educag¢do do Campo no
guesito escola, ha ainda maiores contradicfes. Os educadores contentar-se-d80 em
serem bons repassadores de conteudos? Agora que ja provaram que S80 capazes
de, além de fazer mistica, ensinar bem, ha de se pensar no salto pedagogico
necessario na perspectiva dos propositos da educacdo no MST e da Educacgéo do

Campo.

Como transformar esta estrutura capitalista quadrada da escola conquistada

pelos trabalhadores assentados e que esta com a direcdo em suas maos? Por onde
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comecar? Os pedagogos da terra pesquisados sdo portadores da consciéncia
politica sobre o papel da escola na formacdo do pensamento dominante, porque
foram avancando nesta consciéncia no seu percurso formativo. S&o portadores
também das ferramentas por meio das quais sdo operadas as mudancas no
ambiente escolar. Precisam utilizar estas ferramentas e associa-las as ferramentas
politicas que a comunidade dispde para desconstruir aquele papel dominante da
escola.

Por fim, h4 de se repensar sobre a importdncia e o significado daquela
escola, como poélo mobilizador da vida daquelas comunidades, para as expectativas
da populacdo assentada em toda a sua diversidade: ha criancas, ha adolescentes,
hé& jovens, ha adultos, h4 idosos. E essas pessoas esperam muito desta escola.

O trabalho de embelezamento organizado na escola constitui-se numa pratica
importantissima, por exemplo, porque demonstra que ter uma escola bonita, bem
ornamentada, também serve para alimentar os olhos de quem chega e sai falando
muito bem da sua boniteza. Mas, para além disso, h4 de ser observada qual é
mesmo a mistica que esta sendo vivenciada pelos jovens do campo? Como motiva-
los a ter o gosto pela vida no campo, quando se sabe que 0s jovens estao
desgostosos, por nao terem boas condi¢des de trabalho, diversdo? Como a escola
pode alimentar a mistica organizativa nos jovens, de buscarem por conta propria
estas conquistas, partindo estas reflexdes desde a escola? Como articular no
interior da escola a relacdo entre educacéo e trabalho? Planejando uma escola de
nivel médio integrado com o ensino profissional, na perspectiva da emancipacao?

No que se refere aos adultos, a comunidade tem demandas de escolarizagéo
para esta populacdo, pois a grande maioria tem o nivel de escolaridade até a 42
série. Como a escola pode fortalecer a motivacdo para a retomada dos estudos e
garantir metas de formacéo para estes adultos?

Ha de se pensar o papel da escola em relacdo a estas questdes do cotidiano
da comunidade, de forma articulada com a discussao politica mais ampla, que forme
a consciéncia, mas induza a acéao coletiva. A escola deve ser também portadora de
esperanca.

Conclui-se, portanto, que os educadores pesquisados, atuando na escola

Jodo Sem Terra, uma Escola do Campo, que, pela sua trajetoria de projecéo politica
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e construcdo coletiva, forjou-se inevitavelmente como um centro mobilizador,
articulador e irradiador na regido onde esta localizada, desde um assentamento de
Reforma Agraria. Ascendeu na escala de qualidade, de acordo com o padrdo do
sistema, constitui - se em rico potencial, agregando consciéncia politica e
organizativa e dominio das ferramentas pedagogicas e didaticas. Sua atuacao
como educadores formados de acordo com os principios do MST e da Educacéo do
Campo, sempre junto com o Movimento e as comunidades, ja foram capazes de um
grande salto.

Este salto, inevitavelmente produziu contradicbes, e com elas grandes
desafios. Inevitavelmente porque ndo ha processo politico que, uma vez
desencadeado, ndo produza questdes novas e delas, desafios novos. Alguns deles
estdo identificados e apontados no presente trabalho, que sera devolvido a
comunidade. Outros terdo de ser identificados pelos seus préprios sujeitos. O mais
importante € que podemos afirmar que, reunidas aquelas condicbdes ja
suficientemente tratadas aqui — organizagédo social dos trabalhadores assentados,
consciéncia politica e dominio dos instrumentos pedagdgicos pelos educadores, é
possivel implementar uma escola publica que atue na perspectiva contra-
hegemonica, que atue deslocando o eixo dominante do capital sobre a estrutura

escolar para uma escola reinventada, portadora de futuro, socialista.
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ANEXOS

Anexo 1 - Fotos

Escola Estadual Jodo Sem Terra Assentamento 25 de Maio Madalena - CE

Equipes de Trabalho da Escola Jo&do Sem Terra.
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A turma de Pedagogia da Terra no Centro de Formagao Patativa do Assaré Ceara Mirim — RN.

Momento de Planejamento dos Monitores para 0 acompanhamento do Tempo Comunidade.
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2

Acompanhamento individual dos monitores a cada educando/educador durante as Etapas do
curso.

A turma de Pedagogia da Terra no Tempo Trabalho durante o Tempo Universidade.
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Tempo Mistica na Escola Estadual Jodo Sem Terra onde atuam os Pedagogos da Terra.
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Ornamentac¢ao da Escola do Campo Jodo Sem Terra.

A escola do Campo seguindo os costumes da Regia
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Anexo 2

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB
Faculdade de Educacédo — FE
Programa de Pos - Graduacao
Quadro de questoes - 1

Para: educandos, coordenagdo do curso, comunidade, Dirigente do MST,
coordenacdo do PRONERA

SUJEITOS QUESTOES

Educandos/educandas 1- O que significou o curso de pedagogia da terra na sua
vida e na sua prética?

2- qualificacao para sua atuacao profissional

3- Qual a relacéo do seu trabalho de pesquisa TCC com o
gue desenvolve hoje?

4- Qual o seu compromisso com a pedagogia do
Movimento e a Educacdo do campo?

5- Qual é a relacdo dos educadores da Pedagogia da Terra
com os demais educadores do assentamento?

6- - Como tem sido a atuacao de vocés junto a comunidade
e como a comunidade tem percebido a atuacdo dos
pedagogos da terra?

7- O que vocé acrescentaria na proposta do outro curso se
fosse hoje?

8- Que conhecimento vocé considera que passou a
dominar a partir do curso e que seguramente consegue
colocéa-los em pratica?

9- Como vocé avalia o desenvolvimento educacional do
assentamento nos ultimos 10 anos?

Comunidade 1- Como voceé vé a atuacdo dos educadores da Pedagogia
da Terra?

2- Qual a participacdo dos Pedagogos da Terra na luta pela
a escola do campo no assentamento?

3- Os Pedagogos da terra estao contribuindo na
elaboracao da Proposta da escola do campo?

4- Existe diferenca na atuacao dos Pedagogos da Terra e
os demais educadores do assentamento?

5- Existe alguma contribuicdo deste pedagogo na escola,
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na comunidade que vocé considera importante
destacar?

Dirigentes do MST

Como vocé percebe a atuacéo dos Educadores da
Pedagogia da Terra no Estado, na escola, no
assentamento, na militdncia, no setor?

Vocé considera que os educadores que néo estao
contribuindo diretamente nas atividades da educacao
estdo desviados do foco de atuacéo do curso e da
educacdo do campo?

Existe algum impacto/contribuicdo na atuacédo dos
pedagogos da terra para o assentamento, regiao, setor
de educacédo, MST e Para a RA?

Qual a participacdo do MST na escolha dos educadores
para fazer o curso de pedagogia da Terra?

Como vocé avalia a escolha destes educadores e
militantes para participar do curso?

Como o MST, o setor, acompanhou o processo de
formacdo e como acompanha hoje esses pedagogos e
militantes formados?

Coordenadora do Curso
na UFRN

Quais as bases, matrizes teoricas que fundamentaram a
proposta o projeto politico pedagdgico do curso de
pedagogia da terra?

Da proposta iniciacdo que reajustes foram necessario no
decorrer da formacao durante os 4 anos de curso?

Se houve reformulagdes, mudancas qual o nivel de
interferéncia no andamento do curso?

Qual a sua avaliacéo entre os objetivos do curso as
metas e o resultado final desta esta de formag&o?

Que contribuicbes este curso deixou para outras
experiéncias de formacgao de educadores os cursos de
Licenciatura em EdoC?

Coordenadora Nacional
do PRONERA

Que impactos Politicos, Econdmicos e Sociais vocé
observa que tem gerado os curso de Pedagogia da
Terra/PRONERA para a Reforma Agréaria?

Que politica publica o PRONERA tem ajudado a
construir?

Que contribuicdes trouxe o PRONERA, nas reflexbes e
construcdo de um projeto politico e pedagogico da
Educacao do Campo?

Educandos da escola do

1-O que significa estudar em uma escola do campo?
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campo 2-que projeto tem para quando concluir o ensino médio.
3-0 pensa sobre a mitica na escola?
4-Se ja teve vontade de estudar em uma escola da cidade?
5-Como ver a educacéo no assentamento?
6-O que lembra dos debates em torno da construcdo da
escola? como os pedagogos da terra se envolveram no
debate?
7-0O que a escola pode contribuir para o desenvolvimento do
assentamento?
8-Qual é o diferencial da escola do campo?

Anexo 3

ENTREVISTA AOS EDUCANDOS(as)

Universidade de Brasilia UnB
Faculdade de Educacéo - FE
NOME:

Data:

Explicativo da questéo -1

Partindo da compreensdao de que pratica educativa é o que vocé desenvolve, como

educadora de EJA, El, EF,EM, Coordenacdo Pedagdgica, Direcdo de Escola, dirigente,

animadora da comunidade, Grupo de mulheres, associacdo, Militante do Movimento,

setores regionais estaduais e outros...

Questao -1

Estando vocé participando de alguma destas praticas educativas escolha uma ou mais, que

vocé considere significativa e descreva como vocé faz?

Explicativo da questéo - 2
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O curso foi organizado para desenvolver diversas habilidades e aprendizagens. Por isso,
organizou os componentes curriculares para este fim. Da mesma forma dentro das
perspectivas do MST, com a formacéo politica dos educando, também se organizou um
conjunto de intencionalidades a partir da vivéncia coletiva dos educandos no curso,
(Tempos educativos, mistica, equipes e ndcleos...), o acompanhamento etc, Assim,

descreva,

Questéo - 2

O gque destas Habilidades/intencionalidades de Formacgao da Pedagogia da Terra,
vocé levou para sua pratica
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Anexo - 4

PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA

CURSO DE PEDAGOGIA PARA AREAS DE ASSENTAMENTOS DO RIO

GRANDE DO NORTE

1 — IDENTIFICACAO

1. Dados Pessoais

Orgao/Entidade proponente

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE

C.G.C. 24365.710/0001-83

Endereco

Av. Salgado Filho, 3000 — Campus Universitario — Lagoa Nova

Cidade - Natal U.F.-RN CEP: 59072 -970 Telefone (084) 215-
3525

Conta Corrente Banco - Agéncia - Praca de pagamento-
Natal - RN

Nome do Responsavel (Reitor ou diretor) C.P.F.

Otom Anselmo de Oliveira

CIC/ Orgao expedidor

Cargo — Prof.

Funcao: Reitor

Matricula -

Endereco:

Cidade - Natal

Professor Coordenador

Prof2. Dr2. Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco

Entidade social - UFRN
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1.1. ENTIDADES PARCEIRAS

INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZACAO E REFORMA AGARIA - INCRA
MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM TERRA.

2 — JUSTIFICATIVA DO PROJETO

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte esta solicitando a
aprovacdo do PRONERA - Programa Nacional de Educagédo na Reforma Agraria,
para realizacdo do Curso de Pedagogia destinado a titulacdo de docentes leigos do
meio rural, em especial das areas de assentamentos de Reforma Agraria, tendo em

vista as seguintes justificativas.

12) Este curso vem atender a demanda apresentada pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra, através do seu setor de educacdo, visando garantir nas
areas de assentamentos o acesso da populacdo do campo a escolarizacao da
educacéo infantil até o ensino médio. Sdo aproximadamente 1620 assentamentos
criados pelo INCRA até 1999 em Estados do Nordeste, nem todos com escolas e
muitas deles (em torno de 80%) com professores leigos. Entre 98 e 99, 855
assentamentos foram atingidos por projetos de alfabetizagcdo do PRONERA, que
gualificou monitores de alfabetizacdo. Esta qualificacdo ndo os habilita a assumir
turmas regulares e cria uma demanda de escolarizacdo em continuidade a essa
acao que funciona como uma campanha. Para tanto foram assinados convénios
com 26 Instituicbes de Ensino Superior na regido Ne. A qualificacdo destes
professores € um desafio assumido pela UFRN em parceria com o INCRA e 0 MST:
para ajudar a garantir professores(as) com titulacdo, bem como fornecer-lhes uma
formacdo adequada as caracteristicas e aos desafios da realidade especifica do

campo.

28) A Universidade Federal do Rio Grande do Norte ja possui experiéncias

neste tipo de curso, tendo realizado nos ultimos anos programa de formacédo de
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professores — PROBASICA em parceiras com as prefeituras municipais e secretaria
estadual de educacdo. A equipe de professores envolvidos no projeto ja tem
producdo na &rea de ensino bem como estiveram envolvidos na coordenag&o
pedagdgica de outros projetos educacionais do Departamento de Educacdo da
UFRN, o que permitira partir da experiéncia e qualifica-la de acordo com as
exigéncias do contexto regional e realidade local. Para a realizacdo do curso a
UFRN disponibilizara infra-estrutura, sala de aula, biblioteca, recursos humanos

entre outros.

3%) O Nordeste necessita de um curso de pedagogia voltado para as areas
de assentamento da reforma agraria para qualificar educadores para exercerem
uma pratica pedagogica € com isto aumentar o grau de envolvimento dos
educadores nos diversos setores existentes. Além disso, suprird uma deficiéncia
histérica no meio rural, elevando com isto o indice de escolarizacdo da regido
nordeste. O PRONERA financiou ja quatro cursos de Pedagogia (MT, PA, ES, RS),
nenhum deles localizado na regido Ne, que concentra 56% dos alunos matriculados
em projetos de alfabetizacdo do PRONERA e 46% dos projetos executados em
98/99.

3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Habilitar professores por meio do curso superior para o exercicio da
docéncia em Educacéo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, regular
e para Jovens e Adultos e para atividades de coordenagdo e assessoramento
pedagdgico em escolas, instituicdes do sistema educacional e projetos educativos

existentes nas areas de assentamento.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
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1. Oferta de um curso de licenciatura em pedagogia de duracéo plena (3200 hs),
com curriculo e plano de atividades adequados ao objetivo geral e respeitando a
Resolucéo ...... (Probasica)

2. Serd objetivo deste curso promover o dominio de contetdos cientificos e
técnicos-pedagogicos que capacitem os futuros profissionais.

3. Compreender a realidade politica, social, econémica e educacional brasileira,
com énfase na questao agraria brasileira e a necessidade de um
desenvolvimento sustentavel no campo.

4. Perceber a escola, sua organizacéo de trabalho e sua funcdo enquanto
instituicdo inserida no contexto historico-social;

5. Buscar alternativas de acao na construcédo de uma escola publica e gratuita que
ofereca uma educacao de boa qualidade para todos;

6. Buscar a implementacéo de propostas pedagdgicas de educacao que valorizem
o saber do homem do campo e que contribuam com novos conhecimentos para

garantir a qualidade de vida do mesmo.

3.3 METAS

O curso sera aberto para 70 alunos de 9 Estados (Bahia, Minas Gerais, Sergipe,
Espirito Santo, Alagoas, Paraiba, Rio Grande do norte, Ceard e Piaui), atingindo
diretamente 70 assentamentos, totalizando cerca de 17 000 assentados.
Indiretamente, na medida que os alunos estardo também assumindo atividades de
coordenacdo educativa nos respectivos Estados, se cada um trabalhar com 6
assentamentos, estaremos atingindo 420, em torno de 20% dos 2000
assentamentos existentes na regiao e, portanto, cerca de 100 000 assentados.

3.4 INDICADORES

Os indicadores de resultados podem ser aferidos de diferentes formas. Do

ponto de vista qualitativo, os conteldos e as atividades que constituem a base para
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a formacao dos professores deverdo ser desenvolvidos a partir das competéncias e

habilidades tais como:

e compreensdo ampla e consistente do fenbmeno e da pratica
educativos que se dao em diferentes ambitos e especialidades;

e compreensao do processo de construgcdo do conhecimento no
individuo inserido em seu contexto social e cultural,

e capacidade de identificar problemas sécio-culturais e
educacionais propondo respostas criativas as questdes da qualidade do
ensino e medidas que visem superar a exclusao social.

e compreensdo e valorizagdo das diferentes linguagens
manifestas nas sociedades contemporaneas e de sua funcdo na producao
do conhecimento;

e compreensao e valorizacéo dos diferentes padrdes e producdes
culturais existentes na sociedade contemporanea;

e capacidade de apreender a dinamica cultural e de atuar
adequadamente em relacéo ao conjunto de significados que a constituem;

e capacidade para atuar com portadores de necessidades
especiais, em diferentes niveis da organizacdo escolar, de modo a
assegurar seus direitos de cidadania;

e capacidade para atuar com jovens e adultos defasados em seu
processo de escolarizacao;

e capacidade de estabelecer didlogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento;

e capacidade de articular ensino e pesquisa na producdo do
conhecimento e da préatica pedagogica,

e capacidade para dominar processos e meios de comunicacao
em suas relacdes com os problemas educacionais;

e capacidade de desenvolver metodologias e materiais
pedagdgicos adequados a utilizacdo das tecnologias da informacéo e da
comunicacao nas praticas educativas;

e compromisso com uma ética de atuacdo profissional e com a
organizacdo democratica da vida em sociedade;

e articulacdo da atividade educacional nas diferentes formas de
gestdo educacional, na organizacdo do trabalho pedagdgico escolar, no
planejamento, execucao e avaliacao de propostas pedagdgicas da escola;

e elaboracéo do projeto pedagogico, sintetizando as atividades de
ensino e administracdo, caracterizadas por categorias comuns como
planejamento, organizacdo, coordenacdo e avaliacdo e por valores
comuns como solidariedade, cooperagcdo, responsabilidade e
compromisso.
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4. PROPOSTA PEDAGOGICO-METODOLOGICA

PERFIL DO PROFISSIONAL

O Curso de Pedagogia visa habilitar professores para atuar em areas de reforma
agraria no ensino, na organizacao e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na
producéo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educacéo, tendo a docéncia como base

obrigatéria de sua formacéao e identidade profissional.

4.1 PRINCIPIOS ORIENTADORES E ESTRUTURA CURRICULAR

A proposta curricular para o curso de Licenciatura em Pedagogia tera como
ponto de partida os interesses dos professores e a realidade dos assentamentos e
Estados da Regido Nordeste. Como se trata de um curso para atender expectativas
de diferentes Estados do Brasil, é fundamental que a singularidade esteja sempre
realcada sem perder de vista 0s elementos universais que compdem a cultura do

homem do campo.
Sao, portanto, principios orientadores desta proposta:

1. Entender-se-a a Educacdo como uma das praticas humanas, portanto
histérica, mutavel, referenciada pelas condicbes em que ocorre,
envolvendo em sua dindmica tanto as relagdes sociais mais amplas como
as dos individuos particulares que dela participam.

2. Como pratica social, a Educacdo, apesar de ndo ser o elemento
determinante, pode ser um instrumento importante para ocorréncia de
transformacdes sociais e para isso precisa dar ao educando acesso ao
conhecimento que permita agir sobre o mundo em que vive: uma insergao
local em uma sociedade complexa em constante mutagéo.

3. Considerar-se-do como Fins da Educacdo a emancipagao individual e

coletiva, o estabelecimento de relacbes mais igualitarias, justas e
humanas e a producédo e democratizacdo de conhecimentos socialmente

significativos em vistas a transformagéo da Sociedade existente.
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4.

5.

6.

7.

O acesso aos saberes da tradicio e ao conhecimento cientifico

coletivamente elaborado pela humanidade, devera ser feito por meio de
um processo dialégico de forma criativa e critica, onde professores e
alunos se constituem sujeitos ao mesmo tempo em que produzem novos
conhecimentos visando a conquista/exercicio da cidadania e a qualidade
de vida para todos.

A discussao quanto aos Fins da Educacdo na construcdo de uma pratica
pedagdgica que tenha como ponto de partida e de chegada a questao
agraria brasileira, devera ser o fio condutor de todo o Curso, determinando
conexdes entre as diferentes abordagens.

A teoria devera ter como referéncia a pratica social imediata para
reelabora-la criticamente, ao mesmo tempo em que direciona, explicita e
analisa o fazer. A prética - critica e criativa - em confronto com a teoria
produzira um novo saber capaz de reorienta-la.

A relagdo pesquisa-ensino devera possibilitar o confronto dos contetdos
do Curso com a realidade educacional e contribuir para a formacéo do

professor - pesquisador atuante no ambito previsto pelo Curso.

A estrutura curricular, baseada na Resolugdo PROBASICA, nas

Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia (MEC/2001), nos
critérios de avaliacdo propostos pela Comissdo de Especialistas para o
reconhecimento dos cursos de Pedagogia (MEC/2001), na “Proposta de
Diretrizes para Formacao Inicial de Professores de Educacao Basica, em
nivel de Ensino Superior” (MEC/2000), € composta de um conjunto de

disciplinas e atividades, articuladoras da relacao teoria e pratica, relativos:

a) - ao contexto historico e soéciocultural, compreendendo os
fundamentos filosoficos, historicos, politicos, econdémicos, sociologicos,
psicolégicos e antropologicos necessarios para a reflexdo critica nos

diversos setores da educacéo na sociedade contemporanea.
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b) - ao contexto da educacao basica, compreendendo:

1. estudo dos contetdos curriculares da educacdo basica
escolar;

2. 0s conhecimentos didaticos; as teorias pedagogicas em
articulacdo as metodologias; tecnologias de informacao e
comunicacdo e suas linguagens especificas aplicadas ao
ensino;

3. estudo dos processos de organizacdo do trabalho
pedagdgico, gestédo e coordenacédo educacional;

4. estudo das relacGes entre educacdo e a realidade social
do campo, trabalho, as especificidades da regido do Semi-
Arido, e movimentos sociais.

c) — ao contexto do exercicio profissional em ambitos escolares e
ndo-escolares, articulando saber académico, pesquisa e pratica

educativa.

Também faz parte desta estrutura curricular um conjunto de
disciplinas de formacao diferenciada, que prevé atividades relativas a:

educacéo de jovens e adultos;

educacéo infantil,

educacdo e movimentos sociais

educacédo ambiental;

educacéo e pluralidade cultural

educacéo para saude e educacéao sexual

educacéo especial

temas especificos: alternativas educacionais para o0 campo;
qguestado agraria; cooperativismo e semi-arido.

Ao longo do tempo de formacéo, a Pratica Pedagdgica sera trabalhada como parte
integrante das disciplinas tedrico-praticas e/ou em disciplinas com peso maior na pratica, nas

suas trés modalidades:

1) Instrumento de integracdo e conhecimento do aluno com a

realidade social, econdmica e do trabalho de sua area/curso.
2) Instrumento de iniciagdo a pesquisa e ao ensino

3) Instrumento de iniciacao profissional.
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A primeira modalidade da préatica de ensino vista como instrumento de
integracdo do aluno com a realidade social, econébmica e do trabalho de sua
areal/curso, possibilita a interlocucdo com os referenciais teoricos do curriculo.

Seré iniciada nos primeiros anos do curso e acompanhada pela coordenacao.

A segunda modalidade de prética pedagodgica, como instrumento de
iniciacdo a pesquisa e ao ensino, na forma de articulacdo teoria-pratica,
considera que a formacéo profissional ndo se desvincula da pesquisa. A reflexado
sobre a realidade observada gera problematizacbes e projetos de pesquisa

entendidos como formas de iniciacdo a pesquisa educacional.

A terceira modalidade de estagio deve ocorrer junto as escolas e
unidades educacionais, nas atividades de observacdo, regéncia ou
participagdo em projetos, como um “saber fazer’ que busca orientar-se por
teorias pedagdgicas para responder as demandas colocadas pela pratica
pedagdgica. Estardo presentes desde o0s primeiros anos do curso,
configurando a préatica pedagodgica necessaria ao exercicio profissional. O
exercicio efetivo das atividades como professor, coordenador ou gestor de
programas educacionais sera considerado como parte desta modalidade.

A conjugacdo dessas trés modalidades de articulacédo teoria-pratica
observard o artigo 65 da LDB (Pratica de Ensino de no minimo 300 horas),
totalizando 630h.

Além das disciplinas de carater geral e diferenciado, pratico e tedrico,
acima descritas, esté prevista a elaboracdo de um Trabalho de Concluséo de
Curso, que deve decorrer de experiéncias propiciadas pelas modalidades de

pratica pedagdgica ou de outras alternativas de interesse do aluno.

Estéo previstas também trés tipos de atividades obrigatérias, que fazem
parte da grade curricular e sdo avaliadas somente por freqtiéncia: atividades
de formacao cultural (20h/periodo intensivo); oficinas (20h/periodo intensivo) e
encerramento (40h — periodo intensivo), que serd um evento onde os alunos

apresentaréo os seus trabalhos de final de curso e estdo programadas mesas
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redondas e conferéncias, sobre tematicas correlatas a dos trabalhos e uma

cerimonia de formatura, com entrega dos diplomas.

O Processo de Selecdo, segundo a Resolucdo (PROBASICA), se
constitui de provas aplicadas pela COMPERVE/UFRN (Comissao Permanente
de Vestibular). Considerando as dificuldades que os possiveis alunos teréo a
serem submetidos a uma prova deste tipo, esta previsto um periodo de quinze
dias, anteriores ao inicio do primeiro periodo intensivo para organizacao do
alojamento e revisdo dos conteddos de educacdo basica. Para esta etapa

preparatoria esté prevista uma carga horaria de 128 horas/aula.

No item 4.3 apresenta uma proposta de grade curricular para um curso
modular, composto de atividades intensivas e presenciais, a ser realizadas nos
periodos de janeiro e julho de cada ano no Campus Universitario em Natal, e
de atividades intermediarias (leituras, estudos dirigidos, grupos de estudo e
pesquisa e exercicio profissional), acompanhadas por monitores nos Estados,
ao longo dos semestres. A grade foi elaborada considerando a especificidade
deste Projeto e tramitara pelas instancias da UFRN ao mesmo tempo em que o

projeto estara sendo avaliado no PRONERA.

4.2 PROCEDIMENTOS OPERACIONAIS

O curso sera composto de 10 etapas.

ETAPAS Descricdo Detalhamento
12 - Preparatoéria Organizagdo do alojamento 4 professores — 1 turma — 64 h
2002.1 Revisédo da Educacéo Bésica

Processo Seletivo

Cadastramento e Matricula

22 - Primeiro nivel Periodo Presencial — 35 dias let. 5 disciplinas —(220h) 1 turma

2002.1 Ativ. Obrig. | Form. Cult. 20h x 1 turma
Ativ. Obrig. 1l Oficinas 20h x 3 turmas
5 disciplinas 110h

Periodo Monitorado — 75 dias let.

32 - Segundo nivel Periodo Presencial — 35 dias let. 6 disciplinas —(230h) 1 turma
2002.2 Ativ. Obrig. | Form. Cult. 20h x 1 turma
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Periodo Monitorado — 75 dias let.

Ativ. Obrig. Il Oficinas 20h x 3 turmas
6 disciplinas 115h

42 - Terceiro nivel
2003.1

Periodo Presencial — 35 dias let.

Periodo Monitorado — 75 dias let.

6 disciplinas —(230h) 1 turma

Ativ. Obrig. | Form. Cult. 20h x 1 turma
Ativ. Obrig. Il Oficinas 20h x 3 turmas
6 disciplinas 115h

52 — Quarto nivel
2003.2

Periodo Presencial — 35 dias let.

Periodo Monitorado — 75 dias let.

6 disciplinas —(230h) 1 turma

Ativ. Obrig. | Form. Cult. 20h x 1 turma
Ativ. Obrig. Il Oficinas 20h x 3 turmas
6 disciplinas 115h

62 - Quinto nivel
2004.1

Periodo Presencial — 35 dias let.

Periodo Monitorado — 75 dias let.

6 disciplinas —(230h) 1 turma

Ativ. Obrig. | Form. Cult. 20h x 1 turma
Ativ. Obrig. Il Oficinas 20h x 3 turmas
6 disciplinas 115h

72 - Sexto nivel
2004.2

Periodo Presencial — 35 dias let.

Periodo Monitorado — 75 dias let.

5 disciplinas —(225h) 1 turma

Ativ. Obrig. | Form. Cult. 20h x 1 turma
Ativ. Obrig. Il Oficinas 20h x 3 turmas
5 disciplinas 120h

82 — Sétimo nivel
2005.1

Periodo Presencial — 35 dias let.

Periodo Monitorado — 75 dias let.

6 disciplinas —(225h) 1 turma

Ativ. Obrig. | Form. Cult. 20h x 1 turma
Ativ. Obrig. Il Oficinas 20h x 3 turmas
6 disciplinas 345h

92 - Qitavo nivel
2005.1

Periodo Presencial — 35 dias let.

Periodo Monitorado — 75 dias let.

6 disciplinas —(225h) 1 turma

Ativ. Obrig. | Form. Cult. 20h x 1 turma
Ativ. Obrig. 1l Oficinas 20h x 3 turmas
6 disciplinas 165h

102 - Encerramento
2006.1

Periodo Presencial

Evento - Conferéncias, mesas redondas e
apresentacdo dos trabalhos de concluséo

do curso

Cerimobnia de Formatura
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Em todas a etapas esté prevista uma semana antes do inicio do periodo
presencial de preparacdo dos professores, e durante o periodo presencial, a
preparacdo dos monitores, feita pela coordenacdo e pelos professores

responsaveis pela disciplina.

DESCRICAO DO CURSO:

GRADE CURRICULAR PROPOSTA PARA @) PRONERA/MST-
PROBASICA/DEPED/CCSA/UFRN

Horas
S . Horas
Periodo Codigo Disciplinas CR CH Horas Intensivo Monitoria Praticas
EDU | Seminario | - 04 060 4 120
Alternativas
Educacionais no
Campo
EDU | Seminario Il - A 04 060 4 |20
questdo Agraria
10 EDU | Introdugdo ao Estudo | 02 060 15 |45 45
da Realidade Local
(teoriat+pratica)
EDU | Introdugéo ao | 02 030 25 |05
Trabalho Cientifico
EDU | Introdugdo Leitura de | 08 120 100 | 20
textos, imagens e
meios eletronicos
TOTA |20 330 220 110
L
EDU | Fundamentos de 04 060 45 15
Filosofia do
Conhecimento
EDU | Dimensao Social do 04 060 45 15
Homem
2° EDU | Histéria e Politica da | 04 060 45 15
Educacéo
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EDU | Dimenséo 04 060 45 15
Antropoldgica do
Homem
EDU | Histéria na Escola 04 060 45 15
EDU | Sistema Educacional | 01 045 05 40 45
e Organizagéo
Escolar (pratica)
21 345 230 115 45
TOT
AL
EDU | Histéria e Politicada | 04 060 45 15
Educacéo no Brasil
EDU | Sociologia dos 04 060 45 15
Movimentos Sociais e
Educacéo
3° EDU | Organizagéo da | 04 060 45 15
Educac&o Brasileira
EDU | Seminério Ill - O Semi | 04 060 45 15
Arido
EDU | Geografia na Escola | 04 060 45 15
EDU | Observagdo na escola | 01 045 05 40 45
—sala de aula (pratica)
21 345 230 115 45
TOT
AL
EDU | Gestao democratica | 04 060 45 15
na Escola
EDU | Teorias e Métodos de | 04 060 45 15
Educacéo Popular
(Paulo Freire)
40 EDU | Dimensao Psicologica | 04 060 45 15
do Homem
EDU | Técnicas de | 04 060 45 15
Elaboracéo de
Projetos Educacionais
EDU | Tecnologias do | 04 060 45 15
Campo na Escola
EDU | Introdugéo & Pesquisa | 01 045 05 40 45
(pratica)
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21 345 230 115 45
TOTAL
EDU | Teorias e Métodos de | 04 060 45 15
Educacéo (outros
pedagogos)
EDU | Dimenso Psicologica | 04 060 45 15
da Aprendizagem
he EDU | Planejamento Escolar | 04 060 45 15
e Projeto Pedagogico
EDU | Aquisigao e|04 060 45 15
desenvolvimento  da
linguagem
Portugués
EDU | Aquisigéo e|04 060 45 15
desenvolvimento  da
linguagem
Matematica
EDU | Pesquisa | (pratica) 01 045 05 40 45
TOTA | 21 345 230 115 45
L
EDU | Elab. de um Projeto | 04 090 45 45 45
Educ. (escolar ou
nao) (teoria +pratica)
EDU | Gerenciamento  de | 04 060 45 15
Atividades
Educacionais
6° EDU |Seminario IV -|04 060 45 15
Cooperativismo
EDU | Lingua Portuguesa na | 04 060 45 15
Escola
EDU | Matematica na Escola | 04 060 45 15
EDU TOTA | 20 345 225 120 45
L
EDU | Elaboragéo de | 04 090 45 45 45
Material Didatico
(teoria + pratica)
EDU |Educagio de Jovens | 04 060 45 15
e Adultos e Processo
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de Alfabetizagdo
70 EDU | Educacdo Ambiental | 04 060 45 15
EDU | Artes e Corporeidade | 04 060 45 15
na Escola
EDU | Ciéncias Naturais na | 04 060 45 15
Escola
EDU |Execugdo do projeto | 05 225 00 225 225
elou pesquisa elou
sala de aula (pratica)
TOTA | 25 555 225 345 270
L
EDU | Educ. de Jovens e 04 060 45 15
Adultos e Processo de
Pés - Alfabetizagdo
EDU | Educacéo para Saude | 04 060 45 15
e Orientagdo Sexual
8° EDU | Educagéo Infantil 04 060 45 15
EDU |Educagdo, Etica e|04 060 45 15
Pluralidade Cultural
EDU | Educag&o Especial 04 060 45 15
EDU | Trabalho de | 02 090 00 90 90
Conclusdo de Curso
(prética)
TOTA | 22 390 225 165 90
L
ATIV. ) 160
OBRIGATORIA | -
FORMACAO
CULTURAL*
ATIV. ) 160
OBRIGATORIA Il -
OFICINAS **
ATIV. . 40
OBRIGATORIA Il -
ENCERRAMRNTO
TOTAL GERAL 171 3375 1815 1200 630
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*Formacdo Cultural — 20h/periodo intensivo, totalizando 160h — corresponde a uma
atividade obrigatéria, com registro no Histérico Escolar. Implica na participacdo em 06 eventos de
cultura erudita e/ou popular promovidos ao longo dos periodos intensivos, envolvendo pelo menos:
uma ida ao teatro, uma ida ao cinema, uma ida ao circo (UFRN), uma visita ao Museu Camara
Cascudo (UFRN) e ao Museu do Mar (UFRN), uma visita a um monumento histérico de Natal, duas
outras atividades culturais externas (Café Filosoéfico, Galerias, etc.). Outras atividades podem ser
oferecidas no proprio Campus, como: Exposicbes na Galeria Conviv'Arte, Videos nas videotecas,
Concertos de Musica na Escola de Mdusica, Espetaculos teatrais, de danca e coral, dos grupos que
trabalham na UFRN, visita aos espacos culturais da Biblioteca Zila Mamede, participagdo em
conferéncias ou seminarios que estdo em promogao no Campus, por exemplo “Polifénicas Idéias”,

visita a TVU/Radio FM.

** Oficinas - 20h/periodo intensivo, totalizando 160h — Praticas durante os periodos
intensivos, a escolha dos alunos: artes, esportes, informatica, lingua estrangeira.

*** Congresso de Encerramento 40h — apresentacdo dos trabalhos de conclusdo de
curso, conferéncias e mesas redondas — ceriménia de formatura.

DESCRICAO DAS DISCIPLINAS

Nome

Ementa

Aquisicdo e desenvolvimento da

linguagem - Matematica

Estudo de modelos sobre desenvolvimento da
linguagem matematica; variacdes culturais de forma
de calculo, relacbes entre o calculo expontaneo e a
matematica formal. O papel social da linguagem
matematica. Analise das variaveis que influenciam na
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem
matematica e suas relacdes com a pesquisa na area

escolar.

Aquisicdo e desenvolvimento da

linguagem - Portugués

Estudo de modelos sobre desenvolvimento da
linguagem; variagcdes dialetais, relacdes entre
linguagem oral e linguagem escrita. O papel social da
linguagem. Analise das variaveis que influenciam na
aquisicao e desenvolvimento da linguagem e suas

relacbes com a pesquisa na area escolar.
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Artes e Corporeidade na Escola

Especificidade enquanto area do conhecimento:
principais procedimentos, abordagens e linguagens;
processo historico e filoséfico; papel social atual,

papel que exerce como conteudo escolar.

Ciéncias Naturais na Escola

Especificidade enquanto é&rea do conhecimento:
principais procedimentos, abordagens e linguagens;
processo historico e filoséfico; papel social atual,

papel que exerce como conteudo escolar.

Dimensdo  Antropoldgica  do

Homem

NocOes béasicas sobre Antropologia. Cultura: conceito
e processo de producdo cultural. Especificidades

culturais: género, rural, religiosidade.

Dimenséao Psicolégica da
Aprendizagem

Aspectos psicoldgicos envolvidos no ato de aprender.
O cérebro e a aprendizagem. Desenvolvimento e

aprendizagem.

Dimenséo Psicolégica do Homem

Os aspectos psicolégicos como parte da constituicdo
do Homem. As relacbes mente e corpo. As funcdes

mentais.

Dimensao Social do Homem

Os aspectos sociais da constituicio do Homem.
NocOGes basicas de Sociologia. Classe social e
trabalho. Especificidade da sociologia rural.

Educacdo de Jovens e Adultos e

Processo de Alfabetizacdo

Caracteristicas sociais, culturais e psicoldgicas do
Jovem e do Adulto. Relacdes sociais e linguagem.
Resultados de pesquisas de aprendizagem da escrita
e da leitura por jovens e adultos. Dificuldades e
problemas especificos. Andlise de propostas

metodoldgicas.

Educacéo de Jovens e Adultos e

Processo de Pés — Alfabetizacao

Conhecimentos e linguagem escrita. Conhecimentos
e cultura local. Especificidades de aprendizagem de

Jovens e Adultos. Programacdo de atividades de
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ensino para Jovens e Adultos.

Educacéo Ambiental

Questdo ambiental: sociedade e natureza; origem e

medidas internacionais. Desenvolvimento e

Sustentabilidade. Questdes ambientais do campo.

Questbes ambientais, programas escolares e
atividades de ensino.
Educacéo Especial Conhecimento da etiologia das deficiéncias;

especificidades. Necessidades e potencialidades das
pessoas portadoras de necessidades especiais. A
acdo educacional na perspectiva da normalizacao,

integracao e participagao.

Educacéao Infantil

Especificidades psicologicas, sociais e culturais da

crianca (0-7anos). Desenvolvimento e aprendizagem.

Sociabilidade, linguagens e conhecimentos na
educacao infantil.
Educacdo para Saude e|Conceitos de Salde e Sexualidade. Saude e

Orientacdo Sexual

Orientacdo Sexual na escola e no campo: papel,
abordagens e materiais existentes. Relagdo com as
disciplinas escolares e outras atividades da escola.

Educagdo, Etica e Pluralidade |Conceitos de Etica e Pluralidade Cultural. Valores e

Cultural diferencas culturais e a organizacéo das atividades no
espaco escolar. Relacdo com atividades de
gerenciamento e disciplinares.

Elaboracdo de um Projeto| Técnicas de elaboracdo de projetos: planejamento de

Educacional (escolar ou nao) metas, objetivos, indicadores, recursos humanos e

(teoria +pratica)

materiais. Elaboracdo de um projeto educacional.

Elaboracdo de Material Didatico

(teoria + pratica)

Técnicas de elaboragdo de material didatico:
especificacdo de metas, objetivos, desenvolvimento

da atividade, uso de equipamentos, experiéncias e
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observacdes. Elaboracdo de material didatico para
uma unidade de ensino, incluindo textos,

experimentos e recursos audio visuais e eletrdnicos.

Execucdo do projeto elou
pesquisa e/ou sala de aula

(pratica)

Atividade supervisionada de execucdo do projeto
educacional anteriormente elaborado, e/ou de uma
pesquisa de iniciagdo cientifica e/ou exercicio de sala
de aula em Educacao Infantil, Jovens e Adultos e

séries iniciais do Ensino Fundamental.

Fundamentos de Filosofia do

Conhecimento

O conhecimento enquanto especificidade humana e
na cultura ocidental: esfera social, simbolizadora e
produtiva. A construgdo do conhecimento e sua
abordagem metafisica, cientifica e dialética.
Conhecimento no contemporaneo: natureza e
trabalho; poder e dominacéo; producdo e organizacéo
da cultura, agir pessoal e prética social; preocupacdes

tematicas.

Geografia na Escola

Especificidade enquanto area do conhecimento:
principais procedimentos, abordagens e linguagens;
processo histérico e filosofico; papel social atual;

papel que exerce como conteudo escolar.

Gerenciamento de Atividades

Educacionais

Organizacao gerencial da escola como suporte para a
dimenséo pedagdgica: gestao académica,
administracdo de pessoal, gestéo financeira. Técnicas
de elaboracdo de controle de resultados de alunos,
elaboracdo de horario, contabilidade financeira,

controle de férias, carga horaria de trabalho.

Gestdo democratica na Escola

Mecanismos de participagdo coletiva. Conselho
Escolar; AssociacBes de Pais e Voluntarios; Projeto
Pedagogico e Administrativo participativo; Grémios e
entidades estudantis.Relacdo escola comunidade.
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Historia e Politica da Educacgéo

Educacdo na histéria ocidental: social e

papel
educacdo escolar para quem e ensinando o qué.
Concepcdes de educacéo, escola e sua relacdo com

estruturas sociais.

Historia e Politica da Educacao
no Brasil

A realidade brasileira e as politicas educacionais

desde a colbnia até os dias atuais.

Historia na Escola

Especificidade enquanto area do conhecimento:
principais procedimentos, abordagens e linguagens;
processo histérico e filosofico; papel social atual;

papel que exerce como conteudo escolar.

Introducéo a Pesquisa (prética)

Linhas de pesquisa em educacdo disponiveis para
orientagdo. Fontes bibliogréficas. Estrutura de uma
pesquisa. Definicdo de um tema, uma abordagem e

uma guestao a ser pesquisada.

da
Realidade Local (teoria + prética)

Introducdo ao  Estudo

Realidade local e programacdo de atividades

educacionais: etapas de uma investigacdo tematica.
Levantamento fontes

preliminar: primarias e

secundarias; técnicas de entrevistas abertas e
fechadas, tabulacdo de informacdes, redes e matrizes

de interpretagdo. Escolha de situagdes significativas.

Introducéo ao Trabalho Cientifico

Andlise de trabalhos de pesquisa em educacéao:

relatorios, teses, dissertacfes, monografias, artigos.

Introducdo Leitura de textos,

imagens e meios eletrénicos

Atividades praticas de leitura de textos, imagens e
producgéo eletrbnica de pesquisas educacionais e/ou
material  didatico.

Introdugcdo a utilizagdo dos

diferentes meios.

Lingua Portuguesa na Escola

Especificidade enquanto area do conhecimento:
principais procedimentos, abordagens e linguagens;

processo histérico e filoséfico; papel social atual,
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papel que exerce como conteudo escolar.

Matematica na Escola

Especificidade enquanto é&rea do conhecimento:
principais procedimentos, abordagens e linguagens;
processo historico e filoséfico; papel social atual,

papel que exerce como conteudo escolar.

Observacdo na escola — sala de
aula (pratica)

Estagio de observacgédo e analise do funcionamento de
uma sala de aula regular de educacao infantil, e/ou
séries iniciais do ensino fundamental e/ou educacao

de jovens e adultos.

Organizacédo da Educacéo

Brasileira

Sistema educacional brasileiro: instancias, politicas e

legislagdo. Responsabilidades e financiamento
federal, estadual e municipal. Relacdo da unidade

escolar com o sistema.

Pesquisa | (pratica)

da

introducéo a pesquisa.

Desenvolvimento proposta elaborada na

Planejamento Escolar e Projeto

Planejamento escolar como construcdo coletiva.

Pedagégico Técnicas de planejamento participativo. Formas de
construcdo coletiva do projeto pedagdgico. Analise de
projetos pedagogicos de escolas.

Seminario | -  Alternativas | Perspectivas e necessidades da educacédo no campo:

Educacionais no Campo

origem historica e situacdo brasileira atual.

Seminario Il - A questdo Agréria

A questdo agréaria: origem histérica e situacdo no

Brasil atual.

Seminario Il - O Semi Arido

Caracteristicas naturais, sociais, historicas, politicas e
culturais do Nordeste brasileiro. Papel da regiao
territério  brasileiro. Semi-arido e

Nordeste no

alternativas econdmicas.

Seminario IV - Cooperativismo

Alternativas de organizacdo do trabalho no campo.
Organizacéo e administracdo de cooperativas.
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Sistema Educacional e

Organizacédo Escolar (pratica)

Estagio de observagdo em uma escola, analisando as
relacbes de organizacdo interna e relacionamento

com instancias externas.

Sociologia dos  Movimentos | Introducdo as andlises socioldgicas dos movimentos

Sociais e Educacao sociais e da educacdo com énfase nas interpretacées
contemporaneas.

Técnicas de Elaboracdo de|Técnicas de elaboracdo de projetos educacionais,

Projetos Educacionais

elaboracdo de: metas e objetivos, descricdo de

atividades, cronograma, alocacdo de recursos

financeiros, humanos e materiais.

Tecnologias do Campo na Escola

Especificidade enquanto aplicacdo do conhecimento
das ciéncias (naturais e sociais) e da tradicao:
principais procedimentos, abordagens e técnicas;
papel social atual e papel que exerce como conteudo

escolar.

Teorias e Métodos de Educacéao

Correntes do pensamento pedagdgico. Relacdo teoria
pratica em propostas pedagdgicas, com énfase em

Freinet, Makarenko, Ferriere, Dewey, Pistrak,

Montessori, César Coll, Anisio Teixeira.

Teorias e Métodos de Educacao
Popular

Linhas de trabalho em Educacdo Popular. Relacéo
teoria pratica em educacdo popular, com énfase nas

experiéncias brasileiras, em especial, Paulo Freire.

Trabalho de Conclusdo de Curso

(prética)

Elaboracdo de um trabalho monogréfico tendo como
base: experiéncia em sala de aula e/ou pesquisa

desenvolvida e/ou projeto educacional executado.
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PERFIL DOS PROFESSORES

Disciplinas Seminarios I, I, lll e IV — Seminarios proferidos por
personalidades de projecdo nacional e autoridades de reconhecido saber na area.

Terdo no minimo o grau universitario, mas se dara preferéncia aos pos-graduados.

Demais disciplinas — As demais disciplinas da grade curricular seréo
ministradas por professores que se enquadrardo no seguinte padrdo: professor pos-
graduado, ou em programas de pOs-graduacdo, com experiéncia de trabalho ou
pesquisa na area da disciplina e vivéncia de magistério no Ensino Fundamental. Estes

professores serdo provenientes de:

a) quadro permanente da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, ou professor
aposentado ou aluno de pos-graduacao desta Instituicao;

b) rede publica estadual ou municipal de ensino;

c) outras Instituicdes publicas de ensino superior.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

A proposta pedagdgica se baseia em dois tipos de atuacdo: uma atuacao
intensiva, presencial e outra ndo presencial, sob a forma de trabalho dirigido e

executado na préopria comunidade.

A parte intensiva de cada disciplina se fara concentradamente em uma
semana de atividades, com um total de 45 horas/aula e ter& como procedimento
didatico fundamental a perspectiva dialdégica. A partir de uma situacdo inicial
problematizada se desenvolverdo os contetdos, que serdo concluidos com uma

sintese, a qual encaminha para o trabalho ndo presencial.
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As atividades presenciais serdo norteadas pelo procedimento dos chamados
“‘Momentos Pedagdgicos”, que sdo organizadores utilizados para garantir a pratica
sistematica do dialogo: a) Estudo da Realidade (ER), que é o momento de
compreender o universo significativo em que esta imerso o aluno; b) Organizagcédo do
Conhecimento (OC), em que predomina a fala do professor, que organiza as
informacgdes e habilidades necessarias a aquisicdo do conhecimento; c) Aplicacdo do
Conhecimento (AC), que € o momento da sintese, quando as duas visbes de mundo

se articulam para promover a ampliagdo do conhecimento.

Serdo utilizadas técnicas de trabalho em pequenos grupos, plenarias,

exposicoes coletivas, leitura e discusséo de textos, atividades praticas.

O trabalho ndo presencial se desenvolvera na prépria comunidade do aluno e
sera acompanhada por monitores, na proporcdo de um monitor para cada dez alunos.
Estes monitores se responsabilizam por enviar materiais, auxiliar nas atividades
propostas, redirecionar planejamentos individuais. A comunica¢do podera ser feita por
carta, telefone, fax, correio eletrénico ou visitas presenciais. Pelo menos uma vez a
cada periodo entre dois periodos de atividade concentrada, 0 monitor convocara uma
reunido com o grupo pelo qual é responsavel, com o objetivo de tirar dividas, ajudar a

elaborar sinteses, etc.

MATERIAL DIDATICO

Serdo utilizados materiais didaticos como:
a) Livros, periodicos e textos elaborados especificamente para este fim;

b) Material para exposi¢cdo, como transparéncias, cartazes e equipamentos

audiovisuais;
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c) recursos informacionais com utilizacdo da internet;

d) Rotinas para trabalhos em grupo e individual.

CRITERIO DE AVALIACAO

Cada disciplina sera avaliada segundo as normas vigentes na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, ou seja, serdo feitas avaliacdes parciais escritas, em
grupo ou individual, devendo o aluno obter nota final igual ou superior a cinco. Além

disso, o aluno devera freqlentar pelo menos 80% das atividades desenvolvidas.

Cada aluno devera, ao final do curso, apresentar um trabalho final e ter este
trabalho apresentado e aprovado por comissao especificamente designada para este

fim e apresentado na atividade de encerramento.

5. RECURSOS HUMANOS

Equipe permanente

— 02 coordenadores (1 do MST e outro da UFRN)
— 01 coordenador pedagoégico (UFRN)

— 01 secretéria

— 01 bolsista

Monitores

- 07 monitores indicados pelo MST, nos Estados, formados ou alunos de
curso superior de pedagogia.

Professores

- 46 professores universitarios, escolhidos pela UFRN, entre
componentes do seu quadro, aposentados, alunos de pos-graduacao,
professores das redes publicas de ensino, com poés-graduagcdo ou em
programas de pos-graduacéo, e experiéncia de trabalho ou pesquisa na area
da disciplina e no ensino fundamental.
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Cirandeiras

- 02 por periodo intensivo, com experiéncia no cuidado de criancas,

indicadas pelo MST.

6. CRONOGRAMA

Inicio — janeiro de 2002

Término — mar¢o de 2006

ETAPA Inicio Término

S

12 - Preparatoria | Preparacgédo para 04/01/2002 17/01/2002
selecéo

2002.1 Processo Seletivo e |18/01/2002 21/01/2002
Matricula

22 - Primeiro | Primeiro Periodo 22/01/2002 23/02/2002

nivel Intensivo

2002.1 Primeiro Periodo 25/02/2002 21/06/2002
Monitoria

32 - Segundo|Segundo Periodo 01/07/2002 03/08/2002

nivel Intensivo

2002.2 Segundo Periodo 05/08/2002 13/12/2002
Monitoria

42 -  Terceiro | Terceiro Periodo 06/01/2003 08/02/2003

nivel Intensivo

2003.1 Terceiro Periodo 10/02/2003 20/06/2003
Monitoria

58 —  Quarto|Quarto Periodo 07/07/2003 09/08/2003

nivel Intensivo

2003.2 Quarto Periodo 11/08/2003 12/12/2003
Monitoria

62 — Quinto nivel | Quinto Periodo 05/01/2004 07/02/2004
Intensivo

2004.1 Quinto Periodo 09/02/2004 22/06/2004

Monitoria

151



72 — Sexto nivel | Sexto Periodo 05/07/2004 07/08/2004
Intensivo

2004.2 Sexto Periodo 09/08/2004 13/12/2004
Monitoria

82 — Sétimo | Sétimo Periodo 04/01/2005 06/02/2005

nivel Intensivo

2005.1 Sétimo Periodo 07/02/2005 22/06/2005
Monitoria

92 — Qitavo nivel | Oitavo Periodo 04/07/2005 06/08/2005
Intensivo

2005.1 Oitavo Periodo 08/08/2005 12/12/2005
Monitoria

102 - | Periodo Intensivo de |23/01/2006 28/01/2006

Encerramento Encerramento

2006.1 Encerramento das 30/01/2006 10/03/2006

atividades do
Projeto
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