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RESUMO

LUCAS JUNIOR, José. A relevancia da participacdo de alunos no processo ensino-
aprendizagem: estudo de caso em escolas publicas de ensino médio de Unai/MG. 2019. 102 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Cat6lica de Brasilia, Brasilia, 2019.

A participacéo dos atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem ha muito vem sendo
debatida e discutida pela sociedade brasileira. Com relacdo aos estudantes, sobretudo, os da
rede publica de educacdo, as criticas sdo as mais variadas, tais como falta de interesse, falta de
responsabilidade, falta de encantamento e outras. Para Demo (2005), mesmo sendo o professor
parte fundamental no processo ensino-aprendizagem, a participacdo do aluno ndo pode ser
desprezada, visto que estdo no mesmo barco, e que a melhor maneira de aprender ndo é escutar
aula, mas pesquisar e elaborar com mao prépria, sob orientacdo do professor. Pois bem,
objetivando analisar a participacdo dos discentes no processo de ensino-aprendizagem, o
presente trabalho busca saber o quanto eles tém participado e como esta participacdo ocorre e,
se esta tem alguma relevancia para os resultados obtidos pelas escolas nos sistemas de avaliagdo
para o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (ldeb). Segundo o art. 205 da
Constituicao brasileira, “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia” (BRASIL,
1988). Assim, com vista a situar os direitos e deveres das partes envolvidas no processo ensino-
aprendizagem, foi feita uma pesquisa bibliografica na legislacdo educacional, como nas
Constituicdes brasileiras, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A partir dai
foram analisados os tedricos que sustentam as teses centrais tratadas no trabalho, e ao final foi
realizada uma pesquisa empirica em escolas publicas de Unai/MG, sendo escolhidas as duas de
menor Ideb e as duas de maior Indice e aplicado um questionario aos alunos do segundo ano
do ensino médio, exclusivamente para os que participaram da Gltima avaliacdo da escola. Com
isso, foi feita a comparacéo dos resultados obtidos nos questionarios com os resultados das
escolas no Ideb, o que demonstrou que a participacdo, por exemplo, em atividades de lazer e
esportivas, em reunides com a direcdo da escola, em atividades em grupo, em exposicdo de
trabalhos escolares, bem como no acolhimento para com os professores e no engajamento com
o0s estudos tém relevancia para os resultados das escolas. Por outro lado, a participacdo em
atividades culturais, em grémio estudantil e 0 acolhimento dos alunos para com seus professores
revelou ndo ser relevante para os resultados. Ja em relacdo aos instrumentos legais, observou-
se que grande parte dos alunos ndo conhece o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da sua escola
(73,68%) e nem o Plano Nacional de Educacéo (PNE) para o ensino médio (70,87%). Também,
no questionario foi oportunizado aos estudantes sugerirem atividades que gostariam que
existissem nas suas escolas, sendo, com isso, observadas varias reivindicagdes, dentre elas
atividades fora da sala de aula, atividades culturais e de lazer, aulas de reforco e preparatorias
para vestibular, bem como professores mais qualificados.

Palavras-chaves: Participa¢do de Alunos. Processo Ensino-Aprendizagem. Ensino Médio.



ABSTRACT

Brazilian society has long been debating and discussing the participation of individuals
involved in the teaching-learning process. Students have been criticized because of lack of
interest, lack of responsibility, lack of enchantment and others, especially those in the public
education system. For Demo (2005), even though the teacher is a fundamental part of the
teaching-learning process, student participation cannot be overlooked, since they are in the
same process. In addition, under the professor’s guidance, the best way to learn is not to listen
to class, but to research and elaborate with his own hand. However, in order to analyze the
participation of the students in the process, the present work seeks to know how much they have
participated [in learning process] and the condition under which it occurs and if the process has
any relevance to the final results obtained by the schools in the evaluation systems for the
Education Development Index (Ideb). According to art. 205 of the Brazilian Constitution,
"education is the right of all and the responsibility of the State and the family" (BRAZIL, 1988).
Thus, in order to situate the rights and duties of the parties involved in the teaching-learning
process, a bibliographical research has been carried out in the educational legislation, in the
Brazilian Constitutions, in the Law on Guidelines and Bases of National Education (LDB), in
the national education plan (PNE), and the National Curricular Common Base (BNCC). From
that point on, the authors who supported the central theses treated in the study were analyzed,
and at the end an empirical research was carried out in the public schools of Unai / MG, being
chosen two of smaller and higher life standing index (ldeb). Questionnaires were applied to
students from the second year of high school, exclusively for those who participated in the last
national Schools evaluation. Thus, the results obtained in the questionnaires w ere compared
with the results of the schools in the Ideb, which demonstrated that the participation, for
example, in leisure and sports activities, in meetings with the school principals, in group
activities, in study works performed by students as well as in welcoming teachers and their
commitment with studies, is relevant to the results of schools. On the other hand, the
participation in cultural activities, in student group and the reception of the students towards
their teachers revealed not to be relevant to the results. Regarding the legal instruments, it was
observed that a large part of the students do not know the Political Project Pedagogical (PPP)
of their school (73.68%) nor the National Plan of Education (PNE) for high school (70, 87%).
Also, in the questionnaire, t he students were encouraged to suggest activities they would like
to have in their schools, and with this, several demands were observed, such activities outside
the classroom, cultural and leisure activities, reinforcement classes and preparation for approval
in universities, as well as more qualified teachers.

Keywords: Student Participation. Teaching-Learning Process. High Scool.
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INTRODUCAO

Em junho de 2013, boa parte da populacdo brasileira foi as ruas em grandes protestos,
talvez nunca vistos antes, pelo menos naquela intensidade e, dentre 0os manifestantes, grande
numero de jovens das mais diversas classes sociais, das mais diversas condi¢fes econémicas e
das mais diversas formacGes culturais mas, com ideais ou, pelo menos, com demonstracdes
convergentes no sentido de cobrancas por melhorias em vérias frentes sociais e econémicas do
pais (VILLELA, 2014).

Nos protestos, que comecaram em virtude de aumentos no preco de passagens de
Onibus urbanos, havia a demonstracdo de grande preocupacdo com gastos financeiros
despendidos pelo Brasil para a realizacdo da Copa das Confederagdes de 2013 e com a Copa
do Mundo de 2014. Mas, de certa forma, uma indignagéo e ao mesmo tempo uma cobranca
para que no pais fossem oferecidos servigos publicos com o chamado “Padrao Fifa” (VILLELA,
2014), em referéncia as exigéncias feitas por aquela entidade futebolistica em relagdo aos
servigos que deveriam ser prestados naquele evento, bem como para as obras que estavam sendo
feitas para sua realizagéo.

Dentre as reivindica¢cdes naquele momento estava a educacéo publica que, como bem
se sabe, no Brasil esta longe de um padréo atribuido a paises de primeiro mundo, esta muito
longe de uma qualidade exemplar, ao contrario, tem demonstrado estar extremamente
deficitaria no que tange as qualidades e necessidades exigidas de qualquer nacdo que se
pretende desenvolvida.

Mas é preciso lembrar que muitos daqueles jovens que bradavam “queremos uma
educagdo padrao Fifa” podem estar hoje depredando a escola onde frequentam aula, estdo
agredindo professores, utilizando de artificios maliciosos para conseguir nota, utilizando o
aparelho celular para tirar fotos constrangedoras de colegas e envia-las a outros, enfim, parece
gue ndo estdo atuando no processo ensino-aprendizagem com a mesma qualidade que entdo
exigiam das autoridades publicas durantes os protestos.

E esse ponto que o presente trabalho pretende abordar, de maneira que se possa tentar
identificar qual a relevancia da participacao dos jovens de ensino médio, em especial do 2° ano,
de escolas publicas da cidade de Unai/MG, no processo de ensino-aprendizagem.

Partindo do principio de que os jovens, a partir dos 16 anos de idade, ja podem votar,
ou seja, podem tomar parte no processo que decide quem serdo 0s governantes desse pais,

inclusive, quem serd o Presidente da Republica, assim como decidir quem serdo os criadores
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das leis, ndo se pode deixar de lhes atribuir ou questionar a relevancia de sua quota de
participacdo no processo ensino-aprendizagem.

Como é um processo, ensino-aprendizagem depende da participacao de todos que nele
estdo envolvidos, quem ensina e quem aprende, pois ndo se pode imaginar que dentro de um
processo tdo complexo apenas um dos atores tem, ou deveria ter, que participar. Pode-se até
pensar que um dos lados deve tomar a iniciativa mas, por outro, deve-se fazer uma analise sobre
a situacdo dessa falta de iniciativa, ou que ela ndo aconteca a contento.

E claro que o processo que ndo tem a iniciativa de quem deve ensinar é falho. Porém,
esse ndo € o objetivo do estudo, uma vez que este serd concentrado no aprendente, pois a
aprendizagem € tdo ou mais importante que o ensino.

Em que pese nédo ser o objeto principal da pesquisa, alguns aspectos como 0s motivos
que podem interferir na participacdo (ou ndo) dos jovens no processo ensino-aprendizagem, o
desencantamento com a educacéo, a falta de perspectivas profissionais, a falta de referéncias e
as midias sociais em sala de aula serdo analisados, ndo como justificativas para o
comportamento juvenil, mas como complementacao do estudo.

No Brasil, como praticamente em todo mundo, muito se discute a educacdo, pois 0
desenvolvimento de uma nagdo se mede pelo conhecimento/capacidade de sua populagdo.
Segundo Waltenberg (2006, p. 121) “a educacdo ndo deixa de ser um bem econdmico, isto &,
um bem escasso, cuja producao depende de escolhas (e renuncias) feitas por individuos e pela
sociedade em termo de recursos”.

Sdo investidas vultosas somas de dinheiro na educacdo de um pais. No Brasil, o
orcamento para a educacdo publica, em todos os niveis, em 2018 foi de R$107,545 bilhGes
(Martello, 2018). No entanto, esses investimentos nem sempre séo transformados em resultados
positivos, pois varios fatores devem ser observados, tais como a cultura do povo, os fatores
sociais, 0 momento econdmico, as caracteristicas regionais e as locais e, por que nado, o interesse
das pessoas envolvidas com o processo, tanto os docentes, o Estado, quanto os discentes. E é
em relagdo aos discentes, mais precisamente a relevancia de sua participacdo no processo
ensino-aprendizagem, que o presente trabalho pretende abordar.

O tema pesquisado tem relevancia na medida em que poderd promover uma
contribuicdo para as pessoas envolvidas no processo educacional, ndo s0 do ambiente
pesquisado, como de uma forma mais abrangente, visto que pode apresentar caminhos para
enfrentar os problemas do desencantamento dos jovens com a escola, pode oferecer
mecanismos de enfrentamento a evasao escolar (um é consequéncia do outro), pode elucidar

uma nogdo mais apropriada dos problemas que envolvem o fraco desempenho dos estudantes
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de ensino médio em termos de aprendizagem, enfim, a partir de uma analise sobre a relevancia
da participagéo dos estudantes no processo ensino-aprendizagem, de forma ampla, os gestores
poderdo ter uma visdo melhor desse processo e, a partir dai, buscar melhores solucdes para
enfrentarem o problema. Acredita-se que mesmo o0s estudantes, a partir do momento que forem
questionados sobre sua participacdo no processo, poderdo fazer uma analise e, quem sabe,
procurar mudar sua postura e se dedicarem mais na busca por uma educacdo de melhor
qualidade, caso eles entendam que sua quota-parte no processo ndo seja satisfatoria.

N&o é novidade que a educacéo brasileira ndo tem obtido resultados animadores em
comparagao a outros paises, sejam eles desenvolvidos ou ndo, mas é no ensino médio que a
situacdo é mais preocupante, pois é nessa fase da educacao bésica que os resultados tém sido
piores, pois as notas estabelecidas na Meta 7 do Plano Nacional de Educacdo ndo vém sendo
alcancadas ha tempo (BRASIL, 2014).

O PNE estabeleceu para o ensino médio as notas Ideb de 4,3 em 2015, 4,7 em 2017,
5,0em 2019 e 5,2 em 2021, o que, infelizmente, ndo vem sendo alcangado, pois ficou estagnada
em 3,7 nos anos 2011, 2013 e 2015. J4 em 2017, a nota foi de 3,8, ou seja, mesmo avangado
um décimo, no geral a situacdo piorou mais um pouco, tendo em vista que, se em 2015 a
diferenca negativa foi de seis décimos, agora aumentou para nove décimos. Esse resultado é
geral, sendo que as notas tém sido diferentes quando se compara o ensino publico com o
privado, pois neste caso as notas foram de 3,8 e 5,8, respectivamente, 0 que é uma diferenca
consideravel (BRASIL, 2017).

O Ideb foi criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), e tem como objetivos: medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino. O indice é calculado a partir de dois componentes:
(1) a taxa de rendimento escolar (aprovacdo), obtida a partir do Censo Escolar, realizado
anualmente, e (2) as médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep, que é a Prova
Brasil, para escolas e municipios, e do Sistema de Avaliacio da Educacdo Basica (SAEB), para
os estados e o Pais, realizados a cada dois anos (BRASIL, 2007).

Ainda em termos de justificativa para o tema proposto, destaca-se que os estudantes
do ensino médio brasileiro constituem uma populacdo consideravel, que pode ser maior até
mesmo que a de muitos paises. Assim, esse contingente ndo pode ser desprezado pelo Estado,
pois S&0 pessoas que estdo em um momento de grande importancia para o desenvolvimento de
uma nacéo, visto que é a partir de entdo que se direciona a formagéo profissional dos futuros
trabalhadores que ocupardo os postos de trabalho, que empreenderéo, que dirigirdo empresas e

produzirdo as riquezas do pais. No ultimo dado que consta no site do Inep, em 2017 existiam
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6.682.515 estudantes matriculados no ensino médio em escolas publicas brasileiras (BRASIL,
2018) o que, de imediato, demonstra a grande responsabilidade do Estado com os rumos dessa
fase final da educacéo bésica no pais.

Também deve-se considerar a expectativa do estudante em relacdo ao futuro
profissional, uma vez que na cidade de Unai/MG, limitacdo espacial da pesquisa, &€ muito
comum se deparar com pessoas graduadas exercendo atividades que ndo exigem formagéo
profissional, tais como comerciario, secretaria de consultério médico e dentista, operario da
construcdo civil, motorista de caminhao e muitos outros.

E por que o segundo ano do ensino médio? Poderia ser o primeiro, mas esses alunos
ainda estdo iniciando essa nova fase nos estudos, 0 que denota estarem ainda em um momento
de adaptacdo ao ensino médio, ndo tendo ainda condicdes de demonstrarem a satisfacdo com
esse novo tipo de aprendizado, que é direcionado tanto para o prosseguimento nos estudos
quanto para o mercado de trabalho. Também poderiam ser os alunos do Gltimo ano do ensino
médio, 0s quais, em regra, estdo experimentando uma transformagdo em suas vidas, entre
adolescéncia e juventude, quando ocorrem mudangas fisicas e emocionais acentuadas, gerando
incertezas nos mais diversos horizontes. E nesse momento que eles ja comecam a ser cobrados
por seus atos, pelas suas escolhas, pelo seu futuro, que ja comeca a bater as suas portas. 1sso
ndo pode ser desprezado. Mas a escolha foi a dos alunos do segundo ano, visto que eles ja estdo
acostumados com aquela formatacdo de educacéo, e ainda ndo estdo sofrendo as pressoes de
final de um ciclo educacional em suas vidas, que € o final do ensino médio, o que exige tomada
de decisbes muito importantes.

Em uma pesquisa realizada pelo Movimento Todos Pela Educagdo, nos meses de
setembro e outubro de 2016, quando foram entrevistados 1771 jovens entre 15 e 19 anos, todos
estudantes do ensino medio de diversas regifes do Brasil, constatou-se que 79,3% dos
entrevistados esperam que os professores cobrem e exijam o comprometimento dos alunos
(BRASIL, 2016). Portanto, o proprio aprendente tem consciéncia de que ele precisa ser
cobrado/chamado ao processo, é preciso retira-los da sua zona de conforto.

O tema pesquisado, qual seja, a relevancia da participacdo dos estudantes de ensino
médio de escolas publicas no processo ensino-aprendizagem é de grande importancia, na
medida em que se busca saber se aqueles estudantes estdo participando ou ndo do processo. O
que se procurou efetivamente investigar é se em virtude da participacdo dos alunos nas
atividades escolares esta reflete nos resultados do desempenho da escola em relagdo ao Ideb, se
estdo participando, de que maneira isso ocorre, se estdo comprometidos com 0 processo

educativo e suas melhorias ou, em caso negativo, o porqué de ndo estarem participando, se é
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porque ndo tém interesse, simplesmente, ou se é porque ndo acreditam na educagdo como fonte
transformadora da vida social.

Por seu turno, como problema, indaga-se: Os resultados obtidos pela instituicdo no
Ideb estdo relacionados com a participacdo de seus estudantes no processo ensino-
aprendizagem?

Para se chegar ao resultado da questdo apresentada, em busca da construcgdo teorica
sobre a relevancia da participacdo (ou ndo) dos jovens no processo ensino-aprendizagem,
alguns temas foram tratados, tais como o desencantamento, a falta de perspectivas profissionais,
a falta de referéncias e as midias sociais em sala de aula, ndo como forma de justificativa para
0 comportamento juvenil, mas como complementacéo do estudo.

Em termos de hipétese, acredita-se que a participacdo dos estudantes no processo
ensino-aprendizagem influencia significativamente no resultado obtido pela escola no Ideb.

Partindo destas ponderacdes, o trabalho tem como objetivo geral identificar a
relevancia da participacdo de estudantes no processo ensino-aprendizagem de escolas publicas
de Unai/MG. Ja os objetivos especificos sdo: (1) investigar a legislacdo acerca da educagdo no
Brasil, de forma a levantar o arcabouco juridico que da legalidade as bases educacionais e que
norteiam 0s passos a serem seguidos pelos atores e instituigdes envolvidos no processo ensino-
aprendizagem; (2) buscar referenciais tedricos que justifiquem a relevancia da participacéo dos
estudantes no processo ensino-aprendizagem e (3) indicar sugestdes de participacao estudantil
para melhores resultados/desempenho escolar.

Em Unai/MG existem onze escolas publicas que oferecem o ensino médio, sendo duas
na zona rural. No entanto, em todas elas o nimero de participantes no SAEB foi insuficiente
para a divulgacéo dos resultados no Ideb 2017 (IDEB, 2019).

Segundo o INEP:

As escolas de educacdo basica para as quais o Ideb 2017 néo foi calculado enquadram-
se em uma das seguintes situacdes, a saber:

A. Escolas privadas dos anos iniciais e finais do ensino fundamental;

B. Escolas privadas de ensino médio que ndo aderiram ao SAEB 2017;

C. Escolas exclusivamente de Educagdo Profissional;

D. Escolas exclusivamente de Educacdo de Jovens e Adultos;

E. Escolas exclusivamente de Educacao Especial;

F. Escolas exclusivas de Ensino Médio Normal/Magistério;

G. Escolas publicas que oferecem ensino fundamental e/ou ensino médio que nédo
realizaram o SAEB por terem menos de 10 alunos matriculados nas etapas avaliadas
(5° ano/42 série, 9° ano 82 série e 3? ou 42 série do ensino médio), conforme declaragdo
prestada ao Censo Escolar 2017;

H. Escolas pertencentes as redes municipais que ndo aderiram ao SAEB 2017;
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I. Escolas que realizaram o SAEB 2017, mas ndo prestaram informagdo ao Censo
Escolar sobre os alunos aprovados e, por isso, ndo tiveram a taxa de aprovacdo
calculada;

J. Escolas em que o ndmero de alunos participantes do SAEB 2017 ndo alcangaram
80% dos alunos matriculados na etapa avaliada (Portaria n® 447, de 24 de maio de
2017) (INEP, 2019).

Com isso, a pesquisa tomara como base os resultados do 9° ano do ensino fundamental,
pois aqueles alunos que estavam nesta fase em 2017 séo os que estdo no 2° ano do ensino médio
no momento da realizagdo da presente pesquisa.

E para maior fidelidade nos resultados, os alunos que participaram da pesquisa sao
aqueles que nao reprovaram e que permanecem estudando na mesma escola participante da
avaliacdo de 2017. Com isso, os alunos do 2° do ensino médio respondentes do questionario
sd0 0s mesmos que participaram em 2017 do processo avaliativo do Ideb.

Dentre as escolas pubicas de Unai/MG que oferecem o ensino médio, os maiores
Ideb’s foram da Escola Estadual denominada Escola “A” (4,8) e da Escola denominada Escola
“B” (4,6). J4 os menores Indices foram da Escola “C” (4,0) e da Escola “D” (3,4) (IDEB, 2019).

O estudo seré dividido em trés capitulos. No primeiro serd abordada a legislacdo acerca
da educacdo no Brasil, mais especificamente a que trata do ensino médio. No segundo sera
analisada a fundamentacdo tedrica que justifica a relevancia da participacdo dos alunos no
processo ensino-aprendizagem e, o Gltimo, indica sugest@es de participacdo estudantil para os

resultados/desempenho escolar.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO

O estado do conhecimento busca identificar certa producdo cientifica em diferentes
campos epistemoldgicos, com objetivo de analisar o que esta sendo escrito sobre aquele tema,
possibilitando, com isso, que o pesquisador entre em contato com outros trabalhos que tém uma
certa identificacdo com o que esta sendo construido por ele.

Tendo em vista que 0 tema proposto na presente dissertacdo é especifico de escolas
publicas de Unai/MG, ndo foram encontrados trabalhos outros que tenham abordado o mesmo
tema em bancos de dados de teses e dissertagdes. Com isso, 0 estado do conhecimento nédo
obteve um resultado que contribua diretamente com a anlise da situagdo especificada. No
entanto, foram encontrados trabalhos que abordaram alguns pontos que, de certa forma, tém
relacdo com este trabalho, alguns mais proximos, outros nem tanto.

Na visao de Ferreira (2002, p. 257), o “estado do conhecimento” se caracteriza como
uma pesquisa bibliografica, num recorte temporal, buscando “[...] discutir uma certa producao
académica em diferentes campos do conhecimento”. Por isso, foi necessaria uma abordagem
mais ampla com objetivo de conseguir trabalhos com certa similitude.

No banco de dados da Fundagéo Capes (Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior), vinculada ao MEC (Ministério da Educacdo), foram encontradas cinco
dissertagdes com pontos convergentes com este trabalho, sendo uma dissertacdo, de autoria de
Rosemberg Cavalcanti Belm, com o titulo “Representa¢des Sociais sobre Indisciplina Escolar
no Ensino Médio”, defendida em 2008, no Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia da
Universidade Federal de Pernambuco, na qual foi abordada a indisciplina em sala de aula, sendo
que os sujeitos entrevistados (alunos e professores) manifestaram suas opinides em relagdo as
causas e consequéncias da indisciplina em sala de aula.

Na referida dissertacdo, 0s pontos convergentes com o estudo aqui proposto,
sobretudo, em relacdo a participacdo dos alunos no processo ensino-aprendizagem, visto que
foi observado que a indisciplina pode dificultar os resultados satisfatorios na aprendizagem. Por
outro lado, ha pontos que ndo sdo analisados na presente dissertagdo, em especial quando se
trata da visdo dos professores, pois aqui sera abordada tdo somente a visao dos educandos em
relacdo a sua participacao no citado processo.

Numa dissertacdo apresentada na Universidade de Brasilia em 2007, com o titulo
“Aprendizagem Cooperativa no Ensino de Quimica: uma proposta de abordagem em sala de
aula”, o autor Anderson Jésus Silva abordou, como o titulo ja indica, a aprendizagem

cooperativa, a qual, segundo o autor, proporciona maior envolvimento e engajamento dos
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alunos do ensino médio no processo ensino-aprendizagem, o0 que vai ao encontro do tema
tratado neste trabalho, pelo menos parcialmente. Portanto, observa-se certa correlagéo entre os
temas, porquanto, o engajamento é fator essencial para a participacdo dos estudantes na
construcdo do conhecimento.

Outra dissertagdo que apresenta simetria com o presente trabalho foi apresentada em
2011, por Vagner Jorge da Silva, no Programa de Mestrado em Educacdo em Ciéncias e
Matematica da Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul, tendo por titulo “As
atitudes de estudantes do Ensino Médio em relacéo a disciplina de Matematica em escolas do
Municipio de Viamao” da uma dimens3o de sintonia com esta pesquisa, pois aborda a
participagdo de estudantes de ensino médio de escolas publicas na construcéo do conhecimento,
e mesmo que foi estudado o comportamento dos estudantes somente em relacao ao aprendizado
da disciplina de matematica, ndo se pode desprezar os pontos de ligacao entre as pesquisas, em
especial, quando se observou por parte dos alunos a necessidade deles assumirem a
responsabilidade de estudar, o que é ponto relevante no presente trabalho.

“Protagonismo Juvenil e Educacdo da Juventude no Ensino Médio Brasileiro” ¢ o
titulo da dissertacdo apresentada em 2009 por Kathiuscia Aparecida Freitas Pereira, mestranda
da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - Faculdade de Ciéncias e Filosofia
Marilia/UNESP, na qual foi abordada a participacdo dos alunos do ensino médio na
aprendizagem, bem como na assuncao dos seus destinos, o que também tem relagcdo com o tema
da presente dissertacéo.

Em dezembro de 2016 Erivan Cristina Silva, do Programa Educacdo em Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Goids, defendeu uma dissertacao com o titulo “Um
Estudo Sobre o Perfil de Estudantes de Ensino Médio nos Documentos Oficiais e Em Escolas
Estaduais de Goiania-GO”, cujo objetivo foi tracar o perfil de estudantes concluintes do Ensino
Médio de escolas estaduais de Goiania. Na referida dissertacao, apurou-se, dentre outros temas,
as perspectivas dos estudantes de ensino médio de escolas publicas em relagcdo a uma melhoria
de vida em virtude do acesso ao mundo letrado. Segundo a pesquisa, eles acreditam que, pelos
estudos, poderdo galgar melhores oportunidades profissionais, e que também podem sair da
situacdo socioecondmica desfavoravel a qual pertencem. Assim, observa-se uma sintonia com
a presente dissertacdo, em especial quando se trata da abordagem sobre as perspectivas dos
estudantes para o mercado de trabalho e, consequentemente, para uma melhor qualidade de
vida.

Em outro banco de dados, a BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes), foi encontrada uma dissertagdo com o titulo “Estudo das Interagdes Sociais Entre
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Professores e Alunos no Ensino Superior”, na qual foram abordadas as relagdes sociais que
ocorrem em um contexto de ensino universitario privado do Municipio de Manaus/AM, cuja
defesa se deu em 2011 pela mestranda Micherlangela Barroso Rocha, que pesquisou as relacdes
entre alunos e professores de um Curso de Pedagogia naquela Capital. Neste particular, a
sintonia se restringiu & analise da participacdo dos universitarios no processo ensino-
aprendizagem.

Como visto, sendo uma pesquisa muita especifica, ndo foi possivel encontrar muitos
outros casos de estudos semelhantes. De forma geral, ha trabalhos outros abordando
particularidades do presente estudo mas, com uma abordagem mais completa, ndo se obteve
um resultado satisfatorio nessa busca. De qualquer sorte, foi muito proveitoso o
desenvolvimento do estado do conhecimento, pois possibilitou o enriquecimento do presente
trabalho.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 ALEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA: CONSTITUICOES BRASILEIRAS,
CONTEXTO E POSSIBILIDADES

3.1.1 A educacéo nas ConstituicOes brasileiras: contexto e possibilidades

Segundo Alves (2006), foi do pedagogo Comenius (1592-1670) a ideia de uma
educacao universal, publica e para todos, mas foi Frederico Guilherme I, rei da Prussia, que em
1717 instituiu em seu pais o primeiro sistema de educacédo publica do mundo (NASSIF, 2012),
pois antes era incumbéncia da familia que, normalmente se dava via escolas sob a
responsabilidade de organismos religiosos.

No Brasil ndo foi diferente, sendo que a universalizacdo da educacdo, via escola
publica, em oposicdo ao ensino religioso, implantado pelos jesuitas desde o inicio da
colonizacdo, aparece a partir da década de 30, inicialmente com o governo de Getulio Vargas
(1930-1945), que buscava a industrializacdo do pais, € com isso era necessario um sistema
educacional para a formacdo dos trabalhadores, sendo entdo criado, em 1930, o Ministério da
Educacdo e Salde Publica. A partir dai o pais passou por vérias reformas educacionais, tais
como a “Reforma Francisco Campos” (1931), também conhecida como ‘“Estatuto das
Universidades Brasileiras” que, dentre outros aspectos, atribuiu autonomia administrativa,
didatica e disciplinar as universidades. Outra reforma, em 1942, criou as Leis Organicas do
Ensino, que estruturou o ensino industrial, reformou o ensino comercial e criou 0 Senai (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial), a qual recebeu o nome de “Reforma Capanema”
(BITTAR; BITTAR, 2012), em alusdo ao nome do entdo Ministro da Educacdo, Gustavo
Capanema.

Em nivel constitucional, a educacdo surge de forma gratuita ja& na primeira
Constituicdo brasileira, a imperial de 1824, outorgada por Dom Pedro I, que dentre os direitos
civis e politicos, seu art. 179, XXXII, estipulou a gratuidade da educacéo priméria para todos
o0s cidadaos (BRASIL, 1824).

E diante de acalorados debates envolvendo os adeptos de uma nova escola, publica e
universal, e os defensores da escola baseada no ensino ofertado pela Igreja Catolica, a primeira
Constituicdo republicana brasileira (1891) trouxe um grande avanco, que foi a determinagéo do
ensino leigo em todas as institui¢des publicas, pois ndo se devia manter o ensino de uma unica

doutrina religiosa em um Estado oficialmente laico, desprovido de religido oficial
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(CAMPANHOLE; CAMPANHOLE, 1986). Desta feita, no seu art. 72, § 6°, assim ficou
determinado: “Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos” (BRASIL, 1891).

Ja como direito de todos, a educacdo surgiu na Constituicdo Federal de 1934 (CF) que,
mesmo vigorando s6 por trés anos, foi importante fonte normativa para o sistema educacional
brasileiro, pois dedicou todo um capitulo a educacéo, tendo em seu art. 149 estabelecido que “a
educacdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos poderes publicos”
(BRASIL, 1934).

Com a Constituicdo de 1937 houve um retrocesso em termos de educagéo gratuita,
como havia sido tratado na Constitui¢do anterior, pois foi transferida para institui¢des privadas
tal forma de educacéo, o que dificultou o acesso a educacao para as classes menos favorecidas
economicamente (RODRIGUES, 2018).

Ja na Carta de 1946 foram retomadas as diretrizes democraticas das Constituices
anteriores a de 1937. Naquela Constituicdo o ensino primario é obrigatério e gratuito, sendo
a educacdo ministrada no lar e na escola, respeitada a iniciativa particular, conforme
estabelecido em seus arts. 166 e 167 (BRASIL, 1946).

Em relacdo a educacdo, na visdo de Rodrigues (2018), a Constituicao de 1967 adotou
um sistema de educacdo com a substituicdo do ensino oficial gratuito por bolsas de estudos,
estabelecendo, também, a exigéncia de desempenho para o ensino médio e superior gratuitos.

Como se observa, a universalidade da educacdo esta prevista constitucionalmente ha
quase um século, sendo ela, desde entdo, um dever do Estado e da familia, com a participacao
efetiva de toda a sociedade. Assim, todos tém o direito de exigir do Estado a prestacdo
educacional.

A partir da Constituicdo Federal brasileira de 1988, a educacao passou a ser um direito
publico subjetivo, conforme se observa em seu art. 205, que assim estabelece: Art. 205 - A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

No citado artigo estd consagrada a colaboracdo da sociedade para promover a
educacdo, ampliando sua atuacdo em relacdo a legislacdo anterior. Na atual Constituicdo
brasileira, a educacdo nao é responsabilidade s6 do Estado ou s6 da sociedade, ela é de
responsabilidade de todos. Com isso, tem-se que toda a sociedade deve participar do processo
educativo de forma colaborativa, 0 que traduz na responsabilidade de todos, ai incluidos

também os préprios estudantes.


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/188546065/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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A educacdo é um direito pablico difuso mas, a0 mesmo tempo, também é um direito

individual, pois cada cidaddo pode exigir do Estado o cumprimento da norma, visto que é

dotada de judicialidade. Com isso, o individuo tem o direito de reivindicar, via Poder Judiciario,
seu efetivo cumprimento pelo Estado (ARAUJO, 2010).

A esse respeito, assim expde Medeiros:

A obrigatoriedade ¢ um modo de sobrepor uma fungdo social relevante e
imprescindivel de uma democracia a um direito civil. O art. 208, I, c/c § 1° da
Constituicao vigente ndo deixa a menor divida a respeito de ter qualquer brasileiro o
direito subjetivo de acesso ao ensino obrigatorio e gratuito, oponivel ao Estado, ndo
tendo este nenhuma possibilidade de negar a solicitago protegida por expressa norma
juridica constitucional. (apud, SOUSA, 2009, p. 50)

Corroborando com a ideia de educacdo como direito de todos os brasileiros, sem

distincdo, bem como de que é um dever do Estado, Chalita (2004, p. 104-105) assim

manifesta;

A educacdo é direito de todos — ricos e pobres, negros e brancos, mulheres e homens,
indios e filhos de estrangeiros, habitantes da cidade ou da zona rural. O Estado
brasileiro, que se atribuiu essa obrigatoriedade, é também o responsavel por fazé-la
valer.

Na Constituicdo brasileira vigente, a educacdo esta tratada no art. 6° do Capitulo 11,

que elenca os direitos sociais, com isso, a mesma pode ser entendida como um direito

fundamental, pois estd relacionada a dignidade da pessoa humana, que € um dos pilares

fundamentais da Republica Federativa do Brasil, que tem como objetivos: construir uma

sociedade livre, justa e solidaria; erradicar a pobreza e a marginalizacdo; reduzir as

desigualdades sociais e regionais e promover o bem comum.

Dentre os direitos sociais, na atual Constituicdo esta inserida a educacdo:

Abordando a

manifesta:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacéo, o trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (sem grifo no
original) (BRASIL, 1988).

educacdo como direito social, Canotilho (2003, p. 476) assim

Os direitos sociais sdao compreendidos como auténticos direitos subjetivos inerentes
ao espaco existencial do cidaddo, independentemente da sua justicialidade e
exequibilidade imediatas. Assim, [...] o direito a educagdo e cultura, o direito ao
ensino, o direito a formac&o e criacdo cultural, o direito a cultura fisica e desporto, sdo
direitos com a mesma dignidade subjetiva dos direitos, liberdades e garantias.

Tendo em vista ser a educagdo um direito de todos, como expressado no texto

constitucional, ela é um direito social, que é subjetivo, ou seja, deveria ser assegurado a cada
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cidaddo brasileiro de acordo com a especificidade da sua necessidade, ndo de forma
generalizada, porquanto as pessoas ndo séo iguais, cada uma tem necessidades diferentes.
Contudo, diante da falta de recursos para individualizar o atendimento, o Estado limita-se a
atender o maior nimero possivel de pessoas.

Abordando outro direito social, que é a salde, mas que serve de analogia ao direito
social que estd sendo abordado neste estudo, assim corrobora Gilmar Ferreira Mendes ao dizer:

Em relacdo aos direitos sociais, é preciso levar em consideracdo que a prestacéo
devida pelo Estado varia de acordo com a necessidade especifica de cada cidadao.
Enquanto o Estado tem que dispor de um valor determinado para arcar com o aparato
capaz de garantir a liberdade dos cidaddos universalmente, no caso de um direito
social como a salde, por outro lado, deve dispor de valores variaveis em funcao das
necessidades individuais de cada cidaddo. Gastar mais recursos com uns do que com
outros envolve, portanto, a ado¢do de critérios distributivos para esses recursos.
Assim, em razdo da inexisténcia de suportes financeiros suficientes para a satisfacdo
de todas as necessidades sociais, enfatiza-se que a formulacéo de politicas sociais e
econdmicas voltadas a implementacdo dos direitos sociais implicaria,
invariavelmente, escolhas alocativas. [...] é dizer, a escolha da destinacdo de recursos
para uma politica e ndo para outra leva em consideracéo fatores como o nimero de
cidaddos atingidos pela politica eleita, a efetividade e eficacia do servigo a ser
prestado, a maximizag&o dos resultados etc. (apud, STEFANO et al, 2014, p. 329)

Retomando a educacgdo, como direito social, neste sentido esta é tratada por Stefano
(2014, p. 344) como,

[...] um direito social por ser responsavel pela preparagdo da cidadania (que é um dos
fundamentos da Republica Federativa do Brasil, previstos no art. 1°) e para formagéao
de recursos humanos que permitird garantir o desenvolvimento social construindo
uma sociedade livre, justa e solidaria.

Em virtude da insercdo da educacdo dentre os direitos sociais consagrados pela Carta
de 1988, as portas da escola publica foram abertas a todos os brasileiros, seja ele crianca, jovem
ou adulto, visto que ninguém pode deixar de estudar por falta de vaga ou por falta de condicdes
para que permaneca na escola. Mas o dever estatal nao deve ficar limitado ao fornecimento da
escola e dos professores, também abrange material didatico, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude, inclusive.

Ainda em termos de direito a educacdo versos dever estatal, o art. 206 da CF/88
enumera 0s principios basilares da educacdo no Brasil, o que faz nos termos da seguinte

redacgéo:

Art.206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

1. igualdade de condicgBes para o acesso e permanéncia na escola;

2. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
3. pluralismo de ideias e de concepgBes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicoes
publicas e privadas de ensino;

4. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
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5. valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

6. gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

7. garantia de padréo de qualidade;

8. piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
pUblica, nos termos de lei federal.

Analisando os citados principios, Araujo e Vidal Serrano (2010, p. 517) os definem
como “principios ricos, prodigos em cientificidade e largos em seus objetivos, que servirdo de
vetores para toda a atividade legislativa, administrativa e judiciaria”.

Pelo texto da Constituicéo de 88, a educacao objetiva formar o cidaddo para o exercicio
da cidadania e da vida profissional, ou seja, se de um lado a norma possibilita exigir do Estado,
de outro, deve-se ter em mente que cabe a quem recebe a educacdo praticar atos de cidadania e
exercer uma atividade produtiva legal.

Na visdo de Veronese e Vieira (2003), um dos pontos de destaque na atual Constitui¢cdo
brasileira acerca da educacéo é o sistema distributivo, com o qual cada ente da Federacao deve
executar uma parcela, cabendo a Unido elaborar as diretrizes educacionais gerais, assim como
fiscalizar o sistema educacional e atuar de forma supletiva. Ja os estados e o Distrito Federal
devem priorizar o ensino fundamental e médio, e os municipios, ndo s6 a educacéo infantil, mas
também o ensino fundamental.

Portanto, em se tratando de educacdo a nivel de norma constitucional, em especial no
processo ensino-aprendizagem, ndo se pode imputar a responsabilidade s6 a um ou s6 a outro
personagem, pois todos estdo juntos em direitos e deveres, todos estdo “no mesmo barco”, que
precisa navegar, € navegar com a participacdo de todos, Estado, familia, escola, docentes e
discentes.

Mas os principios norteadores da efetivacdo do direito a educacdo ndo estdo presentes
somente no texto da Constituicdo Federal, eles também estdo presentes em outras normas,
como, por exemplo, no ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) e na LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional).

No ECA (Lei 8.069/90), que € direcionado as criancas e aos adolescentes, o direito a
educacdo (art. 53) vai além da simples oferta de vagas, ele aborda varios outros aspectos,
inclusive o direito de os pais participarem das propostas educacionais (paragrafo Unico),

conforme se depreende da citada norma legal, que assim dispde:

Art. 53. A crianca e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicBes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;
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I11 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagégico, bem como participar da defini¢do das propostas educacionais.
(BRASIL. 1990)

Como na Constituicdo Federal, o0 ECA também ¢é explicito ao atribuir ao Estado o
dever de oferecer educacgdo, neste caso as criancas e aos adolescentes, e vai além, estabelece,
além de outras, a obrigatoriedade também para 0s que ndo tiveram acesso a educagdo em sua
idade propria, como se observa no seu art. 54, I: Art. 54. “E dever do Estado assegurar a crianga
e ao adolescente: | - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1990).

Por sua vez, os incisos VI e VII, do art. 54, da referida norma, vao além, garantindo o
ensino noturno ao adolescente trabalhador e a oferta de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude, respectivamente (BRASIL, 1990).

Em se tratando de sancdo, o referido Estatuto estabelece, de forma clara, a
responsabilidade da autoridade publica que ndo ofertar o ensino ou ofertd-lo de forma
inadequada. E o que dispde 0 § 2°, do seu art. 54: “§ 2° O ndo oferecimento do ensino obrigatério
pelo poder publico ou sua oferta irregular importa responsabilidade da autoridade competente”
(BRASIL, 1990).

Nos termos acima descritos, constata-se que a educacgdo é um direito de todos, de forma
universalizada, sendo um dever do Estado, seja a nivel federal, estadual ou municipal. Com
isso, os cidaddos tém o direito de exigir de seus governantes o oferecimento desse bem téo
precioso, mas, como também € dever de toda a sociedade, a esta cabe fazer sua parcela nesse
processo, caso contrario, 0 mesmo sera deficitario.

Entdo, cada um deve agir dentro de suas responsabilidades, o Estado ofertando
recursos materiais e humanos e a sociedade participando da vida escolar dos estudantes,
incentivando e propiciando a eles condi¢des para estudarem.

Infelizmente, na atualidade, observa-se uma delegacdo de tudo ao Estado, os pais
delegam todas suas responsabilidades de educacdo dos filhos a escola (Estado), mas é notério

que ela sozinha ndo consegui, dai o processo educacional ndo avanga a contento.
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3.1.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB

Para regulamentar a CF/88 acerca da educacdo brasileira, foi aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96, que em seu art. 1° estabelece:

Art. 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais (BRASIL, 1996).

Na visdo de Campelo (2010), a LDB é uma norma de natureza pragmatica, uma vez
que ela se limita a enunciar uma estrutura social. Com isso, sua positividade é parcial, pois
depende da edicdo de outras normas legais para sua aplicacéo.

Segundo o 8 1° do seu art. 1° a educagdo se desenvolve predominantemente em
instituicOes proprias. Vejamos: “§ 1° - Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias” (BRASIL,
1996).

Essa associacdo de aprendizagem a sala de aula, em instituicdes proprias sofreu duras
criticas, em especial de Demo (1997, p. 68), para quem “nenhuma teoria moderna importante
daria aval a esse tipo de percepc¢do, que se baseia na polarizacdo superada entre aquele que
ensina ¢ aquele que aprende”.

Numa visao geral, o citado autor (1997) salienta as importantes previsdes contidas na
LDB acerca dos mecanismos de avaliacdo académica e de formacdo dos professores, bem como
o direcionamento de investimentos na capacitacdo e valorizacdo do magistério.

Jano seu art. 2°, a LDB, mesmo ndo contemplando a educagdo como direito de todos,
a estabelece como sendo dever do Estado e da familia, o que repete as normativas da
Constituicdo Federal (art. 295). Também, estabelece o viés entre educacdo e qualificacdo para
0 mercado de trabalho, o0 que denota a aproximacdo da norma aos objetivos do trabalho, pois €
nesse particular que a mesma esta se referindo a educacéo ao nivel de ensino médio, em especial
0 ensino profissionalizante.

Art. 2° - A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).
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Como norma regulamentadora da educacdo no pais, a LDB estabelece a educacéao
superior e a basica, que contempla a populagéo dos 04 aos 17 anos de idade, distribuida em pré-
escola, ensino fundamental e ensino médio.

Segundo o art. 35 da referida norma:

Art. 35 - O ensino médio, etapa final da educacao basica, com duracdo minima de trés
anos, tera como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

Pela analise do referido artigo, tem-se a compreensdo da preocupacao do legislador
em direcionar o ensino médio de forma a consolidar os conhecimentos adquiridos pelo
estudante durante o ensino fundamental e prepara-lo para o ensino superior. Também, é nitida
a preocupacdo da norma com a preparacdo do aluno do ensino médio para 0 mercado de
trabalho, abordando a necessidade da inter-relacdo da teoria com a prética.

Baseando-se na legislagdo normativa da educacdo, pode-se verificar a ideia da
formacdo dos cidadaos brasileiros, aos quais € assegurado acesso a educacdo em igualdade de
condicdes, ensino gratuito de qualidade em institui¢cdes publicas, valorizacdo do profissional da
educacdo, liberdade para aprender, para ensinar e para pesquisar.

No contexto legislativo analisado, o chamamento dos estudantes a participarem do
processo educacional esta claro na norma, pois quando a mesma responsabiliza a familia e o
Estado pela educacdo, ndo se pode pensar que o estudante ndo esteja inserido no arranjo

familiar, ao contrario, ele € um de seus membros, e como tal, também tem sua responsabilidade.

3.1.3 O Projeto Politico Pedagdgico — PPP: espaco de organizacao e participacao social

As instituicbes de ensino devem ter um PPP (Projeto Politico Pedagdgico) que
possibilite organizar um processo ensino-aprendizagem capaz de atender aos anseios de todos
que nele buscam, ou que deveriam buscar, um conhecimento que seja til e significativo de
alguma maneira. Isto leva a necessidade de um Projeto que possibilita a escola oferecer uma
prestacdo de servigos que contemple as normas educacionais, de forma a promover uma

interacdo escola/sociedade, para promover o ensino e a aprendizagem.
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A exigéncia de elaboracdo de um PPP est4 contida no art. 12, |, da LDB, que assim
estabelece: “Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua proposta pedagogica”
(BRASIL, 1996).

Explicando o que é um Projeto Politico Pedagdgico, Lopes (2010) assim aborda suas

trés dimensoes:

e E projeto porque relne propostas de agdo concreta a executar durante
determinado periodo de tempo.

e E politico por considerar a escola como um espaco de formacdo de cidad&os
conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo individual e coletivamente na
sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir.

e E pedagogico porque define e organiza as atividades e os projetos educativos
necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.

Nos dizeres desta autora, € um guia que deve ser completo o suficiente para ndo deixar
duvidas sobre o caminho a ser seguido por professores, gestores, funcionarios, alunos e
familiares mas, por outro lado, também deve ser flexivel, de forma que as necessidades de
aprendizagem se adaptem as situacdes que forem surgindo.

Um bom Projeto Politico Pedagdgico, desde que colocado em pratica, que ndo fique
s0 “no papel”, deve propiciar a comunidade académica a constru¢ao de um conhecimento que
seja satisfatorio aos atores educacionais, em especial aos discentes. Para tanto, as escolas devem
elaborar projetos condizentes com suas possibilidades de execucdo, estando atrelados a
realidade na qual estdo inseridas. Para sua elaboracéo é necessario o envolvimento das pessoas,
tanto a comunidade interna quanto externa da escola (GADOTTI, 2000).

Também, ndo ha como desprezar o fato de que o PPP pode ndo ser executado em
virtude de falta de recursos, sejam eles financeiros ou pessoal, 0 que pode até mesmo interferir
nos resultados do Ideb.

3.1.4 O Plano Nacional de Educacéo - PNE

A Emenda Constitucional n® 59, de 2009, trouxe a atual redacdo do art. 214 da
Constituicdo Federal, o qual estabelece a criagédo do Plano Nacional de Educacéo, de duracéo
de dez anos - a redacdo anterior previa um plano plurianual. Assim, com a referida Emenda

houve um avanco significativo, visto que articula todo o sistema educacional do pais, criando
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metas e estabelecendo estratégias para seu cumprimento, o que demanda muito tempo para
implementacéo.
Dito isso, esta descrito o art. 214 da CF/88:

Art. 21 - A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duracdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acdes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promog&o humanistica, cientifica e tecnologica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplica¢do de recursos publicos em educacdo como
propor¢do do produto interno bruto. (BRASIL, 1988).

Conforme Sena (2014), em 20 de dezembro de 2010, por meio da Mensagem n° 701,
acompanhada da Explicacdo de Motivos (EM) n° 33, o entdo Presidente da Republica, Luiz
Indcio Lula da Silva, encaminhou ao Congresso Nacional o projeto de lei, objetivando a
aprovacao do Plano Nacional de Educacéo.

A EM do entdo Presidente da Republica indicava:

[...] para que alcancemos os niveis desejados e necessarios para o0 desenvolvimento
do pais, ha ainda muito que fazer. O tratamento da educacéo como politica de Estado,
com planejamento sistematico e de longo prazo é de fundamental importancia para
vencer esta batalha. Por isso, a aprovacdo de um novo Plano Nacional de Educacdo

para o decénio 2011-2020 deve ser encarada como estratégica para o pais (SENA,
2014, p. 15).

Na época, a ideia era de um PNE 2011-2020, o que, pelas normas de tramitacdo
legislativa ndo seria possivel, haja vista o tempo insuficiente para a discussao e aprovacao da
lei nas duas casas do Congresso Nacional.

Depois de aproximadamente trés anos e meio de debates, em 25 de junho de 2014 foi
aprovada a Lei 13.005, que criou o Plano Nacional de Educacdo - PNE 2014-2024 (BRASIL,
2014). Com isso, o Brasil passou a ter uma norma legal estruturando todo o setor educacional
brasileiro, com objetivos claros do que se pretende para a educacao do pais.

O art. 2° da Lei 13.005/14 estabeleceu dez diretrizes a serem observadas, séo elas:

Art. 20 - Sdo diretrizes do PNE:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania

e na erradicagdo de todas as formas de discriminacéo;
IV - melhoria da qualidade da educacéo;
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V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogao do principio da gestdo democratica da educagao publica;

VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VI1II - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos pablicos em educagdo como
proporcéo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades
de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizacéo dos (as) profissionais da educacéo;

X - promocédo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

Em observancia ao inciso VIII do art. 2°, referida norma trouxe um anexo tratando das
metas — 20 metas ao todo - a serem alcancadas e as estratégias para tanto. Dentre elas, as
relacionadas ao presente estudo séo:

Meta 03 - que trata da universalizacdo do atendimento escolar para os jovens de 15 a
17 anos, bem como uma taxa liquida de matriculas de 85%. Dentre as estratégias, observa-se a
abordagem interdisciplinar contemplando teoria e prética, a utilizagdo de préaticas desportivas,
a manutencdo dos estudantes na escola, a busca de pessoas daquela idade para voltar aos
estudos, o nivelamento dos estudos e o combate a evasao escolar.

No quadro abaixo, que consta no site www.simec.mec.gov.br se observa que esta meta

n&o foi alcancada.

Quadro 1 — Percentual da populacéo de 15 a 17 anos que frequenta a escola ou
ja concluiu a educacao basica

Indicador 3A - Percentual da populagéo de 15 a 17 anos que frequenta a escola ou ja
concluiu a educacao basica

Situacdo Atual
Meta Prevista: 100%
85,0%
Brasil

Fonte: Estado, Regido e Brasil - PNAD —-2015

Quadro 2 — Percentual da populacéo de 15 a 17 anos que frequenta o ensino
medio ou possui educacgdo basica completa

Indicador 3B: Percentual da populacéo de 15 a 17 anos que frequenta o ensino médio ou

possui educacdo basica completa

Situagéo Atual
Meta Prevista: 85%


http://www.simec.mec.gov.br/
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66,0%
Brasil

Fonte: Estado, Regido e Brasil - PNAD —2015

Dados coletados no site www.gesta.org.br ddo uma dimensdo do abandono escolar
entre jovens de 15 a 17 anos em nosso pais. A situacdo € preocupante, pois, segundo o citado
site, 27% dos estudantes deixam a escola antes do final do ano letivo, sendo que a metade deles
sequer se matricula no ano seguinte. Os dados apontam ainda, que aproximadamente 5% s&o
reprovados por faltas e que apenas 59% concluiram o ensino médio com até 01 ano de atraso
(BRASIL, 2017).

Meta 06 - que objetiva a educacdo basica em tempo integral, em pelo menos 50% da
rede publica, de forma a atender, pelo menos, 25% dos estudantes. Como estratégia para
alcancar a meta, aborda a construgéo, a ampliacdo, a adequacéo e/ou a reestruturagéo de escolas,
com instalacdo, mobiliario e espacos necessarios ao ensino em tempo integral, inclusive, com
a colaboracdo de entidades privadas de servico social.

Segundo se apurou o percentual de alunos da educacdo basica no sistema de tempo
integral é:

Quadro 3 — Percentual de alunos da educacao basica publica em tempo
integral

Indicador 6A-Percentual de alunos da educagéo basica publica em tempo integral

Situacdo Atual
Meta Prevista: 25%

18,0%
Brasil

Fonte: Censo da Educacdo Bésica — Brasil, 2015
Quadro 4 — Percentual de escolas publicas com ao menos um aluno que permanece no
minimo 7 horas diérias em atividades escolares

Indicador 6B-Percentual de escolas publicas com ao menos um aluno que permanece no
minimo 7 horas diarias em atividades escolares

Situacédo Atual
Meta Prevista: 50%


http://www.gesta.org.br/
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52,0%
Brasil

Fonte: Censo da Educagdo Basica — Brasil, 2015

Portanto, neste particular, em relacéo ao percentual de escolas, a situacédo atual superou
a meta prevista, o que significa um avanco acerca da educacdo em tempo integral. No entanto,
em relacdo ao percentual de alunos, o resultado foi muito aquém do estabelecido como meta.

Meta 7 - que aborda as médias do Ideb a serem alcangadas, sendo para o ensino médio:
4,3 em 2015; 4,7 em 2017; 5,0 em 2019 e 5,2 em 2021. Para tanto, foram elencadas estratégias
tais como: uma base nacional de curriculos contemplando a diversidade regional, estadual e
local; formacdo de professores e profissionais da educacdo basica; autoavaliacdo das escolas;
avaliagdo continuada do ensino; amenizar as diferengas entre as escolas melhores classificadas
e as piores; melhorar o fluxo de aprendizagem; transporte gratuito para os alunos; melhorar a
estrutura fisica e tecnologica das escolas; combater a violéncia na escola; melhorar o
desempenho dos alunos nas avaliagcdes do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), de forma que atinjam as médias de 438 em 2015, 455 em 2018 e 473 em 2021, dentre
outras.

Na primeira avaliacdo ap0s a aprovacdo do PNE, no Ideb de 2015, os resultados nédo
foram satisfatérios, ficando bem aquém do estabelecido para o ensino médio. Ao invés dos 4,3
propostos, o resultado foi de apenas 3,7 (BRASIL, 2015). Se os resultados ja eram preocupantes
em 2015, no altimo Ideb, de 2017, a situacdo ficou pior, pois o0 avan¢o foi de apenas 0,1, ou
seja, a nota passou de 3,7 para 3,8, quando a meta estabelecida é de 4,7 (BRASIL, 2017).

Se por um lado o Ideb do ensino médio foi muito ruim, o que ndo é novidade, pois esta
estagnado desde 2009, quando superou a meta pela Gltima vez, o alento para um horizonte
menos sombrio para a educacdo brasileira veio das séries iniciais do ensino fundamental, que
ultrapassou a meta (BRASIL, 2017), o que mostra, mesmo que de forma timida, certos avancos,
que podem refletir no ensino médio no futuro.

Por fim, a meta 20 - que trata dos investimentos publicos na educacdo publica, de
forma a atingir, no minimo, o patamar de 7% do PIB (Produto Interno Bruto) do pais até o
52 ano de vigéncia do PNE €, no minimo, o equivalente a 10% do PIB até o final do Plano. Para
isso, foram tracadas varias estratégias, dentre elas: garantir fontes de financiamentos;
acompanhar a arrecadacgé@o da contribui¢éo social do salario-educacéo; destinar a educacéo a
compensacdo financeira pela exploracdo de petrdleo e gas natural e outros recursos;

transparéncia no controle do Fundeb (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgdo
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Baésica e de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacdo); implantar o CAQi (Custo Aluno-
Qualidade inicial) e 0 CAQ (Custo Aluno-Qualidade).

Pela analise das metas, observam-se varios objetivos a serem alcancados, em especial
as notas no Ideb o que, de certa forma, implica na responsabilizacdo, também, dos estudantes
por uma participacdo mais efetiva no processo ensino-aprendizagem, com vistas a uma
educacdo de melhor qualidade.

Mas, além da criacdo do PNE, € preciso garantir os recursos financeiros necessarios a
sua implantacdo, pois sem 0s mesmos o0 Plano sera apenas uma carta de intengbes as quais
nunca poder&o ser realizadas (SAVIANI, 2014).

3.1.5 A Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A lei 12.796, aprovada em 2013, que deu nova redacdo ao art. 26 da LDB (lei 9394),

trata de uma base nacional comum em relacéo aos curriculos da educacéo basica no Brasil:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 2013).

Por sua vez, em 2014, com a aprovacéo da lei 13.005 ficou estabelecida a criacdo do
PNE, o qual, em sua meta 7 estabelece a necessidade de estabelecer e implantar, mediante
pactuacdo interfederativa (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios) uma base nacional
comum dos curriculos, objetivando uma aprendizagem para o ensino fundamental e médio,
observadas as diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Assim, no PNE ficou estabelecida a importancia de o pais ter uma base nacional
comum curricular, objetivando uma aprendizagem mais centrada nas necessidades e
competéncias da localidade em que esta inserida a escola.

Desde 2015 vem sendo trabalhada a BNCC, o que se deu mediante muitos debates,
foruns e consultas publicas. No inicio, 116 especialistas indicados por pastas da educacédo de
estados e municipios analisaram os documentos curriculares brasileiros. A partir dai, deu-se
inicio a um processo de mobiliza¢&o nacional em torno do documento (BRASIL, 2018).

Em 2017, com a aprovagao da lei 13.415, foi inserido na LDB (lei 9.394/96) o art. 35-

A, que assim prescreve:
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Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 12 A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida
em cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada & Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histdrico, econémico, social, ambiental
e cultural.

§ 22 A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird
obrigatoriamente estudos e praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 32 O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatdrio nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das
respectivas linguas maternas.

8§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino.

§ 52 A carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular
ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino
médio, de acordo com a definigéo dos sistemas de ensino.

§ 62 A Unido estabelecerd os padrdes de desempenho esperados para o ensino médio,
que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacdo, a partir da Base Nacional
Comum Curricular.

8 72 Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacéo integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e
para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

§ 82 Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e préticas,
provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao
final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producédo
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem. (BRASIL, 2017).

Cunha (2017) ressalta que a BNCC aborda claramente os direitos as aprendizagens
consideradas essenciais para a educacdo no século XXI, sendo o direito a educacdo um dever
do Estado, que deve coloca-lo no topo das prioridades. Segundo referido educador, é preciso
que estados e municipios pensem e concebam um curriculo que contemple as condicGes
regionais e locais.

Para o governo brasileiro, a BNCC adequara o ensino nacional a realidade em que esta
estabelecida a unidade escolar, com fundamento na autonomia de cada sistema ou rede de
ensino, bem como de cada institui¢éo e das caracteristicas de seus alunos (BRASIL, 2018).

Dentre tantos desafios, tais como adequacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a
formacdo continuada dos educadores, a definicdo do material didatico, Franga (2018) destaca a
elaboracdo de um novo curriculo, que, segundo a autora, deve considerar as aprendizagens

apontadas pela BNCC como essenciais € a0 mesmo tempo reflita a identidade da instituigéo,
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abordando o contexto em que a mesma esta inserida, por isso, na sua visdo, € importante um
curriculo construido de forma colaborativa, com a participacdo de professores, membros da
gestdo escolar e da sociedade.

Em marco de 2018, em um workshop realizado no escritério da Mind Lab do Brasil,
com o titulo “O novo jogo da BNCC e a pratica nas escolas”, Miguel Thompson, Diretor
Executivo do Instituto Singularidades, ressaltou a importancia de os professores trabalharem “a
resolucao de problemas a partir de contextos, que ¢ um dos centros da proposta da BNCC”.
Para ele, uma das grandes dificuldades dos professores com esse perfil € que sua propria
formacédo foi contraria a esse modelo, pois 0 docente vem de um ensino médio expositivo,
conceitual e de memorizacdo. A escola é uma falta de experiéncia, enquanto as pessoas vivem
no mundo de experiéncias (THOMPSON, 2018).

Especificamente em relacdo ao ensino médio, de acordo com a reforma implementada
pela Medida Provisdria 746/16, convertida na lei 13.415/17, que alterou alguns pontos da LDB,
a BNCC contribuira com 60% de suas disciplinas (artes, educacdo fisica, portugués,
matematica, fisica, quimica, biologia, geografia, histéria, filosofia, sociologia, espanhol e
inglés). Entre essas disciplinas, portugués, matematica e inglés serdo obrigatdrias durante todo
0 ensino médio, ficando o restante distribuido em areas especificas: Linguagens e suas
Tecnologias; Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

De acordo com a reforma do ensino médio, este sera dividido em duas partes, cujos
conteddos serdo ensinados paralelamente, tanto as disciplinas da BNCC quanto as disciplinas
das areas especificas, sendo que a lei permite que a parte técnica e profissionalizante das
disciplinas seja ministrada por professores sem licenciatura.

Com as mudancas aprovadas na Reforma do Ensino Médio, a carga horaria minima
passara das 800 horas anuais para 1.000 horas, com meta, ainda sem data definida, de chegar a
1.400 horas. Para sustentar esse aumento da carga horaria, com vista a implantacdo das escolas
em tempo integral, objetivando auxiliar com os gastos necessarios, foi criado pelo Governo
Federal a “Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral”, com previsdo de repasse da Unido para os estados e o Distrito Federal de RS 1,5

bilh&o ao longo de dois anos (CAMPQS, S/D).

3.2 PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

No presente trabalho pretendeu-se investigar a relevancia da participacdo de alunos no

processo ensino-aprendizagem, em escolas publicas de ensino médio de Unai/MG, uma vez que
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No processo é preciso que os atores envolvidos atuem de forma positiva para que os resultados
nas avaliacBes sejam satisfatorios do ponto de vista educacional. Entdo, ndo se pode atribuir
responsabilidades a um ou outro ator envolvido no complexo processo de ensinar e de aprender,
visto que tanto ensinar quanto aprender sdo passos de extrema importancia no universo da
educacdo, e cada um deles depende de uma série de fatores, tais como 0s investimentos por
parte do Estado, a participacdo da familia, dando apoio ao membro estudante, o ensinar, com
qualidade, pelo professor e, ndo menos importante, o querer aprender do aluno, pois, na visdo
de Fernandez (2001), o aprender € algo subjetivo, que implica em um desejo que deve ser
reconhecido pelo aprendente. Para a autora, é necessario que o aprendente conecte mais a quem
ensina do que com seu sujeito, e aquele que ensina precisa estar mais conectado com seu
aprendente do que com seu sujeito ensinante.

Essa vontade do aluno em participar do processo ensino-aprendizagem, dando sua
contribuicdo, buscando o aprender, depende de mais uma série de fatores, desde as condi¢Bes
fisicas do ambiente educacional, do incentivo dos professores, do apoio familiar e das relaces
de afeto, sendo que este (afeto), segundo Wallon (1992), garante as relacfes do estudante com
0 ambiente educacional. Entretanto, na visdo de Almeida (1993, p. 31):

A afetividade e o desejo pouco tém sido teorizados na sua vinculagdo com o processo
de aprendizagem. Isto porque a pedagogia tradicional, bem como algumas teorias
psicologias, baseadas no racionalismo e numa visdo dualista do homem, tém
considerado a aprendizagem como um processo exclusivamente consciente e produto

da inteligéncia. A importancia dos fatores relacional e afetivos implicados no ato de
ensinar-aprender sdo descartados e a influéncia dos processos inconscientes na

aquisicdo e elaboracdo do conhecimento é negada.

Combatendo a pedagogia tradicional, a teoria walloniana é no sentido de que a
cognicéo e o afeto estdo lado a lado no ser aprendente, estdo em sintonia no processo ensino-
aprendizagem. A afetividade, para Almeida e Mahoney (2009, p. 17), “refere-se a capacidade,
a disposic¢do do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e interno por meio das sensacfes
ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis”.

A afetividade deve ser balizada no sentido de enriquecer a aprendizagem. Ela ndo pode
levar a um processo sem limites, de maneira que o professor se torne o “bonzinho”,
comprometendo sua autoridade em sala de aula, mas, por outro lado, ndo pode ser ignorada,
tornando o processo apenas mecanico, apenas cognitivo. Esse é um desafio, pois é preciso que
os alunos entendam e compreendam a afetividade dispensada pelo professor e que eles também
retribuam com afeto aquele que Ihes chama ao aprendizado. Os alunos ndo podem ter em mente

que o professor afetuoso é aquele que ndo vai lhes cobrar um resultado, pois ndo se pode
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supervalorizar o afeto em detrimento da busca pelo aprendizado. Por outro lado, ndo se pode
pensar em uma relacdo de construgdo do conhecimento como uma logica matematica, fria,
desprovida de interacdo afetiva.

E preciso que haja um equilibrio na relacéo afeto-aprendizagem pois, em um processo
que se busca o conhecimento, estando ele envolto de afetividade, certamente os resultados serdo
positivos para ambos os atores envolvidos, visto que se trata de uma troca, uma interagdo, o que
contribuira para o resultado do aprendizado (TASSONI, 2000).

Por seu turno, abordando a afetividade na relagdo professor-aluno, Vygotsky (2001, p.
455) vai além, entendendo que “[...] o mestre deve viver na comunidade escolar como parte
inalienavel dela e, nesse sentido, as suas relacfes com o aluno podem atingir tal forga [...]”.

Tratando dessa interacdo necessaria para que 0 processo ensino-aprendizagem seja
promissor, Perissé (2008, p. 99) cita Anisio Teixeira, para quem a escola reformadora da
sociedade (Escola Nova) seria possivel “na medida em que alunos e professores abragassem
projetos comuns, com interesse auténtico, com iniciativa, em espirito de colaboracéo, tornando-
se aptos a viver, e viver melhor”.

Ensinar e aprender sdo verbos que denotam movimento, processo, nao algo estéatico.
Se por um lado parece que aprender seria um resultado do ensinar, por outro ndo se pode
desprezar que os individuos também possuem a capacidade de aprender sozinhos. Mas no
processo ensino-aprendizagem encontram-se dois agentes, um que ensina e outro que aprende,
ou seja, professor e aluno.

Mas ndo € sO o aluno gque aprende, ou gque deveria aprender, assim como nao é sé o
professor que ensina, ou que deveria ensinar pois, conforme Freire (1996), o professor aprende
ao ensinar e aluno ensina ao aprender.

E diante das responsabilidades dos jovens a partir dos 16 anos que, inclusive, ja podem
participar do processo eleitoral, escolhendo e definindo quem seré o Presidente da Republica e
os legisladores, deve-se analisar a relevancia da sua participagdo no processo ensino-
aprendizagem, de forma ampla, nas decis6es da escola onde estuda, no dia a dia em sala de aula
e nas atividades desportivas e culturais.

Na visdo de Gadotti (2000), é preciso que o aluno participe das decisdes relacionadas
a escola, € preciso que ele se torne sujeito de sua aprendizagem pois, a participacdo é inerente
a natureza do ato pedagdgico.

Corroborando diretamente e de uma forma préatica, Pelizzer (2005) aponta a
participacdo em todo o processo de ensino-aprendizagem, como os discentes sdo levados a uma

percepcdo do mundo e do homem no tempo e no espacgo, podendo derivar em modificacéo de
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atitudes perante a vida, gerando um melhor amoldamento do individuo consigo mesmo e com
0 meio em que vive. Estas prestezas extraclasses, que implicam numa viagem ou excursao,
devem ser conduzidas como um meio a partir do qual se pode atingir as finalidades do processo.

Nesta linha de pensamento, Perissé (2008, p. 115) aborda a participacdo dos estudantes
no sentido de que “ao experimentarem essa aventura da busca de sentido, os professores saberao
deixar seus alunos descobrir que eles também, a exemplo de seus mestres, terdo de buscar por
sua conta e risco o sentido do estudo, do trabalho, da vida”.

Mesmo que no processo ensino-aprendizagem seja necessaria a participacdo de todos
que nele estdo envolvidos, o natural é pensar que o professor deve tomar a iniciativa, mas nao
se pode ignorar que muitas vezes essa iniciativa ndo acontece a contento. Nesse caso, € claro
que o processo serd falho. Contudo, esse ndo é o objetivo central do estudo, uma vez que o
mesmo serd concentrado no aprendente, pois a aprendizagem é tdo ou mais importante que o
ensino.

Embora seja o professor parte fundamental no processo ensino-aprendizagem, por
mais gue se atribua a ele a tarefa da conducéo do processo, ndo se deve esperar um resultado
satisfatorio sem a participagdo dos alunos (DEMO, 2005). E claro que o professor é o condutor
para o descobrimento do novo, do aprender, mas nem de longe pode-se imaginar a construcéo
de conhecimentos sem a efetiva participacdo dos estudantes.

Nesta pesquisa ndo se objetiva buscar as justificativas para 0 bom ou o mau
desempenho do ensino médio nacional, mas sim saber a relevancia da participacdo dos discentes
nos resultados do processo de aprendizagem, abordando se estdo cientes da importancia dessa
participacdo ou ndo, ou até mesmo se ndo tém interesse em participar, se acreditam ou ndo na
educacdao como forma de melhoria das condi¢des sociais e também saber se estdo cientes de
que a aprendizagem requer sacrificios.

Em todo processo em que se busca a efetividade de seus resultados é necessario o
engajamento dos atores, e no caso do processo ensino-aprendizagem ndo € diferente. Se por um
lado o engajamento dos professores é primordial, por outro lado, ndo se pode tratar como menos
importante o engajamento dos alunos, pois sdo duas faces de uma mesma moeda (LIBANEO,
1990). E preciso que alunos e professores caminhem juntos rumo ao conhecimento. E neste
sentido que corrobora Demo (2005, p. 85), afirmando que no processo ensino-aprendizagem,
professores e alunos estdo juntos, e que “a melhor maneira de aprender ndo € escutar aula, mas

pesquisar e elaborar com mao propria, sob orientagdo do professor”.



40

Comungando com essa perspectiva, Siveres (2015), citando Freire, entende que o
processo ensino-aprendizagem necessita de sujeitos realmente engajados, que estejam
conscientes de suas responsabilidades, que estejam buscando uma melhor condicéo de vida.

O engajamento é um requisito para ultrapassar barreiras. Se um dos atores do processo
ndo estiver atuando de forma consistente, de forma responsével, é preciso que 0 outro sujeito
busque a compensacdo pela menor participacdo do primeiro, 0 que, em regra, causa um
desequilibrio que pode comprometer todo o resultado do processo.

Em vaérias situacdes depara-se com um professor desmotivado, desiludido com a
carreira que, por varios motivos nio esta envolvido no processo de forma satisfatdria. E nesse
momento que o aluno deve ser mais ativo ainda pois, com sua inquietacdo, um processo reverso
precisa acontecer. Se de um lado o normal das situac6es seria o0 professor como incentivador,
por outro, pode-se ter, e é preciso ter um aluno também motivador, pois se este nada exige do
professor, é bem provavel que nada recebera.

N&o é incomum em reunides pedagogicas em que o coordenador do curso, ao distribuir
as matérias e as turmas, diz para o professor ndo se preocupar com determinada turma porque
os alunos ndo cobram nada do professor. Por esta visdo, parece que, se 0s alunos nada exigirem,
0 professor ndo precisa se esforgar, nem sequer precisa se preparar para ministrar as aulas.

Importante contribuicdo estad no pensamento de Vygotsky (1991), quando ele afirma
que o sujeito ndo € passivo e nem ativo no processo educacional, ele € interativo. Tanto o aluno
guanto o professor devem participar deste emaranhado de descobertas, no espaco interativo do
conhecimento.

Seria muito bom se encontrassem professores e alunos totalmente engajados no
processo, mas isso nem sempre € possivel, na verdade, isso pouco acontece, todavia, como tem
se observado, na maioria das situacdes € o professor que deve transformar os alunos, de forma
que facam a experiéncia da aprendizagem (ASSMANN, 2011).

Isso seria o ideal, mas ndo se pode esperar a vida ideal, é preciso lutar contra situaces
adversas e vencé-las, pois 0s alunos também encontrardo tais situaces, em especial quando o
seu professor ndo esta engajado com o processo. Entéo, se eles procuram o aprendizado, ou véo
ter que fazé-lo praticamente sozinhos ou véo ter que cobrar o engajamento do professor, quicé
transforma-1o.

Analisando a situacdo em que as coisas nao sdo como o esperado, Siveres (2015)
aborda 0 engajamento nas chamadas situac¢des adversas, entendendo a necessidade de processos

profundos de mudangas, que comprometem os sujeitos. Referido autor novamente cita Freire
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(2000), para quem é essencial que as pessoas se engajem no processo, pois nao se pode apenas
constatar que estd no mundo/processo, ou seja, é preciso participar.

N&o é novidade que, para se ter uma educacédo de qualidade, sdo necessarios insumos
monetarios, tais como investimentos na formacao de professores, na construcao de escolas e na
compra de material didaticos, assim como também requer insumos ndo-monetarios, em especial
0 esforco dos alunos e o efeito dos pares (WALTENBERG, 2006). Neste particular, referido
autor destaca o envolvimento dos alunos como insumo relevante para a construcdo do
conhecimento, e, neste esforco, estd embutido o efeito dos colegas, pois se um aluno se envolve
com outros que sao esforcados, certamente tera que se esforcar também, caso contrério serad
excluido dos grupos de estudos. Por outro lado, quem sabe, podera influenciar negativamente
0s colegas que estdo interessados.

Com o estudo finalizado, acredita-se que os resultados possam ser importantes para 0s
gestores e educadores pois, a partir das constatacdes, eles podem avaliar a relevancia da
participacdo dos estudantes no processo, podem avaliar os porqués dos alunos ndo estarem
engajados nos estudos — caso ndo estejam, podem saber o que 0s estudantes estdo buscando
com a educacdo. E é com esse tipo de informacdes que gestores e educadores podem (re)
direcionar seus métodos de ensino, ou manté-los, caso sejam satisfatorios, complementa-los, se

deficitéarios, ou muda-los completamente, em caso de resultado totalmente insatisfatorio.

3.3 ENCANTAMENTO/DESENCANTAMENTO COM A EDUCACAO

3.3.1 O encantamento com a educacao

Em geral, observa-se nitidamente que as criancgas se encantam com as professoras das
séries iniciais e dos primeiros anos do ensino fundamental, mas a partir de um ponto mais ou
menos definido desta fase ja ndo mais sdo tdo sentimentais em relagdo aos professores.

Assim como se encantam com 0s primeiros professores, as criangas se encantam com
o0 mundo de forma em geral. Elas se encantam com os pais, com 0s primeiros amiguinhos, com
0 ambiente escolar, enfim, se encantam com as novidades do mundo que as circunda. Esse
encantamento inicial com os professores produz conhecimentos, posto que as criangas
demonstram uma admiracao por eles e pela escola, e a partir dai, ao que parece, ficam abertas
aos ensinamentos recebidos, o que leva a busca de novos saberes no dia a dia de educandos.
Também, poder-se-ia pensar que € a conquista pelos mais simples conhecimentos adquiridos €

gue encantam as crian¢as. Com isso, 0 processo se daria de forma inversa: o conhecimento
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produzindo encantamento. De uma forma ou de outra, 0 que se tem €é que nesta fase da vida
escolar os resultados sdo bem mais satisfatorios em varios aspectos, tanto nas relagdes humanas
quanto no aprendizado. Prova disso sdo os resultados obtidos pela educacéo infantil no Ideb
(BRASIL, 2017).

Para acontecer esse encantamento com o mundo do conhecimento, imprescindivel que
haja afetividade entre aluno e professor, mas, em se tratando de criancas, é do professor a
responsabilidade de manter uma relacdo de afeto com a mesma, para que depois esse afeto seja
retornado da crianca para o professor. A partir dai tudo indica uma via de afetividade de méo
dupla entre educador e educando. E preciso que nessa relagdo aluno-professor sobressaia 0s
afetos positivos, sejam nas emocdes, entusiasmos, excitagdes e, por que ndo, na calmaria e na
serenidade (VYGOTSKY, 2003).

Para se ter encantamento ndo se pode desprezar o afeto que, por sua vez, forma-se por
lacos de interacdo entre professor e aluno, pelos vinculos cotidianos entre eles, o que
proporciona a aprendizagem (AQUINO, 1996). Comungando com esse pensamento, Freire
(1996) também entende a necessidade de uma relacdo aquecida entre aprendente e professor,
uma relacdo humana, com sentimentos e emogdes, embasada em desejos e sonhos.

E natural que, havendo uma relagio afetuosa entre professor e aluno, os resultados
tendem a ser mais satisfatorios do ponto de vista da aprendizagem. Com isso, percebe-se que a
afetividade é uma ferramenta de suma importancia para o professor que se preocupa com o ser
aprendente. Nesta linha de raciocinio, ndo se pode deixar de invocar a relacdo EU-TU de Bubber
(2001) como elemento potencializador da afetividade, que € mola propulsora do encantamento
com a escola e com a educacédo, pelo menos em relacdo aos estudantes das séries iniciais da
educacao basica. Estas relagdes de afetividade, encantamento e aprendizagem sdo muito fortes,
estdo imbricadas umas nas outras, séo indissociaveis.

O ser humano, de acordo com o desenvolvimento de sua inteligéncia, também
desenvolve os lacos de afetividade, sendo que no inicio da vida a afetividade sobressai a
inteligéncia, mas, com o passar dos anos, para que a afetividade se desenvolva, ela depende das
conquistas no plano da inteligéncia (WALLON, 1995). Referido autor faz uma fragmentacéo
do desenvolvimento cognitivo/sensorial por estagios, que sdo representados por idades.
Segundo ele, o primeiro estagio vai até 01 ano; o segundo vai de 01 até os 03 anos; o terceiro é
dos 03 aos 06 anos; o quarto vai dos 06 aos 11, e o Gltimo estagio é a partir dos 11 anos de
idade.

No presente topico, importa a analise dos trés Gltimos estagios, pois a educagdo

institucionalizada, publica, universalizada, em regra, comeca a partir dos 04/05 anos (terceiro
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estagio) e segue pelos anos até chegar ao ensino medio, tema deste trabalho. No terceiro estagio,
h& uma maior inter-relacdo entre a crianga e o outro, pois ela comeca a descobrir as diferencas
entre ela e as outras criancas e entre ela e os adultos. No quarto estagio, a crianca ja comeca a
analisar as diferencas e semelhancas entre objetos, imagens e ideias. J& no ultimo estégio, ha
uma busca por uma identidade autbnoma, ha as confrontagdes na busca de autoafirmacéo, os
questionamentos se afloram, busca-se afirmacao de identidade, muito embora a tendéncia atual
¢ ade ndo ter identidade (identidade diluida). Nesta fase, o conhecimento, que antes era baseado
no relacionamento afetivo, vai dando lugar ao conhecimento por oposicéo, que faz surgir as
diferencas entre ideias (WALLON, 1995).

3.3.2 O desencantamento com a educacao

Depois do encantamento com o mundo vem o desencantamento e isto ocorre em varias
frentes: com a religido, com a familia, com sociedade, com a politica e com a escola.

Para Max Weber, citado por Wolfgang (2014, p. 35), “[...]Jalgo sé6 pode ser
desencantado se antes ja esteve encantado”. Partindo dessa ideia, se hoje ha um
desencantamento, no caso em estudo com a educacao, é porque outrora houve o encantamento.

Esse desencantamento desencadeia uma série de problemas no processo educacional
brasileiro, em especial nas classes menos favorecidas, pois acredita-se que é a partir dai que
muitos jovens se perdem no mundo das drogas, no mundo dos crimes, em especial dos crimes
contra o patriménio, mas em casos cada vez menos raros nos crimes contra a vida, inclusive,
no proprio ambiente escolar. A partir desse desencantamento surgem inimeros disturbios de
comportamento, de desrespeito a tudo e a todos, inclusive contra colegas e seus educadores,
ndo sendo raras as noticias veiculadas em nivel nacional de agressdes fisicas de alunos contra
professores.

O desencantamento pode acontecer por varios motivos, tanto internos — dentro da
escola, com os professores, com 0s gestores, com 0s colegas, com o ambiente escolar, quanto
externos, podendo ser com a sociedade em que vive, com os familiares e, muitas vezes, em
virtude das perspectivas, ou falta delas, com o futuro profissional, tendo em vista que o mercado
de trabalho ndo consegue absorver todas as pessoas que concluem pelo menos uma graduagéo.

Nessa tarefa ardua que € a educacéo, sobretudo se encantar com a mesma, € preciso
gue a familia esteja presente na vida dos estudantes, engajada junto com eles, pois € ela que da
0s primeiros passos na formacé&o dos filhos, que depois véo para a escola, onde ja devem chegar

formados pela familia, estando aptos a receberem os ensinamentos escolares (PIAGET, 2007).
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E no seio da familia que a crianca tem os primeiros contatos com as relagdes sociais
do diaadia, o que depois deve ser continuado no ambiente escolar. Infelizmente, hd uma disputa
entre tais instituicbes, uma colocando a culpa na outra, com cobrangas mutuas em relacéo a
formac&o dos estudantes (SAYAO, 2010), o que n&o é positivo quanto ao encantamento com a
educacéo, pois o estudante se vé& nesse jugo de empurra-empurra.

Numa pesquisa governamental foram elencados vérios fatores que ocasionam o
desencantamento dos estudantes do ensino médio, 0s quais levam, sobretudo, ao abandono

escolar, sendo destacados:

e Percepcdo equivocada da importancia da escola e da educaco;

e Desequilibrio emocional, como frustra¢cbes com o préprio desempenho escolar,
desentendimentos com professores, colegas, amigos ou familiares;

e A percepcdo da baixa qualidade dos servi¢os educacionais leva a concluséo, por
parte dos jovens, de que ha uma baixa efetividade e retorno aquém do esperado ao se
investir tempo nesses servicos;

e A falta de significado pratico do curriculo escolar e atratividade das atividades
oferecidas;

e A gravidez e a maternidade precoces;

e O uso de drogas e o envolvimento em atividades ilegais;

e A necessidade ou interesses dos jovens em ingressar no mercado de trabalho;

e A extrema pobreza, que impede que o jovem tenha condi¢cbes minimas de
alimentacdo, vestuario ou higiene para frequentar a escola com o minimo de
dignidade;

e A violéncia praticada na escola, em suas redondezas e no ambiente familiar;

o O déficit de aprendizado acumulado ao longo da vida escolar. (BRASIL, 2017).

E bem verdade que a situacdo ndo é das mais encantadoras quando se observa a relacdo
educacdo X mercado de trabalho, pois no Brasil 17,3% dos trabalhadores apresentam
sobreeducacdo (escolaridade acima do exigido para o cargo exercido), 53,0% apresentam
subeducacéo (escolaridade aquém do exigido para a funcdo), e apenas 28,8% dos trabalhadores
estdo em situacdo de adequacdo, ou seja, apresentam escolaridade de acordo com a atividade
profissional (DIAZ; MACHADO, 2008).

Waltenberg (2006, p. 119) afirma que “o crescimento econémico esta estreitamente
ligado ao nivel de educagdo de um povo”. Assim, pode-se afirmar que a educagdo é uma
excelente ferramenta de producdo nos dias atuais, podendo levar, ainda, um pais a se
desenvolver com facilidade, tendo em consideracdo algumas variaveis, como: regiao; cultura e
familia. Com isso, entendeu-se que o trabalho humano, quando qualificado por meio da
educacdo, é um dos mais importantes meios para a ampliacdo da produtividade econémica.

Para fazer esta relacdo entre educacdo e economia, 0 que envolve o mercado de
trabalho, varias teorias foram desenvolvidas, dentre elas a Teoria do Capital Humano, segundo

a qual os paises devem investir mais em capital humano do que em recursos fisicos
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(WALTENBERG, 2006), o que, alids, parece ser uma tendéncia mundial, sendo que no Brasil,
por exemplo, 73,2% dos investimentos nos ensinos fundamental e médio sdo com pessoal, ao
passo que no ensino superior a cifra € de 90,6% (OCDE, 2015).

Mas a Teoria do Capital Humano nao ¢é infalivel, visto que varios outros fatores devem
ser analisados, tais como os interesses dos estudantes, os grupos de colegas, as relagdes sociais
e culturais do aluno e as suas relacoes familiares (\WALTENBERG, 2006).

Outra Teoria foi a “da Sinalizagdo ou do Filtro”, segundo a qual a educacgédo apenas
sinaliza quais os individuos sdo portadores de determinadas qualidades. A educagdo apenas
filtra os individuos para o mercado de trabalho de acordo com suas habilidades pessoais, as
quais ja existem neles, ou seja, suas qualidades e habilidades ndo séo resultantes da educacéo.
Com isso, a educacdo serve para formar/selecionar/sinalizar grupos de individuos especiais e
agregar valores em sua estruturacdo no mercado de trabalho. Segundo Waltenberg (2006, p.
121):

Tudo o que essa linha de pesquisa tinha a dizer era que o sistema educativo ndo é mais
do que um sinalizador para o0 mercado de trabalho, cumprindo a funcéo de Ihe indicar

quem sdo os individuos potencialmente mais produtivos, segundo suas habilidades e
seus talentos inatos.

Nos termos acima, observa-se que a primeira Teoria defende que a escolaridade cria
pessoas mais capacitadas, ao passo que na Teoria da Sinalizacdo as pessoas ja sdo capacitadas
por natureza, e que a escola apenas filtra os trabalhadores no sentido de selecionar/sinalizar
quais sdo 0s mais capacitados para o mercado de trabalho, o que faz através da emissdo de um
certificado/diploma. Mesmo que se tenha a educacdo como um fator determinante para o
desenvolvimento de uma nacdo, hd um prisma muito negativo, desencantador, uma vez que a
mesma deixou de ser a garantia de um bom emprego, de uma boa qualidade de vida e passou a
ser apenas uma forma de tentar garantir-se no mercado de trabalho. Sobre o tema, Gomes,
Vasconcelos e Lima (2012) citando Filmus, asseveram que a educacao ndo € mais garantidora
do ingresso no mercado de trabalho, estando mais para uma seguranca para quem ja nele
ingressou.

E verdade que ndo se pode depositar todas as esperancas de um futuro profissional na
educacdo, pois ela, por si so, ndo consegue resolver tal problema, é preciso considerar outros
fatores, tais como a economia do pais, que é potencializadora de um grande contingente de
desempregados.

Fazendo uma abordagem sombria em relagdo a juventude e o mercado de trabalho, o

que, a principio corrobora o desencantamento dos jovens com a educacdo em virtude da falta
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de perspectivas profissionais, Gomes, Vasconcelos e Lima (2012) dizem que ser jovem, pelas
estatisticas econdmico-sociais, compreende basicamente situar-se no fim de uma fila, tendente
a crescer junto a uma porta fechada, que so se abre em determinadas épocas, e mesmo assim, a
abertura ndo acontece para todos.

Se por um lado constata-se que o cenério da educacdo é desencantador em relagéo ao
mercado de trabalho, por outro, ndo se pode pensar que sem ela a situacdo seja melhor. Na
verdade, o que se observa é que ha uma necessidade cada vez maior de qualificar-se cada vez
mais, pois assim exige o mercado, como bem assevera Demo (2009), para quem o mercado de
trabalho exigira que o trabalhador continue estudando, tendo em vista a competitividade entre

os trabalhadores.

3.3.3 Reencantar a educacao

Como primeiro ocorre o encantamento depois 0 desencantamento, é necessario que
haja uma “virada de mesa”, ¢ necessario reencantar a educagdo. Esse ¢ o posicionamento de
Moraes (2004), para quem a educacgdo precisa romper com propostas pedagdgicas que nédo
ensinam o individuo a pensar em como solucionar problemas, um individuo que ndo questiona,
apenas aceita passivamente a informac&o que recebe. Para referida autora, é preciso buscar uma
educacéo que:

[...] nos ensine a aprender a viver/conviver com a desordem e o0 caos, que nos faga
compreender a importancia da sabedoria implicita na ‘espera-vigiada e na escuta-
poética’, que valorize caminhos alternativos e interesses diversificados, que reconhega
o papel construtivo do ‘erro’, a existéncia de outros possiveis € que desenvolva a

capacidade de criar, de imaginar e de construir o que nao existe” (MORAES, 2004, p.
4).

Para se chegar a conclusdo de que é preciso mudar os rumos da educacao no Brasil,
referida autora faz varios questionamentos, tais como: (1) “[...] sera mesmo possivel reencantar
a educagdo?” (2) Como transformar o ambiente de aprendizagem num lugar de encanto, beleza
e magia?”; (3) “Sera possivel transformar o professor em um educador da felicidade, como
pretende Rubem Alves?”; ¢ (4) “Como conectar educa¢do com seducdo, liberdade, beleza e
magia?” (MORAES, 2004, p. 1).

A referida autora néo esta sozinha quando defende a necessidade do reencantamento
com a educacao, varios outros autores também tém esse pensamento. Para Assmann (2001), é

necessario um reencantamento do ato educativo, de forma a encarar o cerne pedagdgico da
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qualidade do ensino. Considerando-se que 0S processos vitais e cognitivos sdo a mesma coisa,
citado autor afirma que é necessaria uma educacdo promotora da vida.
Abordando a necessidade de reencantar a educacao, Assmann (2011, p. 23) deixa bem
claro seu pensamento acerca do tema aqui discutido. Segundo ele:
Esta na hora de fazermos, sem ingenuidades politicas, um esforco para reencantar
deveras a educagdo, porque nisso estd em jogo a autovalorizacdo pessoal do

professorado, a autoestima de cada pessoa envolvida, além do fato de que, ao ndo
propiciar ecologias cognitivas, de fato estd destruindo vidas.

A educacdo, como estd sendo desenvolvida, estd destruindo vidas, o que é uma
afirmacdo muito dréstica, mas que, infelizmente ndo é fantasiosa, € uma verdade dificil de ser
encarada. Na sua visdo, para que a educacdo seja exitosa, € necessario que proporcione
experiéncias de aprendizagem, de forma que desenvolva a criatividade para a construgdo de
conhecimentos, assim como gerar habilidades para o acesso as fontes de conhecimento
(ASSMANN, 2011).

A educacdo, para voltar a ser encantadora, precisa ser prazerosa, precisa que 0
estudante tenha um ambiente que lhe cause fascinacdo, que lhe cause “[...] alucinagdo
consensual entusiastica requerida para que o processo de aprender aconteca como mixagem de
todos os sentidos” (ASSMANN, 2011, p. 29).

Mas 0 mundo ndo esta totalmente desencantado, na verdade, o encantamento esta em
outras coisas, tais como o0 consumismo, o que estd desviando o encantamento com 0s aspectos
relacionados com a vida (SUNG, 2006). Com esse pensamento, segundo o autor, o desafio ndo
é reencantar, mas sim, redirecionar o encanto. Analisando o sentido da vida, o professor Sung
(2006), tratando dessa relacdo entre educacdo e encantamento com a vida, vai além, pois,
segundo ele, é preciso que a educacao reencontre seu encantamento, para que esta reencante a

vida.

3.3.4 Sugestdes de Participactes de Alunos

Buscando analisar a participacao de estudantes do ensino medio no processo ensino-
aprendizagem, faz-se necessario abordar mecanismos capazes de fazer com que eles se sintam
atraidos pelos estudos, pois € a partir da falta de interesses, da falta de engajamento, da falta de
afetividade que os alunos acabam sendo as negativas estatisticas inerentes ao ensino médio

brasileiro.
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E preciso considerar que os estudantes do ensino médio sdo adolescentes, e como tal
se encontram em uma fase de grandes transformagdes, tanto fisica quanto mental. A partir disso,
é importante observar suas sugestdes, pois sdo eles as pessoas envolvidas no processo ensino-
aprendizagem na condicao de aprendente, ou seja, sdo aprendentes na fase de maiores mudancas
em suas vidas. Na visdo de Papalia, Olds e Feldman (2006), a adolescéncia se inicia aos 11 ou
12 anos, com a puberdade, e dura até por volta dos 20 anos, sendo que na modernidade o inicio
tem sido antecipado e o final tem sido retardado, pois se exige um tempo maior de estudos, 0
que é necessario para a entrada no mercado de trabalho. E nessa fase, durante esse turbilhdo de
transformacoes, que precisam tomar vérias decisdes, em especial sobre seus estudos, suas vidas
e suas escolhas.

Muitos séo os autores que estudam esses comportamentos de estudantes, e também
muitos apresentam mecanismos que, na sua concepcao, sdo capazes de atrai-los para um
envolvimento maior em relagédo aos seus estudos.

Fontoura (2017), tratando da necessidade de fazer com que os alunos se envolvam com
0 processo ensino-aprendizagem, elenca quatro experiéncias realizadas em escolas publicas e
privadas do Estado de S&o Paulo. Ela conta que em uma das escolas privadas foi implantada
uma gestdo democratica, em que todos os atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem
participam regularmente de assembleias para discutirem sobre os mais diversos assuntos
inerentes a escola. Naquela escola também foram criadas comissdes de alunos, tais como:
comissdo de biblioteca; comissdo de manutengdo; comissdo da horta e comissdo de reciclagem,
0 que faz com que os alunos se sintam responsaveis por varias questdes da escola.

Em outra escola particular, os alunos foram envolvidos em uma formacgao
politica e participativa, sendo, entéo, criado um conselho de alunos, do qual participam
representantes das turmas, cujo papel € pensar e votar projetos nas assembleias da escola.
Ademais, foi criado um grémio estudantil. Com isso, a escola conseguiu envolver os alunos
nesses projetos.

Em uma das escolas publicas foi criada uma radio juvenil, que funciona nos intervalos,
com programacdes criadas pelos proprios alunos, como forma de fazer a interacdo da
comunidade escolar.

Na ultima escola, também publica, segundo Fontoura (2017), foi criado um clube onde
alunos e professores discutem problemas de convivéncia e, a partir das discussdes fazem

campanhas educativas no ambiente escolar.
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Como se observa, varios sdo 0s mecanismos criados com objetivo de agucar o
protagonismo dos estudantes, 0s quais buscam a interacdo entre os atores envolvidos no
processo ensino-aprendizagem, de forma que eles se sintam também responsaveis por ele.

Rangel (2005) ressalta a importancia de um processo de ensino-aprendizagem cuja
busca se faca por um conhecimento mais proximo possivel da realidade vivida pelo estudante,
e que esse conhecimento parta das coisas mais imediatas para as mais remotas, das coisas mais
concretas para as mais abstratas, e do mais conhecido para o mais desconhecido. Quanto mais
associado o ensino estiver das necessidades do dia a dia, maior o interesse e o aprendizado.
Problemas como educagdo sexual, aulas de reforco para aqueles que passam por alguma
dificuldade, rodas de debates, além daquelas que os preparem para o mercado de trabalho e/ou
a continuidade de seus estudos, como é o caso do ENEM, serdo favoraveis para o envolvimento
no processo ensino-aprendizagem.

Garcia (2005, p. 31) resguardar-se ao afirmar que existe uma relagdo entre a ideia de
educacdo formal e de educacdo ndo-formal, uma relagdo indireta, em que ambos s&o
independentes.

Com base nas orientacdes do Ministério da Educacdo, € preciso que as atividades
educacionais proporcionam o contado mais direto entre o aprendente e 0 meio, possibilitando
um aprendizado relacionado a busca de conhecimentos com base nos fatos (OLIVEIRA;
GASTAL, 2009). Com efeito, objetivando alterar o ambiente de aprendizagem, ja nao é de
agora as recomendacOes para a realizacdo de praticas educacionais fora do espaco escolar,
conforme se observa nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio de 2006, do Ministério
da Educagédo (BRASIL, 2006).

Ainda que ndo seja muito utilizada, a técnica de educacdo em ambientes considerados
ndo-formais é um importante exercicio, pois propicia ao estudante um contato mais direto com
os fenbmenos a serem observados, 0 que leva a aquisi¢do de novos conhecimentos, mas, ao
mesmo tempo, exige do educando uma maior autonomia para buscar, analisar, selecionar e
avaliar as informaces disponiveis (OLIVEIRA; GASTAL, 2009). Por outro lado, salienta as
autoras (2009) para o risco de essas atividades superestimarem as atividades de lazer e
entretenimento, o que poderia colocar em risco seu objetivo principal, que é o aprendizado.

Esse tipo de atividade exige do estudante maior autonomia para buscar, analisar,
selecionar e avaliar as informacdes disponiveis, 0 que representa um importante exercicio para
aplicacdo de conhecimentos e de responsabilidades para a vida. Por fim, é importante salientar
que as atividades educacionais desenvolvidas em espacos ndo-formais sdo capazes de

proporcionar a aquisicdo de novos conhecimentos e também de possibilitar a inser¢do da
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vivéncia ludica em atividades de extensdo a sala de aula. Haydt (2006) ressalta que se deve ter
cuidado para que esse tipo de atividade ndo se confunda com uma simples excurséo, visita ou
viagem. Segundo o autor, esse modelo de atividade deve permitir ao aluno estudar de forma
direta 0 meio natural e social que o circunda e do qual ele participa.

Segundo Pelizzer (2005), essas atividades poderdo proporcionar aos alunos uma
percepcdo do mundo e do homem no tempo e no espago, podendo derivar em modificacéo de
atitudes perante a vida, gerando um melhor amoldamento do individuo consigo mesmo e com
0 meio em que vive. Estas prestezas devem ser conduzidas como um meio pelo qual se podem
atingir as finalidades do processo.

Rozemberg (2018) assevera que o sonho de todo educador é ter alunos engajados,
participativos e questionadores, mas como bem salienta, promover essa participacdo € um
desafio para a maioria deles. Para efetivacéo deste sonho é preciso acdes diferenciadas para se
obter um fim diferenciado, ou seja, necessario que os educadores, juntamente com a
comunidade escolar, favorega acdes no dia a dia, como por exemplo: fazer perguntas para 0s
alunos, para que eles exponham ao maximo seus diferentes pontos de vista; ser criativo e
irreverente, pois evita que as aulas sigam sempre o mesmo modelo, com isso, segunda a autora,
os alunos se sentirdo mais motivados a participar; apostar nas novas tecnologias, pois os alunos
estdo muito envolvidos com elas, podendo dinamizar o ensino através de grupos de chat ou
féruns online; apoiar e elogiar os estudantes, o que podera induzi-los a ser mais participativos,
sem receio de serem repreendidos por erros, e também como forma de reconhecimento pelo
esforco; propor desafios, pois eles sdo estimulantes para 0s jovens, assim, poderdo potencializar
0 aprendizado; e contextualizar os assuntos abordados, aproveitando temas e situacoes
vivenciadas pelos estudantes na sua vida cotidiana, com objetivo de romper com o0 pensamento
de que o aprendizado da sala de aula ndo servira para sua vida pratica.

Ainda de acordo com Assmann (2011), seria muito bom se encontrassem professores
e alunos totalmente engajados no processo, mas isso nem sempre é possivel, na verdade, isso
pouco acontece, todavia, como tem se observado, na maioria das situacdes € o professor que
deve transformar os alunos, de forma que facam a experiéncia da aprendizagem.

Além das citadas formas de incentivar a participacdo dos estudantes nas atividades
educativas, sdo encontradas varias outras, tais como: estimular a lideranca entre estudantes;
incentivar relacdes de parceria, de forma que o estudante sinta um parceiro, um coautor do
processo; estabelecer lagcos de confianga entre professor e aluno; fortalecer o sentimento de
pertencimento dos estudantes em relagdo a escola; desenvolver o senso critico, a capacidade de

argumentacao e o empreendedorismo dos estudantes, com vistas a expandir a sua capacidade
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de participacéo; criar oportunidades e condi¢Oes para que os adolescentes construam projetos
autorais; incentivar os alunos a participarem de grémio estudantil; desenvolver o sentimento de
corresponsabilizacdo dos alunos para com sua aprendizagem, sua escola e sua comunidade;
trabalhar projetos de voluntariado nas escolas; criar programas desportivos; criar a figura do
professores lider de turma, para dialogar com os alunos, com seus familiares e com a diregao
da escola; e promover intercambio entre estudantes de diferentes escolas.

Quando o estudante é inserido no mundo da responsabilidade compartilhada é possivel
perceber maior interesse e motivacao do aluno com a educacao. Para Kupfer (1995, p. 79), “[...]
o processo de aprendizagem depende da razdo que motiva a busca de conhecimento [...]”,
portanto, desta forma se ressalta a relevancia e a importéancia da educacao.

Deste modo, os discentes necessitam ser provocados, para que compreendam a
importancia de aprender, e assim, evita que os professores “despejem” o conhecimento sem a
coparticipagéo, tornando-o0s apenas receptores e ndo sujeitos ativos do ato de conhecer. Quando
0 ato de aprender esté ligado apenas a um dos sujeitos, neste caso o professor, parece que estas
respostas queiram apenas elucidar o desinteresse dos sujeitos educandos.

Para que haja um envolvimento satisfatorio dos membros da comunidade escolar, €
preciso que sejam tratados entre eles temas norteadores, tais como: “a escola de nossos sonhos”
ou “vamos dar as maos e construir uma escola melhor” (SALGADO, 2016). Porém, para o
citado autor, em vista de maior legitimidade, esses processos deverdo constar no Projeto
Politico Pedagdgico da escola.

Atividades como a préatica de esportes devem ser inseridas no ambiente educacional,
como forma de motivar os alunos, despertando neles a vontade de ser um vencedor, 0 que,
certamente repercutird nos resultados escolares.

Muito mais do que o bem-estar fisico, as atividades desportivas tém sido empregadas
a cada dia no processo educacional como forma de ampliar a eficdcia na construcdo do
conhecimento, na socializacdo e na formacdo de criancas, adolescente e jovens. Também,
destaca-se a importancia do esporte na vivéncia de valores necessarios para 0 convivio em
sociedade, tais como a tolerancia, a inclusdo e o respeito (BASSANI; TORRI; VAZ, 2003).

Assim como as atividades desportivas sdo importantes no contexto educacional, as
atividades culturais também o sdo. A cultura esta no intimo de cada individuo, pois as pessoas
criam e difundem cultura a todo instante e de diversas maneiras. No ambiente educacional se
reinem varias culturas, seja dos professores, seja dos alunos, do diretor ou dos outros

colaboradores da escola. Quanto a relacdo educacéo e cultura, Candau e Anhorn (2000, p. 2)
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afirmam que "[...] hoje se faz cada vez mais urgente a incorporac¢do da dimensdo cultural na
pratica pedagdgica".

Neste diapasdo, ndo ha como dissociar cultura e educacdo, pois estdo intrinsecamente
ligadas, e juntas formam elementos altamente socializadores, capazes de modificar a forma de
pensar dos educandos e dos educadores. Assim, elementos culturais devem ser utilizados
objetivando o engajamento entre os atores do processo ensino-aprendizagem, mas, para isso, é
preciso que os docentes estejam preparados para lidar com esse desafio.

E natural que essas atividades, desportivas, culturais e outras possam ajudar no
engajamento dos estudantes com o processor ensino-aprendizagem, mas € preciso que tais
atividades ndo passem de meros brinquedos, de meros passeios, que nada contribuem para a

formacéo dos educandos.
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4 METODOLOGIA

Antes de adentrar na metodologia que se pretende utilizar na presente pesquisa, busca-
se, todavia, esclarecer que o chdo onde se objetiva situar a mesma é o da ciéncia, que,
etimologicamente, origina-se do latim scientia, que tem como significado sabedoria. Para tanto,
é composta por principios, organizagcdo metodica e por uma rede de sistemas, que, na concepgao
de Morin (2001) seja capaz de elaborar uma area do conhecimento humano atinente a um
fendmeno ou objeto de estudo.

Nesta linha de pensamento, de acordo com Alves (2002), a ciéncia jamais deve ser
vista como uma acumulacdo de verdades, mas percebida dentro de uma abertura para um espaco
dindmico de lutas entre teorias, principios e pensamentos diferenciados. Assim, segundo o
referido autor, até mesmo o senso comum é importante, pois € a partir dele que se pode construir
uma rede de conhecimentos de forma progressiva, contudo, senso comum ndo pode ser Vvisto
como ciéncia, pois é baseado em sentimentos, desejos e misticismos, enquanto esta € construida
através da razdo de forma metodica e rigorosa.

Nestes termos, tem-se que metodologia é, portanto, o estudo sistematico e légico dos
métodos que serdo empregados em uma determinada investigacdo, aonde serdo levados em
consideracdo os fundamentos, a validade, e as relagfes com as teorias. Enfim, o caminho que
se pretende seguir para se averiguar um determinado fendmeno que, neste caso é se a
participacdo dos estudantes do ensino médio de escolas publicas de Unai/MG no processo
ensino-aprendizagem, de forma ampla, tem relevancia para os resultados obtidos nas avaliacdes
de rendimento das escolas (ldeb).

A metodologia se classificada da seguinte forma: (1) quanto aos objetivos da pesquisa;
(2) quanto a natureza; (3) quanto a escolha do objeto de estudo; (4) quanto a técnica de coleta
de dados e, por fim, (5) quanto a andlise de dados.

Em relacdo a primeira classificacdo — quanto aos objetivos da pesquisa, esta teve
carater exploratério-descritivo. Foi exploratéria porque buscou descobrir ideias novas quanto
ao tema pesquisado. De acordo com Selltiz, Wrightsman e Cook (1965), este modo de pesquisar
colabora com o fomento do pesquisador, possibilitando ao mesmo esclarecer problemas e, a
partir dai elaborar novas hipéteses sobre os fatos. Portanto, buscou diagnosticar situacdes,
apontando alternativas para a solucdo do problema, mas sensivel quanto a descoberta de novos
horizontes.

Em resumo, exploratorias sdo investigaces de pesquisa empirica cujo objetivo é a

formulacdo de questbes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipoteses,
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aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fenémeno, para a realizacdo
de uma pesquisa futura mais precisa, ou modificar e clarificar conceitos.

Foi ainda descritiva, pois buscou delinear as caracteristicas de uma determinada
populacdo que, neste caso, foram os alunos do segundo ano do ensino médio de escolas
publicas, permitindo estabelecer relacfes entre as mesmas, bem como suas variaveis, conforme
(GIL, 1999). Contudo, como assegura Vergara (2000, p. 47) quanto & natureza das pesquisas
descritivas, elas “[...] ndo tém o compromisso de explicar os fendmenos que descreve, embora
sirva de base para tal explicagcdo”.

Segundo Duarte (2002), a descricdo e delimitacdo da populacdo base, ou seja, dos
sujeitos a serem entrevistados, assim como o0 seu grau de representatividade no grupo social em
estudo, constituem um problema a ser imediatamente enfrentado, ja que se trata do solo sobre
0 qual grande parte do trabalho de campo sera assentado.

No caso, a populacéo escolhida foi de 10 alunos de cada uma das turmas de 2° ano do
ensino médio, pois foram eles que participaram das avaliacfes para o Gltimo Ideb, que nas
referidas escolas aconteceram em 2017.

Quanto ao numero de alunos, acredita-se que o mesmo foi suficiente para uma
amostragem quantitativa satisfatoria em relacdo ao contingente de alunos de cada turma, sendo
que na Escola “A” foram 25, de um total de 104 distribuidos em trés turmas, na Escola “B”, 40,
de um total de 155 alunos, distribuidos em quatro turmas, na “C” foram 20, de um total de 66
alunos distribuidos em duas turmas, € na “D”, 18 alunos, de um total de 54, distribuidos em
duas turmas.

Em se tratando da segunda classificacdo, tem-se que, quanto a natureza da pesquisa,
esta foi quali-quantitativa. Referido tipo de pesquisa, na visdo de Richardson (2015, p. 79) “...]
difere, em principio, do gquantitativo a medida que ndo emprega um instrumental estatistico
como base do processo de analise de um problema”. Contudo, a pesquisa utilizou, tanto da
exploracdo do fendmeno “relevancia da participacdo de alunos no processo ensino-
aprendizagem em escolas publicas do ensino médio”, quanto de dados estatisticos. Assim, de
inicio, buscou-se, por meio de uma andlise nos registros da Superintendéncia Regional de
Educacgdo (SRE) quais as duas escolas publicas que oferecem o ensino médio em Unai/MG
obtiveram as melhores e quais foram as duas piores nos resultados do Ideb de 2017. Depois,
com a utilizacdo de um questionario (Apéndice A), busco-se encontrar dados e percentuais
empiricos quanto ao problema pesquisado, ou seja, saber se as escolas que tém alunos mais

participativos alcancam melhores notas na avaliagdo de desempenho.
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Deste modo, o trabalho reuniu os tipos de pesquisa, tanto a quantitativa quanto a
qualitativa, pois, além buscar dados numéricos para se chegar a um percentual quanto a
relevancia da participacdo de alunos do segundo ano do ensino médio nas atividades escolares
em relacdo aos resultados obtidos nas avaliacdes, de forma estatistica, analisou, também, a
qualidade dos dados, fazendo levantamentos a respeito do modo, dificuldades e formas desta
participacao.

A pesquisa, sendo sO qualitativa, fica limitada em medir o grau em que algo esta
presente, ndo havendo possibilidade de quantificar dados. Para Richardson (2012, p. 70), “[...]
0 método quantitativo representa, em principio, a intencdo de garantir a precisdo dos resultados,
evitar distor¢des de analise e interpretacdo, possibilitando, consequentemente, uma margem de
seguranca quanto as inferéncias”.

Justificando a importancia da pesquisa quanti-qualitativa, Malhotra (2001, p. 155)
observa que “[...] a pesquisa qualitativa proporciona uma melhor visdo ¢ compreensdao do
contexto do problema, enquanto a pesquisa quantitativa procura quantificar os dados e aplica
alguma forma da anélise estatistica”.

Quanto a escolha do objeto — terceira classificacao, esta foi a de estudo de casos
maltiplos que, segundo Boyd e Westfall (1987) é um modo que corrobora na identificagdo de
trés fatores: os comuns a todos os casos, fatores ndo comuns e, por fim, fatores Gnicos em caso
especifico. De forma concreta, a pesquisa fez um paralelo entre os resultados obtidos pelas
escolas no Ideb e os resultados relativos a participacdo dos estudantes do segundo ano do ensino
médio no processo ensino-aprendizagem, o que se deu, como descrito, em quatro escolas
publicas de Unai/MG.

Muitas pesquisas sao feitas para se tentar buscar solugdes para os problemas do ensino
médio no Brasil, mas, ao que se observa, poucas buscam analisar a relevancia da participacao
dos estudantes no processo ensino-aprendizagem. Por isso, no presente trabalho buscou-se
investigar a relacdo entre a participacdo de forma ampla e o desempenho escolar.

E por que no ensino médio? Pois bem, é nessa fase do ensino bésico brasileiro que se
apresenta um “gargalo” na educagdo. Se os resultados do ldeb de 2017 para as séries iniciais
do ensino fundamental s&o bons (nota de 5,8 para uma meta de 5,5), 0 mesmo néo se pode dizer
em relagdo aos anos finais, pois a nota foi 4,7, o que € 0,3 abaixo da meta, mas, ainda assim,
ndo representa ser tdo ruim se comparado ao ensino médio, que obteve resultados nada
animadores, porquanto a nota foi apenas 3,8, quando o estabelecido como meta no PNE é de
4,7 (1deb, 2017).
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Quanto a técnica de coleta de dados, é necessario salientar que a pesquisa fez uso
sistematico de dois instrumentos: analise documental e questionério.

A analise documental consiste na busca de informacdes em fontes tais como leis,
textos, cartas, pareceres, notas, diarios, oficios, arquivos de reparti¢cbes publicas ou privadas,
mapas, testamentos (SANTQOS, 2000), sendo uma importante fonte de pesquisa qualitativa, que
pode complementar informagdes obtidas por outras fontes, bem como pode demonstrar
aspectos novos de um tema ou problema que esta sendo estudado (LUDKE; ANDRE, 1986).

Também, em termos de andlise documental, além das leis educacionais e outros
documentos, pretendia-se fazer um estudo nos Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicGes
de ensino onde foram realizadas a pesquisa, com objetivo de verificar suas propostas inerentes
a participacdo dos alunos nas atividades educacionais do dia a dia.

A pesquisa bibliografica é considerada uma fonte secundaria de coleta de dados e pode
ser definida como aquela que, segundo Marconi e Lakatos (2003), abrange toda referéncia
tornada publica em relagdo ao assunto analisado, desde publicagdes como: boletins, jornais,
revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, materiais cartograficos e outros. Nesta linha de
raciocinio, Vergara (2000) ressalta que referida pesquisa se da com base no material ja
elaborado, sendo em livros e artigos cientificos.

J& 0s questionarios, que sdo a pesquisa empirica, de fonte primaria, estes foram
aplicados aos alunos das turmas de segundo ano de quatro escolas, sendo as duas com as
melhores notas e as duas com o0s piores resultados no Ideb de 2017, o que permitiu fazer um
levantamento de dados para se saber se as escolas com alunos mais participativos obtém
melhores avaliagcdes nos exames de desempenho. Para tanto, 0 método que mais se adequou a
presente atividade foi o0 método indutivo, que é o processo pelo qual um universo menor €
analisado para que, a partir dele, se chegue a uma verdade geral sobre um universo maior, sem,
no entanto, analisa-lo diretamente (MARKONI; LAKATQOS, 2003).

O questionario foi composto por perguntas fechadas e uma pergunta/sugestéo aberta,
sendo que esta possibilitou aos alunos descreverem atividades que gostariam que fossem
realizadas na escola com vista a motiva-los. Na visdo de Cervo e Bervian (2002, p. 48), o
questionario “[...] refere-se a um meio de obter respostas as questfes por uma formula que o
proprio informante preenche”.

Em que pese ndo ter sido elevado a categoria de instrumento da pesquisa, foram
realizadas observacgdes no ambiente escolar, objetivando analisar a participagdo dos alunos no
processo. As observacBes foram feitas durante as visitas as escolas para as tratativas para

aplicacdo dos questionarios, bem como antes, durante e depois da aplicacdo dos mesmos.
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Assim, as observacdes foram abordadas em conjunto com a anélise dos dados obtidos com 0s
questionarios.

Por fim, a pesquisa ainda se classifica quanto a técnica de analise de dados como
analise de conteudo que, segundo Marconi e Lakatos (2003), é uma das fases mais importantes
da pesquisa, tendo em vista que € a partir dos dados encontrados e levantados que se podera
chegar a resposta da problemaética e a concluséo da pesquisa. Vale ressaltar que, segundo estas
autoras (2003), a conclusao podera ser final ou parcial, possibilitando pesquisas posteriores.

Dito isto, foi feita analise dos dados, a qual compde-se de um conjunto de técnicas de
analises de comunicagbes (BARDIN, 1977). Ainda, na visdo desta autora, esta analise
proporciona o enriquecimento da leitura dos dados colhidos e ultrapassa as incertezas, ou seja,
retira conteidos por trds da mensagem analisada.

Para Minayo (2007), a analise de contetdo se classifica como: (1) de expressao; (2)
das relaces; (3) de avaliagdo; (4) de enunciacdo; e (5) categorial tematica. Esta Gltima foi a
utilizada nesta pesquisa, ja que por meio dela se buscou descobrir os nucleos de sentido que
compdem um discurso cuja presenca ou frequéncia signifiquem algo para o objetivo visado.

A partir de cada objetivo especifico as respostas foram aglomeradas com o objetivo de
formar categorias, que, deste modo, possibilitaram uma melhor analise e discusséo dos dados,
facilitando, com isso, a compreenséo de seus efeitos (BARDIN, 1977).

Outro importante fator € a triangulacdo dos resultados. Segundo Yin (2001), qualquer
uma das técnicas de coleta de dados pode e tem sido a Unica base para estudos inteiros. 1sso
ocorre devido a uma visdo de que o pesquisador deveria escolher somente aquela técnica mais
adequada ao seu caso ou a que estivesse mais familiarizado e, ainda de acordo com o autor, a
triangulacdo fundamenta-se na logica de se utilizar varias fontes de evidéncias. Assim, a
triangulacao envolve os resultados obtidos com os diferentes métodos, ou seja, 0 pesquisador

tem mais de uma fonte para fundamentar suas conclusdes.
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5 A PESQUISA EMPIRICA

A pesquisa empirica é aquela dedicada ao tratamento da "[...] face empirica e fatual da
realidade” (DEMO, 2000, p. 21). Esse tipo de pesquisa possibilita ao pesquisador analisar com
maior concretude as argumentacOes, pois facilita a aproximacdo da pratica vivida pelos
individuos pesquisados (DEMO, 1994).

Com a pesquisa empirica, também chamada de pesquisa de campo, o pesquisador
busca a comprovacdo de algo, que no caso deste trabalho foi a relagéo direta entre a participacéo
de estudantes no processo ensino-aprendizagem e os resultados obtidos pelas escolas, onde
estudam, no ldeb. Sendo entdo feita uma observacdo no contexto escolar e a aplicacdo de
questionarios para coleta de dados, objetivando, com isso, comprovar 0s conceitos abordados
no referencial tedrico.

O método utilizado foi 0 quanti-qualitativo, que se caracteriza por ter uma parte da
pesquisa com a coleta de dados, com quantificacdo, e a0 mesmo tempo fazer uma analise das
causas dos resultados. Mesmo que os métodos sejam diferentes, eles ndo se excluem. Embora
no método qualitativo ndo se utiliza conteudo estatistico na analise dos dados (BARDIN, 2011),
na andlise final este ndo é desprezado, visto que, para se entender o fenbmeno social por meio
de manifestacdes e sugestdes individuais dos pesquisados foram utilizados dados numéricos.

Para dar inicio ao trabalho de campo, primeiro foi feita uma visita a Superintendéncia
Regional de Educacdo de Unai/MG (SRE) em 22 de mar¢o de 2019, sendo na oportunidade
recebido pela Assessora Pedagogica, que, apos exposi¢ao dos objetivos da pesquisa, se dispds
a fornecer todos os dados necessarios, tais como o Ideb das escolas estaduais de Unai/MG,
quais delas tém turmas de ensino médio, a quantidade de turmas em cada escola, 0s enderegos
das escolas e 0 nome dos diretores.

Com os dados em maos, observou-se que as duas escolas da rede estadual em Unai,
gue possuem turmas de ensino médio, com maior ldeb sdo a Escola Estadual denominada
simplesmente “A” (Ideb 4,8) ¢ a Escola Estadual denominada “B” (Ideb 4,6), e as de menor
Ideb sao a Escola Estadual “C” (Ideb 4,0) e a Escola Estadual “D” (Ideb 3,4).

A escola de maior Ideb foi fundada em 1946 e esta localizada no centro da cidade. A
escola tem hoje 818 alunos, sendo 330 no ensino médio, 463 no ensino fundamental e 25 no
ensino profissionalizante.

Cabe ressaltar que a Escola “A” vem tendo uma ascensdo em seu ldeb desde 2005,
quando a nota foi uma das menores da Regional, com apenas 2,8. Por sua vez, a Escola “B”

sempre obteve notas acima de 4,3, sendo a maior em 2011, quando alcangou 4,9. Ja a Escola
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“C” saltou de 2,5 em 2005 para 4,5 em 2013, sempre melhorando seu indice a cada ano, mas
teve uma queda para 4,0 em 2015, o que se repetiu em 2017. Por sua vez, a Escola “D” vem
oscilando em suas notas, sendo a menor em 2011 (3,1) e a maior em 2015, quando obteve 4,5.

A partir dai, foram iniciados os contatos com os diretores das referidas escolas para
que eles permitissem a realizagdo da pesquisa. A primeira escola contatada foi a Escola “B”,
sendo recebido por seu Diretor no dia 25/03/19 pela manh, que, depois de mostrar a escola,
pediu uma copia do questionario e disse que iria entrar em contato com a SRE para saber se ndo
tinha nenhuma recomendacéo sobre a realizacao de pesquisa na escola. Na oportunidade, foram
observados jardins bem cuidados na entrada da escola, patios muito limpos, uma boa quadra de
esportes coberta, um prédio relativamente novo, com paredes limpas, enfim, uma boa estrutura
fisica. Nos murais da escola existem muitos cartazes abordando temas, tais como consumo
consciente de agua, combate as drogas e outros.

Na conversa com o Diretor, este relatou que ndo é permitido o uso de aparelho celular
em sala de aula, o que foi decidido em uma assembleia com pais, professores, alunos e diretoria.
A decisdo foi tomada porgue, segundo ele, os alunos estavam utilizando o celular durante as
aulas, e gue isso estava atrapalhando muito o andamento das mesmas.

Quanto ao uso de tecnologias, o Diretor relatou que na escola existe um laboratério
com 40 méaquinas, porém apenas 14 estdo em condicGes de uso, pois havia aulas préaticas do
Pronatec e os alunos desmontaram as maquinas nos seus aprendizados, mas ndo conseguiram
remonta-las. Também existe um laboratorio de ciéncias, sendo que os dois sdo utilizados pelos
estudantes, de acordo com as necessidades.

Nesta escola os alunos contam com atendimento odontoldgico, com um consultério
localizado ao lado da Secretaria, bem na entrada, o que é feito em convénio com a Prefeitura
Municipal do Unai/MG, que oferece o profissional. Também ha atendimento psicol6gico, mas
este se da por meio de encaminhamento para um profissional dos quadros do Municipio, sendo
que este atendimento foi observado em todas as outras escolas pesquisadas.

A escola “B” esta localizada no Bairro Divinéia, foi inaugurada em 1.989 e conta hoje
com 1.351 alunos, dos quais 638 sdo do ensino médio. Na escola existem 04 turmas de 2° ano
do ensino médio, todas no turno da manh&, com 155 alunos ao total. Assim, foram convidados
10 alunos de cada turma, que estavam na escola em 2017, no 9° ano do ensino fundamental e
que participaram das avaliagdes naquele ano. Os alunos foram convidados para irem até uma
sala de aula que estava vaga e la foi aplicado o questionario, o que se deu no dia 02 de abril.
Durante a aplicacdo do questionario, observaram-se alunos bem organizados, com uniformes

bem cuidados, apresentando estarem a vontade para responder as perguntas.
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As observagdes feitas em relacdo aos alunos demonstraram que eles estdo
relativamente concentrados nas atividades escolares. Inclusive, durante uma aula de Portugués
foi verificada a participacdo de varios alunos, fazendo perguntas para a professora, o que
demonstrou um certo grau de interesse. Naturalmente que o interesse ndo foi de toda a turma,
pois havia um grupo de alunos, sentados mais ao fundo da sala, que pereciam estar totalmente
desinteressados.

No dia 26 de margo, pela manha, foi feita uma visita a Escola “A”, sendo o pesquisador
recebido pela Diretora, que também mostrou a escola, inclusive a quadra de esportes, que,
segundo ela, seria um dos pontos mais questionados pelos alunos, tendo em vista que é
descoberta, 0 que vem dificultando as atividades desportivas, sobretudo em dias de chuva. A
Escola € instalada em um prédio construido ha muitos anos, com salas pequenas e
aparentemente quentes, com pouca ventilacdo, com paredes relativamente sujas. Os patios
estavam bem limpos, e em um deles ha uma pequena horta suspensa, cujos produtos cultivados
sdo utilizados no preparo da merenda. Também foram observados varios murais com cartazes
abordando assuntos tais como uso consciente da agua e recomendac@es para manter o ambiente
limpo.

Quanto ao uso de celulares, a Diretora relatou que estava tentando implantar a
proibicdo em sala de aula, mas que estava fazendo um trabalho junto a comunidade escolar e a
SRE, pois tem observado que os alunos ndo sabem fazer o uso do aparelho de forma que
contribua com o aprendizado, e que isso esta causando muitos problemas na concentracéo deles,
relatou.

Durante a visita ficou acertado que a aplicacdo dos questionarios seria no dia 29/03,
por volta das 09:40h. Assim, na referida data, a Diretora convidou 10 alunos de cada uma das
trés turmas de segundo ano do ensino médio, utilizando-se 0 mesmo critério (que estavam no
9° ano do ensino fundamental naquela escola e que participaram das provas avaliativas),
entretanto, apenas 25 se dispuseram a responder o questionario. Assim, os alunos foram levados
para uma sala de uma turma de 3° ano que estava na quadra de esportes em horéario de educacédo
fisica. Durante o convite para participarem da pesquisa, observou-se um tratamento muito
carinhoso da Diretora com os alunos, chamando-os, ora pelo nome, ora de “meu querido”, o
que também era retribuido por eles. Os alunos respondentes do questionario apresentavam-se
bem cuidados, com uniformes limpos, sendo que um deles disse que iria responder com toda
sinceridade, porque quando ele fosse fazer mestrado, que queria que todos respondessem,

também, com sinceridade, o que ficou marcado para o pesquisador.
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Também no dia 26/03, foi feita uma visita a Escola “C”, sendo recebido pela Diretora,
que foi muito receptiva e concordou com a realizacdo da pesquisa de imediato, Com isso, foi
marcada a aplicacdo dos questionarios para o dia seguinte, na turma da manha, e no dia 29/03
para a turma do periodo da tarde.

A referida Escola esta instalada em um prédio com uma parte construida ha véarios
anos e uma parte mais nova. A escola foi inaugurada em 1959, esté localizada no centro da
cidade. Neste ano estdo matriculados na escola 566 alunos no ensino fundamental, 223 no
ensino médio e 39 na Educacdo de Jovens e Adultos. As salas de aula sdo pequenas, com pouca
ventilacdo e algumas com pouca iluminagéo também. Foram observados cartazes nos murais
tratando de assuntos correlatos aos observados nas outras escolas.

Os pétios da escola estavam bem limpos, mas as salas de aula com paredes e carteiras
bastante riscadas, sobretudo a sala em que foi aplicado o questionario para os alunos da turma
da tarde, inclusive, observou-se ao fundo da escola um amontoado de ferros de carteiras
escolares, tudo com muita ferrugem.

A aplicacdo do questionario para os alunos da turma da manha se deu na propria sala
de aula deles, entre um horéario e outro de aula. Na oportunidade, a Diretora entrou na sala da
turma, que conta com 36 alunos, sendo entdo convidados 10 dentre os que estavam na escola
em 2017, no 9° ano do ensino fundamental, e que participaram das avaliagdes para o Ideb.
Foram observados alunos muito dispersos e com pouco interesse, inclusive, um deles perguntou
se ganharia algum presente se respondesse 0 questionario. Ja a pesquisa com a turma que estuda
a tarde, depois de esclarecidos 0s objetivos da pesquisa e convidados os 10 alunos dentre os 41
da turma, utilizando-se o mesmo critério (alunos que estavam na escola em 2017 e que
participaram da avaliacdo para o Ideb), foram aplicados os questionarios. Nesta, o cenario foi
pior que o da turma da manha, pois os alunos estavam muito mal cuidados, com uniformes
desbotados, alunos calcando chinelos de dedo, utilizando bonés, shorts, namorando dentro da
sala e alguns com fones de ouvido até mesmo durante as explicagdes quanto aos objetivos da
pesquisa.

Nesta escola estudam muitos alunos da zona rural, que sdo levados de varias regides
do municipio para estudarem na cidade, sendo que os que estudam pela manha saem de suas
casas muito cedo, pois as aulas tém inicio as 7h. Com isso, foram observados alunos bocejando
varias vezes. Observou-se que o corpo discente da referida escola é composto por pessoas de
poucas condicdes financeiras, menos ainda que aqueles alunos das outras escolas pesquisadas.

Durante as observacbes aos estudantes foi possivel constatar que eles estdo muito

desinteressados pelos conteudos ministrados. A observacdo pela manh& aconteceu durante uma
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aula de biologia e pela tarde a disciplina era matematica, sendo que nesta turma o interesse era
menor ainda.

A ultima a ser contatada foi a Escola “D”, o que se deu no dia 27 de margo, na parte
da tarde, sendo recebido pela Vice-Diretora, que encaminhou o pesquisador para a sala do
Diretor. Este, ap0s ser esclarecido sobre os objetivos da pesquisa, disse que entraria em contato
para agendar um dia para a aplicacdo dos questionarios. No dia 12/04/2019, o citado Diretor
entrou em contato com o pesquisador, marcando o dia 15/04 para aplicacdo do instrumento de
pesquisa.

Esta escola foi inaugurada em 1986, esta localizada no Bairro Cachoeira, zona
periférica da cidade, e conta atualmente com 732 alunos ao todo, cujas condi¢des econdmicas
e sociais ndo sdo das melhores, 0 que pode ser observado pelos trajes e pelas conversas dos
alunos, sempre com uso de girias e palavras pouco recomendadas para o ambiente escolar.

No dia marcado, dos 55 alunos das duas turmas de 2° ano, apenas 18 se dispuseram a
participar da pesquisa, uns dizendo que ndo estavam na escola em 2017, outros porque iam
embora mais cedo, em virtude da falta do um professor de educacéo fisica, e outros porque
simplesmente disseram que ndo estavam a fim. Com isso, 0s 18 alunos se dirigiram para uma
sala que estava vaga e responderam o questionario. Na oportunidade, foram observadas paredes
e carteiras com muitas inscri¢des, mesmo sendo um prédio relativamente novo.

Na escola foram verificados grandes patios, todos bastante limpos, alguma parte com
grama, e ao fundo da escola uma quadra coberta, a qual, segundo os alunos que participaram
da pesquisa, é pouco utilizada, pois o professor de educacao fisica falta muito.

Os alunos da escola, tanto os que participaram da pesquisa quanto 0s outros que
estavam no patio e no refeitorio, pareceram ser de familias muito carentes financeiramente, pois
trajavam uniformes bastantes desbotados, calgcados em mas condicdes, material escolar e

mochilas de baixa qualidade.
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6 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Na pesquisa foi utilizada a analise de conteudo, que, segundo Moraes (1999) se presta
a descrever e interpretar as mensagens e atingir uma compreensédo dos resultados além de uma
leitura comum a eles.

Para melhor entendimento e compreensdo da pesquisa e dos resultados, a analise e
discussdo dos dados foi dividida em 03 (trés) categorias, sendo elas: (6.1) Sustentacdo do
processo ensino-aprendizagem na legislacdo educacional brasileira; (6.2) A participacao
estudantil como elemento relativo aos resultados das escolas no Ideb; e (6.3) Atividades
sugeridas pelos alunos como forma de motivacao para os estudos.

6.1 SUSTENTACAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM NA LEGISLACAO
EDUCACIONAL BRASILEIRA

Para analise desta categoria utilizou-se das questfes 15, 16 e 17 do apéndice A, que
investiga o conhecimento dos direitos e deveres das pessoas envolvidas no processo ensino-
aprendizagem de forma geral, e de forma especifica o conhecimento do Projeto Politico
Pedagogico de cada escola, bem como do Plano Nacional de Educag&o para o ensino medio.

Com relacéo aos direitos e deveres das pessoas envolvidas no processo (questdo 15),
verificou-se que 19 alunos da Escola “A” (total de 25 participantes), 23 da Escola “B” (total de
40 participantes), 06 da Escola “C” (total de 20 participantes) e 10 da Escola “D” (total de 18
participantes) responderam que conhecem plenamente os direitos e os deveres dos atores
envolvidos no processo ensino-aprendizagem. A partir destes dados, verifica-se que as escolas
com melhor Ideb obtiveram médias de 66,75%, e as de pior, a média foi de 42,77%.

Quanto as outras questdes, verificou-se que, dentre as escolas de melhor Ideb, os
resultados mais expressivos foram da Escola “B”, onde 05 alunos responderam que as vezes
conhecem os direitos, 05 que ndo conhecem e 05 ndo emitiram opinido. Com isso, apurou-se
gue um numero grande de alunos daquela Escola ndo conhece os direitos das pessoas envolvidas
no processo. J& nas escolas de Ideb menor, os nimeros retornaram que na Escola “C” a situagdo
é pior, pois 08 alunos as vezes conhecem os direitos e 05 alunos ndo conhecem, ou seja, 25%
deles ndo tém conhecimento sobre referidos direitos.

Quanto ao conhecimento dos alunos participantes sobre o Projeto Politico Pedagogico
de sua escola, foi verificado que nenhum da Escola “A”, 15 da Escola “B”, apenas 01 da Escola

“C” e nenhum da Escola “D” responderam que conhecem plenamente referido documento.



64

Por sua vez, 17 alunos da Escola “A”, 20 da Escola “B”, 17 da Escola “C” e 16 da
Escola “D” responderam nao conhecer 0 PPP da sua escola. Com isso, observa-se que 67,96%
dos alunos participantes afirmaram que ndo conhecem o PPP da sua escola.

Esses dados sdo preocupantes, pois, como define Gadotti (2000), € importante o
envolvimento da comunidade escolar na criacdo do PPP. Por sua vez Lopes (2010), ressalta que
0 Projeto Politico Pedagdgico € um guia a ser seguido pela comunidade escolar, da qual
pertencem os alunos, mas, como demonstraram 0s resultados da pesquisa a maioria dos
estudantes ndo conhece o PPP de sua escola, 0 que representa uma preocupagao, uma vez que
0s proprios interessados ndo tém conhecimento do Plano.

Ja em relacdo ao conhecimento, pelos alunos respondentes, sobre Plano Nacional de
Educagao para o ensino médio, apenas 01 aluno da Escola “A”, nenhum das Escolas “B” e “D”
e 03 da Escola “C” marcaram que conhecem plenamente o PNE. Por seu turno, 13 alunos da
Escola “A”, 28 da Escola “B”, 16 da Escola “C” e 16 da “D” foram taxativos quanto ao ndo
conhecimento do PNE, ou seja, mesmo sendo um documento atual, que foi amplamente
discutido, verificou-se um desconhecimento quase que total do mesmo pelos alunos
participantes.

Em que pese ter sido relativamente elevado o percentual de alunos participantes da
pesquisa em relacdo ao conhecimento sobre os direitos e deveres das pessoas envolvidas no
processo ensino-aprendizagem (58,63%), foi verificado que a maioria deles, ou seja, 67,96%
ndo conhecem o Projeto Politico Pedagdgico da sua propria escola, assim como 73,71% néo
conhecem o Plano Nacional de Educacdo para o ensino médio, o que revela um dado
preocupante, pois as pessoas envolvidas no processo precisavam ter conhecimento dos referidos
documentos, posto que tratam, respectivamente, dos ditames internos da escola onde estudam

e dos objetivos e metas a serem buscados pelos atores envolvidos no ensino médio brasileiro.

6.2 A PARTICIPACAO ESTUDANTIL COMO ELEMENTO RELATIVO AOS
RESULTADOS DAS ESCOLAS NO IDEB

Com vista a analisar esta categoria, foram utilizadas as questfes 01 a 14 do apéndice
A, nas quais abordaram-se assuntos relacionados desde o envolvimento dos estudantes com o
processo ensino-aprendizagem passando por varios outros aspectos, tais como a participacdo
dos alunos em grémio estudantil, o acolhimento entre alunos e professores, o encantamento
com a educacdo e o acreditar na educagdo como meio de proporcionar um futuro melhor para

o aluno.
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Em relacdo a questdo 01, que se refere a visdo do aluno quanto ao seu engajamento na
busca pela construgdo do seu conhecimento, o resultado do questionario foi no sentido de que
11 alunos da Escola “A”, 22 da Escola “B”, 11 da Escola “C” e 08 dos respondentes da Escola
“D” se consideram plenamente engajados. Com iss0, verificou-se que nas escolas com melhor
Ideb a média foi de 49,5% e, nas de pior, foi de 34,72%. Neste particular, a média geral foi de
42,11%, o que representa que menos da metade dos alunos se considera engajada na busca pelo
conhecimento.

Se menos da metade dos alunos esta engajada, por outro lado, constatou-se que um
namero consideravel de alunos respondeu que as vezes se consideram engajados na busca pelo
conhecimento. Neste aspecto, na Escola “A” foram 13 alunos, na “B” foram 17, na “C” foram
08 e na “D” foram 09, o que representa que 47,45%, ou seja, quase a metade dos alunos ndo se
considera engajada.

Por seu turno, ndo se pode desprezar que as escolas onde o0 engajamento é maior as
notas do Ideb também o sdo. Tal fato, em uma andlise bastante preliminar nos indica uma
relacdo diretamente proporcional entre o engajamento dos alunos e os resultados da escola no
indice.

Tendo em vista o resultado encontrado, Libaneo (1990) ilumina, assegurando que, para
um bom resultado do processo ensino-aprendizagem, o engajamento dos atores envolvidos é
essencial e, exatamente isso que se pode constatar na pesquisa, ja que alunos das escolas com
maior Ideb também sdo os que demonstraram ter maior participacdo nas atividades escolares.

Vale ressaltar, ainda neste ponto, que o engajamento ndo deve acontecer de forma
solitaria ou isolada, mas como forma de "co-labore", ou seja, como colaboragdo dos professores
e discentes, pois assim aponta Demo (2005), ao afirmar que escutar aula ndo é a melhor forma
de aprender, mas a forma de trabalhar com a prépria méo, sem se desvencilhar da orientacao
dos professores.

Na outra ponta, ou seja, quanto aos alunos que ndo se consideram engajados, a
pesquisa mostrou que apenas 01 estudante da Escola “B” disse nao estar engajado na busca pelo
conhecimento. Contudo, em que pese esta Escola estar entre as de melhor Ideb, deve-se
considerar que na mesma a pesquisa abordou um nimero bem maior de alunos, ou seja, um
total de 40 alunos, o que pode implicar numa possibilidade maior de ser encontrado algum aluno
sem engajamento do que nas escolas onde a quantidade de participantes foi bem menor, como
nas Escolas de menor Ideb, sendo 20 na “C” e apenas 18 na Escola “D”. Com isso, o fato do

unico aluno que nédo esta engajado com a busca pelo conhecimento pertencer a uma escola de
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melhor Ideb ndo deve ser considerado relevante no que tange a conexdo entre alunos nédo
engajados e nota baixa da escola.

Para a questdo 02, que buscou saber sobre a participacdo dos alunos em atividades
culturais na escola, os resultados mostraram que 05 dos respondentes da Escola “A”, 10 da
Escola “B”, 07 da Escola “C” e 04 da Escola “D” disseram que participam plenamente de
referidas atividades, o que oferece uma media de 22,5% de alunos entre as escolas de melhor
Ideb e de 28,61% de alunos para as de menor indice. Com base nesses percentuais, apurou-se
que a média de alunos que participam de atividades culturais nas escolas é de apenas 25,55%.
Para este item avaliado, a pesquisa mostrou que a participacdo dos estudantes em atividades
culturais ndo resulta em um melhor Ideb para a escola. Contudo, o percentual de alunos que as
vezes participam de atividades culturais nas escolas de melhor Ideb foi de 52,5% contra 45,55%
das escolas de pior indice, o que ndo deixa de ser esperado, uma vez que uma resposta exclui a
outra.

Também foi observado que na Escola “C”, um grande nimero de alunos ndo participa
destas atividades, sendo 06, o que representa 30% deles. Ja na Escola “B”, 20%, ou seja, 08
alunos disseram que raramente participam de atividades culturais.

O que se observa € que, mesmo dispondo o art. 2° da Lei 13.005/14, especificamente
em seu inciso VII, sobre o dever da promocéo cultural por parte das escolas, se estdo
promovendo, ndo esté influenciando diretamente no resultado do Ideb (BRASIL, 2014).

Contudo, a andlise deste item isolado ndo deve levar a conclusbes precipitadas, pois
como assevera Waltenberg (2006) ao tratar da Teoria do Capital Humano, varios fatores devem
ser analisados, tais como os interesses dos discentes, 0s grupos de colegas, as relagdes sociais
e, por fim, os entrelagamentos culturais dos alunos e as suas relaces familiares.

Mesmo que os resultados ndo tenham evidenciado, as atividades culturais na escola
sdo de grande relevancia, visto que naguele ambiente se entrelacam as mais variadas culturas,
do professor, dos alunos e de todos que ali frequentam. Com isso, a escola € um lugar
multicultural, e assim deve ser vista, pois é preciso entender que as manifestacfes culturais
fazem com que o estudante tenha uma melhor interagdo consigo mesmo e com as pessoas a sua
volta, proporcionando-lhe conhecimentos variados.

No caso em analise, deve ser feita uma ressalva, pois as atividades culturais que
acontecem na escola, em regra, ndo sao muito atrativas para os alunos, se resumindo a alguns
eventos pontuais, em algumas poucas datas comemorativas (SILVA,; SILVA, 2013). Com isso,

a participacdo nessas atividades, geralmente, é baixa.
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Na terceira questéo, cujo objetivo foi verificar sobre a participagdo dos alunos em
atividades esportivas e de lazer na escola, observou-se que 11 dos respondentes da Escola “A”,
04 da Escola “B”, 08 da Escola “C” e nenhum aluno da Escola “D” participam, constantemente,
de tais atividades. Para esta questdo, a média entre as duas primeiras escolas foi de 27% e para
as outras duas, que representam as de menor Ideb, foi de 20%. J& a média geral foi de 23,5%.

Inversamente ao que mostraram as respostas relativas a participacdo dos alunos em
atividades culturais, as respostas referentes a questdo 03 demonstraram que as escolas onde 0s
alunos sdo mais participativos, quanto as atividades esportivas e de lazer, obtiveram uma
melhor nota no Ideb, o que vai ao encontro dos estudos de Soares, Antunes e Aguiar (2015),
para quem os resultados do aprendizado escolar estdo intimamente ligados as praticas
desportivas. Da mesma forma, observam-se os estudos de Franca (2003) e Bramante (1992),
que abordam o lazer como qualidade de vida. Por sua vez, Taffarel, Escobar e Franca (1995)
estabelecem as atividades de lazer como fundamentais ao educando, porquanto proporcionam
criatividade, compreenséo e intervengédo na realidade.

Assim, com base exclusivamente nas respostas a essas duas questfes, tem-se que a
participacdo em atividades esportivas e de lazer é mais importante que a participacdo em
atividades culturais no tocante a uma melhor nota no Ideb.

Também foi possivel verificar que os estudantes estdo participando de forma nao
regular das atividades esportivas e de lazer na escola, uma vez que a marca¢do no quadro
correspondente a participacdo “as vezes” foi bastante significativa, sendo 12 na Escola “A”, 14
na “B”, 08 na “C” e 10 na “D”, o que corresponde a 42,72% dos participantes ao todo. Por outro
lado, a ndo participagdo foi relevante somente na Escola “D”, onde 06 alunos (33,33%)
responderam que nao participam de referidas atividades.

Neste caso, a pesquisa mostrou um dado curioso, porquanto nas escolas onde existe
quadra coberta, inclusive com boa estrutura fisica para a realizacdo de atividades esportivas e
de lazer, como nas Escolas “B” e “D”, apenas 04 estudantes daquela Escola participam
plenamente de referidas atividades, e pior, nenhum desta participa das citadas atividades.
Quanto a essa ultima Escola, ha que se considerar que no dia da aplicagdo dos questionarios 0s
alunos demonstraram muita insatisfagdo com o professor de educacéo fisica, que, segundo eles,
falta muito, e naquele dia eles teriam aula com o referido professor, inclusive, as constantes
faltas do professor de educacdo fisica foram confirmadas pela Vice-Diretora.

E bom ressaltar que tais atividades vdo muito além de proporcionar um bem-estar
fisico, pois criam nos participantes a ideia de competicdo, de busca por um resultado positivo,

0 que reflete na busca por um melhor resultado também na aprendizagem. Ademias, as mesmas
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possibilitam uma maior interacdo social entre os alunos, que aprendem o espirito de equipe e 0
respeito as normas de convivéncia (BASSANI TORRI; VAZ, 2003).

Para a quarta questdo, que aborda a participacdo dos alunos em grémio estudantil, os
resultados obtidos foram no sentido de que nenhum dos respondentes da Escola “A", 04 da
Escola “B”, 02 da Escola “C” e apenas 01 da Escola “D” participam plenamente. Por seu turno,
a média das escolas de melhor Ideb foi de apenas 5% e a das duas escolas de pior indice foi um
pouco maior, de 7,77%, sendo a média total de 6,38%. Mesmo sendo baixa a participacdo dos
alunos em grémio estudantil, o resultado deve ser considerado como normal, pois ndo se espera
que uma grande quantidade de estudantes participe desse tipo de 6rgdo representativo, pois
somente alguns alunos podem ocupar cargos e ou fungdes nos mesmos. Ademais, na Escola
“A” sequer existe grémio estudantil. Como visto, 0s dados coletados indicam que nas escolas
pesquisadas a participacdo em grémios estudantis ndo influencia positivamente nos resultados
do Ideb.

Para esta questdo, como a participacdo foi muito pequena, a resposta ao “ndo”, que
significa auséncia total de participacdo em grémio estudantil, os resultados foram expressivos,
sendo Escola “A”, 09 alunos, na “B”, 32, na “C”, 14 ¢ na “D”, 12, ou seja, 65,05% dos
estudantes ndo participam de grémio estudantil.

Acerca desse tema, Perissé (2008) aborda a participacdo dos estudantes como forma
de ajuda-los na construcdo do sentido, inclusive no processo ensino-aprendizagem, mas que
este passo deve ter em vista 0 exemplo dos professores. Assim, a participacdo de todos se faz
necessaria, contudo, o natural é pensar que o professor deve tomar a iniciativa, mas parece que
este caminho tem demonstrado algumas falhas.

Se por um lado é esperado do docente a conducao do processo, Demo (2005) corrobora
afirmando que este ato ndo pode ser realizado sem a participacdo dos alunos, pois o professor
deve ser o condutor para a descoberta do novo e do aprender. Neste sentido, o grémio estudantil
é espaco para que o aluno, juntamente com seus educadores, esteja em harmonia na edificacdo
do saber e do fazer.

Colaborando neste aspecto que Gadotti (2000), de forma enfética, diz que é preciso
gue o aluno participe das decisdes relacionadas a escola, pois é neste ato que 0 mesmo tem a
possibilidade de se tornar sujeito de sua aprendizagem, obra inerente a natureza do ato
pedagdgico.

Outro fator pesquisado foi sobre a participacdo dos estudantes em reunides com a
direcdo, professores e pais, conforme se observa na quinta questdo, a qual mostrou que, dentre

os respondentes, apenas 01 da Escola “A”, 03 da Escola “B”, nenhum das Escolas “C” e “D”
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disseram que participam, constantemente, das reunides. Assim, para as escolas de melhor Ideb,
a participacdo dos alunos foi de apenas 5,75% em média, e nas de pior ndo foi observada
participacdo de nenhum aluno. Portanto, as respostas mostraram que a participacdo dos
estudantes nessas reunides pode ser relevante para um resultado melhor da escola no Ideb.

Com base nas respostas a esta questdo, foi observado que a maioria dos alunos néo
participa das decisdes da escola, visto que na Escola “A” 16 responderam nao, 04 as vezes e 04
raramente; na Escola “B”, 22 disseram que nao, 06 que raramente e¢ 09 que as vezes; na Escola
“C”, 05 disseram que nao, 04 raramente e 11 as vezes, e na Escola “D”, 15 marcaram que nao
participam das mencionadas reunifes e 02 que raramente participam. Com esses numeros,
apurou-se que 56,31% dos alunos néo estdo envolvidos com as decisdes tomadas na escola,
além de que 15,53% raramente participam das mesmas e 13,59% que as vezes participam.

Quanto a participacdo nas reunides da escola, uma informacdo chamou a atencéo,
mesmo que sem qualquer registro, o Diretor da Escola “D” relatou que a participagdo dos pais
em reuniBes s6 acontece de forma satisfatdria se for oferecido algum lanche, caso contrario,
ndo aparecem. Com isso, evidencia-se que € necessaria a presenca da familia na escola, pois se
0s pais ndo vao as reunides, os filhos também ndo, o que corrobora com o resultado a essa
pergunta, pois nenhum aluno das escolas de pior Ideb respondeu que participa das referidas
reunides.

Preceitua a Lei 8.069/90 (ECA) que o direito a educacdo vai além da simples oferta de
vagas em instituicGes, conforme estabelece seu artigo 53, evitando uma interpretacdo de que
apenas o Estado é responsavel por todo o processo educacional, mas direciona para um aspecto
de suma relevancia: assegurar aos pais o direito de participarem das propostas educacionais.

Seguindo esta linha de pensamento, Dessen e Polonia (2007), ao tratarem da
participacdo dos pais, verificam que essa predisposicdo € de grande relevancia, uma vez que
sdo referéncias para os filhos e, se 0s pais participam e demonstram interesse pelo processo
ensino-aprendizagem, este ato podera contribuir com melhores resultados na escola em relacéo
a coparticipacao do aluno.

A busca por conhecer e tratar dos assuntos da escola faz com que o aluno tenha maiores
interesses pelas realiza¢6es da sua escola. Quando o aluno interessa por tais assuntos, é natural
que ele se envolva mais com os objetivos e os problemas da escola, com isso, mais envolvido,
mais participativo, o aluno buscara solucdes, ou, pelo menos, tentara influenciar para que as
mesmas acontecam.

Para saber o0 quanto os alunos que participaram da pesquisa fazem as atividades

pedidas pelos professores, foi elaborada a questdo 06, a qual mostrou que 22 dos participantes
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da Escola “A”, 34 da Escola “B”, 17 da Escola “C” e 14 da Escola “D” fazem constantemente
as atividades. Neste aspecto, a média das escolas com melhor Ideb foi de 87,75% e a das de
menor foi de 81,38%, sendo a média geral 84,56%. Aqui, observa-se que o envolvimento dos
alunos com as atividades solicitadas pelo professor proporciona um resultado melhor para a
escola no Ideb. Mesmo que possa parecer que o resultado é 16gico, ndo se pode perder de vista
que tais atividades podem n&o proporcionar algum conhecimento. Assim, os resultados
mostraram que a participacdo dos alunos nas atividades solicitadas pelos professores tem
relevancia para o resultado positivo no Ideb da escola.

A esta questdo, os resultados negativos foram praticamente insignificantes, sendo que
a maioria dos estudantes respondeu que faz as atividades pedidas pelo professor, sendo apenas
01 “raramente” na Escola “B” ¢ 01 “nao” na Escola “C”.

Para Carvalho (2006) as tarefas realizadas pelos estudantes em casa, oriundas das
disciplinas ensinadas em sala, sdo estratégias de ensino que proporcionam a fixacao e a revisao
de conteddo, além de ajudar na conexdo do que foi visto no ambiente académico com as
questdes do dia a dia.

Polonia e Dessen (2005) verificam que o envolvimento dos pais, nas atividades que 0s
alunos trazem para serem realizadas em casa, majoram o aprendizado e o desenvolvimento do
estudante, pois pais e professores em colaboracdo, estimulados a discutirem estratégias em
conjunto e especificas ao papel de cada um, resulta em condi¢cdes de ajuda na evolugdo dos
filhos.

A sétima questao teve o objetivo de verificar se os alunos participam de atividades em
grupo em sala de aula, que representa a importancia dos pares, sendo que 24 dos participantes
da Escola “A”, 35 da Escola “B”, 18 da Escola “C” e 13 da Escola “D” disseram participar
constantemente de atividades em grupo na sala de aula. Com as respostas a esta questdo, a
média verificada entre as escolas de melhor indice foi de 91,75% e entre as escolas de menor
Ideb a média foi de 81,11%, o que da uma média geral de 86,43%.

Com esses numeros, observa-se que as respostas foram na maioria positivas, restando
poucas negativas, sendo apenas 01 “raramente” na Escola “B” e outro na “D”.

O efeito dos pares € de grande relevancia, tanto positiva quanto negativamente. Porém,
a importancia para a educacdo deve ser vista no viés positivo. Os resultados da pesquisa
apontaram neste sentido, tendo em vista que nas escolas de maior Ideb ha uma maior
participacdo estudantil nas referidas atividades. Existem evidéncias que indicam que 0s
adolescentes desenvolvem maior confianca e competéncia académica ao se sentirem aceitos por
seus pares (COELHO; DELL’AGIO, 2018).
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Cabe ressaltar que em todas as escolas pesquisadas nenhum aluno respondeu que nédo
participa dessas atividades, 0 que vai ao encontro da importancia da participacdo dos estudantes
em grupos de trabalho, ou seja, a importancia dos pares na busca por conhecimento. Esse fato
demonstra que a maior participacdo dos estudantes, em atividades em grupo, pode ser relevante
para que a escola seja mais bem avaliada no Ideb.

A oitava questdo, qual seja, se os alunos expdem seus trabalhos escolares para 0s
colegas, trouxe que 16 dos participantes da Escola “A”, 30 da Escola “B”, 07 da Escola “C” e
05 da Escola “D” constantemente expdem seus trabalhos. Em virtude dessas respostas, obteve-
se uma meédia de 69,5% para as escolas com melhores notas no Ideb, ao passo que aquelas de
pior alcancaram média de apenas 31,86%, o que fez com que a média geral fosse de 50,44%.

Quanto a esta pergunta, observou-se que apenas 01 aluno da Escola “C” ¢ 02 da “D”
responderam que ndo expdem seus trabalhos para os colegas, o que é um resultado praticamente
sem expressdo diante do contingente pesquisado.

A exposicao dos trabalhos para os colegas faz parte de uma anélise mais completa
sobre a participacdo dos estudantes em sala de aula, embora ndo é segredo que muitos alunos,
mesmo que envolvidos com o processo ensino-aprendizagem, ndo gostam ou ndo se sentem a
vontade para apresentar para outros seus trabalhos.

Em que pese a analise sobre alunos ndo se sentirem a vontade para exporem seus
trabalhos para os colegas, com base nesta questdo, reconhece-se que as escolas nas quais mais
alunos expdem seus trabalhos para os colegas tém melhores resultados no Ideb.

Freire (2013) sugere rompimento com a educacdo tipo bancaria, que serve a
dominacdo, abrindo espaco para a educacdo problematizadora, que serve a libertagdo. A
dialogicidade é esséncia da educacdo que colabora para que os homens se eduquem entre si,
portanto, a apresentacdo de trabalhos em salas de aula, faz com que os alunos se envolvam no
campo do didlogo, comprometendo-se com 0 processo ensino-aprendizagem.

Vieira (2013), ao tratar das caracteristicas do dialogo, em Paulo Freire, enfatiza que
sem humildade ndo héa dialogo e, neste sentido, quando um aluno se envolve nas exposi¢des de
seus trabalhos, isto possibilita o desenvolvimento de si como ser humano, além de beneficiar a
eficacia do conhecimento enquanto autor da disseminacdo e, enfaticamente, primeiro aderente
do conhecer.

Tambem foi feita uma abordagem sobre 0 uso de recursos tecnolégicos em sala de aula
para consultar conteudos escolares, sendo a mesma representada pela questdo 09. Em face desta
questdo, verificou-se que 05 dos participantes da Escola “A”, apenas 01 da Escola “B”, 07 da

Escola “C” e 03 da Escola “D” disseram que usam constantemente a tecnologia em sala de aula.
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Assim, a média para as escolas de melhor Ideb foi de 11,25% e para as de pior a média foi
25,85%, para uma média global de 18,54%.

Uma consideracdo a ser feita quanto a esses resultados € que algumas escolas
pesquisadas estdo em fase de implantacdo da proibicdo do uso de aparelho celular em sala de
aula, inclusive, na Escola “B” 0 uso ja ¢ proibido, conforme foi relatado pelo Diretor da mesma.
Segundo ele, a proibicdo foi discutida e aprovada em uma assembleia com a participagéo do
corpo técnico, docentes, discentes e pais de alunos. Por sua vez, na Escola “A”, a proibicéo esta
em fase de estudos. Segundo a Diretora, estd sendo firmada uma parceria com a Policia Militar
de Minas Gerais, com vistas a ter um apoio desta instituicdo quando houver a necessidade de
recolher o aparelho de algum aluno. Ja na Escola “D”, foi implantada a proibi¢ao, mas os pais
ndo apoiaram a Escola, conforme foi relatado pela Vice-Diretora, o que vem dificultando a
implantacdo da medida. Por sua vez, na Escola “C” a proibicdo existe, mas ndo ¢ respeitada
pelos alunos, conforme relato da Diretora. Fato confirmado pelo pesquisador, pois quando
foram aplicados os questionarios varios alunos estavam com seus smartfones em méos.

Diante das proibicgdes, os resultados foram na maior parte no sentido do ndo uso de
tecnologias em sala de aula, como se verificou na Escola “A”, onde 09 alunos responderam que
as vezes usam tecnologias em sala, 07 alunos responderam que raramente usam e 04 que nao
usam. Ja na Escola “B”, onde a proibigdo esta implantada, as respostas foram que 37 dos 40
alunos disseram que ndo usam e 02 que raramente usam. Por sua vez, na Escola “C” 07 alunos
responderam que as vezes usam as tecnologias, 03 que raramente usam e 03 que ndo usam, e
na Escola “D”, 03 responderam que as vezes usam as tecnologias, 06 que raramente e 06 quem
ndo usam. Com isso, 0s resultados comprovaram as informacgdes passados pela direcdo das
escolas quanto a proibicao, ou seja, onde a mesma € mais rigida, como na Escola “B”, quase
todos os alunos responderam que ndo usam as tecnologias em sala de aula.

Em todas as escolas foram ouvidos relatos de que o uso do celular, na sala de aula, esta
sendo prejudicial aos alunos, uma vez que, segundo os diretores, eles ndo estdo sabendo utilizar
o0 aparelho para o aprendizado, e com isso estdo ficando muito dispersos durante as aulas para
as matérias ministradas, mas concentrados em assuntos que dizem respeito ao aprendizado.

Nas quatro escolas pesquisadas foram observados laboratérios de informatica, sendo
que na Escola “B” apenas 14 das 40 maquinas estavam em funcionamento, conforme relatado
pelo Diretor.

Neste particular, na questdo 18, quando os alunos puderam apontar atividades que
gostariam que tivessem na sua escola, observou-se que em todas as escolas participantes da

pesquisa apontaram atividades relacionadas a tecnologia, seja em forma de aulas de informatica,
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recursos tecnoldgicos, atividades tecnoldgicas e, na Escola “D”, cinco alunos indicaram aulas
de informética como atividade que gostariam que tivesse na sua escola.

Com base nos resultados, mesmo diante da proibi¢do do uso do celular com maior
efetividade nas escolas de melhor Ideb, ndo ha como desprezar a importancia do uso dessa
tecnologia na construg@o do conhecimento, pois os aparelhos telefonicos atuais, os smartfones,
servem muito mais do que para apenas fazer ligacdo, séo verdadeiros computadores manuais,
que possibilitam o acesso a Internet com muita facilidade. Com isso, podem ser utilizados em
pesquisas até mesmo dentro da sala de aula, sem a necessidade de deslocamento dos alunos
para um laboratorio, que, quase nunca, esta disponivel para todos os estudantes da escola ao
mesmo tempo.

Na contramdo do que vem acontecendo nas escolas pesquisadas em Unai/MG, no
Estado de Séo Paulo foi aprovada a Lei 16.567/17, que alterou a lei 12.730/007, que proibia o
uso de aparelhos celulares em sala de aula nas escolas estaduais, e 0 que era proibido passou a
ser permitido, desde que para uso em atividades pedagogicas (SAO PAULO, 2017).

Além da facilidade para fazer busca na Internet, € notorio que o celular possui varias
ferramentas interativas que podem despertar o interesse do estudante. Sdo varios aplicativos
com finalidade educativa, gratuitos, que podem ajudar na construgdo do conhecimento,
inclusive, exercicios de realidade virtual, que possibilitam aos estudantes fazer visitas a museus
e outros lugares interessantes. Também, os aparelhos podem ser utilizados para fazer a gravacao
das aulas, o que possibilitara ao estudante rever os conteddos a qualquer momento e em
qualquer lugar.

O Governo Federal, por intermédio do MEC, tem investido na criacdo da Plataforma
Integrada de Recursos Educacionais Digitais, que € uma ferramenta que retne material digital
nos mais diversos formatos para o uso do professor e dos alunos. A Plataforma é dindmica, com
sistema de buscas que permite acessar arquivos de videos, animagoes, jogos e outros (BRASIL,
2018).

Embora as respostas a esta questdo ndo tenham sido suficientes para responder sobre
a relevancia das tecnologias em sala de aula, como influenciadora dos resultados no Ideb, até
mesmo porque a pergunta foi direcionada para o uso das mesmas em sala de aula, os resultados
foram satisfatérios do ponto de vista da importancia do uso de tecnologias na busca pelo
conhecimento, pois os estudantes de todas as escolas participantes da pesquisa procuraram
demonstrar a vontade de utiliza-las, seja em sala de aula seja em laboratorios.

Os resultados sustentam a tese defendida por Viegas (2018), para quem, mesmo nao

objetivando substituir o professor, as tecnologias sdo ferramentas importantes no processo
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ensino-aprendizagem, pois ddo eficiéncia e otimizam o tempo em sala de aula. Ademais, elas
acompanham as demandas e necessidades dos estudantes.

Para buscar saber se os alunos estdo estudando para as provas, ou seja, se eles estdo
fazendo sua parte no processo, se estdo buscando com maos proprias o conhecimento, foi
elaborada a questao 10, que mostrou que 15 dos participantes da Escola “A”, 30 da Escola “B”,
08 da Escola “C” ¢ 06 da Escola “D” estudam constantemente para as provas escolares. Desta
feita, as escolas com melhor Ideb obtiveram média de 67,5% e as de pior conseguiram uma
média bem menor, de apenas 36,66%, sendo a media geral de 52,08%.

Quanto as respostas e essa pergunta, 0os dados sdo preocupantes, pois, 20 mesmo tempo
em que 25% dos respondentes da Escola “C” e 44,44% da Escola “D” se consideraram
plenamente engajados na busca pelo conhecimento (questdo 01), na primeira escola, 09
disseram que somente as vezes estudam para as provas. J& na escola de menor Ideb, 09, ou seja,
a metade dos alunos, também disseram que as vezes estudam para as provas, 02 que raramente
estudam e 01 que n&o estuda.

Na Escola “B”, 10 alunos, ou seja, 25%, responderam que as vezes estudam para as
provas, ¢ na Escola “C” o percentual de alunos que as vezes estuda foi até maior, sendo de 30%
dos respondentes, e pior, 05 dos alunos daquela Escola (25%) responderam que raramente
estudam e 01 que n&o estuda para as provas.

E natural que haja uma participacdo mais efetiva do professor no processo ensino-
aprendizagem, pois ele deve ser o condutor, mas a participacdo dos estudantes é de grande
relevancia para um processo satisfatorio (DEMO, 2005).

Ja para Perissé (2008), indo além, afirma que os estudantes deverdo buscar por sua
conta e risco o sentido do estudo. Abordando o tema, Siveres (2015) ressalta as chamadas
“situagdes adversas”, que chamam os sujeitos envolvidos no processo a se comprometerem com
0 Mesmo.

Os resultados obtidos com a pesquisa estdo em sintonia com tais abordagens, pois as
respostas a questdo 10 evidenciaram que nas escolas onde mais alunos estudam para as provas,
0 que representa uma maior participagdo, um maior interesse, uma busca maior pelo
conhecimento, os resultados para no Ideb s&o melhores.

Fugindo um pouco da participacéo direta dos alunos na busca pelo conhecimento, mas
buscando verificar o quanto eles se sentem acolhidos pelos seus professores, tendo em vista que
0 acolhimento proporciona o envolvimento, foi elaborada a questdo 11, cujos resultados
demonstraram que 12 participantes da Escola “A”, 07 da Escola “B”, 05 da Escola “C” e

somente 01 aluno da Escola “D”, disseram que se sentem acolhidos pelos seus professores.
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Com base em tais percentuais, constatou-se que as escolas de melhor Ideb alcancaram uma
média de 32,75% e as de pior conseguiram uma média bem menor, de 15,27%, tendo as quatro
escolas uma média total de 24,01%, que também é uma média baixa.

Embora nas escolas de melhor Ideb as respostas tenham sido satisfatorias, a média
geral ndo foi boa, pois nas escolas de menor indice foi bem desolador, pois 27,77% da Escola
“D” e 35% da Escola “C” disseram que nao se sentem acolhidos pelos professores.

Na Escola “A” foi baixo o nimero de respondentes que nao se sentem acolhidos (01)
e que raramente se sentem (02), mas o numero dos que as vezes se sentem acolhidos foi grande,
pois, dos 25 participantes, 10 responderam dessa forma, ou seja, 40% dos alunos somente as
vezes se sentem acolhidos. Ja na Escola “B”, os percentuais de alunos que as vezes se sentem
acolhidos pelos professores (32,5%) e que raramente se sentem acolhidos (30%) foram
elevados. Por sua vez, para 0s que ndo se sentem acolhidos o percentual foi de 12,5, o que
também ndo € baixo.

Os resultados negativos também se repetiram na Escola “C”, na qual 35% responderam
que as vezes se sentem acolhidos, que é mesmo percentual dos que ndo se sentem acolhidos, e
na Escola “D”, o percentual foi até pior, pois 44,44% (08 alunos) responderam que as vezes se
sentem acolhidos e 27,77% (05) que ndo se sentem acolhidos pelos professores.

Um dado interessante com relacdo a interacdo entre alunos e professores sobressaiu
nas duas escolas de melhor Ideb, o que pode ser observado nas respostas/sugestdes a questdo
18, dentre as quais se vé& que um aluno da Escola “A” respondeu que gostaria que houvesse
“mais interagdo entre professores e alunos”, e na Escola “B” trés alunos apontaram que
gostariam de “mais ateng@o a opinido dos alunos”. Com isso, observou-se que naquela escola
(A), mesmo tendo bem mais alunos se sentindo acolhidos, ainda tém alunos que gostariam que
houvesse mais atencdo dos professores, ao passo que, nas outras duas escolas, embora 0s
resultados tenham demonstrado que o indice de acolhimento pelos professores é muito baixo,
nenhum aluno langou como resposta a questao 18 que gostaria que o acolhimento fosse melhor.

Como observado, as respostas a questdo 11 direcionam no sentido de que um maior
acolhimento dos professores para com os alunos pode resultar em um melhor Ideb para a escola.

Sobre o afeto, Wallon (1992) afirma que este possui papel fundamental para garantir
0 ambiente educacional, uma vez que, é a partir da afetividade, que o didlogo se instaura,
edificando um ambiente mais acolhedor. Deste modo, 0 ambiente envolvido com acolhimento,
torna mais prazerosa a arte de ensinar e aprender.

Almeida (1993), por sua vez, apresenta sua preocupacdo quanto aos métodos da

pedagogia tradicional, pois a afetividade e o desejo parecem ndo estarem vinculados com o
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processo de aprendizagem, isto, porque é baseada no racionalismo e na visdo dualista do
homem. E preciso uma superagéo e, para tanto, fatores relacionais e afetivos implicados no ato
de ensinar-aprender ndo podem ser negados na elaboracdo do conhecimento.

Continuando com o tema “acolhimento”, mas desta vez buscando saber dos alunos se
eles se consideram acolhedores para com seus professores, as respostas a questdo 12 revelaram
que 11 participantes da Escola “A”, 08 da Escola “B”, 08 da Escola “C” e 07 da Escola “D”
consideram que acolhem seus professores. Com isso, foi possivel verificar que nas escolas de
melhor Ideb a média foi de 32% e nas de piores a média foi de 39,44, o que representa uma
meédia global de que 35,72% dos alunos se consideram acolhedores para com seus professores.

Por seu turno, a quantidade de alunos que consideram nao serem acolhedores foi baixa
em todas as escolas, sendo apenas 01 nas Escolas “A” e “B”, 03 na “C” ¢ 02 na “D”. Ja o
nimero dos que responderam que as vezes se consideram acolhedores ndo foi pequeno, sendo
11 na Escola “A”, 22 da “B” (55%), 07 na “C” ¢ 05 na “D”’.

Aqui observaram-se resultados inversamente proporcionais, pois enquanto nas escolas
de melhor Ideb o acolhimento pelos professores foi bem maior e o acolhimento pelos alunos
foi menor, nas escolas de menor Ideb o acolhimento pelos professores foi menor e o
acolhimento pelos alunos foi maior. Entdo, pelos resultados colhidos, o acolhimento pelos
professores é mais importante do que o acolhimento pelos alunos no que tange aos resultados
no ldeb.

Esse resultado ndo deve ser entendido como algo anormal, pois se trata de questdes
muito subjetivas, que tratam do sentimento dos estudantes em relacdo aos seus professores, e
isto pode mudar radicalmente em pequenos espacos temporais, pois uma simples atitude, um
ato que desagrade, pode alterar por completo todo o sentimento de acolhimento em relacdo ao
préximo.

Ademais, como as avalia¢cdes que influenciam nos resultados do Ideb ndo contemplam
questdes subjetivas, tais como o sentimento de acolher e de ser acolhido, a relagdo entre
acolhimento e os resultados do indice pode n&o ser tio estreita como se pensava no inicio da
pesquisa. Por outro lado, se o sentimento de acolher e de ser acolhido levar ao engajamento e
ao encantamento, ai sim, poder-se-ia compreender melhor essa relagao.

Almeida e Mahoney (2009) ensejam que a afetividade esteja sempre presente na
relagdo educacional, visto que cognicdo e afeto estdo lado a lado no ser aprendente e, afetividade
é a capacidade ou disposicao do ser humano ser afetado pelo mundo externo e interno por meio

de sensagdes ligadas a tonalidades agradaveis e desagradaveis. O professor também ¢é afetado
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pela pessoa do estudante e, por sua vez, cria uma energia modificadora de si mesmo que,
efetivamente e afetivamente, modifica-se a si e 0s que estdo em seu redor.

Por outro lado, é preciso que haja um equilibrio na relacédo afeto-aprendizagem, como
assevera Tassoni (2000), pois em um processo que se busca o conhecimento, estando a
afetividade envolvida, certamente os resultados serdo positivos, tanto para os professores,
quanto para os alunos, atores envolvidos, visto que se trata de uma troca, uma interacdo que
contribuira para um melhor fruto do aprendizado.

Buscando averiguar o encantamento dos estudantes com a educacéo, na questao 13 foi
abordado diretamente o tema, o que retornou que 08 participantes da Escola “A”, 12 da Escola
“B”, 08 da Escola “C” e 06 da Escola “D” responderam que estdo plenamente encantados. Dai
apurou-se que, dentre as escolas pesquisadas, naquelas com melhor Ideb a média foi de 31%,
enquanto naquelas de menor indice a média foi 44,16%. Ja para as quatro escolas a média foi
de 37,57%.

O néo-encantamento pela educagao foi pequeno nas Escolas “A” ¢ “D”, sendo de 02
alunos em cada uma delas, mas na Escola “A”, o nimero de respondentes que disse as vezes
ser encantado foi elevado (15 alunos), ou seja 60% deles, o que é um dado a ser considerado,
pois na Escola de melhor Ideb o percentual de alunos que as vezes se consideram encantados
pela educacéo foi 0 maior dentre as escolas pesquisadas, pois na Escola “B” foi de 35%, na “C”
de 20% e na “D” de 33,33%.

SO pela analise isolada das respostas a questdo 13, observou-se que o encantamento
dos alunos com a educacdo néo é fator preponderante para que a escola tenha melhor resultado
no ldeb. Mas, como foi observado pela pesquisa tedrica, 0 encantamento vem consorciado com
o afeto, que, por sua vez, esta intimamente ligado ao acolhimento, pois é preciso que nas
relacBes entre aluno e professor sobressaiam os afetos positivos, sejam nas emocdes e
entusiasmos (VYGOTSKY, 2003). Da mesma forma, Freire (1996) ressalta a importancia de
relagcbes aquecidas entre aprendente e professor, com sentimentos e emoc¢6es, embasada em
desejos e sonhos.

Assim, para uma melhor analise sobre a ligacdo entre encantamento com a educacao e
afetividade/acolhimento, é necessario buscar os resultados obtidos com as questfes 11 e 12 para
se ter uma visdo melhor desta relacdo aluno-professor neste particular. Pelas respostas aquelas
questdes observou-se um acolhimento bastante reduzido, inclusive na escola de melhor Ideb,
que foi de 48% dos participantes, 0 que ndo é nada satisfatério, pois menos da metade dos
alunos se sentem acolhidos pelos professores. Ja nas outras escolas o acolhimento foi de apenas

17,5% na escola “B” e 25% na escola “C”, sendo que na escola de pior Ideb o acolhimento,
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segundo os alunos, foi de parcos 5,55%. Ja na situagdo reversa, quanto ao acolhimento por parte
dos alunos, mesmo ndo sendo resultados satisfatdrios, os mesmos foram melhores nas escolas
“C” e “D”, com 40% e 38,88% dos participantes, respectivamente.

Portanto, os resultados mostraram que nas escolas de pior Ideb o encantamento com a
educacao é maior, assim como o acolhimento dos alunos em relacdo aos professores. Portanto,
0 encantamento com a educag&o estd mais relacionado com o acolhimento dos alunos para com
os professores do que o sentimento, pelos alunos, de serem acolhidos pelos professores.

Também, com base nos resultados, pode-se dizer que os alunos mais engajados
(conforme a questdo 01) ndo sdo os mais encantados com a educacéo. Isso pode ser porque nas
escolas de melhor Ideb, como os alunos estdo mais engajados, eles exigem mais da escola e de
si mesmos, assim, ao exigirem da escola e ndo terem uma resposta tdo satisfatéria como
gostariam, acabam se desencantando com a educac&o. E uma hipétese, que até mesmo poderia
ser estudada em uma nova pesquisa, encantamento versus engajamento, ou engajamento com
encantamento, pois, se por um lado percebe-se que o encantamento produz o engajamento, 0
inverso ndo é verdade, pois 0 engajamento pode levar ao encantamento ou ao desencantamento.
Se com o0 engajamento o estudante descobre coisas que para ele sdo boas, certamente o levara
ao encantamento com a educagédo, mas com maior envolvimento, isso ndo acontece, aparecendo
resultado negativo, com descobertas ruins, ou com a frustacdo pelo ndo descobrimento de algo
satisfatorio, certamente o educando a cada vez se desencantara mais com a educacao.

Os resultados confirmam os estudos de Wallon (1995), para quem os estudantes nesta
fase educacional buscam sua propria identidade, buscam auto-afirmacdo, com isso ocorrem
confrontacdes e questionamentos, e 0 que antes era baseado no relacionamento afetivo da lugar
ao conhecimento por oposicao, que faz surgir as diferencas entre ideias.

Como abordado, na visdo de Assmann (2001) é preciso reencantar a educacao, pois
como se mostra atualmente, a educagao esta “destruindo vidas™.

Na 142 questdo procurou-se averiguar o quéo os estudantes participantes da pesquisa
acreditam que a educagéo pode Ihes proporcionar uma vida melhor no futuro. Com efeito, foi
observado que todos os participantes das Escolas “A” e “D”, 38 da Escola “B” e 18 da Escola
“C” responderam que acreditam na educacdo como meio de alcangar um futuro melhor, o que
da media de 97,5% de estudantes comungando com esse entendimento.

Mesmo nao alcangando 100% de satisfag¢do, na Escola “B” 02 estudantes ndo emitiram
opinido e na Escola “C” 01 disse que as vezes acredita na educagdo, o que ¢ uma resposta muito

satisfatoria quanto ao acreditar na educagdo, pois nenhum aluno respondeu que raramente
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acredita e muito menos que ndo acredita. Portanto, os resultados apontam que a maioria dos
estudantes acredita na educagdo como fator transformador de suas vidas.

Conquanto ndo sejam capazes de afirmar que as escolas onde os alunos mais acreditam
na educacdo obtenham melhores notas no Ideb, até mesmo em virtude de percentuais muito
proximos entre as escolas de melhor e as de pior Indice, os resultados obtidos d&o conta do
quanto a educacgéo representa uma esperanga para uma vida melhor no futuro para os estudantes
participantes da pesquisa, 0 que esta em sintonia com Demo (2009), pois, segundo ele, é
necessario que o trabalhador continue estudando, pois precisa estar preparado para a
competitividade no mercado de trabalho. Indo além, Waltenberg (2006) aborda a ligacdo
estreita entre o crescimento econémico de um pais e a educacdo de seu povo. E mesmo que a
educacdo ndo seja mais a garantidora do emprego, ela pode assegurar a permanéncia no
mercado de trabalho (GOMES; VASCONCELOS; LIMA, 2012) citando Filmus.

Em sintonia com os resultados a esta questdo, foram analisadas algumas teorias que
ligam a educacgéo ao mercado de trabalho, dentre elas a Teoria do Capital Humano, segundo a
qual a educacdo proporciona pessoas mais capacitadas para o mercado, e a Teoria da
Sinalizacdo, que sustenta que as pessoas ja sao capacitadas por natureza, sendo a educacéo, por
meio de um diploma ou certificado, apenas sinalizadora de quais trabalhadores sdo mais
capacitados para o mercado de trabalho. Contudo, seja capacitando as pessoas ou apenas
sinalizando quem esta mais capacitado, é a educacdo quem o faz.

Mesmo que nos dizeres de Dias e Machado (2008), no Brasil 17,34% dos trabalhadores
apresentam escolaridade acima do exigido para o cargo exercido, 53,03% apresentam
escolaridade aquém do exigido para a funcdo, e apenas 28,83% dos trabalhadores exercem
atividade profissional de acordo com sua escolaridade, o acreditar dos alunos participantes da
pesquisa tem razdo, pois quem apresenta escolaridade acima do exigido para sua fungédo pode
ter a esperanca de alcancar a situacdo ideal, pois a escolaridade ja tem, e para 0s que exercem
atividade profissional que exige escolaridade acima do que possuem, a educacdo é a esperanca
de se qualificarem melhor para o modelo ideal.

Com base nos resultados obtidos nas questfes 01 a 14, avaliaram-se as disposi¢des de
participacdo estudantil relacionada aos resultados das escolas no ldeb. Algumas repostas néo
foram no sentido de alinhar a participacdo dos discentes com as notas obtidas pelas escolas no
Ideb, como nos casos: questdo 2, cujas respostas evidenciaram que a participacdo dos alunos
em atividades culturais ndo representa melhores notas da escola no ldeb; a questdo 4 também
ndo trouxe respostas capazes de relacionar a participacdo em grémio estudantil com os melhores

resultados da escola no indice; a questdo 12, por sua vez, resultou em que nas escolas onde 0s
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alunos mais acolhem os professores, os resultados no Ideb sdo piores; e com as respostas a
questdo 13, observou-se que os alunos mais encantados com a educagdo sdo os das escolas de
pior Indice. Por seu turno, as respostas as outras questdes 1, 3, 5, 6, 7, 8, 10, 11 e 14
demonstraram que nas escolas de melhor Ideb, os alunos sdo mais engajados com a educacéo,
sdo mais participativos em atividades desportivas e de lazer, mais participam de reunides com
a direcéo, professores e pais, mais fazem as atividades pedidas pelo professor, mais participam
de atividades em grupo, mais expdem os trabalhos para os colegas, mais estudam as materias
para as provas, mais se sentem acolhidos pelos professores, e que mais acreditam que a

educacéo lhes pode proporcionar uma vida melhor no futuro.
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6.3 ATIVIDADES SUGERIDAS PELOS ALUNOS COMO FORMA DE MOTIVACAO
PARA OS ESTUDOS

Para buscar responder a esta categoria, foi elaborada a questao 18, o que resultou numa
gama variada de atividades sugeridas, sendo que algumas delas ndo demonstram qualquer
logica, sendo até mesmo ilegais, como visto em dois questionarios da Escola “C”, onde dois
alunos sugeriram a liberacdo de bebida alcodlica no ambiente escolar. Também foram
observadas sugestdes inusitadas no que tange a motivacao para a participacdo no processo
ensino-aprendizagem, tais como lanche para alérgico (Escola “B”), entrar na hora que quiser
(Escola “C”), e também um lanche melhor, como sugeriram dois alunos da Escola “D” e cinco
da Escola “C”.

Como se pode perceber é preciso um olhar de educador para entender 0 que esta por
tras das respostas dos alunos, pois, de primeira vista, parecem apresentar sugestdes que distam
do processo aprendizagem, ndo obstante, pode ser, talvez, uma demonstragéo de desinteresse e,
por sua vez, falta de motivagao com a educagdo. Para Kupfer (1995, p. 79), “[...] o processo de
aprendizagem depende da razdo que motiva a busca de conhecimento [...]”, portanto, desta
forma se ressalta a relevancia e a importancia da educacao.

Os discentes necessitam ser provocados, para que compreendam a importancia de
aprender, deste modo, evita que os professores “despejem” o conhecimento sem a participagao
dos alunos, tornando-o0s apenas receptores e nao sujeitos ativos do ato de conhecer. Quando o
ato de ensinar/aprender esta ligado apenas a um dos sujeitos, neste caso o professor, parece que
estas respostas queiram apenas elucidar o desinteresse dos sujeitos educandos.

Para melhor otimizacdo do processo ensino-aprendizagem, o professor, ao apresentar
0 contetdo, deve tornar a arte de aprender prazerosa, provocando o desejo de aprender,
aproximando o ensino cada vez mais da realidade da vida do aprendente, pois assim espera-se
que haja o encantamento por algo que realmente seja-lhes Util.

Uma possivel forma de estimular os alunos a buscarem pelo sabor do conhecimento é
0 desenvolvimento da autonomia como propde Freire (1996), que pode ser enfrentada ao
mesmo tempo como a habilidade a ser ampliada pelos alunos e como principio a ser tomado
pelos educadores. E provocando atos e vivenciando-os com os alunos através de temas
instigantes e buscando sempre o sentido daquilo que se faz, corroborando com atitudes, valores
e normas, que o professor terd condigbes para uma situacdo causadora de autonomia e

seguranga, ndo so para os estudos, mas também para a vida.
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A edificacdo da autonomia no processo de ensino-aprendizagem, portanto, € mais
importante do que a exigéncia da disciplina, pois este modo pode provocar aos estudantes um
encorajamento para pensar de forma ativa, critica e autonomamente, proporcionando-os irem
além do aprender as competéncias minimas (KAMII, 1986). Esta autonomia € inventada
também pela oportunidade de participacdo e o aluno necessita ser acolhido, estimado, animado
a fazer perguntas sobre o que ndo entendeu, pois, do contrério, levaré consigo suas davidas ou,
talvez, buscard qualquer outra coisa que seja mais interessante que ficar em sala de aula ou
participar do processo ensino-aprendizagem.

A maioria dos alunos que participaram da pesquisa sugeriram atividades que fogem
aquelas tradicionais, algo diferente [Escola “A”: atividades fora da sala de aula (3), viagens
educativas (2) e visitar locais historicos (1); Escola “B”: atividades fora da sala de aula (16),
viagens educativas (3), aulas diferenciadas (10), mais lazer e entretenimento (9), gincanas (3) e
atividades de jardinagem (2); Escola “C”: atividades fora da sala de aula (1), trabalhar coisas
novas, sair da rotina (2), viagens educativas (3) e visitar museus (1); Escola “D”: atividades
fora da sala de aula e da escola (4), viagens educativas, aulas diferenciadas (2) e trabalhos
assistenciais em asilos e outros (1)].

Como visto, uma das maiores reivindicagdes dos estudantes foi o exercicio de
atividades fora da sala de aula, o que vai ao encontra das orientac6es do Ministério da Educacéo,
tendo em vista que tais atividades proporcionam o contado mais direto entre o aprendente e 0
meio, possibilitando um aprendizado relacionado a busca de conhecimentos com base nos fatos
reais, ou seja, foge da rotina das teorias, conforme salientam (OLIVEIRA; GASTAL, 2009).

A palavra academia vem do Latim academicus, do Grego akademeia, relativo ao
bosque de Akademos, em cujo terreno Platdo instalou sua escola filosofica, ou seja, a origem
da educacdo se da em um ambiente aberto, sem muros, sem portas.

Obijetivando alterar o ambiente de aprendizagem para fora da sala de aula, ja ndo ¢ de
agora as recomendacdes para a realizacdo de praticas educacionais fora do espago escolar,
conforme se observa nas Orienta¢fes Curriculares para o Ensino Médio de 2006, do Ministério
da Educagéo (BRASIL, 2006).

Sobre atividades fora do ambiente escolar, conforme reivindicado pela maioria dos
estudantes, Oliveira e Gastal (2009) ressaltam que, mesmo ainda ndo muito utilizada, as
mesmas sdo um importante exercicio, pois proporcionam um contato mais direto entre o
estudante e os fendmenos a serem observados, o que possibilita a aquisicdo de novos
conhecimentos, mas, ao mesmo tempo, exige do educando maior autonomia para buscar,

analisar, selecionar e avaliar as informacdes disponiveis. Porém, Haydt (2006) ressalta que se
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deve ter cuidado para que esse tipo de atividade ndo se confunda com uma simples excurséo,
visita ou viagem.

Em referéncia aquelas atividades citadas pelos alunos, observa o magistério de Pelizzer
(2005), para quem as mesmas poderdo leva-los a uma percepcdo do mundo e do homem no
tempo e no espaco, podendo derivar em modificagdo de atitudes perante a vida, gerando um
melhor amoldamento do individuo consigo mesmo e com 0 meio em que vive. Para o autor,
estas prestezas extraclasses, que implicam numa viagem ou excursdo, devem ser conduzidas
como um meio do qual se podem atingir as finalidades do processo.

Rozemberg (2018) assevera que o sonho de todo educador é ter alunos engajados,
participativos e questionadores, mas como bem salienta, promover essa participagdo € um
desafio para a maioria deles. Para efetivacéo deste sonho é preciso acdes diferenciadas para se
obter um fim diferenciado, ou seja, € necessario que os educadores, juntamente com a
comunidade escolar, favoreca agdes no dia a dia, como por exemplo: fazer perguntas para 0s
alunos, para que eles exponham ao maximo seus diferentes pontos de vista; ser criativo e
irreverente, pois evita que as aulas sigam sempre 0 mesmo modelo, com isso, segundo a autora,
o0s alunos se sentirdo mais motivados a participar; apostar nas novas tecnologias, pois os alunos
estdo muito envolvidos com elas, podendo dinamizar o ensino através de grupos de chat ou
foruns online; apoiar e elogiar os estudantes, o que podera induzi-los a ser mais participativos,
sem receio de serem repreendidos por erros, e também como forma de reconhecimento pelo
esforco; propor desafios, pois 0s mesmos sdo estimulantes para os jovens, assim, poderdo
potencializar o aprendizado; e contextualizar os assuntos abordados, aproveitando temas e
situacOes vivenciadas pelos estudantes na sua vida cotidiana, com objetivo de romper com o
pensamento de que o aprendizado da sala de aula ndo servira para sua vida pratica.

Em segundo lugar, com 49 sugestdes, observou-se que 0s estudantes querem participar
de atividades artisticas e culturais [Escola “A”: atividades culturais (5), aula de teatro (1), aula
de musica (3) e banda de musica (2); Escola “B”: atividades artisticas e culturais (7), aula de
mausica (11), aula de danca (2), aulas de teatro (2), aula de pintura (2) e atividades literarias (1);
Escola “C”: aula de danca (1) e aula de teatro (1); Escola “D”: aula de musica (5), teatro (5) e
danga (1)].

O homem é um ser multicultural, sendo a cultura um elemento caracterizador e
formador das pessoas. Nao ha como conceber uma pessoa sem analisar sua cultura. Para Ribeiro
(1972), cultura representa um conjunto de valores e crencas que explicam a existéncia humana,

sendo as normas reguladoras das relagdes sociais.


https://www.somospar.com.br/maiores-desafios-do-professor/

84

Nos dizeres de Gardner (1998), a inteligéncia humana se apresenta de sete formas,
sendo linguistica, 16gico-matematica, musical, espacial, sinestésica, interpessoal e intrapessoal,
as quais se misturam de forma a contribuir para um fortalecimento daquelas pessoas que as
possuem.

As sugestOes apresentadas pelos estudantes, neste particular, estdo em consonancia
com 0s autores acima citados, assim como Candau (2003), para quem o individuo é um
propagador de cultura, e com isso educacao e cultura sdo elementos intrinsecos, formando,
portanto, um elemento socializador, capaz de alterar a forma de pensar no ambiente
educacional, inclusive, possibilitando ao estudante identificar que suas diferencas ao “padrao”
sdo, na verdade, suas formas de se socializar. Para ela (2003, p. 160) "[...] a escola €, sem
davida, uma institui¢ao cultural”.

A cultura no ambiente educacional é preconizada em varias frentes, e também nas
OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio do Ministério da Educagdo (BRASIL, 2006).

Com base nas sugestdes propostas, observa-se que as relacoes entre educacao e cultura
sdo realmente convergentes, pois naquele ambiente encontram-se varios seres sociais, cada um
com sua propria cultura, posto que cada individuo carrega consigo suas caracteristicas sociais
e culturais. Assim, diante dessa constatacdo, ndo ha como a escola ignorar tais elementos, ao
contrario, deve se amoldar a eles, de forma que a reunido de varios tracos possa introduzir uma
nova filosofia cultural no seio educacional.

Além de serem prazerosas, as atividades artisticas e culturais também estimulam partes
do cérebro no sentido de desenvolver outras linguagens, pois as mesmas agu¢am a sensibilidade
do educando, melhorando sua capacidade de concentracdo e sua memdria, conforme ressaltam
Ventura, Alves e Ventura (S/D), para quem, essas atividades devem constar de uma pratica do
dia a dia, e ndo ficar restritas apenas a eventos, festas ou datas marcantes na escola.

Tendo em vista ser a cultura um elemento que nutre o processo ensino-aprendizagem,
que tem o potencial de formar um sujeito critico e socializado, Bourdieu (1996), ao tratar desta
relacdo, vai além, entendendo que a cultura e elemento substancial da educacdo, que uma nédo
deve ser pensada isolada da outra.

Embora a escola seja um ambiente dessa multiculturalidade, ao que foi observado, a
mesma nado tem sido praticada no dia a dia da educacgéo basica brasileira, ao menos nas escolas
pesquisadas, pois, as demandas por cultura, ai englobando teatro, musica, artes, pintura e
atividades literarias foram sugestdes bastante presentes nas sugestfes do alunos.

Conforme se observa, as demandas dos alunos por cultura estdo em sintonia com as

proposi¢cOes dos autores acima referidos, o que demonstra ser necessaria uma postura diferente



85

da escola quanto a realizagdo ou provocagdo dos estudantes acerca de atividades culturas no
processo ensino-aprendizagem, como forma de incentiva-los a participarem do processo com
encantamento.

No que tange as aulas mais dindmicas, mais envolventes, as sugestdes também foram
em grande nimero [Escola “A”: aulas mais dindmicas (2) e aulas interativas (1); Escola “B”:
aulas mais dinamicas (6), aulas mais envolventes (2); Escola “C”: atividades dinamicas (3),
jogos interativos (1) e projetos e matérias envolventes (1); Escola “D”: aulas mais produtivas
(D]

Neste ponto, novamente Rozemberg (2018) colabora apontando que aulas dindmicas
e mais envolventes sdo meios que os docentes devem utilizar para que os alunos possam
melhorar o conhecimento, visto que, proporcionam maior interacdo entre os sujeitos e 0
conteudo. Espaco para que os estudantes se sintam seguros para perguntar, tirar suas davidas,
ser criativos, apostando em novas tecnologias, dentre outras atitudes, poderdo criar um
ambiente agradavel com aulas bem interativas.

Outra importante contribuicdo neste viés estd no pensamento de Vygotsky (1991),
guando afirma que o sujeito ndo € passivo e nem ativo no processo educacional, ele é interativo.
Tanto o aluno quanto o professor devem participar deste emaranhado de descobertas, no espaco
interativo do conhecimento.

Em termos de contetdos disciplinares, foram observadas sugestdes nas respostas dos
alunos da Escola “A”: aula de espanhol (2), aula preparatoria para vestibular (1) e grupos de
estudo (1); da Escola “B”, educagdo sexual (06), atividades preparatdrias para vestibular (5),
atividades preparatérias para 0 ENEM (3), aula de reforgo (3), aula de sociologia e filosofia (1)
e aula de espanhol (2); da Escola “C”: mais aulas de quimica e biologia (1), roda de debates (1)
e atividades de raciocinio 16gico (1); e da Escola “D”: aulas praticas de biologia, quimica e
fisica (1), cursos profissionalizantes (1) e aula de inglés (1).

Rangel (2005, p. 29) afirma que “[...] ¢ importante que o ensino-aprendizagem (sejam
quais forem seus métodos e técnicas) inicie pelo conhecimento que seja mais proximo possivel
da vida do aluno, partindo de fatos imediatos para 0s mais remotos, do concreto para o abstrato,
do conhecido para o desconhecido”. Quanto mais préximo o ensino estiver das necessidades do
dia a dia, maior o interesse e 0 aprendizado. Problemas como educacéo sexual, aulas de reforco
para aqueles que passam por alguma dificuldade, rodas de debates, além daquelas que os
preparem para 0 mercado de trabalho e/ou a continuidade de seus estudos, como é o caso do

ENEM, serdo favoraveis para o envolvimento no processo ensino-aprendizagem.
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Garcia (2005) resguardar-se ao afirmar que existe uma relacdo entre a ideia de
educacdo formal e o de educagdo ndo-formal, uma relagdo indireta, em que ambos s&o
independentes. “O conceito de educagdo nao-formal, assim como outros que tém com ele
ligacdo direta, habita um plano de imanéncia que ndo € o mesmo que habita o conceito de
educacdo formal, apesar de poder haver pontes, cruzamentos, entrechoques entre ambos e
outros mais” (2005, p. 31).

Além dessas, muitas outras sugestdes foram observadas, inclusive algumas
relacionadas as atitudes dos professores, tais como na Escola “B”, onde um aluno sugeriu que
0s professores parem de falar da vida deles e deem aula. Na mesma Escola outros dois alunos
sugeriram que os professores parem de mexer no celular em sala de aula e quatro sugeriram
professores mais capacitados. J4 na Escola “D” um aluno sugeriu que os professores se
interessassem mais em ensinar que em dar aula.

Um dado inesperado chamou a atencédo, foi em relacdo as sugestfes dos alunos da
Escola “B”, quando foi observada uma grande demanda por servi¢os de profissionais
especificos da area da salide mental: servigo de psicopedagogos, para abordar e ajudar os alunos
em seus problemas pessoais (1), servico psiquiatrico (1) e servico psicolédgico (5), além de dois
alunos que sugeriram a presenca de Conselheiros na escola.

Do ponto de vista de sugestdes de atividades que os estudantes gostariam que tivessem
na escola, elas ndo eram esperadas. Por outro lado, ndo se pode desprezé-las, pois,
diferentemente de décadas atrds, os casos de problemas mentais e comportamentais vém
aumentando a cada dia entre os jovens, uma vez que a depressao, bipolaridade, Transtorno
Obsessivo Compulsivo (TOC), estresse, ansiedade, déficit de atencdo, crise do panico, fobias e
outras estdo presentes nas suas vidas (FUGITA, 2012). No entanto, citado autor afirma a
dificuldade de identifica-los, pois € comum nos jovens caracteristicas tais como mau humor e
tristeza, que também sdo sintomas de referidas doencas.

Assim como atividade psiquiatrica ndo era esperada como atividade sugerida pelos
alunos, a Psicopedagogia também ndo era. Porém, é preciso observar que esta nasceu da
necessidade de atendimento e orientagdo aos estudantes “[...] que apresentavam dificuldades
ligadas a sua educagédo, mais especificamente, a sua aprendizagem, quer cognitiva, quer de
comportamento social” (MANSINI, 2006, p. 249).

Se antes referida ciéncia estava mais voltada para a pessoa, 0s estudos mais recentes
da psicopedagogia ddo conta de que hoje o foco estad mais no processo de aprendizagem como
um todo, fazendo uma contextualizagdo da teoria e da pratica (ALLESSANDRINI, 1996).
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J& para Fagali e Vale (2003), atualmente a Psicopedagogia vai além dos problemas de
aprendizagem, a mesma se apresenta de forma curativa ou terapéutica e de forma preventiva,
investigando tanto os problemas de aprendizagem dos jovens quanto desenvolvendo projetos
pedagdgicos, visando enriquecer os procedimentos em sala de aula, assessorando e orientando
os professores das instituicdes de educacionais.

Para Piaget (2007), € preciso observar o trabalho do psicopedagogo escolar, tendo em
vista ser urgente a reforma da escola, objetivando a adogdo de métodos ativos de aprendizagem
com 0s quais 0 aluno construa seu conhecimento, deixando de ser apenas um receptor de
conteddos.

Quanto aos conselheiros escolares sugeridos pelos alunos, observa-se que desde 2004
existe o Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares, cujo objetivo €
incentivar a implantacdo dos conselhos nas escolas publicas e fortalecer a atuacdo dos ja

existentes (BRASIL, 2004). As incumbéncias aos conselhos escolares sdo:

o Deliberar sobre as normas internas e o funcionamento da escola;

e Participar da elaboracédo do Projeto Politico-Pedagdgico;

o Analisar as questdes encaminhadas pelos diversos segmentos da escola, propondo
sugestoes;

e Acompanhar a execucdo das acdes pedagdgicas, administrativas e financeiras da
escola e mobilizar a comunidade escolar e local para a participacdo em atividades
em prol da melhoria da qualidade da educacéo.

Como visto, tais sugestdes ndo devem ser ignoradas, podem indicar varios problemas
ou demandas emocionais envolvendo os estudantes daquela escola pesquisada.

Também foram observadas sugestfes relativas as atividades desportivas, inclusive
reinvindicagc6es por melhor estrutura fisica das quadras de esporte, e também sugestfes na area
de informaéticas, tais como aulas de informaticas, laboratorio de informatica e recursos
tecnoldgicos.

N&o é de agora a grande demanda da sociedade por esportes, pelo contrario, nos
primérdios da civilizacdo ja se observam descri¢des acerca das praticas desportivas, em especial
a nivel de competicdo, inclusive como forma de demonstrar superioridade racial. No ambiente
escolar as praticas de esporte proporcionam ao educando, além de lazer e diversdo, que ele
compreenda conceitos como disciplina, respeito, dedicacdo, aceitacdo social, trabalho em
grupo, organizacao pessoal e ética (LIMA, 2010). Além de proporcionar o bem-estar fisico e
mental, 0 esporte, por ser uma atividade abrangente, também propicia importantes interacdes
tais como sociais e culturais (TUBINO, 1999), o que também é observado por Bassani, Torri e

Vaz (2003), que salientam que os beneficios da pratica esportiva tornam-se visiveis nas relagdes
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educacionais e formativas de criancas, adolescentes e jovens, inclusive, ajudando-os a se
afastarem do convicio com as drogas.

Nos dias em que foram realizadas visitas as escolas para as tratativas sobre a aplicacdo
dos questionarios foram feitas observac6es em loco, de forma indireta e discreta, objetivando
complementar a pesquisa. Estas observacdes se deram com o pesquisador do lado de fora das
salas de aulas e nos locais comuns, percebendo o ambiente educacional. 1sso ocorreu também
nos dias de aplicacdo dos questionarios, tanto antes quanto durante e depois da aplicacdo dos
mesmos. Esta forma de observacdo foi a melhor encontrada pela direcdo da escola e pelo
pesquisador, uma vez que a presenca deste dentro da sala de aula, sobretudo, que os alunos
seriam informados de que ele estaria ali para observa-los, certamente poderia inibi-los, fazendo
com que ndo mais houvesse espontaneidade comportamental, o que influenciaria no resultado
da pesquisa, conforme bem salientam Marconi; Lakatos (1992).

Quanto a proposta inicial de fazer uma anélise nos Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas pesquisadas, ela ndo foi possivel, uma vez que em todas as escolas as respostas quanto
a previsdo formalizada no documento foram no sentido de que ndo hd uma contemplacéo
especifica quanto as formas de participacdo dos estudantes, tanto nas politicas das escolas
quanto nas suas atividades do dia a dia, seja em sala de aula, em atividades culturais e
esportivas, atividades informais de aprendizagem ou outros. Assim, diante das negativas
recebidas, ndo restou alternativa sendo abortar esse instrumento de pesquisa.

Por fim, quanto & pesquisa, cabe sugerir sua continuacdo, em especial sobre a relacdo
entre atividades culturais nas escolas e os impactos delas no resultado do Ideb, a relacédo entre
acolhimento dos alunos em relacdo a seus professores e os resultados da escola nas avaliagdes,
bem como sobre os problemas psicoldgicos, psiquiatricos e sobre os conselheiros nas escolas,

conforme observado nas sugestdes dos alunos da escola “B”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do problema posto, qual seja, se os resultados obtidos pelas escolas no Ideb tém
relacdo com a participacdo de seus estudantes no processo ensino-aprendizagem, no presente
trabalho foram utilizados como instrumentos a pesquisa bibliogréfica e um questionério, no
qual foram elaboradas perguntas sobre o engajamento dos estudantes com a educagdo, como
eles participam do processo, se estdo encantados ou ndo com a educacdo, se acreditam na
educacdo como meio de alcangar uma vida melhor no futuro e, ao final, foi dada a oportunidade
de os respondentes sugerirem atividades que gostariam que tivessem na sua escola para
melhorar sua motivagao no processo ensino-aprendizagem, sendo, entéo, observadas sugestoes
de atividades fora da sala de aula, atividades artisticas e culturais, aulas preparatdrias para
concursos, atendimento com profissionais de satide mental (Escola “B”) e até mesmo sugestdes
que, ao que parecem, representam falta de comprometimento ou até mesmo um protesto com o
sistema, como na Escola “C”, onde 02 alunos sugeriram a liberacdo de bebida alcodlica no
ambiente escolar.

Com base nos resultados, um dos fatores importantes foi que, em varios aspectos, a
hipotese se confirmou, pois houve uma consonancia entre alunos mais participativos com os
resultados da sua escola no Ideb. No entanto, em alguns casos, especificamente em relacdo a
participacdo em atividades culturais, a participacdo em grémio estudantil, ao acolhimento dos
alunos para com seus professores e ao encantamento pela educagdo o mesmo ndo aconteceu,
visto que, nestes casos, a maior participacdo ou o maior envolvimento dos alunos néo
proporcionam, segundo a pesquisa empirica, maiores notas das suas escolas no Ideb.

Na esteira dos resultados, foram observados bons indices de efetiva participacdo
guando se trata de fazer as atividades pedidas pelo professor (questdo 06), realizar atividades
em grupo (questdo 07), expor os trabalhos escolares para os colegas (questdo 08), estudar para
as provas (questdo 10), e acreditar nos estudos como fator transformador de suas vidas (questéo
14).

Desta forma, mesmo que a hipdtese ndo tenha se confirmado em sua plenitude, o
objetivo geral foi alcancado, pois foi identificada a relevancia, que pode ser positiva ou
negativa, mas que no geral foi positiva, da participacdo de estudantes no processo ensino-
aprendizagem, em especial para os resultados de suas escolas no Ideb. A relevancia deve ser
entendida como algo importante, que salta aos olhos, ndo necessariamente para produzir efeitos

positivos, mas que interfere em algo.
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Quanto ao primeiro objetivo especifico, observou-se na legislacdo educacional os
fatores preponderantes no sentido de responsabilizar a sociedade de forma geral com o ensino
em seus mais diversos niveis, bem como as metas e 0s objetivos que vém sendo tracados pelo
Estado, inclusive, a alteracdo da base nacional curricular para o ensino médio, buscando uma
educacdo de melhor qualidade, seja por meio de lei, de projetos e planos de governo neste
sentido. Também, ndo passou por despercebido o referencial tedrico que deu sustentacdo ao
pano de fundo da pesquisa, como delineado no segundo objetivo especifico, uma vez que foi
possivel verificar a posicao de varios autores sobre o processo, as responsabilidades de cada
ator com a educagéo, a importancia do engajamento e do encantamento com a educagéo.

Também foi possivel levantar as sugestdes dos alunos respondentes do questionario
acerca das atividades que gostariam gue fossem implantadas na escola com fim de motiva-los
nos estudos. Assim, mesmo que algumas sugestdes foram totalmente fora do que se espera
como motivador para o envolvimento com os estudos, o Ultimo objetivo especifico também foi
alcancado, pois os resultados foram bastante satisfatorios, em especial quanto as sugeridas
atividades fora da sala de aula, o que demonstrou que os alunos querem coisas diferentes do
gue tém no dia a dia no ambiente educacional. Além destas, varias outras atividades foram
sugeridas, conforme se observa na questio 18.

Em que pese os resultados no Ideb para as escolas pesquisadas ndo ser bom, as
respostas as questdes 6, 7, 8 10 e 14 deixaram claro que a participacdo dos seus estudantes no
processo ensino-aprendizagem ¢é relevante para sua nota no processo avaliativo estudado.

Como visto, a pesquisa buscou saber sobre a importancia do envolvimento dos
estudantes com 0 processo ensino-aprendizagem, e se isso pode interferir no Ideb da escola
onde estudam, pois ndo é de agora que se ouve dizer que os estudantes, em especial 0s do ensino
médio, ndo estdo interessados em participar do processo.

Ao bem da verdade, ndo se pode generalizar o desinteresse pela educacgéo, pois, mesmo
diante de tantos contratempos em relacéo a ela, passando por politicas governamentais que sdo
alteradas a cada novo governo, ou até mesmo quando se muda o Ministro ou Secretario de
educacéo dentro de um mesmo governo, ainda existem bons motivos para acreditar no interesse
dos estudantes pela educagdo, em especial porque acreditam que ela é um meio de alcangar
melhores condi¢des de vida.

Aleatdrio aos resultados da pesquisa, € importante pensar que um pais s6 conseguira
chagar a um nivel de desenvolvimento satisfatorio se houver uma educacédo de qualidade, caso

contrério, as condigdes transformadoras ndo v&o surgir.
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Mesmo diante de tantos resultados negativos a nivel internacional no que tange a
educacdo, o Brasil vem passando por varias transformagdes nesta area, como a implantagéo de
um plano a nivel nacional, com diretrizes e metas a serem alcancadas em um determinado
tempo, 0 que podera trazer resultados satisfatorios ao longo dos anos, mas, 0 que ndo pode
acontecer ¢ 0 mesmo ficar s6 “no papel”, pois isso € comum em nosso pais, sobretudo quando
se trata de investimentos elevados, como, por exemplo, para a implantacdo da educacdo em
tempo integral, que esta prevista no PNE. Também esta sendo implantada uma nova base
curricular, objetivando uma maior adequacéo a realidade onde a escola esta localizada, o que
também podera contribuir para um envolvimento maior dos estudantes, pois poderao visualizar
na educacao a resolucdo de seus problemas cotidianos.

S0 o tempo dira se as novas politicas que estdo sendo implantadas em nosso pais, tais
como o Plano Nacional de Educacdo e a nova Base Nacional Comum Curricular conseguirdo
envolver mais os estudantes com o processo educacional, e se esse envolvimento trard
resultados satisfatorios na educacdo de um modo geral, 0 que, com certeza, contribuird com a
sociedade e o Estado no sentido de um progresso rumo a um desenvolvimento social, politico
e econdmico satisfatorios, com pessoas mais consciente de seus direitos e deveres, tanto em

relacdo a educacdo quanto a vida profissional, familiar e espiritual.
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Questionario
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1) Vocé se considera uma pessoa engajada pela construcdo de seu conhecimento?

[ ]plenamente/constantemente | ]asvezes [ | raramente [ | nfo

2) Participa de atividades culturais na escola?

[ ] plenamente/constantemente | ]asvezes [ | raramente [ | néo

3) Vocé participa de atividades esportivas e de lazer na escola?

[ ] plenamente/constantemente | | asvezes [ | raramente [ | ndo

4) Vocé participa de grémio estudantil?

[ ]plenamente/constantemente | ]asvezes [ | raramente [ | néo

5) Vocé participa de reunides com direcdo, professores e pais?

[ ] plenamente/constantemente | | asvezes [ | raramente [ | néo

6) Vocé faz as atividades pedidas pelo professor?

[ ]plenamente/constantemente | |asvezes [ | raramente [ | ndo

7) Vocé participa de atividades em grupo na sala de aula?
[ ]plenamente/constantemente [ Jasvezes [ ] raramente [ |ndo

8) Vocé expde os trabalhos escolares para seus colegas?

[ ]plenamente/constantemente | ]asvezes [ | raramente [ | néo

[ ] sem opini&o

[ ] sem opini&o

[ ] sem opinio

[ ] sem opini&o

[ ] sem opini&o

[ ] sem opinio

[ ] sem opinio

[ ] sem opini&o

9) Vocé usa recursos tecnoldgicos em sala de aula para consultar contetdos escolares?

[ ]plenamente/constantemente | |asvezes [ | raramente [ | ndo

10) Vocé estuda as matérias para as provas?

[ ]plenamente/constantemente | ]asvezes [ | raramente [ | néo

11) Vocé se sente acolhido pelos professores?

[ ] sem opinio

[ ] sem opini&o
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[ ]plenamente/constantemente | |asvezes [ |raramente [ | ndo [ ]sem opinifo

12) Vocé considera que acolhe seus professores?

[ ]plenamente/constantemente | |asvezes [ |raramente [ | ndo [ ]sem opinifo

13) Vocé se considera encantado pela educagéo?

[ ]plenamente/constantemente [ |asvezes [ |raramente [ | ndo [ ]sem opinido

14) Vocé credita que os estudos podem te proporcionar uma vida melhor no futuro?

[ ]plenamente/constantemente | |asvezes [ |raramente [ |ndo [ ]sem opinifo

15)  Conhece os direitos e deveres das pessoas envolvidas no processo ensino-
aprendizagem?

[ ]plenamente/constantemente | |asvezes [ |raramente [ | ndo [ ]sem opinifo

16) Conhece o Projeto Politico Pedagdgico da sua escola — PPP?

[ ]plenamente/constantemente | |asvezes [ |raramente [ | ndo [ ]sem opinifo

17) Conhece as metas do Plano Nacional de Educacéo para o ensino médio — PNE?

[ ]plenamente/constantemente [ |asvezes [ |raramente [ ] ndo [ ]sem opinido

18) Sugira atividades que vocé gostaria que fossem realizadas na escola que motive sua

participacao.
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APENDICE - B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) estudante, vocé € convidado(a) a fazer parte de uma pesquisa intitulada “A
RELEVENCIA DA ‘PARTICIPACAO’ DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM: UM ESTUDO DE CASO EM ESCOLAS
PUBLICAS DE UNAI/MG” que favorece a ressignificacdo da relacdo entre estudantes e o
processo de aprendizagem, desenvolvida pelo mestrando em Educagdo pela Universidade
Catolica de Brasilia e realizada nesta escola, no Municipio de Unai/MG.

O interesse da pesquisa € verificar diretamente como esta sendo a participacdo dos
estudantes de ensino médio de escolas publicas no processo ensino-aprendizagem e sua
relevancia. A pesquisa da qual vocé fara parte, objetiva dar uma nova visdo de como esse
processo vem acontecendo.

Sua participacdo é voluntaria e ndo lhe acarretard nenhum prejuizo moral, visto que
podera desistir a qualquer momento. Optando por participar, vocé respondera a um questionario
semiestruturado. Seré assegurado o sigilo e sua privacidade nessa pesquisa. Ocorrendo algum
desconforto ao responder as perguntas, vocé € livre para ndo respondé-las. Os beneficios dessa
pesquisa serdo coletivos e apresentados as instituicdes do ensino médio, diretorias,
coordenacdes de cursos e Universidade Catolica.

Contato com o pesquisador: (38) 99974-1872

EU ,
declaro que fui informado e devidamente esclarecido do projeto de pesquisa intitulada: “A
RELEVENCIA DA PARTICIPAQAO DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO NO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM: estudo de caso em escolas publicas de Unai/MG”, desenvolvida
pelo mestrando José Lucas Janior, sob a orientacdo do professor Doutor Luiz Siveres,
do Mestrado em Educacédo da Universidade Catdlica de Brasilia— UCB, quanto aos itens da
Resolugéo n.° 196/96.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falarei a outras pessoas,
nem darei a estranhos as informacdes que vocé me der.

Os resultados da pesquisa vao ser divulgados, mas ndo saberdo quem é vocé.

Declaro que apds ser esclarecido pelo pesquisador a respeito da pesquisa, consinto
voluntariamente em participar desta pesquisa.

Unai/MG, de de 2019.

Assinatura do declarante Ass. representante legal do menor



