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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar ordegto da crise estrutural do
capital e das transformacdes do mundo do trabattiscnirso e a efetivacdo do modelo
de escolarizacdo e de qualificacdo profissiondiirieta aos trabalhadores via Politica
Publica de Educacédo. Objetiva ainda investigar agpgsta de educacédo destinada a
jovens trabalhadores a partir da experiéncia del@sracao e qualificacdo profissional
do Programa Nacional de Inclusdo, Qualificacdo @cA€omunitaria-PROJOVEM,
identificando como os trabalhadores compreendenvensiam essa experiéncia que
associa escolarizacdo e qualificacao profissiohahvestigacdo realizou-se através de
uma pesquisa bibliografica e documental, aliada estudo empirico junto ao
PROJOVEM, Fortaleza. Com relacdo a pesquisa de casfa foi adotada com o
intuito de verificarin loco como essa experiéncia de educagédo vem acontedeado.
tanto, foram contemplados como sujeitos de invaséig desse estudo, os alunos do
Programa e os segmentos profissionais envolvidodraimalno como: Assistentes
Sociais, Professores de Educacdo Basica, Professwe eixo da Qualificacédo
Profissional e coordenacgéo geral. Cabe esclaremeagesquisa de campo teve inicio
em novembro de 2005, quando data a implementac®vatwama em nivel nacional e
local, prosseguindo durante o decorrer do ano @6.2Boram realizadas visitas de
acompanhamento aos nucleos, para observacdo das auldemais atividades
desenvolvidas. Utilizamos como instrumentos de ygeaga observacéo participante, a
aplicacdo de entrevistas semi-estruturada, junsoaimos, e da entrevista estruturada
com os demais profissionais do programa. O estudondamentado a luz dos
pensamentos de Marx e de estudiosos como MésZ403)( Antunes (2001), Frigotto
(2003), Gentilli (1995), Arrais Neto (2003, 200908), dentre outros. Os resultados da
pesquisa revelam um contexto educativo afetadgpuiylemas sociais e econémicos,
fortemente marcado pelo viés neoliberal de sucartonas instituicbes publicas, no
caso em questao, as escolas; de precarizacadosda tlabalhadora, particularmente, os
jovens e professores do programa. A Proposta inglearum modelo de escolarizagéo
minima, em quantidade e em qualidade, de conteésloslados e de conhecimentos
referentes a qualificacdo para o trabalho. O Prograpresenta ainda contradigfes
inclusive em relacdo aos objetivos que se propdw, wez que nao atende sequer as
intencdes de qualificacdo desses sujeitos paracaneede trabalho.



RESUME

Cette recherche a pour objectif d'analyser, danscdatexte de la crise
structurelle du capitalisme et des transformatmuisont lieu dans le monde du travail,
le discours et la mise en place du modele de sebktrde qualification professionnelle
destinée aux travailleurs par le biais de la Rpléid’Education Publique. Elle se donne
aussi pour objectif d’étudier la proposition d’édtion adressée a de jeunes travailleurs,
a partir de l'expérience de scolarisation et de lificetion professionnelle du
Programme National : “Qualification et Action Comnawtaire - PROJOVEM (“en
direction des Jeunes”), en essayant d’identifiemmoent les jeunes travailleurs
comprennent et vivent cette expérience qui asssciarisation et qualification
professionnelle.Cette investigation a été réalisae partir d'une recherche
bibliographique et documentaire, alliée a une érrmdpirique, conjointement a celle du
Programme PROJOVEM, de Fortaleza. En ce qui cordermecherche sur le terrain,
celle-ci fut déterminée par l'intention de vérifie@mment cette expérience d’éducation
se déroule, in situ. C’est ainsi que furent congsl&comme sujets d’investigation de
cette étude, les éléves du Programme, ainsi querddsssionnels travaillant comme :
Assistantes sociales, Professeurs de 'Enseignepmienaire, Professeurs appartenant a
I'axe “Qualification Professionnelle et CoordinatiGénérale”. Il convient de préciser
que la recherche de terrain a commencé en nove@dfi8, ceci correspondant au
moment de mise en oeuvre du Programme au nivedanahktet local, pour se
poursuivre durant toute I'année 2006. Des visitebskrvation ont été faites dans les
diverses antennes, afin d’observer les enseignenetihds autres activités développées.
Les instruments de recherche que nous avons atgimd I'observation participante, des
entretiens semi-dirigés, auprés des éleves, aussidgs entretiens dirigés auprées des
autres professionnels du programme. Cette rechestheasée sur la pensée de Marx et
de chercheurs comme Mészaros (2003), Antunes (20&igotto (2003), Gentilli
(1995), Arrais Neto (2003, 2005, 2006), entre autlees résultats de la recherche
réveélent un contexte éducatif affecté par des probbk sociaux et économiques,
fortement marqué par le penchant néo-libéral peuddmantelement des institutions
publiques, en 'occurence, celui des écoles; pardéaarisation de la classe ouvriére, et
particulierement, des jeunes et des professeurzrayramme. La Proposition met en
oeuvre un modeéle de scolarisation minimum, en terdw quantité et de qualité, de
contenus abordés et de connaissances se réfélarmualification pour le travail. Le
Programme présente encore bien des contradictdom, certaines en lien avec ses
propres objectifs, puisqu’il ne répond pas a semiions de qualifier ces jeunes pour le
marché du travail.



O operario em
Construcao

Era ele que erguia casas
Onde so havia chéo

Como um péassaro sem
asas

Ele subia com as casas
Que Ihe brotavam da mao.
Mas tudo desconhecia

De sua grande missao:
N&o sabia, por exemplo
Que a casa de um homem
€ um templo

um templo sem religido
Como tampouco sabia
Que a casa que ele fazia
Sendo a sua liberdade

Era a sua escravidéo.

De fato, como podia

Um operario em
construcdo

Compreender por que um
tijolo

Valia mais que um péo?
Tijolos ele empilhava
Com pa, cimento e
esquadria.

Quanto ao Pao, ele o
comia...

Mas fosse comer tijolo!

E assim o operario ia
Com suor e com cimento
Erguendo uma casa aqui
Adiante um apartamento
Além da igreja, a frente
Um quartel e uma prisdo:
Prisdo de que sofreria
N&o fosse, eventualmente
Um operario em
construcao.

Mas ele desconhecia
Esse fato extraordinério:
Que o operario faz a coisa
E a coisa faz o operario.
De forma que, certo dia

A mesa, ao cortar 0 pao
O operario foi tomado

De uma subita emocgao
Ao constatar assombrado
Que tudo naquela mesa
_ Garrafa, prato, facdo
Era ele quem os fazia

Ele, um humilde operério
Um operario em
construcao.

Olhou em torno, gamela,
Banco, enxerga,
caldeirdo,

Vidro, parede, janela,
Casa, cidade, nacgdao!
Tudo, tudo o que existia
Era ele quem o fazia
Ele, humilde operario
Um operario que sabia
Exercer a profisséo.

Ah, homens de
pensamento

N&o sabereis nunca o
quanto

Aquele humilde operério
Soube naquele momento!
Naquela casa vazia

Que ele mesmo levantara
Um mundo novo nascia
De que sequer suspeitava.
O operério emocionado
Olhou sua propria mao
Sua rude méo de operéario
De operario em
construcdo

E olhando bem para ela
Teve num segundo a
impressao

De que nao havia no
mundo

Coisa que fosse mais bela.

Foi dentro da
compreensao

Desse instante solitario
Que, tal sua construcao
Cresceu também o
operario.

Cresceu em alto e
profundo

Em largo e no coracgéo
E como tudo que cresce
Ele n&o cresceu em vao
Pois, além do que sabia
- Exercer a profisséo —
O operario adquiriu
Uma nova dimenséo:

A dimenséo da poesia.

E um fato novo se viu
Que a todos admirava:
O que o operario dizia
Outro operério escutava.

E foi assim que o operario
Do edificio em construcéo
Que dizia sempre sim
Comeco a dizer néo

E aprendeu a notar coisas
A que ndo dava atencao;

Notou que sua marmita
Era o prato do patrdo
Que a sua cerveja preta
Era o uisque do patrdo
Que seu macacéo de
zuarte

Era o terno do patréo
Que o casebre onde
morava

Era a manséo do patréo
Que seus dois pés
andarilhos

Eram as rodas do patréo
Que a dureza do seu dia
Era a noite do patréo
Que sua imensa fadiga
Era amiga do patréo.

E o operério disse: Nao!
E o operério fez-se forte
Na sua resolucao.

Como era de se esperar
As bocas da delagéo
Comecaram a dizer coisas
Aos ouvidos do patrao.
Mas o patrdo ndo queria
Nenhuma preocupacao

- “convemg¢am-no” do
contrario

Disse ele sobre o operério
E ao dizer isso sorria

Dia seguinte, o operario
Ao sair da construcao
Viu-se de subito cercado
Dos homens da delacéo
E sofreu, por destinado
Sua primeira agressao.
Teve seu rosto cuspido
Teve seu braco quebrado



Mas quando foi
perguntado
O operario disse: Nao!

Em véo sofrera o operario
Sua primeira agressao
Muitas outras se seguirdo
Muitas outras seguirdo.
Porém, por imprescindivel
Ao edificio em construgéo
Seu trabalho prosseguia
E todo o seu sofrimento
Misturava-se ao cimento
Da construgéo que
crescia.

Sentindo que a violéncia
N&o dobraria o operério
Um dia tentou o patrédo
Dobréa-lo de modo vério.
De sorte que o foi levando
Ao alto da construcao

E num momento de tempo
Mostrou-lhe toda a regido
E apontando-a ao
operario

Fez-lhe esta declaracao:

- Dar-te-ei todo esse
poder

E a sua satisfacao

Porque a mim me foi
entregue

E dou-o0 a quem bem
quiser

Dou-te tempo de lazer
Dou-te tempo de mulher.
Portanto, tudo o que vés
Seré teu se me adorares
E, ainda mais, se
abandonares

O que te faz dizer néo.

Disse, e fitou o operério
Que olhava e refletia

Mas o que via o operario
O patréo nunca veria.

O operério via as casas

E dentro das estruturas
Via coisas, objetos
Produtos, manufaturas.
Via tudo o que fazia

E em cada coisa que via
Misteriosamente havia

A marca da sua mao.

E o operério disse: Nao!

- Loucura! — gritou o
patréo

N&o vés o que te dou eu?
- Mentira! — disse o
operario

N&o podes dar-me o que é
meu.

E um grande siléncio fez-
se

Dentro do seu coracao
Um siléncio de martirios
Um siléncio de prisao.
Um siléncio povoado

De pedidos de perdao
Um siléncio apavorado
Com o medo em solidao

Um siléncio de torturas
E gritos de maldicéo

Um siléncio de fraturas
A se arrastarem no chéo.
E o operério ouviu a voz
De todos os seus irméo
Os seus irmaos que
morreram

Por outros que viveréo.
Uma esperanga sincera
Cresceu no seu coracao
E dentro da tarde mansa
Agigantou-se a razdo

De um homem pobre e
esquecido

Razao porém que fizera
Em operério construido
O operario em
construcao.

(Vinicius de Moraes)



1 INTRODUCAO

(...) A forma pela qual se faz com que o

trabalho manual seja aplicado a producéo vai,
em diferentes sociedades, desde a coercao
exercida através de metralhadoras, balas e tanques,
até o convencimento ideoldégico em massa de

um exeército industrial voluntario.
Nossa propria sociedade democratico-liberal
fica situada nalgum ponto intermediario.
Paul Willis

Investigar sobre aducacdo dos trabalhadores na sociabilidade do teapi
instiga a uma reflexdo acerca da vinculagao ehtabalho e Educacama sociedade
contemporanea, aliada a critica ao modelo de edoaestinado a classe trabalhadora e
as exigéncias de escolarizacdo impostas a essesegrf relevante, portanto, investir
no desvelamento das experiéncias educativas dbslhemlores, notadamente no
conhecimento de como ocorre o usufruto do dire#ducacao para esses sujeitos.

A chamadasociedade do conhecimentda Era daglobalizacdo, revela um
panorama em que a educacao institucionalizadardegem como campo proficuo de
debate ante as transformacdes societdrias ocorndassfera da producdo e que
resvalam para os diversos ambitos sociais, idetigoa, econdmicos, culturais etc.

Em um contexto de desemprego estrutural, de prec@io das relacdes de
trabalho e da minimizacdo do Estado no ambito kadgmtre outras conseqiéncias da
reestruturacdo produtiva, econdmica e politica del@da pela crise do capital, emerge
um discurso que elege a educacdo como via posEveliminacdo dos problemas que
afetam a sociedade contemporanea.

Dentre as questdes que emergem a essa analisgadssta falacia que vincula
os fins da educacéo ao atendimento restrito datiotg de preparacdo para o mercado
de trabalho. Esse fendmeno incorpora o discurseddaacdo para a empregabilidade,
internalizado inclusive pela classe trabalhadorassaE tese equivocada e
intencionalmente ideologica é embrulhada em umudssc pseudo-progressista que
advoga a elevacédo dos niveis de escolarizacaayaaliécacao para o trabalho, muitas
vezes, utilizada no sentido exclusivamente meréaitmd. Assim, a possibilidade de
ampliacdo das faculdades humanas, significativas @mcessos educacionais, é
apropriada pelo capitalismo em uma logica funciendé interesse do capital (ARRAIS
NETO, 2005).
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Nesta discussdo, podemos destacar ainda a imppdentdos novos
procedimentos da gestdo de pessoas e as novasiagagyéle contratacdo da forca
produtiva que utilizam a urgéncia de elevacao delrde escolaridade e conhecimento
do trabalhador como constante necessidade jusiifipalo capitalismo no processo de
acumulacéo flexivelTal fato é evidenciado por Antunes (1995), Ftig¢2003), Arrais
Neto (2006) dentre outros estudiosos, quando desmud carater falacioso dos
discursos que associam o0 desemprego a falta efeo bavel de escolaridade e
qualificacdo do trabalhador. Apresentam-se comuUfrgia analises superficiais da
aparéncia fenoménica do desemprego na sociedadengmranea, relacionando-a
exclusivamente aos niveis de escolarizacdo, sentudm apreender essa realidade
como uma face perversa, inerente a logica antag@nubestrutiva do capitalismo, que
se utiliza deste para manter seus niveis de lucreseimento econdémico.

Assim, o desemprego estrutural e o subemprego,atipgem os paises de
capitalismo periférico e central, resultam de umvimento de reorganizagdo do
capitalismo em escala mundial e da reestruturagdomddelo de producdo e
acumulacao capitalista, e merecem ser analisadts ¢ seus aspectos mais gerais,
como em suas manifestacdes especificas. Portamiémenos de proporcdes e de
complexidades tdo extremadas ndo podem ser expdica@ forma simplista e
reducionista como aqueles que se evidenciam nadegrpologéticas do capitalismo,
quando vinculam diretamente educacéo a empregathdid

Neste sentido, um aspecto que se destaca no messatio de acumulacéo do
capital, tomando o caso especifico da realidadsilbira, refere-se as perspectivas da
educacdo e da formacdo humana, verificadas no etresdnteresse econdémico e
politico de ampliacdo do acesso a escolarizacaosediversos outros investimentos
nacionais e internacionais nesse campo. E fatopaesséo, na atualidade, de um
movimento social que se esforca pela ampliacdo ckssa a escola, em uma
convergéncia de apelos por educacéo. Uma eviddasge interesse sao os documentos
do Banco Mundial que trazem recomendacdes paracessidade da expansdo da
educacao basica no PalBRASIL, Relatério de Progresso para 20@abe questionar a
respeito da possibilidade de permanéncia do aluaatioqualidade do ensino ofertado,
bem como suas formas e circunstancias de efetivacéo

Apesar da divulgacédo oficial, por meio do Ministéda Educacdo e Cultura —
MEC e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquishgacionais Anisio Teixeira —

INEP, de um crescimento da oferta de vagas na maas modalidades de ensino, que
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poderia ser interpretado no mesmo sentido como rewipossibilidades de acesso a
educacéo, na realidade, o que se apresenta évamgmao de uma série de embaracos
enfrentados pelos alunos da escola publica novefekercicio do direito a educacéo.

Esse fato pode ser percebido também quando obsesvaesndados do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB e do Sisteermanente de Avaliacdo
Educacional - SPAECEque apresentam em seus indicadores graves prableana a
educacao brasileira, como altos indices de repeatédistorcdo idade série e evasao
escolar. Na realidade, as dificuldades enfrentapes educacdo na sociedade
contemporanea evidenciam-se em problemas que ektnapos muros da escola e
denunciam a existéncia de um modelo social em .cAsexemplo disso, outros
indicadores que denunciam esse quadro evidencidenemigas nos resultados de
aprendizagem dos alunos de acordo com cada regidBads, apresentando os do
Nordeste e demais municipios pobres do Brasil cosn nmaiores indices de
analfabetismo e de menor rendimento eséolar

Como vemos, os desafios da educacdo escolar daadasnpopulares séo
evidentes e demonstram o baixo rendimento da esmota os alunos dos setores
populares. Nao raro, a escola os estigmatiza colaotos”, com problemas de
aprendizagem, sem dominio da leitura, do estuda eddcacdo. As analises de Patto
(1996) situam a idéia de que as dificuldades derajizagem escolar predominam nas
criancas pertencentes aos segmentos mais pobrpspdéacdo e que os problemas
vivenciados na educagao, como, por exemplo, o gsacascolar, expressos nos altos
indices de reprovacdo e a evasdo na escola publcetituem entrave antigo e
persistente, profundamente marcante do sistemaeidunal brasileiro.

Analisar esse problema exige relaciona-lo a qusstdeiais mais amplas que
contemplam dificuldades de uma sociedade extremamgnsta, onde se permite que
milhares de pessoas sobrevivam em condicdes apreadwias. E necessario, portanto,
considerarmos que estamos diante do “fracasso” coesgotamento de um modelo

social injusto e extremamente excludente, e na@tdbuirmos esse fato como de

! O Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica — SAE® ®istema Permanente de Avaliagdo
Educacional - SPAECE séo dois tipos de avaliacddedempenho aplicados desde a década de 1990, e
que identificam problemas como repeténcia, distbigade série e evasao escolar como grandes desafio
da educacéo brasileira.

2 Em fevereiro de 2007, o Ministério da EducacdoEQve o INEP divulgaram o mais receftdice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e ouiramicadores educacionaisutilizados para
mensurar dados especificos sobre a educagdo, cdmero de alunos matriculados, taxas de rendimento
escolar (aprovagéo, reprovacéo e abandono, demtrasoinformac¢des. Para maiores informacdes,
consultar www.inep.gov.br.
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carater individual, com a culpabilizacdo dos safgitou ainda particular ao processo
pedagodgico, na responsabiliza¢do Unica da escola.

Evidencia-se na histéria da educacao brasileiraomingente prematuramente
eliminado do espaco educativo; todavia, estar nessdicdo nao significa dizer que
tais pessoas nunca chegaram a ter acesso aos kanotzes. Percebem-se nesse caso
um distanciamento dos textos legais em relacdal@laee de vida desses segmentos, e
uma inviabilizacéo pratica de usufruto do direitedaicacéo para os menos favorecidos.

Nesse contexto, quais as possibilidades de estagaon para a classe
trabalhadora, uma vez que a escola da contempdealgeiresulta de uma ideagao
secularizada, burguesa e elitista, que reflete @ossibilidade de atender
adequadamente aos segmentos explorados e exdiaidosiedade?

Cabe destacar o fato de que, como anota Arrais (20@6) a problematica da
“exclusdo social” dos sujeitos merece ser mais lescutida, em razdo do uso
inquestionado de tal expressdo, que obscurece aanmmos de exploragdo e
submissdo da forca de trabalho na sociedade dotakamomo desemprego,
rebaixamento de salario etc. As analises desser adémtificam uma “incluséo
subalterna” desses sujeitos, pois 0 desempregoiaaioptle setores sociais, dentre
outras facetas desse processo, sdo funcionaisitengéo da ordem capitalista.

Diante do estado de subordinacdo e submissao lohealor a l6gica ferrenha
do capital, cujas condi¢cGes objetivas de existéres&ringem o0 acesso, permanéncia e
desempenho escolar desses sujeitos, nos questionsofoe as possibilidades de
apropriacdo, por parte desses sujeitos, da prodeg@ioitual e cultural construida e
acumulada pela humanidade ao longo de sua histéria.

Desta feita, nessa perspectiva insere-se, portanémalise de nosso objeto de
estudo, porquanto, a “garantia” e o exercicio doefb” a educacdo da classe
trabalhadora esbarram nas contradicfes sociai®logtaculizam a efetivacdo pratica
desse direito fundamental do individuo. Questiorgrportanto, a forma como a classe
trabalhadora pode exercer o direito a educacamdgueonsideramos as dificuldades de
permanéncia destes na escola, sobretudo em facate condicdes objetivas de
existéncia.

Dentre as propostas de educacao implementadascielade contemporanea
gue objetivam minimizar o analfabetismo em nosds,Radestinadas ao segmento dos
trabalhadores, podemos citar como exemplo o pragrédfabetizacdo Solidaria,

implementado em 1997, ainda no governo de Ferndieorigue Cardoso, nos
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municipios brasileiros que apresentavam os maimdises de analfabetismo, sendo
divulgado a época como uma acdo imprescindivel pamaversdo dos indicadores
sociais no Brasil e no muntdcAtualmente, no governo Lula, tem-se, com seméthan
intencdo, o Programa Brasil Alfabetizado, impleradot em 2003 e que também
pretende a ampliacdo da oferta de educacéo pgoverss e adultos analfabetdssse
Programa foi criado pelo atual Governo Federal cam‘missdao de abolir o
analfabetismo no Brasil’. Tal modelo de educacame@denado pelo Ministério da
Educacdo e atua por meio de convénios com indiggi@lfabetizadoras de jovens e
adultos e tem como publico-alvo pessoas de 15@naosais que queiram aprender a ler
e a escrever em um periodo de seis a oito mesgso tmédio de duracéo do cutso

Ainda com relacdas mais recentes propostas politicas de educag@ceaju
propdem a elevar o nivel de escolarizacdo das gsanthssas, situa-se o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualdcae Acdo Comunitaria —
Projovem, lancado pelo Governo Federal, que sendlggiado como foco de
investigacdo para este estudo. Esse programaese ies1 meio a outras acdes para a
juventude, destacadas nesse momento politico, amrRoograma Agente Jovem, O
Consércio Social da Juventude e o Programa Esedfabrica

Assim, discutir o exercicio do direito a educacd aasse trabalhadora
evidencia-se necessario, uma vez que se vivencianamento histérico quando se
configuram intensas transformacdes societariaadaatente como consequéncia da
crise abrupta que assola a sociedade capitalistaviEude de tal fato, muitas sao as
contradicOes que se agravam e ameacam a vidandanidade, expandindo a crise
para os diversos ambitos de atuacdo do homem, mwnpara a educacdo como
importante instancia de interacdo do ser.

Portanto, destacamos sobremaneira a relevancial stireferido tema, uma
vez que se propala a educagcdo como um “direitaty oon enfoque na proposta de
“Educacao para Todos”. Assim, elegemos para esadoes trabalho como categoria
central, pelo fato de ser, na apreensdo de Maelermmento fundante da sociabilidade

humana. Por conseguinte, a relevancia académisa tlmatica se expressa no fato de

% Para maiores informacdes sobre o referido Pragraomsultar site: http/ www.fe.usp.br.

* As informacdes sobre o Programa encontram-se mitsiivadas nesite http:// portal.mec.gov.br/secad,
do Ministério da Educacéo e Cultura - MEC, e dar&ada de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade — SECAD. Ainda com relacdo a essa femaa Cartilha intituladaA¢cBes do Governo
Federal no Estado do Cearpublicada em agosto de 2006, divulgou que o RmagrBrasil Alfabetizado
atendeu 713 mil pessoas de 2003 a 2005.

® Programas divulgados na cartilAgées do Governo Federal no Estado do Ce&@06 (material de
campanha).
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retomar a discussédo da perpetuacéo do dualism@@dnal em nossa sociedade e da
negacdo historica desse “direito” para a classealinadora, desvelando as formas

atuais, concedidas pela sociedade, de viabilizdadscolaridade para os trabalhadores
e as contradi¢cdes e conflitos vivenciados no esierciesse direito. A relevancia desta

pesquisa se justifica ainda pelo fato de buscamadise de uma proposta de politica

publica que se efetiva como experiéncia de eduga@@oa juventude no Brasil.

Assim, nos propomos investigar esse progfamansiderando a sua proposta
(leis, decretos, documentos e a proposta nacian&rdjovem), sua efetivacdo pratica
(conteudos, duracdo do curso, dindmica das auf@sjdo dos profissionais e dos
jovens assistidos pelo Projovem), dentre outrasstae que se destacam da
implementacéo ao desenvolvimento desse modelosiigoen

Portanto, a tematica em foco expressa preocupagaaaferta diferenciada de
educacao para a classe trabalhadora, evidenciadaciedade contemporanea, como
um reflexo da divisdo de classes sociais na edac&;&sforgo teodrico deste estudo se
justifica, ainda, pela necessidade de perceberamoisédm as contradicées entre o que se
diz sobre as novas habilidades e qualificacbesdasgpara os trabalhadores e aquilo
que lhes é oferecido como politica publica de eclim® qualificagdo profissional.

Neste sentido, delimitamos, como objetivo geraltalgmesquisa, analisar, no
contexto da crise estrutural do capital e das toamscoes do mundo do trabalho, o
discurso e a efetivacdo do modelo de escolarizac@le qualificacdo profissional
destinada aos trabalhadores via politica publicadiecacdo. Para tanto, os objetivos
especificos consistem em investigar essa proposta politicaindelst a jovens
trabalhadores a partir da experiéncia de escotd@iz® qualificacdo profissional do
Projovem, identificando como os trabalhadores ceemqudem e vivenciam essa

experiéncia que associa escolarizacdo e qualificagiissional.

® Esse estudo decorre de uma elaboragdo que vermde da longo de nossa trajetéria de vida e que
atualmente se encontra bem mais intensificada nuwoepso que se desenvolve desde a graduacéo,
quando investigamos a experiéncia de Educacdowmsd@ Adultos da Instituicdo Servico Nacional da
Industria — SESI, e que resultou em monografia coegaisito ao titulo de Bacharela em Servigo Social
intitulada: A Educacéo de Adultos na Perspectiva da Cidadabitamos ainda o ingresso como membro
do grupo de estudos LABOR, que conduziu a estudadémicos importantes, uma vez que possibilitou
progressiva maturidade adquirida por meio dasrbste das atividades desenvolvidas no ambito da
Universidade. Destacamos, notadamente, 0 ingressm @ssistente social riefrograma Nacional de
Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Ac@wn@hitaria — Projovem Fortaleza, como um
percurso importante para a definigdo desse obgtstlido, pelas inquietagbes produzidas nessaiatuag
sediadas na critica ao tipo de educacéo destimeglarabalhadores, fato que contribuiu, também, para
uma aproximagdo com 0 campo e com 0S sujeitos [Fasips.
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1.1 A incurséo no Campo: discusséo dos procedimestda investigacao

A realidade complexa em que se engendra nossooobgtestudo, exige
buscarmos a desconstrucdo da aparéncia fenomémiceatidade. Para tanto, como
fundamentacéo tedrica, guiamo-nos a luz dos pemgamele Marx e de estudiosos
como Mészaros (2003), Antunes (2001), Frigotto 80Gentilli (1995), Arrais Neto
(2003, 2005, 2006), dentre outros. Assim, objetilaaliar teoria e pratica, realizamos
uma incursao no campo de pesquisa, como forma deomeonduzir as analises do
recorte empirico definido para este estudo.

Esse topico esclarece ainda o leitor sobre o campancorrido durante este
ensaio, trazendo as aproximagles, estratégias eedmmmentos metodoldgicos da
pesquisa. Assim, expde a abordagem metodologidagai@ a trajetoria da pesquisa,
tecendo consideracdes desde os contatos e asrapodds primeiras com 0 campo e
com 0S sujeitos participantes da pesquisa, bem cammo detalhamento dos
procedimentos e instrumentos utilizados para ataxale informacdes. Dessa forma,
achamos necessario esse momento por entendermastia@lho cientifico necessita
de esclarecimentos quanto a elaboracédo dos proeettimadotados, visto que devem
ser coerentes com a realidade a ser investigadgamAem busca de uma rigorosidade

cientifica, se faz mister a transparéncia destasnmracoes.

A investigacao se realizou mediante uma pesquisiiopiafica e documental,
aliada ao momento empirico junto ao PROJOVEM, emtaleza, como via de
aproximacédo do real. Assim, recorremgseaquisa bibliogréfica fim de fundamentar
teoricamente este estudo e, paralelamempesquisa documentaipmo forma de obter
informacdes sobre o programa em foco, no planoconatie no ambito local, assim
como para identificar aspectos como leis, objetipablico-alvo do Programa, as acdes
de formacdo e acompanhamento idealizadas, dentresoaspectos. A pesquisa de
campo foi adotada, por seu turno, com o intuitovesficar, in loco como essa
experiéncia de educacao acontece. Para tanto, fooatemplados como sujeitos de
investigacdo, os alunos do Programa e 0s segmemtdssionais envolvidos no
trabalho, como assistentes sociais, professoré&sldeacdo Basica, professores do eixo
da Qualificagéao Profissional e Coordenacgéo Geral.

Cabe esclarecer que a pesquisa de campo teve @rftinovembro de 2005,
quando da implementacdo do Programa, nacional ameate, prosseguindo no
decorrer do ano de 2006. ApOs 0s cinco primeirosesiela pesquisa, foram realizadas

visitas contingenciais, para acompanhamento dassawd demais atividades
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desenvolvidas, como eventos realizados: datas comaéiwas, campanhas educativas,
visitas a pontos turisticos de Fortaleza etc.

Os sujeitos desta investigacdo foram escolhidosy oalevir da pesquisa, a
partir de um contato mais prolongado com o campopadodo da observacao
participante (cinco primeiros meses do Programatfids foram definidos, dois ndcleos,
nos quais obtivemos aproximacgédo maior com os sgjeitmaior facilidade de insergcéo
no campo. Os nucleos escolhidos para a realizeg@@shuisa foram os pertencentes a
Estacdo Planalto Pici — Escola Nilson Holanda,asiéuno Bairro Bela Vista; e 0 da
Estacdo Maranguapinho Il — Escola Irm& Evanetelikada no Parque Genibal, em
Fortaleza.

E oportuno esclarecer que referidas escolas forsgollédas em virtude da
viabilizacdo do acesso e da nossa aceitacdo, Isiganossa insercdo como assistente
social, ja citada nesse estudo, durante os cincoepos meses de implantacdo do
Programa. O desligamento das atividades profissiorsdi desenvolvidas foi
metodologicamente planejado como forma de afast@nestessario a realizacdo das
observacoes, das entrevistas aos profissionais gogens atendidos pelo Programa.
Essa etapa da pesquisa estendeu-se de abril alteze2006.

A inser¢cdo no campo possibilitou maior interacAacomhecimento com a
realidade do Programa, além de um contato maisfiaggt@do com o0s sujeitos da
pesquisa, permitindo conhecer melhor a realidadereta na qual estdo inseridos.
Assim, durante esse periodo, utilizamos como imgnios de pesquisa a observacao
participante, a aplicacdo de entrevistas semifesada, junto aos alunos, e da
entrevista estruturada com os demais profissiomls Programa. Além dessas
atividades, recorremos a conversas informais concasrdenador do Projeto, a fim de
obter informacdes acerca deste.

Esse estudo contemplou também a utilizagdo metgidaléda formacgédo de
grupos com os alunos para discussodes coletivas) def obter informagdes acerca da
realidade dos agentes sociais em seus contextostuit® de obtermos a opinido dos
sujeitos acerca da experiéncia de escolarizac@neiada.

Com relagcdo aos demais atores focalizados parasquiga (professores e
coordenadores), a dindmica da inser¢do no campardbu visitas especificas para a
realizacdo das entrevistas, a fim de obtermos tanspés opinides sobre a proposta em

tela (éxitos e/ou dificuldades).
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A investigacdo desse Programa direciona-se a urdbsarde sua dimenséo
como proposta de politica publica destinada a jpyeEbalhadores, restringindo-se aos
aspectos politico-educacionais da referida prop&stasuma, a pretenséo € analisar, a
luz da teoria marxista, os desafios da classelhatbara quando no exercicio do direito
a educacéo, identificando o tipo de educacao geee éhdestinado na sociabilidade do
capital.

Feitas essas consideracdes, passamos a apresesgfiutara e o conteudo
especifico dos resultados do trabalho produzidbresado no sentido de fazer uma

sinopse de cada capitulo.

Na primeira parte fazemos uma explanacéo das iagiles e aproximagdes com
a tematica, apresentando um panorama mais gerafotfiematica em que se insere
nosso objeto de estudo, os procedimentos da igaesi e a incursdao no campo.

No capitulo 2 -Crise Estrutural do Capital, Neoliberalismo e Educgéo —
logo sequiente a presente introdygfiee é o primeiro segmento do ensagituamos o
contexto de crise estrutural do capital vivencipéta sociedade contemporanea e as
estratégias politicas idealizadas e divulgadas ceupostas saidas para a superacao de
tal crise. Destacamos, ainda, as consequénciaprdiuadamento das contradi¢cdes do
capitalismo na busca de se perpetuar como orderanttegca e de recuperar seus
indices de lucro e crescimento econdmico. Assirtyasios o contexto politico
neoliberal e seus influxos para a educacao, notewt@nmo ambito brasileiro, a partir da
década de 1990.

No terceiro médulo -A Reestruturacdo Produtiva e Exigéncias de
Qualificacdo para os Trabalhadores: Implicacbes pa a Educacdo -abordamos
especificamente a reestruturacdo da producao, eemgpendo ser este debate elementar
para a tematica, por se configurar como base rah&Em que se assenta a forma de
organizacdo da sociedade atual, com importanteseq@@ncias para 0S processos de
ordem econdmica e politica evidenciados no sista@apdalista. Com efeito, no terceiro
capitulo, nos debrugcamos sobre a reestruturacatugora, iniciada a partir do Pos-
guerra mundial, no periodo conhecido commrdista/taylorista até a chamada
acumulacéo flexivallo momento atual, articulando a reflexdo sobrgastormacdes
processadas no mundo do trabalho as implicacdese dewcesso para a classe
trabalhadora, notadamente, as “novas” exigénciasaggal na chamada Sociedade do

Conhecimento.
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O gquarto segmento A Subordinacdo da Educacdo a Logica do Capital —
Reposicéo ou Perpetuagéo do Dualismo Educacional®az breve relato historico da
educacao dos trabalhadores na sociabilidade daatapssim, discutimos sobre as
“possibilidades” e os limites da educacdo dessensetp em um modelo de escola
criado pela burguesia e sediado em interessesdantag aos da classe trabalhadora.
Numa perspectiva de critica ao tipo de escola st a esse segmento no atual
modelo de sociedade, recorremos aos pressupostms@anos de defesa da
necessidade de elevacdo do potencial intelectigontiessas, a fim melhor subsidiar
essa andlise. Para encerrar o capitulo, discutinsestido e o significado da educacéo
na sociedade contemporanea, a partir das falaprdpsios alunos do Projovem, na
intencdo de perceber em que medida a classe tealoathinternaliza e se apropria de
um discurso alheio aos interesses de sua classe.

O capitulo 5 -O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo
Qualificacdo e A¢cdo Comunitaria - PROJOVEM: o que é& a que se propde? traz
um panorama a fim de melhor explicitar nosso obj@¢o estudo, anunciado na
introducdo deste estudo. Assim, aborda os aspdetass, documentos e leis que
regulamentem essa proposta, 0 publico-alvo, emebreconhecimento tanto das
condicdes em que se realiza essa proposta, comsiltea estrutura fisica em que a
pratica pedagodgica se efetiva, a forma de confiatalps professores, a parceria do
Governo Federal com a Prefeitura Municipal de Feztg em suma, as condi¢cdes de
aprendizagem oferecidas por esse processo, demntos aspectos importantes.

Nessa parte do trabalho, apresentamos tambémaasifad sujeitos como forma
de evidenciar melhor os seus problemas sociaisfregalo as suas opinides e relatos
para auxiliar essa analise, que procura relaciangroblematica em que se insere a
educacao a um contexto social mais amplo, e suacagho com aspectos econdmicos
e politicos. Por fim, trazemos neste mesmo capésldesdobramentos da pesquisa e a
proposta de ampliacéo e aprofundamento do estudefelédda temética, por se tratar de
uma necessidade sentida ao longo do desenvolvirdenteestrado.

As consideracdes finais - Capitulo 6 - revelam uontexto educativo
extremamente afetado por graves problemas socasrémicos e fortemente marcado
pelo viés neoliberal de sucateamento das instigigiiiblicas, no caso focalizado, as
escolas publicas; de precarizacao da classe teatmathn, incluindo os jovens - alunos do
Programa - e professores; assim também, uma peopesescolarizacdo minima (em

quantidade de tempo), e em qualidade (com relagdocanteudos estudados e a
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qualificagcéo para o trabalho), e que apresentadgraantradicdo, porquanto nao atende

sequer aos propositos de qualificacdo para o meadrabalho.
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2 CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL, NEOLIBERALISMO E EDU CACAO

(...) quase um terco da forca humana mundial
disponivel para o ato laborativo (...) perambuklgomundo,
como prometeus modernos, a cata de algo para sier...)
cada vez mais homens e mulheres encontram
menos trabalho, espalhando-se a cata de trabalhos
parciais, temporarios, sem direitos, ‘flexiveis’,
gquando néo vivenciando o flagelo dos desempregados.
Ricardo Antunes

Nesse capitulo situamos o0 contexto da crise dedgsaproporcdes vivenciada
pela sociedade contemporanea, designada por Még28@3) comarise estruturaldo
capital e as estratégias politicas idealizadasvelgiidas pelos apologistas do capital
como supostas saidas para a superacao de talAgsm, como forma de caracterizar o
contexto macro no qual se insere a sociedade degthcamos, ainda, as consequéncias
do aprofundamento das contradicbes do capitalissmmbusca de se perpetuar como
ordem hegemdnica e de recuperar seus indices de ducrescimento econdmico.
Situamos também no ambito politico o neoliberalismoe se apresenta como um
projeto politico e ideoldgico a servico do capgialo e seus influxos para a educacéo,

notadamente no Brasil, a partir da década de 1990.

2.1 Sobre a Crise Estrutural do Capital — a guisa@ contextualizacao

Estudiosos que se dedicam a andlise do cenariopsditico e econdmico
mundial e das transformagfes em curso na sociedadeface reconfiguracdo do
capital, como Mészaros (2003, 2005), Harvey (1982yunes (1995, 2003), Frigotto
(2003), dentre outros, concordam com a nocdo deumue realidade presente no
capitalismo contemporaneo é a crise de grandesoi@gs experimentada por essa
forma de organizag&o social. Tal crise teve inddimla na década de 1970 nos paises de
capitalismo central e permanece até os dias afwadyzindo mudancas importantes na
sociedade.

Em resposta a tal crise, o sistema capitalistaiomiauma reestruturacao
produtiva em escala mundial e ainda de seu sisggoégico e politico de dominagéo,
cujas consequéncias se expressam de modo maisidenta na reestruturagéo da base

de producéo de mercadorias, no advento do nedigrag na privatizacdo do Estado e
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na desregulamentacao dos direitos do trabalhoredentros processos em curso que
caracterizam as mudancas politico-estruturaisidd ttse.

Evidencia-se o fato de que desde os anos 197(i@lamo busca a superacao
dessa crise e 0 restabelecimento dos niveis amgrmi® crescimento econémico. Cabe,
todavia, esclarecer o custo social de tais medidasacarretam como consequéncias
mais imediatas o desemprego estrutural, a realidadsn contingente de trabalhadores
em situacdo de trabalho precério, além de uma amtsaesvalorizacdo da forca de
trabalho.

Percebe-se, ainda, que as vicissitudes historicasnddelo de organizagéo
capitalista se traduzem em uma ordem de mazelasssowterializadas na exacerbacao
da pobreza e da miséria, no aumento da violénd& wma progressiva banalizacdo da
vida humana. Outrossim, salienta-se que a l6gistudeva do capital, além de agravar
cada vez mais as contradicbes sociais engendradasadotado modelo de
desenvolvimento econdémico, leva a cabo a destrueaeatureza, ameagando, assim a
sobrevivéncia de toda a humanidade.

E verdade que a humanidade vivencia o contexto o sociedade
mundialmente afetada por guerras e conflitos arsyadesastres ambientais, aumento
das desigualdades e injusticas sociais, dentreasutigruras que agravam
significativamente as condicfes de vida da popolagé sociedade contemporanea
presencia um cenario critico que abrange tantopatses periféricos, como o Brasil,
guanto os paises de capitalismo central, pois serad que o desemprego estrutural,
por exemplo, uma das graves consequéncias dessatizsl do capitalismo, atinge
também paises industrialmente mais desenvolvidmapgcpor exemplo, os da Europa
(mais de 20 milhdes), como a Alemanha (5 milhées) Japdo, onde o desemprego
cresce perigosamente. (ANTUNES, 2003).

Como acentua Arrais (2004) é importante notar, mporéue, mesmo
considerando o enfoque da totalidade - que nosifgecompreender a esséncia e o
desenvolvimento mundializado do capital - ndo pameobscurecer aspectos historicos
especificos dos espacos geopoliticos e econdmideerttiados que configuram a
realidade complexa do capitalismo contemporanean @steio nessa compreensao,
ressaltamos que o desemprego estrutural hoje dewesiglado no quadro de
singularidades de cada pais, em articulacdo aceggsocmais amplo de unidade do

capital mundial.
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Assim, devemos considerar que, imbricadas ao desegmpestrutural ha
manifestacbes fenoménicas variadas, ou seja, aspegpecificos de variadas regides e
Estados-Nacdes que devem ser consideradas, per$eiatn significativamente na
configuracdo da realidade do desemprego no mundal, atomo: nova divisdo
internacional do trabalho, transferéncia indugdtteslocalizagbes, dentre outros
aspectos impostos pelo movimento de expanséao dalcsapo em escala mundial.

Assim, dentre as transformacdes evidenciadas i ganteferida crise, podemos
citar, ainda, mudancas nos processos de trabalb®, hdbitos de consumo, nas
configuracbes geograficas e geopoliticas, na esacdo dos poderes e praticas do
Estado, entre outros aspectos relevantes que ooarfiga realidade contemporanea,
trata-se de profunda transformacéo na economidigaolio capitalismo do final do
século XX (HARVEY, 1992).

Frigotto (2003) chama a atencdo para algumas aesatjse se esforcam por
caracterizar essa crise e que procuram designé#aodo errdneo como um contexto a
demarcar o fim do socialismo, das classes sodaispciedade do trabalho etc, pois, ha
apreensdo do referido autor, “0 que existe € uniee amais geral do processo
civilizatorio, materializada de um lado pelo colam® socialismo real e, de outro lado
pelo esgotamento do mais longo e bem sucedidodued® acumulacao capitalista”. (P.
59).

E oportuno destacar, o fato de queaqui que o perodue se refere Frigotto
coincide com a longa fase de expansao do poOs-gumrraeja, a consideradase de
ouro do capitalismo, que se estendeu de 1945 a 19é8eecomo base um conjunto de
praticas de controle do trabalho, tecnologias, tbabie consumo e configuracdes de
poder politico-econémico. Tal periodo é designamobém de fordista-keynesiano.
Assim, a chamada “regulacdo keynesiana de bemsastel”, ou ainda o “Consenso
keynesiano” (PAULA, 2005) predominante a partirl®d5, foi responsavel por longo
periodo de crescimento econdmico com baixo indeelésemprego nos paises de
capitalismo central; quase vinte e cinco glorioanss que ficaram conhecidos como a
“fase de ouro” do capitalismo.

E importante enfatizar, todavia, que o modo de ygéd capitalista em sua
constituicdo historica é constantemente afetadaies ciclicas inerentes aos aspectos

" Durante esse periodo, o capitalismo, medianteanéiamento do Estado, inaugurou um arsenal de
politicas publicas, bem como garantiu certos disegociais, trabalhistas e previdenciarios. Pdarsa
mais sobre a seguridade social nas sociedadegialismno avancado, ver Faleiros, 1995, que traz um
debate importante, considerando a implantacdo,ndesémento e restrigbes as politicas sociais no
contexto geral das lutas sociais e na marcha abidire do Estado e da economia capitalista.
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contraditorios proprios de seu sistema antagbrssim, a crise que sucedeu a esse
periodo de expansao capitalista tem certas espdaifies que caracterizam um “novo”
momento do capital em busca da superacdo de maislersuas fases criticas.

Dessa forma, se a historia do capitalismo é cotestante perpassada por
periodos diversos - que se alternam entre ciclaugerproducdo, desemprego, crises e
novas formas de concentracdo de capital - divéasabém séo as estratégias buscadas
por este sistema para o enfrentamento das suaadigdes. Os impasses ou as saidas
propostas para resolver suas contradicfes desemhmoa conjunto de medidas que
visam a regular a vida social, ndo apenas no maandmico, mas também em diversas
dimensdes. Tal como assinala Mészaros (2003:198npo‘o sistema do capital se
articula numa rede de contradicbes que sO se comsEhministrar medianamente,
ainda assim durante curto intervalo, mas que n@orsgeguasuperardefinitivamente”.

Neste sentido, é imperativo considerar o caratstrifural” da referida crise,
fato que a diferencia de periodos anteriores emsguexpressavam longos ciclos de
expansdo alternados com fases de recessdo ecohdmartanto, verifica-se que,
diferentemente de outras épocas do capitalisme, @siodo se caracteriza por ser a
manifestacdo de umerise estruturale ndo apenas conjuntural. Assim, € importante
demarcar o fato de que, ao contrario do que explickologia neoliberal, tal crise ndo
resulta da interferéncia do Estado na economiapdomanciador das politicas estatais,
muito menos da garantia de ganhos de produtividaddrabalhadores e das despesas
sociais. Ao contrario do que advogam os apologidtagapital, ela “é um elemento
constituinte, estrutural, do movimento ciclico dauraulagdo capitalista, assumindo
formas especificas que variam de intensidade n@pdemno espaco”. (FRIGOTTO,
2003:65).

Para melhor compreenséo da materialidade espeddicaferida crise, convém
destacar que a entrada do Estado para o enfrerttaemcrise de 1929, no EEUU, ao
mesmo tempo em que serviu como um mecanismo deagdpedo colapso, foi um
agravador da derrocada nas décadas subsequentsesjapw capitalismo aprofunda
ainda mais as suas contradicdes, na medida em ugea [saida dentro da légica

antagonica que rege o seu sistema. Como salientaég(2003:27):

8 Como salienta Frigotto (2003:65), as crises geistema capitalista enfrenta de tempos em tempms na
advém de fatores exdgenos, mas do proprio carateraditorio desse processo de produgdo, que, ao
tentar se perpetuar como modelo hegeménico, aptafeada vez mais os antagonismos sociais. Os
periodos de 1914, 1929, e agora a crise dos ar@8, 7nstituem um exemplo claro de seu aspecto
ciclico.
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Ao contrério dos ciclos longos de expanséo altesambm crises,

presencia-se undepressed continuurque, diferentemente de um
desenvolvimento auto-sustentado, exibe as carstited de uma

crise cumulativa, endémica, mais ou menos uma peseanente e

crbnica, com a perspectiva de uma profunda crisetesal.

Um fato que comprova o agravamento da realidadent@sizante das razbes do
capitalismo na atual fase € massa de desempregadopressionam o mercado de
trabalho. Conforme dados divulgados recentemerite @eyanizacdo Internacional do
Trabalho — OIf, cerca de 180 milhdes de pessoas no mundo estda situacéo de
desemprego, das quais mais de um terco séo joverdaele entre 15 a 24 anos. Cerca
de um terco da méo-de-obra no mundo esta desemdpregaubempregada. Registra-se
que o desemprego mundial atingiu niveis sem preteslee que tal situacdo de
desemprego e subemprego traz como consequéncimentiuda chamada economia
informal e o crescimento do niumero de trabalhadpresarizados. O relatério também
destaca que, durante a ultima década, enquantudatmidade aumentou 26 por cento,
0 numero de empregados no mundo aumentou someBtpdrecento.

E importante salientar neste estudo que o desemptage mais fortemente os
jovens, afetando 86,3 milhdes de pessoas ness® gleipidade, o que equivale,
conforme divulgacao da OIT, a 44 por cento de taodesempregados no mundo em
2006.

Como destacado por Antunes (2005:28):

A destrutividade que caracteriza a logica do chpitde seu processo
de acumulacao e valorizacdo se expressa tambénda@udascarta e
torna supérflua uma parcela enorme da forca humanadial que
trabalha, (...).

Como assinala Arrais Neto (2004) é oportuno erdatque o desemprego
estrutural € uma realidade complexa e funcionalssérecia do capitalismo que,
historicamente, em seus momentos de crise, dgsroelas consideraveis das forcas
produtivas e do “capital-empresas”, por intermédide mecanismos como
competitividade desigual, concorréncia de mercaddacvez mais acirradas pela
exigliidade de novas fronteiras de expanséao, nitarda abrir espaco para novos ciclos
de desenvolvimento das forcas produtivas, que conagaisicdo dos avangos

tecnoldgicos permitem menor absorcao da forcaatalino humana.

® Para maiores informagdes a esse respeito, cansuRalatério das Tendéncias Mundiais do Emprego
divulgado pela OIT, ou consultar sitewww.oitbrasil.org.br/femprego.php, que traz um ciétio
divulgando alguns destaques sobre referido assunt@®1/02/2007.
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Vale ressaltar que esse momento de destruicdorga die trabalho representa
elemento fundamental de submissdo da forca delt@lso jugo do capital e de
rebaixamento de seu padrdo reprodutivo. E impa@taotar, porém, que, como assinala
Arrais Neto (2004), as conjunturas especificasatk enomento historico em que isso
ocorre tornam auperfluidadgd ANTUNES, 2005)do trabalho bastante complexa.

Em um contexto social assinalado pela liberalizagda@esregulamentacao
financeira, evidencia-se que o desemprego ja maaig um fenémeno vinculado a um
momento de crise conjuntural do capital como ncsg@@s, que, uma vez superado,
reabsorveria grande parte dos trabalhadores desgatgws, mesmo mantendo certa
guantidade de proletarios em reserva, a fim dengara concorréncia entre 0s
trabalhadores em ocupacéo e os desempregadosbées;epois, que 0 “exército de
reserva” de trabalhadores, diante do atual avamgofarcas produtivas, ndo aponta
possibilidades de absor¢cdo, como em um periodo@ntdurante a fase de ascenséo do
sistema. A atual crise que configura o panoramataiepa alterou o problema do
desemprego, pois este criou grande massa de @®isstque jA ndo pode mais ser
considerado um “exército de reserva”’, como acontelceante a ascensado do sistema.

Como assinala Mészaros (2003),

Agora a grave realidade do desumanizante desempssgmniu um
carater crbnico, reconhecido até mesmo pelos dafensmais
criticos do capital como ‘desemprego estruturadh & forma de
autojustificacdo, como se ele nada tivesse queceer a natureza
perversa do seu adorado sistema. (P. 22).

Outro aspecto que merece ser destacado diante #=3s8meno de crise
estrutural, e que se insere nessa agenda histérecaonsolidacdo da globalizag&o, ou
da mundializacdo do capitalque ndo € algo novo, mas se impde de modo mais
intensificado na sociedade contemporanea como sidads de controle global dos
novos processos de producdo material, da economadial e dos intercambios
culturais da humanidade na reproducéo ampliadeagiwat Como demarca o referido
autor, quando se fala emundializacdo do capitalu, conforme a expressao inglesa, de
globalizacéo, “esta-se designando bem mais do peeaa outra etapa no processo de
internacionalizacao, tal como se conhece a patirab0”. (CHESNAIS, 1996:13).

A utilizacdo do adjetivo “global”, entretanto, pattasignar esse fendmeno do
capital, iniciou-se no comeco dos anos 1980, namdgis escolas americanas de

Administracdo de Empresas, as célebres “businesagament schools”, de Harvard,
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Columbia, Stanford, etc. Amplamente divulgado wigiensa econémica e financeira
de lingua inglesa, o termo invadiu, em pouquissi@mpo, o discurso politico
neoliberal e conquistou espaco em diversos amistmsais. Neste sentido, os
neologismos “globalizacdo” e “tecnoglobalismo” n@epresentam, como analisa
Chesnais (1996), de vocéabulos neutros. Ao contrdooque se pode pensar, séo
carregados de conotacdes e invadiram o repertoétiticp e econémico do cotidiano,
utilizados de forma consciente para manipular agin@io social e pesar nos debates
politicos.

Neste sentido, embora os apologistas do capitedtams em apregoar as suas
“novidades”, a mundializacdo do capital ndo € abtgwo, haja vista que a propria
historia da humanidade foi sempre marcada por éjpis@laramente caracterizadores
do impeto de expansdo e de dominacdo globaisluAdializacdo do Capita!, ou,
melhor explicando, oarater de “transnacionalidade” assumido pelo abgfiresenta-se
como a forma atual de o mundo burgués acumulatatapvidenciando uma tendéncia
da predominancia do aspecto financeiro sobrepoadmssprodutivo. Como demarca
Frigotto (2005:64), porém,

O processo de globalizagdo ndo € um fendmeno noguamente,
nao € algo negativo em si mesmo. A positividadeematividade dos
processos de globalizacdo é definida pelas relasgg@sais. Romper
as barreiras das cavernas, dos guetos e da pe\vémi sido uma
busca constante na construcdo historica do ser rfmm&8ua
negatividade reside na forma de relacdes soci@id@e vigentes —
relacbes de classe — que tipificam, na expressaMalt®, a pré

historia do género humano

E, contrariamente ao que se poderia pensar, tahfai exprime a idéia de que a
condicao atual de acumulo de capital se revertenethorias para a classe trabalhadora.
Muito pelo contrério, 0 que se produz séo estragégada vez mais sutis de exploracéo
da forca de trabalho, evidenciadas nas formassatimiadministracdo e da chamada

“gestéo de pessoas” atualmente implementadas grelades organizacdes, assim como

1% Dentre as diversas elaboracdes tedricas produaiasa da presente realidade politica e econédaica
sociedade atual, destaca-se como fundamental sed@ Chesnais (1996) sobkeMundializacdo do
Capital. No presente estudo, referido autor traca um rettateconomia politica do capitalismo atual,
tendo como foco principal a anélise da hegemonieagital financeiro na mundializacdo contemporanea.
Conforme enfatizado, o que caracteriza esse esféga@umulacéo séo as “novas formas de centradizaca
de gigantescos capitais financeiros (os fundos ostt fundos de penséo), cuja funcdo é frutificar
principalmente no interior da esfera financeir&'.14).
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nas atuais formas de contratacdo de trabalho eungimento de postos de trabalho,
como no caso do setor de servicos. Como assinasn@ats (1996:17),

Para a classe operaria e as massas trabalhadorses pacapital tende
a restaurar é o regime do ‘tacdo de ferro’ (...asBensdo do capital
financeiro foi seguida pelo ressurgimento de forragsessivas e
brutais de procurar aumentar a produtividade datalapm nivel
microecondmico, a comegar pela produtividade dbathe. Tal
aumento baseia-se no recurso combinado as modadid#assicas de
apropriacdo da mais-valia, tanto absoluta comativalautilizadas
sem nenhuma preocupacdo com as consequénciascsolivel de
emprego, ou seja, o0 aumento brutal do desempragoom 0S
mecanismos viciosos da conjuntura ditada pelas tt@s de juros.

E fato que a crescente producio de riquezas fadarpelo sistema de produgéo
capitalista e o avanco tecnoldgico e da ciéncigéw XX, ndo se reverteu, de forma
igualitaria, em melhorias das condi¢Ges de vida pada a sociedade. Contrariamente,
se revela uma apropriacao, por parte do capital,ad@ancos cientificos e tecnologicos
em beneficio de seu préprio sistema. Percebe-seaddgica predatéria do capital,
geradora de progressiva de desumanizacgao do tsaloalle de desemprego, mostra-se
como incapaz de atender as necessidades mateespdrituais da maioria das pessoas.

A destrutividade do capital é expressa ndo sO pelesados indices de
desemprego ha pouco aludidos, como também nasripgedarmas de contratacdo
vigentes na contemporaneidade, expressos em faroagas de trabalho sem vinculo
empregaticio, empregos temporarios, informais easumaneiras de atividades que
surgem e se encontram em crescimento no mundotprodiidustrial e de servigos da
contemporaneidade, 0 que se constitui, na mai@swkzes, como unico modo de
insercdo produtiva para muitos dos trabalhadoress@&lsentido, € importante notar que
o atual regime de acumulagéo capitalista combinads mais exigentes de producéo
com baixa remuneracao e infima garantia de pernceanén emprego.

Tal realidade constitui, no entender de Antune®%2l7), a configuracdo de

uma “nova morfologia do trabalho”, pois,

Além dos assalariados urbanos e rurais que congEeeno

operariado industrial, rural e de servicos, a slaze capitalista
moderna vem ampliando enormemente o contingenteodeens e
mulheres terceirizados, subcontratad@srt-timeg que exercem
trabalhos temporarios, entre tantas outras fornsasnaelhadas de
informalizacdo do trabalho, que proliferam em todaspartes do
mundo.
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Em suma, pode-se concluir, portanto, que a crisatesal do capital traz fortes
implicacdes para o mercado de trabalho, o quatestnutura para restabelecer as bases
de lucro de seu sistema e para a classe trabathdekma além do crescente desemprego
estrutural, outra face exibe-se, talvez ndo memssirdanizante nem menos perversa,
nas modalidades de trabalho precarizado e nas ragr® prestagcao de servigos sem
nenhuma regulacao contratual.

A ideologia neoliberal procura, entretanto, expligacrise e suas consequéncias
para a sociedade, notadamente para os trabalhadores resultado da demasiada
interferéncia do Estado, da garantia de ganhosratupvidade e da estabilidade dos
trabalhadores, ou seja, de todas as despesasssdaigieriodo do Estado keynesiano.
Portanto, € necessario um aprofundamento maioresabrprojeto ideo-politico
neoliberal uma vez que este é apresentado peldsgégias do capital como estratégia

que viabilizaria a superacao de tal crise.

2.2 A Génese do Processo Neoliberal

As transformacdes orientadas pelo capital na sadedontemporanea e, mais
recentemente, pelo ideario neoliberal sdo difurdjslos apologistas do capital como
mais uma estratégia de superacdo das crises quabaem sobre esse modelo
hegemonico de sociedade. Esse receituario inflaeumoi retrocesso social dramatico e
uma série de mudancas que se apd6iam, em partecoloro de suas bases, ou seja, da
esséncia do liberalismo econdniito

E importante atentar, porém, para o fato de queestnuturacdo neoliberal
levada a cabo nos mais diversos paises se impde ‘comtinuidade e ruptura”, criando
uma forma de dominacédo e reproduzindo as anterff@EBITILLI E SILVA, 1998). A
exemplo, podemos citar as medidas de reducédo do galslico expressas em uma série
de cortes nos gastos sociais e na forte onda d@atipacoes implementadas pelos
governos a partir dos anos 1980, além de outrassagésenvolvidas, nas décadas que
se seguiram, pelos paises que adotaram esse ideanm forma de superar a crise,

anteriormente discutida.

15 liberalismo econdmico, fundamentado nas idéiasildministas, propunha um ideal de sociedade
onde todos os homens fossem pretensamente livakfatd serviu de suporte teérico e de fundamentaca
para as mudancas histéricas necessarias a coacéatide um longo periodo de transformacdes saxiais
politicas, que continua em franca expanséo. Odilseno econdmico instaura-se como doutrina que
serviu de substrato ideoldgico as ‘revoluces” -ahtolutistas que ocorreram na Europa, mais
fortemente na Inglaterra e Franca, ao longo dosleagXVIl e XVIII, e a luta pela independéncia dos

Estados Unidos (SANDRONI, 1994). A apologia ao riitismo e ao individualismo serviu de suporte

tedrico para fundamentar as mudancas histéricasritadas por tal mentalidade.
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Ainda sobre a referida crise econbmica mundialjcéol garantir que esta
constitui o ponto de partida da ascensdo da “ndweitalf como forca politico-
ideoldgica. Fundamentada nas idéias de FriedricheldaMilton Friedmal? e dos
tedricos de Public Choite dentre outros. Essa corrente de pensamento evasjde o
mercado é o melhor mecanismo para obter recursw®etcos e para a satisfacdo das
necessidades dos individuos, mostrando-se con&rdodos os processos ou obstaculos
que controlem o livre jogo das forcas de mercada Bberdade dos individuos
(LAURELL, 2002).

Neste sentido, o neoliberalismo surge instauramdaaordenamento social em
contraposi¢cao ao Estado de Bem-Estar Social, com@endmeno, que, no entender de

Anderson (1995), pode ser considerado como distiotsimples liberalismo classico.

O neoliberalismo nasceu logo depois da Il Guerradial, na regido
da Europa e da América do Norte onde imperava tatismo. Foi
uma reacdo tedrica e politica veemente contra oadgst
intervencionista e de bem-estar. Seu texto de orig® Caminho da
Servidag de Friedrich Hayek, escrito em 1944.(P.09)

E oportuno, no entanto, retomar alguns aspectdsgos, econdmicos e sociais
que caracterizaram o cenario do inicio do século p@xa melhor compreendermos
como emergiu a doutrina neoliberal. Assim, € ingtd notar o quadro que se
delineava era marcado pela forte crise iniciada Estados Unidos em 1929, com o
crackda Bolsa de Nova lorglfe A crise no sistema financeiro se alastrou, exigidos
governos medidas para remediar esse processo.adgranda pelo acirramento das
desigualdades econdmicas e sociais.

Tais fatos passaram a exigir uma posicado maisveneronista do Estado por
meio de politicas publicas que visavam a minimiaar distor¢des sociais. Nesse
periodo, o governo democrata de Franklin DelanosBealt (1933 — 1945) implantou

um plano conhecido comdlew Deal—- o Novo Acordo, baseado nas idéias do

2 Economista norte-americano, principal teériciedaola Monetarista e membro da Escola de Chicago.
Combatia a politica de New Deal, do presidente.RR@sevelt, por ser intervencionista e pro-sirtdiea
Segundo Cardoso (2006) Friedman era contra qualggriamentacdo que inibisse as empresas e
condenava até o salario minimo.

13 Sobre este aspecto ver TOLEDO, Enrique de La Ghiealiberalismo e Estaddn: LAURELL, Asa
Cristina.Estado e Politicas Sociais no Neoliberalis8feed. — Sao Paulo: Cortez, 2002.

14 O dia 24 de outubro de 1929 ficou conhecido comatinta-feira negra”, quando o movimento de
venda de acdes da Bolsa de Valores de Nova lomguatenso, mas ndo havia compradores e a Bolsa
quebrou.
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economista inglés Jonh Keyngsvoltado para maior intervencdo do Estado na
economia, limitando o excesso de liberalismo quemea década de 1920.
No inicio dos anos 1970, todavia, o contexto kewmes foi desfeito pela

irrupcao e superposicao de uma série de criseso@oantua Paula (2005;31),

(...) a crise do ddlar, em 1978; a crise do petr&m 1973 e 1979; a
crise fiscal, sobretudo nos EUA, que vai fazer isuwdendmeno da
satagflacdo; [e] a crise politica representada piglaota norte-
americana no Vietnam, em 1975.

Podemos asseverar, entdo, que € justamente comi@delo keynesiano que
emerge a difusédo das idéias neoliberais, propoediadeiro ataque ao Estado de Bem-
Estar Social e ao legado de Jonh Maynard Keynes,fupndamentou a proposta do
Welfare StateAssim, emO caminho da Servida@onsiderado um dos mais incisivos
escritos politicos de Friedrich Hayek (publicadtapg@imeira vez em 1944 e traduzido
em doze idiomas), se expressam os fundamentosdsoda ideologia neoliberal,

considerada como uma espécie de manual do nedikioera

N&o se pode negar que ainda sdo pouco conhecidagdeas

positivos pelos quais estamos lutando. Sabemoslujamos pela
liberdade de conduzir nossa vida de acordo comasopsoprias
idéias. Isso é muito, mas ndo é o bastante. Nasuéaiente para nos
dar a firme convicgdo de que necessitamos a fimedstir a um

inimigo que usa a propaganda como uma de suas amnnagais, e

ndo apenas do modo mais ruidoso, mas também nafosoeas mais
sutis. (HAYEK, 1990:34).

A obra de Hayek é considerada um expoente des&adad&uas contribuicdes
analiticas se destacam dentre os escritos dosre@Bssentativos autores da filosofia
politica neoliberal. E oportuno lembrar, todavialegas ideais de Hayek somente
ganharam ressonancia durante a grande crise ddorextnémico do pds-guerra, em
1973, quando o capitalismo caiu em profunda reces&8 medidas sugeridas para

combater a crise que se consolidava era: “manterestado forte, sim, em sua

!> Considerado o mais célebre economista (1883 —)Ids@rimeira metade do século XX, desenvolveu
estudos sobre o emprego e o ciclo econdmico e isugaliticas que conduziram a um novo
relacionamento, de intervencdo, entre o Estadoatiddades econdmicas de um pais. Sua teoria ficou
conhecida como dKeynesianismogue propunha uma modalidade de intervencdo do @&stadvida
econOmica e que pregava a adocdo das politicasidag@a principal obra de Keynes. Tais politicas
propunham-se a solucionar o problema do desemprelgointervencéo estatal. As propostas chamadas
também de “Revolugdo Keynesiana” foram feitas nongmto em que a economia mundial sofria com o
impacto da “grande depressdo” que se estendeuodara década de 1930, até o inicio da Segunda
Guerra Mundial (SANDRONI, 1994).
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capacidade de romper o poder dos sindicatos e moot® do dinheiro, mas parco em
todos os gastos sociais e nas intervencoes ecan€in(fANDERSON, 1995:11).

Cabe esclarecer, ainda, que essas idéias nao dememparam de forma
automatica, demandando mais ou menos uma décaal@qasolidar sua hegemonia e
gue, somente ao final da década de 1970 o ideadlberal encontra a oportunidade,
na Inglaterra, de se consolidar. O modelo ingl&®résiderado como o pioneiro dos
governos neoliberais, que, sob o comando de Mdlgaretcher, empenhou-se em por
em pratica tal proposta, para logo ser seguido, 1880, pelos Estados Unidos (com
Ronald Reagan), pela Alemanha, Dinamarca e, emdsegyuase todos os paises do
norte da Europa ocidental, com excec¢io da Suétaaleistria.

O modelo inglés foi, ao mesmo tempo, 0 pioneiro ais puro. Os
governos Thatcher contrairam a emissdo monetdeizaram as taxas
de juros, baixaram drasticamente 0s impostos sobreendimentos
altos, aboliram controles sobre os fluxos finam=gicriaram niveis de
desemprego massivos, aplastaram greves, impuseram nova

legislacdo anti-sindical e cortaram 0s gastos soci&, finalmente —
esta foi uma medida surpreendentemente tardia langaram num

amplo programa de privatizacdo, comecando por dogit publica e
passando em seguida a industrias basicas como, a atetricidade, o
petréleo, 0 gas e a agua. Esse pacote de medalasmis sistematico e
ambicioso de todas as experiéncias neoliberais aisep de
capitalismo avancado. (ANDERSON, 1995:12).

A idéia de livre concorréncia de mercado tornowern defendida com maior

vigor na proposta de Hayek. Para melhor compreetis&@®efesa de seus ideais e sobre

7

a recuperacdo de parte dessa doutrina, é importasée um trecho onde este se

expressa em favor da liberdade de mercado ou dadoncorréncia:

Em primeiro lugar, é necessario que os agentemaroado, tenham
liberdade para vender e comprar a qualquer preeocequontre um
interessado na transacdo, e que todos sejam Ipaes produzir,
vender e comprar qualquer coisa que possa serzdadou vendida.
E é essencial que o acesso as diferentes ocupsej@etacultado a
todos, e que a lei ndo tolere que individuos owpagutentem
restringir esse acesso pelo uso aberto ou disfargsd forca.
Qualquer tentativa de controlar os precos ou astmizales desta ou
daquela mercadoria impede que a concorréncia pramma efetiva
coordenacdo dos esforcos individuais, porque asagfies de preco
deixardo assim de registrar todas as alteracOesriampes das
condicbes de mercado e ndo mais fornecerdo ao idodiva
informacédo confiavel pela qual possa confiar suyd@es (HAYEK,
1990:58).
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Partindo de tal pressuposto, o neoliberalismo efrpenuma série de mudancas
econbmicas, sociais e politicas, trazendo uma melada de conseqiiéncias que se
desdobram em uma série de problemas sociais oadsi®pelas mudancas efetivadas
nesse processo. Cabe destacar o alto custo soei@lvielo em um projeto politico
orientado para o mercado, e que privilegia um nmeéebndmico que contribui para
agudizar a vulnerabilidade social dos menos fawdosma sociedade. Segundo Laurell
(2002:151):

A queda vertiginosa dos salarios e o0 crescente rona® sub e do
desemprego na América latina da Ultima década |leea
reconhecimento unanime de que houve nesses ana®tronesso
social dramatico; o problema revela-se no empoimeTio
generalizado da populacdo trabalhadora e na inay@o de novos
grupos sociais a condicao de pobreza ou extremapmlObserva-se
simultaneamente uma redugdo consideravel nos gsstaEs, 0 que
indica uma reducdo dos servi¢cos sociais publicdesesubsidios ao
consumo popular, contribuindo para deteriorar asligdes de vida
da maioria absoluta da populacéo (...).

E importante salientar, porém, as consideracdeSeaitili (1998:102) sobre a
proposta neoliberal, quando adverte sobre o cuid@dpnéo se tratar a questdo numa
perspectiva limitada e simplista de supor que dilb@@lismo ndo seria outra coisa
senao “a imagem especular de antigas formas dendgé&u que hoje assumem, apenas,
novas denominacdes”. O problema € bem mais compl@is 0 neoliberalismo se
constitui como um “projeto hegemonico”, o qual,iesath referido autor caracteriza a

forma historica de dominacéo capitalista. Nas pakde Gentili (1998:102):

(...) uma alternativa dominante a crise do capitadi contemporaneo
através da qual pretende-se levar a cabo um profprotesso de
reestruturacdo material e simbdlica das nossasedsmds. O
neoliberalismo deve ser compreendido como um prajet classe
que orienta, ao mesmo tempo e de forma articuladagonjunto de
reformas radicais no plano politico, econémicdgiiep e cultural.

Em suma, pode-se concluir, portanto, que a crisatesl do capital, traz fortes
implicacdes para o mercado de trabalho, que stuaesa para restabelecer as bases de
lucro de seu sistema, assim como para a classelhaglora. Além do crescente
desemprego estrutural, outra face, ndo menos pervevela-se nas modalidades de
trabalho precarizado e nas formas de prestacadem&ss sem nenhuma regulacao
contratual. Conforme divulgado pela Organizacaerirdgcional do Trabalho - OIT em
uma nova edi¢édo do relatorio and@ndéncias Mundiais do Empre(®@007), em 2006,

0 setor de servicos aumentou de 39,5 por centodfigpar cento a oferta de empregos.
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Sobre a amplitude e profundidade das mudancasiagumpartir dos anos 1970,
porém, quando o capitalismo experimentou sua rgasicdo em escala planetéria
dominada pela ideologia neoliberal, se faz mistentar para as consideracfes de
Boron (1999). Segundo referido autor, nesse peripdoece haver uma competicdo
entre 0s governantes para ver quem declara conr afaioo sua adesao aos principios
do “livre mercado”. Assim, apesar da investida iteohl utilizada como retérica mais

direcionada a terceiros paises,

Apesar de sua propaganda em favor da propostabaesd|i os
capitalismos desenvolvidos continuam tendo estgdasdes e ricos,
muitissimas regulacdes que ‘organizam’ o funciomdmedos
mercados, arrecadando muitos impostos, promovermonas
encobertas e sutis de protecionismo e subsidiameivendo com
déficits fiscais extremamente elevados.

As consideragcbes de Boron et alii (ibidem) situame go triunfo do
neoliberalismo foi mais ideoldgico e cultural deegcondmico, e que este se assenta na
derrota das forcas populares e nas tendéncias pmafsindas da reestruturacéo
capitalista. Nessa perspectiva, a manifestacdaude\storia” se expressa em quatro
dimensoes, a saber:

» tendéncia a mercantilizagdo de direitos e prerrogmiconquistados pela classe
trabalhadora e agora transformados em bens owssmiquiriveis no mercado,
como saude, educacédo e seguridade social, por &xeque deixaram de ser
componentes de direitos do cidadao e se transfarmam mercadorias;

* “O deslocamento do equilibrio entre mercados edésta@xpresso por meio da
“satanizacdo” do Estado e exaltacédo das “virtudesthercado;

e acriacdo de um “senso comum” neoliberal, seguratorBet alii, sedimentados
nas crencas populares por meio de grandes investimemidiaticos (a
manipulagdo ideoldgica praticada através dos maosomunicacao coletiva,
principalmente a televisdo) para aceite das patitipromovidas pelos
capitalistas; e

« finalmente, uma importante vitéria neoliberal nmpa da cultura e da ideologia
ao convencer amplissimos setores das sociedadiéalistgs e grande parte das
elites politicas de que nao ha alternativa.

Como afirmam ainda Boron et alii (1999:16), o éxito plano da idéias se

verifica na fidelidade dos governantes aos preseigmliberais:
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O apogeu ideoldgico do neoliberalismo — tendo smatip um

inapelavel ‘senso comum’ do nosso tempo — compseyaentre

outras coisas, ho ostensivo encolhimento dos espagolicos das
sociedades latino-americanas, (...). Esta ‘priaghp’ selvagem
exprimiu-se em algo muito mais profundo que a mearada ou

desmantelamento das empresas publicas: acaboueponverter’ —

em funcdo da mais pura légica mercantil — direifmis como a

educacdo, a saude, a seguranca social, a recaag@oeservacao do
meio ambiente em bens ou ‘servigos’ (para usarmia gb Banco

Mundial) adquiriveis segundo as regras do mercado.

Ja o fracasso no plano econdémico é retratado nos dizersos paises da
América Latina, como México, Argentina e Bolivieentre outros. Particularmente,
podemos acrescentar que, com relacdo ao Brasilnsnote sob o governo do
Presidente Luis Inacio Lula da Silva, este € idieatlo como um pais que se mostra
seguidor dos preceitos neoliberais. Trataremognanto, no topico que se segue, de
aspectos mais especificos da realidade brasileirteo dorma de situar o contexto das
politicas brasileiras no que concerne ao nossdmbgestudo.

Em suma, o neoliberalismo tem tracado politicas)@cncas devastadoras no
campo social e trabalhista e difundido uma culiyua pode ser caracterizada como
defensora dasuperioridade do livre mercadogo individualismo metodoldgico
(individualismo, liberdade, privatizacdo e menaidgé@ncia na previdéncia social), das
contradi¢cdes entre liberdade e igualdagedesigualdade no mercado seria necessaria
para que pudesse funcionar a liberdade e a inaiaitimizadora); de unconceito
abstrato de liberdadd o controle de cada um sobre a sua conduta énadesbm
minima coercdo de outros; ou seja, desregulamezdaeStatais e privatizacoes).
(TOLEDO, P. 80).

Assim, percebe-se uma difusdo do mito da necessidadesforco pessoal, da
generosidade, da solidariedade, da liberdade commr wnaximo, por fim, situa o
Estado omo o causador da crise. “Na pratica, deapieoliberal tem significado muitas
vezes a ruptura de formas anteriores de fazer ad&duncionar por meio de pactos
entre corporacdes. Neoliberal agora pode significarginalizar as corporacdes
sindicais do Estado (Inglaterra) ou utilizar asamigacdes como mecanismo de controle
do descontentamento (México) frente as politicéarisés restritivas, a diminuicdo do
gasto social ou mesmo mediar estatalmente o cordpierario-patronal em favor da
empresa e da flexibilidade ndo ajustada das reddcéiealhistas”. (P. 82).

Neste sentido, discutir sobre o neoliberalismo cqmupeto politico-ideoldgico

em curso na atual sociabilidade do capital imp&agar como ocorreram sua expansao
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e consolidacdo na América Latina e, mais espenificde, a manifestacdo dessa
proposta no Brasil.

2.3 A Manifestacdo Neoliberal na América Latina e o Brasil

E importante expressar que, em atendimento aosifmeaeoliberais, observa-
se em diversos paises, notadamente nos da Améatiaal toda uma ordem de
mudancas socio-econémicas e politicas que marcam reemento historico e que
trazem mudancas desastrosas para o universo da tlalsalhadora.

O advento do neoliberalismo na Ameérica Latina teemo marco a década de
1970, em virtude da ditadura militar imposta nol€hapés a queda do governo de
Salvador Allende. Esse projeto alcancou forte hegeme expandiu-se pelos paises
latino-americanos durante a década de 1980, odienpmr uma politica de ajuste
econdmico. Nesse contexto, deu-se inicio a impléagén de um conjunto de reformas
orientadas para garantir o programa de reajustadeuco sugerido como suposta
solucéo para a chamada “crise da divida” por osgaos financeiros internacionais,
como o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internaaio- FMI, como forma de
superar aleficit publico e estabilizar a economia.

Salientamos que a crise deflagrada no periodo gompreende o advento do
neoliberalismo ird creditou ao chamado ConsensoMdshington® o “poder” de
supera-la. Assim, o conheci@nsenso de Washingtarclui dez tipos especificos de
reforma: disciplina fiscal; redefinicAo das pri@igs do gasto publico; reforma
tributéria; liberalizacdo do setor financeiro; mmgdo de taxas de cambio
competitivas; liberalizacdo comercial; atracdo dpficacbes de capital estrangeiro;
privatizacdo de empresas estatais; desregulacdecatzomia; protecdo dos direitos
autorais. (Gentili, 1998).

Nesse contexto mais amplo de reordenamento stmilayia, em que se insere 0
Brasil, o contexto peculiar da década de 1990 diggamo palco para a concretizagao
das politicas publicas orientadas pela l6gica heml. Como anota Vieira o fendmeno
da privatizacdo inaugurado com Thatcher e Reagae t® Brasil configuracéo

especifica:

'® Segundo Gentili (1998) essa express&o foi cunpaltanorte americano John Williamson, pesquisador
do Institute for International Economics, para ctgazar as medidas impostas pelos paises de
capitalismo central aos paises periféricos.
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Contraditoriamente, ao lado da maior intervengadesiado de que
se teve noticia no pais na vida do cidaddo comurayés do
confisco da poupanca nacional, o espetaculo daaveedimoéveis
residenciais da Unido e de carros oficias da o bumiesco da
privatizacdo a brasileira. Ha, assim, durante @ogderem questdo um
conflito entre o discurso da defesa do estado Bbbe&xal, o qual
expressa uma visdo de Estado forte, e a privatzdgdpatrimonio

publico.(2000:122).

Deve-se considerar, portanto, o fato de que agéeafos paises na subjugacao a
l6gica do mercado é definida pelos importantesrosnéconémicos e politicos do
capitalismo na atualidade, a saber. Fundo Monetdternacional — FMI e Banco
Mundial. Como analisa Carvalho (1995:08), essaclgimpbde para 0s paises
periféricos, notadamente o Brasil, uma estratégiajdstamento econémico que prevé
trés elementos basicos: estabilizacdo da econammiab@ate a inflagdo); realizacdo das
reformas estruturais (privatizacdes, desregulaméatade mercados, liberacdo
financeira e comercial); e retomada dos investiogmstrangeiros para alavancar o
desenvolvimento.

Considerando que a historia social e politica keiagi é fortemente marcada
pelo “poder do atraso” (MARTINS, 1994), e que susansformacdes sociais,
econbmicas e politicas se caracterizam por uma petananente entre atrasos e
desenvolvimentos, rupturas e permanéncias, ou, couer Paula (2005), de
“moderniza¢des sem mudancgas”, cabe considerar g@senvolvimento capitalista no
Brasil se configura ainda por seu carater “pect&riou melhor, como um pais situado
em uma condicdo de subordinacéo e desigualdadelagdo aos paises de capitalismo
central.

Sobre este fato, € oportuno mencionar a condicéioesmndémica e politica do
Brasil, situado como um pais da periferia do cépiteo, em relacdo as grandes
poténcias mundiais, ou ainda aos considerados spaiapitalistas centrais, como
Estados Unidos, Alemanha, Inglaterra, Francaaltdipéo e Canada (o chamado grupo
dos sete paises mais poderosos). Ha que se camsiditéia de que, diante do poder
econdmico de tais poténcias, se delineia um qugelal de desigualdades econdmicas
e um enorme fosso social que separa 0s paisesodengi@ central e de economia

periférica. Como anota Paula (2005:18),

(...) a questdo essencial para a explicacdo ddecacéntral ou
periférico de um capitalismo ndo é se perguntaresgfuando
comecou o0 desenvolvimento capitalista em determinaais, mas
sobre aforma como esse desenvolvimento se deu, sobre o grau de
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autonomia, densidade e complexidade da constituigdonercado
interno de um determinado pais.

Assim, é importante considerar as peculiaridadesileiras, quando da opcao
pelas medidas neoliberais na década de 1990, empaotaxto social efervescente, no
qual se manifestava uma luta, desde o final daddéda 1970, por uma reabertura
democratica, tendo o Partido dos Trabalhadores,1680, a Central Unica dos
Trabalhadores — CUT, em 1983, o Movimento dos Semal- MST, em 1984, como
exemplos de movimentos e organizagcbes sociais gseabam de certa forma uma
“transformacao social” do ponto de vista “democag popular”. Portanto, ha que se
perceber como sucedem a imposicdo da ordem nedliberBrasil, uma vez que, de

acordo com as analises de Paula (2005),

(...) o que foi implantado em varios paises da Agaédo Sul, nos
anos de 1980, versdes do neoliberalismo na pexjifad Brasil foi
interditado, em grande medida, até o inicio dos d9®0. Mesmo a
vitoria de Collor, em 1989, nao significou a imgdsi do conjunto
do ditado neoliberal. O neoliberalismuostalar-se-& no Brasil, com
todas as suas consequéncias, em 1994,

No Brasil verificou-se, na década de 1990, uma @algp do Pais a essa nova
ordem de mercado por meio da imposicdo de um &jestrutural” na perspectiva de
“modernizacdo da economia” dentro da l6gica nedibé&sse ajuste foi iniciado pelo
Presidente Fernando Collor de Melo, em 1989, eepostnente assumido por Fernando
Henrique Cardoso — FHC, em sua proposta como catiodéd Presidéncia do Brasil e

depois praticado em seu programa de governo.

Tomemos a realidade da era FHC... Avaliando os@hentos reais

do governo de Fernando Henrique Cardoso, tantaseade transicdo
COmo no seu primeiro més, constata-se que a paibgideal do
governo é manter, a qualquer custo, o tripé egicatédo ajuste
estrutural na prescricio do Consenso de Washington:
estabilizacdo/reformas  estruturais/retomada de stimentos
estrangeiros. A prioridade declarada do governedazir o custo do
capital no Brasil, € reduzir o custo do investimesida ampliacao da
capacidade produtiva. Enfim, no discurso do gove¥neduzir o
custo Brasil”.(CARVALHO, 1995:10)

As andlises de Carvalho (1995) sobre as basesatio Rleal, ainda no Brasil de
FHC, constatam que este constituiu fiel expressdestratégia de ajuste estrutural do

Consenso de Washington. Segundo ela, € que, detdai®@ a proposta de Fernando
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Henrique, alicercada no Plano Real, estava volpadla o ajuste estrutural, dentro da
estratégia do Consenso de Washington.

E fato inconteste que a minimizacéo do Estado @& swcial nesse periodo pode
ser claramente exemplificada com a criacdo do Bnogr Comunidade Solidaria,
principal projeto do governo na area social a émesnblematico dessa proposta. O
Programa Comunidade Solidaria, “coracdo da acdoalsodo Governo FHC,
consubstanciava a acao assistencial do Estado rdeerc@mergencial, imediatista e
focalista, quando propunha um atendimento seletdemdo prioridade aos mais
miseraveis dentre os pobres (CARVALHO, 1995).

Com relacéo ao atual Governo, diante do quadroretmde escolhas politicas e
das estratégias adotadas pelo ex-trabalhador e pnédidente Luis Inacio Lula da
Silva, a critica mais comum a sua politica sociab &eu carater eminentemente
assistencial. Lula tem sido acusado de ter se cothweo neoliberalismo, ao que Paula
(2005) atribui ser um “transformismo politico eadttagico” de quem antes se reclamava
comprometido com a transformacéo social do pontdsia dos trabalhadores.

E oportuno esclarecer que nido faremos uma anéadite@hdda dos aspectos
econbmicos e politicos do atual Governo, dada aptidade da tematica, todavia,
achamos necessario situar algumas questdes rasvanttorno das opgdes politicas de
Lula, uma vez que estudiosos como Paula (2005e8if2005) e Néri (2006) trazem
um balanco recente desse governo. Assim, considsraegtevante abordar, mesmo que
de forma breve, algumas questdes politicas, umagueznosso objeto de estudo se
constitui como proposta de politica publica de egéo do Governo atual.

Nesse sentido, situando as acdes de Lula no ardbgopoliticas sociais e
econbmicas, Singer (2005) destaca o projeto dddejoverno, aprovado em julho de
2003, que cria a conta simplificada nos bancosigugyl principalmente os federais,
destinada a pessoas sem posses e renda reguanéaajtenham acesso aos servi¢os do
sistema bancério. Na opinido de Singer, essa @olffiomove a inclusdo bancéria da
populacdo economicamente marginalizada a jurosmusxide 2% ao més. Assim, 0
chamado “crédito consignado” é identificado tamlygon Singer como outra politica
social de crédito implementada pelo Governo, quéirsge a empregados com carteira
assinada e a aposentados. Além disso, 0 Governegoorma expandir 0 microcrédito

produtivo orientado:

Esse tipo de microcrédito € possivelmente o m&azem promover
e sustentar a inclusdo produtiva de microempreemdedDe acordo
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com a legislacdo aprovada, esse tipo de microor@ditsa a contar
com duas fontes de financiamento: o Fundo de Ampawoo

Trabalhador e a chamada ‘exigibilidade bancériatespondente a
2% dos depdsitos a vista. O maior operador singldanicrocrédito

produtivo orientado € o Banco do Nordeste. (SINGER5:173).

Referido autor enfoca também como uma acdo rdievdesse Governo a
expansdo do PRONAF - Programa de Apoio a Agricaltamiliar, por meio de

empréstimos com juros subsidiados. Ainda segunaige$(2005:173), este é

(...) o maior programa social de crédito dirigido gbverno federal.
Em 2002, ele aplicou R$ 2,2 bilhdes, valor que ohegR$ 6 bilhdes
na safra de 2004/05, beneficiando um milhdo e meitamilias. Para
a proxima safra, estdo reservados nada menos @biRi$0es, para
essa finalidade. Durante o mandato [1° mandatd]ude o volume
de crédito do Pronaf tera mais que quadruplicado.

Na area social destaca-se como programa socidafuental o Fome Zero,
implementado em tempo recorde, em 2003, por meiordaacdo de comités gestores
em todos oS municipios e o0 cartdo-alimentacdo paramais expostos a riscos
nutricionais. O governo criou também o Bolsa-Fanilunificando nele outros
programas de transferéncia de renda a familiastesrecomo Bolsa-Escola, Bolsa-
Alimentagdo, Auxilio-Gas e o Cartdo-Alimentacao.

Cabe esclarecer que tais acbes do Governo Federadmsinciadas como um
esforco em combater a pobreza mediante a “redigtéb” de renda e da “promocéao do
desenvolvimento local”, incentivando a: formacéo afgentes de desenvolvimento,
parcerias com organizacdes nao governamentais —s@idfecializadas em mobilizar
comunidades pobres, servicos de saude, educacétaresc de jovens e adultos,
assisténcia tecnolégica, implantacdo de entidagesadoras de financas solidarias,
dentre outras. A exemplo dos “esforcos” do Goveracambito educativo, destaca-se,
especialmente para essa andlise, o Projovem, camgptoposta de educacdo voltada
para jovens e adultos, ponto a ser aprofundadempashente.

Ao contrario do que se poderia pensar sobre acéitudo Pais, apesar de todos
os considerados “esfor¢os” do Governo, o alto niletesigualdade social brasileira,
aliado a forte concentracdo de renda, delineiaat@ dle um pais que ndo apresenta em
seus indices estatisticos sinais de reducdo dasgdes desigualdades sociais. Observa-
se é que a forma de agir do atual Governo, por rdeigoliticas assistenciais e
compensatorias, pode ser considerada como limitadaagil, uma vez que néao
encaminha reformas sociais e econdmicas mais matus ndo apresenta modos de

oposi¢cdo ou ruptura com o modelo hegeménico deedade. Assim, as medidas
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implementadas para administrar o grave quadro Iso@g geral, por meio de acoes
desenvolvidas pelo Governo no ambito social e eoos® denunciam um tratamento
superficial as questbes e as verdadeiras causamdapobreza e miséria social.

E importante sublinhar, todavia, o fato de que sedeolvimento dessas acdes e
0 anunciado crescimento econdmico divulgado poe €sverno nao conseguiram
reverter as condicdes de pobreza da maioria dalggfmibrasileira. Conforme dados
do Relatério de 2006 do Programa das Nacbes Urpdes o Desenvolvimento —
PNUD, o Brasil € 0 10° mais desigual numa listd 2k¢ paises e territorios, a frente da
Colémbia, Bolivia, Haiti e cinco paises da AfriaazbSaarina.

Segundo Néri (2006), a critica mais comum a paliiacial do governo Lula é o
seu carater eminentemente assistencial e os pogettiais implementados em seu

governo ndo passam de acfes compensatorias:

O grande mérito da politica social de Lula é legacombate a
miséria a uma prioridade nunca antes concedidaor@®eFRZero tem
uma grande qualidade e um grande defeito. A quididd a
capacidade de mobilizar a sociedade, atributo kerdde acdes
pretéritas de Josué de castro, autor, nos anode4@Geografia da
fome e de Herbet de Souza, o Betinho, criador deoAla Cidadania
contra a Fome, a Miséria e pela Vida. O combatésaria. (P. 131).

Diversas sao as criticas e os problemas enfrenfa@losatual Governo em suas
acdes na area social, que vdo desde a acusaca&rogarca liberdade do pobre de
escolher o que pode ou ndo consumir (no caso ddatena fome), o desprezo por
avancos na estrutura de combate a pobreza ocoreitiognos anteriores, como a
chamada “Rede de protecdo Social”’, dentre outéo®. Bolsa-Familia também é alvo

de muitas criticas, como anota Néri (2006:132):

Segundo algumas matérias na imprensa, elementdsaisetlo
programa, como o0 foco nos mais pobres e contrdpartsociais
(como as ligadas a vacinacdo e a frequéncia ejcokw estariam
sendo exigidaas. Em outras palavras, 0s gestoresentariam
fazendo o dever de casa. Na prética, é impossiwelirmar a
validade dessas criticas sem uma avaliagdo sistan&publica no
desempenho do programa, que — é verdade — deveriar
previstas. Ja quanto as criticas de carater coate#tlguns se tém
valido da divulgacdo dos numeros de desnutricadteadmasileira

COomo municao contra o programa.

Notadamente com respeito a educacao, percebenag @gmo, por exemplo, o
Programa Brasil Alfabetizado e o Projovem, quepsesentam na direcao das propostas

neoliberais. Assim, percebe-se que as experiériaia® de formacdo profissional
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quanto de educacdo em geral, ora implementadas,vé&é@oalém da concepcédo
dominante de aumento da escolarizacdo, ou sejajnmde concepcdo burguesa de
educacao. Assim, percebe-se que na aplicacao esas levadas a cabo no campo
educacional, mais especificamente no Brasil, warifie uma série de medidas sugeridas
pelos documentos e recomendacbes do Banco MundEMlepara direcionar as
politicas publicas para este setor. Nesse senfiédese necessario para este estudo
discutir melhor a vinculacéo entre a educacaomhscas neoliberais, uma vez que se
verifica que a expansdo e a consolidacdo do praojetdiberal abrangem também o
ambito educativo. Dessa forma, € importante reflebbre o carater que assume o
projeto neoliberal nesse campo, destacando agcpslfieoliberais e seus impactos para

essa importante esfera de atuacéao dos sujeitos.

2.4 As Politicas Neoliberais e seus Influxos paraEducacao

Compreender os rumos da politica educacional nailBean um contexto
neoliberal imp&e reconhecer que o neoliberalisnsorae nuancas proprias, de acordo
com a realidade de cada pais. Portanto, apreerslegsgecificidades politicas e
econdmicas da sociedade brasileira é condigi®qua nompara compreender 0S rumos
que a educacdo toma em nosso Pais.

Cabe destacar o fato de que a consolidacdo dasiasedeoliberais no Brasil
evidencia-se mais especificamente na década de, Po@deiramente, por meio da
difusdo macica de uma pseudonecessidade de redefido Estado em funcéo da crise
fiscal que assolava diversos setores da vida edoabme social brasileira,
desencadeando um processo marcado pela falénoediacdo estatal no Pais. Nesse

periodo, situado durante o governo FHC, conforrsmaka Paula (2005:32),

(...) a economia brasileira cresceu mediocrememtelesemprego
atingiu niveis recordes, a massa salarial diminagusalarios reais
cairam, a divida interna atingiu niveis inédito$%b do PIB),

agravou-se a crise social (expressa por diversomisside

esgar¢camento do tecido social), houve aumento elzapracdo das
relacbes do trabalho e das condi¢cBes de vida dhisid®s que vivem
nas grandes cidades, ao mesmo tempo em que hqereanéncia
da concentracdo da renda e da riqueza.

E fato que o desmonte de programas sociais e ciahianento politico que se
encaminhava na direcdo de um Estado minimo, degdienaira crise do petréleo em

1973, acarretam, tanto para o0s paises da AméritmaLZomo para 0 Brasil,
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desdobramentos importantes no campo educaciomab,qoor exemplo, a privatizagéo
do ensino, fato que merece ser mais bem esclare@doado historicamente.

Portanto, € oportuno assinalar, ja na década de, IR o termo privatizacédo
comeca a ser adotado no Pais, e suas implicacodazem sentir na reforma
universitaria de 1968, quando tal expressdo passa associada ao ensino pago em
instituicbes publicas de Ensino Superior, sendmidepetomada na década de 1990
(VIEIRA, 2000:125) Como assinala Frigotto (1995)aampo da educacdo, em resposta
aos movimentos da sociedade brasileira das déclld950/60 que postulavam as

reformas de base ademocratizagéao ensino irrompeu um duro golpe militar em 64:

E sob a égide do economicismo, incorporado na eéoceela teoria
do capital humano, que se efetiva a reforma uritéeis de 68 e
completa-se, com a reforma do ensino de primesegeindo graus,
em 1971. Esta lei perfaz o conjunto de medidas pdeguar a
educacdo ao projeto conservador e autoritario ti@s drasileiras.
(1995:85).

Assim, é fundamentado nesse pressuposto ideolggiecse desenrola todo o
processo de reformas no ensino em nosso Pais ia gertdécada de 1960, com o
colapso do Estado populista. Esse periodo, portasgsume significativa relevancia
para o contexto educacional, uma vez que traz ngadamportantes para os rumos da
educacédo no Pais. O sistema que se instauraveona éms mudancgas estruturais por
ele demandadas vislumbravam na educacdo o auxdloeseario para garantir a
durabilidade do sistema que se impunha. Interessado promocdo e no
desenvolvimento capitalista, o regime militar redef e reestruturou totalmente a
educacdo para funcionar nas varias instancias adimdgadora e reprodutora da
ideologia dominante e a servigco dessa nova idemldgieducacado passa a ser entao
compreendida comeapital humangara a promoc¢ao do desenvolvimento.

Assim, a Teoria do Capital Humano, com sua persf@ectconomicista,
incorpora em seus fundamentos a légica do mercaduacdo da escola se reduz a
formacdo dos recursos humanos para a estrutureodagdo. Nesse sentido, devem-se
considerar as politicas para a educacédo desenaslydlo Governo como parte das
politicas sociais; neste caso, tem suas ac¢Oestaddsn fundamentalmente para a
conformacdo de uma estrutura educacional que seyaiculo de efetivacdo das
exigéncias do modelo social.

Mais recentemente, evidenciamos que as teses aabminuicdo do Estado no

campo educacional sdo gestadas por empresariosiejgiares educacionais,
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consultores do Banco Mundial e outros agentes itaptas na definicdo das politicas
educacionais. Destaca-se nesse processo o fateedesgrganismos internacionais tém
importante papel na definicAo mais recente da igmlieducacional, uma vez que

financiam projetos governamentais. Vale ressalftém, que tais organismos

recomendam que o Estado se contente em atendentsoasnecessidades do ensino
bésico, deixando os demais niveis de ensino a clargetor privado.

Frigotto (1995) destaca o Banco Mundial, o Bancaeramericano de
Desenvolvimento - BID, a Organizacdo das Nac¢Oeslasnpara a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura - UNESCO, a Organizacao Internacionalhbalho — OIT, e organismos
regionais e nacionais a eles vinculados, como asdgs mentores de uma veiculagao
de novos ideais capitalistas. Tais instituicbes t@nbase de seus objetivos a ilusoria
justificativa de valorizacdo da educacéo basica) vias a formar trabalhadores “com
capacidade de abstragéo, polivalentes, flexiveigagvo”. (p. 42)”.

As analises de Vieira (2000:130) sobre essa queétiemblematicas:

Em estudo recente sobre a politica educacionaildiras apontamos

a existéncia do ‘discurso neoliberal da defesadigagdo como via
de acesso a modernidade’ como elemento aglutirdadoprincipais

tendéncias que tomam corpo no cenario da educalgfesa da

prioridade das questdes de qualidade do ensinoe sabpectos
referentes a quantidade da oferta escolar, terago da gestédo
educacional, ou a retomada da privatizacdo sobsnbases; énfase
nos meios como é gerenciada em detrimento de ssus hatureza e
descentralizagdo da gestdo em oposi¢éo a centédiza

Notadamente as politicas educacionais, que serevae a partir das teses
neoliberais, se configuram como materializacaontkreésses de uma classe dominante,
uma vez que, na propalada “Sociedade do Conheierat Era da “globalizacdo”, a
educacdo ganha espaco nos discursos e nas polticass, sendo enfocada como
“instrumento de democratizagdo num mercado de lessad oportunidades”. Como
enfatiza Gohn (2002:95), “a educacéo ganha impcigam nova conjuntura da era da
globalizacdo, porque o elevado grau de compet#ded ampliou a demanda por
conhecimentos e informacéao”.

A onda neoliberal que avassala a América Latinasegientemente, o Brasil,
se reflete na década de 1980 por meio de profumiddearéncia na redemocratizacdo do
Pais, trazendo consequéncias para a “nova-velhastidicdo do Pais, para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao — LDB, que, no detate Frigotto (1995) acoberta os

velhos interesses e vicios das elites conservadéranvestida neoliberal acontece
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principalmente, e com maior éxito, no plano tedredilosofico, que orienta uma
concepcao fragmentaria de conhecimento, numa prspdragmentéria de mercado,
particularmente no terreno educacional, conceben@msino como uma mercadoria
subordinada as regras do jogo do mercado.

E evidente que a estratégia neoliberal de conguegamonica tem no contexto
educacional um lugar proficuo e privilegiado pardisseminacdo de seus objetivos e
principios. Para Sousa (1995), “0 que esta em [Ggp é apenas uma reestruturacao
neoliberal das esferas econdmica, social e pqlitheegs uma reelaboracéo e redefinicao
das proprias formas de representacao e significe@éal”. (P.13). Ocorre, assim, uma
mudanca de valores, habitos e normas de condwidyzidos com base nos ditames da
ordem capitalista mundial, utilizando a escola garecionar como um dos ambientes

para difusdo de seus ideais de dominacao.

Silva (1995) analisa a estratégia de tomar as @&a@amo um mercado para 0s
produtos da cultura de massa e de utiliza-la acmsao um canal de transmisséao da
doutrina neoliberal, situando como um dos exemglas evidenciam esse fenémeno o
fato de se utilizar escolas estatais como mercadm produtos didaticos e
paradidaticos. Referido autor assinala, ainda,c@male que essa tendéncia é expressa
também nas operacdes de fundagbes e equipamertiddicos que ligam educacgéo e
mercado, como, por exemplo, Fundacéo Victor Civitandacdo Roberto Marinho,
dentre outras que auxiliam nesse processo.

Por outro lado, a educagéo é utilizada como veidelaransmissao das idéias
gue proclamam as exceléncias dos livres mercadiciativa. Nesse sentido, alteram-se
curriculos, metas e objetivos, com o intuito dégdia uma preparacao prévia para tais
propositos (SILVA, 1995:12). Assim, o “credo neelidl’, a medida que se consolida
como projeto ideologico, procede a uma espécie atequizacdo dos individuos,
inibindo assim, a possibilidade de tais individsesinsuflarem contra um modelo tdo
fortemente incorporado por diversos setores dadade e amplamente divulgado pelas
elites.

Ainda com relacdo a légica de subordinacdo da €docao capital, merece
destaque a regulacdo da educacdo pelo mercado, or, cgnseguinte, sua
mercantilizacdo, & a mercé da légica privada datadaplo plano politico-prético, isso
se desencadeia por meio de acdes que envolvem sidisulllo Estado ao capital
privado, mediante incentivos, de formas diferentesede privada de ensino ou em

parcerias como, por exemplo, escola do BradescBeda Globo, escolas comunitarias,
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escolas de cooperativas, adocao de escolas pupbicasnpresas, assim como se assiste
a um incentivo ao voluntariado e a filantropia, qiega a ser elevada a politica do
Estado, na forma de parcerias, e ao surgimento &wasv organizacbes nao
governamentais — ONGs, que disputam o fundo publico

A exemplo disso, podemos citar que se assisteai@dsale atual a um momento
de incentivo as ac¢des de voluntariado com grangesiimento da midia. E importante
salientar que tal fato foi emblematica no govermtCF quando da implantacdo do
Programa Comunidade Solidaria, que se apresentoperante e acritico ante o
tratamento da questédo social em nosso Pais. \éegéictambém, que o Programa Brasil
Alfabetizado se utiliza do voluntariado, quanda ttextualmente nos documentos que
apresentam a proposta um apelo para que todosbc@mr para abolir o analfabetismo,
seja na condicao de alfabetizador, “voluntario’tolaborador.

Outra campanha em bastante evidéncia nesse modment®rograma Amigos
da Escola”, que também merece ser citado por clirereessa proposta em toda a
plenitude, sendo amplamente divulgado pela midsaa& e muitas outras acdes, nesse
mesmo sentido, deslocam a responsabilidade soar@ @ plano individual, e se
destacam como incentivo a disseminacdo de umaa&uwtuvoluntariado.

Nesse sentido, a conjuntura dos anos 1990 se oomfigomo campo para
reformas educacionais, fazendo parte de um conflentutras reformas sociais. Ocorre
todo um empenho, por parte de técnicos planejadomgros agentes da comunidade
educativa no sentido de dar respostas aos des#diosducacao, a partir de novas
abordagens, metodologias e dos paradigmas emesgeAssim, as reformas
apresentam-se ndo s6 no plano dos discursos, mhgrtano contexto governamental,
com o0 objetivo de promover a modernizacdo de todeede escolar: cobertura,
processos da gestdo, qualificacdo profissionaljlteelos, infra-estrutura fisica etc. A
defesa desse discurso preconiza a necessidadedmisater o déficit publico.

As premissas sustentadas pelos documentos dosistngsninternacionais e
respaldadas pelo discurso oficial atribuem comaédéle” a definicdo de um papel para
a educacao dentro do conjunto das politicas dendelsgmento econémico e ainda
enfocada como instrumento fundamental para a stfeida pobreza. Como enfatizado
pela UNESCO,

A UNESCO vem trabalhando, ha décadas nesta peirspect
principalmente a partir de acdes do Projeto Praicge Educacédo
para a América Latina e Caribe (PPE), em respostdiétacéo dos
ministros da Educacéo e ministros encarregadoslatejBmento e
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Economia, reunidos no México, em 1979, e que pesg@Bm vigor
até o ano 2000. (...).(p. 11) (documento da UNESQD02).

As reformas ocorridas desde a década de 1990es@dam no sentido de obter
a qualidade no ensino; a partir de entédo, os rutebseados pelo Governo Federal
tém provocado diversas transformacdes no ambitoagigto, orientados pelos novos
programas e diretrizes nacionais, do ponto de wstmnizacional, merecendo
destaque a diretriz da municipalizacdo do ensin@a eriagdo do Fundo de
Manutengcdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamemtale Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF). Como anota Gohn (2002:102):

A reforma da educacédo tem sido coordenada pelorGoveederal,
por meio de equipead hocde assessoria, que trabalham junto com
os funcionarios do MEC, do INEP, do Ipea e out©scaminho
legal, viaDiério Oficial (DO), tem sido o canal basico de informacéo
das decisGes. Além dDO, o governo tem realizado uma série de
seminarios ‘fechados’ em universidades, em conjudm Sseus
orgdos de planejamneto, para discutir as reforrAaparcela da
comunidade académica da area educacional, que apdaetrizes
politicas do Governo Federal, tem prestado assasaos 0Orgaos
federais e estaduais realizando estudos e pesgs@agncomenda,
aos orgaos publicos. Alguns investigadores intéonags tém atuado
como estrategistas politicos: falam de uma ‘ecoaopdlitica das
reformas’ e se preocupam em encontrar espacosreiopl@ades para
os reformadores introduzirem e realizarem as muwdar{c.).

E fato que ocorre um movimento em ambito nacioeaindentivo a educacéo
bésica e a garantia de escolarizacdo divulgadaropofta deEducacdo para Todos
Assim, considerando os dispositivos legais, cortmiastituicdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96, os EPaoamCurriculares Nacionais -
PCNs, dentre outros mecanismos que legitimam o epsac educacional na
contemporaneidade, podemos afirmar que estes inngnmo rumo que a educacao
deveria tomar no Pais.

Ha que se perceber, no entanto, os antagonismstem®es primeiramente na
contradicdo propria da forma de organizacdo dotalamjue conforma duas classes
opostas e, conseqlentemente, com interesses ditesgéssim, a idéia de educacao
formulada pela classe hegemonica se contrapde apwopdsta de educagdo numa
perspectiva mais ampla, em sentidbo, uma vez que a proposta hegemodnica de

educacamao se propde a superacao dessa forma de socdhkilitb capital.
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Assim, a idéia de educacdo formulada pela burguesiseu processo de
democratiza¢do ou massificacdo do ensino se mostratraditorias na propria génese
e no desenrolar historico, pois a medida que gemme como um projeto expansivo as
massas, se engendra numa complexidade de probterasisnados pelo agravamento
das contradi¢cdes sociais do proprio sistema. A a&ga@ escolar hoje vivencia a
problematica de receber os filhos da classe defitdos meios de producéo e dos
minimos necessarios a sobrevivéncia. Assim, coeseeinente, se depara com toda a
sorte de consequéncias decorrentes das condic@sstkncia desses individuos como:
marginalizacdo social, pobreza, envolvimento conogas, “desajuste” familiar,
violéncia, (in)disciplina, dentre outros desaficazidos aos educadores, que assumem
agora o papel de “redentores” de uma problematicealsmais ampla que recai sobre o
ambiente escolar.

Nesse sentido, questionar o perfil da politica ipablle educacéo na sociedade
contemporéanea e O0s interesses subjacentes ao malelcescolarizacdo ora
implementado, se famister, uma vez que se expressa uma politica de ensiao qu
privilegia o atendimento imediato aos interessemdocado. Assim, convém destacar o
fato de que a legislag@o educacional atual pamebaida do propdésito de estimular uma
educacédo desvinculada da formacéo integral dogithdis, quando claramente legitima
a separacao entre o intelectual e o operacionalifo@oe mencionado nos Parametros

Curriculares Nacionais — PCNs, Ensino Médio,

(...) o desenvolvimento das competéncias cognitieasculturais
exigidas para o pleno desenvolvimento humano massicidir com o
que se espera na esfera da producdo. O novo paeadighana da
compreensdo de que, cada vez mais, as competé&tasagveis ao
pleno desenvolvimento humano aproximam-se das s@tas a
insercdo no processo produtivo. (BRASIL, 1999).

Portanto, pensar sobre o rumo das politicas edutaisi no contexto neoliberal
impOe refletir sobre os desafios na forma de omgepdio social historicamente
constituida em nossa sociedade e que reflete diatento as demandas da sociedade
capitalista. Assim, como analisa Gentili (1998)reformas educacionais promovidas

pelas administragdes neoliberais se caracterizano:co

(...) reforma institucional (no plano juridico onggacional, curricular,
trabalhista, etc.), e como reforma cultural oridatpara promover uma
redefinicdo dos significados e sentidos atribuidosa tividade
educacional e, em dltima andlise, uma ambicioseam@tfose das
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formas historicas de pensar as préaticas pedagdgieasscola publica
como esfera de realizacdo do direito social a egdica

Em suma, evidencia-se que as exigéncias impostasieeliberalismo sugerem
um modelo de organizacgao social que tende a sarvemais polarizado entre setores
sociais acumuladores de renda e amplos setoresnalazgdos e excluidos, ou ainda,
como anota Arrais Neto (2006) “incluidos de forsnhalterna” na participacéo social e
econdmica.

Considerando que este cenario € delineado por asedil adequacdo do ensino
ao atendimento das necessidades do mercado e igéneas de elevacdo cada vez
mais crescentes do nivel de escolarizacdo dostasjj& oportuno esclarecermos as
causas das transformacgOes e das contradicOes qpeesentam no contexto brasileiro,

configuradas nas relagfes sociais contemporaneas.
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3 REESTRUTURACAO PRODUTIVA E EXIGENCIAS DE QUALIFIC ACAO
PARA OS TRABALHADORES: IMPLICACOES PARA A EDUCACAO

Oh, as estranhas exigéncias da sociedade burguesa q
primeiro nos confunde e nos desencaminha, paraisep
exigir de nés mais que a prépria natureza!
Goethe

Este capitulo faz uma abordagem mais especificaetalhdda acerca da
reestruturacao produtiva em curso na sociedadéatisfa, iniciada a partir do segundo
pds-guerra mundial, no periodo conhecido coimalista/taylorista até a chamada
acumulacéao flexivalo momento atual. Nessa perspectiva aborda asdraregdes que
se processam no mundo do trabalho e suas implegué& a classe trabalhadora,
situando ainda as “novas” exigéncias do capital cleamada sociedade do

conhecimento.

3.1 As Transformacdes no Mundo do Trabalho: do fordmo a acumulacéao flexivel

O periodo de expanséo do segundo pds-guerra mugdeatke estendeu de 1945
a 1973, teve como base um conjunto de praticaouigote de trabalho, tecnologias,
héabitos de consumo e configuracdes de poder meBtondmico que, conforme
assinala Harvey (1992), pode ser chamado de farklestnesiano. Quando Henry
Ford’, em 1914, introduziu o dia de oito horas para mbalhadores da linha
automética de montagem de carros de sua emprasay@se o tdo conhecido modelo
fordista de producdo. Esse sistema pode ser caracke por introduzir uma série de
inovacdes, que vao desde as tecnologicas, cons fortelancas na forma de produzir,
até as de niveis organizacionais, expressas naenmepkacdo de principios da

administracdo cientifica de F. W. Tayfor

" Henry Ford (1863-1947) é considerado o pioneiroirdaistria automobilistica dos EEUU. Ford,
imbuido do propdsito de reduzir os custos da pr@du@ealiza o modelo de producdo em massa,
aparelhado com tecnologia capaz de desenvolverd&aamo a produtividade dos operarios. Propunha
ainda um trabalho altamente especializado, com oaéaario realizando uma Unica tarefa, com boa
remuneracéo e jornada de trabalho de oito hords @D1).

'8 Frederick W.Taylor, com base em observacées difettas com operarios em oficinas, contribuiu com
seus experimentos para proporcionar fundamentagéotifica as atividades administrativas. O
pensamento de Taylor remontava as obras de essrifarmetade do século XIX como Ure e Babbage. A
obra Os Principios da Administracdo Cientifica, de suatosia, constituia importante tratado que
orientava sobre mudancas no processo de produedoredendo de que forma “a produtividade do
trabalho podia ser aumentada através da decompodeg&ada processo de trabalho em movimentos
componentes e da organizacdo de tarefas de trabbafimentadas segundo padrfes rigorosos de tempo e
estudo do movimento”, publicados em 1911 (HARVEY92). No entender de Gil (2001), o taylorismo
foi um movimento que pretendia algo mais; ele erisolma “verdadeira revolugdo mental” por parte

51



A separacao entre geréncia, concepgéao, controtecgio, que caracterizava o
processo de hierarquizacdo no trabalho desse pededacumulacdo do capital, ja

existia em muitas industrias, todavia, como sitaavely (1192),

(...) o que havia de especial em Ford (e que, dimailanalise,
distingue o fordismo do taylorismo) era a sua Vis&eu
reconhecimento explicito de que a producdo de msiggéficava
consumo de massa, um novo sistema de reproducdorgi de
trabalho, uma nova politica de controle e gerédoidarabalho, uma
nova estética e uma nova psicologia, em suma, wo tipo de
sociedade democratica, racionalizada, modernisfoplista. (P.
121).

Henry Ford estabelecera a divisdo do trabalho faepkrmitiu consideravel
ganho em produtividade. O dia de oito horas e cidélares tinha, dentre outros
propositos, o intento de impor ao trabalhador a@ipliea necessaria a operacdo do
sistema de linha de montagem de alta produtivid@dixra faceta desta inovacao era
também dar aos trabalhadores renda e tempo deslafzgente para que consumissem
os produtos feitos em massa, fabricados em quaetdzaada vez maiores.

Garantir que o homem da producdo em massa agis$errda disciplinada,
racional, com probidade moral e capacidade de comsprudente, além de outras
orientacbes que procuravam moldar o trabalhadamsistia ainda tarefa de Ford.
Portanto, para que tal intento se concretizassepfvocado um exército de assistentes
sociais®, com a incumbéncia de fazer cumprir a missdo dazeg um “novo” homem
adequado a esse modelo de producgédo. Consequergerasnexigéncias de controle
humano necessarias ao éxito dessa forma de proddedonercadorias trariam
posteriormente para a classe trabalhadora profupdiddemas sociais, psicolégicos e
politicos.

Esse periodo no qual predominaram as politicasdségmas ficou conhecido
como o “periodo de ouro” do capitalismo (CHESNAI1S96), em razdo das altas taxas
de crescimento registradas nessa fase. Faz-sesagoegortanto, exprimir que o
advento de tais idéias sucedeu em virtude da dessuperproducdo ocorrida nesse
periodo. Cabe esclarecer que a emergéncia do keyiseso se relaciona ao periodo

dos trabalhadores que, em vez de lutarem pelatigimardo produto do trabalho, deveriam envidar

esforgos para aumentar os lucros.

19 A prética institucional do Servico Social, comdrmém lamamoto e Carvalho, torna visivel sua

utilizacdo pelo empresariado e pelo Estado, daffigirama estratégia de dominacgao. A diversidade de
acOes desenvolvidas dentro de uma instituicdo smTe-acao “educativa”, no sentido de intervir nos
valores, comportamentos e atitudes do trabalhadsegundo padrBes socioinstitucionais

dominantes.(2004).
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gue marca a crise iniciada nos anos 1930 e queuznd capitalismo a um periodo
recessivo. O esfor¢o para responder a essa cregegetiza num conjunto de politicas
econdmicas pautadas no pensamento de John Mayreyde®, que defendia a
intervencdo estatal para combater o desemprego.pos Aim periodo de certa
estabilidade econémica, contando com a politicaleleo emprego e a instauragdo do
Estado de bem—estar social nos paises de capitadigamcado, o colapso desse sistema
iniciou um periodo de mudancas e incertezas.

Ocorre que o periodo compreendido entre 1965 e &édF®cava a revelar uma
incapacidade do fordismo e do keynesianismo emec@d contradi¢cdes inerentes ao
capitalismo. Para Harvey (1992), essas dificuldades apreendidas de forma

superficial, podem ser expressas em uma palagrden.

Havia problemas com a rigidez dos investimentosaggtal fixo de
larga escala e de longo prazo em sistemas de @Eodung massa que
impediam muita flexibilidade de planejamento e pnmaism
crescimento estavel em mercados de consumo intesiailavia
problemas de rigidez nos mercados, na alocacas e€ardratos de
trabalho (especialmente no chamado setor “monaa¥ligP. 135).

Cabe esclarecer que a tentativa de superar todes gsoblemas de rigidez
encontrava no movimento operario uma forca de tB#giga expressa nas ondas de
greve e dos problemas trabalhistas do periodo @é8-1972. Os compromissos do
Estado com a classe trabalhadora foram se intearsifo: seguridade social, direitos de
penséo, etc, que aumentavam de forma a manteitimldgde num momento em que a
rigidez restringia a expansao da base fiscal pagastos publicos.

Iniciava-se, entéo, entdo profunda crise fiscat éeditimacédo. Um exemplo da
gravidade do problema foi a faléncia técnica daaddédde Nova lorque, em 1975
(cidade com um dos maiores or¢amentos publicos dido). Paralelamente, havia
enorme capacidade de producado ociosa: fabricasipaggentos produtivos em perfeita
capacidade de competicdo. Tal fato obrigava as$odp capital a entrar num periodo
de racionalizagéo, reestruturacao e intensificagacontrole de trabalho.

As décadas de 1970 e 1980 caracterizaram-se corfa@ele reestruturacao
econbmica e de reajustamento social e politico. avanforma, entdo, um periodo

marcado por novas experiéncias na organizacaotmalwes na vida social e politica, o

20 John Maynard Keynes (1883-1946), considerado wsmutis célebres economistas da primeira metade
do século XX. Seus estudos sobre o emprego e o embndmico e as politicas por ele sugeridas
conduziram a um novo relacionamento, de intervergdine o Estado e a economia de um pais.
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que sinalizava o intento da organizagdo do capgital passar para um regime de
acumulacdo inteiramente novo, associado a um sstlEmregulamentacdo politica e
social.

O regime que se anunciava, designado de acumull@gdeel, como o proprio
nome ja aponta se apoiava na flexibilidade dosgasms de trabalho, dos mercados de
trabalho, dos produtos e padrdes de consumo. Cemcekplicita Harvey (1992),

esse regime se caracteriza pelo surgimento deesetier producdo
inteiramente novos, novas maneiras de fornecimeletoservicos
financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxasmmaiite
intensificadas de inovagcédo comercial, tecnologioaganizacional. A
acumulacdo flexivel envolve rapidas mudancas dadrfpa de
desenvolvimento desigual, tanto entre setores centce regides
geograficas, criando por exemplo, um vasto movimeat emprego
no chamado ‘setor de servigos’ (P.140).

E importante perceber que uma série de novas erp&E#sado instauradas na
organizacao industrial, na vida social e politidaflexibilidade comeca a substituir a
rigidez caracteristica do periodo fordista/keynesiaA mobilidade e a flexibilidade
incentivadas por esse novo modelo permitiam mai@sgdio e controle sobre
trabalhadores enfraquecidos pela forte onda dengeego que atingiu 0s paises
capitalistas avancados no segundo pés-guerra nturBBgundo Harvey (1992), a
acumulacédo flexivel “parece implicar niveis relathente altos de desemprego
‘estrutural’(...), rapida destruicdo e reconstrugi® habilidades, ganhos modestos
(quando ha) de salarios reais, e o retrocesso derpmindical — uma das colunas
politicas do regime fordista”. (P. 141).

Diversos aspectos podem ser destacados nessauttgestio da producéo,
como, por exemplo: a forte volatiidade do mercadoaumento da competigcao,
estreitamento das margens de lucro, quantidade d®-derobra excedente
(desempregados ou subempregados) e o enfraquecindentpoder sindical. Tais
aspectos favorecem aos patrbes a imposicdo deaggntontratos de trabalho mais
flexiveis. Outro fato a ser destacado nesse process“aparente reducdo do emprego
regular em favor do crescente uso do trabalho empdeparcial, temporario ou
subcontratado”. (HARVEY, 1992:143).

Faz-se importante ao debate, porém, termos cladezaxisténcia atual de
praticas de producéo flexibilizadas convivendo qudticas fordistas. Configura-se na

realidade € um quadro de subcontratacdo, empregpotarios e atividades
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autdbnomas, como caracteristicas do mundo do tralngdse momento. A esse respeito,

sao esclarecedoras as observacdes de Harvey (tj88Ryo ressalta que:

(...) as consequéncias ideoldgicas e politicasugaracentuacdo da
flexibilidade no sentido estrito da técnica de jpigiEb e de relacbes
de trabalho sdo sérias 0 bastante para nos lefa@zea sobrias e
cautelosas avaliacbes do grau do imperativo dabfliade. (...)
Mas considero igualmente perigoso fingir que nadaou, quando
os fatos da desindustrializacdo e da transferége@grafica das
fabricas, das praticas mais flexiveis de empregdraloalho e da
flexibilidade dos mercados de trabalho, da automa&céa inovacéo
de produtos olham a maioria dos trabalhadoresemhéefr (178 e 179).

Nesse sentido, 0 que caracteriza a acumulacawélegio rompimento com a

rigidez do modelo fordista de producéo, tal contorgcebe Harvey (ID IB):

Ela se apdia na flexibilidade dos processos daltnabdos mercados
de trabalho, dos produtos e padrdes de consumact€ara-se pelo
surgimento de setores de produgéo inteiramente spowovas
maneiras de fornecimento de servicos financeir@gs mercados e,
sobretudo, taxas altamente intensificadas de idw/agpmercial,
tecnoldgica e organizacional. (P. 140).

Verificamos que todas essas mudancas impuseranash@xigéncias para o
trabalhador se inserir no mercado de trabalho, duas inovacdes do mundo da
producdo exigem um “novo” perfil de trabalhadorigtvo, multifuncional, mais
qualificado e com um nivel de escolarizagcdo magaelo) e, portanto, adequado a atual
fase de acumulacédo capitalista. Podemos constatagmplementacdo de “novos”
padrbes de producdo, cada vez mais eficazes, scdeapanhar de outras formas de
gerenciamento e contratagao da forga de trabalho.

Ocorre que as novas formas da gestdo organizacjaeabcorreram, em grande
parte, ndo sO pela necessidade de concorrénciadpitlista, como também pela
propria necessidade de controlar as lutas socraisdas do trabalho, sdo expressas
como uma nova forma de dominio do capital sobratmathador, em que a formacao de
competéncias, juntamente com a falacia do deseimveio das atividades cognitivas,
torna-se exigéncia anunciadas pela atual faseptaca

Percebe-se, contudo, que, dadas as condi¢cbesrdeheshento e subsuncéo do
trabalhador a logica do capital, os investimentos qalificacdo do trabalhador, as
novas propostas administrativas e educacionaisfoomna gestdao do conhecimento e
das competéncias organizacionais e profissionajsaioda, na gestdo do conhecimento

tedrico e prético, ndo se traduzem no desenvoltim@teno da inteligéncia dos
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individuos, mas desvenda-se como necessidade dela@® dos sujeitos aos novos
ditames da producdo.

Cabe destacar o fato de que essa reestruturac&hutigeo traz consigo
exigéncias de elevacdo do nivel de escolarizac8otrdbalhadores, justificadas pela
incorporacdo das inovacgfes tecnologicas ocorramgsses importantes momentos da
reproducao do capital. Acrescido a isso, o discofsxial propaga ainda a necessidade
constante de qualificacdo, mesmo diante de um quatie se evidencia uma realidade
marcada por elevados indices de desemprego quratsmasobre a classe trabalhadora,
além da precarizacéo do trabalho e a flexibilizad@®servicos.

Podemos concluir que, contrariamente ao que é gaolpasobre as exigéncias
de educacao e qualificacdo dos trabalhadores pseecéo no mercado de trabalho, na
pratica, essa exigéncia se associa a outros iratesdue vao para além da formacao e
da qualificacdo escolar. Na verdade, o que pregaéo os elementos que legitimam a
produtividade em maior escala, em condi¢cdes minoeagesperdicio sob a maxima da
qualidade total. Em suma, a perda da autonomiaat@lhador sobre a producédo e a
subsuncdo do homem a maquina prevalecem em detoirdarutilizacdo do potencial

intelectual do sujeito para a realizacao das aded requeridas no processo produtivo.

3.2 As Transformag¢des no Mundo do Trabalho e as Intigacdes para a Vida dos
Trabalhadores
E fato que processos como a mundializacdo do taptareestruturacao

produtiva e as mudancas nas rela¢gBes sociais earaah o cenario de uma sociedade
que passa por transformagdes significativas, deade o aparecimento de novas
demandas aos sujeitos nela inseridos. ConsoantgeD@®03), reconhecer esse fato
nao significa dizer que a esséncia da sociedadéaltsta tenha se alterado ou que
estejamos vivendo em uma sociedade “radicalmenta’n®e fato, a esséncia desse
modelo de producdo econdémica e sua forma de oaygiozsocial ndo se alteram, muito
pelo contrério, agudiza a polarizacdo social queamacteriza e se perpetua como
sistema de troca desigual, em que os trabalhagarefo conseguem mais sequer
vender a sua for¢a de trabalho no mercado.

Percebe-se, entdo, que a reestruturacdo prodatixdiada pelos investimentos
do capital em inovacdes tecnoldgicas, se impdecn&w forma de aumentar o tempo
livre do trabalhador, mas para satisfazer os asseéi@ capital em otimizar a
produtividade e os lucros. Com isso, 0 capital,eqisglo sob o patamar do

desenvolvimento tecnoldgico, e submetido a novodetos de organizacdo produtiva

56



dos ambientes de trabalho, passou a exigtratmalhador maior criatividade, um nivel
mais elevado de participacao intelectual e sulgetivpor conseguinte, maior uso de seu
cérebro, revelando, assim, uma exploracao sob raspmectos.

Com efeito, com a pretensdo de induzir o trabalh@dproduzir o maximo
possivel e dessa forma intensificar a extracdo dis-walia, o capital implementou
profundas transformagdes no processo produtivony@o dos modelos alternativos ao
taylorismo/fordismo, na constituicdo das formas ateimulacdo flexivél que se
destacam nessa nova fase do capital. Efetivame&mmrgem outras formas de
organizacdo da producéo e de exploracdo da for¢eadalho, na qual se busca uma
adequacao da producéo a légica do mercado e &neidg de consumo.

As modificacbes acarretadas pelos novos ditameprdducdo, aliadas aos
avancos tecnoldgicos, acarretaram mudancas s@nwis para alasse-que-vive-do-
trabalho, em sua materialidade, ou seja, na forma de e#ecdgs tarefas, nas formas
de contratacdo dos trabalhadores, nas novas exgédo mercado e da producéo,
todavia, com repercussdes profundas para a subgeter do trabalhador (ANTUNES.
1995). Parece que a era de relativa estabilidadeeuwivencia hoje com o trabalho em
curto prazo na forma de contrato temporario, queedeliminar a burocracia e tornar as
organizacfes mais planas e flexiveis, exige umécespe “novo trabalhador”, também
flexivel com uma nova conduta.

E fato que ao longo das duas Ultimas décadas eedsatd vivenciou
transformacdes de grande impacto nos modelos pvodudnteriormente estabelecidos
e tidos como hegemonicos, assim como nos paradigngasizacionais do trabalho e
da tecnologia aplicada ao trabalho. Em associagéssas transformacfes da base de
producdo foram presenciadas também outras, not@rpbilitico e cultural, por
exemplo. Paralelamente a queda do modelo politic&stado de bem-estar social e
instauracdo do neoliberalismo, tem-se a emergéieiaamplo movimento cultural
denominado de “Pd4s-Modernismo”, e a exploracdo atigii da ‘novidade’. Como
observa Arrais Neto (2005:18):

2l Durante a crise do petréleo que afetou a sociedmdenundo inteiro, a Toyota Motor Company
manteve um padrdo de ganhos maiores do que o ides @mhpresas. A diferenca estava justamente na sua
forma de producgédo, que adotava como principal bojet reducdo dos custos e a producdo de muitos
modelos em pequenas quantidades. Inaugurava-sesiéma dacumulacéo flexiveue levou o Jap&o

a vivenciar um crescimento econémico com rapidearitum (Toyotismo)..
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Observe-se, nesse quadro, que o discurso e aseandla Poés-
Modernidade se abstiveram, salvo excecdes, de deyagém a
relacdo do suposto ‘mundo novo’ com sua base pradutal.
Permaneceu obscurecida a filiagdo do mundo, disenpiderno, ao
velho modo de producéo capitalista.

E importante notar que ndo ha novidade alguma ressesso, pois se revela a
mesma esséncia de exploracédo da forca de tralmiboa de modo mais intensificado
pelo avanco tecnologico. Assim, a medida que eafad flexibilidade, atacando as
formas rigidas de burocracia, e da rotina, pedetadmlhadores que sejam ageis,
abertos a mudancas em curto prazo, assumam risgtsuamente, dependam cada vez
menos de leis e procedimentos formais, exerciterapacidade de desprender-se do
proprio passado e a “confianca” para aceitar arieagacao.

Muitos sdo, porém, os conflitos pessoais que emergenforme destacado por
Sennett (1999:27):

Como se podem buscar objetivos de longo prazo rsatiadade de
curto prazo? Como se podem manter relacbes sodiaiveis?
Como pode um ser humano desenvolver uma narrativdethtidade
e histéria de vida numa sociedade composta de dipssoe
fragmentos? As condicbes da nova economia alimentam
contrério, a experiéncia com a deriva no tempdugar em lugar, de
emprego em emprego. Se us fosse explicar mais ampta (...),
diria que o capitalismo de curto prazo corroi cter (...) sobretudo
aquelas habilidades de carater que ligam os serearfos uns aos
outros, e ddo a cada um deles um senso de idemisdatentavel.
Talvez pudéssemos associar tal fato ao que Grd26@1) analisou a época do
fordismo, quando na América, a racionalizacdo dalygdo impds a necessidade de
elaborar unmovo tipo humancadequado ao novo modelo de producdo e ao novo tipo
de trabalho, o que referido autor designara defas®de adaptagéo psicofisica a nova
estrutura industrial que demandava também formasodgortamentos adequados as
exigéncias da producdo. Afirmava ainda Gramsci @ueda na industria exigia um
aprendizado geral a determinadas condi¢cdes ddhoglautricdo, habitacdo, costumes.
Assim, as novas/velhas exigéncias do capitalisngue®m mudangas que
ultrapassam os processos de trabalho e exigéneiassfirco fisico-psiquico, pois
extrapolam ochdo da fabricae se expandem para o ambito dos costumes,
comportamentos, valores, da ética. O competitivecqrio e fragmentado mundo do
trabalho e suas abruptas transformacdes, ainda recesso na esfera produtiva,

acarretam, assim, consequéncias desastrosas @assatrabalhadora.
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Antunes (1995) refere-se ainda ao fato de que,oseum lado se verificou
desproletarizagdo do trabalho industrial e fabo# paises de capitalismo avancado e
em algumas areas industrializadas do Terceiro Mumpadoalelamente, efetivou-se
expressiva expansao do trabalho assalariado, amsaftpises, mediante ampliacdo do
setor de servicos, uma heterogeneizacéo do trgbalidenciada pela incorporacdo do
contingente feminino ao mundo operafiaima subproletarizacdo do trabalho, presente
na expansao do trabalho parcial, temporario, pigecsubcontratado e terceirizado. No
entender de Antunes, isto significa que estd haveach processo de maior
heterogeneizacéo, fragmentacdo e complexidadesdsectrabalhadora.

Para exemplificar mais concretamente algumas dasst@gs retrocitadas,
podemos citar os indices divulgados pelo Relatbeindéncias Mundiales Del Empleo
de Los Mujeresda Organizacao Internacional do Trabalho — OB ndhrco de 2007,

gue assinala:

El aumento de la proporcion de mujeres em la fudeztabaho y la
reduccion de la brecha em |&s tasas de participdeimeninas y
masculinas ha sido uma de las tendéncias mas mébsveetectadas
em los mercados laborales em los dltimos afios @& gosible

detectar matices em esta realidad, com considerdf&rencias entre
grupos etarios y regiones. (P.02).

Cabe destacar, todavia, que esse movimento naceoderforma idéntica em
todas as regides, observando-se também em algoais kama expansao do trabalho
assalariado, mesmo o industrial, em virtude da haalie geografica do capitalismo
qgue, no impeto de expanséo e da busca de mao-adsatata, transfere capitais para
diversas localidades do mundo. Tal fato deve ssemwhdo sob o prisma da unidade do
trabalho diante do capital mundial total, que p&rmompreender o movimento global

de expanséo do capital. Como anota Arrais Neto4(20@):

Para compreensdo do desenrolar destes processnscedsario
aplicarmos uma analise que dé conta da continuidkdddgica
reprodutiva do capital, de sua unidade mundial sudepermanéncia
num nivel ainda mais agucado. Observando tudo odgtlagra no
sentido da composicdo de uma totalidade mundiatutata e
aprofundada da exploragéo do trabalho pelo capitd, deve ser, da
mesma forma, uma andlise que também considereaténpia, por
vezes definitiva em nivel historico, ddsmanchesociais e politicas
nacionais, locais, e internancionais.

22 A esse respeito, ver NOGUEIRA, Clatdia MazzZeifeminizagcdo no mundo do trabalho: entre a
emancipagédo e a precarizag&@ampinas, SP: Autores Associados, (2004).
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Estudos como os de Méfo(2005:132) situam essa questdo no contexto
particular do Brasil, revelando especificidadesngercado de trabalho nacional com
foco na regiao metropolitana da Grande S&o PalNtG[R). Como destacado por Melo,

a analise da evolucdo das taxas de desemprego awil, Biesde 1995, permite
identificar dois periodos de comportamentos dissint1995 a 1999 - quando as taxas
de desemprego se elevam de modo acentuado, e 20004a quando as taxas se

estabilizam ou, até mesmo, decaem. Assim, anota M&lto de que,

Entre 1995 e 2004, a industria perdeu importan@aestrutura
ocupacional para os servicos, em funcdo, fundarnmestde, da
reducdo do principal subsetor industrial da metedde S&o Paulo, o
metal-mecanico. Também o assalariamento do seteador com

carteira assinada e do setor publico retrairam+se favor do

assalariamento sem carteira, do trabalho autbnonum eservico

doméstico. As mudancas nas estruturas por posigamcmpacao e
por setor de atividade estéo interrelacionadas,wenajue o setor de
servicos ainda emprega mais autbnomo e assalagadosarteira do
que a industria. (MELO, In PAULA, 2005:131).

Observa-se, portanto, no Brasil um movimento efipecte ampliacdo do
emprego no setor de servicos em 5,5 pontos pesisnpauxado pelo crescimento da
ocupacao nos subsetores de servigcos auxiliaresciaBpados e pessoais (de beleza,
higiene e ginastica). Tal fato caracteriza o cende um pais, que traz a peculiaridade
de apresentar, de modo fenoménico, em alguns momemin aumento da taxa de
ocupacao, todavia cabe destacar em que condicisse estudo revela ainda que a
forca de trabalho, no Brasil, em sua maioria s@mtnga em condi¢cdes de precarizagéo,
sem carteira assinada e sem garantias legais iri¢imtais (como jornada definida,
férias, adicional e limites para horas extras, eaggmtacdo sindical etc.). Como
destacado por Melo (2005) o Brasil segue uma tema@e desestruturacdo do mercado
de trabalho iniciada na década de 1990, e quel@sg@ de se esgotar, que pode ser
considerada como funcional para a acumulacéo dtatiamo no Brasil.

Além desses aspectos, observa-se ainda que a ulasmegtacdo e a
flexibilizagcdo no campo dos direitos trabalhistaiadas as perdas de conquistas
histéricas no ambito do trabalho, sdo fatos rel@smue acarretaram mudancas

23 Estudo realizado por Frederico Luiz Barbosa de Maittulado Velhos problemas, ainda mais
graves: o trabalho visto pelo mercado da Grande Baalo In: PAULA, 2005. Grande parte de suas
analises tem como foco o mercado de trabalho dé@&&fetropolitana de Sdo Paulo (RMSP), apesar de
fazer mencéao a outras cinco regifes do Pais atDiBederal, considerando as diferencas entregi@a®
com relacdo as taxas de desemprego.
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significativas para o trabalhador como classe. Baraabalhadores, além dos impactos
objetivos dessas transformacgbes - como desemppegeoarizacdao do trabalho, dos
salarios e do sistema de protecao social - destacamo relevante a fragmentacao das
formas histéricas de organizacdo da classe.

Tal fato pode ser justificado tanto pelos fatores pouco aludidos que
contribuem para a desarticulacdo dos trabalhadguesja ndo se identificam como
classe, como também, em parte, pela agudizacdaalalenacdo, em virtude dos
investimentos do capital em formas cada vez mais da exploracao e “adestramento”
COmo cursos, capacitacdes e treinamentos, ao ldowvbs ou intensificados modos de
utilizacdo da midia e outros esfor¢os destinadzssa fim.

Com o avanco da tecnologia e da ciéncia, a esfedtufiva passa a exigir que o
trabalhador se adeque as novas demandas e a meui@és moderna da producao.
Novas habilidades s&o requeridas ao trabalhadomo cwelocidade, posicoes,
movimentos e concentragdo, a0 mesmo tempo em quessaige a intervencédo do
trabalhador, como sujeito coletivo. Consoante e#aleixeira (1994), ressalta-se aqui
0 aspecto significativo, nesse estadio do capimaljsda condicdo do homem ser
reduzido a um apéndice da tecnologia. No mundoralmatho contemporaneo, novas
demandas se configuram no processo de execucatamdas, pois, com 0 avanco
tecnoldgico, cada vez mais o trabalhador é exigidosua for¢a produtiva e no uso de
seu tempo. Vale lembrar que todo esse contextocteno pressuposto a reordenacao
das forgas produtivas a fim de restabelecer o deleeproducédo do capital.

Paradoxalmente a todas essas exigéncias do mung@oodacéo, todavia, as
investidas do capitalismo em reorganizar a sua l@dseproducdo aliada aos
investimentos em tecnologia no mundo contempor&imam explodir ainiverso do
nao-trabalhg haja vista que o flagelo do desemprego que aasmlenanidade avancou
com intensidade jamais vista, criando o mundo demiprego. Para Antunes (2005) tal
realidade configura, contrariamente as teses dal@irtrabalho, o que ele denomina de
umanova morfologia ou nova polissemia do trabalbma vez que traz transformacdes
abruptas para o universo do trabalho e do ndotaba

Para melhor explicitar a tese de Antunes, é mistarsiderarmos que a
reestruturacdo produtiva iniciada como uma dastégfias de superacdo da referida
crise, sob o impacto das inovacdes tecnologicas evdnco cientifico, conduziu o
capital a incrementar ao maximarabalho mortg desenvolvido pela maquinaria, em

substituicdo dotrabalho vivg fazendo com que aumentasse dessa maneira, a
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intensidade da extragédo do sobretarabalho em upoteada vez menor. Como assinala
Antunes (2005) esse novo momento de recrudescimdototrabalho morto é
responsavel pelo surgimento de “nova modalidaderdaa de valor”.

A denominadanova morfologia ou nova polissemia do trabalbdefendida por
Antunes (IBID) é responsavel pela ampliagdo dareradestrutividade que preside a
sociedade do capital, pois isso, no plano das eaprempde a necessidade de
racionalizar a producéo, implementar a empresaut@ixvisando a qualifica-la para a
concorréncia interempresas em disputa no sisteotzlgtio capital. Tal fato produz,
guando aplicado as empresas em amplitude mundie saciedade dos descartaveis
uma vez que acarreta a reducdo da absorcdo daderttabalho humana na base de
producao.(P. 14).

Além dessas questbes, “os donos do capital’, degtEmando quase que
completamente as consequéncias brutais de talgsmceontinuam a exigir cada vez
mais qualificacdo aos poucos trabalhadores qua @oseguem se inserir no mercado.
O que se aplica, entretanto, para esse grupo ggiado que ainda se encontra na
situacdo de contrato formal de trabalho, a pequeli®” de forca de trabalho bem
remunerada e qualificada, ndo se adequa a situacamioria dos trabalhadores, pois o
qgue se verifica, na realidade, € a existéncia degtande numero de trabalhadores
precarizados, que conseguem apenas trabalhos t@mogar prestacdo de servigcos, com
baixa remuneracdo e péssimas condicbes de tralaldm, de ndo terem garantias
trabalhistas de espécie alguma. De modo ainda peai®rso ha também uma grande
massa de excedentes que, muito provavelmente, od&eguird mais se inserir no
mercado de trabalho.

Portanto, ha que se considerar, como anota H&t@9?) o fato de que

A desvalorizagdo da forca de trabalho sempre fesposta instintiva
dos capitalistas a queda de lucros. Mas a genadaliddessa
afirmativa esconde alguns movimentos contraditorids novas
tecnologias aumentaram o poder de certas camadsegiadas; ao
mesmo tempo, sistemas alternativos de producgéo emuleole do
trabalho abrem caminho para alta remuneracdo ddlidaales
técnicas, gerenciais e de carater empreendedor.erfléncia
exagerada pela passagem para o setor de senpgbs alargamento
da ‘massa cultural’, tem sido de aumentar as daklgdes de renda,
talvez pressagiando o surgimento de uma nova amgia do
trabalho, bem como a emergéncia de uma subcladsemanerada
e totalmente sem poder. (p. 179-181).
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Paradoxalmente, a falacia da necessidade de maikedmento, mais
qualificagdo, mais cultura, se generaliza e seatamma espécie de senso comum, a
medida que parece favorecer a garantia imediatacdeso ao emprego formal para
todos os trabalhadores. Por outro lado, evidereimais uma vez a no¢ao de que as
artimanhas capitalistas se engendram em outrasadgiiies cada vez mais agudas,
quando se verifica a existéncia do descompassard@pratica, uma vez que as
exigéncias de elevacdo do nivel de escolarizacdacosdrontam ainda com as
especificidades da producao, as diferencas regioaai exigéncias do mercado e 0s
limites impostos pela l6gica do lucro, que absarada vez mais tecnologia e menos
forca de trabalho humana.

Kuenzer (1998) chama a atencdo para a necessidaoendar a reestruturacao
produtiva de acordo com a especificidade brasjléimaando-a a luz do papel que tem
desempenhado no ambito da globalizacdo da econBwierida autora assinala, ainda,
que a reestruturagdo produtiva é tomada de formariga, a partir de um discurso
homogeneizante que desconsiderar as profundasmjfes regionais, dentre outras
questbes importantes, e sem considera as parittadas no desenvolvimento das
forcas produtivas no Brasil. Com relagéo aos ingsada reestruturagéo produtiva sobre

a educacao do trabalhador, acentua:

(...)em que pese o carater ndo ideolégico da desmdacampliacdo
de educacao bésica para todos, com a reducéo shos e trabalho,
esta dimensédo tem mostrado uma face perversanderaiescola de
instancia de selecdo prévia, notadamente de clsgsial, para
escolher os mais ‘educaveis’, e portanto, mais @abop as
finalidades do processo produtivo. Da mesma formapferta
generalizada de cursos rapidos de qualificacadsgrofal com os
recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador naonestrado
melhorar as condi¢des de inser¢do no mundo ddh@bdaqueles em
situagdo de risco social, geralmente com prec&@mlarizacdo e
precariamente  ‘socializados’, segundo o modelo noba
tecnologicamente desenvolvido (ndo me refiro aucaltpor ela ser
de classe). (KUENZER, 1998:68).

E necessario, todavia, questionar a legitimidadelidourso de qualificacéo e
elevacdo da escolarizacdo dos trabalhadores, @wlegpelo mercado, ante as
circunstancias concretas das praticas laboraisvades no universo fabril, no atual
modelo de producdo de capital, considerando airsdaspecificidades e diferencas
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regionaid®. E oportuno enfatizar a nocdo de que o discursoiabfpropaga a
necessidade constante de qualificacdo para odhsaloses quando a pratica revela que
cada vez mais estes perdem a centralidade nadaal®s laborais, sendo reduzidos a
meros suportes da automacao.

Ocorre que as novas formas da gestdo organizacjaeabcorreram, em grande
parte, ndo sO pela necessidade de concorrénciadpilista, como também pela
propria necessidade de controlar as lutas socraimdas do trabalho, sdo expressas
como uma nova forma de dominio do capital sobralmthador, em que a formacao de
competéncias, juntamente com a falacia do deseimveio das atividades cognitivas,
tornam-se exigéncias anunciadas pela atual faseapital. Como anota Arrais Neto
(2006: 33) tal aspecto:

Representa exatamente o movimento de subjugar eagiu as
necessidades atuais do capital, nos termos de drraandas de
reproducdo de uma forca de trabalho qualificadéefelida como

capacitacdo técnica e submissdo politica) para umsarcdo

competente (“desenvolvimento da s competénciaa’egpressao da
moda na pedagogia de hoje) e eficaz nos processdsitivos. O

mesmo se poderia dizer das mais recentes dispssie8epoliticas de
qualificacdo profissional que retomam a énfase esabrensino

profissionalizante apontado como panacéia parssenggrego social
crescente.

Assim, aspectos como a globalizacdo da economigeestruturacao produtiva
atual, também chamada de “acumulacéo flexivelgriatem diretamente no ambito
educativo. A questdo expressa, portanto, € a @hgfi@ uma vez que na crescente
incorporagdo de ciéncia e tecnologia aos processmitivos e sociais, utilizados a
servigo da acumulagéo do capital, o descompasssejuenfigura reside ainda no fato

de que, ao passo se simplificam as tarefas emdeirtla incorporacdo de ciéncia e

24 A esse respeito, destacamos o estudo realizado “palratério de Estudos e Pesquisas sobre
Trabalho e Qualificagdo Profissional — LABOR”, salsoordenacgdo do Professor Dr. Enéas Arrais Neto,
em industrias do ramo téxtil, metalUrgico e alin@ot situadas na regiao metropolitana de Fortalaga
observagOes e entrevistas realizadas nesse estudoatn como foco as “novas” formas de organizagéo
do trabalho e os discursos sobre as exigénciasedoadn, expressos nas falas dos gestores de recurso
humanos das referidas empresas, em contraposic@ieass circunstancias de efetivacdo da pratica
laboral, realizada pelos trabalhadores. Os resdtatbssa investigacdo evidenciaram, sobretudo, o
movimento antagbnico entre os discursos hegeméde®gmpresas sobre empregabilidade e a realidade
objetiva que se apresenta. As observacfes readizdidenciaram que os trabalhadores ainda executam
atividades mecanicas, rotineiras, repetitivas, em eles se resumem, na maioria das vezes, a meros
“apéndices da tecnologia”. Em contrapartida, o sz proferido pelos gestores de recursos humanos
reproduz a faladcia da necessidade de qualificac@&apacitacdo para o desempenho eficiente destas
funcgbes.
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tecnologia aos processos produtivos, mais “conhetioi se exige do trabalhador. Tal
fato se evidencia nas exigéncias de ampliacdo deesuoolaridade, e da demanda

crescente de cursos de capacitacao e treinamentos.

3.3 As “Novas” Exigéncias do Capital na Chamada Smdade do Conhecimento

Atualmente novos processos de trabalho e novasafoe gerenciamento de
pessoas invadem o mundo da producdo. Programas doesenvolvimento
Organizacional (D.O), os Circulos de Controle dali@ade (CCQ), a Qualidade Total
(QT), a Reengenharia, 58anbarf>, dentre outros, foram introduzidos no Brasil com o
propoésito de envolver todos os niveis hierarquidasempresa, aplicados dentro de
principios que norteiam e contribuem para melhosaiesultados organizacionais.

A pseudopreocupacdo com o clima das organizacOgsesariais e com a
qualidade de vida dos funcionarios constitui otdfacia do capital, que vislumbra uma
espécie de mudanca cultural e a implementacdo @esnwalores e crencas nas
empresas.O tema da qualidade de vida no trabalbsded a década de 1970
gradativamente ganha relevancia, em face das exageimpostas ao trabalhador nesse
novo contexto. Entram em cena também os chamadgsapnas de reducédo do estresse
e técnicas de treinamento, dentre outras estratqg@funcionam como mecanismos de
manipulacdo do trabalhador perante os novos gsed@@ualificacdo e aprimoramento
de habilidades cognitivas.

Cabe destacar o fato de que o discurso de val@ozdas pessoas € pauta
constante em encontros e debates sobre gestdajem spr humano aparece como o
grande foco das mudancas, evidenciando-se com@s#te 0 desenvolvimento das
pessoas em busca da qualidade no processo de oodogo salienta Gurjao (1996).
Assim, a chamada gestao da qualidade divulga asidegle de envolvimento do corpo
e da mente de todos os funcionarios, pretendenadaizar a motivacao, promover o
trabalho em equipe e favorecer o bom relacionamamte os funcionarios.

O atual discurso enfatiza a necessidade de o hadbal incorporar todo o seu
potencial subjetivo, suas motivacdes, iniciativasriatividade, como fonte de mais-
valia — reducdo dos custos com capital e constangidoria da produtividade e da
qualidade dos produtos. A partir da década de 188dye propagacao desses discursos

gerenciais, buscando favorecer maior envolvimenttrabalhador com a empresa, para

% 0 kanbané uma ferramenta utilizada no processo de acudmlflexivel como um método de
transmissdo de informacdes que impede a superf@odde forma para atingirjost-in-time ou seja, a
produc&o no tempo certo (OHNO, 1997).
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gue este incorporasse habilidades necessarias \&s rmemandas do mundo da
producao.

Conforme citado por Moura (2003) e Brito (2005)ela-se nas organizacdes
uma preocupacdo com o aspecto da subjetividade rauma trabalho, destacando-se
uma necessidade das empresas favorecerem o des@avib de potenciais
intelectuais, emocionais e espirituais nos tralsldhes, de forma direcionada para os
interesses da producdo. Assim,gastdo do conhecimentoonstitui, atualmente,
elemento relevante dentro das grandes organizagdpeesariais. Como destacado por
Brito (2005), a gestdao do conhecimento ou gest&ocdanpeténcias implica focar a
gestédo da empresa, do trabalho e o processo dagéaudos trabalhadores na gestéo do
conhecimento necessario para a consecuc¢ao da roiggiozacional.

A aprendizagem organizacional refere-se, ainddalzoeacdo e organizacédo de
conhecimentos e rotinas em torno de sua competéasencial, de forma a permitir a
eficacia organizacional pela melhoria da utilizag@&oconhecimento e das habilidades
de sua forca de trabalho. Esta tematica encontnatigsgamente ligada ao conceito de
capital intelectual ou seja, o0 conhecimento que estd nas pessoas ermywlve
elementos como talento, criatividade, intuicaoeligéncia, dentre outros fatores. Este
conceito influencia diretamente a mudanca que t&raa um novo sistema da gestao

nas empresas. Convém lembrar que, como expressa BiD5)

(...) a l6gica do modelo ndo é exatamente nova, aiapital sempre
procurou transformar o conhecimento em mercadomrexionar a

educacao profissional em seu beneficio. (...) Ardiica da forma de
compartilhamento natural do conhecimento e as ndeamas de

compartilhamento do conhecimento, promovidas pefganizacoes,
séo o gerenciamento, manipulacdo e controle rigodosprocesso de
aprendizagem a partir unicamente dos interessempital, fato que
significa uma mudangca sem precedentes na forma ed¢fq e

educacdo de pessoas para o trabalho nas orgarsizagomterferir

direta e claramente na cultura organizacional(P..)L8).

Portanto, € valido dizer que agudizacéo do estheloaate e exacerbacao do
carater de explorador dos trabalhadores se expnesssno consequéncias da
necessidade do capital de ampliar a produtividadgabalho e a extragdo de mais-
valia. Assim, a necessidade de se investir na gekidconhecimento faz parte de
uma légica maior de apropriacdo do saber do tradalh Segundo Frigotto (2003), o
atendimento as necessidades do mercado implica aneszente necessidade de

formagao humana, sob o lema @orender a aprendema chamada Sociedade do
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Conhecimento, de fato exigida por organismos ia@onais, como Fundo
Monetario Internacional — FMI, BIRD, Banco Interamnano de Desenvolvimento.
Ainda sobre a utilizacdo do conhecimento pelo ejdiiuarte (2003) defende a
tese de que a assim chamada “Pedagogia das Cowipstéé integrante de uma
corrente educacional contemporanea chamada padeelpedagogias do aprender a
aprender®, lema que sintetiza uma concepcéo educacionadalpara a formacéo e
para uma constante adaptacdo dos individuos adsdeeregida pelo capital. Brito
(2005) corrobora essa idéia, quando acentua ga&edes principios que orientaram as
empresas a sobreviverem no mercado, destaca-se aprdader a aprender; um

conhecimento que se tornou um dos principais diteaes da competitividade.

Dessa forma, as mudancas implementadas pelo capitabeu processo de
producdo podem ser percebidas como nova forma dendo do capital sobre o
trabalhador, realizando verdadeira reforma intal#tt e também moral, que visa &
constituicdo de outra cultura do trabalho. Taisagsgias de dominacdo supdem a
socializacdo de valores politicos, sociais e étieos producdo de padrbes de
comportamento compativeis com as necessidades dengaina esfera da producéo e
na reproducao social.

Segundo Antunes (1995),

Se Gramsci fez indicacdes tdo significativas acel@aconcepcao
integral do fordismo, do ‘novo tipo humano’, em sonancia com o
‘novo tipo de trabalho e de producdo’, o toyotisrpor certo
aprofundou esta integralidade. O estranhamentariprdp toyotismo
€ aquele dado pelo ‘envolvimento cooptado’, quesibdida ao capital
apropriar-se do saber e do fazer do trabalho. Ewie|ogica da
integracdo toyotista, deve pensar e agir para dtatagpara a
produtividade, sob a aparéncia da eliminacdo efetilo fosso
existente entre elaboracéo e execucédo no procedsabdlho. (P. 34).

Parece evidente que as novas formas da gestaazagjanal, que se deram, em
grande parte, ndo sé pela necessidade de condariétercapitalista, como também
pela propria necessidade de controlar as lutasaisodriundas do trabalho, séo

expressas como nova forma de dominio do capitalesobtrabalhador, em que a

% Como assinala Brito (2005), observa-se uma ammo@ioi, pelo capital, da teoria desenvolvida por

Vigotsky do “aprender a aprender”, que se tornainstrumento da classe dominante para agudizar a
exploracgéo do trabalhador.

" Vale ressaltar que o incremento das atividadesitregs anunciadas pela atual fase do capital, ndo
significam o desenvolvimento pleno da inteligérema virtude da condi¢éo do trabalho e do trabalhador
na sociedade regida pela légica do capital.

67



formacao de competéncias, juntamente com a fa@ctesenvolvimento das atividades
cognitivas, se tornam exigéncias anunciadas pe# fase do capital.

Nota-se, contudo, o fato de que dadas as condigéegstranhamento e
subsuncdo do trabalhador a l6gica do capital, @estimentos em qualificacdo do
trabalhador, as novas propostas administrativadueagionais com foco na gestdo do
conhecimento e das competéncias organizacionaisfisgonais, ou, ainda, na gestao
do conhecimento tedrico e pratico, ndo se tradumendesenvolvimento pleno da
inteligéncia dos individuos, mas se desvenda costessidade de adequacdo dos

sujeitos aos novos ditames da producgéo.

Importa salientar que as mudancas evidenciadasumalando trabalho revelam
novas estratégias de subordinacdo e controle dalli@ que supdem a socializacéo de
valores politicos, sociais e éticos e a producaopddrées de comportamento
compativeis com as necessidades de mudanca na dsf@roducdo e na reproducao
social. Desta feita, as estratégias de apropridgadmpacidade de reflexdo e criticidade
do trabalhador, e as muitas inovacbes do mundoradugdo, compdem um novo
cenario e um “novo” perfil de trabalhador, necessaa atual fase de acumulacdo
capitalista.

Nesse sentido, percebe-se que as mutacées no nmdmdoabalho afetam
diretamente a classe trabalhadora, implicando sigetsvidade e forma de ser,
repercutindo também na consciéncia politica e @poh do trabalhador. Dessa forma,
€ necessario ndo somente conhecer como tambénmogaests implicacdes objetivas e
subjetivas do fendmeno da reestruturacdo produtimavida dos trabalhadores,
procurando perceber essa nova investida do cagaittdrmacao do trabalhador, seja na
educacao formal ou em outros processos educativox) capacitacdes, treinamentos e
outras formas de qualificacdo para o trabalho.

Assim, considerando o atual estadio da sociedgutatista, torna-se imperativo
compreender em que condi¢cbes e de que forma calhealmres exercem o direito a
educacdo. Neste sentido, ao situarmos o momentoribts em que se implementa
profunda reestruturacdo produtiva, na qual se imp&es idéias neoliberais e
significativas mudancas em diversos ambitos daedade, notadamente no cenario
educativo, faz-se imprescindivel aprofundar a x@fbesobre o subjugo da educacéo ao
capital, retomando a questdo do dualismo educdaodas contradicdes e conflitos que

a classe trabalhadora vivencia em busca de sukaezagao.
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4 A SUBORDINACAO DA EDUCACAO A LOGICA DO CAPITAL -
REPOSICAO OU PERPETUACAO DO DUALISMO EDUCACIONAL?

O trabalho produz coisas boas para 0s ricos, masgipz
escassez para o trabalhador. Produz palacios, rhasiganas para o
trabalhador. Produz beleza, mas deformidade pairaloalhador.
Substitui o trabalho por maquinas, mas encaminha parte dos
trabalhadores para um trabalho cruel e transformaros em
maquinas. Produz inteligéncia, mas também prodiupekez e a
cretinice para os trabalhadores.
Marx

by

Nesse capitulo nos propomos refletir sobre a ediacalgpstinada a classe
trabalhadora na sociedade capitalista e acercamgdisaces de um modelo de escola
pensado e executado com base em interesses aotagans dos trabalhadores, o que
tem impossibilitado o desenvolvimento pleno da cejzale intelectual desse segmento.
Assim, buscamos, refletir, no primeiro momento,reob modelo de escolarizagao
destinado aos trabalhadores, a partir de uma apemddnistérica breve, que situa a
caracteristica dual assumida pela educacéo nabgm@de do capital. Para tanto, no
segundo topico, recorremos a perspectiva gramsaanaducacdo como forma de
subsidiar a discussdo sobre os limites encontrpdtms trabalhadores com relagdo a
escolarizacdo em uma sociedade na qual predomisamteresses dos que detém o
poder econémico e de decisao politica.

No terceiro momento, nos propusemos 0 seguintdiwdjecapturar e explicitar
o sentido que o PROJOVEM, como modelo de educagftementado na sociedade
contemporanea, assume para os alunos, sujeito®sda pesquisa. Para tal intento,
recorremos, pois, a duas categorias de analissejugerpenetram, mas mantém uma
oposicao dialética, uma em relacdo a outra: ageads do sentido e do significado
social tal como assentadas teoricamente pelo pgiedlsso Alexis Leontiev.

Assim, buscando compreender o movimento contraditda educacdo na
sociedade contemporanea, parece-nos relevante bpercqual o significado da
educacao na sociedade contemporanea? Que semtidoei@ucacio para esses sujeitos?

Qual a relagéo entre vida pratica e a educacaofertada a esses jovens trabalhadores?
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4.1 A Educacéo na Sociabilidade do Capital: Possllilades e Limites para a Classe
Trabalhadora

Apreender o movimento contraditério da educacasateedade contemporanea
requer percebé-la como relacdo especifica funci@nasociabilidade do capital,
destacando a constituicdo histérica de um modelesdelarizacdo dual na sociedade
capitalista, que contribui para a perpetuagédo dasigdaldades sociais e para a
reproducdo dos trabalhadores como categoria sulaolaia uma classe dominante.
Com origem nesta suposicdo, € oportuno ressaltagspscificidades historicas da
sociedade capitalista em sua relacdo com a eskz@laas consequéncias para a classe
trabalhadora, notadamente no que tange ao propéadiaeito a educacao”.

Portanto, € importante percebermos o paradoxo ensgunsere a educacao em
um quadro social que, ao mesmo tempo em que faydemricamente 0 acesso a
educacao, ndao permite a permanéncia deste segmeptrola formal, uma vez que as
condicOes objetivas das classes menos favoreadisbziem para cercear esse direito.

Do ponto de vista histérico, € fato que a educagiopre se manifestou como
uma propriedade quase exclusiva das classes daesnaddurante grande parte da
histéria da humanidade, a educac¢édo formal, ou aeggropriacdo do legado historico
da humanidade, da producéo espiritual, ndo ersiae¢ss grandes massas. Somente
ha bem pouco tempo, numa perspectiva historica rddisa, as transformacdes
ocorridas na base de producao material provocaradangas sociais e econémicas que
se refletiram na educacéo.

E oportuno lembrar que a escola, tal como hojermawemos, resulta de um
desenvolvimento social em relacéo ao estadio nmanstiyo da humanidade, pois, com
o desenvolvimento das forcas produtivas, com o @vaa técnica e da ciéncia, e da
complexidade das relagbes sociais, a perpetuacgaradiucdo material e espiritual
exigirda uma instituicdo que se encarregue da tressim, para as novas geracoes, de
todo o acervo de bens e conhecimentos produzidogpeero humano durante séculos
e seculos de histéria. Ja ndo se poderia maisnransspontaneamente todo o legado
historico da humanidade; assim surge a escola. rtmpoblinhar, todavia, que, como

assinala Ponce (1982:22), o:

(...) conceito de educacdo, como uma funcdo espemtéda
sociedade, mediante a qual as novas geracOesesredtsam as mais
velhas, era adequado para a comunidade primitiaa,daixou de sé-
lo a medida que esta foi lentamente se transformancha sociedade
dividida em classes.
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N&o se pode negar o percurso histérico de umauigstd que surge alicercada
em mudancas sociais fundamentadas na producaoahgters o desaparecimento dos
interesses comuns aos 0s membros da comunidadeprsaqiente substituicdo por
interesses antagonicos implicardo os fins da edog¢acomo uma instituicdo que
refletira os interesses de uma nova forma de argeéio social. Assim, € importante
pensar a existéncia de uma escola sempre a safaiglasse dominante e nao dos
interesses de toda uma coletividade.

Como anota Ponce (1982), a educacéo instituci@taipode ser considerada
como uma “propriedade praticamente exclusiva damsses dominantes, (...)
inicialmente, negada quase que totalmente as slasseos favorecidas”. Sua principal
caracteristica, todavia, desde o aparecimento cadsmle dividida em classes, reside
numa progressiva populariza¢do da cultura. E oporesclarecer, porém, que tipo de
educacéo se destinou, nessa mudanca social, @ tlabalhadora, quando se observa
que na civilizagdo moderna (séc.XIX), com o deskimwvento da industria, se instala
um dualismo educacional, destinando o ensino ictigé para as criancas filhas dos
senhores das classes dominantes e o técnico péithossda classe trabalhadora. Tal
fato evidencia uma proposta de emprego da edudacéal para a perpetuacédo das
desigualdades sociais, reproduzindo, assim, aadide classe.

Evidencia-se, portanto, que, como assinala Frig®@00) historicamente, a
educacao dos diferentes grupos sociais de tralmbmde efetiva com a finalidade de
habilita-los técnica, social e ideologicamente gateabalho. Sob este aspecto Ciavatta,
corroborando essa idéia (2002), exprime que o modelescola tradicional pretendia
educar separando, o homem dirigente dos produtosegue estavam destinados ao
conhecimento da natureza, e, da producdo, daquglesexecutavam as tarefas.
Percebe-se, pois, uma intencdo em subordinar addusocial da educacdo para
responder as demandas do capital e ndo ao desemeote pleno do potencial
intelectual dos individuos. Com essa presuposigiina-se cada vez mais necessario
discutirmos sobre a construcdo historica de um foode educacdo diferenciada,

destinada aos que compdem o segmento dos menosdias.

7

Nesse sentido, é preciso que se compreenda a toaésti historica das
condicdes de existéncia da classe trabalhadoras @omedida em que a classe
dominante passa a assegurar a sua hegemonia, ifioémediante um projeto
ideoldgico fortemente repassado e absorvido pakseldominada. E nessa perspectiva

que se evidencia a necessidade de se compreendieor nae imbricagcdo entre a
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educacdo e o capitalismo para o desenrolar hist@& humanidade. Como anotou
Marx e Engels (1998), a clasgee dispde dos meios de producdo material dispde
igualmente dos meios de producéo intelectual, dadaque o pensamento daqueles a
quem sdo recusados 0os meios de producdo intelexstialsubmetido igualmente a
classe dominante.

Cabe considerar que a realidade, complexa e cad@imaque se insere a
educacdo na sociedade capitalista contemporanes,ete sua génese elementos
relevantes que nos ajudam a compreender melhomsdisiplas faces e contradicdes.
Percebe-se a existéncia de um modelo de educag@seaqupre contribuiu para a
perpetuacdo das desigualdades sociais, numa esgécieposicdo do dualismo
estrutural da sociedade capitalista que reprodlizisdo de classe.

Com efeito, 1é-se que historicamente o dualismocaconal sempre esteve
presente na escolarizacdo da classe trabalhadanailidacdo moderna é um exemplo
disso, quando, com o desenvolvimento da indusinstala-se a separacdo entre o
ensino intelectual e o técnico. Como explicitado Goamsci (1978:118), a divisdo da
escola em classica e profissional foi um esquenc@mal que destinou a escola
profissional as “classes instrumentais”, e a otasgara as classes dominantes e
intelectuais.

Como ja abordado, ndo se pode negar que histontemes processos
educativos refletem as necessidades de prepanaesapas para o trabalho e para a
forma de organizacgédo social e politica vigente.uitag1989) evidencia o fato de que a

emergéncia e a proliferacdo da industria exigirammovo tipo de trabalhador que:

(...) devia aceitar trabalhar para outro e fazéae condicdes que este
outro lhe impusesse. Se os meios para dobrar d®sdam ser a
fome, o internamento ou a forga, a infancia (odtaslulas geracdes
seguintes) oferecia a vantagem de poder ser madaledde o
principio de acordo com as necessidades da noemotepitalista e
industrial, com as novas rela¢gbes de producéo reowess processos
de trabalho. (P. 113).

Conforme abordado pelo referido autor, a passagenieddalismo para o
capitalismo industrial trouxe novas necessidades @a sociedade que emergia,
contribuindo para o surgimento da escola para rmadEo obstante, a escola seria o
instrumento ideal para disciplinar o trabalhadofio que esta tenha sido criada
necessariamente para esta finalidade, mas se padiéia-la também para esse fim.

No Brasil, verifica-se que 0 acesso ao saber éntidoapela Constituicdo

Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e BaseRdiracao - LDB, N° 9394/96,
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conforme anteriormente citado, que normatizam acagho brasileira, no entanto,
muitos sdo o0s obstaculos limitantes da permanédag classes trabalhadoras na
educacao formal, conforme previsto por lei em fdas suas condi¢cdes objetivas de

existéncia na sociedade. Como anota Arroyo (2004):

(...) os milhares de jovens e adultos que voltaesadla a noite séo a
expressdo mais eloquente de quao complicado é éazethas entre
viver, sobreviver e estudar. Esses jovens-aduliosasexpressdo dos
seus paradoxasa construgdo do direito a educacéo. (P. 113).

Nesse sentido, é preciso considerar 0 momentorigiztém que se propaga a
falacia do “direito a educacédo”, conforme previsio lei (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, n° 9394/96) e sua efetivacdo pratic preciso considerar os
(des)caminhos percorridos pela educacdo, suasigaiscmudancas a partir da
consolidacdo da sociedade burguesa e sua promaolgagiho um direito,
principalmente quando destinada a classe trabaihado

Como se pode perceber nas diversas mudancas asom@&kse ambito, sdo
expressas toda uma luta de interesses e uma gEakdaioecondmica que merece ser
enfatizada. Que interesses estao subjacentes @oden de massificacdo da educacéo?
O que melhor determina as mudancas que se engendrambito legal da educacéo no
atual momento?

Ao situarmos o momento historico em que se impodgrndéias neoliberais nos
diversos ambitos da sociedade, notadamente noicesducativo, com medidas de
adequacdo do ensino ao atendimento das necessidadesercado e exigéncias
elevacdo do nivel de escolarizacao, faz-se mistatir sobre os modelos de politicas
publicas de educacao implementados, consideraedo@cdo em sua imbricacdo com
o capitalismo.

A imperiosa necessidade propagada pelo mercadteddimento as demandas
de producdo se concretiza em esforcos para quempkmentem na sociedade
contemporéanea modalidades de educacdo destinaglasaa 0 nivel de escolarizacdo
das massas trabalhadoras com o objetivo Unico eleleat as “novas” exigéncias do
trabalho. Assim, verifica-se nas diversas modabdade cursos noturnos destinados a
jovens e adultos, com o propdsito de apresentaosnawimeros de individuos
“alfabetizados” ou *“escolarizadas”. Portanto, ascemte oferta de cursos para o

segmento social que precocemente abandonou a edcala exemplo da forma
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diferenciada de o trabalhador exercer o seu digitmlucacdo. Como acentua Santos
(2005:10), a dualidade do ensino,

(...) configurada em uma escola profissionalizgraea as classes
populares e uma escola propedéutica para a elita o cena,
trazendo na bagagem um distanciamento maior dasbpoRdes de
educacéo de qualidade para os filhos de trabalesdor

Neste sentido, sendo o processo de ensino também dimensdao do
relacionamento sociedade/educacédo, uma analiseeldgdo da educacdo com a
producao material e ideologica impde perceber guarablemas da educacao brasileira
nao podem ser analisados separados, ou descorgedt@mdtual modelo de organizacao
econdmica de teor capitalista. Neste sentido, mesmmo a promulgacédo do direito a
educacao, cabe indagar a garantia de insercaolaises trabalhadoras na educacéo
formal, conforme previsto por lei, quando nédo se téreito, nem mesmo, a condicdes
dignas de existéncia.

E bem verdade, como assinala Marx (1980:08), qudasse trabalhadora
vivencia historicamente uma luta entre opressore®pamidos, dominantes e

dominados:

A histéria de todas as sociedades que existiranm@ggos dias tem
sido a histéria das lutas de classes. Homem liwgceavo, patricio e
plebeu, senhor e servo, mestre de corporacaoialpofiama palavra,
opressores e oprimidos, em constante oposicao,viéado numa
guerra ininterrupta, ora franca, ora disfarcada;a uguerra que
terminou sempre, ou por uma transformacdo revahbacia da
sociedade inteira ou pela destruicdo das suaseslass luta.

Nesse sentido, no ambito de relagbes sociais case em um padrao de
desenvolvimento capitalista, no qual convivem anadacdo de riqueza e a miséria,
pode-se afirmar que os trabalhadores se inseremuremuniverso marcado pela

subalternidad® e pelaalienacéo ?°. Enquanto submetidos a relacbes sociais de

%8 E importante sublinhar que o termo “subalternidaglaitilizado aqui na acepgdo Gramsciana, que
conforme analisa Simionato (1995) diz respeito $acia de poder de mando, de poder de decisdo, de
ggder de criacdo e de direcéo.

Cabe destacar que numa perspectiva marxista diseapalra sobreviver o homem trava uma relacdo
com a natureza mediada pelo trabalho, todavia éetezssa relacao intrinseca entre homem e natureza
impde perceber o emaranhado de questdes nela adhsicRequeperceber essa atividade humana vital
em suas contradi¢bes, como uma relagdo antagbn&aea) constroi em uma dada realidade e em um
determinado momento historico. Assim, sobre o mseele alienagdo do homem em relacédo a atividade
que realiza para sobreviver, Marx (2004) afirma:dudéa que o trabalho alienado aliena a natureza do
homem, aliena o homem de si mesmo, o seu pape| atisua atividade fundamental, aliena do mesmo
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dominacdo e a condicdo de explorados, os trabaksdenfrentam necessidades
histéricas e socialmente produzidas que ndo s&alima satisfacdo no campo material,
mas se constituem também no ambito das necessiespieisuais’.

Ainda de acordo com Marx (2004), numa forma de miggggdo social onde
predomina a exploracdo humana por meio do trabadiwo,trabalhador sé resta
sobreviver com 0s minimos necessarios a sua egiagt@penas para garantir sua mera

reproducédo como classe:

(...) torna-se evidente que a economia politicasidena o proletario,
ou seja, aquele que vive, sem capital ou rendajaapdo trabalho
unilateral, abstrato, como simples trabalhador. Bamsequéncia,
pode sugerir a tese de que ele, assim como umocalale receber
somente 0 que precisa para ser capaz de trabRIARX, 2004:72).

Desse modo, considerando as condicfes objetivagxdéncia da classe
trabalhadora e de sua histérica “luta” pela solvéngia em uma sociedade assentada
em patamares desiguais, como pensar o desafioetloi@r do direito & educacao para
os trabalhadores, uma vez que estes vivencianuldifides diversas, que dentre outros
aspectos se expressam inclusive na impossibilidadéesenvolvimento pleno de seu
potencial intelectual? Nesse sentido, vislumbramasperspectiva gramsciana, a luz
para guiar-nos em torno do debate sobre essa tendtha vez que este tedrico propde
uma educacdo que contemple verdadeiramente o emii das necessidades das

massas e numa perspectiva de superacdo da soctkrleldsses.

4.2 A Educacgao das Massas na Perspectiva Gramsciana

Na intencdo de ampliar o debate sobre a educacicad@adas de trabalhadores
consideramos oportuno enveredar em um dialogo cesoritos de Antdnio Gramsci
(1891 a 1937) - pensador italiano e ativo lidePdatido Comunista da Italia - uma vez
que referido tedrico propbe uma educacdo que c@hdero atendimento das
necessidades das massas, numa possibilidade dagimeala sociedade de classes.
Portanto, nos reportamos aqui a proposta de educgegnsciana, que propde a

perspectiva unitaria de formacdo do homem e eafaimecessidade de se formar

modo 0 homem a respeito da espécie, transformdeageéinérica em meio a vida individual; depois, muda
esta Ultima na sua abstracdo em objetivo da pimneartanto, na sua forma abstrata e alienadd’1).

%0 Convém esclarecer que a producdo espiritual huragnaé compreendida conforme assinala Marx
como a produgéo de bens ndo materiais ou cult(2@i4), ou como no entender de Saviani (2005:12)
“(...) producéo de idéias, conceitos, valores, sin®) habitos, atitudes, habilidades. Numa palavata-

se da producéo do saber, seja do saber sobraieacisto €, o conjunto da producdo humana”.
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sujeitos ‘omnilaterais’, produtores, mas tambénigdirtes (CIAVATTA, 2002), por
acreditarmos ser esta a mais adequada ao atendirdast necessidades da classe
trabalhadora.

As reflexdes de Gramsci apontam para uma preocapegéstante com a
formacdo das classes subalternas, tendo como bas®/agdo cultural das massas,
numa perspectiva revoluciondria. Neste sentidomGeaconsidera a possibilidade de
ascensao intelectual das classes menos favoreaigestir de uma proposta educativa
que favoreca ao proletariado também produzir os sgelectuais, para a consecucao de
sua hegemonia e, assim, aspirar a direcao da soe€8IMIONATTO, 1995).

Como ressalta Nosela (2004), os escritos do ssi@alintonio Gramsci deixam
transparecer a idéia de que este vivenciou um xtonsecial e politico conflituoso, ou
seja, um momento historico de grande efervescéutal no qual se confrontavam
ideologias burguesas e proletarias. Como membrdPaltido Socialista Italiano, a
estratégia de Gramsci consistia em “voltar-se apgo em profundidade das mentes
dos operarios” para formar a médio e curto prazquagilros necessarios a tomada de
poder por parte do proletariado. (P. 42).

Gramsci atribuia fundamental importancia a esferawdtura na formacéo de
uma nova consciéncia social e politica das clemdeaslternas e com relacdo a educacao
das massas. E oportuno enfatizar, porém, o quassi@ala referido tedrico sobre o
aspecto da cultura ter sido concebida como “sah@clepédico”, no qual o homem é
compreendido apenas como um recipiente prontoebee@ste saber e a classifica-lo e
posteriormente responder aos fatos da existénn&ta:

Essa forma de cultura é realmente prejudicial, edadp para o
proletariado. Serve apenas para criar marginaissoas que
acreditam ser superiores ao resto da humanidadegacumularam
na memaria um certo nimero de dados e de datagomuitam em
cada ocasido, criando assim quase que uma baerdgi@ elas e as
demais pessoas. Serve para criar aquele tipoeledhtalismo balofo
e incolor, (...) intelectualismo que gerou toda usgwerva de
presuncosos e sabichdes, mais deletérios paraawoidal do que os
microbios da tuberculose e da sifilis 0 sdo pakelaza e a saude
fisica dos corpos. (GRAMSCI, 2004:57)

No entender de Nosella (2004), sobre o aspectomaatdo cultural, Gramsci
defende as atividades formativo-culturais paraotepariado em geral, rejeitando a idéia
de uma formacao cultural abstrata, enciclopédibarguesa, que disperse a acdo das

massas.

76



Tal fato nos conduz a refletir sobre a escola guapsesenta no atual modelo de
sociedade, e que se constitui como Uoeus privilegiado da transmissdo de
conhecimentos cientificos, de cultura e de todacamunto de valores que contribuem
para a formacdo dos individuos. Numa perspectivamgeciana, no entanto,
compreendemos que essa transmissdo de conhecinm@otgede estar dissociada da
realidade de vida dos sujeitos, notadamente doecimiento necessario a emancipagao
humana e superacdo de uma forma de organizacdd qaei subjuga grande parte da
humanidade a uma classe que se afirmou historidersemo opressora.

Preocupando-se com esse aspecto, Gramsci defetdle @mecessidade de
haver uma unidade entre escola e vida, um nexe er#irucdo e educagéo, observando
que os contrastes entre a realidade de vida e tara&ujue recebem as camadas
populares contribuem para um distanciamento erntrstaicdo recebida na escola e sua

aplicagcéo a vida préatica. Assim destaca:

(...) a consciéncia da crianca ndo é algo ‘indiafd(e muito menos
individualizado), é o reflexo da fragdo de sociedad/il da qual
participa, das relagdes sociais tais como elas cseentram na
familia, na vizinhanca, na aldeia, etc. A consdiénndividual da
esmagadora maioria das criancas reflete relacdes €iculturais
diversas e antagbnicas as que séo refletidas pamlogramas
escolares: 0 ‘certo’ de uma cultura fossilizadanacednica, nédo
existe unidade entre instrucdo e educacédo (198p:131

Portanto, Gramsci enfatiza a necessidade da fusidie wabalho e educagéo,
numa perspectiva unitaria de formacdo do homentigmk produtor ao mesmo tempo,
a partir de um modelo de escola capaz de contripatia a elevacdo do potencial
intelectual das massas, e que fornecesse uma f@oncattural geral, humanistica, mas
que também pudesse atender a fungdo produtivecielade moderna. Tal proposta era
contréria aos principios da escola dual de Giovaestile (1875 — 1944) — filésofo e
politico italiano que, como ministro da Educac@1822 a 1924, realizou uma reforma

geral do ensino na Italia para o governo fastis@ramsci propde a criagéo de:

(...) uma escola unica inicial de cultura geralnhnista, formativa,
que equilibre equanimemente o desenvolvimento gacidade de
trabalhar manualmente (techicamente, industrial@ent o
desenvolvimento das capacidades de trabalho itele®este tipo

%1 A esse respeito ver Portela (2003). Segundo esseaproposta de Gentile de reforma geral danensi
da Italia, visava impedir as classes subalterrasesso a cultura, sendo portanto, uma reformartetdé
antidemocréatica, que reservava apenas ao homeantedass superiores o desenvolvimento do espirito.
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de escola unica, através de repetidas experiémnigasrientagdo
profissional, passar-se-4 a uma das escolas eistés ou ao
trabalho produtivo (GRAMSCI, 1989:118).

Podemos garantir que o0 legado tedrico de Gramsciamesenta como
instrumento que permite elaborar um projeto revohario a partir da educacdo e da
cultura. Como assinala Simionato (1995), a precgipade Gramsci a cultura esta
relacionada com a luta pela emancipagéo politicprotetariado e as condi¢gbes de
subalternidade intelectual as quais sdo submedisladasses trabalhadoras. Para ele a
cultura € um instrumento de emancipacao politicaldsse operaria, uma vez que, a
partir dela, se criam possibilidades de tomada atesaéncia pelos sujeitos sociais.
Nesta perspectiva, a cultura apresenta-se comoigéanchecesséria ao processo
revolucionario, sendo capaz de instaurar uma nadeno para a liberdade e a

democracia.

Dessa forma, diante de um modelo de escolarizagi#o apntribui para
perpetuacdo das desigualdades de classe, € pmisaerar a realidade social e
histérica em que se produzem a educacédo das capelgas e o deficit cultural destes,
quando verificamos que, para muitos dos alunos skla pulblica, o Ensino
Fundamental constitui, a Unica experiéncia esal@ue provavelmente, estes alunos,
antes de estarem na escola, ndo vivenciaram s@sidedoraveis de estimulacdo em
leitura, ndo conviveram, em ambientes letradoswaid@malmente preparados para essa
aquisicdo. Esses sujeitos, ao contrario dos filtassclasses abastadas convivem em um
contexto desfavoravel ao aprendizado e ao desemaito de seu potencial

intelectual. Sobre isso, acentua Gramsci (1989):

Numa série de familias, particularmente das camadekectuais, 0os
jovens encontram na vida familiar uma preparac&oprolongamento
e uma integracdo da vida escolar, absorvendo rip ¢amo se diz,
uma grande quantidade de noc¢des e de aptidGescjliai a carreira
escolar propriamente dita: eles ja conhecem, endeb@m ainda mais,
0 conhecimento da lingua literaria, isto €, do nugoexpressao e de
conhecimento, tecnicamente superior aos meios fgnsspela média
da populacéo escolar dos seis aos doze anos1@2ys.123).

E fato que aspectos como a formag&o politica ditingia de Gramsci, aliados
ao conflituoso momento historico por este vivengjadoncorreram significativamente
para a riqueza de suas contribuicbes tedricas.mAsgercebemos também que a

consolidacéo historica da divisdo fundamental guexpressava entre a escola classica
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e profissional, em que a primeira se destinavdagses dominantes, fomentaram nesse
intelectual uma preocupagdo com o0 aspecto dual dimaedo naquele momento
historico. Essa questdo foi assinalada por Grarfi2$9:118) como um esquema
racional em que “a escola profissional destinavasselasses instrumentais, ao passo
gue a classica destinava-se as classes dominambssrgelectuais”.

Neste sentido pensar sobre os contrastes entaedicacke de vida e a cultura que
recebe a classe trabalhadora contribui para peroeleo distanciamento evidenciado
entre a instrucdo que recebem na escola e sua@dica vida pratica, diante das
dificuldades sociais e econOmicas enfrentadas pm@ms.eAssim, percebemos que 0s
jovens e adultos que freqlientam a escola a noteasaxpressdo dos obstaculos
enfrentados por estes na construcao do direiteiéagédo.

Neste sentido, a proposta gramsciana de “escotariariiincorpora, assim,

aspectos politicos e econémicos a fim, de que@aatenda a sua fungao:

(...) a escola unitaria requer que o Estado possanar as despesas
gue hoje estdo a cargo da familia, no que toca rauteacao dos
escolares, isto é, que seja completamente traraflorma orcamento
da educacdo nacional, ampliando-o de um modo ingioee
tornando-o mais complexo: a inteira fungédo de eghwa formacéo
das novas geracdes torna-se, ao inveés de privaddicg pois
somente assim pode ela envolver todas as gerag@aglivisdes de
grupos ou castas. (GRAMSCI, 1989:121).

Nessa perspectiva, pensar sobre a educagdo deséinadsse trabalhadora na
atual sociedade requer transcender ao aparentearulss a esséncia da realidade na
qual se alicercam e se reproduzem as diferencéssdguestionar o baixo rendimento
escolar das escolas publicas (conforme evidencipglo SAEB, por exemplo)
comparados ao de outras escolas destinadas aosrgegmmais abastados da sociedade,
exige perceber ndo somente 0s entraves pedagdgiesgravam 0s problemas de
escolarizacdo de grande parte das criancas d@dossfociais menos favorecidos. O
desafio expresso é o de refletir sobre a escolaforaa como foi pensada e
secularizada, e a respeito da impossibilidades sfe atender adequadamente aos
segmentos mais pobres da sociedade. Como anota&ram

A humanidade necessita de um outro banho de sgrayaecancelar
muitas destas injusticas: e, quando isso ocorres,a$ dominantes
ndo se arrependam por terem deixado as massastamo ede

ignorancia e de ferocidade em que se encontranala@f}04:46)
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Nesse sentido, é oportuno aprofundar o debate &siseetematica, numa outra
perspectiva de educacdo contraria a proposta deagfl burguesa, uma vez que se
percebe que no atual modelo de sociabilidade reggsta de educacédo nao se propde a
contribuir para o desenvolvimento pleno dos sugegomuito menos a superacdo da
sociedade de classes. Assim, é importante notaroqueodelo de escola que se
apresenta como restrito ao atendimento das dematwaspital, ndo se propbe a
favorecer uma elevacdo da consciéncia dos sujadorma a contribuir para uma
percepcdo mais critica da realidade.

Desta feita, considerando as condicbes em queetgagh as experiéncias de
acesso ao saber e a producgao espiritual humanagjmensociedade de relagbes
fetichizadas, achamos necessario perceber, a gagifalas dos sujeitos investigados,
como estes compreendem esse momento de constitlogdiamano, em um modelo de
sociedade antagbnico. Qual o significado que aagiio, como um ambito importante
da atuacdo e interacdo humana, assume diante decrescente processo de

“coisificacdo” humana? Qual o sentido da educagésociabilidade do capital?

4.3 O Sentido e o Significado da Educacédo na Socel@ Contemporanea

Todo ato de conquista implica um sujeito que catgué um objeto
conquistado. O sujeito de conquista determina dusdidades ao
objeto conquistado, que passa por isto mesmo, alger possuido
pelo conquistador. Este por sua vez, imprime suando ao
conquistado que, introjetando-o, se faz um ser guthi Um ser,
como dissemos j4, “hospedeiro” do outro.

Paulo Freire, 1987

A luz da teoria marxista, podemos afirmar que o érong a prépria atividade
criadora, é praxis social. Se o fundamento ontotbgob ser social € o trabalho, porém,
como imaginar esse individuo sem poder realizaa atgidade central que lhe permite
produzir a existéncia? Que sentido assume a vidaha na sociedade do trabalho
abstrato e do desemprego? Nesse modelo de sociedaddividuos parecem
desnorteados e sem rumo. A vida parece perdettideeno significado!

Desta feita, considerando o primado ontologico @dalho como elemento
fundante da sociabilidade humana, como compreemdentido e/ou o significado da
educacao, no contexto atual, e no presente modwg#mizacao social, quando nos
defrontamos com a realidade na qual, além das gieslide estranhamento, ha uma
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grande massa de trabalhadores impossibilitado®déev a sua forca de trabalho para
sobreviver?

Compreender significado e sentido torna-se oporpiara este estudo uma vez
que se percebe a relevancia da educacéo na cméstigocial e histérica do homem e,
notadamente, na sociedade contemporanea, quaraleeesikpressa como mecanismo
que, no lugar de contribuir para a emancipa¢do hangautilizado como instrumento
que subsidia a perpetuacdo dos antagonismos sdi#i®ssim, evidenciamos ainda a
clara intencdo de utilizar a educacdo como viaipeksle insercdo no mercado de
trabalho. Particularmente, elegemos a educacao comaodas categorias privilegiadas
para essa investigacdo pela vinculacdo entre haleakducacédo, que se entrelacam no

tecer da vida, na constituicdo do humano, como @hgologicamente inseparavel.

4.3.1 Alguns Pressupostos Teoricos

O trabalho € a atividade vital mediante a qual mém se apropria da natureza
para transforma-la e para satisfazer as suas ms@ss materiais e espirituais, ou
ainda, eterna fonte de existéncia humana. E poo meitrabalho que o homem se
construi como ser social e histérico, portantoatalidade se constitui como mediadora
da condicdo humana. Desta feita, o trabalho, nacadcemarxista, € apreendido como a
categoria fundante da sociabilidade humana, atieidgue por exceléncia permite ao
homem estabelecer uma relacdo com a natureza esouatros homens.

A luz do materialismo histérico podemos afirmar qaetrabalho é o
fundamento ontolégico do ser social, capaz de ttamsd ser humano, pois, a medida
que transforma a natureza pelo trabalho, o homerbém transforma a si mesmo. O
trabalho, em sua dimensdo concreta, se constittioe como fonte originaria de
realizacdo do ser social (MARX, 1988). O longodtajrealizado pela humanidade em
seu processo daminizacdg de desenvolvimento do potencial humano, porépartr
das constantes modificacdes decorrentes do desenealto das forgcas produtivas e do
aparecimento da divisdo social do trabalho, desaguanuma complexidade das
relacdes sociais e em estranhamento e desrealidaddmem mediante o trabalho. O
trabalho assume entéo o carater de trabalho ahgiedrealizador e desumanizador.

Para compreendermos melhor essa outra dimensaorat@alhto humano
(abstrata), ou seja, essa inversdao em que o tatlathvez de realizar, desrealiza o
trabalhador, € oportuno esclarecer que tal fataresopor meio de longo processo

histérico. Assim, é importante notar que, ontolagiente, o trabalho assume um
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carater humanizador, mas, com o desenvolvimentorplexidade das rela¢des socialis,
este assume uma dimenséao “negativa” (a condicdi@dalho abstrato), passando a ser
estranhado e alienado. Nesse sentido, o carasemato pelo trabalho, de exploracao e
expropriacdo, impede os trabalhadores de se recer@m no produto de seu trabalho,
criando uma espécie de estranhamento entre o cradoa obra. Conforme explicita
Marx (2002):

(...) o trabalho em que o homem se aliena, € upaltia de sacrificio
de si mesmo, de martirio. O seu carater estrargultaevisivelmente
do fato de se fugir do trabalho, como da pestey mge ndo existe
nenhuma compulséo fisica ou de qualquer outro (ipal4).

O carater de estranhamento assumido pelo trabalpede que os trabalhadores
se reconhecam no produto de seu trabalho. Esstercardigmatico do produto do
trabalho provém da forma de mercadoria que estargssa medida que determinada
relacdo social entre os proprios homens assumera fiantasmagoérica de uma relacéo
entre coisas. Assim, a discussdo marxista do tetiehmercadoria demonstra que, nas
sociedades capitalistas, a producdo de mercadasg@sne o carater de uma relagéo
social, que aparece aos olhos dos produtores comaorelacéo entre coisas, trocadas
umas pelas outras e ndo como uma relacdo sodial@odutores.

Certamente podemos afirmar que, ao contrario docaqpoere em relacdo ao
trabalho animal, o trabalho humano é o elementerch@hante para a constituicdo do
pensamento e da consciéncia humana, uma vez caebgetivacdo é necessariamente
uma exteriorizacdo da subjetividade do individunauatividade orientada pelo carater
teleoldgico, uma vez que o resultado do traballexjste idealizado na imaginacdo do

trabalhador, antes mesmo de ser realizado. AsssmaMarx (1988) que

Uma aranha executa operac¢des semelhantes as twmtera abelha
supera mais de um arquiteto ao construir sua calnddas o que
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é dedigura na mente
sua construcdo antes de transforma-la em realidddefim do
processo do trabalho aparece um resultado que igtiaexantes
idealmente na imaginacao do trabalhador. (P. 202).

Assim, na exteriorizacdo humana (Entausserunq) meho cria novas
possibilidades, e cria, assim, necessariamentegsnogcessidades; ou seja, quando o
individuo se transforma, produz conhecimentos dlilatles. Ele cria uma histéria,

produzindo incessantemente o0 novo. Deparamo-noso,errom 0 momento de
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producédo das idéias, valores, conceitos, conhetimehabilidades e competéncias que
permeiam a producgéo da vida material.

E nesse momento que se percebe a vinculacdo erijetividlade
(exteriorizacdo) e subjetividade, que se entrelagantecer da vida, na formacéo do
humano, como algo ontologicamente inseparavel. Npsscesso ativo e constante de
producdo da vida e de reproducgéo social, o génamaho se perpetua, por meio do
engajamento social. Desta feita, 0 desenvolviméaw capacidades humanas ou dos
individuos impulsiona o desenvolvimento da sociedad

Assim, o desenvolvimento da sociabilidade humanarrecpor meio do
trabalho, e a decorréncia disto € a complexidadealacdes sociais. Numa perspectiva
historica de analise da producéo e reproducéo ide€agia humana, se reconhece que a
reproducdo sociabucede por meio do trabalho como atividade mediada relacao
homem/natureza e das relacbes dos homens com pgopréiomens. Com efeito,
evidenciamos que com o desenvolvimento humanoiel sxcrelagées entre os homens
vao se fazendo complexas, favorecidas pelas tnanatdes da base de producéo
material da existéncia.

Portanto, antes de qualquer coisa, se evidenciamapa da satisfacdo das
necessidades prementes dos individuos, como ngadssi fundamentais. Tal fato
ocorre sempre, contudo, quando na condicdo humaediado pela razdo, no momento
em que o homem antecipa na mente seu ato, no gueddaomina deor teleoldgico
No passo que o homem se reproduz como género, ppréduz o mundo material e
espiritual (producéo do novo e reproducdo desisp nao ocorre desvinculado do ato
reflexivo, como capacidade inerentemente humana.

Desta feita, a busca pela compreensdo do desemerito humano a partir da
base de producdo material da realidade ndo condoatra caminho sendo ao de
reconhecer o homem como um ser de relagbes, oursemhecé-lo como um ser
social e histérico (MARX, 2002). Para Kosik (20@2yarater social do homem consiste
antes de tudo quando ele demonstra a realidaderemtividade objetivae demonstra
assim a sua realidade, na criacdo de si mesmo sembistorico e social, 0 homem
produz: os bens materiais (mundo materialmentei\sdhsas relacdes e as instituicées
sociais, ou seja, 0 complexo das condicfes so@aspre isso as idéias, concepcoes,
emocoes, qualidades e sentidos humanos corresfgesaden

Com efeito, compreender o homem como um ser sedigtorico que construi

as bases (materiais e espirituais) que alicercpermetuacao de sua existéncia requer
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pensar sobre o fundamento material dessa existéns@bre a relacdo desta com 0s
sentidos e a significacao atribuida a vida e aosaderelevantes momentos de interagédo
humana, notadamente em uma sociedade onde predomatzsdes fethichizadas.

A divisdo no seio da producéo social entre os qadyzem e os que dirigem e
administram o processo econdmico é expressa natafiiades de exercicio do poder.
No campo da Politica, por exemplo, aquela estrigaomdmica aparece sob a forma de
clivagens entre forcas que dominam e forcas quél@diinadas. Para que isto aconteca,
€ necessario que a ideologia legitimadora desstis quoseja tornada communus
opinio, praticamente aceita e reproduzida — emmalguau — por todas as classes em
contenda. As idéias que dominam uma época sdo a<glatse que domina
economicamente.

Como isto interfere na educacdo? Para efeito do ropge interessa aqui,
realcaremos duas novas mediagOes pelas quais acédueproduz os imperativos das
divisdo de classes. Ja nos referimos a divisdo rodupdo e fruicdo da riqueza
espiritual, o que implica um dualismo educacionaé gacompanha a evolucdo do
capitalismo. Agora é importante frisar que o antéguo de classes implicou avancos
mais ou menos acentuados da escolarizagdo dothadbees em consonancia com as
demandas do processo produtivo e da forma comecseatn as relagdes sociais em
cada caso particular. Ha um consenso em torno stadegundo a qual a inddstria
moderna pds a necessidade de que os trabalhadoremadsem determinados
conhecimentos e saberes apropriados no ambierdlaepara que pudessem se inserir
na nova base tecnologica. Por outro lado, a eseelguntamente com outras
instituicbes — ganhou funcéo importante na formag@i@onduta exigida pelas novas
formas de dominio politico e pela maneira de videmmio-industrial. Impregnou-se um
senso comum em torno da funcdo da escola das miasbathadoras que se8 deve
voltar para a “formacéo do trabalhador e do cidadat aparece muito fortemente nas
finalidades que norteiam as politicas de educagamdtexto atual e é reproduzido nas

falas dos sujeitos investigados.

4.3.2 O “Sentido” e o “Significado” da Educacdo sab Optica dos Alunos do

Projovem

Sobre sentido e significado...! Poderiamos dizem base em Leontiev (1978),
gue estes dois termos, dialeticamente falandap @stéricados. Sentido e significado se

inter-relacionam em um movimento dindmico no qual ge afirma a partir da
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existéncia do outro. O sentido que atribuimos &samvidas depende, em grande parte,
e ndo somente, do significado que esta assume temmadeado momento da existéncia
humana. O significado, por sua vez, € uma elabordgstorica, trabalhada pelos
sujeitos a partir de uma dada realidade mateahocum reflexo consciente desse real
concreto.

Nessa perspectiva, a leitura que faremos da comgieedo sentido e do
significado da educacéo para os alunos do Projax@mre com a percepcao de que o
significado que esta assume na sociedade atuabrssitai como uma formulag&o
social, repleta de sentido e significado, ou, gindzia de sentido para alguns e prenhe
de significado para outros. Um exemplo disso reselaa fala de um de nossos

entrevistados, quando exprime sobigue a educacao significa para sua vida:

Educacdo pra mim significa a porta para um emprege, hoje

preciso,(...) educacao fisica e mental que a genteque ter, e acho
que a educagdo cai bem pra tudo, pra vocé ser d®rasa, pra
conviver com outras pessoas (...). (Aluna do Pegjgv

Com efeito, do ponto de vista imediato, da vidatipalar de cada aluno, o
programa pode ser apropriado subjetivamente cone “eirance na vida”, haja vista
que estes sujeitos vivem em condicdes sociais dagres e |hes foi negado
sistematicamente o acesso a educacao. Por ouip tlashando-se a dinamica das
politicas educacionais compreendemos que o Progsmmmsere numa logica que
mitiga as contradicdes e problemas estruturais, re§pondendo aos imperativos de
fornecimento de educacdo na qualidade e na qudsetidaecessaria para o0s
trabalhadores. O sentido subjetivo e o significadcial do Programa podem estar em
flagrante desarmonia e oposigao.

Assim, diante de tal afirmacéo, importa percebpagel que a educacdo assume
tanto no plano ideoldgico (com a emergéncia de esgecie de senso comum da
educacao para o emprego), quanto na perspectifcardacao dos individuos. Portanto,
qual o sentido e significado da educacdo em umiadzmte reificada? Nessa direcéo,
destaca-se a importancia de se perceber as coadigderiais em que se produzem
significado e sentido, uma vez que, atribuir sigado a vida humana, por assim dizer,
€ uma tarefa social e histérica construida no ptasetivo, na dinamica das relacdes
sociais, e nunca fora delas. O sentido, por suaé&etribuido individualmente e em
consonancia com as determinacdes do real. Assitigses significado se entrelagam
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no cotidiano humano, e é na tessitura do socialegtes se desvelam para o homem,

nao em um processopriori. Como assinala Kosik (2002:13):

(...) a ‘coisa em si’ ndo se manifesta imediatamex@ homem. Para
chegar a sua compreensao, é necessario fazer néw cérto esforco,
mas também um détour. (...) Portanto, a realid@dese apresenta aos
homens, a primeira vista, sob o aspecto de umabjet cumpre intuir,
analisar e compreender teoricamente, cujo polotopsomplementar
seja justamente o abstrato sujeito cognoscente,egiste fora do
mundo e apartado do mundo; apresenta-se como oocampjue se
exercita a sua atividade pratico-sensivel, sohjefandamento surgira
a imediata intuicdo pratica da realidade.”

Notadamente, em um modelo burgués de sociedade wigd o modo de
producédo capitalista, é preciso esforgo teorica pisvelar a esséncia dessa realidade
antagbnica e contraditoria em que se constroi a kigdnana. O desafio entdo é o de
buscar compreender o significado que a educac@massa sociedade contemporéanea,
como algo formado de modo coletivo, na trama dac@es sociais e fortemente
imbricada com as condicbes materiais de producaexddéncia dos individuos; e,
consequentemente, compreender os individuos em pudiEas e representacdes
individuais e coletivas, considerando-os como Bugeinseridos na trama de relacbes
sociais complexas, contraditdrias e antagbnicas sgueoncretizam em uma dada
realidade, pois, como anota um dos alunos do Rragra

Um dos motivos [pelo qual procurei o Projovem] mssbmo todos
foi a bolsa de R$ 100,00. Mas como a colega falptrzipal motivo

foi a pressdo da minha familia, meus pais, meudadsne da familia
que eu obtive depois que eu casei, pra poder sastanminha

familia e pra poder dar um sustento digno a mirgp$a e minha
familia eu tinha que ter um grau de estudo melpos, ter um

emprego melhor, para poder dar uma vida digha j[maaresposa e
pra mim também entdo eu procurei 0 projovem praiptatminar 0s
estudos e gragas a Deus eu consegui.(Aluno doverojo

Percebemos que a classe trabalhadora parece reggoorperceber a educacéo
como algo mais amplo, aprisionando e restringindsignificado desta a uma acgéo
meramente mercadoldgica, ou apenas com sentidoegeetpa-los na condicdo de
trabalhadores explorados estranhados. Neste seotidsiderando a classe trabalhadora
em sua condicao historica de subordinacdo a unsaeclzegemonica, convém destacar
as condi¢cOes materiais em que se fundamentam a¢éorda consciéncia de classe e a

aceitacdo da subordinacdo a que esta sempre foisidla na sociedade.
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Eu conhego uma professora que disse que votouclkanporque o
nosso presidente estd dando dinheiro pra vagabestimar... eu
tenho uma amiga que esta pagando o aluguel comlisa loo
Projovem e me disse que quando terminar o progedanado sabe o
que vai fazer. Isso é ser vagabundo? O bolsa escbtdsa familia, o
vale gés, tudo isso, juntando com os cem reaiseédtima ajuda pra
guem ndo tem nada (...) e eu ndo trabalhar é urgaoominha?
(Aluna do Projovem).

Perceber, porém, as condi¢cdes atuais em que sedeaga formacdo da
consciéncia humana requer notar que, ao mesmo tempgue a humanidade produz,
como nunca antes na histéria, uma grande quantiladguezas e bens materiais, uma
enorme parcela humana apenas sobrevive em condigdesiveis. Na esteira de Marx
e Engels, escreve Leontiev (1978:76) que o trabadioo 0 homem, e acrescenta: “ele
criou também a consciéncia do homem”. De tal ppssto, indagamos: que tipo de
consciéncia entdo esta se produzindo a partir demngas que se processam na base
material da existéncia dos individuos, em uma dgade reificada? Que representacao
de educacéo se afirma em uma sociedade assentgudamnares capitalistas?

O conteudo foi interessante porque sado coisas ruasu aprendi e
que eu nunca tinha visto, os professores estacadbéns porque
ensinam muito bem...eu tenho uma dificuldade mgiande em
aprender mateméatica mas nesse periodo que euiestntes dois
professores de matematica ficou mais facil o eiesitto. Quanto a
qualificacdo profissional é pouco tempo para apgerndnta coisa,
mas eu acredito que ja serve... eu escolhi metehmiea, até agora
foi s6 a visita e uma aula tedrica eles falaranres@bseguranca...
(Aluno do Projovem).

E oportuno lembrar que o sentido que se constrévida ndo pode estar
desconectado da realidade em que nos assentamissg @ partir desse real que
pensamos, refletindo conscientemente o mundo em vipenos. Portanto, se a
producao da linguagem, assim como a da consciérdwgpensamento, esta diretamente
imbricada em sua origem, a atividade produtivazdi@unicagdo material dos homens”,
(p.93) em uma forma de organizacgéo social quelegiig o acumulo de capital, baseada
na exploracdo crescente do homem pelo proprio honrral o significado da
existéncia humana?

Nesse contexto, destacamos aqui a realidade daseclambalhadora
historicamente destituida do acesso ao saber énaui@ minimamente reservada ao
“direito” de freqUentar a escola formal. Qual gnsiicado da educacdo no contexto
atual? Que sentido este processo educativo assuaneida de trabalhadores

desinformados e prisioneiros de uma cultura massifi e alienante numa realidade
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contraditéria? Sobre essa pergunta quando indagalloe como estava sendo a

experiéncia de voltar a estudar, um aluno respondeu

E como se eu tivesse voltado a vida, como se essivressuscitado.
Tivesse recebido um choque de alerta e apesar das tas
dificuldades do projovem foi algo que me despep@uvida. (aluno
do Projovem).

Como anota Kosik2002:68)

O homem tem sempre uma certa compreenséo da ceglaaterior a
gualquer enunciacao explicativa. Sobre este estilicompreensao
pré-tedrica, como estrato elementar da consciérsga,apdia a
‘possibilidade’ de cultura e de instrugdo, mediasmtqual 0 homem
passa da compreensdo preliminar ao conhecimentoeitoal da
realidade.

Vivenciamos, portanto, relagcbes de desigualdadenjesticas, em uma
sociedade do trabalho estranhado na qual se efetivdivisdo social de classes e a
dicotomizagdo entre o saber e o fazer, numa supemragdo do saber cientifico
legitimado socialmente. Nestas condicbes em queodup, 0 processo e as forcas
genéricas desencadeadas pelo trabalho se torneanhest e hostis aos produtores, 0
trabalho € subsumido pela alienacdo. O trabalhapérenentado, agora, como um
sofrimento, mas um sofrimento necessario porqueabalhadores ndo tém outra forma
de sobrevivéncia sendo vendendo sua capacidadabadhtr no mercado. Deriva desta
situacao o fato de que o trabalho foi reduzido angio de vida. O sentido do trabalho
alienado reveste para cada individuo como sofrévél exterior a ele. Admite-se o
trabalho apenas como meio de ganhar a vida numnmsssocial onde a perda do
emprego pode representar o prejuizo da propria vida

No sistema da alienacao, as atividades essen@aisrabalhadores se fazem
em funcado do trabalho — que € o0 meio pelo quatatieas condicbes de existéncia. A
propria educacdo assume sentido apenas quandoomelda a garantia de trabalho,
diga-se, de emprego, na sociedade regida peloataPir consequéncia, a educacao
também deixa de ter sentido em si mesma — comoafumnital da sociedade e
mediacdo fundamental na formacdo humana — adgaiondpenas como meio que
garanta aos individuos inserirem-se no escopoabmltio assalariado e, desta forma,

garantirem seus meios de vida.
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(...) sem trabalho a gente nao vive, por isso éamoiportante. Mas pra
iSso a gente tem que ter o estudo, ter conhecingratgente ter um
trabalho melhor. Pro futuro eu espero ter um bormrego, ter a minha
familia, terminar esse curso e fazer faculdade (@uno do Projovem).

Ora, se alevir da construcdo social e histérica do homem ocqogumeio do
trabalho, e, sob o0 modo de producéo capitalistegbmlhador, desprovido dos meios de
producao e de trabalho, depende unicamente dasgails assalariamento para prover
sua subsisténcia, essa realidade da sociabilidadecapital € expressa como

caracteristica marcante da vida desses sujeitos:

N&o estava estudando... parei [de estudar] poacdusrabalho, tava
muito puxado pra mim e acabei parando no meio daediguei um
ano parado. Minha mae sempre me dava conselheupndio parar
de estudar. (Aluno do Projovem)

E preciso ainda notar que a divisdo social do thabemplica uma clivagem
fundamental: entre os que gozam dos beneficiospaaticdo do trabalho e do produto
social e os que se apropriam do suficiente pam@depir-se ao longo da histéria como
trabalhadores. Em outras palavras, a divisdo ess&$asociais, cujo esteio é a propria
divisdo social do trabalho, determina, com forcaledea posicdo dos individuos na
esfera da producgéao e apropriacdo da riqueza. lgtem se faz presente em outro
quadrante da praxis social, na producdo e apr@uidgs elementos que constituem a
riqueza espiritual. Assim, a sociabilidade burguesamada no antagonismo estrutural
entre as classes fundamentais, pde e repde camtart esta clivagem basilar na
esfera da educacéo, condicionando o acesso daethimdbres aos beneficios do sistema
escolar. Esta lei recai, também, sobre a qualidededucacéo destinada as camadas
trabalhadoras, rebaixando-a sempre a niveis iméxigquilo que é socialmente
possivel.

Portanto, compreender o sentido e o significadoedacacdo na sociedade
contemporanea passa necessariamente por uma casgwesa articulacéo trabalho —
educacéo no contexto sécio-educacional contempoyéneseja, sobre o significado e
sentido que a educacdo assume para a sociedadeqientemente, para a classe
trabalhadora. Se o reflexo consciente da realidadeterminado e, ao mesmo tempo,
determina a realidade e a forma como os individs®smanifestam no mundo,
atribuimos aqui significativa relevancia a esse ewtm “ativo” da reproducao social - a
educacdo. Nomeadamente, quando a ldgica brutalkteutiea do capital conduz a

humanidade a um estadio de negacdo do humano, meo@spo de afirmacdo do TER
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em detrimento do SER, e quando o longo caminhmatid no processo de humanizagéo
parece assumir sentido contrario, numa espéciéngielticdo” social e humana, se faz

cada vez mais necessario retomar a discussaosaitido e significado!

Educacdao... significa tudo pra mim, porqué atraleta eu posso ter um
emprego melhor(...). (Aluno do Projovem).

Feitas estas consideracdes, no capitulo que ses segelamos a realidade
pratica em que se efetivam o0s processos de ezemad dos trabalhadores na
sociedade atual, mostrando alguns detalhes da gieope ora se efetiva e que
apresenta caracteristicas especificas de um mddedolucacdo pensado e destinado a
jovens pertencentes a classe trabalhadora.

Desta feita, investiremos em uma explanagdo daoptapdo projovem,
procurando, sempre que possivel, articular fatosrridos as falas dos sujeitos
envolvidos nessa proposta, a partir do relato teages e de uma andlise critica.
Relacionamos, assim, aos aspectos trazidos peposgieopor meio do que dizem os
documentos, as leis e a pratica pedagogica, admpdos alunos e 0s acontecimentos
concretos que desnudam a realidade complexa eaddntia em que se insere o

projovem.
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5 O PROGRAMA NACIONAL DE INCLUSAO DE JOVENS: EDUCAC AO,
QUALIFICACAO E ACAO COMUNITARIA - PROJOVEM: O QUEE E A QUE
SE PROPOE?

O que interessa ao poder opressor € enfraquecepdmidos mais
do que ja estdo, olhando-os, criando e aprofundaoddes entre
eles, através de uma gama variada de métodos essos. Desde o
método repressivo da burocratizagcdo estatal, adigposicao, até as
formas de acdo cultural por meio das quais manegsnmassas
populares, dando-lhes a impresséo de que as ajudam.

Paulo Freire1987

O presente capitulo apresenta 0 PROJOVEM de mame#ia detalhada,
trazendo seus aspectos legais, como decretog Bgumentos que o regulamentam,
explicitando ainda as caracteristicas do seu patalieo. Assim, faz um breve
reconhecimento das condi¢cdes em que se realizgpexgsasta, considerando a estrutura
fisica em que a pratica pedagdgica se efetivarmaafae contratacdo dos professores, a
parceria do Governo Federal com a Prefeitura Mpaiae Fortaleza, em suma, analisa
as condicbes de aprendizagem oferecidas por essespp, dentre outros aspectos
importantes.

Vale salientar que recorremos as falas dos aluao® dorma de considerar a
importancia dos sujeitos nesse processo, mesmalrecendo que suas opinides, na
maioria dos casos, reproduzem a circunstancialtlmissdo a que estdo submetidos. Os
dados indicam que a maioria dos alunos percebejo@m como grande oportunidade
na vida, sem se dar conta de que vivenciam um gsoagiferenciado de escolarizacao,
de baixa qualidade e que, muito provavelmente coatribuira em nada para amenizar,

tdo pouco transformar suas condi¢cdes de existéncia.

5.1 Consideragoes sobre o PROJOVEM

No quadro de agravamento dos problemas sociais erige estrutural de
desemprego, destaca-se, no centro do debate cariemep, a tematica da educacéo,
gue toma parte nas propostas e nos interessega@@simos nacionais, internacionais e
de toda a sociedade civil brasileira. Nessa petispe© discurso contemporaneo elege
a educacao como campo fértil para a consolidacgwajeto hegemdnico da sociedade
capitalista e instrumento de manutencéo da ordem.

Evidenciamos o fato de que as ac¢des da politicaaethnal, tanto na esfera

publica como privada, se propdéem a atender as mi@gEda logica de uma sociedade
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burguesa e ao proposito de adequar a populacaxigineias do mercado de trabalho
atual, como exemplificado em capitulos anterioc@®Brograma Nacional de Inclusdo de
Jovens, Educacao, Qualificacdo e Acdo ComunitaRROJOVEM, como proposta de
politica publica que pretende a incluséo de joymta via da educacéo, se coaduna com
os discursos que tomam a educacdo como uma propabtacionista,ou seja,
potencialmente redentora dos problemas sociais.

Assim também € a idéia de educacédo expressa nonéato do Banco Mundial
(Relatorio N° 22116- BR) que dirige para o BrasilEstratégias de Assisténcia ao Pais
(EAP) para a reducao da pobreza,

Nos ultimos anos, 0 Governo deu maior énfase adfedp@amento

da educacéo e a implementagdo de grandes reforonastor. Em

decorréncia disso, a educacdo publica no Brasilgiati niveis

importantes. Ha vinte anos, muitos dos indicadateseducacao
brasileiros eram muito piores do que se poderiarasgara o nivel
de renda média do pais. O alto impacto positivordas recentes
reformas sobre os indicadores de educacdo de prat®, como as
taxas de matricula e os resultados escolares j&is@eis. Alguns

desses indicadores ndo somente foram aperfeicoeniusnua e

substancialmente, mas também se aproximaram capadsaram a
estimativa relativa ao nivel de renda média do. [idés representam
uma contribuicdo decisiva para a reducdo da poboewa as

defasagens inerentes a reforma do setor educaqiBnab).

A implementacdo do programa em estudo revela, copdatmente, um
momento politico privilegiado para a andlise dagéb entre educacdo e alguns
aspectos politicos e econdbmicos de carater nealibéicerca desse aspecto,
destacamos ainda a Lei de Diretrizes e Bases deaE#@o — LDBN N° 9394/96, que
em seu artigo 35, incisos Il e IV, enfatiza a fidatle da educacdo na sua funcédo de
“preparacao bésica para o trabalho e a cidadaneddcando, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢c@ssadipagédo ou aperfeicoamento
posteriores”. Ainda nessa perspectiva, versa tamBébre a necessidade de
desenvolver no educando “a compreensao dos fundaseientificos-tecnolégicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria @&quratica, no ensino de cada
disciplina”.

E justamente em meio a esse contexto que emerggav@&m como parte da
Politica Nacional da Juventude do Governo Federplespretende a reinsercédo de
jovens na educacgdo formal. O mencionado progrant@oédenado em ambito
nacional pela Secretaria Geral da Presidéncia aildfRea, em parceria com o
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Ministério da Educacdo, o Ministério do Trabalhd&mprego e o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome.

Assim, nos deparamos com essa proposta implemeatadbmente em nossa
sociedade, instituida pela Lei 11.129, de 30 dénqude 2005, ainda no primeiro
mandato do Presidente Luis Inécio Lula da Silvaridntacdo dessa proposta define em
seus objetivos a valorizacdo da educacdo basieafpanar trabalhadores, conforme

ilustrado no trecho extraido da referida Lei:

Fica instituido, no ambito da Secretaria-Geral dasiBéncia da
Republica, o Programa Nacional de Incluséo de JowveRroJovem,
programa emergencial e experimental, destinadoeaugxr acdes
integradas que propiciem aos jovens brasileirodormaa de curso
previsto no art. 81 da lei n°® 9.394, de 20 de dérende 1996,
visando a conclusdo do ensino fundamental, quadifio profissional
voltada a estimular a insercdo produtiva cidadadesenvolvimento
de agbes comunitérias com praticas de solidariedadsrcicio da
cidadania e intervencgédo na realidade local. (&ix. 1

Os documentos que apresentam o0 Programa enfatirala a perspectiva da
“cooperacdo interdisciplinar” a partir da integragéntre a Educacdo Basica (Ensino
Fundamental), a Qualificagcdo Profissional Iniciahrp 0 Trabalho e a Acé&o
Comunitaria. A proposta destaca textualmente an@d® de promover o
“desenvolvimento integral” do jovem, sendo conteadpks no Programa aspectos
voltados para a formagdo humana e o desenvolvimdetoum plano de acéo
comunitaria, com a participacdo dos jovens, propesel ao favorecimento do
protagonismo juvenil, do desenvolvimento das hdhies e valores de solidariedade e
cooperacao para a insercao no mundo do trabaliter@eéncao na realidade local.

Um aspecto relevante nesse projeto e que o diferdocnodelo da rede formal
publica de ensino, é o fato de conceder auxilianteiro aos seus beneficiarios. Assim,
conforme previsto na Lei que regulamenta o Progracs jovens devidamente
matriculados sao contemplados com uma bolsa na @E@oR$ 100,00 (cem reais)
mensais, durante os doze meses de duragcdo do fAeygeaquanto o aluno estiver
freqlientando o curso.

As condicOes definidas para o0 recebimento do auxfihanceiro sao:
comparecer a pelo menos 75% das atividades preserfaulas e outras atividades
solicitadas pelos professores), realizar todogaisathos solicitados pelos professores,
bem como as avaliacdes finais de cada unidade fimande estudo (grade curricular

dos conteudos programaticos). Sobre esse pontordeduno do Projovem:
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[a bolsa] foi um incentivo...a maioria dos alun@sovsé pela bolsa.
Ela foi um grande incentivo pra todo mundo voltea pala de aula.
Tem gente que gasta a bolsa sé de [passagem dago6Aluno).

Assim, aliado ao recebimento do recurso financeiatro ponto que se
destacou como uma espécie de atrativo para a jprdogrjovens ao Programa e que
é ressaltado nos documentos do Governo Federal panmaipal caracteristica desse
projeto, € a sua organizacdo curricular, que copltena integracdo de trés
dimensdes: escolarizagao referente ao Ensino FuerdamQualificacéo Inicial para
o Trabalho e Acdo Comunitaria. Tal fato pode senmovado quando indagamos a
um dos alunos sobre o que mais |he chamou a aterac@ooposta do Projovem e

este respondeu:

O fato de ser em um ano, os cursos de qualificagdmbém a bolsa.
(Aluno).

Esse parece ser outro grande atrativo do Programapinido de alguns
alunos, pois se observa que muitos deles se istgees pela formacédo aligeirada
ofertada pelo Projovem (quatro anos em um). Cak&ada que esse aspecto € uma
questdo de fundamental importancia, pois, humaisanahais detida, vemos que a
problematica da duracdo do Programa constitui texiatica peculiar aos modelos de
educacao ofertados aos trabalhadores, assim corde astros cursos para jovens e
adultos que acontecem em carater aligeirado e giyard muito a desejar com relagcéao
aos contetdos estudados. Tal fato reflete, assimmodelo de escolarizacdo que
contribui minimamente com o processo ensino/apragéim, e destacado por um outro

jovem, que expressou a sua decepcéao no que corammenteudos estudados:

Bom com relacdo aos conteudos estudados vai sén assa
concordancia matua de todos os alunos por que tetodm foi muito
fraco. Assim eu entrei com uma expectativa de Iger sei 14 que eu
fosse recuperar o tempo que eu perdi, mas comtegacdisse, foi o
basico, do basico do basico. E algo muito resuraide nio fossem
os professores trazendo algo a mais e o interessgedte de
pesquisar de procurar em outros livros vai seromdificil de tentar
um 2° grau e terminar os estudos vai ter que safnerbocado.
(Aluno do Projovem).

A proposta enfatiza ainda haver uma preocupacdo @odesenvolvimento
integral do jovem, sendo contemplados na apresEmi@g Programa aspectos voltados

para a formacédo humana e para o desenvolvimentondagano de Acdo Comunitaria,
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com a participacdo dos jovens, propondo-se ao dauoento do “protagonismo
juvenil”. A esse respeito, no entanto, cabe destgiwa as acdes propostas inicialmente
pelo Programa buscavam incentivar o desenvolvimeatacdes voluntarias dos jovens
nas comunidades, realizadas sob a orientacdo d#steates sociais inseridas no
Programa e por meio da criacdo de um plano de egawnitaria — PLA. A esse
respeito, os dois nucleos onde a pesquisa de cémpealizada advertem que tal
intento ndo se concretizou, por varios problemdrutesais, como desligamento e
constantes trocas das profissionais assistentemissocesponsaveis direta pela
orientacdo dos trabalhos junto aos alunos, pela ¢# recursos que viabilizassem as
acoOes, pelas dificuldades quanto ao desenvolvingggsas a¢cdes para alunos do curso
noturno e pelo proprio carater de adeséo a umaaitivie perfilada ao voluntariado.
Esse modelo de educacao destina-se as pessoadamsrentre 18 (dezoito)

e 24 (vinte e quatro) anos que atendam aos segugdeisitos, dispostos no art. 2°

dalei 11.129:

- tenham concluido a 42 (quarta) série e ndo terdoaciuido a 82 (oitava) série
do ensino fundamental; e

- ndo tenham vinculo empregaticio.

Convém ressaltar que os jovens, publico-alvo déssgrama, pertencem a
massa de trabalhadores que se encontra fora dadoefarmal de trabalho. Oriundos
de familias de baixa renda e mergulhados numa ervealidade de vida, estes
sobrevivem nas periferias das capitais onde acerdeerograma. Esses alunos fazem
parte de um segmento da sociedade que se encoatgalhado no agravamento das
contradicbes do capitalismo contemporaneo, portanéracterizam-se por serem
trabalhadores autbnomos, desempregados, donasaent@es e pais de familia, jovens
envolvidos em problemas de alcoolismo, drogas, @a@ustica etc; ou seja, inseridos em
toda uma ordem de situagOes diferenciadas, agraymsda aprofundamento da questéo
social, como afirmam trés de nossos entrevistados:

- Eu ndo estava estudando, parei porque engrayidgi
(Aluna).
- Eu passei 04 anos sem estudar por causa dasd(agao).

- Eu parei de estudar porqué eu tinha que trabgae conseguir
algumas coisas, como me calcar ou me vestir, pmpbo, e também
por influéncias de alguns amigos que eu conheciomecei a
caminhar com eles e j4 estava envolvido com dregas) em coisas
piores e tava vendo a hora eu sair desse munde &i. me bateu uma
depressdo porqué no bairro onde eu morava eu ndia paais
caminhar (...) eu arranjei muitas inimizades, wiresolvi voltar [a

95



estudar] me preocupei com o meu futuro, porqué guer meus pais
estavam ficando velhos e néo tinha mais como mergas e entdo
eu procurei o Projovem, vi a propaganda na teleyisdigumas
pessoas me motivaram e to aqui. (Aluno).

As inscricbes para o preenchimento de vagas desitsn ao Programa
realizaram-se no segundo semestre de 2005, quaGadwerno Federal abriu chamada
nas principais capitais do P¥isApesar da campanha midiatica nacional realizents,
Fortaleza, a metidesejada de matriculas do Programa nao foi atingjiem algumas
escolas, o Programa nem chegou a iniciar por thtalunos. As matriculas foram
prorrogadas de novembro de 2005 a janeiro de 206esmo com todos os esforgos
envidados para captacdo de matriculas, o nimeedudes estimados para o projeto
nao foi atingido.

Dentre a diversidade de situagcfes que podem sesidepadas como

wAa

comprometedoras do “éxito” desse projeto, podenestadar ainda a utilizacdo da

deteriorada estrutura fisica da rede de escolascipais para a realizacdo das aulas.
Assim, podemos considerar que o Projovem se indesieamente inclusive, na

problematica complexa que caracteriza o atual esfaceducacao no Pais. A realidade
gue se evidencia é a de um sistema educacionatpi#fasado, que, sob o jugo das
politicas neoliberais, sofre com a retracdo estatalconseqientemente, com o
sucateamento das instituicbes publicas em face mla politica de incentivo a

privatizacdo do ensino. Sobre as condi¢des fisitzasescola na qual acontece, o

Programa afirma uma aluna:

Eu estudei nessa escola a minha vida inteira, rnofes déla esta
desestruturada. Os alunos sentem-se discriminadetos p
profissionais da escola com relagdo a utilizacas espacos, do
bebedouro que é desligado, com relacéo a utilizdgdaboratdrio de
computacdo, da utilizacdo da merendeira da esaia abalhar
para o projovem. Acho que o Projovem tinha queutea estrutura
melhor... a sala dos professores do Projovem mawéatilador, ndo
tem cadeira pra elas sentarem e 0s moveis saoitojosvisados, ou
seja, a estrutura precéria do Programa... a qesgartiva os alunos
do Projovem ndo podem ter acesso, para terem apessisa de

% Vale ressaltar que os critérios iniciais desigsagela Coordenacdo Nacional para insercdo no
Programa foram a realizacdo de uma pré-inscrigarotegtefone.Conforme estabelecido na lei que instit

a referida proposta, caso o nimero de inscricdpsrasse 0 numero de vagas, o critério de selecao
utilizado para a participacdo no programa serisgarteio, que ocorreria em Brasilia.

% Segundo informagées da Coordenacéo Local, a mieialido Programa era de 15.900 inscri¢des (no
plano), todavia somente 12.000 jovens fizeram airm@ricdo, sendo que, desse total. apenas 8.000
efetuaram a matricula. E oportuno assinalar queta inicial de matriculas foi reduzida para 12.660
funcéo da procura.
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autorizacéo... a obra anterior foi embargada ev@giarada, a verba
que veio foi por conta do projovem e os alunos pdaem utilizar a
quadra. (Aluna)

Assim, € oportuno esclarecer ainda que, dentreexsidlade de problemas que
comprometem o andamento do Projeto, tal fato domstbomo agravante em meio ao
contexto problematico em que se insere essa pA@pEsSts se constata que, além da
utilizacédo da deteriorada estrutura fisica da delescolas municipais onde se realizam
as aulas, os alunos do projovem ainda sao dis@ados e tratados com desrespeito.
Muitas foram as queixas com relacdo aos aspec®siqibolizam haver um estigma
com relacdo a esses alunos dentro da escola. Chmwwa uma aluna, os jovens

enfrentam muita discriminagao dentro da escola umigona o Programa:

Por que nés ndo podemos utilizar a quadra? Pomgaepodemos
utilizar o laboratério? (Aluna)

Portanto, podemos observar que, nessa etapa imeiaimplementacdo da
referida proposta, os problemas vao além da utdizade uma estrutura fisica
inadequada para a realizacdo das aulas que ocarasnescolas da rede publica
municipal e da impoténcia para captacdo de alu@osas dificuldades se evidenciam,
como: escassez de material didatico (que ndo atertiemanda das aulas), atraso no
pagamento do incentivo financeiro destinado aosaaludefasagem ou inexisténcia de
equipamentos de Informética para as aulas de Caggmt precarizacdo do trabalho
docente com a contratacdo temporaria de professot¥s Sobre essa problematica,

uma aluna assinala:

Primeiro [problema] a professora de Inglés quesfobora, segundo -
sala de aula — a gente nao tinha orientador. Cag@ata gente ndo
teve nada, eu pelo menos ndo sei nem mexer no tadgou foi
propaganda enganosa.. Os R$ 100,00 (reais) fopapemda
enganosa também, se ndo fosse a gente chamangoeasa, dando
em cima dos coordenadores pra saber onde fica dCAMEinheiro
ndo ia sair, tem gente que nem freqienta o Projawvewcebeu o
dinheiro. E tem gente que vem todo dia e ndo re@dbea).

Para compor o quadro docente, foram contratadofispionais de areas

diversas, como professores da Educacdo Basicaicdécda area de qualificacdo

% Em anexo, segue um inventario dos principais probb identificados pelos professores de outros
nucleos (dois), como forma de retratar o panoranags rgeral do Programa em Fortaleza. Essas
informacdes foram obtidas em acompanhamento agemude avaliacdo da implantagédo do Projeto nos
nucleos, realizado pelos formadores do ProgramautBendessas reunides, participei como observadora.
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profissional e assistentes sociais, contando atwia um quadro de coordenadores
administrativos e pedagdgicos que dao suporte agrdma. Assim, a contratacao
desses profissionais, em Fortaleza, se deu viaiteagdo, por meio de uma
organizacdo ndo governamental - ONG.

Na implementacdo do Programa em Fortaleza, com@irsla com a realizacao
de um curso de formacdo de 180h/a para os edusadpre, posteriormente,
trabalhariam no Projeto. Tal formacdo foi minis&rgabr professores/formadores do
Programa, mestres e doutores ligados as Univeesdadderal e Estadual do Ceara e
algumas Instituicdes de Ensino Superior — IES'sipdares de Fortale?a Referida
formacgdao objetivou esclarecer aos profissionais envolvidobres as concepcoes,
principios e procedimentos do Programa, bem comeutii temas ligados as questdes
da juventude e da pratica pedagogica. Tal fato teerae debate importante sobre o
papel dos intelectuais organicos e/ou intelecttradicionais, na acep¢ao gramsciana,
guando observamos a contribuigdo destes em umagteoge educacao tradicional que
nao se propde a uma perspectiva critica nem deragfize do modo de producéo
capitalista.

Assim, retornando aos obstaculos enfrentados pelgréma em sua fase de
implantagcdo, podemos afirmar que a dificuldade stegurar o nimero de matriculas
inicialmente estimado se constituiu como um dost&modos que merece ser mais
destacado. Nessa incurséo, foi possivel identificeato de que, apesar de a proposta
assegurar o recebimento do recurso de R$ 100,@0ppelicipacdo no Programa, isso
ndo garantiu uma procura macica por parte dos fovBestaca-se também como
relevante neste estudo o aspecto da evasao qua eegalidade de alguns nucleos. Os
motivos, em geral, s&o0 0s mesmos que acometembiepratica da educacéo regular,
ou seja, muitos dos alunos séao impedidos de cartmsliestudos por questdes diversas,
como: necessidade de trabalhar cedo para sustefatanilia, envolvimento com drogas,
gravidez na adolescéncia, desinteresse em relagéestudos, problemas familiares etc.

Sobre esse aspecto, desabafa uma aluna:

% 0 grupo de formadores local é ligado a uma formagicional que esta sob a responsabilidade da
Fundagdo Darcy Ribeiro. A formacéo destinou-seidhitente a implantagdo do Projeto, porém tem a
funcdo de acompanhar e subsidiar o projeto ao ldegsua execucdo. As formagdes para os educadores
sdo realizadas a cada inicio de uma nova unidadefiva (quatro unidades). Cada unidade formativa é
desenvolvida em trés meses.
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(...) os alunos estdo desistindo, por isso o Peojpwai ser
prejudicado. Por mim eu queria que continuasse @@hgrau e que
0 1° grau continuasse. (Aluno).

Assim, é imperativo evidenciar que as condicOesjeenos jovens trabalhadores
inseridos nesse programa vivenciam a educac¢ao aomidlireito” sdo peculiares a sua
condicdo como classe historicamente subordinadaesakp dos considerados e
anunciados “avancos” legais as condicOes objetieaslasse trabalhadora constituem
um obstaculo ao exercicio desse direito. Nao ofestas contradicbes mais profundas
da sociedade capitalista sdo expressas nos divarsbgos de atuacdo humana,

mormente na educacao.

(...) a gente tem que trabalhar pra comer e pranu@m os estudos eu
tive que pedir demisséo duas vezes, por qué glatféo] ndo queria
me liberar cedo (...) ndo era carteira assinada@ego eu largo um
consigo outro, e j& estudo ndo, ndo é tao facdugearar agora, s6 no
ano que vem. Entéo, eu coloco em primeiro lugatade. (Aluno).

Vivencia-se, portanto, um paradoxo, pois, a media a educacdo ganha cada
vez mais importancia na conjuntura atual, justdacam virtude da alta competitividade
de mercado imposta pela globalizacdo e pela demandamais conhecimento e
informacé&o, o fato de ter que trabalhar para sol@evou ainda a aquisicdo de um
emprego nessa forma de sociabilidade, afasta engodla classe pobre precocemente
da escola, perpetuando a dicotomia “saber” e “fazensolidada na sociedade de
classes

Ao mesmo tempo, os indices estatisticos denuncgdiversos problemas que
acometem a educacdo no Pais. Assim, a medida quez®ga a educacdo como um
direito, a evasao escolar emerge como um movimaatcontramao. Apesar da oferta
da bolsa, do fardamento, lanche e outras benefsesidas pelo Programa, a evasao se
instaura, inclusive sendo citada pelos alunos ctatar desestimulante para os que
pretendiam continuar estudando. Assim como milhdesoutros brasileiros, esses
jovens tiveram a infancia marcada pela evasao peedos bancos escolares, como nos

esclarece um sujeito de nossa pesquisa:

Eu também passei pela experiéncia de ter que escoifeu patrdo
falou pra mim, pra eu escolher ou o emprego, owlégo e eu
escolhi o colégio, mas passei sete meses semhaapalas consegui
outro de novo, e trabalhar € uma coisa muito inambet pro N0Sso
futuro. (aluno).
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(...) ver os alunos desistindo foi muito dificilapgente, porqué a
gente se apega as pessoas (...) ai quando eldssidtindo por conta
do desinteresse isso entristece (...). (Aluno).

A incursdo no campo permitiu observar também gpeoposta de qualificacédo
profissional produz nos alunos expectativas desacgarantido ao mercado de trabalho.
Isso se evidencia no dia-a-dia do Programa, quandsetantemente percebemos uma
solicitacdo dos jovens para inserir no projeto uederiéncia de qualificacao

profissional mais concreta que Ihes possibilitags@ oportunidade de emprego. E o
gue denuncia uma aluna:

A qualificacé@o profissional que vocé esperava sea goisa foi outra
totalmente diferente. A exigéncia de frequéncia est@d havendo(...).
N&ao tem qualificacdo profissional, a gente vai sain qualificacdo. Os
professores ndo sdo qualificados, computacdo nenprafessores
sabiam. O preconceito foi outra questdo com relagaBrojovem. [E
ainda] as dificuldades dos colégios distantes sid&acia. (Aluna).

Em Fortaleza, as areas contempladas para a reéaizalps cursos
profissionalizantes foram: metal-mecéanica, alimgida turismo e telematica. Vale
ressaltar, porém, que o Programa ndo da maioretuajuades para o jovem escolher
formacao profissional, pois, além de ser bastam#ada, em termos de opg¢bes de
cursos, a proposta de qualificacao técnica parabalho é composta por um namero
restrito de quatro areas de profissionalizacdo,catesderando interesses e/ou

habilidades dos jovens alunos do Programa.

(...) qualificacdo? A gente ndo vai ter a qualifiia para trabalhar, o
meu ramo € informatica (...) eu quero no futurdodataar com
informatica. (Aluno).

A certificacdo da formacédo dos alunos obedece &ldg§o educacional em
vigor e, ao final do curso, o aluno recebera os segutedsficados: certificado de
conclusdo do Ensino Fundamental, com destaque gagdo comunitaria de que
participou, e certificado de qualificacdo profis&b inicial em um dos arcos de
ocupacoes trabalhados pelo Programa. Embora aadalievidencie que “um canudo
nao é mais garantia de emprego”, os jovens acatemtsonho de que a oportunidade de
trabalho, de melhorar de vida, vir4 por meio decadéo.

Meu sonho para o futuro é conseguir um emprego aftei@a
assinada, é conseguir meu trabalho (...). (Aluna).
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Um fato percebido e que aqui merece destaque starea fala dos jovens - a
internalizacao do discurso que apregoa a necesstttadualificacdo para se inserir no
mercado de trabalho, pois varios deles demonstrass®m aspecto em suas falas, como

evidenciado por um dos pesquisados:

Por que hoje em dia as coisas a gente sO consegguésados estudos
e iSso é uma coisa que estdo pedindo muito atdwénercado de
trabalho. (Aluno).

Tal elemento revela-se, contudo, como preocupanie,se observa é que, por
mais investimentos que se faca em formacdo humana qualificacdo profissional, o
sistema capitalista ndo tem interesse em oferemgrysnempregos para absorver esses
trabalhadores. Paradoxalmente, porém, se evidandéia de que o projeto neoliberal
procura atrelar a educacdo institucionalizada dggtivos de preparacdo para o
mercado de trabalho.

Assim, considerando o Projovem em seu aspectagootibmpensatorio, situado
no quadro das politicas neoliberais, podemos afirque este, como proposta de
educacao aligeirada — de Ensino Fundamental eifigagho” profissional em apenas
01 (um) ano, aliado a uma experiéncia de acao cibaman— revela aspectos que
sinalizam a existéncia de uma proposta politicaedecacdo para a juventude que
legitima as formas de rebaixamento da educacaogradicacédo do trabalhador. Isto

destacam os proprios alunos:

Com relacdo a matéria ela é muita resumida comadangdgnte ja
falou, os professores trazem mais matéria paraaggente venha a
ter um aprendizado mais especifico, mas as autasiséio poucas, a
nossa aula de informatica eu posso dizer que fai ‘parcaria”. No

CEFET, poucas horas aula, cinco aulas alternadgasopempo pra
gente aprender. Vai ter 6nibus somente para agpasaulas depois
tem que ir por conta prépria, os alunos estdo nuesestimulados.
(Aluna).

Vale ressaltar, o Projovem se apresenta como galfiliblica de juventude
ocorrente em carater experimental, e apresent& rRagecto um viés neoliberal,e que
ndo se propde a romper absolutamente com a pedvgpedé uma educacdo
conservadora, dualista e classista, mantendo imelusementos de precariedade e
assistencialismo, seguindo o mesmo viés das pditeducacionais dos governos
anteriores. Torna-se necessario, entdo, repensapr@ostas minimalistas que

perpetuam o dualismo estrutural da educacdo, coma wmarca indelével no
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capitalismo. Assim, o que se verifica na préatica istauracdo de acgbes focais e de
carater assistencialista que ndo contribuem paeattensformacéo social e superacao
das desigualdades sociais.

E notavel que, em meio a tantas caréncias mateessrituais e afetivas, o
pouco ou quase nada que se recebem é percebido wmaayrande oportunidade,
consoante ressalta um aluno:

(...) eu acho que o projovem é uma grande opoiddeid(Aluno do
Projovem)

Partindo dessas questdes, explicitaremos a segdeszobramentos da pesquisa
como forma de dar ciéncia ao leitor sobrelevir dessa investigacdo e acerca das
demais necessidades (tedricas e empiricas) sededgzofundamento dessa tematica.

5.2. Desdobramentos da Pesquisa

Investigar a experiéncia de escolarizagcdo e qoatifio profissional, que
constitui a proposta do PROJOVEM, e identificar oass trabalhadores compreendem
e vivenciam essa experiéncia de oferta diferenailedaducacdo, vem exigindo maior
contato com o campo empirico e maior aprofundameatplano teérico, uma vez que
0 objeto de estudo em foca passa por significatimaslificacbes em sua proposta
inicial. As modificagdes a que nos referimos seesgam mediante alteracdes no prazo
de finalizacdo do projeto, ampliacdo do periodonggricula (fato que ocasionou o
ingresso de mais alunos apos o inicio do periddmleficial das aulas), assim como a
inclusdo de outras atividades extracurriculares e alunos inseridos no referido
Programa. Além dos aspectos citados, descrevensagar outros fatores, tanto do
plano tedrico quanto empirico, que contribuem paréntencdo aqui proposta de
ampliacdo da investigacéo do referido objeto dedest

No decorrer desse processo investigativo, no emtaetcebemos que apreender
a esséncia das multiplas determinacdes que compdral exige do pesquisador a
dificil tarefa de captar as contradi¢cdes constiaigtida realidade do objeto de estudo,
demandando, para realizacdo de tal intento, maimpd de contato com o campo.

Como destacam Frigotto e Ciavatta (2006),

A realidade ndo obedece a ldgica do pensamenta oazdo; antes o
desafio é do pensamento humano ou da razdo ndceetiapreender
a materialidade contraditéria, ndo linear, pariomente no campo
humano-social, dos fenbmenos ou fatos que buscamaksar e
compreender.(P. 26
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E oportuno mencionar que, no momento da qualificalgiiprojeto de mestrado,
os professores examinadores que compunham a bapda, analise do projeto,
indicaram em ata a progressdo para o doutoradifigada pela importancia do tema
em face do atual contexto socioeconémico e pol#itoque se insere a problematica
educacional e por uma necessidade de aprofundarteEntoo-empirico que se impos
durante o primeiro ano de estudo sobre o refesdar#o.

Assim, investir em uma proposta que busca, hum mevio tedrico-pratico,
refletir sobre esse modelo de politica publica decacdo destinada aos jovens
trabalhadores num contexto de crise estruturalaghatad, de crescente desemprego, de
fragmentacao da classe trabalhadora, dentre omaaelas sociais que configuram a
realidade antagbnica desse segmento, se revela oomotarefa que exige maior
contato do pesquisador com as questbes tedricasmeos sujeitos envolvidos no
processo.

Cabe destacar o fato de que os estudos realizadogestrado e a inser¢cao no
campo trouxeram outros desdobramentos e novasogsesbbre o referido objeto que
conduzem a um aprofundamento tedrico maior sobreaesgyorias que privilegiamos
para subsidiar teoricamente esta investigacdo. eifamente, evidencia-se a
necessidade de analisar melhor a situacao atuefiske estrutural pela qual passa a
sociedade do capital e as graves consequénciasapguastdo do desemprego, pois,

como assinala Mészaros (2003),

Agora a grave realidade do desumanizante desemps=sgmniu um
carater crbnico, reconhecido até mesmo pelos dmfemsmais
criticos do capital como ‘desemprego estruturadh & forma de
autojustificacdo, como se ele nada tivesse quece®r a natureza
perversa do seu adorado sistema. (P. 22).

Neste sentido, a proposta de ampliacdo do esfoedoico deste estudo
apresenta-se cada vez mais necessaria, uma ves gseudos académicos e a incursao
no campo revelaram que a centralidade das questiasvas ao trabalho, na
constituicdo complexa e contraditéria da realidademana, torna crucial o
aprofundamento de um conjunto de questdes quelagoream diretamente a esta
tematica, como: mercado de trabalho e desempredrasil, reestruturacdo produtiva
no Brasil e politicas neoliberais, diante da si#istage mundializacéo do capital.

E importante ressaltar que as questdes aqui emplas se justificam no sentido
de evitar a superficialidade nas andlises sobreopem, como modelo de educacéo,

haja vista o contexto politico que se vivencia agsRjuando um representante da classe
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trabalhadora assume o poder e quando o discurs@aladinuncia a educagdo como
elemento principal para minorar e até resolver ormae deficit social brasileiro,
principalmente se consideradas as precarias cawligé vida a que estdo submetidos
grandes contingentes brasileiros. Assim, para gafoessa analise, torna-se oportuno
situarmos alguns direcionamentos do governo Lutag wez que tal modelo de
educacéo faz parte de sua proposta de governo.r€lagdio a esse aspecto, as analises

recentes de Borges Neto (2005) sobre a naturegawi#wno Lula, consideram que:

(...) atbnica das suas politicas sociais naorgpiacado dos direitos e
sua universalizagdo, mas a reducao dos direito$oeaizacao’: as

politicas sociais enquadram-se, portanto, em gamlmodelo das
‘politicas compensatorias’ tipicas dos governodibeis. (P. 69).

Sicsu e Marigoni corroborando essa idéia, afirmamdaaque (2005)

O governo Lula ndo é apenas um governo eleito gsdperda, a
naufragar. Eleito pela esquerda, governa comoedtaticonservador
na politica e liberal na economia. A préatica pcdite os objetivos
econdmicos executando-se detalhes secundarioexsi@mente o0s
mesmos da direita que governou o Pais, durant#io®s anos. (P.
107).

Nessa perspectiva, a natureza de tal estudo ingibéin a necessidade de
aprofundar, ainda no plano tedrico, a discussacesalecategoria consciéncia de classe,
mencionada nos objetivos especificos da propostagmestrado. Trata-se, pois, de se
perceber as implicacdes desse modelo de politickcplde educagéo para a conquista
da identidade dos sujeitos envolvidos nesse procéssbusca de ampliacdo deste
estudo conduz a seguinte indagacéo: qual o sigdiclesta experiéncia para 0s jovens,
como classe trabalhadora, diante dos dilemas quensiam, como desemprego,
situacao econdmica e social precéaria?

Cabe destacar que parte das reflexdbes ora apreasntaliadas aos
investimentos tedricos que subsidiam este estuakeidim-se, também, nos elementos
coletados na primeira etapa da investigacdo erapttésta pesquisa, que consta da
andlise documental e da observacao participant¢raloaslhos em um dos nucleos onde
acontece o referido Programa de educacao, desgeimglementacdo em novembro de
2005. A primeira fase do trabalho dempo desenvolveu-se no periodo compreendido
entre novembro de 2005 a fevereiro de 2006, conlisandlos documentos que
apresentam referida proposta de educacdo, contto @ material didatico e

pedagogico do primeiro modulo das aulas, além dearsas informais com professores
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da Educacéo Bésica, da qualificacdo profissiorgdlp @omunitaria e com o0s jovens que
participam do Programa. Destacamos, também, acipa¢go na primeira formacao
direcionada aos professores do Programa realizadaiubro de 2005.

Vale ressaltar que o contato com o0 campo trouxedaeamentos que
demandam perceber, na trama das contradigbes oealialade, as implicacdes para a
subjetividade do trabalhador, uma vez que, enquaet@ropde uma elevagdo de
escolarizacdo aliada a qualificacdo para a empiletgate, paradoxalmente, o mercado
de trabalho exclui uma parte dos jovens desse gsocéA exemplo disso, € 0 que
revelam os dados da Organizacdo Internacional @balmo — OIT, em relacdo a

populacao jovem, quando estima que

(...) mundialmente, uma em cada cinco pessoas dade ientre 15 e
24 anos esta desempregada, ou seja, 88 milhdesvdasj que
representam mais de 40% do total de desempregBesses, 85%
encontram-se em paises em desenvolvimento. E apepéivas de
melhoria ndo sdo animadoras, jA que é esperad&radarde 660
milhdes de jovens no mercado de trabalho nos paxidez anos.
(RELATORIO OIT).

E precisamente dentro de um contexto macros sdoieta “crise estrutural” do
capital (MESZAROS) que se insere a proposta do FREM, como uma experiéncia
de educacdo sugerida pelo Governo Federal, langad2005, com enfoque para a
Inclusdo de Jovens pela Via da Educacdo. Tal poosoinstiga a ampliar a analise
desse modelo de escolarizacdo destinado aos jtredradhadores, que acontece sob o
jugo dos preceitos neoliberais, fazendo contraposi@q proposta de educacgao

emancipatoria. Como questiona MESZAROS (2005);

Sera que a aprendizagem conduz a auto-realizaggiondividuos
como ‘individuos socialmente ricos’ humanamentes (palavras de
Marx), ou esta ela a servico da perpetuacdo, aamsciou ndo, da
ordem social alienante e definittivamente incodivel do capital?.
(P. 47).

Assim, considerando que a referida proposta ddigaolpublica de educacao
reflete um modelo de escolarizacdo que contribra pgoerpetuacao das desigualdades

de classe, retomando o dualismo educaci@nabs propomos a ampliar esses estudos

% como surgimento e desenvolvimento da industristala-se um dualismo educacional, destinando o
ensino intelectual para as criangas filhas dosmestdas classes dominantes e o técnico pardos €

classe trabalhadora. Tal fato evidencia a existédei um modelo de educagdo que contribui para a
perpetuacdo das desigualdades sociais, reproduznddivisdo de classe. A dualidade do ensino
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para uma analise que possibilite refletir sobrdwcagcdo numa perspectiva mais ampla,
a partir de outras premissas que nao s6 a formulen@o dos muros da sociabilidade

do capital e das teses neoliberais. Para tantdirgena necessidade de estabelecer
dialogo com autores como Granfécique aponta outra perspectiva educativa e
significativas contribuicbes para se pensar nundl@spara as massas, a partir da
proposta deescola Unitaria,permitindo, assim, contrapor o modelo investigadém

de questionarmos 0s interesses subjacentes a ienpigpdo dessa politica publica de

educacao para os trabalhadores.

Portanto, uma melhor compreensdo da realidade d@pvVem demanda a
ampliacdo das etapas investigativas, fato esteiqpée a necessidade de um prazo
maior para a concretizacao desta pesquisa, ha@moque a imbricacdo teoria e pratica
exige maior aprofundamento das questdes teoricaspoeiendo discutir a partir da
leitura de obras coma face Oculta da Escaolale Mariano Enguita, Aormagéo do
Cidadao Produtivpde Frigotto e Ciavattah Pedagogia da Exclusa®ablo Gentili e
Cidadania NegadaPablo Gentili e Gaudéncio Frigotto. Nesse sentjgercebo a
importancia de abordar os tépicos de investigag&orelato a seguir.

No tépico inicial, privilegiarei o relato sobre aperiéncia de formacgéo
profissional do PROJOVEM, abordando as concepc@diticas presentes em seu
projeto pedagogico, assim como as questdes comtesnas praticas desse processo
formativo. A primeira fase devera delinear-se tamldiante de aspectos legais da
politica publica em estudo, a partir de uma ané@mrimental. Pretendo abordar, ainda,
outras questdes presentes nas praticas do cotidesse processo formativo, mediante
0 acesso a outra fontes de pesquisa, como relgtalgpoimentos, indices estatisticos,
material pedagogico e dinamica das aulas.

Neste sentido, pretendo apreender, no movimentordao e contraditorio dessa
realidade, os aspectos positivos e negativos degsriéncia de acesso ao saber e a

qualificagcéo profissional que, mesmo minimamenbatribui para o desenvolvimento

compreende a separagdo entre uma educacgao prapagdéoltada a elevacao intelectual dos educandos,
destinada a elite, e uma educacao voltada paren@¢éo técnica dos trabalhadores. Para Gramsci, “a
divisdo fundamental da escola em classica e pimfissera um esquema racional: a escola profiskiona

destinava-se as classes instrumentais, ao passa classica destinava-se as classes dominantes e ao
intelectuais”. (P.118).

37 Anténio Gramsci (1891 a 1937), pensador italiaiivo lider do Partido Comunista durante o periodo
fascista de Mussolini, na Itélia. Foi preso emude de sua atuacgao politica, onde, na militanafaulao
lado das massas operarias em Turim. Suas idéias esbricadas com o movimento da historia, da
sociedade e com os desafios de sua época, basemdadinha dialética como critica da politica.
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do potencial intelectual desses sujeitos. Cabeadasigue observamos nesse Projeto
uma proposta da Coordenacéo Local em incentivartecipacao e organizacao juvenil,
fato que merece ser mais bem analisado, uma vezafjueiciativa exige melhores
esclarecimentos sobre os aspectos politicos intmicaeste processo. Como afirma
Kosik (2002):

Cada coisa sobre a qual o homem concentra o seu, @hsua
atencdo, a sua acdo ou a sua avaliacdo emerge detarminado
todo que a circunda, todo que o homem percebe compano de
fundo indeterminado (...). (P. 31).

E importante enfatizar a no¢éo de que o maior toe@m 0 campo possibilitara
melhor percep¢éo sobre os possiveis desdobrameéesse processo formativo para a
consecucao da identidade dos sujeitos. Neste eenfad-se mister buscar uma
compreensao sobre até que ponto os sujeitos edwslge identificam como classe
trabalhadora; o que € “ser trabalhador’ para efessim, o estudo de Paul Willis,
Aprendendo a Ser trabalhadoescola, resisténcia e reproducdo social, sendrao
suporte tedrico para a analise da elaboracdo ddiddde desses sujeitos como classe
trabalhadora.

No segundo item de abordagem desenvolverei umwaptamento tedrico sobre
as questdes relativas ao contexto socioeconémpabiteco que se constitui como pano
de fundo do referido objeto: crise estrutural dpited, reestruturacdo produtiva,
politicas neoliberais (a partir da década de 18983 implicacdes para a educagao no

Brasil, tendo em vista a idéia de que

(...) a insercdo do Brasil ao reordenamento glpbate neoliberal
acarretou sucessivas reducfes nos investimentosasopoliticas
sociais — educacdo, saude, habitagcéo, assist@&muidd, siniversidades
publicas — que mergulham em um estado de penUrides®mprego
se torna um fendmeno gigantesco e estrutural.(DASKRSO,
2004:43).

Trata-se, nesse sentido, de reconhecer que a projpasal para o mestrado
requer um aprofundamento das questdes situadasmbdoada crise estrutural da
sociabilidade do capital, notadamente no que caecaos novos matizes do dualismo
estrutural da sociedade contemporanea e da gamatiacesso e permanéncia das
massas trabalhadoras na escola.

A proposta de ampliacdo dessa andlise se apoiafgenspectiva tedrica de
Antonio Gramsci, a partir da obf@s Intelectuais e a Organizagdo da Cultueano

estudo da categoria “consciéncia de classe”, guaraea partir dos estudos de Giorg
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Lukacs sobreHistoria e Consciéncia de Class&lém dessas importantes referéncias
bibliograficas, vale ressaltar que toda a anale@ guiada a luz da critica marxista,
sendo esta, entdo, leitura obrigatéria no sentidosd pensar na perspectiva de
transformacao social. Em suma, tal proposta expressa preocupacdo com a oferta
diferenciada de educacgao para a classe trabalhagersse evidencia na sociedade
contemporanea, como um reflexo da divisédo de dassaais na educacgao.

Dessa forma, é importante refletir, de maneira nagisofundada, sobre um
modelo de educacéo e de escola que parece poatua(haja vista os indicadores de
evasao e fracasso escolar) e que se mostra impatenite da tarefa de assegurar a
transmissdo de saberes para as camadas menoi@dasr@gessalte-se o desinteresse
pelo estudo por parte dos alunos). Outrossim, eafma destacar a contradicdo de tal
proposta, quando divulga a intencdo em qualifieea @ mercado de trabalho, quando
por, mais investimentos que se faga em formacauoatede-obra, o sistema capitalista
parece ndo demonstrar interesse em oferecer mgsegos para absorver esses
trabalhadores.

Assim, pretendemos nos aprofundar mais acercaassidade de elevacéo do
potencial intelectual das massagias possibilidades de elevacdo da consciéncia por
meio da educacdo. Faz-se necessario, portantoghger@as contradicdes entre o
momento daconsciéncia em gilos trabalhadores e as possibilidades da formde&o
uma consciéncia para siTal questdo se evidencia como proficua para ervejue
debate sobre a formacdo operaria e consciéncialadse¢ ao lado da questdo da
composicao politica do atual contexto socioeconénec politico brasileiro, ante
pressdes do capital mundial.

Desta feita, estes temas apontam para a necessdadaprofundamento
empirico da pesquisa e da compreensdo histériczagdalismo atual, e de um
aprofundamento teorico por meio do estudo das ateaGramsci e Lukacs, além de

outras contribui¢cfes tedrico-empiricas sobre aspaelevantes para este debate.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao se pensar na classe trabalhadora e na conde&uotbrdinacdo a que foi
historicamente submetida, torna-se imperativo cogthe discutir o modelo de escola
que lhe é oferecido, uma vez que a educacao icisti@lizada assume papel relevante
na consolidacdo da classe hegemoénica. Nao héa cegaw a fato de que a escola exerce
o papel de instrumento de manutencdo de uma sdeiedicercada em relacdes
antagonicas, e ofertada de forma diferenciada @atasse trabalhadora. Notadamente,
0 que se verifica € que as experiéncias de estafdd para os individuos dos
segmentos mais pobres ndo contribuem para um gmdessmancipacao humana.

E oportuno esclarecer que ndo queremos aqui, deafequivocada, atribuir &
educacao o poder de redentora da humanidade, épdalientamos a importancia desse
momento ativo de constituicdo do humano e de wiaghiritual como algo inerente a
condicdo humana, necessario a emancipacao e qrapeesnegado aos destituidos dos
meios de producéo.

E fato que a escola constitacusprivilegiado da transmiss&o de conhecimentos
e habilidades cientifico-culturais, associados acomjunto de valores que contribuam
para a formacdo dos individuos. Essa transmissacoudleecimentos/habilidades, no
entanto, ndo pode estar dissociada da realidag@dalaqueles que mais precisam do
conhecimento necessario a emancipacdo humana. @dserva Frigotto (2000),
porém, historicamente, a educacdo dos diferent@sogrsociais de trabalhadores se
efetiva com a finalidade de habilita-los técnicacial e ideologicamente para o
trabalho. Trata-se, entdo, de subordinar a fungémlsda educacdo para responder as
demandas do capital. Corroborando essa idéia, faa\2902) assinala que o modelo de
escola tradicional pretendia educar separando @hodirigente dos produtores, os que
estavam destinados ao conhecimento da natureza erathucdo daqueles que
executavam as tarefas.

A massificacdo, também designada de “democratiZai@@nsino que vem se
efetivando em nosso Pais a partir da década de f®B8fece (em tese) maior acesso
dos individuos a escola formal, todavia, € oportiemobrar que tal fato ndo se reverte
em garantia de permanéncia na escola e muito ngamastia de melhores condi¢des de
aprendizagem para o segmento mais empobrecidopldagéo. Verifica-se € que, em
diversos momentos histéricos, a educacéo assungspdiferenciados que na maioria

das vezes, se coadunam com o0s interesses da ooteimadte. Como ressalta Gadotti
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(2003:13), “tanto a educagéo do homem feudal quaregducacdo do homem burgués
tem uma finalidade muito bem definida: adaptar @gas geragbes a um modelo de
sociedade”.

A realidade vivenciada na sociedade capitalista diairexpressa um novo
momento da acumulagéo de capital, quando se \&e#fiosercado do Brasil no processo
de reorganizacao neoliberal. Nesse contexto dedeaamento social, a década de 1990
se configura como palco para a implementacao dégasl publicas que se propdéem a
atender uma ordem de problemas demandados pelvaagrato da questdo social.
Assim, uma analise da relacdo da educacéo condagdo material e ideolégica, numa
perspectiva histérica e dialética, requer percelpge 0s existentes problemas da
educacao brasileira ndo podem ser analisados deparau desconectados do atual
modelo de organizacdo econdmica de teor capitalista

Assim, considerando que as contradicbes sociais ogsilplitam aos
trabalhadores a efetivacdo pratica do direito &&ghp, e que as atuais propostas de
politicas publicas de educacéao refletem um modelestolarizacédo que contribui para
perpetuacdo dos trabalhadores como categoria sobda] questionamos a
implementacdo de programas paliativos, compensat&i que coincidem com o0s
interesses da classe hegemonica.

Evidencia-se o fato de que, em um modelo de sabeedantagdnica
condicionam-se 0s objetivos da educacao escolarizad sentido estrito, aos objetivos
de “preparacdo” dos individuos para o local dealiady isso se evidencia quando se
difunde a idéia de que as escolas devem prepada, \eez mais e melhor, os alunos
para a competitividade do mercado. E oportuno r#alie no entanto, que, sobre as
contradi¢cdes percebidas no modelo de educacactigaes observa-se a existéncia de
uma distorcdo entre 0 que se exige ao trabalhadoatmal modelo de producédo
capitalista e o que Ihes é oferecido como propstaducacao.

A falacia da necessidade de um trabalhador maisfigado e com maior nivel
de escolaridade para se inserir no mercado coafsEtom 0 que Se apresenta como
experiéncia concreta de educacdo, quando se wernififna proposta que atende
minimamente as necessidades de aprendizagem,n@araspecto quantitativo (quando
estipula o prazo de um ano de escolarizagao camdspte aos quatro anos do Ensino
Fundamental - de 42 a 82 série - a que esta supstimo qualitativo.

Este fato nos instiga a pensar sobre as pretenséissde tal proposta, uma vez

gue identificamos os aspectos da baixa quantidagiekdade do ensino, além de uma

110



proposta de qualificacdo falaciosa que ndo comrerata pratica a possibilidade de
capacitar os jovens para o mercado de trabalhdaDeita, fica ainda a questédo: a que
interesses de fato esse modelo atende? Estariainate dle uma proposta que se
prontifica simplesmente a atender interesses edits no rol de politicas publicas de
caréter clientelista?

Como se verifica, o discurso ideoldgico que defeadsducacdo basica como
forma de possibilitar a formacdo do cidaddo e de tabalhador polivalente,
participativo, flexivel, e, portanto, com elevadapacidade de abstracdo e deciséo,
esbarra numa proposta de educagdo minima e de @adt@ade que ndo consegue
sequer atender aos propoésitos empresariais e iraisiste preparacdo para o mercado
de trabalho.

Do ponto de vista da oportunidade de acesso a edmudarmal ha que se
considerar que este programa pretende, ainda qumamente e de forma contingente
e focalizada, favorecer aos jovens trabalhadoggoeunidade de freqiientar os espagos
formais de educacéo. Por outro lado, ressalta-nesagclasse trabalhadora, mesmo
diante da oferta de um auxilio financeiro e de a@eb especificas de ensino, ainda
assim se evade desse processo formal de educag@eb&se que esta proposta de
acesso a educacado tem um direcionamento que sediistda educacao propedéutica,
ou ainda de uma proposta de educacdo ampla quibipess formacéo de sujeitos
omnilaterais.

A crescente oferta de cursos destinados a esseest&grda populacdd
contudo, é também um exemplo da forma diferendail@daolitica publica em termos de
oferta da educacéo e, por conseguinte, do traballeagkrcer o seu direito a educacao.
Assim, pode-se considerar que o0 Projovem se ingerecampo das politicas
compensatorias, uma vez que este tenta compedséasagem educacional a que estao
submetidos esses jovens, com uma proposta de éducdigeirada — de Ensino
Fundamental e *“qualificacdo” profissional, aliado uma experiéncia de agéo
comunitaria — em apenas 01 (um) ano de escoladz&gile-se afirmar, portanto, que

esta proposta revela aspectos que sinalizam @&egiagtde uma politica de educacéao

38 Percebemos, entdo, que a implementacéo de inasattomo por exemplo, a modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA, Programa Brasil Alfaiaeld, Projovem e outros, ocorrem com o propdésito

de complementacdo e/ou elevacdo da escolarizacgdralmalhadores que foram impossibilitados de

frequientar a escola.

111



para a juventude que legitima as formas de rebarsmda educacao e da qualificacao
do trabalhador.

Torna-se necessarigestacar o aspecto dual dessa proposta que, aoomesm
tempo em que favorece o acesso dos trabalhadadscacdo formal, mesmo que de
forma minima, perpetua o dualismo estrutural dacaco, marca indelével no
capitalismo. Nessa perspectiva de analise, podefgenar que na sociedade
contemporanea se verificam novos matizes do dualesmcacional, alavancados pelas
demandas do avanco tecnoldégico.

Como anota Santos (2005:10) a dualidade do ensmomfigurada em uma
escola profissionalizante para as classes poputamgma escola propedéutica para a
elite volta a cena, trazendo na bagagem um distanerito maior das possibilidades de
educacao de qualidade para os filhos de trabalbstidral fato evidencia a existéncia
de um modelo de educacéo que contribui ndo pamaa@pacao humana, mas como
um instrumento que reforca as desigualdades spdemslo um novo matiz ao dualismo
estrutural da sociedade capitalista que reprodlizisdo de classe.

E importante notar que, no campo do conteido ¢idocabserva-se que este
Programa favorece minimamente a aprendizagem, ugzagque essa proposta de
escolarizacéo, que contempla apenas o Ensino Femdaingarante apenas um patamar
minimo de escolaridade aos mais pobres.

Apresenta-se, porém, como uma questdao amplameniigalia a “necessidade”
de os individuos desenvolverem e/ou adquirirem &bémeias, novas habilidades no
campo cognitivo e técnico, para competir no meradgtrabalho. Assim, essa questao
assume outra caracteristica quando, para se sentempregaveis, precisam
responsabilizar-se, em um plano individual, peiaagiéio de desemprego, uma vez que
o restrito mercado de trabalho, com poucas vadgege @penas 0s mais escolarizados e

tecnicamente mais qualificados. Como destaca #\Nato (2005:20)

O Simples fato de que se permaneca interessanteran mercado
humano em que se constitui 0 mundo dos parcos gogpirseguros
e temporarios é hoje o limite de civilidade apoaotaela pregagéo
dos sacerdotes do capital. Tornado responsabilidetiedual, em
contraposicdo ao enfoque anterior no qual o emptey@ria ser
garantido pelas politicas publicas, se individ@algualmente a culpa
pela exclusdo direta do mundo produtivo. Difundeasédéia de
‘marketing’ pessoal e desenvolvimento das comp&énc
profissionais para constituir a, assim chamadapfegabilidade’.

O Projovem, assim como a educacao de um modo géradia as contradicoes

sociais de um modelo antagénico de sociabilidaoleyicendo com uma diversidade de
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problemas inerentes ao contexto socioecondmicol. alesta feita, a educacdo é
chamada a dar respostas a problemas sociais aqud#dazem parte da vida dos alunos
especificamente daqueles pertinentes ao segmentmijce pobre da populagao:
desemprego, gravidez precoce, consumo de drogdéneia, enfim, todas as mazelas
gue marcam o processo de agravamento da questab soc

Em meio ao contexto de desemprego e da precariziAcelacoes de trabalho
demandada pela crise do capital, a maioria dosngvaseridos nessa realidade,
sonham com um futuro melhor e com uma vida digsae& jovens, apesar da dificil
realidade que enfrentam, tendo que trabalhar nug@itto para sobreviver e sustentar
suas familias, ainda sonham em fugir dessa realidad

N&o foi muito por causa da bolsa, foi mais pelossas de
qualificacdo profissional, por que eu achei que aliavés desses
cursos ia ter um futuro melhor para mim.

Os alunos, por sua vez, ndo esperam da escola someaprendizagem de
conteudos que em nada se relaciona com sua realdtadida, como dizia Gramsci,
uma “cultura enciclopédica”; ou, para aprender eeithentos ja prontos, eles
procuram a escola em busca da garantia de um fotahoor. Eles vao para a escola
também em busca da realizacdo de seus sonhosb&mwarse nas falas planos para o
futuro, sonhos todos alicercados na educacédo. @osde cursar uma faculdade é
acalentado por muitos desses jovens que véem pegsasta uma grande oportunidade
oferecida pelo Governo.

Meu sonho é terminar o Projovem e ser aprovadmjner o 2° grau,
fazer faculdade de Administracdo e concluir todtempo que eu
perdi, eu quero por enquanto nao parar de est{fdano).

As analises evidenciam, portanto, outra dimensaexdtusao do trabalhador,
mesmo quando a proposta oficial, como a que irgasids, € trabalhar com a insercéo
dos jovens que estiveram ausentes desse espacaciedat, configurando uma
inclusdo subalternana educacdo, que provavelmente ndo garantirh csdaébado
ingresso no ensino superior ou, ainda, no mundoadbalho.

Em suma, em face do rumo que tomou esta pesquisaedeado, com um
processo de continuidade para o doutorado - hajg \a necessidade sentida em
aprofundar o debate sobre a educacdo com um enfpeuado se restringe apenas ao
da sociabilidade burguesa - este estudo apontasimaiizacdes do que conclusdes. A

despeito da intencionalidade das a¢fes educativalementadas no atual governo ou
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em administracdes anteriores, que se perfilam suostas e/ou reais “necessidades”
de qualificagéo e requalificacdo da classe trablaltza consideramos proficuo para esse
debate investir na questdo da efetiva necessidadelevacdo da escolaridade dos
trabalhadores. Para tanto, € oportuno compreesdargiestao trespassando o enfoque
restrito, que comporta a ideologia da “empregadilel e das “competéncias’,
justificadas pelas iniciativas e projetos fragmdosa e aligeirados de formacao
profissional e da educacéo basica ora implementados

Assim, refletir essa tematica, sob uma outra pets@eque nao a da sociedade
burguesa, requer pensar numa educacdo ampla e ipatora, que contribua com a
elevacdo da consciéncia dos trabalhadores. Dasda $e faz necessario pensar uma
educacao inter-relacionada dialeticamente com efatala transformacéo social, tal

como esclarece Mészaros (2005), wedacacédo para além do capital!
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PRINCIPAIS PROBLEMAS DESTACADOS PELOS PROFESSORES [
PROJOVEM — DIAGNOSTICO DE IMPLANTACAO DO PROGRAMA

Este escrito apresenta fragmentos de dois relat@® acompanhamentos da
implantacdo do Projovem Fortaleza, realizado pédiasnadores do Programa,
elencando os principais problemas identificadosogeprofessores dos nudcleos
pertencentes a Estacdo Pantiralde das escolas Escola Internato S&o RafaelataEsc
Maria Odinilra ligadas a Estac&uadras é&scola Godofredo de Castro e Escola Maria
Gondim, deEstacédo Serviluz.

O registro intenciona retratar o panorama maisl ger&@rograma em Fortaleza.
Essas informagfes fazem parte dos relatérios demathamento de dois formadores
do Programa, em reunides de avaliacao da implamtig®rojeto nos nucleos. Em uma
dessas reunides, participei como observdora

O diagnostico da implantacdo do Programa foi radtizapés a 12 etapa da
formacgao inicial. Os professores ressaltaram angigéquanto ao retorno da acédo
diagndstica sob a forma de possibilidades de selugibs problemas que estavam
enfrentando. Percebemos que alguns destes probkenigam a uma coletividade
maior, visto que nao se restringem a casos isaladdando-se de uma situagcédo quase
generalizada.

A metodologia utilizada pelos formadores nessasnifes contemplou
entrevistas com os professores, formadores dafigagdo profissional, assistente
social, bem como alguns alunos do Programa. Aswastas foram gravadas em fita K7
e se estruturaram sobre 0s seguintes pontos: ppositsvos e negativos do processo
educativo em cada area; avaliacdo dos alunos em &@a: desempenho, disciplina,
relacdo com professores; avaliacdo da estrutuca fis escola e materiais pedagogicos;
relagdo com a escola: projovem x dire¢cdo das escalanos do projovem x alunos
regulares; avaliagdo da coordenagdo do nucleoagdesido projovem; avaliacdo da
experiéncia da autogestdo no ndcleo; a pratica Bmepamento conjunto; a

interdisciplinaridade e as atividades integradoras.

% Reunigo de diagndstico realizada junto a Sedestac&b Pantanal, ocorreu no dia 24/01/2006, e a
visita a um de seus nucleos, a escola Maria Queweddia 23/01/2006.
40 Estacdo Pantanal e a visita a um de seus nlelesspla Maria Quevedo.
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Partindo dos relatos dos professores sintetizansesyair 0s principais pontos

elencados pelos grupos:

1. Relatorio da Reunido de Diagndstico junto a Sedea Estacdo Pantanal e da

Visita ao Nucleo Escola Maria Quevedo-Estagcédo Pantal: panorama da realidade

1.1.Estrutura fisica, material pedagdogico, computadores

Algumas salas apresentam problemas na estrutica, fss exemplo disso,
destacamos: o ndcleo Monteiro Lobato, que é umalaste educacdo
infantil e possui salas muito pequenas, mal iluchéisae pouco ventiladas,
dificultando o trabalho realizado, e ainda um ndicjee apresenta problemas
na parte elétrica e hidraulica, sofrendo com afdlt agua e de energia,
eventualmente. Todos os demais nucleos relatargmctas, como a
necessidade de instalacdo de ventiladores, melhoaa iluminacao,
banheiros, bebedouros etc.

Falta de seguranca e pouca iluminacdo na areanaxtfas escolas. A
maioria das escolas comentou a fragilidade da aegar em suas
proximidades. Fato esse agravado ainda, pela pepdade do sistema de
iluminag&o publica. Particularmente, um nudcleo atolde um canal, em
area pouco movimentada, onde a inseguranca pai@spooes e alunos se
caracteriza como uma dificuldade para o bom furasieento das atividades.
Os recursos pedagoégicos sédo considerados, peltesgooes, como sendo
insuficientes, restrito a pincéis de qualidaderinfe papel pardo (madeira) e
algumas fotocopias de textos/atividades complementeOs professores
destacaram que o material é equitativamente diwjdiddos recebem a
mesma quantidade; comentaram ainda, que muito do @as tém
conseguido no trabalho com os alunos, dependeidiativa de cada um,
tirando fotocopias pagas por eles mesmos, imprims®ls textos, levando
material de apoio...

Nao existem laboratérios de informética instalaglostodas as instituicdes.
Aliados a isso tém nucleos onde a escola mesmordigpdesse espaco, 0s
alunos e professores do projovem ndo podem utiigagquipamentos (por

exemplo, o nucleo Viviane Benevides); A escola Klduevedo ndo tem
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problemas com a utilizacdo do laboratério, apesapaksuir computadores
em quantidade inferior a proposta do projovem (binmutadores). Os

professores comentaram ainda, que possuem poucdeamentos no

sistema operacional Linux, e que o curso promgiaia eles até agora nao
aconteceu.

Atraso e desorganizacao no pagamento do recursolsk para os alunos.

1.2. Relagao do pessoal do projovem com a escola

A direcdo das escolas que nao apdiam o prograraefatentificadas como
um dos maiores problemas ao desenvolvimento daltrabA dire¢édo da
escola Viviane Benevides foi identificada como aanampecilho ao bom
desempenho do programa (durante a reunido tiveeta®s extensos sobre
essa questdo — sede da estagcdo). Os relatos desspres demonstram
haver uma total rejeicdo por parte da diretoraal@sstituicdo ao programa,
0 que ja ocasionou atritos com alunos e profess@®gestores dos nucleos
Monteiros Lobato e Maria Quevedo foram citados comnm forte

assessoramento ao funcionamento do Projovem.

1.3. Desempenho e disciplina dos alunos

Algumas teméticas como o fumo, drogas e violérfaiesm citados como
assuntos necessarios de serem abordadas pelomaod@daitros problemas,
situados especificamente no ndcleo Viviane Bensyiddoram,
“indisciplina”, pouca adequac¢do dos alunos as sedemescola, saidas das
salas de aulas e faltas constantes dos alunosn&egle, o projeto iniciou
guando os alunos da escola ja estavam de férgds,aeredita que no retorno
das atividades no inicio do ano letivo vao ter fguias sérios quanto a isso.
O professor que faz esse depoimento foi transfegdentemente para esse
nacleo (Viviane Benevides), e se diz indignado camsituagdo que
encontrou a escola, relatando que, desde entdopra@urando mobilizar o
grupo de colegas para resolver alguns desses prabldisciplinares. Esse
professor atribui as principais dificuldades, e#fmzmnente, a problemas
anteriores, desde a implantacdo do programa nessiade, como por
exemplo, a definicdo de salas para os alunos @ade a partir da liberdade

deles escolherem as salas por afinidade/amizadesgaagruparem. Outro
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professor, desse nucleo comentou ainda que a chegaidrda minimizou o

inconveniente que tinham quanto ao uso de trajesadaquados a escola,
como mini-saias e top’s muito pequenos, no caso rdakheres etc. A

coordenadora da estacdo analisa que um dos majinosontribui e agrava
os problemas desse nucleo é o fato de que, naosyar@ensao, o grupo de
professores ndo é coeso, apesar de ndo existirgas ahaiores entre eles,
este ndo se configura em uma identidade de traloalbtvo.

Resisténcias dos alunos para assistir aulas tesattom professores de
praticas mais tradicionais, chegando a ocorrer &anb@am os alunos que
reclamam quanto a rigidez das regras. A maioria abysentarios a esse
respeito parece indicar que, professores mais ‘Giagores’/flexiveis tem

conseguido melhores resultados, pelo menos, em wlatier freqténcia dos

alunos as aulas e a nao ter manifestagfes desantsisténcia dos alunos.

1.4. Material didatico

Matematica - segundo os professores especialistasirda, o livro é

considerado dificil para o nivel dos alunos (diféee niveis de

conhecimentos na sala, em virtude das diferenciadameriéncias de

escolarizacao). Conforme suas andlise, 0 matepi@santa uma sequéncia
didatica desordenada, ou seja, conhecimentos mescados, que

dependiam de uma sistematizacdo anterior de basexpmplo, geometria
espacial, quando o aluno nao teve sequer nocdegedmetria plana,

decomposicdo ou nogOes de adicdo e subtragdo. Optofessores, de
diferentes areas, comentaram que o livro ndo atarréalidade local e nédo
contempla aspectos de nossa regiao, identidadiéueacu

Inglés - O material € complexo, ndo sistematizadde edificil aplicacdo

pedagdgica.

Lingua Portuguesa - os professores dessa areasittiticas as atividades
de interpretacdo, que segundo eles, € literal esupoguestionamentos
tradicionais, como por exemplo, os principais peagens e enredos
explicitados no texto. Conforme esses professtaesexercicios continuam

incoerentes com as abordagens e os fundamentasoge@dotados no
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programa de formacao inicial dado aos educadotés) de que vao de
encontro as diretrizes atuais para esse ensino.

Ciéncias naturais — para os professores, a dihd@dmaior reside na
excessiva centralizagdo em situagbes experiénciade o conteudo é
apresentado sob uma forma Unica — as experiénsasea realizadas. Os
professores dessa area comentaram que sentemd#alparte conceitual
desse conhecimento, importante de ser sistemateadtudado na escola.
Histéria/Geografia - os professores de histériaeeggafia, por sua vez,
consideram o material bom e ressaltam que o mesmierapla questdes
contemporaneas, dentro da histéria critica.

1.5. Aspectos pedagdgicos:

No tocante a distribuicdo da carga horaria; todofepsores teceram criticas
a organizacao dos tempos escolares de aula, naatgnos educadores da
formacdo basica, que se mostraram insatisfeitas pa&lico tempo de aula
para a realizacdo do trabalho especifico dos cdagelUSegundo eles, o
atraso do livro do aluno, o pequeno nivel de lajturterpretacéo de texto e
0S poucos conhecimentos de matematica, contribuera p atraso no
cumprimento da unidade no tempo previsto e se cafeerinclusive na
dificuldade de compreensdo em outras matérias cdémnxias naturais e
humanas.

Um dos nucleos (Estanislau Faganha), ndo possuirofisponal da
assisténcia social, 0 que exige a redistribui¢ca dmais professores para
suprir a lacuna na carga horaria. Ademais, todaslokeos fizeram queixas
referentes a auséncia da assistente social, quarensemana esta em um
ndcleo e na semana seguinte em outro, dificultamdstabelecimento de
vinculos afetivos e de relagcbes mais estreitas, edmmos e demais
professores, além do prejuizo com a sistematizac@otinuidade e
acompanhamento dos trabalhados propostos.

Caréncia do professor de Inglés, ainda em algumteosl Todavia, nos
nacleos onde a contratagdo desse profissionai j@fdtvada, lidam com o
problema do consideravel atraso ocasionado no @dote
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* Quanto a interdisciplinaridade a maioria dos pfess comentou
vagamente sobre os planejamentos, situando questiesacontecendo, mas
sem maiores detalhes ou reflexdo sobre isso. Urnprddsssores, no entanto,
fez uma critica dizendo ser apenas uma “juncéo rdéegsores”. Outros
educadores sugeriram que fossem planejadas rewtedemater pedagogico
por area, vivéncias de atividades praticas nos dmsplanejamento e
momentos entre os professores para compartilhavdolegias, na intencao
de suprir dificuldades no andamento das disciplinas

« A coordenadora pedagdgica comentou sobre a impiatande
momentos/reunides de apoio com a equipe de formpgéo subsidiar as

acOes dos coordenadores pedagogicos.

2. Relatério da Reunido de Diagndstico junto as Eslas Internato Sdo Rafael e

Escola Maria Odinilra, ligadas a Estagdo Quadras, &scola Godofredo de Castro e

Escola Maria Gondim, da Estacéo Serviluz.

2.1. Avaliacédo do desempenho e comportamento dosiabs

O primeiro ponto a notar diz respeito a heteroglads dos alunos; os
educadores sdo unanimes em afirmar que os alurcamteaam-se em niveis
muito diferenciados de progresso e capacidadeecitell. Era de se esperar
porque o Projeto envolve pessoas que se enquadrananiveis que vao d& 4
série a 8série do Ensino Fundamental

Outra unanimidade diz respeito ao baixo nivel derke escrita; no geral, os
professores denunciaram muita dificuldade na coems@ de enunciados
escritos por parte de alguns alunos, o que exigé&atamento diferenciado. Ha
muitos casos de alunos que ndo conseguem ler,vesce¢ou expressar-se
verbalmente de forma ldgica. Isto cobra dos eduesdama acédo voltada para o
letramento destas pessoas, ainda que nao possizaselonado aquele aluno que
se encontra num nivel mais elevado.

Esta heterogeneidade é atipica para se lidar nataads aula porque embora
nao possamos falar em homogeneidade em qualqueogrsituacédo de ensino-
aprendizagem, no Projovem esta variagdo € muitatwada. Aqui estd um dos
pontos que cobra atitudes dos educadores que, @ gles ndo estdo sabendo

dar respostas. Poder-se-ia mesmo perguntar segpsstas sao possiveis...
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O grau de diferenciacdo acentuada resulta, pelo apservei, num certo
nivelamento por baixo das matérias ensinadas, o cgwsa desconforto e
desestimula alguns alunos que estdo em nivef @& & séries em termos de
contetdos formais de ensino. Na escola Maria Qdijnglor exemplo, um aluno
afirmou: “eu t6 achando o projovem um pouco fra&ai.interpelo perguntando
qual é o problema mesmo e ele responde: “as matésiddo muita fracas.. 0s
professores ensinam, mas a matéria, o conteudoité fmaco. Eu fazia Eja,
guinta e sexta; parei pra vir pro projovem, magehava que o0 projovem ia ser
completamente diferente do que ta acontecendo kEmidsaula; eu achava que
ia ser uma coisa pra eu aprender mais, mas dexasid me levando mais pra
tras ainda. Eu estava num curso bom e entrei nuen.ca estatistica que o
governo fez... eu acho que ele enfeitou muito gogem porque na televisao
passava que 0 curso ia ter curso profissionabzaatter diploma... mas até
agora, ja estamos em janeiro, ndo vou mentir d&s8¢ dois meses de projovem
e nada...”

Nesta fala a contradicdo de se lecionar numa saitp fheterogénea e com um
material que pinca alguns elementos 8ea &' série e os joga sem a devida
continuidade, aparece cristalinamente. Veja guemmdaz a comparacdo com a
EJA, afirmando que nesta modalidade de ensino efeais desafiado. A
subutilizacdo dos potenciais daqueles alunos qud®,egor assim dizer, acima
da média da turma em termos de conteldos escaarema questdo a ser
enfrentada sob pena de evasao ou de outros prjpda o proprio aluno. Ha
também que se analisar em termos de perdas quenos gue estdo migrando
da EJA ou da Educacédo Regular para o Projovem atdals pela bolsa de cem
reais — podem sofrer na sua formacdo escolar. Semdaj a sobreposicédo de
Educacdo Regular, EJA, Projovem onde apenas estecefuma remuneracéo
em dinheiro pode levar a uma migracdo muito gratelealunos para este
programa e isto € um indicador de prejuizo na fginaescolar destes alunos.
Se com todos os vicios da educacédo regular, él diicolarizar estes jovens
proporcionando a apropriagdo por parte deles daogeg@dos cientificos e
socioculturais médios necessarios, imagine-se mogrgma com terminalidade
definida, isto €, com um ano de duracao.

Em duas das escolas visitadas encontramos os edesaduito satisfeitos com

o tipo de relacdo que foi possivel construir jurgata com os alunos. Estes, ao
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contrario do que se poderia esperar, sdo atenceosogstram-se amistosos na
relagdo com os professores. Na Escola Godofred€at#ro alguns alunos
acompanham professores na saida da escola atéda pigr 6nibus para dar-lhes
protecdo contra possiveis atos de violéncia. Na®l&s Sdo Rafael e Maria
Gondim a relagcdo €, no entanto, um pouco tensa.oM@ns claramente

envolvidos com drogas e alguns que ja praticaragunalilicito e foram

interpelados judicialmente. Em ambas as escoladegzores j4 foram

ameacados, além de relatarem o comportamento deodoirés alunos que
tentam intimidar as professoras. Na Escola SaoeRhata historico de brigas e
desavencas no interior das salas de aula e o ati@sdolsas piorou esta
situagdo porque os alunos atribuem a culpa aoegsofes. Nesta Escola, os

professores demonstravam certo medo nas suas falas.

2.2 Avaliacdo da estrutura fisica da escola e matepeisgdgicos

Das quatro escolas visitadas, apenas a Escola Kandim, no Papicu, oferece
méas condi¢cdes de funcionamento; as salas sdo pequemao ha espacgos
internos suficientemente grandes para algumasdates com muitas pessoas.
A Escola situa-se numa travessa muito estreitaaeelgso dificultado. As outras
trés escolas funcionam em prédios apropriados, goadras amplas para
esportes e outros eventos, bibliotecas, refeit@iostras dependéncias.

No geral, os educadores reclamam do material pgiagbéora apontam o
problema dos assuntos serem pin¢cados e ndo apresergeqiéncia logica; ora
denunciam que nédo ha introducdo ou contextualizdg&aassuntos tratados no
livro, como por exemplo a matéria de Inglés quiei@a explorando o verbo To
be; ora, falam ainda da linguagem usada que n&o a@ropriada para o nivel
médio em que se encontram as turmas. Falaram-rda que os conteldos sédo
superficiais e se se quer aprofundar alguma corsamente nas ciéncia
humanas, é preciso trazer de casa. Se se querufazegabalho melhor, faz-se
necessario a utilizacdo de outros materiais, cppi@stos, etc. que séo
providenciados pelos proprios educadores e comm@epsos recursos.

Os educadores reclamam que o tempo ndo é sufigiamte desenvolver os
contetdos propostos em cada unidade do manual.dedade eles tém de se

desdobrar enriguecendo o material, trazendo novssis; contextualizando e
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tentando fazer os nexos entre os varios contetidgadons em cada matéria e,
com isto, o tempo é consumido. Ha uma inadequag8aahteldos propostos,
do tempo para execucao e da falta de materiaiabeldedagogicos.

* Na escola Sao Rafael, bem como na Maria Odinilrarofessores do projovem
tém livre acesso a varios materiais da Escola daasde video, livros etc.

 Faltam cadernos, lapis, canetas, borracha para deso alunos. Isto foi
denunciado como um dos mais sérios problemas s ezlfrentam porque
maior parte dos alunos ndao tem nem pode compraunedestes materiais.

* Quando pergunto sobre o material pedagdgico paRxroéessora Lara que
leciona Inglés na Escola S&o Rafael ela retrucacésamente?” Respondo:
sinceramente! E ela retoma a fala: “E... risosnhb criticas. Exemplo a gente ta
pegando alunos com um nivel muito baixo; tem aluagsi que sdo semi-
analfabetos; na minha area de Inglés, comecam#pa unidade com o verbo
To be.. 0 aluno pergunta: o que € verbo? Na primeirdag® tem uma cruzada
para a gente trabalhar os nimeros... ndo da pralliea desta forma; tem que
contextualizar, introduzir, preparar o aluno paaalac assunto, trabalhar com
dindmicas...”. O Inglés deve ser aplicado a viddiga, por exemplo, a atividade
do trabalho; tem que interdisciplinar com os ame®cupacado; mas nao € isto
gue acontece: o livro estad preocupado com gramétida esta outra parte o
professor tem que fazer por fora.

* Isto € uma demonstragdo de como os conteudos @stgos no livro. Assim,
para trabalhar adequadamente talvez seja necegsf$ar no alargamento do
tempo para cada unidade, para cada aula, bem comecér o apoio com
materiais extra, textos, copiadoras etc. que né&derposer unicamente de

competéncia do professor.

2.3 A relacdo com a diretoria da escola e a ingggralos alunos do projovem

com os alunos regulares

* Nas quatro escolas visitadas a relacdo com a didgad@scola é muito boa. As
diretoras colocam a disposi¢do do projovem ndo agpenespaco fisico, mas
outros materiais de biblioteca e multimeios (onxistem).
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* Tanto na Escola Godofredo de Castro como na Madmmil@a mantivemos
contato com as diretoras e todas estavam satssfedan o projovem e
demonstraram um espirito de colaboracao recipivaacerdade elas vao além
disponibilizando materiais e servicos que seque&oescordados com a
Prefeitura.

* A relacado dos alunos regulares com os do projov@mndeu para ser observada
ainda porque quando o projeto comecou as aulagMagtavam findando. Nao
houve ainda um espaco de tempo suficiente de odmei®@ entre estes
segmentos para que se possa avaliar sua integiagtietanto, o coordenador
do nucleo que funciona na Escola Godofredo de €asdlientou que estes
alunos compdem a mesma comunidade e que ndo hamartficuldade nas
suas relagdes reciprocas.

* Na escola Sado Rafael a diretora ofereceu, inclusilggins materiais da EJA

como fitas etc., para serem utilizados pelos edweadlo projovem.

2.3Avaliagcéo da coordenacédo dos nucleos e estacdespeadica da autogestao

« E geral um sentimento contraditério; por um lad®.educadores sentem que a
experiéncia da autogestdo é interessante. E deefatdodas as escolas o0s
planejamentos estdo acontecendo com participacatndies os educadores;
estdo conseguindo caminhar. Entretanto, ha caso® ama Escola Maria
Odinilra, na Cidade 2000, que ninguém assume @a@goordenador. O medo
é de que, dizem as professoras, com a escolha aeelas as outras deixem de
assumir a responsabilidade conjunta e repassenupeainica pessoa. Por isto
mesmo, dizem, sentem falta de uma direcdo. Umadgessoras afirmou: “é
interessante a experiéncia, mas estamos acostundadiberdade”. Quando
perguntado se os professores deixam de cumpririb®i@u faltam as atividades
foram unanimes em afirmar que n&o ocorre isto.efantto, quando ha um aluno
com problemas que ndo podem ser resolvidos nadsalaula, para quem
encaminhar?

* Na Escola Maria Odinilra os professores se sentdrandonados pela
coordenacdo da estacdo e pela administracdo dovBmej Enfrentam varios
problemas, dentre eles o do atraso da bolsa, €oréeguem ter informagdes

corretas com a coordenacao/administracdo nem tajopixeram até aquele
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momento a presenca de nenhuma dessas pessoaslaaNac/erdade o nucleo
esta funcionando precariamente, ndo em termospdg@sisico — que € 6timo!
— mas em funcdo de ndo terem conseguido preensherraas; la funciona
apenas uma turma. Os educadores ficam se revepasdaulas em uma Unica
turma.

Na Escola Godofredo de Castro o destaque € parafesBor Mardem, que é
coordenador. Na verdade, ele desempenha um papedérte, trabalha dobrado
para unificar os educadores em torno da propostpraieto; la ele enfrentou
problemas como vacancia de professor de inglés, bemo lidou com
educadores que se atrasam ou faltam ao trabaladeih contornar da melhor
forma possivel, faz rodizio de professores, asssaes de aula fora do seu
horario e de sua é&rea especifica para tentar fazeionar. O planejamento esta
funcionando bem, embora sob reclamacdes de desssgepor parte de alguns
educadores. Também aqui ouvimos do coordenadorudteo reclamacoes
quanto a falta de informacdo segura da parte dedepnacédo da estacdo e do
pessoal da gestdo local do projovem, mormente eosquefere ao atraso das
bolsas.

Os alunos a que tivemos acesso falaram da falbagdmizacao sinalizando para
certa vacancia de autoridade na escola; referimnag fato de que a
coordenacdo da estacao e os gestores nao fornefmemacdes corretas quanto
ao atraso da bolsa, bem como ndo sabem indicardataaprecisa em que a
situacdo serd regularizada. Aqueles a quem tivessacendo culpam o0s
educadores pelo atraso das bolsas; sabem que taedwaproblemas da
Administracédo de Fortaleza e de Brasilia. No geretham a convivéncia muito

democratica tanto com os professores como com mleonador dos nucleos.
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2.50 processo de avaliagao externa

Apenas as Escolas Sdo Rafael e Maria Gondim hgwesado pelo processo de
avaliacao externa, aplicada por Professores da UECE

Os educadores da primeira escola reagiram negaivama este processo;
consideraram-no invasivo e fora dos propdésitos rdgefn. Argumentaram que
os professores deveria ter acesso a prova bem daeweriam ser avisados
antecipadamente da data de aplicacdo da mesmappedemem orientar 0s
alunos. Argumentaram ainda que num clima onde &dméo haviam sido
pagas, estavam com faltas de professores e ainqaca®sso de acomodacao
do projeto a avaliacdo externa colaborou para das@ar ainda mais. Os
alunos teriam ficado temerosos quanto a avaliacao.

Ja os professores da Escola Maria Gondim avalig@sitivamente o0 processo
de avaliacdo externa uma vez que imprimiu seriedad@ojeto e despertou nos
alunos maior credibilidade no que estdo fazendsinisse expressou uma
professora da area de ciéncia natufaisia coisa que eu achei bastante positiva,
vale salientar, foi 0 seguinte: até entdo elesyastdevando a coisa meio que na
brincadeira; quando chegou a avaliacdo de Brags#iaer aplicada, meu amigo,
pense que eles tiveram assim uma chuveirada...i Aalséante positiva porque
eles sentira que, vixe isso aqui ndo € brinquedd Bfes estavam sentindo
como se fosse um projeto qualquer, como a gentmlha no Estado, na
Prefeitura, de um modo geral; um projeto que n8edder nenhuma avaliacéo.
N&o sei se é porque eu ja fui do Estado e quargémte vem com um projeto
eles nunca levam o projeto a sério... Aqui foi wmisa altamente positiva nesse
sentido: eles sentiram, 6pa aqui a gente n&o padeab n&o!”. Aquilo que foi
apontado como negativo pelos professores da ESémaRafael foi tido como
muito positivo: a avaliacdo externa evita o diraaimento do professor para
determinados conteludos e exige que o professalialbodas as disciplinas e

contetidos expressos no manual.
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2.6 Interdisciplinaridade e atividades integradoras

De modo geral, os educadores reclamam da integpdismidade; dizem que
estdo tentando, mas ndo sabem exatamente o quefastindo; ndo sabem
avaliar se estar dando certo.

O material ndo é interdisciplinar; cada discipliam seus préprios textos, seus
préprios conteudos sem conexdao com o0s conteudamitdas disciplinas. Era
necessario ter textos extra com temas que forrmoegsossibilidades de
interdisciplinaridade; era necessario que taiotegtigerissem exercicios para as
varias areas a partir do tronco comum.

Tanto na escola Maria Odinilra como na Sdo Rakasdtaram que a tentativa de
interdisciplinar a partir de determinados temasgrddores sugeridos no livro
esta cansando e desestimulando os alunos; estéddicapetitivo demais.

Na Escola Maria Odinilra os educadores estdo edaldlor um projeto que deve
ser reforcado. Trata-se de um projeto de elaborac@viacdo de produtos
sanitarios. H4 um professor que € quimico e qdeza&ste trabalho na pratica
em outra escola e esta sugerindo para la. A pdate projeto eles esperam
trabalhar diversas disciplinas (ciéncias naturaetematica, ciéncias humanas, a
questdo do mundo do trabalho, Portugués etc.).

Quanto as atividades integradoras eles reclamam@oestao tendo ajuda da
coordenacdo do projovem e ficam sempre se pergimtargue vamos fazer?
Isto ndo esta no livro, o que implica na criatiddado préprio grupo, mas
deveria ter pistas, dicas, exemplos no material,m&sma forma com a
interdisciplinaridade: ndo tem nada nos conteludoslito e querem que
apliquemos na prética. Estariamos aqui diante ago“d que eu digo, mas nédo
faca o que eu faco™? peergunto eu.

O uso dos computadores poderia ser um momento paedizar
interdisiciplinaridade. Embora estejam tendo acqdsmo ao laboratorio de
informatica na Escola Maria Odinilra, os professamclamam que ndo forma
formado para tal atividade, bem como ndo ha umen@g¢do no manual de
como proceder. Entdo, colocam os alunos para mesecomputador, dao
nocdes das partes fisicas da maquina, tudo istansailmum roteiro porque nao

sao professores desta area.
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* O gue vejo aqui é algo de muito positivo: os edapeglvao a luta, enfrentam as

adversidades, dao aula daquilo que ndo sabempntewi@mper os limites dos

materiais e da estrutura organizativa do projovBmse reunisse este impeto,

esta vontade com condi¢be

s estruturais e didagdagngicas adequadas

poderiamos esperar um sucesso certo, retumbapt®jeto.

3 Sintetizando: pontos positivos e negativos observasl nas entrevistas

Positivos Negativos:
e« A vontade e o0 compromisso des Estruturais: o material pedagogico tem falhas
professores quanto aos conteudos (pin¢cados, com linguggem
« Ainventividade frente aos desafios inadequada); o tempo do  projovem
« Realizacdo de torneio de futebol entre (possivelmente ndo havera tempo suficiente para
alunos do projovem e da EJA na Esgola 0 ensino de todo o contedo de cada unidade); as
Godofredo de Castro classes sdo muito heterogéneas e praticamente
« Iniciativa de criar um projeto de produggo impossibilitam um trabalho comum; algyns
de produtos sanitarios com participagéo alunos ficam prejudicados em funcéo |do
dos alunos do projovem na Escola Maria rebaixamento do nivel das aulas; o projeto nao
Odinilra conta com o profissional para apoio psicolégico
 Realizacdo de reunides e dinamicas de@0S jovens e professores;
integragéo com todos os alunos na Esco|aAdminiStratiVOS: 0 atraso das bOlsaS; a falta/ de
Maria Gondim fardamento para alguns alunos; falta material
- A integracio entre projovem, direcdo |da didatico como cadernos, canetas, lapis, borracha;
escola e demais alunos da Eja em todas aginda nao foram emitidas as identidades
escolas que visitamos estudantis; nem todas as escolas |tem
« Pontualidade e assiduidade dos educadore§Omputadores; falta de comunicacdo entie a
— este foi um ponto realgado por todos eque/gestora [ocal, a coordenacédo das estacoes
e 0s nucleos; ha falta de professores; das escolas
visitadas, apenas duas estavam com um n{icleo
completo; uma delas tinha apenas uma tyrma
funcionando, outra tinha quase trés turmas
completas; falta divulgacao do projeto nos locais
mais carentes e as cartas convocatoérias ndo|estao
chegando aos destinatérios;

» Pedagogicos:os educadores ainda ndao sabem
trabalhar a interdisciplinaridade e os temas
integradores; ndo estd claro a fungdo| do
professor orientador;
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Fotol: Alunos do PROJOVEM em momentos de aula

Foto 2: Alunos do PROJOVEM em momentos de aula
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Foto 3: Alunos do PROJOVEM em um momento de majko

Foto 4: Alunos do PROJOVEM em um momento de majkio
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PRO MM Boletim Informativo
NE03 - Junho de 2006 - Fortaleza

Equipe de Mobilizacdo visita Nucleos

A equipe de mobhilizacdo, formada por 04 membros (Fabinho, Babau, Neidinha e Elizaudo) todos
envolvidos com movimentos de juventude como o hip hop, surgiu a partir da necessidade de se intensificar
a inscrigdo dos jovens no ProJovem a partir de panfletagens, conversar informais com a juventude nos
sinais e pontos de encontro. A mobilizacdo atuou para aumentar o nimero de inscricies e conseguiu.

No segundo momento a equipe realizou visitas em 10 nlcleos para amenizar a situasa?'o complexa que se
formava com o atraso do pagamento das bolsas e ainda contribuir para a organizacao da juventude que se
encontra nesses nlcleos através de apresentacoes de filmes, hip hop e debates sobre juventude e os
signos que envolvem esse segmento.

Iniciou-se agora o terceiro momento de mobilizacdo, onde os demais nl]clt_eos e taHmbém os educadores
da formacao basica, da qualificacao social para o trabalho e a acao comunitaria serao visitados.

O objetivo priorité[io das visitas é despertar nos jovens o sentido e o conceito de organizacdo juvenil
convivéncia comunitaria, uma vez que 0s mesmos nao possuem vivéncia neste tipo de organizacao mas
sim, outras formas, tais como: grupos de futebol, teatro, musica, danca entre outros.

No dia 12 de junho houve uma visita ao Nucleo Lenira Magalhdes. Hoje, 14 de riunho, sera visitado o
Nicleo Aldeide Reges. As visitas comegam a partir das 18:30h com exibicdo do filme "Radio Favela” e em
seguida debate acerca da tematica assistida.

Calendario das proximos encontros:
19/06 - Nucleo Nossa Senhora de Fatima
21/06 — Nucleo Martins Aguiar
23/06 - Nlcleo CSU Virgilio Tavora
(Todos os nucleos visitados sdo da Estagédo Pirambil)

Reunido com os Jovens Representantes de turma

No dia 1° de junho ocorreu a 22 Reunido da Coordenagdo Municipal do ProJovem com os
jovens representantes de n(cleos. No dia 28 de junho sera realizada a 32 Reunido. O objetivo é
a troca de esclarecimentos, a avaliacao do Programa e o planejamento de eventos futuros.
Cada nlcleo devera ser representado pelos jovens eleitos na reunido dos representantes de
turmas. O evento realizar-se-a a partir das 14 horas, no Centro de Humanidades da UECE - Av.
Luciano Carneiro, 345 Fatima.
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