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RESUMO

O tratamento dado a variacéo linguistica no material didatico nas aulas de espanhol
lingua estrangeira (LE) no Ensino Médio: a especificidade de uma escola publica em
Boa Vista-RR

Francisco Raimundo Sousa

Orientadora: Prof®. Dra. Maria Aurora Consuelo Alfaro Lagorio

Coorientadora: Profé. Dra. Maria Mercedes Riveiro Quintans Sebold

Resumo da Dissertacdo de Mestrado submetida ao Programa de P6s-Graduacdo em
Letras Neolatinas, Faculdade de Letras, da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ,
como parte dos requisitos necessarios a obtencdo do titulo de Mestre em Letras Neolatinas
(Estudos Linguisticos Neolatinos, opcdo: Lingua espanhola).

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar o tratamento dado a variacdo linguistica no
material didatico nas aulas de espanhol como lingua estrangeira (LE) no Ensino Médio em
uma Escola Estadual de Boa Vista-RR, verificando a consonéncia existente entre o discurso
dos docentes sobre as praticas de ensino e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM). Para alcancar o objetivo deste trabalho, a pesquisa tem carater indutivo de natureza
conceitual qualitativa descritiva. Adotou-se o procedimento metodoldgico de pesquisa
bibliogréfica, abordando os conceitos de lingua, variacdo linguistica, material didatico e as
orientacdes das OCEM para o ensino de Lingua Estrangeira Moderna. O corpus da pesquisa €
constituido por um livro didatico adotado na escola e por duas entrevistas feitas a professores.
Os resultados da pesquisa revelam que os professores reconhecem o livro como bem de
consumo necessario para o ensino de linguas estrangeiras, no entanto, desconhecem as
orientacdes curriculares para a devida importancia e tratamento da variacdo linguistica em
sala de aula. Quanto ao livro didatico analisado, a abordagem néo vai além do nivel lexical.

Palavras-chave: variacdo linguistica, material didatico, ensino de espanhol lingua
estrangeira, orientacoes curriculares das OCEM.

Rio de Janeiro
margo de 2013.



ABSTRACT

O tratamento dado a variacao linguistica no material didatico nas aulas de espanhol
lingua estrangeira (LE) no Ensino Médio: a especificidade de uma escola publica em
Boa Vista-RR

Francisco Raimundo Sousa
Orientadora: Profé. Dra. Maria Aurora Consuelo Alfaro Lagorio
Coorientadora: Profé. Dra. Maria Mercedes Riveiro Quintans Sebold

Abstract da Dissertacdo de Mestrado submetida ao Programa de Pds-Graduacdo em
Letras Neolatinas, Faculdade de Letras, da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ,
como parte dos requisitos necessarios a obtencdo do titulo de Mestre em Letras Neolatinas
(Estudos Linguisticos Neolatinos, opcdo: Lingua espanhola).

This dissertation aims at the investigation of the treatment given to linguistic variation in the
didactic high school materials utilized in classes of SFL in high school State School in Boa
Vista-RR, thus verifying the existent consonance between discourse about the practices of
teachers teaching and curricular orientations from the high school (OCEM). In order to
achieve this goal this research chooses an inductive character of a descriptive qualitative
conceptual nature. A bibliographic methodological procedure was adopted, approaching the
concepts of language, linguistic variation, didactic materials and orientations by the OCEM
regarding the teaching of Modern Foreign language. The corpus of this research is constituted
by an analytical script that describes a didactic book adopted by the school and by a
transcribed text from two interviews with teachers. The survey results reveal that teachers
recognize the book as a consumer need for teaching foreign language, however, unaware of
curricular orientations guidelines for due consideration and treatment of language variation in
the classroom. As for the textbooks analyzed, the approach does not go beyond the lexical
level.

Keywords: linguistic variation, didactic material, SFL teaching, curricular orientations of the
OCEM.

Rio de Janeiro,
marco 2013.



RESUMEN

O tratamento dado a variacao linguistica no material didatico nas aulas de espanhol
lingua estrangeira (LE) no Ensino Médio: a especificidade de uma escola publica em
Boa Vista-RR

Francisco Raimundo Sousa

Orientadora: Profé. Dra. Maria Aurora Consuelo Alfaro Lagorio

Coorientadora: Profé. Dra. Maria Mercedes Riveiro Quintans Sebold

Resumen da Dissertacdo de Mestrado submetida ao Programa de Pds-Graduacdo em
Letras Neolatinas, Faculdade de Letras, da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ,
como parte dos requisitos necessarios a obtencdo do titulo de Mestre em Letras Neolatinas
(Estudos Linguisticos Neolatinos, op¢ao: Lingua espanhola).

Esta disertacion tiene como objetivo investigar el tratamiento de la variacion linguistica en los
materiales didacticos en las clases de espafiol como lengua extranjera (LE) en la secundaria de
una escuela estatal de Boa Vista-RR, verificando la consonancia existente entre el discurso de
los docentes sobre las practicas de ensefianza y las directrices curriculares de la ensefianza
secundaria (OCEM). Para lograr el objetivo de esta actividad académica, la investigacion
tiene el caracter inductivo de naturaleza conceptual cualitativa descriptiva. Se adoptd el
procedimiento metodoldgico de pesquisa bibliografica abordando los conceptos de lengua,
variacion linguistica, material didactico y las orientaciones curriculares de las OCEM para la
ensefianza de Lengua Extranjera Moderna. EI corpus de la investigacién esta constituido por
el analisis de un libro de texto adoptado por la escuela y dos entrevistas hechas a profesores.
Los resultados de la investigacion revelan que los profesores reconocen el libro como un bien
de consumo para la ensefianza de lengua extranjera, sin embargo, desconocen las
orientaciones curriculares para la debida importancia y tratamiento de la variacion linglistica
en el aula. En cuanto al libro de texto analizado, el enfoque no va mas alla del nivel lexical.

Palabras clave: Variacion linguistica, material didactico, ensefianza de espafiol lengua
extranjera, orientaciones curriculares de las OCEM.

Rio de Janeiro,
margo de 2013.
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INTRODUCAO

A lingua espanhola, difundida pelo dominio politico e econémico da Espanha em
diferentes épocas e em diferentes continentes, foi submetida a circunstancias diversas de
expansdo por meio de diferentes variedades dialetais por distintos falantes de Castela,
Andaluzia e llhas Canarias, revelando uma situacdo de variagdo linguistica. Essas variedades
linguisticas do espanhol estdo configuradas em zonas linglisticas que compartilham entre si
todas suas variedades.

No contexto da América Latina, no Brasil tem-se prestado significante atencdo a
importancia da lingua espanhola como instrumento de integracdo social, cultural, e,
principalmente, de interesses econdmicos. Nas politicas de educacéo, foram sancionadas leis e
publicados documentos de orientacdo pedagdgica quanto ao ensino da Lingua Espanhola nas
escolas da rede publica e privada no Brasil.

O problema que motivou esta pesquisa surgiu quando observamos o desempenho
dos alunos ingressantes nas aulas de espanhol lingua estrangeira, no curso de Secretariado
Executivo de uma Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES). Percebemos que estes
alunos ndo estdo sensibilizados para a nocdo de variagdo linguistica do espanhol. Além dos
aspectos referentes a variacdo linguistica, os alunos demonstram uma forte tendéncia em
classificar a variedade do espanhol da Espanha como a variedade de maior prestigio
sociocultural. Diante desse problema, procuramos saber qual o tratamento dado a variacao
linglistica no material didatico nas aulas de espanhol lingua estrangeira nas escolas publicas
estaduais em Boa Vista capital de Roraima; como os professores procedem na selecdo e uso
do material didatico conforme as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (doravante
OCEM); e como a realidade venezuelana de contato linguistico é tratada em sala de aula.

Desse modo, no que diz respeito as hipoteses, se 0s alunos egressos do Ensino
Médio ndo tém uma nocdo bésica sobre varia¢do da lingua espanhola, entdo presumimos que
as préaticas docentes dos professores de espanhol lingua estrangeira ndo estdo em consonancia
com as propostas pedagodgicas e as orientacbes das OCEM para a devida importancia e
tratamento da variacdo linglistica em sala de aula e, de igual modo, o material didatico
adotado em sala de aula ndo trata a variacdo linguistica no que diz respeito ao aspecto
geogréfico, social e cultural, deixando apenas a nocdo de conteudo a ser memorizado e

curiosidade sobre a lingua-alvo.
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A temadtica abordada nesta pesquisa tem como objetivo contribuir para investigar o
tratamento dado a variagdo linguistica no material didatico usado nas aulas de espanhol lingua
estrangeira do Ensino Médio, em uma Escola Estadual de Ensino Médio no centro de Boa
Vista, capital de Roraima, verificando a consonancia existente entre o discurso dos docentes
sobre as préaticas de ensino e as orientacBes curriculares das OCEM quanto a pluralidade
linguistica e cultural do universo hispanofalante. Especificamente, para alcancar o objetivo
desta pesquisa, optamos por descrever os critérios utilizados pelos professores para a selecdo
e uso do material didatico de espanhol lingua estrangeira do ensino médio; e conhecer a
influéncia do contexto fronteirico Brasil-Venezuela no discurso dos docentes quanto ao
tratamento da variagdo linguistica no material didatico de espanhol lingua estrangeira.

Nesse sentido, considerando que as linguas ndo sdo estaveis nem invariaveis, esta
pesquisa busca suscitar algumas especificidades no ensino de espanhol lingua estrangeira,
destacando a necessidade de substituir o discurso hegemdénico na escola, nos materiais
didaticos e na divulgacdo da lingua pelo discurso da pluralidade linguistica e cultural do
universo hispanofalante, ensejando uma reflexdo maior sobre “que espanhol ensinar” e “como
ensinar”. Estas sd3o perguntas que contribuem para saber se a variagdo linguistica no material
didatico para o ensino de espanhol lingua estrangeira estd sendo observada e tendo um
tratamento de acordo as propostas pedagdgicas do Ministério da Educacdo (MEC) por meio
das orientagcdes das OCEM.

Estrategicamente, optamos pela técnica de pesquisa bibliografica e como apoio
tedrico para fundamentar os conceitos de lingua e variacdo linguistica da lingua espanhola
consultamos PENNY (2004), MORENO FERNANDEZ (2000 e 2010), DUBOIS et al.
(1993), TRASK (2008) e FARACO (1992). Sobre o ensino de linguas estrangeiras
observamos, principalmente, ALMEIDA FILHO (2007 e 2008) e as OCEM (2006). Quanto
ao entendimento de material didatico nos apoiamos em FISCARELLI (2008), LIBANEO
(1994) e PILETTI (2006). Para o tratamento metodoldgico da pesquisa nos orientamos por
LAKATOS (2010), GRESSLER (2003) e MEDEIROS (2005).

A pesquisa também presta uma especial atencdo ao contexto historico do tratamento
dado ao ensino de Lingua Estrangeira pelas politicas de relacBes internacionais, politicas
publicas de educacdo e nas politicas linguisticas no Brasil por meio das sancdes das Leis de
Diretrizes e Bases (LDBs) e OCEM. Para abordagem desse tema, consultamos OLIVEIRA
(1999), LEFFA (1999), COTRIM (2005) e SANTOS (1990). Para as Leis, Decretos e
Resolugdes citadas neste trabalho, examinamos varios sites do Brasil administrados por

orgaos oficiais e de prestigio académico.
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No que diz respeito a metodologia, este trabalho de producdo de conhecimento
sistematizado tem um carater indutivo de natureza conceitual qualitativa com abordagem
metodologica descritiva. Quanto a instrumentalizacdo para a coleta de dados, optamos pela
entrevista estruturada e a técnica da observacgédo assistematica para colher informacdes sobre a
utilizacdo do material didatico nas aulas de espanhol lingua estrangeira. Portanto, o corpus
para analise dos dados foi constituido em duas fases: a andlise de um dos livros didaticos
distribuido pelo Estado de Roraima e entrevistas realizadas com professores da escola
ambiente da pesquisa. Observando que as escolas adotavam o mesmo livro didatico, optamos
pela escola Y como amostra da populacdo das dezoito escolas que oferecem espanhol lingua
estrangeira em Boa Vista.

Este trabalho esta organizado em quatro capitulos, além das secBes de introducéo,
consideracdes finais e referéncias bibliograficas. No primeiro capitulo, buscamos esclarecer o
que se entende por lingua, seus conceitos subjacentes e nogdo de variagBes. Também
mencionamos sobre as variedades e variagdes da Lingua Espanhola.

No segundo capitulo, tratamos sobre o conceito e funcdo do material didatico como
um dos insumos para alcancar o0s objetivos do processo de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira. Tratamos, ainda, sobre o tema da abrangéncia das Linguas Estrangeiras Modernas
no curriculo do Ensino Médio. Na seqliéncia, buscamos resgatar os fatores historicos que
influenciaram e contribuiram para as bases legais e diretrizes da educacdo nacional,
destacando a criacdo e papel das LDBs e das OCEM para o ensino de linguas estrangeiras
modernas e, por fim, mencionamos a importancia do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) para o acesso do livro didatico nas escolas publicas do Brasil.

No terceiro capitulo, apresentamos a descri¢cdo da metodologia e contextualizacdo da
pesquisa, descricdo e instrumentalizacdo da coleta de dados, a caracterizacdo do corpus e 0s
demais procedimentos metodoldgicos. No quarto capitulo, numa perspectiva de abordagem
qualitativa, realizamos a andlise do corpus em duas fases, a primeira trata da descricdo e
analise do livro didatico, a segunda fase constitui-se da andlise das entrevistas dos
informantes, de modo que o resultado das analises nos permitiu estabelecer uma relagdo com
as orientacOes curriculares das OCEM sobre a concepcdo e tratamento da variagdo linguistica
em sala de aula, tanto do ponto de vista do livro didatico quanto dos professores.

Enfim, encerramos este trabalho dissertativo com as consideracdes finais constatando
gue para entender o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira ha algumas
orientacbes dos documentos oficiais, das politicas de educacdo e politicas linguisticas, que

devem ser consideradas nas praticas docentes em sala de aula, assim como, por diferentes
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enfoques e recortes de pesquisas académicas no que concerne ao tratamento dado as
variedades, a variacdo linguistica e, principalmente, a formacdo inicial dos professores para
atuarem conscientes do que trata as orientacdes curriculares quanto ao ensino de lingua

estrangeira no contexto de fronteira Brasil/VVenezuela/Guiana Inglesa.



1. ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA: A NOCAO DE

LINGUA E VARIACAO LINGUISTICA

O surgimento da linguagem humana esté relacionado ao momento em que o0 homem
descobre sua capacidade de satisfazer suas necessidades de comunicar-se com outros da
mesma espécie e com 0 mundo ao seu redor. Neste momento, da-se o inicio das revolugdes da
linguagem humana. A primeira revolucgéo da linguagem acontece quando o0 homem descobre a
lingua falada e com ela a razdo de conviver em comunidade da mesma espécie para poder
usé-la. Nesse sentido, Couto (2009) reitera que, “para que haja uma lingua ¢é preciso que haja
um povo que a use, sendo que esse povo tem que viver e conviver em determinado lugar”.
Crystal (2005), acrescenta que “a lingua ¢ uma instituicdo plenamente democratica. Aprender
uma ¢ ter imediatamente direito a ela”. Dessa assercdo, entende-se que ao adquirir uma
lingua, 0 homem além de perceber-se em sociedade, aprende a usa-la e, ao mesmo tempo,
transforma-la enquanto faz a sua historia.

O homem tendo desenvolvido a lingua falada para interagir em suas préaticas sociais,
também teve necessidade de registrar sua historia e, portanto, ha aproximadamente uns dez
mil anos passados, em alguma parte do mundo®, encontramos os primeiros registros da lingua
escrita. Segundo Crystal (2005), estes dois meios de comunicacao, lingua falada e escrita, tém
mantido a raca humana comunicando-se até entdo. Dai compreende-se que a lingua é
considerada como parte integrante da realidade social e cultural de um povo.

Sabemos que qualquer lingua como instrumento de comunicacdo tem sua histdria de
evolugdo e expansdo intrinsecamente ligada a historia de evolugdo das sociedades em
diferentes épocas e processo migratério do homem em busca de conquistas e colonizagéo.
Pois, desde a Antiguidade, por razdes exploratorias e mercantilistas, muitos homens deixaram
suas terras, pais, povos e familia para emigrarem em busca de riqueza, especificamente em
expedicdes patrocinadas pelo Estado. Por tudo isso, podemos perceber ao longo da histdria
que o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, além das relagbes sociais, sempre
estiveram relacionados a fatores econdmicos, politicos e culturais. Destacamos aqui, a

importancia da lingua estrangeira, desde um ponto de vista historico, como instrumento de

! Os fatos historicos sobre a elaboragdo e criagdo da escrita nos remetem ao marco colocado entre a Pré-Histéria e a Hist6ria
da Civilizagdo. A escrita se desenvolveu de forma independente em varias regides do planeta, incluindo desde a
Mesopotamia, Egito, China, India até as civilizagdes da América Central, os Maias e Astecas (HIGOUNET, 2003).
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comunicagdo imprescindivel para as exigéncias do mundo moderno no que tange a formacao
pessoal, académica e profissional.

O ensino de uma lingua estrangeira (LE) ndo demanda apenas questdes referentes ao
aprendizado linguistico, cultural, metodoldgico e objetivos didatico-pedagdgicos, mas se
reveste de énfases e oscilagdes em torno de conceitos e abordagens penetradas por vieses
ideoldgicos, determinados pela propria dindmica da realidade histérica do ensinar e aprender
uma lingua estrangeira em ambiente formal, a escola.

Segundo Almeida Filho (2008), a dinamica do ensinar e aprender uma lingua
estrangeira se constréi gradualmente por meio de duas modalidades. Uma consciente e
monitorada com formalidades, tipico da escola enquanto instituicdo controladora do saber; e
outra quando o aprendiz se envolve em situacdes reais, de aquisi¢cdo ndo formal, construindo
significados na interacdo de préaticas sociais com falantes nativos da lingua-alvo. Quando se
trata da modalidade institucionalizada, tendo a escola como instrumento mediador, conforme
explica Almeida Filho (2008), h& duas forcas potenciais que intervém no ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira, a visdo do professor sobre o ensinar e a visdo do aluno
sobre aprender. S&o as qualidades dessas duas forcas potenciais ideoldgicas que determinam
a dindmica do processo de ensino e aprendizagem de linguas nas mais diversas situacoes.

Conforme Almeida Filho (2008), por um lado, quem ensina uma lingua estrangeira,
em parte, tem uma posicao cultural, social, de poder e de ideologia que defende ou demonstra
no momento de ensinar. Por outro lado, quem aprende uma lingua estrangeira recorre as
maneiras de aprender tipicas de sua regido, etnia, classe social e até do grupo familiar restrito
em alguns casos.

Noutra disposicdo, o conceito de ensinar uma lingua estrangeira, segundo Almeida
Filho (2008), implica numa visdo condensada e frequentemente emoldurada que o0s
professores tém em relacdo ao ensino, aos alunos, a lingua estrangeira, aos materiais didaticos
e a cultura da lingua-alvo. Do mesmo modo, aprender uma lingua estrangeira vai muito além
do contato e conhecimento da lingua-alvo, trata-se de um conjunto de procedimentos que
abrangem questdes ideoldgicas, culturais, sociais sobre a nogdo de lingua e fatores que
determinam a motivacdo pela aprendizagem. Portanto, aprender uma lingua estrangeira é
muito mais que decodificar codigos linguisticos. E um processo amplo que envolve varios
aspectos do saber, entre eles o conhecimento linguistico é fundamental (ALMEIDA FILHO,
2008). Nesse sentido, no processo ensino-aprendizagem torna-se fundamental esclarecer o

que se entende por lingua e seus conceitos subjacentes, suas variacdes e considerar 0s
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instrumentos, insumos ou subsidios mais apropriados para obtencdo dos objetivos do processo
e aos fins de uso da lingua estrangeira.

1.1 A nogéo de lingua

Na maior parte dos debates e estudos sobre o ensino de linguas, num momento ou
noutro, coloca-se em questdo a nocdo de lingua. Para Trask (2008), a lingua €, naturalmente, o
objeto central de estudos das ciéncias linguisticas, mas o termo recobre varios conceitos
bastante diferentes, que € preciso distinguir com cuidado. Portanto, entende-se que a nogéao de
lingua pode perpassar diferentes abordagens tedricas, sem ser consensual. Mesmo entre a
gramatica tradicional e as teorias que a seguem, podemos encontrar distintas e, até mesmao,

contraditorias visdes sobre a nocdo de lingua. Nesse sentido, Dubois afirma que

A nocdo de lingua é uma nogéo prética introduzida bem antes que a linguistica se
constituisse; o termo foi empregado com valores tdo diversos pelos linguistas e ndo-
especialistas, que ninguém esta de acordo com uma definicéo, que seria, entretanto,
essencial estabelecer com precisdo. (DUBOIS, 1993, p.384)

Alguns autores de modernos dicionarios de linguistica se apropriam dos conceitos
difundidos por Saussure, principalmente, e também os de Chomsky para referir-se as
concepgdes/nocdes de lingua. A exemplo, como fonte de investigagdo, Dubois et. al. (1993)
inicialmente concebe a lingua como um instrumento de comunicacdo, um sistema de signos
especificos aos membros de uma mesma comunidade. De um lado, reforca a proposta de
Saussure (2006) quando afirma que a lingua é um produto social da faculdade de linguagem, e
um conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio
dessa faculdade nos individuos. Do outro lado, Monteiro (2000) corrobora afirmando que
lingua e sociedade sdo duas realidades que se inter-relacionam de tal modo, que é impossivel
conceber-se a existéncia de uma sem a outra.

Portanto, as abordagens sobre lingua a partir dos conceitos de Saussure e Chomsky,
enfatizam a importancia de lingua como um instrumento de comunicagdo, um sistema de
signos vocais especificos aos membros de uma mesma comunidade linguistica?. Do ponto de

vista saussuriano, a defini¢do de lingua comecou a ser conhecida com a publica¢do do Curso

2 Chama-se comunidade linguistica um grupo de seres humanos que usam a mesma lingua ou o mesmo dialeto, num dado
momento, e que podem comunicar-se entre si. Quando uma nagao é monolingie, constitui uma comunidade linguistica. Mas
a comunidade linguistica ndo é homogénea: compde-se sempre de um grande nimero de grupos que tém comportamentos
linguisticos diferentes. (DUBOIS, 1993, p.133)
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de Linguistica Geral no inicio do século XX. Nesse curso, a lingua foi estabelecida como
objeto de estudo da Linguistica. Saussure afirma que a linguistica é constituida por todas as
manifestacdes da linguagem humana, no entanto, faz uma diferenciacdo importante dentro da
prépria linguagem, fundamentada na oposicao social/individual, a dicotomia lingua e fala.
Para Saussure, 0 estudo da linguagem esta dividido em duas partes: uma é considerada
essencial, que tem como objeto a lingua por ser social em sua esséncia e seu estudo é
unicamente psiquica, outra parte é secundaria, tem como objeto de estudo da fala, parte
individual da linguagem que ¢ psicofisica. Conforme Carvalho (2008), “o que ¢ fato da lingua
(langue) estd no campo social; o que é fato da fala ou discurso (parole) situa-se na esfera do
individual”. Nesse ponto de vista, Saussure explica a assimilagdo da lingua pelos grupos

sociais quando afirma que

A lingua existe na coletividade sob a forma duma soma de sinais depositados em
cada cérebro, mais ou menos como um dicionario cujos exemplares, todos idénticos,
fossem repartidos entre os individuos. Trata-se, pois, de algo que estd em cada um
deles, embora seja comum a todos e independente da vontade dos depositarios.
(SAUSSURE, 2006, p. 27)

Dessa assercdo, inferimos que lingua ¢ um fato social e que é a parte social da
linguagem exterior ao individuo. Dessa forma é possivel entender porque Saussure afirma que
individualmente ndo se pode criar uma lingua, ou mesmo modificar uma ja existente. Pois,
trata-se de um tesouro depositado pela pratica da fala em todos os individuos pertencentes a
mesma comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmente em cada cérebro, ou mais
exatamente, nos cérebros dum conjunto de individuos (SAUSSURE, 2006). A lingua, como
realidade sistematica e funcional, é vista por Saussure como um objeto de natureza
homogénea e que, portanto, se enquadra perfeitamente na sua definigdo basilar: “a lingua é
um sistema de signos que exprimem ideias” (Ibidem, p.24). Dessa forma, Saussure em seus
estudos faz relacéo entre linguagem, lingua e fala. No entanto, para Saussure, a “langue” é o
préprio sistema da lingua, ou seja, o conjunto das regras convencionais morfoldgicas,
fonologicas, sintaticas e semanticas; e a “parole” — fala ou discurso — parte concreta e
individual da “langue”, colocada em acdo por um falante em situagcdes concretas de
comunicagdo em praticas sociais.

Apbs o surgimento do novo conceito de lingua, estudos elaborados por Saussure por
meio do Curso de Linguistica Geral, concedeu-se a Linguistica o status de ciéncia. De um
lado, estudiosos seguidores da Linguistica Moderna, ainda numa perspectiva estruturalista
com diferentes abordagens e recortes tedricos, passam a questionar e pensar a lingua como

instrumento de comunicagdo, ou como um cédigo linguistico que permite e estabelece a
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comunicacdo humana. Contudo, para os estruturalistas, conforme Dubois et al. (1993), a
lingua, com efeito, € um complexo de estruturas de naturezas diferentes. De outro lado,
encontramos estudos elaborados por Chomsky, que embora faca parte da mesma vertente
tedrica de Saussure, apresenta uma nova no¢do de lingua fundamentada na teoria da
Gramética Gerativa, por meio da qual propde pensar maneiras com as quais o0s individuos
formulam as sentencas. Para Chomsky (2009), os seres humanos apresentam uma
predisposicdo genética que permite a aquisicdo da linguagem. Na sua proposta gerativa de
competéncia-desempenho. A competéncia consiste na capacidade inata que o individuo tem
de produzir, compreender e de reconhecer a estrutura de todas as frases de sua lingua,
enquanto que o desempenho (performance) é determinado pelo contexto onde o falante esta
inserido. Portanto, para Chomsky (2009), a lingua € um conjunto infinito de frases que se
define ndo so pelas frases existentes, mas também pelas possiveis, aquelas que se podem criar
a partir da interiorizacdo das regras da lingua, tornando os falantes aptos a produzir frases que
até mesmo nunca foram ouvidas por ele.

Por conseguinte, diferentes nocdes de lingua sdo apresentadas nos Dicionarios de

linguagem e linguistica. No seu Dicionario de Linguistica, Dubois conceitua lingua como:

A lingua é um produto social no sentido de que o “individuo a registra
passivamente”; essa parte social da linguagem ¢ “exterior ao individuo”, que ndo
pode nem cria-la, nem modifica-la. E um contrato coletivo, ao qual todos os
membros da comunidade devem submeter-se em bloco, se quiserem se comunicar.
(...) Assim a lingua é a parte da linguagem que existe na consciéncia de todos os
membros da comunidade linguistica, a soma das marcas depositadas pela pratica
social de inimeros atos de fala concretos. (DUBOIS, 1993: 379)

Observamos aqui o carater social da lingua, uma vez que esta s existe mediante uma
negociacdo contratual, involuntariamente, entre seus falantes. Deste enunciado, também
podemos inferir que o conceito de lingua, além de repousar nas praticas sociais, também esta
entrelacado as questBes geograficas e politicas. Com respeito a essas praticas sociais,
referéncias geogréficas e politicas relacionadas a no¢do de lingua, Moreno Fernandez afirma

que

Os individuos, ao falar entre si, sdo capazes de distinguir os que pertencem a sua
mesma comunidade dos que sdo alheios a ela: os limites de uma comunidade podem
ser locais, regionais, nacionais o0, inclusive, supranacionais e seus membros
geralmente conhecem o perfil da conduta linguistica que os caracteriza. (MORENO
FERNANDEZ, 2005, p.93)°.

% Los individuos, al hablar entre s, son capaces de distinguir los que pertenecen a su misma comunidad de los que son ajenos
a ella: los limites de una comunidad pueden ser locales, regionales, nacionales o incluso supranacionales y sus miembros
generalmente conocen el perfil de la conducta lingiiistica que los caracteriza (MORENO FERNANDEZ, 2005, p. 93).
Traducdo nossa.
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Dubois et.al. (1993) se refere ao conceito de lingua subjacente do ponto de vista
social, geografico e politico, considerando os termos lingua materna e a distin¢ao entre lingua
escrita e lingua falada, sendo considerada cada uma como um sistema singular dentro da
prépria lingua. Noutra concepcao, mais voltada as técnicas e defini¢cdes dos linguistas do que
a descricao da lingua.

E importante salientar que ndo se trata aqui de lingua somente com a nogéo de um
sistema de signos articulados que constituem um cdédigo admitido por uma coletividade, como
produto social da faculdade da linguagem, mas também como elemento fundamental na
constituicdo da identidade do individuo. No sentido de conferir ao individuo uma identidade e
de inclui-lo num grupo social, a lingua tem o papel de dar informacfes de quem é a pessoa,
qual a sua procedéncia, a classe social, sexo e até mesmo idade. Essas informacdes revelam a
individualidade da pessoa sobre a que grupo étnico, nacional e social a qual pertence.

No que concerne ao objeto de investigacdo nesta pesquisa, a variagdo linguistica no
material didatico, limitemo-nos a contextualizacao da nocao de lingua dentro dos conceitos de
idiomas autdctones” (lingua materna ou lingua nativa) e idiomas aldctones (lingua segunda ou
lingua estrangeira) no processo formal de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira em
Roraima. Moreno Ferndndez (2010) distingue as etiquetas de linguas em dois niveis: por
“lingua primeira” ou lingua materna, lingua inicial e nativa; e por “segunda lingua” ou lingua
estrangeira.

Deste ponto de vista, podemos perceber diferentes processos de aprendizagem de
linguas sob diferentes rotulos como: primeira lingua ou “lingua materna” e segunda lingua ou
“lingua estrangeira”. Quanto a no¢do de lingua materna, Dubois et.al. (1993) a define como
“a lingua em uso no pais de origem do falante e que o falante adquiriu desde a infancia,

durante o aprendizado da linguagem”. Desse modo, Trask entende lingua materna como

Uma lingua que é, ou ja foi, a lingua materna de alguém. Toda criancinha
fisicamente normal, quando criada em circunstdncias normais, aprende
perfeitamente a lingua que se fala ao seu redor; essa lingua é sua lingua materna, a
lingua que na maioria dos casos, embora ndo em todos, ela continuara a usar pela
vida afora, e aquela em que sempre se sentird mais a vontade. Uma crianca cercada
no inicio da vida por mais de uma lingua pode aprender duas linguas maternas, ou
mais de duas. (TRASK, 2008, p.172)

De igual modo, Bagno entende lingua materna como um elemento constitutivo da

educacédo de uma crianga, quando afirma que:

Evidentemente, € possivel dizer que a educagdo linguistica de cada individuo
comega logo no inicio de sua vida, quando em suas interagcfes com a familia,

4 Autdctone significa natural da terra, nativo. Al6ctone significa basicamente lingua transplantada ou lingua de imigragéo.
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adquire sua lingua materna. Neste processo, que prossegue ao longo de toda a
infancia e mesmo além, a pessoa vai aprendendo as normas de comportamento
linguistico que regem a vida dos diversos grupos sociais, cada vez mais amplos e
variados, em que ela vai ser chamada a se inserir. (BAGNO, 2002, p.18)

Observando o carater social da lingua, no contexto de ensino e aprendizagem de
aquisicdo natural, podemos denomina-la de primeira lingua (L1) ou lingua materna (LM).
Podemos também inferir por primeira lingua aquela lingua que, segundo Martinez (2009), o
individuo adquiriu primeiro, cronologicamente, no momento do desenvolvimento de sua
capacidade de linguagem. No entanto, para 0 que propomos nesse trabalho sobre o tratamento
da variacdo linguistica no material didatico para o ensino de espanhol como lingua
estrangeira, procuramos entender melhor a etiqueta de “segunda lingua” ou “lingua
estrangeira” num contexto de ensino aldctone, regido fronteiriga Brasil-Venezuela.

Assim como podemos entender lingua materna como elemento constitutivo da
educacdo de uma crianca, conforme propde Bagno (op.cit.), também entendemos e analisamos
o rotulo de “segunda lingua (L2)” ou “lingua estrangeira” numa perspectiva de funcionamento
social e de uma situacdo cultural privilegiada nos contextos escolar, académico, midiatico,
administrativo e comercial. Entendemos aqui por segunda lingua, numa definicdo geral, a
lingua aprendida e reconhecida linguistica, didatica e politicamente por uma comunidade. Em
outra acepcdo, a segunda lingua também pode assumir um sentido coletivo como elemento
constitutivo da educacdo dada ao aprendiz, manifestando-se em textos orais e escritos
ordenados e estabilizados em géneros textuais para uso em situacdes concretas e formais
como meio de comunicacdo. Numa defini¢do sociolinguistica, segundo Moreno Fernandez
(2010), uma segunda lingua € utilizavel como meio de comunicacéo social.

Os conceitos de lingua materna e segunda lingua ou lingua estrangeira ainda ndo sdo
consensuais e sdo um pouco conflitantes na forma de entender as fronteiras de aquisi¢do e uso
em determinados contextos. Um dos conceitos fundamentado em argumentos da sociologia

da linguagem, defendido por Richards, Platt e Platt (apud Moreno Fernandez, 2010) é que

a) Uma lingua estrangeira é aquela que se ensina como disciplina na escola, porém
que ndo se usa como lingua veicular ou lingua de comunicagéo nesse pais. b) Uma
lingua segunda é aquela que ndo é a lingua nativa de um pais, porém que se usa
amplamente como lingua de comunicacéo (p.ex.: na educacéo e na administragdo) e
que costuma usa-la paralelamente a outra lingua ou linguas. (MORENO
FERNANDEZ, 2010, p.137)°. Grifo nosso

® a) Una lengua extranjera es aquella que se ensefia como asignatura en la escuela, pero que no se usa como lengua vehicular
0 como lengua de comunicacion en ese pais. b) Una lengua segunda es aquella que no es la lengua nativa de un pais, pero que
se usa ampliamente como lengua de comunicacion (p.ej. en la educacion y en la administracion) y que suele usarse
paralelamente a otra lengua o lenguas (MORENO FERNANDEZ, 2010, p.137). Tradugio Nossa.
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Para o que propGe Platt e Platt, em qualquer das situagdes acima, estamos diante de
uma segunda lingua. Assim como ha discussdes entre as no¢bes de primeira lingua e lingua
materna, da mesma forma ha uma necessidade de se aclarar a respeito das nogdes entre
segunda lingua e lingua estrangeira. Em ambos os casos, a tematica de distin¢cdo entre
segunda lingua e lingua estrangeira vai depender do contexto de aquisicdo. As fronteiras
entre esses dois conceitos levam-nos a entender que segunda lingua € aquela cuja aquisicao e
uso € amplamente propalado no contexto de lingua materna, enquanto que lingua estrangeira é
aquela cuja aquisicdo procede em um contexto de ensino de idiomas para ndo nativos em
ambientes aloctones para a lingua meta. Nesse sentido, para Moreno Fernandes (2010), o que
marca a distingdo de ambos conceitos € o contexto de ensino e aprendizagem, envolvendo
implicacdes sobre os efeitos linglisticos, pragmaticos, didaticos e metodoldgicos ao que se
propde.

Complementando a nocédo de lingua estrangeira, Martinez em resumo afirma:

O que vai distinguir uma lingua estrangeira é seu carater de lingua aprendida depois
da lingua primeira e sem que um contexto de préatica social cotidiana ou frequente
acompanhe sua aprendizagem. Para dar um exemplo, um argelino pode ter em seu
“repertorio verbal” o berbere como lingua primeira e vernacula, o arabe dialetal, o
arabe literal e o francés como linguas segundas, o inglés ou o espanhol, aprendidos
no decorrer do ensino médio, como linguas estrangeiras propriamente ditas. Por
comodidade, diremos a partir de agora lingua “segunda” ou “estrangeira”, salvo
mencdo contraria. Compreendemos, evidentemente, que a lingua segunda pode ser a
terceira ou a quarta efetivamente aprendidas. (MARTINEZ, 2009, p.25)

O termo lingua estrangeira evoca mais as percepgdes de linguas estranhas, linguas de
estranhos ou linguas de outros povos, de modo que, para Almeida Filho (2008), “a
compreensdo do termo se aperfeicoa se o tomarmos como lingua que s6 a principio é de fato
estrangeira, mas que se desestrangeiriza ao longo do tempo de que se dispde para aprendé-la”.

Em se tratando das questdes recorrentes ao processo de aquisicdo natural e/ou
aprendizagem formal de uma lingua, de acordo com Martinez (2009), entende-se que o
processo de aprender uma segunda lingua ou lingua estrangeira surge de fatores externos por
decisbes da familia, da escola e das relages de poderes politicos e econdmicos para aquele, o
individuo, que por atitudes positivas e naturais aprende no seio da familia ou das relacdes
sociais e formais do dia-a-dia. Independente qual seja o processo de aprendizagem de uma

lingua, segundo Moreno Fernandez (2010),

A aprendizagem dessa lingua sempre se produz através de uma de suas variedades.
Isto explica que a variacdo linglistica ocupe um lugar relevante no processo de
aprendizagem (...), desta forma, o ensino e aprendizagem da lingua néo se analisardo
desde uma perspectiva geral, mas sim prestando atencdo aos fatores que os
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relacionam com as variedades da lingua e, em geral, com a variacdo linguistica.
(MORENO FERNANDEZ, 2010, p.9)°.

Neste sentido, por um lado entende-se que, linguisticamente, a lingua se manifesta de
forma variavel e diversificada. Portanto, presume-se que a lingua pode manifestar-se de
maneira diferente em lugares diferentes. Pelo lado social, quando seus falantes’ aprendem e
usam uma lingua tém consciéncia dessa diversidade do modo de falar como formadora de sua
identidade, o que os fazem diferentes de outras comunidades, ainda que falem a mesma

lingua.

1.2 A nocdo de variagao linguistica

1.2.1 Variedade linguistica

Segundo as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (2006), cada
lingua é constituida por um conjunto de variantes e a historia de cada lingua e de cada cultura
€ marcada por essas mudancas e oscilagdes. Portanto, entende-se que devido a diferentes
fatores uma lingua tem diferentes formas de uso. Entre estes fatores se destacam: os regionais,
os culturais, os contextuais e os profissionais. E o emprego das diferentes formas de uso ou
modos de falar uma lingua que distingue uma comunidade de fala®. Conforme Alkmim
(2004), a essas diferentes maneiras de falar, a sociolinguistica reserva o nome de variedades
linguisticas. A Sociolinguistica tem dedicado parte de seus esfor¢os no estudo dos fenémenos
da variacdo e das variedades linguisticas. Sabemos que ndo existe apenas uma forma de falar
ou de escrever uma lingua, existem varias e a elas da-se o0 nome de variedades linguisticas.

Para Camacho (2004), as variedades linglisticas séo as diferentes maneiras de falar uma

8 “El aprendizaje de una lengua natural siempre se produce a través de una de SUS variedades. Esto explica que La variacion
lingiiistica ocupe un lugar relevante en el proceso de aprendizaje (...), Ahora bien, la ensefianza y el aprendizaje de la lengua
no se analizaran desde una perspectiva general, sino prestando atencion a los factores que los relacionan con las variedades
de la lengua y, en general, con la variacion lingiiistica (MORENO FERNANDEZ, 2010, p.9). Traduc&o nossa.

7 Neste contexto, a0 usarmos o conceito de “falantes”, entendemos ser todos os individuos que aprendem e usam uma lingua
assumindo suas caracteristicas peculiares de variedade e variacao linguistica, seja essa lingua aprendida e usada de um ponto
de vista conceitual de lingua materna, lingua primeira, lingua segunda ou lingua estrangeira. Entendemos, nesse contexto,
que em qualquer que seja a modalidade da lingua aprendida, esta serd tomada como formadora da identidade do falante em
relacdo a sua variedade e variagdo. Exemplo, um falante pode identificar-se com a variagdo da lingua espanhola das Américas
ou da Espanha, na peninsula Ibérica.

& Comunidade de fala se caracteriza n&o pelo fato de se constituir por pessoas que falam do mesmo modo, mas por individuos
que se relacionam, por meio de redes comunicativas diversas, e que orientam seu comportamento verbal por um mesmo
conjunto de regras (ALKMIM, 2004, p.31).
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lingua. Desse modo, qualquer lingua, falada por qualquer comunidade de fala, manifesta uma
de suas variedades.

A definicdo e a caracterizacao das variedades estdo intrinsecas ao conceito de linguas
naturais® e seu uso social em uma comunidade de fala. As definicdes de variedades podem ser
tratadas tanto amplas como restritas que as vezes podem ser conflitantes, no entanto, para
Moreno Fernandez (2005)'°, o mais habitual é tratar as variedades como conjuntos de
elementos ou de padrdes linguisticos associados a fatores externos, sejam contextos
situacionais, sejam em ambitos profissionais, sejam grupos sociais, sejam areas geograficas.
A cerca do conceito de variedades, Moreno Fernandez (2010) acrescenta que William Stewart
em 1962 reline quatro modalidades®’ de variedades linguisticas que permitiriam estabelecer
uma tipologia suficientemente clara e simples, a saber: a padronizacdo, autonomia,
historicidade e vitalidade. Para Faraco (1992), tecnicamente, podemos dividir essas
variedades em quatro tipos'? bésicos: diferencas sintaticas, diferencas morfoldgicas,
diferencas lexicais e diferencas fonéticas. Considerando esses exemplos, pode-se enumerar
alguns fatores externos que determinam os diferentes tipos de variedades lingisticas.

Tipologicamente essas variedades linguisticas sdo classificadas em: a) Variedades
diatopicas ou geogréaficas: dizem respeito as variantes devido a distancia geogréfica que
separa os falantes; b) Variedades diacronicas: relacionadas com a mudanca linguistica, essas
variedades aparecem quando se comparam textos em uma mesma lingua escrita em diferentes
épocas e se verificam diferencas sistematicas na gramatica, no Iéxico e as vezes na ortografia;
c) Variedades diastraticas ou sociais: compreendem as modificacdes da linguagem produzidas
pelo ambiente em que se desenvolve o falante, e a fatores como classe social, educacdo,
profissdo, idade, procedéncia étnica etc.; d) Variedades diafasicas ou situacionais: incluem as
modificagdes na linguagem decorrentes do grau de formalidade da situacdo ou das

circunstancias em que se encontra o falante.

® Para Trask (2008), uma lingua natural é qualquer lingua concebivel que possui todas as caracteristicas universais das
linguas humanas e que, portanto, poderia em principio servir de lingua materna. O conceito de lingua natural estd em
oposicao ao de lingua artificial que, em geral, ndo sédo linguas naturais, é o caso do esperanto.

10| o habitual es tratar las variedades como conjuntos de elementos o de patrones lingiiisticos asociados a factores externos,
sean contextos situacionales, sean ambitos profesionales, sean grupos sociales, sean &reas geogréficas (MORENO
FERNANDEZ, 2005, p.92).

1 3) La estandarizacién consiste en la codificacién y aceptacion, dentro de una comunidad de hablantes, de un conjunto de
normas que definen los usos correctos: ortografia, gramatica y diccionario; b) La autonomia es atributo de los sistemas
lingiisticos Gnicos e independientes; c) La historicidad se aprecian en los sistemas linglisticos que son o se considera
resultado de un desarrollo regular a lo largo del tiempo; d) Por dltimo, la vitalidad tiene que ver con el uso real de la variedad
por parte de una comunidad de hablantes nativos (MORENO FERNANDEZ, 2005, p.94-95).

12 3) diferencas sintaticas, aquelas que decorrem da ordem das palavras na fala (ele me disse X ele disse-me) ou em
diferentes modos de realizar a concordancia verbal (tu querias x tu queria); b) diferencas morfoldgicas, aquelas que
decorrem da forma da palavra, tomada individualmente (vamos x vamo); c) diferencas lexicais, isto é, diferentes nomes para
0 mesmo objeto (pandorga x pipa x raia x papagaio); d) diferencas fonéticas, isto é, prondncias diferentes da mesma unidade
sonora sem distin¢éo de significado (poRta, com erre aspirado x porta, com erre ‘caipira” (FARACO, 1992, p.11).



28

Associar as variedades linguisticas ao processo de comunicacdo oral ou escrita nas
préticas sociais - em lingua materna ou no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira - implica uma reflexdo sobre as variedades escolhidas para as emergéncias
politicas, econdmicas e grupos sociais. Na associacdo entre estes fatores externos que
determinam as variedades linguisticas e as diferentes formas de uso ou modos de falar uma
lingua que distingue uma comunidade de fala, podemos inferir que as variedades diastraticas e
diafasicas motivam a afirmacdo de uma variedade associada tipicamente a contetdos de
prestigio para o processo formal de ensino-aprendizagem de uma lingua, seja esta lingua
materna ou lingua estrangeira. A variedade prestigiada geralmente passa a ser reproduzida

quando seus usudrios tém status considerado superior, desta forma, para Gnerre

Uma variedade linguistica “vale” o que “valem” na sociedade os seus falantes, isto
é, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas relagdes econémicas
e sociais. Esta afirmagdo ¢ valida, evidentemente, em termos “internos”, quando
confrontamos variedades de uma mesma lingua, ¢ em termos “externos” pelo
prestigio das linguas no plano internacional. (GNERRE, 2009, p.6-7).

Em “termos internos” é importante salientar que ndo se trata aqui de uma variedade
linglistica somente com a nocdo de um sistema de signos articulados que constituem um
codigo admitido por uma coletividade, como produto social da faculdade da linguagem, mas
também como elemento fundamental na constitui¢ao de identidade do individuo. Em “termos
externos”, no sentido de conferir ao individuo uma identidade e de inclui-lo num grupo social,
uma variedade linguistica tem o papel de dar informagdes sobre o sujeito falante. Essas
informacdes revelam a individualidade do sujeito sobre a que grupo étnico, nacional e social a
que pertence. Desta forma, pode-se entender que as formas de cada lingua variam de acordo
com 0S USUArios e 0 contexto em que estas sdo usadas, ou seja, com a finalidade da interacéo.

Uma variedade linguistica estabelecida em determinada regido ou pais é usada por um
determinado grupo social nas suas interagcdes sociais, considerando a nocdo de primeira ou
segunda lingua e de lingua estrangeira, ela pode ser classificada por “lingua nacional” ou por
“lingua oficial”, “lingua padrao” e, por extensdo, “lingua internacional”. Conforme as OCEM
(2006), as formas de contexto de uso de uma variedade é que vao determinar se ela é mais
formal ou menos formal conforme sua forma especifica como linguagem juridica, médica,
técnica, ou qualquer registro de niveis diferentes da lingua falada ou escrita.

Alkmim (2004) declara que “a linguagem e sociedade estdo ligadas entre si de modo
inquestionavel. Mais do que isso, podemos afirmar que essa relacdo € a base da constituicao
do ser humano”. A esse respeito, pode-se inferir que por meio da lingua sdo reveladas as

manifestacdes do comportamento social e, nesse sentido, culturalmente a sociedade é bastante
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diversificada. Portanto, dessa perspectiva, Alkmim (ibidem) afirma que “nenhuma lingua se
apresenta como uma entidade homogénea e que qualquer lingua, falada por qualquer
comunidade, exibe sempre variagdo”. A ocorréncia da variagdo linguistica ¢ inteiramente
justificavel e previsivel na pratica corrente da lingua usada por uma comunidade linguistica.
A Sociolinguistica’® reconhece a variacdo linguistica como constitutiva de linguas humanas e

a considera como seu objeto de estudo. Assim, Mollica o descreve nos seguintes termos:

A Sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo exatamente a
variacao, entendendo-a como um principio geral e universal, passivel de ser descrita
e analisada cientificamente. Ela parte do pressuposto de que as alternancias de uso
sdo influenciadas por fatores estruturais e sociais. Tais fatores sdo também referidos
como variaveis independentes, no sentido que os usos de estruturas linguisticas sdo
motivados e as alternancias configuram-se por isso sistematica e estatisticamente
previsiveis (MOLLICA, 2003, p.9-10)

Desse modo, pode-se distinguir quatro tipos de variacdes: as de ordem geogréfica,
social, de registro e as variacdes devidas as coercdes linguisticas. Observando deste um ponto
de vista linguistico e extralinglistico que nenhuma lingua é uniforme, mas que apresenta

distintas variedades, Moreno Fernandez, afirma que

a variacdo, definida como o uso alternado de formas diferentes de dizer a mesma
coisa, pode ser encontrada praticamente em todos os niveis da lingua, desde o mais
concreto (fonético-fonolégico) ao mais amplo (discurso, por exemplo), passando
pela gramatica e o léxico (MORENO FERNANDEZ, 2005, p.22)*.

A respeito desse ponto de vista, quanto as coercdes linguisticas, segundo Camacho
(2004), <o fendmeno da variacdo ocorre quando ha duas ou mais formas alternativas de dizer
a mesma coisa no mesmo contexto e, observa-se, inicialmente, nos niveis fonoldgico,
morfologico, sintatico e lexical”. As variacdes de nivel fonoldgico ocorrem quando ha
diferentes formas de pronunciar a mesma unidade sonora sem distin¢cdo de significado, as de
nivel morfolégico sdo aquelas que decorrem da forma da palavra, escrita ou oral, tomada
individualmente. Quanto as diferencas sintaticas, estas sucedem-se na ordem da palavra na
frase, ja as diferencas lexicais aparecem quando usamos distintos nomes para um mesmo
objeto. Para explicar o funcionamento desses usos, pode-se prestar atencdo, separada ou
conjuntamente, a fatores de niveis linguisticos e extralinguisticos. Nesse sentido, as variacdes

linguisticas sdo condicionadas por fatores internos a lingua ou por fatores sociais. Numa

¥ 0 termo Sociolinguistica, relativo a uma area da linguistica, fixou-se em 1964. Mais precisamente , surgiu em um
congresso, organizado por William Bright, na Universidade da Califérnia em Los Angeles (UCLA), do qual participaram
varios estudiosos, que se constituiram, posteriormente, em referéncias classicas na tradi¢do dos estudos voltados para a
questdo da relagdo entre linguagem e sociedade (...). Ao organizar e publicar, em 1966, os trabalhos apresentados no referido
congresso sob o titulo Sociolinguistic, Bright escreve o texto introdutorio “As dimensdes da Sociolinguistica”, em que define
e caracteriza a nova érea de estudo (ALKMIM, 2004, p.28).

14 Variacion, definida como el uso alterno de formas diferentes de decir lo mismo, se puede encontrar practicamente en todos
los niveles de la lengua, desde el mas concreto (fonético-fonoldgico) al mas amplio (discurso, por ejemplo), pasando por la
gramética y el léxico (MORENO FERNANDEZ, 2005, p.22). Tradugio nossa.
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perspectiva sistémico-funcional, Faraco (1992) esclarece que os fatores que determinam as
diferencas na fala s&o os fatores externos e internos a lingua.

Os principais fatores externos a lingua séo os fatores geogréaficos, de classe, de idade,
de sexo, de etnia, de profissdo etc. e, os fatores internos a lingua séo aqueles que condicionam
a variacdo a regras da gramatica interior da lingua. Em outras palavras, hé erros que ninguém
comete, porque a lingua ndo permite (FARACO, 1992). S&o estes fatores, externos e internos
da lingua, que se fundem para fornecer elementos constitutivos da variagdo linguistica. Nao
importa em qual nivel (fonologico, morfoldgico, sintatico ou lexical) o fenbmeno da variagédo
reflete as mudancas do comportamento linguistico de um contexto social em determinado
tempo e lugar para referir-se algo de forma diferente sem alteracdo semantica. Nesse Sentido,

para Moreno Fernandez

Os casos mais evidentes de variagdo linguistica sdo aqueles nos quais um sé e
mesmo significado se corresponde com mais de uma forma significante
(multivozes), isto é, quando um mesmo contelido pode expressar-se de formas
diferentes. Superficialmente a variagdo existe quando se manifesta de formas
distintas para dizer o mesmo (MORENO FERNANDEZ, 2010, p.25)".

Portanto, a variacdo é tipicamente o veiculo da mudanca linguistica existente na
atividade da comunicacdo humana em qualquer lingua. Nessa perspectiva, Alkmim (2004)

defende que lingua e variacdo sdo inseparaveis.

1.3 As variedades e variacdo da Lingua Espanhola

A lingua espanhola faz parte de um vasto conjunto de idiomas das linguas indo-
europeias, as chamadas linguas romanicas conhecidas como linguas latinas ou linguas
neolatinas. Podemos afirmar que o espanhol ou castelhano é um latim desenvolvido
diacronicamente (LAMIQUIZ, 1998). Nesta perspectiva de origem e uso da lingua espanhola,

Cano Aguilar contribui afirmando que

O castelhano é uma das varias linguas romances, romanicas ou neolatinas, surgidas
do latim: em sua origem ndo foi somente uma mais das variantes dialetais que essa
lingua importada adquiriu em certas zonas e entre certos falantes da Peninsula
Ibérica e que, ao ir desenvolvendo e consolidando suas caracteristicas proprias,

15 |os casos mas evidentes de variacién lingiiistica son aquellos en los que un solo y mismo significado se corresponde con
mas de una forma significante (multivocidad), esto es, cuando un mismo contenido puede expresarse de formas diferentes.
Superficialmente, la variacion existe cuando se manifiestan de formas distintas para decir lo mismo. (MORENO
FERNANDEZ, 2010, p. 25). Traducio nossa.
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acabou sendo uma entidade linguistica suficientemente diferenciada. (CANO
AGUILAR, 1988, p. 12)*.

As variedades linguisticas regionais do espanhol estdo configuradas em zonas
linguisticas que compartilham entre si todas suas variedades. Conforme observa Moreno
Fernéndez (2000), Espanha e América compartilham, ndo somente as caracteristicas do que
podemos chamar um «espanhol geral», mas também a imensa maioria dos fatos linguisticos
gue se manifestam como variaveis. Dessa forma, destacam-se as areas dialetais mais
significantes para o estudo da variacdo da lingua espanhola, sendo as mais decisivas as
configuragbes da Espanha e América. Segundo Sedycias (1999) chegou-se a postular
dezesseis zonas linguisticas para o espanhol. Nesta pesquisa, adotamos a divisao assumida por
Moreno Fernandez (2000, p.38) a partir de Amado Alonso que distingue cinco areas dialetais
nas Américas e trés na Espanha. As areas dialetais da América sdo: A.1, area caribenha; A.2,
area mexicana e centro América; A.3, &rea andina; A.4, area Rio da Prata ou austral; A.5, area
chilena. As areas dialetais da Espanha sdo: E.1, regido castelhana; E.2, regido Andaluza; E.3,
regido Canaria.

O autor entende por “area” a extensdo territorial ou continental do campo de agdo e/ou
dominio da Lingua Espanhola, distribuida em dois espacos territoriais, 0 da Espanha e
Ameérica. No que trata sobre variedades linguisticas regionais do espanhol estdo configuradas
em zonas linglisticas. As zonas linguisticas ou dialetais sdo as regides delimitadas que se
caracterizam pela natureza dos fatores externos e internos da lingua que ali se desenvolvem
nas praticas de fala dos seus habitantes. Nesse sentido, para as areas dialetais na Espanha,
postula-se as zonas dialetais castelhana, andaluza e canaria. Na América se destacam as zonas
caribenha, mexicana e centro-américa, andina, rio-platense ou austral. Entre o0s
hispanofalantes das areas geoletais de todo 0 mundo, estas variedades sdo muito transparentes
na comunicacdo, principalmente, se as falas circulam nos niveis altos e médio-altos do
espectro sociocultural (MORALES, 2006).

O fendémeno da variacdo linguistica do espanhol europeu e/ou latino-americano, néo
ocorre somente no nivel lexical, mas também, fonético, fonoldgico e morfossintatico, como
por exemplo: uso de diferentes significantes para representar um significado de uma area

tematica, 0S «yeismos», «Sese0s» e «v0se0» em 0posicao ao «tuteo» em niveis socioculturais,

16 «E] castellano es una de las varias lenguas romances, romanicas o neolatinas, surgidas Del latin: en su origen no debi6 de
ser sino una mas de las variantes dialectales que esa lengua importada adquirid en ciertas zonas y entre ciertos hablantes de la
Peninsula Ibérica y que, al ir desarrollando y consolidando sus rasgos propios, acabd siendo una entidad linglistica
suficientemente diferenciada” (CANO AGUILAR, 1988, p. 12). Traducdo nossa.
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0 uso dos pronomes de tratamento sdo elementos que ajudam a explicar as diferentes

variedades da lingua espanhola em diferentes zonas dialetais.



2. MATERIAL DIDATICO: AS BASES LEGAIS E ORIENTACOES CURRICULARES
PARA O TRATAMENTO DA VARIACAO LINGUISTICA NO ENSINO DE
ESPANHOL LINGUA ESTRANGEIRA

2.1 O material didatico para o ensino de espanhol lingua estrangeira no Brasil

Apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96, as linguas estrangeiras modernas passam a configurar como disciplina importante
para a formacdo do cidaddo e, nesse processo, foi necessario observar as questBes de
capacitacdo de professores habilitados e adequacdo do material didatico aos objetivos
estabelecidos para o ensino de lingua estrangeira.

Nesse contexto, no que concerne aos objetivos (culturais e educacionais) para o ensino
de espanhol lingua estrangeira, as OCEM (2006) destacam como material didatico “os livros
didaticos, os textos, os videos, as gravacbes sonoras (de textos, cancdes), 0S materiais
auxiliares ou de apoio, como gramaticas, dicionarios, entre outros”. Quando as OCEM
mencionam “entre outros” estdo fazendo referéncia aos materiais criados para outros fins e
incorporados pela escola para as praticas pedagdgicas. Desse modo, as OCEM afirmam que
“um manual de instru¢cdes de funcionamento de um aparelho ou uma embalagem de um
produto alimenticio pode, em dado momento, converter-se em material didatico”, servindo de
recursos nas praticas pedagogicas para atender o planejamento do curso e objetivos do ensino
de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) no contexto escolar.

Criar condices para tratar da variacdo numa lingua como a espanhola em sala de aula
é um ponto crucial, principalmente, quando se trata de incluir nas praticas pedagdgicas as
orientagdes dos documentos oficiais'’ para o ensino de Lingua Estrangeira Moderna. Um fator
bastante relevante para processo ensino-aprendizagem de lingua estrangeira moderna, nesse
caso o0 ensino de espanhol lingua estrangeira, € a producdo de material didatico especifico que
contemple o tratamento da variacdo linguistica. Essa problematica vai além da estrutura do
ambiente escolar e técnico-administrativo. No entanto, entre os documentos oficiais que
trazem reflexdo sobre o ensino de lingua estrangeira moderna, as Orientacdes Curriculares

para o Ensino Médio apresentam um conjunto de reflexdes que auxiliam ao professor de

17 0s documentos oficiais aos quais nos referimos sdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei no.
9.394/96) e as Orientac¢Oes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).



34

espanhol lingua estrangeira como tratar o tema das varia¢fes linguisticas apresentadas no
material didatico usado em sala de aula.

Na tentativa de acompanhar o desenvolvimento econémico, social e aos avancos
tecnoldgicos, varios sdo os instrumentos de ensino propostos para proporcionar um pProcesso
de ensino e aprendizagem mais eficaz as exigéncias do mundo globalizado. Nesse sentido,
para entender o conceito de material didatico, sua importancia e uso nas aulas de lingua
estrangeira moderna, revisamos as homenclaturas propostas para designar esses instrumentos
usados em sala de aula pelos professores de lingua estrangeira moderna. Em Fiscarelli

(2008), encontramos 0s termos:

[...] objetos auxiliares, recursos audiovisuais, meios auxiliares de ensino, recursos
auxiliares de ensino, recursos auxiliares, recursos didaticos, materiais didaticos,
recursos de ensino-aprendizagem, meios materiais, materiais auxiliares, recursos
pedagogicos, sdo alguns dos mais recorrentes. Todas essas denominagfes trazem um
conceito que ndo apenas serve para identificar o tipo de material utilizado mas
também conter elementos que se associem as fungbes basicas deste objeto para o
ensino. (FISCARELLI, 2008, p.18-19)

Estes termos estdo alicer¢ados por um discurso de reforma educacional que propde o
uso de materiais diversificados nas salas de aulas € sinbnimo de renovacdo pedagdgica,
mudanca e progresso. Assim, foram identificados alguns termos mais recorrentes para
designar os instrumentos usados no ato de ensinar, tais como recursos de ensino, recursos
pedagogicos e com mais frequéncia o termo material didatico. Optamos, aqui, por material
didatico, ndo por somente ser 0 mais usado no dia-a-dia da escola, mas também pela funcéo e
importancia dada nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e no Guia do
Livro Didatico do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

No que se refere a questdo de adequacdo do material didatico aos objetivos do
processo ensino-aprendizagem, em primeiro lugar, é necessario entender a funcédo pedagogica
deste material. Em segundo lugar, saber que materiais estdo disponiveis para as praticas
pedago6gicas em sala de aula. Quanto a funcdo do material didatico, em uma no¢do mais
especifica para o ensino de idiomas, reservada mais ao livro didatico, Richards e Rodgers

afirmam que:

O papel dos materiais dentro de um método ou sistema de ensino reflete as decisdes
que concernem ao objetivo principal dos materiais (por exemplo, apresentar
conteddos, praticar contetdos, facilitar a comunicagdo entre alunos ou facilitar que
os alunos pratiquem o conteddo sem a ajuda do professor). (RICHARDS &
RODGERS, 1998, p.32)*.

18 £ papel de los materiales dentro de un método o sistema de ensefianza refleja las decisiones que conciernen al objetivo
principal de los materiales (por ejemplo, presentar contenidos, practicar contenidos, facilitar la comunicacién entre alumnos o
facilitar que los alumnos practiquen el contenido sin la ayuda del profesor). (RICHARDS & RODGERS, 1998, p.32)
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Tradugdo nossa Nesse sentido, Fiscarelli (2008) reitera que “os materiais didaticos devem estar
presentes e sempre relacionados a matéria que devera ser ensinada aos alunos, bem como as
unidades didaticas e ao curriculo prescrito. Este é o caso do livro didatico e também de outros
materiais”.  QOutras funcBes sdo atribuidas ao material didatico, seja com foco na
aprendizagem ou no ensino, tais como: estimular, facilitar a aprendizagem, guiar o professor
na organizacdo dos objetivos e conteudos. Para Piletti (2006), os materiais didaticos “sdo
componentes do ambiente de aprendizagem que dao origem a estimulacdo para o aluno”.
Noutro ponto de vista, conforme Fiscarelli (2008), “os materiais didaticos sao conhecidos
como objetos facilitadores da aprendizagem e fixadores do conhecimento, poupando esforcos
do professor e do aluno durante o ato de ensinar e aprender”. Por sua vez, também se
referindo ao ensino de lingua estrangeira, as OCEM (2006) acrescentam que “em linhas
gerais, o material didatico € um conjunto de recursos dos quais o professor se vale na sua
pratica pedagogica”.

Quanto aos materiais que estdo disponiveis para as praticas docentes em sala de aula,
segundo Fiscarelli (2008), podemos encontrar materiais didaticos oriundos das novas
tecnologias (televisdo, video, computador, Internet, games, multimidia, etc.), os mais
modernos que envolvem mudangas nas praticas escolares, modernizando-as e tornando-as
mais eficientes. Também hé& os oriundos das velhas tecnologias (o giz, a lousa e o livro
didatico) que ainda sdo muito utilizados nas escolas como recursos presentes nas dindmicas
tradicionais das préaticas docentes em sala de aula.

Independente de qual seja o termo usado, na escola varios instrumentos podem ser
utilizados nas préaticas pedagogicas. Para Piletti (2006), os materiais didaticos sao
componentes que “podem ser o professor, os livros, 0S mapas, 0s objetos fisicos as
fotografias, as fitas gravadas, as gravuras, os filmes, os recursos da comunidade, os recursos
naturais e assim por diante”. Por sua vez, Fiscarelli (2008) entende por “material didatico
todo ou qualquer material que o professor possa utilizar em sala de aula; desde os mais
simples, como o giz, a lousa, o livro didatico, os textos impressos, até mesmo 0S materiais
mais sofisticados e modernos”. No que se refere a “material sofisticado e moderno”
entendemos por materiais as novas tecnologias ja mencionadas. Richards e Rodgers (1998)
classificam como material didatico os livros de textos, gravacdes, aparelhos audiovisuais,
programas de computador, elementos visuais (murais, cartazes, figuras), materiais impressos
(revistas, anuncios, jornais) e recurso graficos (mapas, desenhos, simbolos etc.). A esse tema,

Libaneo acrescenta que:
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Cada disciplina exige também seu material especifico, como ilustracGes e gravuras,
filmes, mapas e globo terrestre, discos e fitas, livros, enciclopédias, dicionarios,
revistas, album seriado, cartazes, graficos etc. Alguns autores classificam ainda,
como meios de ensino, manuais e livros didaticos; radio, cinema, televiséo; recursos
naturais (objetos e fendmenos da natureza); recursos da localidade (biblioteca,
museu, indistria etc.); excursGes escolares; modelos de objetos e situacdes
(amostras, aquario, dramatizacdo etc.). (LIBANEO, 1994, p.173).

2.1.1 O livro didatico: insumo facilitador do processo ensino-aprendizagem de espanhol

lingua estrangeira.

A demanda por alguns insumos necessarios as atividades de ensino e aprendizagem no
contexto das escolas publicas estad caracterizada, em maior parte, pela presenca do livro
didatico (LD). Dentro das possibilidades de ampliacdo das politicas de educacédo no Brasil, a
atuacdo PNLD veio contribuir de maneira decisiva para consolidagcdo da funcdo do livro
didatico nas praticas pedagdgicas em sala de aula. E nesse sentido que as OCEM d&o um
destaque as reflexdes sobre as caracteristicas e uso do livro didatico nas atividades de ensino
de lingua estrangeira moderna, mas especificamente ao ensino de lingua estrangeira moderna.
Portanto, além das funcGes de estimular e incentivar o aluno a aprender lingua estrangeira, o
PNLD atribuiu ao livro didatico a fungdo estruturadora das praticas pedagdgicas. Nesse

sentido, Rojo e Batista afirmam que o livro didatico

“tendem a ser ndo um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um material que
condiciona, orienta e organiza a agdo docente, determinando uma selegdo de
contetidos, um modo de abordagem desses conteidos, uma forma de progressdo, em
suma, uma metodologia de ensino, no sentido amplo da palavra”. (ROJO &
BATISTA, 2003, p.47).

Desse modo, para a adocdo do livro didatico para o ensino de lingua estrangeira
moderna e sua distribuicdo nas escolas publicas, o professor tem acesso ao Guia do Livro
didatico para escolher o livro que melhor atenda a forma de organizacdo escolar e as
expectativas e interesses sociais e regionais. Para a selecdo de o material didatico ser
adequada, o professor deve levar em conta o planejamento do curso. E, conforme o tratamento
dado ao conteddo através de distintas atividades e tarefas, o professor deve observar que
alguns métodos requerem 0 uso de materiais mais concretos e reais que concernem aos
objetivos da aula (OCEM, 2006).

Uma vez definido o livro didatico como o material didatico apropriado para o ensino
de lingua estrangeira, a preocupacao principal no processo ensino-aprendizagem € a aquisicao
da lingua-alvo. Nesse sentido, as OCEM tém como principio a orientacdo do tratamento da

variedade e variagdo linguistica presente no livro didatico sem sacrificar as diferencas nem
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reduzi-las a uma amostragem sem qualquer reflexdo de contextualizagdo do modo como usa-
las em situacdes espontaneas de comunicacdo (OCEM, 2006).

Conforme Rojo e Batista (2003), “os livros didaticos tendem a apresentar ndo uma
sintese dos contetdos curriculares, mas um desenvolvimento desses conteldos”. Quanto a
variacdo linguistica presente no livro, as OCEM orientam ao professor a ndo ter uma visdo
reducionista de conteido e limitar-se somente ao tratamento dos fenémenos de prosddia ou
Iéxico, mas que apresente a lingua-alvo em todos os aspectos sociocultural que integra o
idioma como um todo, intrinsecamente heterogéneo (OCEM, 2006). Pois, o livro didatico é
também instrumento de transmisséo de valores ideoldgicos e culturais que pretende garantir o
discurso supostamente verdadeiro dos autores, servindo, assim, de suporte de conhecimentos
e orientacdo metodoldgica para o ensino de espanhol lingua estrangeira.

Conforme Coracini (2011), “o livro didatico constitui um bem de consumo para o
professor e alunos, de que ndo se pode prescindir; afinal, o professor acredita que o LD
facilita a aprendizagem trazendo modelos a serem seguidos pelos alunos”. Em suma, material

€ meio e ndo a finalidade.

2.2 A abrangéncia das linguas estrangeiras modernas no curriculo do Ensino Médio

O sistema educativo do Brasil, ao longo de sua existéncia, tem passado por diversas
reformas e mudancas para adequar-se a evolugdo das sociedades, das politicas econémicas e
das abordagens metodologias em determinadas épocas. A complexidade do sistema educativo
vigente estd no ajustamento da populacdo de alunos disseminados nos niveis de educacgédo
basica e superior em um vasto territério com tremendas diferencas sociais, econémicas e
culturais. Na estrutura do sistema de educacao brasileiro um dos niveis que mais tem chamado
a atencdo como objeto de pesquisa, questionamentos e debates € o Ensino Médio.

O Ensino Médio estd em situagdo estratégica de intelecgdo e insercdo do aluno num
espaco social de trabalho e possibilidades de formacdo académica. Desde a promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n° 9.394/96, na composic¢ao dos niveis
escolares, o Ensino Médio passa a ser a etapa final da educacéo basica. A educacdo basica do
sistema educacional brasileiro é formada pela educacéo infantil, fundamental e ensino médio.

Para a LDB de 1996, o curriculo do Ensino Médio deve abranger todas as dimensfes
da vida, possibilitando o desenvolvimento pleno das potencialidades do educando para
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integra-lo ao mundo contemporaneo nas dimensfes fundamentais da cidadania e do trabalho.
Neste ponto de vista, conforme destacam Naves e Vigna (2008), “para a Associacdo de
Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB), todo brasileiro tem direito a cidadania plena, que no
mundo atual, inclui a aprendizagem de linguas estrangeiras”. Acrescentam ainda que “a
ALAB enfatiza que o ensino de linguas estrangeiras ndo deve visar apenas a objetivos
instrumentais®®, mas a formacdo integral do aluno”.

E nesse contexto que o art. 26 da LDB, Lei n°® 9.394/96, destaca que “os curriculos do
ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, cultura, da economia e da clientela”. Quanto ao
ensino de linguas estrangeiras fica evidente a sua importancia como disciplina obrigatéria e
complementaria da base nacional comum para o curriculo da Educacdo Béasica. No paragrafo
quinto do art. 26 da LDB fica bem definido que “na parte diversificada do curriculo sera
incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série”®, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituigao™.

Com o mesmo entendimento, o art. 36, inciso Il da LDB, complementa afirmando
que no curriculo do Ensino Médio “sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das possibilidades da instituicdo”. E, desta forma, como resultado da
contribuicdo dos contetidos e metodologias do ensino de linguas estrangeiras se espera que ao
final do Ensino Médio o educando demonstre conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem. Desse modo, o nivel e qualidade da construcdo desse conhecimento estdo sendo
acompanhado pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), um sistema operado pelo
MEC como indicador importante para analises de resultado de desempenho do aluno,
verificando as debilidades e qualidades do processo educativo.

O planejamento e execucdo do ensino de linguas estrangeiras modernas deverdo
observar as competéncias e diretrizes que norteardo o curriculo do Ensino Médio e seus
contetdos minimos, de modo assegurar a efetivacdo do processo de ensino aprendizagem da

formag&o basica comum, conforme ja prevista na Constituicao:

18 Cf. Leffa (1999, p.10), no que concerne ao ensino de linguas, os objetivos instrumentais sdo: compreender, falar, ler e
escrever.

2 Aqui, a nomenclatura “quinta série” ainda aparece pelo motivo da LDB ter sido publicada antes da promulgago da Lei n°
11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que alterada a nomenclatura “série” que passa a ser usada por “ano”.
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A lei estabelecera o plano nacional de educagéo, de duragdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acBes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas. (BRASIL, 2011, p.139 - Art. 214).

Essas medidas oficiais, resultado das ac6es das politicas publicas de educacédo, foram
bases preparatorias para as propostas inovadoras que passam fortalecer o ensino de linguas
estrangeiras modernas ap6s a promulgacdo da LDB, Lei n° 9.394/96. Nesse sentido, para
compreender as caracteristicas econémicas, politicas e culturais que implicam na insercéo do
ensino de linguas estrangeiras modernas no curriculo do Ensino Médio, entendemos ser
importante, atraves de pesquisa bibliografica, fazer uma abordagem do contexto histérico de
elaboracdo das documentacfes legais que fundamentam os principios e fins da educacao
nacional que contribuiram para efetivacdo das praticas pedagdgicas do ensino da lingua
espanhola em sala de aula das escolas publicas.

As bases legais que fundamentam e norteiam o ensino de linguas estrangeiras
modernas, no atual Ensino Médio, apontam para uma trajetoria histérica do processo de
organizacdo da educacéo pedagdgica desde os tempos do Brasil Colénia®* (1530-1822). E
neste periodo da Historia do Brasil que encontramos referéncias sobre a introducdo de
lingua(s) estrangeira(s) nas praticas pedagogicas exercidas pelos jesuitas.

O ensino hegemonico de lingua(s) estrangeira(s) no inicio da colonizacdo do Brasil se
reduzia a(s) lingua(s) dos colonizadores e tinha mais como objetivo a catequese que a
formacédo do intelecto. Oficialmente, quanto ao ensino das primeiras linguas estrangeiras no
Brasil, segundo Leffa (1999), “durante o periodo colonial, antes e depois da expulsdo dos
jesuitas pelo Marqués do Pombal, o grego e o latim eram as disciplinas dominantes”. A
san¢do do Alvara Régio de 28 de junho de 1759, assinado pelo rei D. José | e idealizado por
Marqués de Pombal, fato historico que passou a chamar-se de Reforma Pombalina®, foi a
primeira medida oficial como base para as demais reformas no sistema de educacdo no Brasil
(OLIVEIRA, 1999).

No que concerne as bases oficiais para ensino de linguas estrangeiras no Ensino
Médio, das reformas mais significantes que antecederam as LDBs de 1961, 1971 e 1996

foram as Reforma de Francisco Campos (1931) e a Reforma de Gustavo Capanema (1942).

21 O Perfodo Colonial ¢ o periodo da histéria do Brasil entre a chegada dos primeiros portugués em 1500 e a proclamagcéo da
independéncia em 1822 por Pedro |, quando o Brasil estava sob o dominio socioecondmico e politico de Portugal. Este
periodo esta dividido em duas fases: Pré-Colonial (1500-1530) e Periodo Colonial (1530-1822), (SANTOS, 1990).

22 A Reforma Pombalina foi uma reforma educacional, resultado da assinatura do Alvara, de 28 de junho de 1759, pelo rei D.
José | e idealizado por Sebastido José de Carvalho (o Marqués de Pombal), que culminou com a expulséo dos jesuitas das
coldnias portuguesas, tirando o comando da educagcdo das méos destes e passando para as mdos do Estado. (SECO &
AMARAL, 2006). A Reforma Pombalina leva esse nome por ter sido idealizada pelo Marqués de Pombal.
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Neste periodo, quando ao ensino de linguas estrangeiras, integravam-se ao curriculo escolar
as disciplinas de Francés, Inglés, Latim e Alemdo. Seguidamente, segundo Leffa (1999), a
Reforma de Capanema trouxe mudancas inovadoras, tais como: nas linguas classicas retorna o
ensino do Grego, nas linguas estrangeiras modernas a exclusdo do alemao e, pela primeira

vez, a inclusdo do espanhol no curriculo escolar do ensino publico.

2.3 LDB, Lei n° 9.394/96: um novo olhar sobre o ensino de lingua estrangeira moderna

no Brasil

No texto da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
4.024/61, entendemos que houve uma quebra do prestigio do ensino das linguas oficializadas
como linguas estrangeiras desde o periodo do Brasil Colbnia, a saber: as linguas classicas
Latim e Grego, as linguas vivas modernas Francés, Inglés, Alemao, Italiano e por Gltimo
Espanhol. Poréem, com a publica¢do da nova LDB, Lei n°® 9.394/96, em 20 de dezembro de
1996, retoma-se a obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras modernas nas instituicoes
de ensino fundamental e médio nas escolas publicas.

No que se refere a educacdo, o teor da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n° 9.394/96, é um retrato das mudancas estabelecidas pela Constituicdo de
1988. Portanto, dentro de uma politica de igualdade®, a nova LDB de 1996 veio transformar e
regulamentar a educacdo do Brasil ¢, em conformidade com vérios temas tratados nos 92
artigos, reforcar o direito de todo cidad&o ter acesso gratuito a educacao infantil, fundamental
e prevé a gradativa extensdo dessa condicao ao Ensino Médio.

A nova LDB de 1996, em principio, ainda traz adaptacOes de textos das LDBs
anteriores de 1961 e 1971, entretanto, € coerente no que diz respeito a inovagdo de
descentralizacdo da politica de gerenciamento, organizacdo, manutencdo e desenvolvimento
do sistema de ensino publico. A LDB de 1996 define com clareza a area de atuagdo da Unido,
dos Estados, dos municipios, Distrito Federal, estabelecimentos de ensino e docentes no

sistema de educacdo nacional, é o que dispGe os art. 9°, 10, 11, 12 e 13, respectivamente.

2 A politica de igualdade se traduz pela compreenséo e respeito de Direito e a seus principios constitutivos abrigados na
Constituicdo: o sistema federativo e o regime republicano e democratico. Mas contextualiza a igualdade na sociedade da
informacédo, como valor que o publico pode ser do interesse de todos, ndo exclusivamente do Estado, muito menos do
governo. Nessa perspectiva, a politica da igualdade devera fortalecer uma forma contemporanea de lidar com o publico e o
privado. (PCNEM, 2002, p. 77). Grifos do autor.
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Quanto as mudancas na organizacdo dos niveis e modalidades de educacéo e ensino,
conforme o art. 21 da Lei n° 9.394/96, a educacéo escolar compde-se de dois niveis escolares:
a educacdo basica (formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e

educacdo superior. Para melhor entendimento, Menezes e Santos esclarecem que

A classificagdo dada pela LDB, de 1996, as determinadas formas de educacdo pode
localizar-se nos diferentes niveis da educacdo escolar (Educagdo Basica e
Educacdo Superior) e modalidades de ensino (educacdo de jovens e adultos,
educacdo profissional e a educacdo especial). Dessa Forma, por exemplo, a
educacdo de jovens e adultos (EJA) pode ser ofertada como ensino fundamental ou
médio. A educacdo especial, por sua vez, tanto pode acontecer na educacéo infantil,
como nos demais niveis da educacdo basica e da educacdo superior. (MENEZES &
SANTOS, 2002). Grifo nosso.

Conforme os parametros curriculares, a formagdo bésica estd organizada em trés
blocos que enumeraremos de 1 a 3. O bloco primeiro trata das resolucBes destinadas ao
periodo escolar que vai do 1° ao 5° ano; o segundo bloco contempla desde o 6° ao 9° ano do

Ensino Fundamental®*

, 0 terceiro e Gltimo bloco discute as questBes relacionadas ao Ensino
Médio. No que se refere a adaptacdo de textos da nova LDB, trata-se do nivel de educacdo
infantil como resgate da antiga Educacdo Pré-Priméaria da LDB de 1961 e, da modalidade da
Educacdo de jovens e Adultos (EJA), do art. 37, que compreende ao Ensino Supletivo da
LDB de 1971. Quanto a inovacdo de organizacao do ensino, a LDB de 1996 unifica os antigos
niveis de ensino 1° e 2° graus, citados na LDB anterior, que passa a corresponder ao nivel de
Educacdo Basica, sendo que o 1° grau corresponde ao ensino fundamental e o 2° grau ao
ensino médio.

Sobre a finalidade do ensino, conforme prevé o art. 22 da Lei n° 9.394/96, “a
educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando, a assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”. Neste excerto, podemos observar que os mesmos
objetivos de formacdo para ensino médio que se referem a qualificagdo para o trabalho, ao
preparo para o exercicio da cidadania e, de igual modo, as finalidades do EJA ja eram
mencionadas nas finalidades de ensino do 1° e 2° graus da LDB de 1971. A nova LDB,
conforme dispde no art. 26, para organizacdo do curriculo da educagdo basica, também

continua mantendo uma base nacional comum a ser completada por uma parte diversificada,

24 O Ensino Fundamental foi alterado de 8 para 9 anos através da Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. A Resolugio
CNE/CEB n° 3, de 3 de agosto de 2005, define normas nacionais para a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos de
duracdo, organizado na seguinte estrutura: O primeiro ciclo para alunos entre 6 e 10 anos de idade, com duracdo de 5 anos,
deste 0 1° ao 5° ano e, o segundo ciclo para alunos ente 11 e 14 anos de idade, com duracéo de 4 anos, desde 0 6° ao 9° ano.
Também foi alterada a nomenclatura “série” que passa a ser usada por “ano”.
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exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela no contexto de atuacdo de cada estabelecimento escolar.

Diferente das LDBs anteriores, a Lei n° 9.394/96 orienta a organizacéo das disciplinas
obrigatdrias da base nacional comum para a montagem dos curriculos do ensino fundamental
e médio, e a obrigatoriedade da oferta de Lingua Estrangeira Moderna na parte diversificada,

conforme reafirma o art. 26:

Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da
lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil. O ensino da Arte [..]; a
educacdo fisica [...]; 0 ensino da Historia do Brasil [...]; e, na parte diversificada do
curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituicdo. (BRASIL, LDB Lei n° 9.394/96,
art. 26, do paragrafo 1° ao 5°, p. 44 e 45)

No que concerne especificamente ao ensino de linguas estrangeiras, a grande
contribuicdo que a LDB, Lei n° 9.394/96, trouxe para a educacdo nacional foi o resgate da
importancia e valor das linguas estrangeiras modernas como componente obrigatério para
formacdo intelectual, como facilitador de acesso a informacdo por meio das novas
tecnologias, de acesso a diferentes grupos sociais e para a integralizacdo curriculo da
educacao basica.

A LDB de 1996, nos seus art. 26 e 36, legitima a importancia e a obrigatoriedade do
ensino das linguas estrangeiras modernas nos niveis de ensino da educacdo bésica (ensino
fundamental e médio) e, por extensdo do curriculo da educacdo bésica, deixa subentendido a
obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras modernas na Educacgdo de Jovens e Adultos
(EJA), conforme dispde o art. 37, “a educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria”, em um curso regular.

A obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras modernas ficou estabelecida na
parte diversificada do curriculo da educacdo basica, como complemento da base nacional
comum a partir da quinta série do ensino fundamental, conforme dispde o paragrafo 5°, do art.
26 da Lei n® 9.394/96, “na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituigao”.

Quanto a incluséo obrigatéria das linguas estrangeiras modernas no curriculo do
ensino médio, cabe observar que além da lingua estrangeira moderna obrigatéria o aluno tera

oportunidade de cursar outra lingua estrangeira em carater optativo, conforme dispde o inciso
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III, do art. 36, “serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicdo”. Pois, em consonancia com os objetivos fundamentais da
Constituicao sobre construir uma sociedade livre, justa e solidaria, a LDB de 1996, num gesto
de descentralizacdo das estancias superiores, delega as instituicdes de ensino, juntamente com
as comunidades escolares, a incumbéncia de escolher qual lingua estrangeira moderna melhor
atenda as peculiaridades da regido e localidade na qual a escola esta inserida, conforme se
observa no texto dos art. 26 e 30, supracitados.

Outra particularidade inovadora da LDB vigente, Lei n° 9.394/96, é a retomada do
tema referente a metodologia e a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem na

educacdo basica, antes organizada somente em séries. Conforme previsto no art. 23,

“a educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar. (BRASIL, LDB
Lei n°® 9.394/96, art. 23, p. 43).

2.3.1 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: o ensino de lingua

estrangeira moderna na estrutura do curriculo do Ensino Médio

Portanto, para as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) a
escola € a agencia que esta especificamente dedicada a tarefa de organizar o conhecimento e
apresenta-lo aos alunos pela mediacdo das linguagens. Nesse sentido, para orientacdes
concernentes a organizacdo das praticas administrativas e pedagogicas dos sistemas de ensino
e das escolas, as DCNEM adotam a dicotomia de uma base nacional comum e de uma parte
diversificada na estrutura do curriculo de ensino médio. Na base nacional comum, conforme
prevé o art. 26 da Lei n° 9.394/96, devem estar as disciplinas obrigatorias para o estudo de
lingua materna, de conhecimento do mundo fisico e natural, da realidade social e politica, da
arte, da Historia do Brasil e da educacéo fisica, sendo esta facultativa nos cursos noturnos. A
parte diversificada ficou reservada ao tratamento contextualizado do conhecimento, de acordo
com as exigéncias das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela. Sendo assim, para melhor organizacéo das praticas pedagdgicas, conforme o
art. 10 da Resolucdo CEB n° 3, de 1998, a base nacional comum fica organizada em trés areas
do conhecimento, a saber: Linguagem, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,

Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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Deste modo, conforme disp6e o paragrafo 5° do art. 26 da Lei n°® 9.394/96 e, o inciso
V, art. 11 da Resolugdo CEB n° 3, de 1998 (DCNEM), as disciplinas de linguas estrangeiras
modernas, tanto a obrigatdria quanto a optativa, serdo incluidas no cobmputo da carga horéaria
da parte diversificada do curriculo de ensino médio. Portanto, numa perspectiva de
interdisciplinaridade e compatibilizacdo metodoldgica, o ensino de lingua estrangeira, por sua
caracteristica de disciplina obrigatoria, passa a fazer parte da area de conhecimento das
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Esta estratégia contribui para a constituicdo de
competéncias e habilidades que permitam ao educando “reconhecer e usar lingua(s)
estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informagéo e a outras culturas e
grupos sociais”, conforme estabelecido na alinea “e”, inciso I, do art. 10 da Resolugdo CEB
n° 3, de 26/06/1998. Nesse sentido, conforme as OCEM, a formacéo integral do aluno em
lingua estrangeira moderna deve ser trabalhada ndo apenas como formas de expressdo e

comunicagdo, mas como constituintes de significados, conhecimentos e valores.

2.4 Os PCN de Linguas Estrangeiras Modernas: o curriculo do Ensino Médio

As questdes recorrentes ao ensino de linguas estrangeiras no Brasil, nas Gltimas
décadas, nos remetem a uma reflexdo critica sobre procedimentos decisivos de
conscientizacdo para rever as praticas de ensinar lingua estrangeira na formacdo bésica.
Particularmente, no Brasil, os encaminhamentos das politicas publicas de educacdo vém
proporcionando que todo o alunato tenha acesso ao ensino de lingua estrangeira nos niveis da
educacdo escolar no ensino fundamental e médio oferecida pela rede pulblica federal e
estadual, tal como no ensino fundamental nas escolas da rede municipal.

O Brasil vem promovendo reformas na area educacional para superar a desvantagem
em relacdo aos indices de escolarizacdo e nivel de conhecimento que apresentam 0s paises
desenvolvidos. Portanto, as agdes das politicas publicas de educacdo no Brasil estdo voltadas
para uma formacdo escolar na qual o aluno desenvolva as capacidades de pesquisar, buscar
informacdes, analisa-las e seleciona-las; da capacidade de aprender, criar e formular, ao inves

de simplesmente fazer exercicios de memorizagdo. S&o estes 0s principios gerais que orientam
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a reformulacéo curricular do Ensino Médio, expressos na nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educago Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/96 - e nas DCNEM?*,

Nesse sentido, 0 MEC, representando um discurso institucionalizado, em parceria com
outras instituicdes voltadas ao ensino juntamente com o0s sujeitos dedicados a pratica da
docéncia em sala de aula, sensiveis a realidade brasileira, elaborou um documento que tem
como finalidade apresentar as linhas norteadoras dos Parametros Curriculares (PC). Esta
iniciativa surgiu da necessidade de se construir referéncias curriculares nacionais que possam
ser discutidas pela escola e/ou sociedade nos diferentes estados brasileiros e que garantam ao
aluno o direito ao acesso aos conhecimentos indispensaveis para a construcdo de sua
cidadania.

Essas referéncias curriculares foram elaboradas pelo Governo Federal em 1997, e
estdo descritas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que foram feitos para auxiliar o
professor na execucdo de seu trabalho, contribuir para a sua atualizagdo profissional servindo
de estimulo e apoio a reflexdo sobre a sua prética didria e planejamento de suas aulas,
sobretudo, no desenvolvimento do curriculo da sua escola. Nesse sentido, partido de
principios definidos na LDB 9394/96, os PCN sdo um conjunto de orientacGes para melhorar
a qualidade do ensino e estdo voltados, principalmente, para a estruturagdo e reestruturagéo
dos curriculos escolares em todo o Brasil. Quanto a observancia, os PCN sdo de carater
obrigatorio para toda rede publica de ensino e opcionais para as instituicbes privadas de
ensino regular de educacdo basica.

Os PCN néo sdo uma colecdo de regras para as praticas pedagdgicas em sala de aula,
porém, sdo propostas institucionalizadas que apresentam ideias inovadoras para
transformacéo de objetivos, contetdos e didatica de ensino. A principio, foram publicados 0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN-EF), sendo divididos
por ciclos. O primeiro a ser publicado foram os PCN-EF de 1% a 42 séries em 1997, divididos
em dez volumes. No ano seguinte, em 1998, foram publicados os PCN-EF de 5% a 82 séries,
também divididos em dez volumes®. As duas primeiras publicacdes dos PCN-EF passaram a
dar significado ao conhecimento escolar mediante a contextualizacdo dos conteddos
programaticos em relacdo as experiéncias sociais, culturais, politicas e econémicas dos alunos

no seu espaco de convivéncia.

% DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, instituida pela Resolucdo CEB n° 3, de 26/06/1998.

% Os dez volumes compreendem os seguintes assuntos: Introdugdo aos PCN, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Geografia, Histdria, Arte, Educacéo Fisica, Lingua Estrangeira (incluida somente nos PCN-EF de 5% e 82 séries) e
0s Temas Transversais (www.educacional.com.br/legislacao).
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Desse modo, o professor ao seguir as orientacfes dos PCN-EF passa a abordar
questdes relativas a outras matérias além da sua, ou seja, passa a praticar a
interdisciplinaridade. Nesse sentido, para uma integracdo de diferentes conhecimentos que
dizem respeito a vida da comunidade, os PNC-EF apresentam 0s temas transversais que
compreendem em seis areas: Etica, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Saude, Pluralidade
Cultural, Trabalho e Consumo. Estes temas transversais atuam como eixo unificador, em
torno do qual se organizam as disciplinas. Segundo Leffa (1999), os PCN-EF sdo amplos em
seus objetivos e estdo baseados no principio da transversalidade, destacando o contexto maior
em que deve estar inserido o ensino de linguas estrangeiras.

Portanto, a partir dos PCN-EF de 5% e 82 séries, o ensino de Linguas Estrangeiras
Modernas passa a ser referéncia curricular na elaboracdo das propostas curriculares dos
Estados ou escolas integrantes dos sistemas de ensino, conforme esta orientado no paragrafo
4° do art. 26 da lei 9394/96, “na parte diversificada do curriculo serd incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
institui¢do”. Deste modo, a inclusdo de lingua estrangeira moderna, no curriculo deve estar
fundamentada, entre outros fatores, na funcdo que desempenha na sociedade e na definicdo de
novas abordagens®’ para as praticas pedagdgicas de ensino de linguas estrangeiras vivas.
Nesse sentido, com o0 objetivo de padronizar o ensino no pais os PCN-EF de 52 e 82 séries,
com base no principio da transversalidade, sugerem uma abordagem sociointeracionista para
0 ensino de lingua estrangeira.

Os PCN voltados para o Ensino Médio, a partir de 2000, ndo chegam a propor uma
metodologia?® especifica de ensino de lingua estrangeira moderna, mas ao contrario dos PCN-
EF, que trazem uma abordagem voltada mais para o desenvolvimento da leitura, porém dao
mais énfase as competéncias esperadas que levem o aprendiz®® a ter uma boa competéncia

comunicativa® e, que este, seja capaz de falar, ler, escrever e entender uma lingua estrangeira,

2 No que se refere a “abordagens”, segundo Mizukami (1986), trata-se de abordagem tradicional, abordagem
comportamentalista, abordagem humanista, abordagem cognitivista e abordagem sécio-cultural.

%8 Compreende-se por metodologia a pedagogia de ensino de lingua(s), ou seja, um conjunto de procedimentos
recomendaveis para bem ensinar um L e que sdo explicaveis por um feixe de pressupostos. Os conceitos de método e
metodologia se opdem hoje em dia ao conceito de abordagem — mais amplo e mais abstrato — indicador, na sua abrangéncia,
de um conjunto potencial de crencas, conceitos, pressupostos e de principios que orientam e explicam (a metodologia) nédo s6
as experiéncias diretas com e na L-alvo (0 método) em salas de aulas mas também as outras dimensdes do processo complexo
(a operagdo de ensinar uma lingua, a saber, o planejamento curricular e/ou de programas especificos, os materiais de ensino,
e a avaliagdo do préprio processo e dos seus agentes (ALMEIDA FILHO, 2007, p.63). [Grifo nosso]

2 Conforme sugere Martinez (2009, p.10), neste contexto, o termo “aprendiz” ¢ alguém situado em determinada situagio de
agente ativo em postura de aprendizagem, ao invés de falar em “aluno”, individuo administrativamente inscrito.

* No cerne da competéncia comunicativa estdo presentes outras competéncias: gramatical, sociolinguistica, discursiva,
estratégica e pragmatica. (ERES FERANDES, 2010).
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interagindo em diferentes situacbes do dia-a-dia no ambito social ou profissional. De modo
geral, essas sdo as competéncias sugeridas para serem desenvolvidas ao longo do curso do
Ensino Medio.

Com esse proposito, a publicacdo das OCEM veio estabelecer uma reflexdo sobre as
praticas de ensino de lingua estrangeira moderna, de modo que suas orientagdes sirvam de
apoio ao planejamento e organizacdo das competéncias no processo de construcdo do
conhecimento e que o aprendiz, em sua cognicdo geral, desenvolva as premissas apontadas
pela UNESCO®. Essas premissas sdo consideradas como eixo estrutural da educacdo na
sociedade contemporanea: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender
a ser. Para facilitar o entendimento desse processo na reforma curricular, as OCEM
encaminham para um curriculo articulado em torno dos eixos basicos orientadores da selecdo
de conteudos significativos.

Estes conteddos tém em vista as competéncias e habilidades que se pretende
desenvolver nas trés areas do conhecimento escolar, estabelecidas no art. 10 das DCNEM
(Resolucdo CEB n° 3, de 26/06/1998), que devem estar presentes na base nacional comum, a
saber: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Educacdo Fisica, Arte e Informatica); Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias (Biologia, Fisica, Quimica e Matematica) e Ciéncias Humanas (Historia,
Geografia, Antropologia, Filosofia e Politica).

Nessa perspectiva de interdisciplinaridade em contextos reais, as orientacdes e as
compatibilizacbes de aspectos curriculares e metodoldgicos para o ensino de lingua materna
ou lingua estrangeira partem de conhecimentos compartilnados da &area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias. Por esta razdo, os objetivos de constru¢do do conhecimento em
lingua materna e lingua estrangeira numa mesma area que, por conseguinte, isso envolve a
apropriacdo da Lingua Portuguesa como lingua materna geradora de significacdo e
integradora da organizacdo de mundo e da propria interioridade; e o dominio de lingua
estrangeira moderna como forma de ampliacdo de possibilidades de acesso a outras pessoas, a
outras culturas e informagfes (PCN-EF, 2002). Nesse sentido, as linguas estrangeiras
modernas assumem a funcdo de veiculo de acesso e/ou consolidagdo de multiplos
conhecimentos, adquirindo, assim, a configuracao de disciplina tdo importante como qualquer

outra. Decerto, a partir dessa assercdo, as OCEM cumprem o duplo papel de difundir os

1 UNESCO: Organizagdo das NagBes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura foi criada em 16 de novembro de 1945,
para promover a paz e os direitos humanos com base na “solidariedade intelectual e moral da humanidade”. (
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Table/UNESCO)
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principios da reforma curricular do Ensino Médio e orientar o professor, na busca de novas
abordagens e metodologias.

No entanto, a histéria do ensino de disciplinas de lingua estrangeira nas escolas
publicas do Brasil revela varios fatores negativos que contribuiram para a ndo efetivacdo do
processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira moderna com qualidade. Entre
outros fatores, por um lado, podemos citar “as condi¢des na Sala de aula da maioria das
escolas brasileiras (carga horéria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das
habilidades orais por parte dos professores, material reduzido ao giz e livro didatico etc.)”
(PCN-EF, 1998). Por outro lado, por causa da descontextualizacdo das préaticas pedagdgicas,
as aulas acabaram por assumir uma feicdo mondtona e repetitiva que, muitas vezes, chega a
desmotivar professores e alunos. Ao mesmo tempo, estas praticas deixam de valorizar

conteudos relevantes a formacéao educacional dos estudantes.

2.5 As OCEM: perspectivas de ensino da Lingua Espanhola para o Ensino Médio

O que presenciamos nas escolas publicas quanto ao ensino de linguas estrangeiras esta
marcado, em primeiro lugar, pela quebra do monopolio e certos prestigios de uma lingua e,
em segundo lugar, pelas acBes do poder publico na elaboracdo de orientaces curriculares
para as praticas pedagogicas de lingua estrangeira moderna, em sala de aula. Conforme os
PCN, as competéncias esperadas do aprendiz ndo podem privilegiar apenas uma habilidade,
espera-se que o individuo seja capaz de falar, ler, escrever e entender uma lingua estrangeira
moderna, sem muitas dificuldades, considerando-se que o mundo midiatizado exige dele
muito mais do que era exigido nos séculos passados.

Com a aprovacdo das DCNEM que se constituem num conjunto de defini¢bes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacdo pedagogica e curricular de cada unidade escolar; e com a sancéo da Lei ° 11.161,
de 5/08/2005, que torna obrigatorio a oferta do ensino de Lingua Espanhola nas escolas do
ensino médio, em horario regular e de matricula facultativa para o aluno, foram elaboradas as
OrientagGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).

As OCEM sdo, de um lado, instrumento de apoio a reflexdo do professor no sentido de
aprofundar a compreensao sobre pontos que mereciam esclarecimento quanto aos contetdos e

procedimentos didatico-pedagogicos, contemplando a especificidades de cada disciplina do
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curriculo. De outro lado, as OCEM abordam os temas discutidos na LDB e DCNEM sobre as
areas de conhecimento, neste caso, esclarecendo a area das Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias. Na sua organizacdo -as OCEM das Linguagens, Codigos e suas Tecnologias-
estd subdividida em seis capitulos tratando dos conhecimentos de lingua portuguesa, de
literatura, de linguas estrangeiras, de espanhol, de arte e de educacdo fisica.

As OCEM, portanto, € um documento que apresenta e discute questdes relacionadas
ao curriculo escolar. Nesse sentindo, entre varias acdes para o fortalecimento do ensino
médio, as OCEM representam, por meio da e na escola, o discurso do Estado, professores e
alunos sobre o processo de construcdo de um ensino de lingua estrangeira moderna com
qualidade e condicéo de inclusdo sociocultural e econdmica no ambito das préaticas sociais em
linguas estrangeiras.

No Brasil, o prestigio do ensino de espanhol como lingua estrangeira comecou a partir
da Reforma de Capanema em 1942 e com a criagdo do Mercado Comum do Sul
(MERCOSUL)* em 1991, quando o espanhol passa a ser uma das linguas oficiais** do bloco
econbémico. No entanto, sua reafirmacdo como disciplina no curriculo escolar do ensino
publico tomou lugar de prestigio a partir da sancéo das Leis n° 9394/96 e pela legitimacéo do
ensino de espanhol lingua estrangeira por meio da Lei n° 11.161/05. Esta ag&o n&o extrapolou,
evidentemente, s6 os limites da mesa de negocia¢cGes do MERCOSUL ou eventuais desejos de
uma (re)aproximacdo com os vizinhos latinos, mas também provocou um realinhamento de
valores do espanhol como lingua franca® no ambito das relagdes politicas, econdmicas,
sociais e culturais. Ao considerar a lingua espanhola, ou castelhana, como “lingua franca” das
relacfes internacionais de blocos econémicos, como também de integracdo social e cultural,
ndo se pode ignorar a sua variedade linguistica no &mbito da sua comunicabilidade entre as
comunidades hispanoparlante e/ou hispanéfonas® do mundo inteiro. Segundo Camacho
(2006, p.57), “nenhuma lingua natural humana ¢ um sistema em si mesmo homogéneo e
invariavel. Por tanto, em todos os niveis de analise, depara-se com o fendmeno da varia¢do”.
Nesse sentido, quanto ao ensino de espanhol lingua estrangeira, uma das propostas das
OCEM foi desmistificar o prestigio de uma variedade padrdo e buscar uma solugdo para a

pergunta “que espanhol ensinar?”

¥ MERCOSUL: Mercado Comum do Sul. Bloco constituido de um mercado econdmico regional para a América do Sul,
criado atraves do Tratado de Assungdo em 26 de marco de 1991.

% As linguas oficiais do MERCOSUL sdo: portugués, espanhol e guarani.

% Lingua franca conforme Trask (2008: 167), é uma lingua que é amplamente usada em determinada regido para a
comunicagéo entre pessoas que sdo falantes de varias linguas. (...) a denominacéo aplica-se a toda lingua que desfruta de um
uso amplo entre falantes de um grande nimero de linguas, numa dada regido.

% «Hispanoparlante diz-se da pessoa cujo idioma é o espanhol, Hispanéfano diz-se do individuo que fala espanhol”
(FERREIRA, 2010). Grifo nosso.
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Ao fazer referéncia em um capitulo especifico a Lingua Espanhola, as OCEM fazem
observagdes levando em conta as especificidades dessa lingua, dentre elas o que fazer com a
heterogeneidade, dando énfases as variedades e variacdo, onde é destacada a necessidade de
substituir o discurso hegeménico pela pluralidade linguistica e cultural do universo
hispanoparlante e/ou hispanofalante. A heterogeneidade abordada nas OCEM refere-se a parte
diversificada, citada na LDB, que atenda as especificidades regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e do proprio aluno.

Nesse contexto, certamente a questdo “Que espanhol ensinar?” deve ser substituida,
sem sacrificar as suas diferencas nem reduzi-las a puras amostragens sem qualquer reflexéo
maior a seu respeito (OCEM, 2006). Nesse sentido, as OCEM propdem uma reflex&@o para se
trabalhar as linguagens ndo apenas como formas de expressdo e comunicacdo, mas como
constituinte de diversidade linguistica, conhecimentos e valores. Desse modo, as OCEM

orientam que

...0 papel dos professores passa a ser quase o de articuladores de muitas vozes. [...] o
fundamental, portanto, em que pese a impossibilidade de abarcar toda a riqueza
linguistica e cultural do idioma, é que, a partir do contato com algumas das suas
variedades, sejam elas de natureza regional, social, cultural ou mesmo de géneros,
leve 0 estudante a entender a heterogeneidade que marca todas as culturas, povos,
linguas e linguagens. (OCEM, 2006, p.136 e 137).

Nesse sentido, as OCEM orientam a uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas de
ndo expor o aluno somente a uma visao redutora do ensino de conteddos gramaticais, léxicos,
traducOes de frases ou algumas expressdes para comunicacao isoladas. Efetivamente, no que
se refere as habilidades a serem desenvolvidas no ensino de Linguas Estrangeiras no ensino
médio, as OCEM focalizam uma préatica docente voltada a leitura, a escrita e comunicacao
oral contextualizada (OCEM, 2006, p.111). Assim, as OCEM propdem um desenvolvimento
das regras gramaticais ndo somente como sistema abstrato e cédigo fixo, mas a partir de um
trecho de linguagem num contexto de uso, conforme, a seguir, a tabela de demonstrativo das

habilidades a serem desenvolvidas em Linguas Estrangeiras no ensino médio:

TABELA 1. Demonstrativo das habilidades em linguas estrangeiras.
Propostas das habilidades a serem desenvolvidas em Linguas Estrangeiras

no Ensino Médio

1° ano Leitura, Comunicac&o oral, pratica escrita
2° ano Leitura, Comunicac&o oral, pratica escrita
3° ano Leitura, Comunicac&o oral, pratica escrita

OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006, p.111)
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Embora se observe que as habilidades de leitura, comunicacdo oral e préatica escrita
estdo propostas para os trés anos do ensino médio, as OCEM (2006) recomendam dar maior
énfase para as habilidades comunicativas ao longo dos trés anos. Portanto, entende-se que
aprender uma lingua ndo se limita apenas em conhecer as regras gramaticais que a regem ou
ter conhecimento de um grande nimero de palavras, mas considera-se que a maior validade
neste aprendizado é fazer com que os alunos aprendam a se comunicar em contextos
quotidianos de uma nova cultura e adquiram uma nova visao de mundo.

Conforme prop6em as OCEM (2006), o ensino de uma lingua estrangeira, e em
particular o espanhol, deve levar o estudante a ver-se e constituir-se como sujeito a partir do
contato e da exposicdo ao outro, a diferenga, ao reconhecimento da diversidade. Portanto,
essas reflexdes de carater amplo tém como finalidade nortear o ensino de espanhol lingua
estrangeira que contribua significativamente para o aluno desenvolver sua cidadania e
participar da contextualizacdo de uma diversidade cultural e linguistica num mundo politico e
economicamente globalizado, de modo que ndo deixe de levar em conta as diferengas
regionais/locais no que tange as necessidades do contexto de atuacdo da escola.

Considerar a escola como agente que estd especificamente dedicada a tarefa de
organizar o conhecimento de lingua estrangeira moderna como disciplina obrigatdria, que € o
caso do espanhol lingua estrangeira conforme a Lei 11.161/05, escolhida pela comunidade ou
como carater optativa, cabe refletir ndo somente sobre que espanhol ensinar, mas como
ensinar o espanhol dentro da proposta de expor o aluno a heterogeneidade da lingua sem levar
em conta uma variedade de prestigio. Nesse sentido, as OCEM se preocupam em trazer uma
reflexdo de cardter amplo que inclui alguns indicadores tedrico-metodoldgicos para o
processo educativo especifico as propostas pedagogicas de cada instituicao escolar.

As OCEM (2006) orientam gue é necessario criar condicdes de exposi¢do do aluno as
variedades da lingua espanhola para que possa optar pela que considere mais viavel, seja pela
facilidade que encontra, seja pelo gosto pessoal, seja porque se identifica mais com a cultura e
com os seus falantes. Desse modo, por um lado, é natural que os estudantes tendam a adotar a
variedade & qual sdo expostos durante muito tempo. Por outro lado, criar condi¢bes de
exposicao do aluno as variedades e variag@es da lingua espanhola em sala de aula é um ponto
crucial, principalmente quando o professor manifesta o interesse de incluir as OCEM nas
praticas pedagogicas em sala de aula e esbarra nas deficiéncias técnico-administrativas.

Ao refletir sobre préaticas de ensino de espanhol lingua estrangeira expondo o aluno a
heterogeneidade da lingua, em primeiro lugar, conforme as OCEM (2006), deve-se substituir

o discurso hegemdnico dos professores e alunos em relagdo a variedade do espanhol
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peninsular pela pluralidade linguistica do Espanhol sem sacrificar as suas diferencas nem
reduzi-las a simples amostragens de outras zonas dialetais. Em segundo, mostrar na prética, as
variedades do professor e do livro pode ser uma oportunidade excelente de trabalhar com as

diferencas em sala de aula. Pois, nesse sentindo, Santos (2002) aponta

a existéncia de uma forte tendéncia, por parte dos brasileiros, a classificarem o
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Espanhol peninsular como “puro”, “original”, “classico”, “rico”, “perfeito”, “mais
correto”, enquanto a variedade rio-platense, por exemplo, ¢ vista como “derivada”,
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“diferente”, “carregada de particularidades”, “com misturas de outras linguas”, “com
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girias e manias locais”, “mais popular”. No entanto, ¢ preciso que a escola atue no
sentido de evitar dicotomias simplificadoras e reducionistas e que permita a
exposicdo dos estudantes a variedade sem estimular a reproducdo de preconceitos.
(SANTOS, 2002, apud OCEM, 2006, p.134).

Com relacdo ao tratamento dado a variacdo na lingua espanhola, as OCEM (2006)
delineiam alguns principios gerais que permitem aos docentes a realizar reflexdo acerca da
funcdo de espanhol lingua estrangeira na escola regular, a de selecionar e sequenciar 0s
contetdos mais indicados para 0s objetivos propostos, de definir a(s) linha(s) metodologica(s)
mais adequada ao processo de ensino-aprendizagem e, com isso, fazer a escolha do material
didatico adequado para a abordagem metodoldgica plausivel ao contexto de atuacdo da escola.
Sobre os materiais didaticos, as OCEM os consideram um conjunto de recursos para as
préticas pedagdgicas em sala de aula, dos quais se destacam os livros didaticos, os videos, as
gravacdes sonoras (de textos e cancdes), 0s textos originais ou os produzidos ad hoc® pelos
professores, sem reduzir o tratamento da variedade somente ao ponto de vista de uma lista de

vocabularios.

2.6 PNLD: o acesso ao Livro Didatico de lingua estrangeira nas escolas publicas do

Brasil

Em se tratando das OCEM, estas foram criadas com o intuito de orientar as praticas
pedagogicas para uma nova abordagem técnica e metodoldgica voltada para a democratizacdo
do acesso as fontes de informacdo e fomento a leitura tanto para a formagéo do aluno quanto
ao desenvolvimento profissional dos professores para suas praticas docentes em sala de aula.
Nesse processo, para oferecer uma educagdo basica com qualidade para a inser¢do do aluno

no meio socioecondémico e cultural do seu pais, as forcas politicas educacionais tém

% Ad hoc: de propoésito, de caso pensado, de estudo, intencionalmente (FERREIRA, 2010).
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desenvolvido programas coordenados pelo Ministério da Educagdo e pelas Secretarias
Estaduais de Educagcdo com objetivo de ajudarem os gestores escolares nessa tarefa de
democratizar a informacéo e o conhecimento através do material didatico para uso em sala de
aula ou em bibliotecas das escolas publicas. Um desses programas, voltado a promocdo do
ensino com qualidade, é a distribuicdo gratuita do livro didatico para alunos de todos 0s anos
da educacédo basica. O governo federal executava até 2010 as a¢des de distribuicdo do livro
didatico nas escolas publicas por meio de trés programas, a saber: O Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM) e o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos
(PNLA). A partir do Decreto n° 7.084%, de 27 de janeiro de 2010, a Presidéncia da Repdblica
designa o PNLD apenas como o Unico programa a prover as escolas de educacao bésica da
rede pablica de livros didaticas, pedagdgicas e literarias, bem como outros materiais de apoio
a prética educativa, de forma sistematica, regular e gratuita.

O PNLD ¢ o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras didaticas aos
estudantes da rede publica. Iniciou-se, em 1929, com a criacdo de um 0Orgao especifico para
legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL), contribuindo
para dar maior legitimacdo ao livro didatico em sala de aula. Nessa linha de raciocinio,
segundo Coracini (2011, p.33), todo processo de legitimacdo provém do reconhecimento de
valores que constituem a ética de um grupo social (...) e nesse sentido, a legitimacéao do livro
didatico se daria, entdo, na escola.

Com a extincdo do INL, em 1976, a Fundacdo Nacional do Material Escolar (Fename)
torna-se responsavel pela execucdo do livro didatico. No entanto, com novas politicas
educacionais para melhoria e expansao dos programas, em substituicdo a Fename, é criada a
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) em 1983, que incorpora o Programa do Livro
Didatico paro o Ensino Fundamental (Plidef). Com a sancéo do Decreto n® 91.542/85, o atual
Programa Nacional do Livro didatico (PNLD) substitui o Plidef, trazendo algumas mudancas,
tais como: a escolha do livro didatico pelo professor, reutilizacdo do livro e especificacdes
técnicas para a sua producdo, distribuicdo gratuita as escola e sua aquisi¢do com recursos do
Governo Federal (ROJO e BATISTA, 2003). Com a extingdo da FAE, em 1997, a

responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD é transferida integralmente para o Fundo

% Decreto no 7.084, da Casa Civil da Presidéncia da RepGblica. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2010/Decreto/D7084.htm
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Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)*®. O programa é ampliado e o MEC
passa a adquirir e distribuir, de forma continuada, livros didaticos para o Ensino Fundamental
e Ensino Médio através do PNLD.

A partir de 2001, o PNLD ampliou sua area de atuacdo e comecou a atender, com
livros didaticos em Braille, os alunos portadores de deficiéncia visual das escolas publicas.
Seus objetivos basicos sdo a aquisi¢do e a distribuicdo, universal e gratuita, de livros didaticos
para os alunos das escolas publicas do ensino fundamental brasileiro (ROJO e BATISTA,
2003). O PNLD prevé a aquisicao, distribuicdo e universalizacdo do livro didatico para os
alunos do ensino médio publico das escolas beneficiadas de todo o pais, que estdo cadastradas
no censo escolar realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Depois de instituido pela Resolugdo n°® 38, de
15/10/2003*°, 0 PNLD vem definindo o atendimento, de forma progressiva, da distribuicio do

livro didatico consumivel e reutilizavel*

, assim como, acervos de dicionarios monolingues e
bilingues para as trés séries do ensino medio em todo o Brasil (BRITTO, 2011).

O processo de universalizacdo do livro didatico pelo PNLD deu-se de forma
progressiva, iniciando-se com a distribuicdo dos livros de portugués e matematica em 2006.
Nos anos seguintes foram distribuidos livros didaticos para os componentes curriculares de
Biologia, Histdria, Quimica, Fisica, Geografia. Somente em 2012, pela primeira vez, o PNLD
efetiva a universalizacdo do livro didatico abrangendo todos os componentes curriculares e
modalidades de ensino. Conforme Britto (2011), atualmente, para o ensino médio o Programa

contempla:

Livros reutilizdveis de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Biologia, Quimica e Fisica; livros consumiveis de Lingua Estrangeira (inglés e
espanhol), a partir de 2012; livros consumiveis de Filosofia e Sociologia, em
volumes Unicos, a partir de 2012; acervos de dicionarios, para uso nas salas de aula
do 1° ao 3° ano, com tipologia adequada para essa etapa. (BRITTO, 2011, p.6).
Negrito nosso.

Somente, pela primeira vez, em 2011, o PNLD distribui livros didaticos de Lingua
Estrangeira (inglés e espanhol) para o ensino fundamental. Em seguida, em 2012, o PNLD
contempla o ensino médio com a distribuicdo dos livros de Lingua Inglesa e Espanhola,
conforme escolha efetuada pelas escolas cadastradas no Inep/MEC.

% ENDE: O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) é uma autarquia do Ministério da Educacdo que tem
COMO Missa0 prover recursos e executar acdes para 0 desenvolvimento da educacdo, visando garantir ensino de qualidade a
todos os brasileiros.

% http:/www.fnde.gov.br/index.php/pnld-legislacao

0 Os livros consumiveis séo aqueles entregues aos beneficiarios sem necessidade de devolugéo ao final do ano letivo. Os
reutilizaveis devem ser devolvidos pelos alunos ao final do ano e sdo conservados em uso por um periodo de trés anos. Os
Acervos ndo sdo de uso individual: constituem material permanente das escolas (BRITTO, 2011). Negrito nosso.
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A forma de execucdo do PNLD resume-se basicamente na inscrigdo das editoras para
apresentacdo das obras conforme regras estabelecidas pelo Edital; triagem e avaliacédo
pedagdgica das obras apresentadas que se enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas do
edital; encaminhamento do Guia do Livro Didatico via internet e impresso para as escolas;
escolha democrética do livro didatico pelos professores e diretores de escolas; pedido do livro
didatico selecionado pela escola; aquisi¢do dos livros pelo FNDE referente aos pedidos feitos
pela internet ou por formulario préprio; concluido o processo de producdo, qualificacdo fisica
dos manuais inicia-se a distribuicdo dos livros, feita diretamente pelas editoras as escolas; 0s
livros devem chegar as escolas no segundo semestre do ano letivo para serem distribuidos aos
alunos no primeiro semestre do ano letivo seguinte.

Segundo Rojo e Batista (2003), o MEC tende a atuar como um mediador entre o
professor e 0 campo de producédo editorial, ou seja, entre uma determinada demanda (a dos
docentes) e uma determinada oferta de livros (campo editorial). Nesse sentido, por um lado,
0s Programas governamentais de aquisi¢do e distribuicdo de livros didaticos tém enorme
importancia para manter um 6timo nivel de producdo e garantir o ambiente linguistico de LE
em sala de aula mais desejavel possivel, a medida que contemplam a realidade nacional,
regional e local da comunidade onde esta inserida a escola. Por outro lado, as OCEM (2006)
ressaltam que, quer sejam escolhidos os materiais disponiveis no mercado, quer sejam
produzidos ad hoc pelos professores, devem ser observados em que pressupostos teéricos
estdo apoiados e que metodologia esta por tras deste material.

Apds a triagem das obras inscritas que se enquadram as exigéncias do Edital, os livros
didaticos sdo encaminhados & Secretaria de Educacdo Bésica (SEB/MEC)*, 6érgdo
responsavel pela avaliacdo pedagdgica. De modo que, concluida a avaliacdo, os especialistas
elaboram as resenhas dos livros aprovados que passam a compor o0 Guia de Livros Didaticos
do PNLD que, em seguida, é encaminhado as escolas para pedido e posterior aquisicdo do
livro escolhido pelo professor. A justificativa da avaliacdo pedagdgica é agregar qualidade
fisica, adequacdo metodologica e diversidade tematica no material didatico que atenda as

especificidades da comunidade onde a escola esta inserida.

2.6.1 PNLD: a variagéo linguistica no livro didatico de lingua estrangeira moderna

T \www. fnde.gov.br/index.php/pnld-historico
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No que se refere ao ensino de lingua estrangeira moderna no curriculo de formacéo
bésica, o tema da variedade e variagdo linguistica é lembrado em quase todos os documentos
oficiais que tratam especificamente dos objetivos e das definicbes de perfil de formacao
intelectual do estudante para usar determinada lingua estrangeira moderna para fins
comunicativos. Efetivamente, Os impactos positivos do PNLD para o ensino de lingua
estrangeira moderna, em primeiro lugar é criacdo de condi¢Ges adequadas para a renovagao
das praticas de ensino nas escolas, em segundo, por sua vez, vem dar atencdo as orientacoes
curriculares para o tratamento ndo distintivo ou preconceituoso em relagdo a variedade e
variacdo linguistica para a formac&o bésica em lingua estrangeira moderna.

Conforme se observa nos Guias do Livro didatico de 2011 e 2012, o reconhecimento
do papel da lingua estrangeira moderna na formacdo do aluno direcionou os critérios das
politicas publicas e linguisticas para a op¢do das linguas estrangeiras, inglés e espanhol, para
producdo, escolha e selecdo do material que melhor reconheca os diferentes graus de prestigio
social associados a determinado uso da lingua-alvo, conforme a op¢do da comunidade escolar
por determinada lingua estrangeira, neste caso a predilecdo pela Lingua Espanhola. Conforme
Crystal (2005), “uma lingua ndo obtém um status genuinamente global até desempenhar um
papel importante que seja reconhecido em todos os paises. (...) para obter semelhante status,
ela tem de ser usada por varios paises no mundo”.

Desse modo, para pér em evidencia a importancia global de uma lingua como meio de
entendimento internacional e nacional, como expressdo de identidade cultural e

comercialmente mais ampla, segundo Crystal, ha dois modos para se fazer isto:

Primeiro, a lingua pode se tornar oficial (ou semi-oficial) e ser usada como meio de
comunicacdo em &reas como 0 governo, tribunais de justicas, midia e sistema
educacional (...). Segundo, uma lingua pode se tornar prioridade no ensino de lingua
estrangeira em um pais. Ela se torna o idioma que as criangas tém mais possibilidade
de aprender quando chegam a escola, e 0 mais disponivel para os adultos — que por
qualquer razdo — nunca o aprenderam, ou aprenderam mal, em seus primeiros anos
de estudos. (CRYSTAL, 2005, p.20-21).

Estas grandes decisdes com vistas ao ensino de lingua estrangeira moderna para uso e
beneficio de uma sociedade, neste caso o ensino de lingua espanhola no Brasil, refletem de
certa forma, o poder politico planejando uma aproximacao entre nagdes hispanicas, quer seja
por interesse cultural, econdémico ou politico. Estas s&o umas das principais razdes pelas quais
a lingua espanhola tem sido prestigiada no Brasil. Conforme Moreno Fernandez (2005), as
trés circunstancias que contribuiram para esse prestigio foram, a saber: a criacdo do
MERCOSUL, em 1991; a entrada de grandes empresas espanholas no Brasil a partir de 1996;
e 0 peso da cultura hispanica de modo geral. Portanto, o complexo de forcas econémicas e



57

politicas lingliisticas para a valorizacdo das linguas oficiais do MERCOSUL
proporcionaram a introducdo do estudo da lingua espanhola no contexto das escolas da rede
publica no Brasil.

Nesse sentido, um dos principais papéis do PNLD para proporcionar a introducao do
estudo da lingua espanhola no contexto das escolas publicas € adotar, através do material
didatico, uma estratégia de ensino para trabalhar as linguagens ndo apenas como formas de
expressao e comunicagdo, mas como constituidoras de significados, conhecimentos e valores,
aproveitando sempre as relagdes entre conteddos e contexto para dar significado ao
aprendizado.

A selecdo do material didatico destinados aos alunos do ensino medio — matriculados
nas escolas publicas que integram os sistemas de educacéo, federal, estadual municipal e do
Distrito Federal — passa por um processo criterioso de selecdo, definido desde o nivel de
conhecimento especializado dos membros da comisséo avaliativa até os métodos usados para
avaliacdo para selecdo das colecdes incluidas no Guia de Livros Didaticos do PNLD.

Quanto a caracterizacdo das obras didaticas de lingua estrangeira moderna, conforme
Edital PNLD* 2012 do Ensino Médio, os livros didaticos de lingua estrangeira moderna
(inglés e Espanhol) deverdo ser obrigatoriamente organizados por série e em colecdo, e ainda,
que cada volume devera estar acompanhado do respectivo CD em audio, tanto o livro do
aluno como o manual do professor. Estas exigéncias do Edital do PNLD para inscricdo do
livro didatico de lingua estrangeira moderna vém chamar a atencdo para a producdo de
“cole¢do didatica” e ndo mais “livro didatico avulso”. PNLD ao selecionar somente produgdes
de colecdo didatica em série sequenciada traduz a preocupagdo em evitar o problema de
descontinuidade didatico-pedagdgica, que poderia comprometer a transicdo de uma série a
outra, uma vez adotados livros diferentes que podem apresentar distintas abordagens
metodoldgicas e formas de organizacdo de contetdos que poderdo comprometer a qualidade
do ensino de lingua estrangeira moderna (BRITTO, 2011). Portanto, de modo geral, os
critérios de avaliagcdo para selecdo das colecdes incluidas no Guia de Livros Didaticos estdo
fundamentados nos objetivos de ensino de lingua estrangeira moderna propostos pelos PCN e
OCEM, revelando compatibilidade com as diretrizes tracadas pelo projeto politico-
pedagdgico e com caracteristicas regionais da escola, bem como, com caracteristicas tedrico-

metodologicas que os docentes de lingua estrangeira moderna querem seguir.

“2 As linguas oficiais do MERCOSUL s#o: portugués, espanhol e guarani.
43 A caracterizagdo das obras didaticas para componentes curriculares de Linguas Estrangeiras Modernas no Ensino Médio,
estdo mencionadas na clausula terceira do Edital PNLD (2012) para o Ensino Médio.
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Quanto ao tratamento dado a variedade e variacdo linguistica, no que se refere ao
conhecimento de Lingua Inglesa e Espanhola, a proposta adotada pelo PNLD relne um
conjunto de critérios gerais e especificos para avaliacao e divulgagdo dos livros selecionados
no Guia do Livro Didatico. No Edital de convocacéo para inscri¢do do livro didatico PNLD-
2012, os critérios de avaliacdo ndo estdo unicamente voltados & proposta de discutir as
especificacbes técnicas para a qualidade de producdo das obras didaticas, mas englobam
também aspectos que se ajustam aos principios postulados pelos documentos oficiais - a Lei
n® 9.394/96, e as OCEM - no que diz respeito as consideracdes sobre o tratamento dado a
variedade e variacdo linguistica intrinsecas no processo de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira moderna em sala de aula. Nos critérios gerais, a importancia dada a variedade e
variacdo linguistica no PNLD/2012 estd fundamentada nos documentos oficiais que tratam
das diretrizes e orientacdes curriculares para o ensino de lingua estrangeira moderna no
Ensino Médio, conforme os critérios eliminatorios comuns a serem observados nas obras
inscritas (PNLD, 2012, p.18).

Quanto aos critérios tedrico-metodoldgicos relativos a lingua estrangeira moderna, no
gue concerne aos elementos linguisticos, num primeiro momento, trata dos critérios mais
especificos que estdo voltados a diversidade de tipos e géneros textuais que revelem e
circulem no mundo social e, que sejam oriundos de diferentes esferas e suportes tematicos,
possibilitando, assim, um vasto conhecimento da variagdo lexical. Em segundo lugar, avalia
se o livro didatico faz abordagem sobre as varia¢Bes linguisticas, propondo atividades de
compreensdo oral intensiva, extensiva e seletiva com materiais gravados em CD de audio,
permitindo, assim, o acesso a variedade linguistica por meio de diferentes prondncias e
prosddia (PNLD, 2012, p.21-22).

Portanto, o PNLD, por meio da distribuicdo do Livro Didatico de espanhol lingua
estrangeira, propde uma nova visdo para a compreensao das relacfes que se estabelecem entre
a lingua estrangeira e as suas funcgdes socioculturais, destacando uma abordagem significativa

ao tratamento da variagdo nos aspectos fonoldgicos, lexical e morfossintaxe.



3. METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a descricdo da metodologia adotada na presente
pesquisa. A principio, incluimos aspectos referentes a tipologia do estudo, contextualizacdo
do estudo e selecdo das amostras. Na sequéncia, discutimos a escolha das técnicas de
instrumentalizacdo, procedimentos de coleta e tratamento dos dados coletados, descri¢do do

corpus (livro didatico e entrevista estruturada) e, por fim, os procedimentos metodoldgicos.

3.1 Tipologia da pesquisa

Este trabalho de producdo de conhecimento sistematizado tem um caréter indutivo®

de natureza conceitual qualitativa com abordagem metodoldgica descritiva, cujo objetivo
principal é investigar o tratamento dado a variacéo linguistica no material didatico utilizado
nas aulas de espanhol lingua estrangeira, nas turmas da 3° série do ensino médio em uma
escola publica estadual na cidade de Boa Vista, Roraima; e verificar a consonancia existente
entre o discurso dos docentes sobre as praticas de ensino e as orientagcdes curriculares das
OCEM quanto a pluralidade linguistica e cultural do universo hispanofalante; descrever os
critérios utilizados pelos professores para a selecdo e uso do material didatico de espanhol
lingua estrangeira do ensino médio; e conhecer a influéncia do contexto fronteirico Brasil-
Venezuela no discurso dos docentes quanto ao tratamento da variacdo linguistica no material
didatico de espanhol lingua estrangeira.

Levando em conta o contexto geografico e sécio-econémico de atuacdo, conforme o
Projeto Politico Pedagdgico, a escola fez opgao por oferecer espanhol lingua estrangeira como
componente curricular obrigatorio nas trés séries das duas modalidades do Ensino Médio
ofertadas ao publico. Um dos principais fatores decisivo pela opgdo de oferecer espanhol
lingua estrangeira nas duas modalidades de Ensino é a situagéo de fronteira do Estado de
Roraima com a Venezuela. Os contextos geopolitico, socioecondmico, cultural e

geolinguistico (tendo como linguas em contato o espanhol, o inglés e as linguas indigenas) no

4 Método indutivo: “¢ um raciocinio em que, de fatos particulares, se tira uma conclusio genérica. Indugio é levar para
dentro. E um processo inverso ao dedutivo. A indugdo caminha de fatos singulares para chegar a uma conclusio ampla”
(MEDEIROS, 2005, p.44).
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qual estd localizado o Estado de Roraima, propiciam um futuro promissor para 0S
profissionais falantes de Lingua Espanhola.

Por conseguinte, a proximidade com a Zona Franca de Manaus, as relagdes
internacionais de exportacfes e importacbes, o intenso fluxo turistico na fronteira Brasil-
Venezuela, fatalmente resultara no crescimento da economia ndo s6 do estado, mas de toda a
regido. Atualmente a realidade do abastecimento de energia elétrica a partir do complexo
hidrelétrico de Guri, na Venezuela; a consolidacdo da pavimentacdo da BR-174 que
estabelece a ligacdo de Roraima com o Amazonas e com a Venezuela, viabilizando o
escoamento (afluxo e refluxo) produtivo e estabelecendo um canal de comunicacdo e
interligacdo entre outras regides da América do Sul e Caribe, gerando um processo de

melhoria na qualidade de ensino e aprendizagem de espanhol lingua estrangeira.

3.2 Definicdo da populacéo e amostra para coleta de dados

Conforme informacgdes fornecidas pelo Departamento de Educacdo Baésica da
Secretaria de Educacdo, Cultura e Desportos do Estado de Roraima (SECD-RR), o
zoneamento das escolas urbanas em Boa Vista estd composto por 96 (noventa e seis) escolas
nas seguintes modalidades de ensino: 55 (cinquienta e cinco) do Ensino Fundamental, 18
(dezoito) do Ensino Médio e 23 (vinte e trés) que oferecem Educacdo para jovens e Adultos
(EJA). Todas as escolas do Ensino Médio oferecem espanhol lingua estrangeira, conforme
estabelece a Lei n°11.161/2005.

A escolha da amostra do ambiente para coleta de dados para a pesquisa levou em
conta que a escola esta situada em uma zona central da cidade e atende a todos os moradores
do seu entorno urbano, assim como, por oferecer o ensino de espanhol lingua estrangeira
como componente curricular obrigatério nas modalidades de Ensino Médio regular e
Integrado a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Informética. Também por
utilizar o mesmo material didatico, um livro de espanhol adotado e distribuido pelo Estado.

A caracterizagdo da amostra dos professores para entrevista desta pesquisa esta
composta por dois informantes que ministravam aulas de espanhol lingua estrangeira nos anos
de 2010 e 2011, um no turno matutino e outro no vespertino. Os professores, sujeitos desta
investigacdo, tém formacdo especifica em magistério. Um informante (doravante INF1) é

formado em Letras com habilitacdo em Lingua Francesa pela Universidade Federal do Ceara,
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porém, tem formacdo continuada em Lingua Espanhola em escolas de idiomas,
Especializagdo em Educacédo e conta com cinco anos de experiéncia em docéncia de espanhol
lingua estrangeira. Outro informante (doravante INF2) € licenciado em Letras com habilitacdo
em Lingua Espanhola pela Universidade Candido Mendes, tem mais de dois anos de docéncia
em espanhol lingua estrangeira. Os dois informantes trabalham em tempo integral no sistema
de educacéo do Estado.

Quanto a mostra do material didatico adotado para o ensino de espanhol lingua
estrangeira na escola, verificamos que era 0 mesmo livro didatico adotado no Ensino Medio e
EJA nas escolas publicas estaduais de Roraima. Em 2005, o Governo Federal ja executava
trés programas voltados a distribuicdo do livro didatico nas escolas publicas, o PNLD, o
PNLEM e o PNLA, no entanto, ainda nao havia distribui¢do gratuita do livro didatico para o
ensino de lingua estrangeira moderna no Brasil. Diante desta constatacdo, o entdo governador
do Estado de Roraima, o Brigadeiro Ottomar de Sousa Pinto, in memoriam, visando um
ensino publico com qualidade, em 2005 criou uma Comissdo, coordenada pela professora
Luiza Coelho, para melhorar as condi¢Ges do acervo bibliogréafico das unidades de ensino e,
em especial, escolher os livros que faltavam para atender as disciplinas de lingua estrangeira
moderna. Na época, eram desenvolvidos no Estado de Roraima dois programas de
distribuic&o de livros didaticos*: o Programa Nacional de Livro Didético (PNLD), pelo qual
0 Governo Federal distribuia cinco componentes curriculares; e o Programa Estadual de Livro
Didatico (PELD), pelo qual o Governo do Estado mantinha a compra e distribuicdo dos
demais componentes com recursos proprios. A partir de entdo, durante os anos de 2006 a
2011 sdo distribuidos, gratuitamente, livros didaticos*® para atender o segmento curricular de
Lingua Espanhola no Ensino Médio e EJA. A escolha do livro didatico foi realizada por uma
Comissdo formada por técnicos da educacdo, gestores e professores das escolas publicas do
Estado de Roraima. A aquisicdo e distribuicdo do livro didatico ocorreram ap6s um processo
licitatério no qual saiu vencedora a Editora Atica com a venda do livro didatico*’ de autoria

de Ivan Martin, com o titulo: Espanhol - série novo ensino médio - volume unico.

“5 Roraima em Foco — periddico eletrdnico- www.roraimaemfoco.com

“ £ importante frisar que somente foram distribuidos exemplares do livro didatico para o aluno. Ndo houve distribuigdo do
livro do professor.

47 Capa do Livro didatico. Ver no Anexo I, p.101 desta Dissertago.
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3.3 Instrumentalizacéo e procedimento de coleta

Nesta etapa, optamos pelas técnicas de pesquisa bibliografica para fundamentacéo
tedrica e a técnica da observacdo assistematica para colher informacdes sobre o material
didatico utilizado nas aulas de espanhol lingua estrangeira. Quanto a instrumentalizac&o,
optamos pela entrevista estruturada para obter informagdes do corpo docente sobre o
tratamento dado a variacdo lingiista na sala de aula.

Segundo Trujillo Ferrari (1974, apud Lakatos, 2010, p.166), a pesquisa bibliografica
tem por objetivo permitir ao cientista “o refor¢o paralelo na analise de suas pesquisas ou
manipula¢do de suas informagdes”. Nesse sentido, as fontes bibliograficas tém a funcao de
fornecer fundamentacdo teérica em registros cientificos desde publicacbes em jornais
impressos e digitais (Internet), revistas, material cartografico, pesquisas, livros, monografias,
teses sobre o significado de lingua, variedade e variagdo linguistica, material didatico e as
orientagdes curriculares descritas nas documentacdes legais propostas para o sistema de
ensino no Brasil.

A técnica utilizada para obter informacdes dos professores de espanhol lingua
estrangeira sobre o tratamento dado a variacdo linguistica no material didatico de espanhol
lingua estrangeira usado em sala de aula foi a entrevista estruturada. Uma entrevista é
considerada estruturada quando segue uma padronizacdo de questfes, cujos parametros sao
pré-estabelecidos e os entrevistados respondem as mesmas perguntas, na mesma ordem e
formuladas com as mesmas palavras, buscando informacBes especificas e concisas
(GRESSLER, 2003).

3.4 Caracterizacao do corpus

Para evidenciar a relagdo entre o tratamento dado & varia¢do linguistica no material
didatico de espanhol lingua estrangeira e o tratamento dado pelo professor em suas praticas de
ensino, o corpus para analise da coleta de dados esta constituido e representado em duas
fases: a analise do livro didatico distribuido pelo Estado de Roraima e as entrevistas

realizadas com os professores da escola ambiente da pesquisa.
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3.4.1 Descricao do livro didatico

A escolha do livro didatico, componente do corpus desta pesquisa, ndo foi aleatoria,
pois € distribuido nos anos de 2006 a 2011 através do Programa Estadual de Livro Didatico
(PELD) do Estado de Roraima para todos os alunos do Ensino Médio das escolas da rede
publica estadual. O livro adotado para o ensino de espanhol lingua estrangeira ¢ “Espanhol:
série novo Ensino Médio”, volume tinico com 248 paginas, ¢ de autoria de Martin (2010)*® e
publicado pela Editora Atica.

O livro est4 organizado em trés unidades*® teméticas que estdo subdivididas em sete
capitulos cada uma. A primeira unidade trata do tema “Identidade”, a segunda sobre
“Historias” e a terceira “Expectativas”. Os capitulos de cada unidade abordam uma tematica
diferente, como por exemplo, presentacion y origen, profesiones, comidas, deportes, arte etc.
No final de cada unidade hé duas secBes>’, uma denominada lecturas composta de pequenas
amostras de géneros textuais originais de literatura da lingua espanhola e destinados a
atividades de compreensdo leitora. Outra secdo é denominada Selectividad com algumas
provas extraidas dos exames seletivos de vestibulares de universidades brasileiras. No final do
livro ha também um apéndice® com resumo gramatical e um glossario usado para consulta e
traducdo de alguns términos no livro. Conforme o planejamento didatico adotado pela
Secretaria de Educac¢do do Estado (SECD-RR), o livro deve atender as trés séries do Ensino
Médio, sendo uma unidade para cada seérie.

Cada capitulo estd subdividido em seis secdes® que trazem uma proposta de
atividades para reflexGes sobre a lingua, sdo elas: charla; para que te fijes; letras y sonidos;
lectura y comprension; a secdo com textos a respeito de cultura e informacdes sobre os paises
onde se fala espanhol; e, por fim, a Gltima secdo denominada jNo te lo pierdas!. Na primeira
secdo Charla, os capitulos sdo introduzidos com textos de diferentes géneros e tipos. A secao
charla tem como proposta explorar compreensédo leitora e oral, trazendo atividades como,
contesta el texto, habla de ti, entiendes lo que oyes. Nesta se¢do o livro traz a parte uma
contextualizagdo sociocultural para o aluno saber distinguir as variantes linguisticas. O

enfoque ¢ nominado “no todo el mundo dice lo mismo” e trata sobre a variagdo lexical,

“8 lvan Martin ¢ autor dos livros Sintesis: curso de Lengua Espafiola; Saludos: curso de Lengua Espafiola e Espanhol: série
novo Ensino Médio. Todos Publicados pela Editora Atica.

0 As trés unidades tematicas do livro. Ver no Anexo |1, p.102, 103 e 104 desta Dissertacao.

%0 As duas secdes finais das unidades do livro: lecturas y selectivid. Ver no Anexo 1V, p.111 e 112 desta Dissertagio.

51 Os dois apéndices finais do livro: resumen gramatical y glosario. Ver no Anexo 1V, p.113 e 114 desta Dissertaco.

52 As seis secdes dos capitulos do livro: charla; para que te fijes; letras y sonidos; lectura y comprensién; pais
hispanohablante y nacionalidade; !no te lo pierdas!. Ver no Anexo I1l, p.105 a 110 desta Dissertacéo.
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fazendo comparacdes de uso de diferentes vocabularios tematicos em diferentes zonas
dialetais da Espanha e América.

A secdo Para que te fijes da énfase ao estudo dos elementos linguisticos, trazendo
exercicios de fixacdo das no¢Oes basicas de gramatica estudada. Nesta se¢do o professor tem
oportunidade de explorar a variagdo morfossintaxe da lingua espanhola. Na terceira secéo
Letras y sonidos, privilegia a atividade de prosodia e apresenta exercicios de escuta que
deveria oportunizar os alunos a perceberem as ocorréncias de variacdo fonética, por exemplo,
0 ceceo, 0 seseo e 0 fendmeno do yeismo.

A quarta secdo Lectura y comprension, basicamente apresenta uma consolidacéo das
atividades exploratérias das se¢des anteriores, pois apresenta diferentes géneros textuais com
exercicios do tipo conhecimento do Iéxico, gramatica e leitura. A quinta secdo vem titulada
pelo nome de um pais hispanofalante e sua nacionalidade, exemplo, Guatemala y los
guatemaltecos. Esta secdo tem como objetivo por o aluno em contato com textos originais e
acesso as informacdes culturais, geografica, politica e socioecondmica dos paises que falam
espanhol. A sexta e Ultima secdo, denominada !No te lo pierdas!, oferece suplementos de
informac@es via Internet, onde o aluno pode expandir seus conhecimentos acerca da Lingua
Espanhola e de tragos culturais vinculados a comunidade de fala, dialetais, proporcionando
um contato direto com textos auténticos representativos de variantes e variacdes linglisticas
da sua zona dialetal de producdo. Concluindo cada unidade o livro apresenta as se¢des de
Lecturas com amostra de literatura hispanica e Selectividad que prop6e uma avaliacdo dos
conteddos estudados através de modelo de provas realizadas em concursos seletivos de

vestibulares.

3.4.2 Descricdo da entrevista

A realizacdo da entrevista oral, gravada e transcrita, teve como objetivo coletar
informacdo sobre o tratamento dado a variagdo linguistica no material didatico usado nas
aulas de espanhol lingua estrangeira e para verificar a consonancia existente entre o discurso
dos docentes sobre as praticas de ensino e as orientagdes curriculares das OCEM. A amostra
dos sujeitos da entrevista € composta por dois professores de espanhol lingua estrangeira da
escola estadual ambiente da pesquisa (doravante escola Y). As entrevistas foram realizadas
com autorizacdo prévia dos informantes e gravadas no horario de recreio (nos turnos matutino
e vespertino), em um espaco externo a sala dos professores. A verbalizagdo do informante 1

(INF1) durou dezessete minutos e para o informante 2 (INF2) em onze minutos. Em principio,
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ndo foi informado o tema da entrevista para que os informantes ndo manipulassem suas
respostas.

As entrevistas seguiram um parametro pré-estabelecido de entrevista estruturada, de
forma que as perguntas foram formuladas e agrupadas em quatro blocos para obter
informagdes pertinentes a:

-Bloco 1: verificar o conhecimento que o professor tem sobre as documentagdes legais

de orientacdes curriculares das OCEM e do PPP da escola;

-Bloco 2: identificar no discurso dos docentes o tratamento dado a variacédo linguistica

nas suas praticas de ensino e no material didatico usado em sala de aula;

-Bloco 3: conhecer a visdo do professor sobre material didatico;

-Bloco 4: averiguar qual a participacéo do professor no PNLD.

As respostas fornecidas pelos informantes foram gravadas conforme um roteiro>* pré-
estabelecido e transcritas. A transcricdo grafematica deste corpus® utilizado na pesquisa foi
adaptada, seguindo as normas adotadas pelo Projeto NURC/USP®, publicadas em Preti
(2005), e conforme Projeto de Cooperacdo Internacional Brasil-Portugal desenvolvido pelo
Programa de P6s-Graduacdo em Letras Vernaculas da Faculdade de Letras da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

3.5 Procedimentos metodoldgicos

Para atingir os objetivos da pesquisa, que € investigar a consonancia entre o discurso
dos docentes sobre as praticas de ensino e as orientacdes das OCEM em relacdo ao tratamento
dado a variacdo lingiistica no material didatico, analisamos as informacdes coletadas em
quatro momentos: Em primeiro lugar, preparamos uma base de dados, fornecida pela
Secretaria de Educagdo do Estado de Roraima, sobre as escolas publicas de ensino médio que
oferecem espanhol lingua estrangeira de acordo a Lei n°® 11.161, de 05 de agosto de 2005. A
partir dessa base formada por 18 (dezoito) escolas do Ensino Médio da rede publica estadual
em Boa Vista, realizamos a técnica de observacdo sistematica por meio de visitas as escolas

para nos informar sobre que material didatico era adotado pelo professor. A escolha do livro

58 para entrevista estruturada sequimos o modelo de DAHER (1995). Conforme Apéndice I, p. 129 desta Dissertagao.

% Roteiro preestabelecido para a entrevista. Conforme Apéndice I, p.129 desta Dissertagéo.

% Entrevista oral transcrita. Conforme Apéndice 11, p.132 desta Dissertaco.

% Projeto de Estudos da Norma Lingufstica Urbana Culta de Sdo Paulo (Projeto NURC/SP — NUCLEO USP) (PRETI, 2005).
Conforme anexo VI, p.126 desta Dissertag&o.
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didatico para anélise deu-se quando verificamos que este era o material didatico mais comum
e usado em sala de aula pelos professores para o ensino de espanhol lingua estrangeira nas
escolas de ensino médio; em segundo lugar, realizamos a descricdo e analise das variacdes
linglisticas identificadas no material didatico usado em sala de aula; em terceiro lugar,
analisamos as entrevistas realizadas com dois professores de espanhol lingua estrangeira; e
por fim, uma revisdo bibliogréfica.

Observamos que algumas escolas dispunham de recursos tecnologicos em sala de
multimidia que serviam de apoio para diversificacdo das atividades lGdicas, no entanto, o
material didatico em comum adotado por todas as escolas era o livro didatico, adquirido e
distribuido pelo Programa Estadual do Livro Didatico (PELD) do Estado de Roraima:
“Espanhol: série novo ensino médio, volume Unico, autoria de Ivan Martin”. Observando que
as escolas adotavam o mesmo livro didatico, optamos pela escola Y como amostra da
populacdo das dezoito escolas que oferecem espanhol lingua estrangeira. Outro critério
adotado para a opcdo da escola Y foi por ela estd numa regido central e em um contexto
intermediario socioecondémico e cultural da clientela estudantil do Ensino Médio em Boa
Vista.

Definido o ambiente da pesquisa, a escola Y, entramos em contato com a coordenagéo
pedagogica da escola, que nos apresentou os informantes. Apds definir, previamente, dia e
hora pra aplicagéo da entrevista, os informantes assinaram um termo de consentimento para a
realizacdo da entrevista. Em seguida, depois de concretizar a entrevista oral e gravada,
prosseguimos com a realizagdo da transcricdo grafematica>’ para construgdo do corpus de
analise da entrevista.

De igual modo, apés recebermos uma doacgdo do livro didatico de espanhol lingua
estrangeira adotado na escola, iniciamos a atividade de exploracdo do conteldo que trata
sobre a variedade e variacdo de Lingua Espanhola. O roteiro de andlise do livro didatico foi
construido com base no que consta no Edital de convocacdo para inscri¢do do livro didatico
PNLD/2012 e na ficha de avaliacdo do Guia de Livros Didaticos PNLD 2012 com adaptacfes
e acréscimos, de modo a atender 0s objetivos propostos na pesquisa.

No que consta no Edital de convocagdo para inscri¢do do livro didatico PNLD 2012,
entre os critérios eliminatorios comuns a serem observado nas obras didaticas inscritas no
PNLD (2012, p.19), entendemos por mais relevantes os que tratam sobre o ensino de lingua

estrangeira moderna e exploracdo do conteldo que trata sobre a variedade e variacdo, sdo 0s

5 Transcricéo grafematica, conforme Apéndice 11, p. 132 desta Dissertaco.
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seguintes: “respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio;
Observancia de principios necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social
republicano; coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica e aos objetivos
visados”. No que diz respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino médio, entendemos por se tratar da LDB e OCEM.

No que consta na ficha de avaliacdo do Guia de Livros Didaticos PNLD (2012, p. 12-
16), o roteiro foi constituido com base nos blocos referentes a aspectos de selecdo de textos,
compreensdo leitura, producdo escrita, compreensdo e expressdo oral, atividades e,
principalmente o bloco que se refere aos elementos linguisticos, se a obra aborda variacoes
linguisticas da lingua estrangeiras.

Quanto a revisdo bibliografica, esta pesquisa esta fundamentada desde o inicio com
uma ampla revisdo de literatura que se refere a cada conceito linguistico abordado e sobre as
documentacOes legais de orientagdo curricular. Para cada etapa da pesquisa foi focada uma
literatura especializada ao tema estudado, necessario para a analise do objeto da pesquisa.
Desse modo, a revisdo bibliografica foi desenvolvida e aplicada durante todo o processo de
construcdo desta dissertacdo. Para entendermos esse processo buscamos esclarecer alguns
conceitos que facilitem o entendimento da proposta dissertada: lingua, variacdo linguistica e
material didatico sdo os principios implicados nas proposicdes das documentacGes legais de

orientag&o curricular.



4. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, destacamos a esséncia da discussdo de toda revisdo bibliografica
desenvolvida e aplicada durante o processo de constru¢do da andlise do bojo dos dados
coletados para concretizacdo deste trabalho dissertativo. A proposta principal deste capitulo é
apresentar, de forma descritiva e explicativa, um panorama dos dados coletados e analisados a
luz da fundamentagdo tedrica que embasa 0s conceitos de lingua, variedade e variacdo
linglistica, material didatico em consonancia com as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM). Dessa maneira, frisamos que ndo é nossa proposta fazer uma analise
exaustiva de toda sequéncia discursiva dos informantes, mas somente o nimero de sequéncia
necessaria para entender os resultados dos objetivos propostos para a pesquisa: investigar o
tratamento dado a variagdo linguistica no material didatico de espanhol lingua estrangeira.

Por questdes de procedimentos metodoldgicos, apresentamos esta analise cotejando 0s
dados coletados em duas sequéncias: uma para exploracdo de um conteudo representativo das
variedades e variagcbes da lingua espanhola no livro didatico; outra, para examinar uma
entrevista estruturada para verificar a consonancia existente entre as praticas de ensino e as
orientacOes curriculares quanto a pluralidade lingdistica e cultural do universo hispanofalante

no contexto de sala de aula.

4.1 Analise do livro didatico

O livro didatico € um insumo do processo ensino-aprendizagem de uso restrito ao
ambito das instituicdes de ensino, independente do fim proposto e do contexto de interacéo
aluno/escola. Historicamente o livro didatico possui um carater de autoridade, porque nele se
acredita estar depositado um saber que serd descoberto, uma verdade sacramentada que
devera ser transmitida aos outros (SOUZA, 2011). Nessa perspectiva, nas primeiras paginas
do livro didatico em questdo, o autor dirige-se ao aluno, por meio de um texto de género carta
pessoal, fazendo uma aluséo aos objetivos do processo ensino-aprendizagem. Na visdo do
autor, o livro didatico é um instrumento de ajuda para o aprendizado de idioma e acesso ao

conhecimento cultural do povo que fala esse idioma, nesse caso o espanhol.
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No mesmo texto, o autor faz mengéo ao Enfoque Comunicativo como proposta de uma
abordagem metodoldgica que ndo sé ajuda o aluno a memorizar regras, mas também entender
para que servem (MARTIN, 2010). Nesse sentido, propGe uma realizacdo de inUmeras
tarefas/atividades para reflexdo sobre a lingua, esperando que o aluno desenvolva sua
competéncia comunicativa e aprenda a reconhecer e usar as variedades linguisticas
fundamentais no processo de comunicacdo. O Enfoque Comunicativo no ensino de linguas
parte da ideia de que a lingua é comunicacéo e o objetivo do ensino de lingua é desenvolver
competéncia comunicativa (RICHARDS e RODGERS, 1998). Partindo desse ponto de vista,
0 autor do livro didatico leva o aluno a reconhecer e usar espanhol lingua estrangeira como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais. Assim, o livro traz
uma proposta de leitura de textos auténticos que circulam no mundo social, com objetivo de 0
aluno ter acesso as variedades e variagdes linglistica Lingua Espanhola. Com isto, o livro
proporciona ao aluno oportunidade de desenvolver sua capacidade comunicativa
reconhecendo que as variagdes linguisticas sdo fundamentais para o processo de
comunicacéo.

Conforme Martin (2010)°® escreve ao leitor do livro didatico, “vocé vera o quanto s&o
extraordinérias as diferencas culturais e frequentemente se surpreendera com as semelhancas
que ha entre os modos de viver dos hispanofalantes e 0 nosso”, podemos entender que desse
excerto no termo “nosso” 0 autor se refere ao modo de vida no Brasil, buscando mostrar as
diferencas sociais entre as duas culturas, brasileira e hispanica. O autor tem a preocupacao de
demonstrar ao aluno as diferencas linglisticas entre os paises hispanofalantes, no entanto, o
livro didatico em questdo esta fundamentado na variedade de prestigio da lingua espanhola
européia. Em geral, observamos que algumas secBes de cada capitulo trazem exercicios
referentes a variacdo em todos os niveis linguisticos de diferentes zonas dialetais da Espanha
e América™, porém o autor toma como referéncia a variedade de prestigio da zona dialetal da
Espanha para mostrar as diferencas e semelhancas® entre Espanha e América.

Por outro lado, observamos que, em todas as comparacOes das se¢fes No todo el
mundo dice lo mismo, o autor indica como referéncia e comparacdo da variedade e variacdo
linguistica o pais Espanha. Observamos que nas tabelas® comparativas do Iéxico entre as

areas dialetais da Espanha e America, na primeira coluna vem como destaque o0 nome

58 «Veras lo estupendo que son las diferencias culturales y a menudo te sorprenderén las semejanzas que hay entre los modos
de vivir los hispanohablantes y los nuestros” (MARTIN, 2010, p.3). Tradugéo nossa

5 Ver p. 31 desta Dissertago, conforme Moreno Fernandez (2000, p.38).

80 \er Tabela 2 na p.72 e Tabela 3 na p.73 desta Dissertaco.

81 Amostra das segBes analisadas referente & variagdo linguistica no livro. Ver as tabelas no Anexo V, p.120 e 121 desta
Dissertacéo.
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Espanha como referéncia para os demais paises hispanofalantes. O importante € que estas
variacoes representam elementos compartilhados por muitos hispanofalantes de diferentes
areas dialetais da Espanha e América. Também, observamos inicialmente que o livro aborda,
de modo discreto, todos os niveis de variacdo linguistica dentro de um planejamento que
atenda as orientacOes curriculares para o ensino de espanhol lingua estrangeira no Ensino
Médio.

A analise da amostra das referéncias a variacdo linguistica da Lingua Espanhola,
representadas no conteddo do livro, é feita de um ponto de vista descritivo e mostra as
referéncias a variacdo em todas as secOes didaticas, dando énfase aos niveis de variacdo

fonoldgica, lexical e morfossintatica.

4.1.1 A variagdo do ponto de vista fonologico

Em cada capitulo, o livro didatico traz uma secdo denominada Letras y Sonidos, onde
encontramos atividades direcionadas ao nome das letras nas palavras em diferentes contextos,
tais como:

a) Lee los nombres de las letras en espafiol y, al lado de ellas, escribe las palabras
que escuchas (pag.12)%2. O objetivo principal desta atividade é o reconhecimento sonoro das
letras nas palavra que se escuta.

b) Escucha y repite las palabras o expresiones con /I/ y con /Il/ (pag. 61)%%; e na
sequéncia (pag.108), na secdo letras y sonidos, traz a atividade Escucha y repite las palabras
con /Y/. Em nenhum momento nas duas atividades o autor se preocupou em defender o
tratamento da variacdo fonética relacionada ao yeismo, somente usa algumas expressoes
explicativas, tais como: la /I/ suena como en portugués... la /ll/ suena como la /Ih/ del
portugués... ou seja, usando apenas o metodo comparativo entre os dois sistemas fonéticos
das duas linguas e, deixa para o professor a atividade de explicar ou ndo o fendbmeno do
yeismo, com grupos e zonas de distingdo de /A/ - /j/ ou /j/, ou com as fricativas /[f/, /3/.

c) Escucha y repite las palabras con /c/ 'y con /z/ (pag.128)%*: e a atividade da pagina
148: observa algunos usos de la /c/ y de la /z/. Na primeira atividade, hd apenas uma

explicagdo como pronunciar as letras <C> antes de e/i e <Z> posicionando a lingua entre 0s

82 Conforme letra “a” do Anexo V, p. 115 desta Dissertagéo.
83 Conforme letra “b” do Anexo V, p. 115 desta Dissertagao.
8 Conforme letra “d” do Anexo V, p. 116 desta Dissertagao.
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dentes, e mostra a distingdo de prondncia na Espanha e regi6es das Ilhas Canarias e toda
hispano-américa que pronunciam estas letras com o som de /s/. Na segunda atividade, que
estd voltada mais para exercicios de morfologia, somente explica como fazer o plural das
palavras terminadas com estas letras <C> e <Z>, mas, ndo deixa claro o fenbmeno do ceceo
nem do seseo nestas regides, com grupos e zonas de distin¢do /s/ - /6/, por ocasido das
condigdes sociais ou idade dos falantes.

d) No que se refere & compreenséo oral por meio de cancdes®, o livro didatico propde

atividades de compreensdo oral®

, tipo intensiva, para reconhecimento e reproducao de sons,
palavras e sentencas. Estas atividades promovem apenas um desenvolvimento progressivo do
reconhecimento de conteldos gramaticais, tais como: preencher lacunas ou marcar opgdes
para identificar verbos, palavras sindnimas, identificar forma adequada de uso e concordancia
de género e nimero dos artigos/substantivos, e algumas para identificar a presenca de tracos
culturais.

No entanto, este tipo de atividade de compreensédo oral permite ao aluno ter acesso a
variedades linguisticas, por meio de diferentes pronuncias, mas ndo ha nenhuma explicacédo
no livro que leve o aluno a entender esse objetivo. No que diz respeito as variacOes
fonoldgicas, as amostras por meio das cangdes, representam algumas zonas dialetais pela
prontncia dos seus cantores, tais como: area caribenha (Rubén Blades do Panama), area
mexicana (Ricardo Arjona e o grupo Manéa do México; Alvaro Torres de El Salvador; Silvio
Rodrigues de Cuba), area Rio da Prata (o tango de Nyda Cuniberi da Argentina) e da area
chilena (Victor Jara do Chile). Observamos que ndo ha representacdo da variante no plano
fonoldgico por meio de cangdes da Venezuela, Coldmbia e Peru, pois estas sdo as variantes
que se ouvem com mais freqiiéncia no contexto social de imigrantes em Boa Vista. Também,
o livro sugere a opcdo de praticar compreensao oral por meio de filmes e nesta amostragem
linglistica podemos encontrar, na pagina 34, a referéncia “Diarios de motoclicleta” marcado
por uma diversidade de variacdo fonética e lexical e morfossintaxe dos paises hispano-
americanos e, na pagina 152, a referéncia “Volver” de Pedro Almodovar, com representagdes

linguisticas e culturais da Espanha.

4.1.2 A variagao do ponto de vista lexical

% Conforme letra “f” do Anexo V, p.117 desta Dissertagéo.
8 Conforme letras “g”e “h” do Anexo V, p.118 desta DissertagAo.
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O livro didatico em foco apresenta em cada capitulo uma se¢do denominada No todo
el mundo dice lo mismo que retne um conjunto representativo do léxico da Lingua Espanhola
de diferentes areas dialetais. No entanto, ndo proporciona atividades para um tratamento mais
pragmatico a variacao lexical, deixando apenas a no¢do de um contedo para ser aprendido
pelo exercicio da memorizacdo, caracterizando mais uma lista de sinénimos que um
tratamento da variacéo lexical.

Outro fato que chama a atencdo é que o livro ndo deixa claro em que area dialetal ha
maior ocorréncia de uso dos itens lexicais listados. Embora nos quadros das se¢des No todo el
mundo dice lo mismo indique o pais onde o vocabulario é usado, ndo esclarece em que area
dialetal esta geograficamente localizado o pais a que se refere, para dar melhor entendimento
e no¢do de variacdo linguistica, assim como Moreno Fernandes (2000, p.38) define como
cinco areas dialetais nas Américas e trés na Espanha. A tabela 2, a seguir, nos mostra
vocabuldrios sobre a tematica “comida”. Observamos algumas dessas diferencas de
significantes para referir-se a um so significado, porém ndo h& um esclarecimento da &rea
dialetal a que pertence cada pais, a saber: na area dialetal da Espanha temos trés zonas
dialetais a de “castelhana”, “Andaluzia” e “Canarias”; os demais paises estdo na area dialetal
da América. A Argentina e Uruguai estdo, mais precisamente, na zona dialetal do “rio da
prata”; o Chile na zona “chilena”; o México na zona “mexicana € centro-americana” € a

Venezuela na zona “caribenha”.

TABELA 2 — Amostra da se¢io “No fodo el mundo dice lo mismo” pég. 48 do livro®’

Espanha Argentina Chile Meéxico Uruguai Venezuela
pan de molde | pan de miga | pan de molde | pan bimbo pan de molde | pan cuadrado
platano banana platano platano banana cambur
papaya mamon papaya papaya papaya lechosa
judia poroto poroto frijol poroto caraota
maiz choclo choclo elote choclo jojoto

No plano lexical, conforme Moreno Fernandez (2010, p.50), podemos reconhecer

alguns elementos de uso indigena (canoa, maiz, yuca, caiman, butaca, gaucho, aji etc.),
africanismo (banana, cachimba, chimpanzé, marimba etc.), e os de caracteristica regionalista
tais como, de uso andino (aconcharse ‘enturbinarse’, calato ‘desnudo’, pisco ‘aguardente’

etc.), sul-americano (apunarse ‘padecer mal de montafia’, hostigoso ‘molesto’ etc.), de uso

87 Conforme letra “” do Anexo V, p.119 desta Dissertagao.
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chileno (al tiro ‘de inmediato’, paco ‘agente de policia’ etc.), mexicanismo (alberga ‘piscina’,
padrisimo ‘buenisimo’, z6calo ‘plaza principal’ etc.), centro-americano (alaco ‘trsto’, alzo
‘hurto’, desparpajo ‘desorden’ etc.), guarani (caracu ‘tuétano de animales’, mitai ‘nifio’,
porord ‘palomita, roseta de maiz’ etc.).

O Iéxico é o componente linglistico que mais sofre transformacbes, seja por
influéncias de outras linguas, seja por inovacdo propria de natureza social, por um modelo
linguistico de prestigio, por estilo literario ou um ressurgimento de uma palavra ja usada
anteriormente e empregada com outro sentido dependendo da visdo da area dialetal que é
retomado o léxico. No livro didatico, encontramos com freqiiéncia uma diversidade de
vocabulario de carater regional ou neologismos e certos hibridismos conforme observamos na

tabela seguinte.

TABELA 3 — Amostra da se¢io “No fodo el mundo dice lo mismo” pég. 57 do livro®®

Espanha Argentina Chile Meéxico Uruguai Venezuela
falda pollera falda/pollera | falda pollera/falda | falda
camiseta remera polera camiseta camiseta, franela

chomba remera/buzo
bragas bombachas / | calzones calzones / bombachas pantaletas /
bikini pantaletas blamer/bikini
cazadora campera casaca chamarra campera chaqueta

4.1.3 A variacao do ponto de vista da morfossintaxe

No que podemos observar no livro didatico em foco, o tratamento dado a esse nivel de
variagdo morfossintatica é discreto e somente em uma analise mais exaustiva pudemos
deparar com algumas referéncias mais usuais, porém sem nenhuma alusdo sobre variacdo
linguistica na morfossintaxe da mesma forma dada & variagdo do ponto de vista lexical na
secdo No todo el mundo dice lo mismo.

Quanto a morfossintaxe, um aspecto comum no livro é a forma como o autor se dirige
ao aluno leitor. E perceptivel nas entradas dos enunciados dos exercicios como o autor do

livro se dirige de modo informal ao usar os verbos em imperativo, tais como, “completa los

88 Conforme letra “L” do Anexo V, p.120 desta Dissertago.
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huecos con los verbos de cuadro (pag.10); Lee los datos siguientes y escribe un pequeno texto
sobre cada persona (pag.10); Considera las informaciones sobre el uso de los articulos y
corrige las frases (pag.41); Escribe frases en futuro y en condicional, como el modelo
(pag.183)”. Formas verbais de imperativo afirmativo informal da segunda pessoa do singular
“t(1”. Esta caracteristica de tutear®® é uma variante muito presente na érea dialetal da Espanha,
enquanto ¢ mais comum o uso formal do tratamento “usted’®” nas Américas. Moreno
Fernandez (2010)"* faz uma abordagem sobre esse tipo de variacdo esclarecendo que 0 uso
generalizado do tuteo e do sistema de tratamento com usted para segunda pessoa do plural é
um sistema compartilhado com o espanhol andaluz e canério. Na América, esse fendbmeno
fica marcado em algumas zonas, tais como, do Caribe e México; e o uso de ustedes com valor
de segunda pessoa do plural nas zonas do Caribe, México, Andes, Rio da Prata e do Chile.

Outra referéncia com relacdo a variagdo da morfossintaxe do espanhol no livro diz
respeito a ordem de constituintes nas interrogativas. Podemos observar de modo bastante
modesto alguns exemplos nas paginas’® 11 (;de dénde eres? - ;qué haces?), pag. 18 (ces
usted Renato Campos? - ;tiene veintidds afios, verdad? - ¢ y qué carrera piensa hacer?) e na
pag. 58 (¢cuantos afios tienes? - ;como esta vestido?). A tendéncia da ordem SVO (sujeito-
verbo-objeto) é uma caracteristica propria das areas dialetais da América, enquanto que a
elipse do sujeito na oragdo € uma caracteristica observada mais na area dialetal da Espanha,
conforme explica Moreno Fernandez (2010, p.53)", “no plano gramatical, é caracteristica do
espanhol caribenho a tendéncia de manter a ordem das palavras SVO em todo tipo de
construcdo. Daqui nasceria a anteposi¢do do sujeito na estrutura interrogativa”, dando os
exemplos: “;queé ta dices?”, “,como tu llegaste?”, “a quién ta viste?”, atividade que deveria
ser explorada na proposta da pagina 11 do livro™.

Na secdo Para que te fijes, lugar reservado para refletir sobre os contetdos referentes
aos elementos linguisticos, na pagina 20 podemos observar uma referéncia ao fenémeno do
voseo nas formas de tratamento correspondente a ti e a usted. Neste caso, de forma cautelosa
sem entrar de explicacdes mais concretas, o livro faz referéncia aos paises onde ha maior

ocorréncia do fendbmeno do voseo, mais como curiosidade.

% Tutear em portugués significa tratar as pessoas por “tu”

70 Usted em portugués significa “vocé”

™ El uso generalizado del tuteo y del sistema de tratamiento con usted para la segunda persona del plural, sistema compartido
con el espafiol andaluz y canario (MORENO FERNANDEZ, 2010, p.55).

2 Conforme letra “m” do Anexo V, p.120 desta Dissertagao.

™ En el plano gramatical es caracteristica del espafiol caribefio la tendencia a mantener el orden de palabras SVO (Sujeto-
verbo-Objeto) en todo tipo de construcciones. De aqui naceria la anteposicion del sujeto en la estructura interrogativa
(MORENO FERNANDEZ, 2010, p.53). traduc&o nossa

™ Conforme letra “O” do Anexo V, p.121 desta Dissertagao.

™ Conforme letra “r” do Anexo V, p.123 desta Dissertagao.
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De igual modo, na pagina 126" ¢ 136 o livro traz os conteudos sobre “pretérito
perfecto de indicativo” e “pretériro indefinido”, respectivamente. Também observamos que
no Apéndice Resumen Gramatical na pagina 240, a abordagem sobre estes tempos verbais faz
referéncia apenas aos paradigmas dos tempos “pretérito indefinido” e “perfecto” dos verbos
regulares e irregulares, sem entrar em detalhes sobre o uso pragmatico e variacao linguistica
nas diferentes areas dialetais da Espanha e América. A pagina 139, do livro didatico, traz uma
pequena explicacdo sobre o uso dos tempos verbais em relacdo as expressdes de tempo, tais
como, “ahora/hoy”, “esta mafiana” para o pretérito perfeito e “ayer”, “hace dos meses”, “la
semana passada” para o indefinido. A distincdo da forma de uso do pretérito depende do
periodo de tempo em que o falante esté situado e que deseja expressar uma situacéo passada
descrita no momento da fala, sendo que o pretérito indefinido é usado para o periodo de
tempo distinto a referencia de tempo do momento que se fala e, o pretérito perfeito é usado
para situacGes passadas pertencentes ao mesmo periodo de tempo do momento da
comunicacdo (PENNY, 2004, p.244). As zonas mais destacadas de uso de pretérito indefinido
por pretérito perfeito, sequndo Moreno Fernandez (2000) sdo a zona do Caribe, do México e
Centro-Ameérica, dos Andes, do Rio da Prata e do Chile, no entanto seu uso esta estendido em
toda area dialetal da América.

Outro aspecto observado no livro é que este, na secdo Para que te fijes, ndo apresenta
0 contetdo para o tratamento linguistico de uso do diminutivo da Lingua Espanhola. No
entanto, na pagina 122"’ na atividade trés, o livro didatico apresenta um texto que tem por
intencdo tratar da variacdo morfossintadtica do diminutivo afetivo mais como uma
caracteristica propria de uma regido especifica (com predominancia do infixo -it-) do que um
fendmeno de ocorréncia nas areas dialetais da América, conforme Moreno Fernandez (2000)
explicar nos quadros sinopticos das caracterizacdo das variedades geoletais do espanhol. O
enunciado “Lee este texto que trata de una caracteristica de la lengua espafola en El
Salvador. Subraya todas las palabras que estén en diminutivo y reescribelas sin la particula
de diminutivo”, da atividade trés da pagina 122, parece mais ter COmo objetivo tratar do
conteldo gramatical dos afixos (prefixos, sufixos, infixos) que propriamente mostrar para o
aluno a existéncia da variagdo morfossintatica do diminutivo na zona dialetal do México e
Centro-América, nesta ocasido, especificamente em El Salvador. Caberia aqui, explorar a
variacdo morfossintatica ndo s6 como estratégia de leitura, mas retomando os registros do

infixo -it- nas palavras “tiendita”, “escuelita”, “tosecita”, “cigarrito”, “pancito” entre muitas

76 Conforme Anexo V, letras “t” na p.124 e letra “u” na p.125 desta Dissertaco.
"7 Conforme letra “s” do Anexo V, p. 124 desta Dissertagio.
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outras registradas no texto, para explicar as diferengas dialetais regionais e sociais da Lingua
Espanhola.

Conforme nos referimos no inicio deste capitulo, nosso objetivo ndo é fazer uma
analise exaustiva dos registros de variacdo linguistica no material didatico, principalmente,
em se tratando dos registros de variacdo nos niveis fonético/fonoldgico, lexical e
morfossintaxe da lingua-alvo, o espanhol. A intencdo foi fazer uma descricdo analitica do
tratamento dado a variacao linguistica no livro didatico de espanhol lingua estrangeira usado
pelo professor em sala de aula, conforme as orientaces das OCEM para o ensino de lingua

estrangeira moderna.

4.2 Andlise da entrevista com os professores de espanhol lingua estrangeira

O foco da atividade de analise dessa pesquisa ndo € uma avalia¢do sobre o tratamento
dado a variacdo linglistica em sala de aula, mas faz parte de uma concep¢do de
conscientizacdao da importancia do tratamento da variacao lingiistica dentro de um propdsito
de diversidade lingtiistica para a formacdo do aluno cidaddo. A amostra transcrita™ do corpus
oral foi obtida conforme um roteiro pré-estabelecido’® de entrevista estruturada, de forma que
as perguntas foram formuladas e agrupadas em quatro blocos para obter informacGes
pertinentes a verificacdo do conhecimento que o professor tem sobre as documentacdes legais
de orientaces curriculares, as OCEM e o PPP da escola; a identificagdo do tratamento dado a
variacdo linguistica nas aulas de espanhol lingua estrangeira; conhecer a visdo do professor
sobre material didatico e averiguar qual a participacdo do professor na escolha do material
didatico de lingua estrangeira. As perguntas estdo dispostas em negrito, assim como, 0s
fragmentos das respostas estédo dispostos em forma de citacdes dos informantes.

A caracterizacdo da amostra dos sujeitos para entrevista oral estd composta por dois
informantes (doravante INF1 e INF2) que ministravam aulas de espanhol lingua estrangeira
nos anos de 2010 e 2011, um no turno matutino e outro no vespertino. Os docentes, sujeitos
desta investigacdo, tém formacdo em magistério. O INF1 é formado em Letras com

habilitacdo em Lingua Francesa, porém, tem formacdo continuada em Lingua Espanhola em

8 Conforme Apéndice 11, p.132 desta Dissertacdo. A transcricio grafematica deste corpus utilizado na pesquisa foi adaptada,
seguindo as normas adotadas pelo Projeto NURC/USP’®, publicadas em Preti (2005), e conforme Projeto de Cooperacéo
Internacional Brasil-Portugal desenvolvido pelo Programa de P6s-Graduacéo em Letras Vernaculas da Faculdade de Letras
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

™ Conforme Apéndice I, p.129 desta Dissertaco.
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escolas de idiomas, Especializa¢cdo em Educacdo e conta com cinco anos de experiéncia em
docéncia de espanhol lingua estrangeira. O INF2 é licenciado em Letras com habilitacdo em
Lingua Espanhola, tem mais de dois anos de docéncia em espanhol lingua estrangeira. Os dois
informantes trabalham em tempo integral no sistema de educacdo do Estado.

Partindo do pressuposto de que qualquer sistema de educacdo esta embasado em
documentos legais que atendem a objetivos das politicas publicas de educacdo, seja para
qualquer modalidade de ensino e qualquer segmento ou areas de conhecimento cientifico, de
igual modo, as préaticas de ensino devem seguir um planejamento de aula elaborado pelos
docentes de modo que atendam as peculiaridades do PPP da escola e as orientacOes
curriculares. Nesta pesquisa, para analise do corpus oral, observamos as orientacfes para
ensino de espanhol lingua estrangeira a luz das Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM).

4.2.1 Anélise do primeiro bloco de perguntas

No primeiro bloco de verificacdo, para uma reflexdo inicial sobre o significado e
importancia de um Plano Politico Pedagdgico (PPP) para o ensino espanhol lingua
estrangeira, foi formulada a seguinte pergunta: VVocé conhece e tem acesso ao Projeto
Politico Pedagdgico da sua escola? Quando indagados, o INF1 respondeu

INAO...l.
De igual modo, o INF2 também respondeu
/ndo.../.

Na ocasido, o inquiridor (doravante INQ) agregou mais uma pergunta para o INF2
com intencédo de reafirmar o objeto da pergunta, INQ: vocé néo teve acesso a ele? A resposta
do INF2 continuou sendo /néo.../.

Desse modo, constatamos que os informantes ndo tiveram acesso ao PPP da escola
onde lecionam espanhol lingua estrangeira e, dessa forma, desconhecem a importancia desse
instrumento para alcancar os objetivos e metas estabelecidas politicamente pela coletividade
escolar. Se atentarmos para o significado do que é um PPP, as préprias palavras que compde o
nome revelam a sua finalidade para a gestdo de uma escola. A palavra “projeto” retine
propostas de agdo concreta a executar durante determinado periodo de tempo. A palavra
“politico” considera a escola como um espago de formagdo de cidaddos conscientes,

responsaveis e criticos, que atuardo individualmente e coletivamente na sociedade e, por fim,
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a palavra “pedagogico” define a organizacdo das atividades e dos projetos educativos
necessarios ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem (LOPES, 2010).

O PPP € uma exigéncia legal e tem como objetivo definir a identidade da escola e
indicar caminhos para ensinar com qualidade. A LDB (9.394/96), no artigo 15, concedeu a
escola graus progressivos de autonomia pedagdgica, administrativa e de gestdo financeira.
Além disso, a LDB ressalta a importancia desse instrumento em varios de seus artigos. No seu
artigo 12, inciso |, a LDB da aos estabelecimentos de ensino a incumbéncia de elaborar e
executar sua proposta pedagdgica. Além da participacdo do professor para a elaboracdo da
proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino, conforme o artigo 13, nos incisos I, Il e
V, o docente deve elaborar e cumprir plano de trabalho segundo a proposta do
estabelecimento de ensino; zelar pela aprendizagem dos alunos; ministrar os dias letivos e
horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, & avaliacdo e ao desenvolvimento profissional. A observacdo ao PPP é
fundamental para definir o conteddo do trabalho escolar conforme as caracteristicas do
cidaddo que se quer formar dentro da realidade da escola, tendo em vista as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o ensino, as OCEM e os principios orientadores da
Secretaria de Educacéo.

Em seguida, com o intento de conseguir informacbes sobre o conhecimento que os
professores tém a respeito das OCEM e dos objetivos para o ensino de lingua estrangeira,
elaboramos a seguinte pergunta: vocé ja teve acesso as OCEM... ou seja... as orientacdes
curriculares para ensino de Lingua Espanhola no Ensino Médio? A resposta foi unanime

e negativa. O INF1 respondeu
INAO... ((com risinhos))/.
A resposta do INF2 também foi
/ndo.../.

E em seguida foi interpelado pelo INQ: /ndo? nem o de lingua espanhola?/ e o INF2
enuncia /ndo... nem o de lingua espanhola.. eu eu posso continuar falando?/, o INQ interpela,

/pode sim.../, e 0 INF2 continua

/eu s6 escutei falar sobre isso num... num curso que eu fiz com vocé... ai eu ouvi
falar o que era... na Universidade Federal na semana da hispanidad... eu ndo
conhecia.../.

Com as respostas negativas, entendemos que os informantes desconhecem as

Orientacdes Curriculares para o ensino de espanhol lingua estrangeira no Ensino Médio e,



79

consequentemente, sua funcdo dentro das propostas do PPP de sua escola. As OCEM
abordam os temas discutidos nas DCNEM sobre as &reas de conhecimento, nesse caso,
esclarecendo a area das Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. De um lado, as OCEM séo
um instrumento de apoio a reflexdo do professor no sentido de aprofundar a compreensao
sobre pontos que mereciam esclarecimento nas DCNEM, por outro lado, sdo um material que
apresenta e discute questdes relacionadas ao curriculo escolar no que trata especificamente ao
ensino de espanhol lingua estrangeira. Substanciadas no Art. 36, do inciso Ill da LDB (Lei n°
9.394/96) e pela legitimacdo do ensino de espanhol lingua estrangeira por meio da Lei n°
11.161/05, as OCEM ¢ o Unico documento que traz um capitulo dedicado, especificamente,
aos conhecimentos de Lingua Espanhola. Quanto ao Ensino de espanhol lingua estrangeira, as
OCEM vém sinalizar os rumos que esse ensino deve seguir na escola regular, tendo como
objetivo contribuir para o dialogo entre professor e escola sobre a pratica docente.

Na sequéncia, quando indagados sobre vocé conhece os principais objetivos
estabelecidos para o ensino de Lingua Espanhola como lingua estrangeira na sua escola?
O INF1 respondeu

INAO.../.

Enquanto que o INF2 respondeu

/sim... 0 objetivo é trabalhar as quatro destrezas com ele... principalmente a destreza
de::: de elaboracdo de textos... de::: fala e também no terceiro ano voltado pro
vestibular.../.

O objetivo desta pergunta é ratificar as respostas dadas paras as trés primeiras deste
bloco e verificar o conhecimento que o professor tem sobre 0os documentos de orientagfes
curriculares para o ensino de lingua estrangeira moderna. Pelo desconhecimento destas
documentacGes, é natural que as respostas dos informantes tenham revelado certa
inconsonéncia entre as orientacdes das OCEM e suas praticas de ensino de espanhol lingua
estrangeira. Assim, a ndo disponibilidade destes documentos pela gestdo da escola aos
docentes poderd interferir em um planejamento de aula com qualidade do ensino de espanhol

lingua estrangeira nas escolas publicas de Ensino Médio.

4.2.2 Analise do segundo bloco de perguntas
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As questdes do segundo bloco da entrevista tém como finalidade identificar o
reconhecimento do tratamento dado a variagdo linguistica no discurso dos docentes sobre suas
praticas de ensino e no material didatico usado em sala de aula. Quanto a proximidade de
fronteira foi questionado, por estarmos num contexto fronteirico Brasil-Venezuela, onde
alguns alunos venezuelanos estudam em nossas escolas e 0s nossos alunos tém grande
possibilidade de visitarem a Venezuela, principalmente a cidade de Santa Elena na
fronteira. O que isso influencia na hora de planejar suas aulas? As respostas foram

semelhantes, sendo que a resposta do INF1 foi

/basicamente nada né... ndo influencia nada... porque eu sigo o... procuro seguir a
risca o contelido que eu tenho que dar.. e caso eu tenha um aluno que seja de
fronteira e... que ele manifeste algum conhecimento com relagdo a lingua
espanhola... entdo eu procuro direcionar. um... um ensino diferenciado no sentido de
trocar informacdes ... porque nem sempre pelo fato dele esta na fronteira... isso quer
dizer que ele tenha u::ma... uma boa... um bom conhecimento da lingua estrangeira...
muitas vezes até dificulta... porque ele aprende de... de uma... de uma maneira...
NA::0... ndo dirigida... ele fala s6 pur... pura troca mesmo né... ele acha que... por
imitacdo e ndo com a convicgdo do que ta sendo falado... se tA corre::to né... si na
pronuncia na escrita e enfim... tudo.../.

Analisando esta resposta, no primeiro momento, conforme o excerto /basicamente
nada né... ndo influencia nada... porque eu sigo o... procuro seguir a risca o contetido que
eu tenho que dar.../ por um lado, o que podemos observar € que o INF1 minimiza a situacdo
de fronteira. Por outro lado, na seqliéncia de resposta do INF1, ele desconsidera a presenca
do aluno estrangeiro na sala de aula no processo de ensino-aprendizagem, observamos este
trecho da resposta /e caso eu tenha um aluno que seja de fronteira e... que ele manifeste
algum conhecimento com relacdo a lingua espanhola... entdo eu procuro direcionar. um...
um ensino diferenciado no sentido de trocar informacdes ... porque nem sempre pelo fato
dele esta na fronteira... isso quer dizer que ele tenha u::mA... uma boa.. um bom
conhecimento da lingua estrangeira... muitas vezes até dificulta... porque ele aprende de... de
uma... de uma maneira... NA::O... ndo dirigida... ele fala s6 pura... por troca mesmo né... ele
acha que... por imitac&o e ndo com a convic¢do do que ta sendo falado... se tA corre::to né...
si na pronuncia na escrita e enfim... tudo.../. Enquanto o INF1 se preocupa em tratar assuntos
relacionados a conteudos gramaticais indicados pela Listagem de Contetdos fornecidos pela
Secretaria de Educacdo do Estado, conforme o excerto /...procuro seguir a risca o contetdo
que eu tenho que dar.../, perde oportunidade de integra-lo ao grupo e aproveitar para
desenvolver com outros alunos as habilidades comunicativas e reconhecimento da variante
que o aluno estrangeiro usa na fala. Com efeito, para esta situacéo, as proposicdes das OCEM

para o ensino de lingua estrangeira moderna estdo orientadas para uma opcao de metodologia
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que possibilite o aluno aprender a aprender, significando e entendendo lingua estrangeira
moderna em relagdo aos aspectos sociais e/ou culturais para poder interagir em qualquer das
variantes da lingua-alvo. Pois, as variacfes linguisticas e a importancia cultural no contexto
de ensino ampliam a capacidade do aluno de estabelecer vinculos, semelhancas entre a sua
forma de ser, agir, pensar e sentir de outros povos, enriquecendo sua formacéo.

Ainda com relagdo a esta pergunta, a resposta do INF2 foi mais sucinta

/ah... eu tento... tento... 0s cds de la que tem uma variante bem diferen::te... é::
contar um pouco do contexto deles... né... de Santa Elena ndo... mas da Venezuela
em si eu tento.../.

Na resposta, ndo ficou claro os motivos pelos quais 0 FN2 optou usar os CDs, se pela
presenca de alunos estrangeiros ou apenas pelo reconhecimento da variante no contexto
fronteirico. No entanto, podemos identificar quatro dimensdes distintas na atividade de
planejamento para o processo de ensinar linguas no ponto de vista do INF2, conforme explica
Almeida Filho (2008). Primeiro, observamos que o INF2 reconhece o contexto de fronteira
Brasil-Venezuela como um fator importante na hora de planejar as aulas do curso. Segundo,
considera o contexto de Santa Elena, cidade-fronteirica do lado venezuelano, reconhecendo a
existéncia da variedade linguistica da Venezuela, nesse caso a escolha dos CDs /os cds de 14
que tém uma variante bem diferen::te.../, pois, através da musica pode-se trazer uma mostra
dos niveis de variacdo linguistica fonoldgica, lexical e morfossintatica.. Terceiro, a
experiéncia de estimular os alunos a ouvir a lingua-alvo numa variedade do seu contexto de
vivéncia dentro e fora da sala de aula por meio da mdsica. Quarto e Gltima dimensdo, do
excerto /de Santa Elena ndo... mas da Venezuela em si eu tento.../ percebemos a capacidade
de autoavaliagdo do INF2 sobre o seu saber e de usar a “variante diferente”, supostamente
diferente da variedade padrdo dos livros didaticos, a variante da Espanha.

Na seqliéncia do segundo bloco de perguntas, indagamos aos informantes se em
algum momento foram confrontados por algum aluno que questionava a variante da
lingua espanhola da Venezuela em comparacéo com a variante da Espanha ou de outro
pais hispanofalante? Esta pergunta tem como objetivo suscitar informac@es dos professores
se estes ddo ou ndo importancia ao tratamento da variagdo linglistica e que nivel de variacdo
é mais percebida considerando o contexto de fronteira Brasil-Venezuela. A resposta do INF1

foi

/NAO... nem uma vez... eu mesmo muitas vezes faco é... é... fago essa diferenciacéo
de palavra... qui por estarmos perto daqui da fronteira... existe semelhangas... eles
procuram falar:: de uma forma que sejam entendido né... é:.... por exemplo... 0
Ihamo... 0 xamo e ndo falam djamo... né? o importante é que eles estejam sendo
compreendido.../.
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Nesta resposta, observamos que o INF1, reconhece a variacdo lexical e fonoldgica
como problema para efetivar comunicacdo na fronteira Brasil-Venezuela. Quanto ao INF2, a

sua resposta para esta pergunta foi

/sim... porque eu tenho alunos que sdo nativos... sdo cubanos... colombianos...
venezuelanos... e eles queriam saber por que::: dessa variante... e eu expliquei pra
eles... os vocabularios... né? e o de... as fonéticas de falar o lhamar... e algumas
palavras qui... qui na Espanha se pronuncia direitinho dependendo da localizacéo...
e aqui ndo... aqui na Venezuela se come as letras... e eles queriam saber o porqué
disso.../.

Para o INF2, além de reconhecer a fronteira com a Venezuela como elemento
motivador para explorar a variacdo linguistica, também reconhece a heterogeneidade da
Lingua Espanhola em sala de aula pela presenca de alunos estrangeiros.

Ambos informantes demonstram que o nivel de reconhecimento das variedades da
Lingua Espanhola em sala de aula estd mais nos niveis de variagdo lexical e fonoldgica,
conforme percebemos no excerto da resposta do INF1 / ... faco essa diferenciacdo de

palavra... [...] eles procuram falar [...] por exemplo... 0 [A]amo... o [f]Jamo e ndo falam

[d3]amo... né/, e no excerto do INF2 /eu expliquei pra eles... 0s vocabularios... né? e o de...
as fonéticas de falar o [A]Jamar.

Outro tema importante observado nas respostas dos informantes € a preocupacdo com
o nivel de variacdo do ponto de vista fonoldgico sobre o fenébmeno do yeismo. Conforme o
excerto do INF1 /eles procuram falar:: de uma forma que sejam entendido né... é::... por
exemplo... o [A]Jamo... o [JJamo e ndo falam [d3]amo... né?/ e no excerto do INF2 /e o de... as

fonéticas de falar o [A]amar... e algumas palavras qui... qui na Espanha se pronuncia
direitinho dependendo da localizagéo.../. Em relacdo a estes excertos, por um lado,
observamos que os informantes manifestam reconhecimento e ddo importancia ao tratamento
da variacdo do ponto de vista fonoldgico, enfocando os pontos de questionamento mais
comuns sobre o fenbmeno do yeismo. Por outro lado, observamos que durante a verbalizacao
os informantes ndo demonstraram conhecimento técnico linguistico para tratar foneticamente
da distingdo™ entre a lateral palatal central /A/ das fricativa pré-palatal desvoseada /f/ e da
fricativa pre-palatal vozeada /3/, ou da africada pré-palatal vozeada /d3/, conforme no excerto
do INF1 /por exemplo... o [A]lamo... o [JJamo e n&o falam [d3]amo... né?/.

Também observamos a preocupagdo em relagdo o nivel de variacdo do ponto de vista
fonologico referente ao debilitamento, aspiracdo ou perda da /-s/ em posi¢do implosiva no
final de silaba e da /-d/ na seqiiéncia —ado e —ido, muito comum na regido de fronteira da

® Baseado na tabela fonética consonantal (PENNY, 2004, p.13).
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Venezuela com Brasil. Sdo estes os fendmenos a que se refere o INF2 no excerto /aqui na
Venezuela se come as letras... e eles queriam saber o porqué disso.../. No que o informante
se refere /aqui na Venezuela se come as letras/ trata especialmente da aspiracdo e
assimilacdo de /s/ em posicéo final de silaba e a perda em posicdo final de palavra muito
comum na cidade de Santa Elena na fronteira da Venezuela com o Brasil, tais como,
[eh'kuela] ‘escuela’; [ehta] ‘esta’; [tre] ‘tres’; [do] ‘dos’; [lah. 'mesah] ‘las mesas’; [mihmo]
‘mismo’ etc. Assim como, é muito comum ouvir em Santa Elena o debilitamento da oclusiva
sonora /d/, tais como, [super'merkao] ‘supermercado’; [abo'gao] ‘abogado’; la leche [nio]
‘nido’. Esta questdo ¢é particularmente recorrente nos niveis iniciais do Ensino Médio, porém
mais como curiosidade que aprendizado. No entanto, o fendmeno de debilitamento /-d/ néo é
tratado, especificamente, no livro didatico analisado. Pois, na pagina 51%, na secdo Letras y
sonidos, apenas trata da pronuncia das letras /d/ e /t/ sem fazer nenhuma referéncia a variagédo
linguistica fonoldgica dessas letras em diferentes zonas dialetais. Segundo as OCEM, no que
trata das competéncias e habilidades na contextualizagdo sociocultural, o aluno deve saber
distinguir as variantes linguisticas para ele poder utilizar estratégias verbais para favorecer
uma efetiva comunicacéo.

Ainda no segundo bloco de perguntas, questionamos os informantes sobre qual
variedade da Lingua Espanhola que vocé observa que € mais freqiiente no material
didatico adotado em sala de aula? O objetivo desta pergunta é obter informacdo sobre o
ponto de vista do professor quanto a “que espanhol eu ensino?”, qual a variante da Lingua

Espanhola circula na sala de aula? A resposta do INF1 foi

/bem... a::: varieDAde... é pra ser bem sincera eu ndo vejo assim que se::ja... que
exista uma variedade... sabe... por exemplo... o regionalismo eu néo vejo que tenha...
nem qui::... eu acho que sé assim... como é um livro didético € muito formal... ndo
tem muita variedade com relacdo... com relacdo a aspectos assim regionais...
palavras que sdo ditas s6 em determinadas regides eu vejo assim nos livros
didaticos... que eu ja utilizei.../.

Enquanto que o INF2 respondeu

feu eu utilizo da Espanha mesmo... é tanto que o livro adotado pela escola... eu
utilizo assim o minimo possivel... eu ndo gostei muito dele né.../ ((houve um
silencio))

0 INQ interpela perguntando /qual?.../ o INF2 continua

/é::: espanhol mesmo... da capa rosa com azul... espanhol mesmo... lvan Martin...
mas eu... eu utilizo o espanhol mesmo... tiro cé::pia.../.

8 Conforme letra “c” do Anexo I, p.107 desta Dissertag&o
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Analisando as respostas dos informantes, examinamos que no excerto /eu nao vejo
assim que se::ja... que exista uma variedade... sabe... por exemplo... o regionalismo eu néo
vejo que tenha.../ o INF1 ndo reconhece as variedades da Lingua Espanhola no livro didatico
como variedade numa perspectiva diacronica, diatopica, diastratica e diafasica, mas apenas
como variedade de “lingua padrao” e “formal”, ¢ o que observamos na seqiiéncia de seu
enunciado /como é um livro didatico é muito formal... ndo tem muita variedade/.

Para o INF1 a variedade aqui reconhecida, decodificada e normatizada € a
gramaticalmente ligada ao conceito de homogéneo de “lingua padrao”. E, na seqiiéncia, o que
o INF1 reconhece como variedade de uma lingua apenas a variagao lexical /com relagdo a
aspectos assim regionais... palavras que sdo ditas s6 em determinadas regides eu vejo assim
nos livros didaticos.../, tratando a variacdo lexical como algo exdético e curioso.

Na resposta do INF2, percebemos que hd uma forte preferéncia pela variante da
Espanha /eu eu utilizo da Espanha mesmo.../ € que ao reconhecer o tratamento que o livro da
as variedades das zonas dialetais da América, nao legitima o livro como material didatico
adequado para ensinar espanhol lingua estrangeira, ou seja, a variante prestigiada da Espanha.
E, complementa seu ponto de vista declarando que /... eu ndo gostei muito dele né.. eu utilizo
0 espanhol mesmao... tiro co::pia../. Neste fragmento, percebemos que, quando o INF2 quer
trabalhar determinado assunto, ele recorre a cOpias de textos que, supostamente, seja um texto
auténtico produzindo por um falante nativo da Espanha. Esta é uma das observagdes que as
OCEM (2006) faz a respeito “da classica e falsa dicotomia de Espanhol peninsular versus
variedades hispano-americanas, alguns professores e inclusive alguns linguisticas defendem o
ensino de um Espanhol dito estandar, por vezes sem uma consciéncia teorica clara do que
significa esse espanhol estandar”.

Procuramos saber se os informantes percebem a auséncia de alguma amostra da
Lingua Espanhola no livro e que condicgdes eles criam para que seus alunos tenham acesso a
esta variedade e variacdo ndo contemplada. Com este objetivo fizemos a seguinte pergunta:
vocé costuma levar atividades de escuta e de video para a sala de aula? A resposta do
INF1 foi

/com certeza... sim como eu falei anteriormente né... e levo gosto muito de de leva-
los pra sala de video e que eles possam assistir os filmes e eu também muitos e... é::
tantos livros que eles possam procurar na biblioteca... fazer pesquisas e:: a Ultima
pesquisa que nés fizemos foi com relagdo a origem das linguas neolatinas foi bem
interessante... até chegar ahmm trazer pra nossa lingua portuguesa... Nn0ss0 NOvVO
acordo ortografico e::: € isso.../.

O INF2 também respondeu que
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/sim... sim levo sim... levo:: dialogos das variantes que eu gosto muito de trabalhar
com eles... musicas e filmes também com eles.../.

Nessa questdo, os informantes revelam em suas respostas que utilizam dois
instrumentos bastante vidveis para a assimilacdo de todos os niveis de variacdo fonoldgica,
lexical e morfossintatica, neste caso, a musica e filmes. No que alude as variacdes
fonologicas, o livro didatico analisado da bastante suporte com amostras de canc¢des que
representam algumas zonas dialetais pela pronuncia e prosédia dos seus cantantes, tais como:
area caribenha, mexicana, rio-platense e chilena. No entanto, observamos que ndo h&
representacdo da variante do Espanhol da Venezuela, da Colémbia e Peru. Quando o INF2
revela num trecho de sua entrevista /ah... eu tento... os cds de 14 que tem uma variante bem
diferen::te.../, refere-se a importancia de levar para a sala de aula uma amostra fonoldgica da
variante de Venezuela, ausente na gravacdo do CD complementar do livro. Também, o livro
didatico traz sugestBes para praticar compreensdo oral por meio de filmes, tendo por amostra
lingiiistica o filme “Diarios de motoclicleta” marcado por uma diversidade de variacGes
fonéticas, lexicais e morfossintaticas dos paises hispano-americanos ¢ o filme “Volver” de
Pedro Almoddvar, com representacdes linguisticas e culturais da Espanha.

No entanto, é preciso lembrar que nenhum falante conhece a fundo todas as variantes
existentes em lingua estrangeira. Mas cabe ao professor o papel de articular condicdes e
proporcionar 0 acesso as diversas variacdes do espanhol lingua estrangeira para seu aluno
poder escolher o registro fonoldgico e morfossintatico adequado a situacdo na qual se
processa a comunicacdo e o vocabulario que melhor reflita a ideia que pretende comunicar
(PCN, 2002). Nesse sentido, as OCEM, coerentemente, entendem que 0s alunos ndo vao
assimilar e aprender todas as variagcdes da lingua, mas € que a partir do contato com algumas
de suas variedades, sejam elas de natureza regional, social, cultural ou mesmo de géneros,
leve o estudante a entender a heterogeneidade que marca as culturas, povos, linguas e
linguagens. Consequentemente, € natural que os estudantes tendam a adotar a variedade a qual

s80 expostos durante mais tempo.

4.2.3 Analise do terceiro bloco de perguntas

Neste bloco de perguntas, propusemo-nos a analisar o que os informantes concebem
por material didatico como instrumento de trabalho para construcdo de conhecimento em
lingua estrangeira na sala de aula. Em principio, perguntamos o que vocé entende por

material didatico para as praticas de docéncia em sala de aula para o ensino de
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Espanhol como lingua estrangeira? Diante desta indagagdo o INF1 pensou um pouco antes
de responder

/eu entendo como... material diDAtico?... é todo acervo que vocé pode
disponibilizar pra... pra fazer com que o seu aluno tenha umA... uma a::prendizagem
mais interativa entdo o datasHO::W... mi::sica... filme... livros gibis... né?... tudo
aquilo que for possivel voceé trazer pra sala de aula e fazer com que o seu aluno é:::
veja de uma for:::ma pratica né... é::: as caracteristicas daquele lugar:: que vocé... da
lingua que vocé esta aprendendo.../.

Enquanto que o INF2 respondeu prontamente

/material dida::tico... eu acho que é::: é a fundamentagdo de um assunto né... que nao
somente gramatica gramatica... mas que possa ter léxico é... funcdo... uma visdo
sociolinglistica de alguma coisa... cultura... eu acho... acho uma variedade... um
mundo dentro daqueles papeis ali.../.

Diante das respostas dadas pelos informantes compreendemos que 0s materiais
didaticos sdo considerados como instrumentos importantes na pratica docente em sala de aula,
tanto para fundamentar o conhecimento quanto como insumo para tornar o processo de ensino
e aprendizagem mais interativo. De certo modo, os informantes reconhecem como material
didatico todo acervo disponivel ao aluno em sala de aula ou biblioteca, assim, como também,
varios objetos desde os mais tradicionais como livros, o giz, a lousa, até os mais modernos
como o0s computadores, o retroprojetor, datashow, aparelho de som, televisdo, videos,
revistas, tudo conforme se resume na fala do INF1 /o datasHO::W... ma::sica... filme... livros
gibis... né?... tudo aquilo que for possivel vocé trazer pra sala de aula/.

Na verbalizacdo do INF2, podemos observar que o material didatico pode ser
configurado para uma aula espanhol lingua estrangeira que construa o conhecimento desde
um ponto de vista sociocultural e linguistico, é o0 que se observa na sua fala quando afirma:
/que ndo somente gramatica gramatica... mas que possa ter léxico é... funcdo... uma viséo
sociolinguistica de alguma coisa... cultura.../.

Na sequéncia do terceiro bloco de perguntas, os informantes foram indagados sobre
quais 0s principais materiais didaticos que vocé utiliza em sala de aula para ensinar

Lingua Espanhola? O INF1 respondeu
/liz:vro primeiramente né... é::: fil::mes e musicas.../.
O INF2 contestou
/livros... ah... mas vocé quer os nomes dos livros?/.
O INQ redarguiu [como vocé quiser...

/liz:vros... 0s CDs... textos é de cultura de festa que sdo comuns aqui e na Espanha...
Ou em outros paises... qui.../.
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Neste aspecto, pudemos perceber que os informantes em suas respostas trazem dados
importantes para entendermos a validade e legitimagdo desses materiais em sala de aula. Os
dois informantes consideram o livro (indicado e distribuido pelo governo do Estado de
Roraima) como insumo imprescindivel para processo de ensino e aprendizagem de espanhol
lingua estrangeira em sala de aula, em seguida se referem aos materiais auxiliares ou de
apoio: filmes (videos), musicas, CDs (gravacfes sonora de textos) que o INF1 descreve como
/é::: fil::mes e musicas.../, enquanto que para o INF2 séo /os CDs... textos.../

Para fechar o terceiro bloco, fizemos a seguinte pergunta: no seu ponto de vista, qual
a funcdo do material didatico para as suas praticas docentes? As respostas dos
informantes confluiram para um entendimento de que 0s materiais sdo instrumentos de auxilio

para as praticas docentes, conforme respondeu o INF1

/bem... eu acho que... eu acho que a fungdo principal no meu ponto de vista é
auxiliar o professor é ele vai auxiliar é::: fazendo que que eli::: desenvolva uma aula
mais interativa... mais agradavel ma::is... ma::ais ilustrativa enfim assim que eu
vejo.../.

O INF2 complementa com sua resposta

/é de reforgar... pra mim é reforgar... porque pra mim ndo adianta de nada eu passar
ele é::... e ndo t4 ai por trés... eu explicar... eu estou ali por trés... e refor¢a o que eu
estou ensinando a eles.../.

Conforme observamos no excerto acima, os informantes entendem que a funcéo
atribuida ao material didatico é auxiliar o professor, tendo como objetivo principal apresentar
conteudos, facilitar a comunicacdo entre alunos e professor, tornar o aprendizado mais
agradavel. Com efeito, o material didatico tem a funcéo reforcar a atuacdo do professor em
transmitir o conhecimento, é o que entendemos na fala do INF2 /porque pra mim néo adianta
de nada eu passar ele é::... e ndo ta ai por tras... eu explicar.../. Por sua vez, também se
referindo ao ensino de lingua estrangeira, as OCEM acrescentam que “em linhas gerais, o
material didatico € um conjunto de recursos dos quais o professor se vale na sua préatica
pedagogica”. Desse modo, os livros didaticos sdo concebidos como insumos capazes de
dinamizar o trabalho docente, enriquecer as atividades de sala de aula, facilitar o processo de
ensino-aprendizagem, motivar os alunos, renovar as praticas docentes, tornar o ensino mais

eficiente e eficaz. Em suma, material € meio e ndo a finalidade.

4.2.4 Andlise do quarto bloco de perguntas



88

Finalmente, neste ultimo bloco de perguntas, tinhamos como objetivo averiguar o
conhecimento e a participagcdo dos informantes na escolha dos livros de espanhol lingua
estrangeira distribuidos pelo Governo do Estado de Roraima, fazendo uma retrospectiva sobre
0s temas tratados nos trés blocos anteriores. Em primeiro lugar, o reconhecimento da
importancia das diretrizes tracadas pelo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola e as
orientacOes tedrico-metodoldgicas das documentagdes oficiais, os PCN e as OCEM, como
base para garantir o ensino de linguas estrangeira com qualidade conforme definido o perfil
de formacdo do aluno na etapa final da educacdo basica. Em segundo lugar, considerar
importante o conhecimento do conceito de variedade e variacdo linguistica no processo de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira para formagdo do aluno cidaddo critico e
integrado a uma comunidade linguistica, compreendendo de que forma determinada expressao
pode ser interpretada em razdo de aspectos sociais e/ou culturais. E, em terceiro lugar, tratar
da ultima questdo referente a adequacdo do material didatico aos objetivos estabelecidos para
0 ensino de espanhol lingua estrangeira, ou seja, diante dessa diversidade de materiais que
material didatico escolher e usar.

O reconhecimento do papel da lingua estrangeira moderna na formacdo do aluno
direcionou os critérios das politicas publicas e linguisticas para producédo, escolha e selecdo
do material que melhor reconheca as variantes e variacdo linguistica da lingua-alvo. Por
conseguinte, para averiguar qual o conhecimento e participacdo do professor no PNLD de
2012, fizemos as seguintes perguntas: vocé participou do processo de escolha do livro
didatico no PNLD para o ano de 2012? As respostas foram equivalentes. O INF1 respondeu

que
INAO.
Diante da resposta monossilabica, o INQ procura entender melhor a resposta do INF1

e interpela com outra pergunta: /ndo?... eu ia perguntar quais os critérios que vocé levou

em conta na hora de adotar o livro.../, neste momento o INF1 da seqliéncia a sua resposta:

/Mais eu posso responder... eu acho assim que::.... infelizmente quando quando se
vai fazer a escolha do livro ele num... ndo... infelizmente é muito por editora... a
editora tem uma forte influéncia na escolha do livro... alguns professores eles
tendem a escolher aquele livro é... que é mais coloRl::do... pelas fotos que tem
muitas/.

Para o INF2, sua resposta foi:

/nédo.../.
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Sentindo necessidade de maior esclarecimento sobre a resposta do INF2, o INQ

interpela com a seguinte pergunta: /néo?/ e a resposta do INF2 foi a seguinte:
/ndo... porque quando eu entrei na escola os livros ja tinham sido escolhido.../.

Considerando que as respostas dos informantes foram que “ndo participaram” do
processo de escolha do livro didatico para o ano de 2012, a segunda pergunta “quais 0S
critérios que vocé levou em conta na hora de adotar esse livro didatico e nido outro?”,
preestabelecida e elencada neste bloco, perdeu seu sentindo contextual. Desse modo,
passamos para proxima pergunta: das opg¢des dos livros indicados pelo Guia do Livro
Didatico, qual livro foi adotado pela sua escola? Instantaneamente o INF1 proferiu sua

resposta:
INAO... eu nfo sei....
Quanto ao INF2, sua resposta foi:
/Se eu ndo me enga:::no... se ndo me engano parece que foi o sinteses.../.

Por um lado, o INF1 demonstrou-se desinformado quanto ao livro que foi adotado pela
sua escola para 0 ano de 2012, revelando uma gestdo escolar ndo participativa em relacéo a
divulgacdo dos documentos de orientacdes curriculares e os objetivos do PNLD e dos critérios
de avaliacdo fornecidos pelo Guia do Livro Didatico. Desse modo, o informante revela em
seu discurso a preocupacao mais pelo aspecto gréfico-editorial que os tedrico-metodoldgicos e
organizacdo dos contetdos linguisticos e sociocultural proposto no livro didatico, é o que
destaca no fragmento de sua verbalizacdo /...alguns professores eles tendem a escolher
aquele livro é... que € mais coloRI::do... pelas fotos que tem muitas/.

Por outro lado, o INF2, sem muita certeza, demonstrou estar informado quanto ao
processo de selecdo do livro adotado pela escola, é o que percebemos no excerto /se ndo me
engano parece gque foi o sintesis.../. O Sintesis € uma colecdo de trés livros indicados pelo
Guia do Livro Didatico-PNLD para serem escolhidos e adotados pelos professores para o
ensino de E/LE nas trés series do Ensino Médio. A colecdo de livros Sintesis € de autoria de
Ivan Rodrigues Martin e publicado pela editora Atica.

Para concluir a entrevista, fizemos a seguinte pergunta: qual sua opinidao quanto ao
ensino da Lingua Espanhola aqui em Roraima, considerando o contexto de fronteira
Brasil-Venezuela? O objetivo da pergunta foi identificar como os professores em Boa Vista
avaliam o ensino de espanhol lingua estrangeira considerando o aspecto sociocultural, politico

e econdmico no contexto de fronteira Brasil-Venezuela e com o intuito de verificar se as
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orientacBes dos PCN e OCEM influenciam nas praticas docentes para o ensino de espanhol
lingua estrangeira em sala de aula. A resposta das pelo INF1 foi:

/francamente poderia ser bem melhor... porque nés temos principalmente a questdo
da fronteira... e a facilidade de sair pela fronteira pra outros paises né... de lingua
espanhola... ma::is eu acredito como eu falei anteriormente... como é uma disciplina
infelizmente que ndo é... que ndo é:: reprovativa o aluno ainda tem aquela... aquela
ideia de que tanto faz estudar como ndo... porque ndo existe uma cultura de
conscientizagdo da importancia de ter uma segunda lingua né... é::: na sua vida...
infelizmente ndo existe isso... ((silencio))/.

Com o mesmo ponto de vista, o INF2 respondeu:

/ah... ele era... eu acho que ele deveria ser bem melhor porque:: o espanhol d& pra
trabalhar com... uma diversidade de coisa né... infelizmente o espanhol ndo reprova
nas escolas... ndo sei por que isso ainda ta acontecendo no ensino medio... € 0s
alunos comecam a levar na brincadeira e com isso o professor também deixa um
pouco a desejar... mas deveria ser um pouco forte porque o espanhol... ndo sei
porque é tdo desvaloriza::do... bem aqui tem um pais que fala a lingua espanhola... é
ndo sei por que acontece isso... ((siléncio))/.

Conforme a verbalizacdo dos informantes, notamos que ambos reconhecem que o
ensino de espanhol lingua estrangeira em Boa Vista ainda ndo alcancou um padrdo de
qualidade compativel com as orientagdes curriculares e com as diretrizes tracadas pelo projeto
politico-pedagdgico, documento que eles desconhecem, e as caracteristicas regionais da
escola que deveria ser melhor, conforme o excerto da fala do INF1 /francamente poderia ser
bem melhor... / e do INF2 /eu acho que ele deveria ser bem melhor/. Na sequéncia,
percebemos que os informantes transferem a responsabilidade pela qualidade de ensino de
espanhol lingua estrangeira ao sistema e infra-estrutura quando declaram conforme o
fragmento do INF1 /como é uma disciplina infelizmente que néo é... que ndo €:: reprovativa
o0 aluno ainda tem aquela... aquela ideia de que tanto faz estudar como né&o... porque nao
existe uma cultura de conscientizacdo da importéncia de ter uma segunda lingua né.../,
igualmente, o INF2 manifesta que /infelizmente o espanhol ndo reprova nas escolas... ndo
sei por que isso ainda ta acontecendo no ensino médio... € os alunos comecam a levar na
brincadeira/.

Outro elemento importante que percebemos € que os informantes reconhecem o
contexto de fronteira Brasil-Venezuela importante para incentivar e proporcionar um ensino
de espanhol lingua estrangeira com qualidade, € o que se observa no excerto do INF1 /poderia
ser bem melhor... porque nés temos principalmente a questdo da fronteira... e a facilidade
de sair pela fronteira pra outros paises né... de lingua espanhola/, de igual modo, o INF2

ratifica no fragmento /mas deveria ser um pouco forte porque o espanhol... ndo sei porque é
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tao desvaloriza::do... bem aqui tem um pais que fala a lingua espanhola... é ndo sei por que
acontece isso.../

Em sintese, as respostas aqui analisadas apresentam declaracfes dos informantes sobre
as praticas docentes quanto ao tratamento dado a variacdo lingiistica no material didatico em
sala de aula, conforme as orientagdes curriculares dos PCN e das OCEM quanto a questoes

tedrico-metodoldgico e a pluralidade linguistica e cultural do universo hispanofalante.



CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo nesta pesquisa foi investigar o tratamento dado a variagdo linguistica
no material didatico usado nas aulas de espanhol lingua estrangeira do Ensino Médio de uma
escola estadual na cidade de Boa Vista-RR, verificando a consonancia existente entre o
discurso dos docentes sobre as praticas de ensino e as orienta¢fes curriculares das OCEM
para o ensino de lingua estrangeira, neste caso a Lingua Espanhola. Tal objetivo se justifica
tendo em vista que as praticas docentes em sala de aula deveriam considerar as orientagdes
curriculares e ndo somente os materiais didaticos para o ensino de uma lingua estrangeira e
partindo do pressuposto de que toda lingua apresenta um carater heterogéneo em funcédo de
aspectos geogréficos, sociais e de diferentes situacfes comunicativas,

Inicialmente, buscamos as bases teoricas a fim de esclarecer conceitos em relacdo a
linguistica, abordagens e reflexdes em relacdo ao ensino de lingua estrangeira moderna,
depois tratou-se dos documentos legais referente as politicas de educacdo no Brasil, a LDB e
as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM). Nesse sentido, a complexidade do
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira moderna ao longo da histdria esta entre os
propositos de ensinar e as estratégias de desenvolvimento socioecondmico e cultural do
Brasil.

Em se tratando das OCEM, estas foram criadas com o intuito de orientar as praticas
pedagdgicas para uma nova abordagem técnica e metodoldgica voltada para a democratizacdo
do acesso as fontes de informagdo e fomento a leitura tanto para a formacéo do aluno quanto
ao desenvolvimento profissional dos professores para suas praticas docentes em sala de aula.
Sobre as OCEM, é um material que apresenta e discute questfes relacionadas ao curriculo
escolar e cada disciplina em particular, buscando pontos que merecem aprofundamentos.
Pensando em pluralidade linguistica e cultural do universo hispanofalante, as OCEM vém
esclarecer as diferencas que deve haver entre o papel de ensinar espanhol lingua estrangeira e
a forma de aborda-la no @mbito da educacdo escolar, destacando a necessidade de substituir o
discurso hegemonico pela pluralidade linguistica no ambito do universo hispanofalante.

Na seqliéncia, ap0s o levantamento bibliografico, demos prosseguimento a este
trabalho de carater indutivo e natureza conceitual qualitativa com abordagem metodoldgica
descritiva, analisando os dados coletados para evidenciar o resultado proposto, inicialmente,

no objetivo geral da pesquisa. Na busca desse resultado, realizou-se uma entrevista oral com
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uma amostra dos professores de espanhol lingua estrangeira do Ensino Médio, e uma anéalise
do livro didatico adotado e distribuido nas escolas de ensino médio em Boa Vista-RR,
constituindo, assim, o corpus de analise desse trabalho dissertativo.

A analise do corpus desta pesquisa, em primeiro lugar, forneceu dados que tornaram
possivel averiguar o tratamento dado a variacgao linguistica no livro didatico, material didatico
mais acessivel e disponivel nas escolas. Em segundo lugar, proporcionou identificar
informacdes sobre o tratamento que os professores déo a variacdo linguistica mencionadas no
livro didatico e, por altimo, verificar a consonancia existente entre as praticas de ensino e as
orientacbes curriculares das OCEM para o ensino de lingua estrangeira moderna, nesta
pesquisa o espanhol lingua estrangeira.

No tocante a variacdo linguistica no livro didatico, primeira amostra do corpus,
observamos que cada capitulo do livro traz uma atividade de reflexdo sobre variacdo
linglistica com mais evidéncia nos niveis de variacdo lexical e algumas referéncias ao nivel
morfossintatico. Quanto ao nivel fonético-fonoldgico as referéncias sdo bastante discretas e
voltadas mais para atividades de reconhecimento sonoro das letras do alfabeto, sem tratar da
variacdo fonoldgica do espanhol por zonas dialetais nem dos fenémenos do yeismo, do seseo e
ceceo.

No que se refere a variacdo de nivel lexical, o livro ndo proporciona atividades para
um tratamento da variagdo lexical quanto ao aspecto geografico, social e cultural, deixando
apenas a nocdo de um conteddo para ser aprendido pelo exercicio da memorizagéo,
caracterizando mais uma lista de sinbnimos que um tratamento da variacdo lexical, sem
esclarecer as areas dialetais onde ha maior ocorréncia do vocabulério citado. Quanto a
morfossintaxe, um aspecto comum no livro sdo as entradas dos enunciados dos exercicios
como o autor do livro se dirige ao aluno de modo informal ao usar os verbos em imperativo
afirmativo na segunda pessoa do singular. Portanto, a analise da amostra das variacdes da
Lingua Espanhola representadas no conteudo do livro didatico evidencia as ocorréncias do
tratamento da variacdo linguistica dando maior enfoque aos niveis de variacdo lexical e
morfossintatica.

No que diz respeito as informacfes sobre o tratamento que os professores déo a
variagdo linguistica em sala de aula, conforme a segunda amostra do corpus, uma entrevista
oral, a principio, constatamos que quanto ao significado e importancia do PPP e OCEM para
o0 planejamento de aula, os informantes declaram desconhecer as orientagdo dadas por essas

documentacBes como auxilio e apoio a reflexdo as suas praticas de docéncia, assim, também
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manifestam desconhecer os principais objetivos do ensino de lingua estrangeira moderna no
ambito da instituicdo onde trabalham.

No que diz respeito ao conhecimento sobre a variacdo da Lingua Espanhola e ao
tratamento que os informantes ddo a esta nas suas praticas de docéncia em sala de aula,
observamos que o contexto linguistico de fronteira Brasil-Venezuela ndo tem muita relevancia
no ato de planejar as aulas de espanhol lingua estrangeira, no entanto, reconhecem a variagdo
da Lingua Espanhola da Venezuela como algo diferente, mas que ndo tém conhecimento
linguistico da mesma, de modo que se sentem inseguros de tratar desse tema em sala de aula.
Quanto ao tratamento dado a variacéo linglistica em sala de aula, os professores reconhecem
e exploram mais a variacdo de nivel lexical sem explicar as razdes de ocorréncias desse
fendmeno; e a variacdo de nivel fonético-fonoldgico da maior destaque aos fenbmenos do
yeismo, sem considerar os demais fendmenos. Percebemos também o reconhecimento da
aspiracdo e assimilacao de /s/ em posicado final de silaba e a perda total no final da palavra, de
igual modo, o debilitamento da oclusiva sonora /d/, fendmenos muito comuns na fronteira da
Venezuela com o Brasil. Observamos também, que os professores ndo aludem a variacdo do
nivel morfossintatico.

Ao analisar o uso do livro didatico em sala de aula, percebemos que os professores 0
reconhecem como um bem de consumo necessario para o ensino de espanhol lingua
estrangeira, considerando-o0 como instrumento basico de trabalho que tem a funcéo de auxiliar
e reforcar o conteddo que o professor leva para sala de aula. No entanto, os informantes ndo
dao a devida importancia ao tratamento da variacdo linguista do espanhol no livro didatico e
afirmam que para desenvolverem atividades concernentes ao reconhecimento e uso das
variagBes linguisticas recorrem a outros recursos, muitas vezes auténticos na aparéncia,
citando os textos avulsos e gravagdes sonoras.

Portanto, a analise do corpus da entrevista nos mostrou que o tratamento dado pelos
professores a variagdo da Lingua Espanhola, em sala de aula e por meio do livro didatico,
evidencia ocorréncias de desconhecimento das orientagdes das OCEM, pelo Unico fato de ndo
terem acesso ao que propdem estas documentacfes em relacdo as préaticas de docéncia para 0
ensino de espanhol lingua estrangeira no ambiente de uma escola publica. Portanto, ensinar
uma lingua estrangeira moderna é um processo amplo que envolve varios aspectos do saber,
entre eles o conhecimento linguistico é fundamental, € o que propdem as OCEM.

Sabemos que esta pesquisa ndo esgota todas as informacgdes que necessitamos para
saber sobre a consonancia existente entre as praticas de ensino de espanhol lingua estrangeira

e as orientages das OCEM. E relevante informar que novas indagagdes surgiram no decorrer
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da pesquisa e que merecem igual atencdo para estudos, mas que foi necessario recortar o tema
e dar maior atencdo a alguns pontos. Considerando, pois, que para entender o0 processo de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira moderna ha algumas orienta¢6es dos documentos
oficiais, das politicas de educacdo e politicas linguisticas que devem ser consideradas por
diferentes enfoques e por diferentes recortes de pesquisas académicas no que concerne ao
tratamento dado as variedades, & variacdo linguistica e, principalmente, a outros fatores
intervenientes.

Entre estes fatores intervenientes, considerando os resultados alcancados, a analise do
corpus da entrevista forneceu dados que tornaram possivel conhecer o desenvolvimento do
processo de formacdo inicial do professor de lingua estrangeira. Embora a formacdo do
professor de lingua estrangeira nao tenha sido o objetivo desta pesquisa, ao indagar aos
informantes sobre se tiveram acesso as OCEM para o ensino de lingua espanhola, as respostas
imprimem marcas de suas trajetorias de formacdo profissional, revelando a necessidade de
inclusdo das orientacfes curriculares nos programas e conteidos da formacdo inicial para o
exercicio da docéncia de lingua estrangeira. Pois, as respostas apontaram que durante a
formacdo inicial existem lacunas quanto ao conhecimento e reflexdo sobre orientacdes
curriculares previstas nas OCEM no que diz respeito a aquisicdo de lingua estrangeira em sala
de aula. Tema de investigacdo que podera ser feita em uma pesquisa posterior sobre a
formacdo inicial e continuada do professor de lingua estrangeira na fronteira
Brasil/Venezuela/Guiana Inglesa.

Enfim, esperamos que esta pesquisa possibilite uma reflexdo sobre a melhor forma de
como reconhecer, valorizar e tratar a variacao lingtistica no livro didatico e na sala de aula de
espanhol lingua estrangeira, considerando o contexto de ensino e aprendizagem no espaco de
fronteira Brasil-Venezuela para tornar possivel um ensino publico de lingua estrangeira

moderna com qualidade.
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Capa do livro adotado e distribuido através do Programa Estadual de Livro Didatico
(PELD) do Estado de Roraima para todos os alunos do Ensino Médio das escolas da rede
publica estadual. O livro adotado para o ensino de E/LE ¢ “Espanhol: série novo Ensino
Médio”, volume tnico com 248 paginas, organizado em trés unidades tematicas. E de autoria
de lvan Martin e publicado pela Editora Atica. Conforme o planejamento didatico adotado
pela Secretaria de Educagdo do Estado (SECD-RR), o livro deve atender as trés séries do
Ensino Médio, sendo uma unidade para cada série.
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ANEXO I

A primeira unidade trata do tema “Identidade” e esta planejada para o ensino de E/LE
na 1° série do Ensino Médio.

Unidad 1 lI0entidades

Capitulo 1 - ;Quiénes somos? 7
Charla: presentacion y origen 8
Para que te fijes: presente de indicativo; pronombres interrogativos 10
Letras y sonidos: sonidos de las letras en espafol 12
Lectura y comprensién: biografia/autobiografia 13
Guatemala y los guatemaltecos: localizacion y algunos datos culturales 15
Capitulo 2 — ;A qué te dedicas? 17
Charia: profesiones 18 o
Para que te fijes: tG y usted / vosotros y ustedes; vos 20
Letras y sonidos: sonidos de las vocales 22
Lectura y comprensién: curriculo 23
Uruguay y los uruguayos: localizacion y algunos datos
culturales 25

Capitulo 3 - ;Qué hacemos? 27
Charla: rutina 28
Para que te fijes: numerales; presente de indicativo; la hora 29
Lectura y comprensidén: cronologia 33
Cuba y los cubanos: localizacion y algunos datos culturales 35

Capitulo 4 - ;Cuanto es? 37
" Charla: Cbmbrésﬂ 38
Para que te fijes: articulos, preposiciones y contracciones 40
Letras y sonidos: Ia letra b, la v, la 7, la hy el digrafo ch 42
Lectura y comprension: avisos clasificados 43
Paraguay y los paraguayos: localizacion y algunos datos
culturales 45

Quée hacemos?
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Capitulo 5 - ;Qué comemos? 47
Charla: comidas 48
Para que te fijes: verbo gustar 50
Letras y sonidos: la dylat lagylaj 51
Lectura y comprensién: receta 52
Guinea ecuatorial y los guineanos: localizacion y algunos datos
culturales 54

Capitulo 6 - ;Somos lo que llevamos? 57
Charla: descripcion de personas 58 N
Para que te fijes: masculino y femenino / singular y plural;
verbos preferiry llevar 60
Letras y sonidos: la letra / y el digrafo // 61
Lectura y comprensién: mensajes en la internet 63
Chile y los chilenos: localizacion y algunos datos culturales 65

LAemen (m oy e levemes?

Capitulo 7 - ¢Dénde vivimos? 67
Charla: descr‘ipbic’m de la vivienda 68
Para que te fijes: verbos regulares e irregulares en
presente de indicativo 70
Letras y sonidos: |a letra ry el digrafo rr 72
Lectura y comprensién: adivinanza 73
Panama y los panameiios: localizacion y algunos
datos culturales 75

Lecturas 1 77
Selectividad 1 81
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1as” i j 1 /LE na
A segunda unidade trata do tema “Histdrias” e esta planejada para o ensino de E

2° série do Ensino Médio.

Unidad 2 Historias_

Capitulo 8 - ;Cémo es ty familia? 83
Charla: familia 84
Para que te fijes: posesivos 86
Letras y sonides: 1a x 88
Lectura y comprensién: sinopsis de peliculas 89
Colombia y los colombianos: localizacion y algunos datos culturales 80

6mo es tu fomilic?

Capitulo 9 - ;Te gusta el deporte? 93
Charla: deporte 94
Para que te fijes: perifrasis estar + gerundio 98
Lectura y comprension: noticia periodistica 98
Ecuador y los ecuatorianos: localizacion y algunos
datos culturales 100
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Capitulo 10 - ;Cuales son tus derechos? 103
Charla: derechos y deberes 104
Para que te files: conjunciones 108
Letras y sonidos: I3 y 108
Lectura y comprensign: comic 109
Argentina y los argentinos: localizacion y algunos datos culturales 1 19

Capitulo 11 - ¢A qué jugabas de nifio? 113
Charla: nifez 114
Para que te fijes: pretérito imperfecto de indicativo 116
Lectura y comprensidn: parodia de los cuentos de hadas 119
El Salvador y los salvadorefios: localizacion y algunos
datos culturales 121

Capitulo 12 - ¢Te has mejorado? 123
Charla: enfermedades 124
Para que te fijas: pretérito perfecto de indicativo 126
Letras y sonidos: Ia ¢ ylaz 128
Lectura y tomprension: leyenda 129
Bolivia y los bolivianos: localizacion y algunos datos culturales 131

¢le has rﬁejorodo?

Capitulo 13 - ;Fuiste a Ia fiesta? 133
Charla: fiesta 134 = ’
Para que te fijes: pretérito indefinido 136
Lectura y comprension: nota 140
Meéxico y los mexicanos: [ocalizacion y algunos datos culturales 141
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Fuiste q lo fiestop

¢Qué te pone ne

Capitulo 14 - ;Qué te pone nervioso? 143
Charla: sentimientos y reacciones 144
Para que te fijes: verbos de cambio 146
Letras y sonidas: Ia ¢ ylaz 148
Lectura y comprensidn: refranes y frases hechas 149
Espaiia y los espaiioles: localizacion y algunos
datos culturales 151

Lecturas 21 5377
Selectividad 2 157
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A_ terceira unidade trata do tema “Expectativas” e esta planejada para o ensino de E/LE
na 3° série do Ensino Médio.

Unidad 3 EXpectativas_

Capitulo 15 - ¢Vas a viajar? 159

= Charla: viajes 160

# Para que te fijes: perifrasis de futuro 163

= Letras y sonidos: lagylaj 164

Lectura y comprension: itinerario de viaje 165

= Honduras y los hondureifios: localizacion y algunos datos culturales 167

s

Capitulo 16 - ;Qué pasara? 169

= Charla: previsiones 170

= Para que te fijes: futuro imperfecto 172

» Letras y sonidos: palabras agudas, graves, esdrijulas
y sobresdridjulas 174

» Lectura y comprensién: horoscopo 175

# Nicaragua y los nicaragiienses: localizacion y algunos
datos culturales 177

Capitulo 17 - ;Qué estudiarias? 179

= Charla: carreras 180

= Para que te fijes: condicional simple 182

= Letras y sonidos: hiatos 184

= Lectura y comprensién: correspondencia comercial 185
= Puerto Rico y los puertorriquefios: localizacion y algunos

datos culturales 187

Capitulo 18 - ;Estas conectado? 183

= Charla: internet 190 - '

= Para que te fijes: presente de subjuntivo 192

= Lectura y comprensién: correo electronico 185

= Costa Rica y los costarricenses: localizacion y algunos
datos culturales 197

Capitulo 19 - A ti, ;qué te toca? 199
= Charla: medio ambiente 200

= Para que te fijes: pretérito de subjuntivo 202
= Lectura y comprensién: carta del lector 206

= Venezuela y los venezolanos: localizacion y algunos datos culturales 207

Capn:ulo 20 - ;Qué me aconsejas? 209
+ Charla: conse;os y trucos 210

= Para que te fijes: imperativo 212

= Lectura y comprensién: instrucciones 216

= Republica Dominicana y los dominicanos: localizacion y algunos
datos culturales 217

JQAUE me aconsejas?

Capitulo 21 - ;Te gusta el arte? 219

« Charla: arte 220

= Para que te fijes: pronombre complemento 222
Lectura y comprension: entrevista 225

Pera y los peruanos: localizacion y algunos
datos culturales 227

Lecturas 3 229
Selectividad 3 233

Resumen gramatical 235
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C:_;ld_a capitulo do Iivrq didatico esta subdividido em seis se¢cdes que trazem uma proposta de
atividades para reflex@es sobre a lingua, sdo elas: charla; para que te fijes; letras y sonidos;

lectura y comprension; e por fim, a Gltima secdo denominada jNo te lo pierdas!.

A) Primeira secdo: Charla

- Charla

— Hola, Mariano. jQué casualidad!

— Hola, Rosa. ¢Cémo te va?

_ Bien, gracias. Y ti... ¢qué haces por aqui?

— He venido por unos platanos. Es que un
amigo guineano me ha ensefiado a preparar unos
riquisimos bufiuelos de platanos... y ya sabes como
me gusta cocinar.

- ¢Es una receta tipica de Guinea Ecuatorial?

_ Si, eso. En Guinea se llama makara.

- ¢Y es muy dificil prepararla? Es que me gustan
mucho los bufuelos.

— No, al contrario. Si quieres, vienes a casa por
la tarde y te ensefio la receta.

— Bueno, si termino temprano lo gue tengo que
hacer, paso por ahi.

— Esta bien. Hasta luego, Rosa.

- Hasta luego, Mariano.

libro las palabras que no entiendas.

BUNUELOS DE
PLATANO (MAKARA)

Ingredientes

1 kilo de platanos

1 cucharada sopera de harina por cada platano

1 litro de aceite (de girasol, oliva o palma) para
freir los bufuelos

1 pizca de sal

Modo de preparacion
Se machacan los platanos con un tenedor hasta conseguir una pasta homo
anade la harina y una pizca de sal. Se mezclay se deja en reposo durant

E# Mariano y Rosa se encuentran en el mercado. Lee la conversacion entre los dos amigos:

El Y tu, ¢ya has probado bufiuelos de platano? ¢Sabes preparar algan tipo de bufiuelo?

El Lee la receta a la que se refiere Mariano y busca en el diccionario o en el glosario de este

_ A continuacion se
horas. Pasado ese
tiempo se hacen formas con una cuchara sopera y se frien por tandas hasta que qu den dorados.
Se escurren en un papel de cocinay a continuacion se sirven.

Se pueden comer frios o calientes.

Extraida de <dominios.eurasur.org>. Acceso el 22 de diciembre de 2006.
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Para que te fijes

El pretérito indefinido

Tanto el pretérito perfecto como el pretérito indefinido del espafol corresponden al pretérito
perfeito del portugués. Como hemos visto en la unidad anterior, el primero suele utilizarse en
situaciones temporales que incluyen el presente. Ya el pretérito indefinido, que vamos & estudiar
ahora, se utiliza en situaciones temporales que nNo incluyen el presente.

;Qué compraste ayer en el stiper, Laura?

Observa los modelos de conjugacion de los verbos regulares en pretérito indefinido:

Salir

afné sall
émasté saliste
amb salié
amamos i corﬁimos salimos
amasteis | comisteis salisteis
amaron | comieran salieron

0ol
Cuando no se explicitan los marcadores temporales que incluyen el presente (Esta semana, este mes, este afno,

hoy, este verana, nunca. todavia, ya, etc.) o los gue no incluyen el presente (ayer, la semana pasada, el ano pasado,
etc.), utilizamos el pretérita perfecto 0 el indefinido segdn el contexto de la enunciacion.

Kl Utiliza los verbos en pretérito indefinido para completar las frases:
PR— - escribir) la carta ayer.
— _(ellas / viajar] @ Rusia el mes pasado.

. Anochetiyyo _ (comer) todos los bocadillos.

B o F

Sl _ (&l / llegar) a casa a las once en puntoy enseguida . ———— (lamar) @ su novia por teléfono.

e. El afio pasado mis hermanas (comprar) los regalos y se los__ . (evar)a los nifios.

f. Después de la fiesta, Maria . (besar} @ Jorge.

g.e¢———— (ta / estudiar) para los examenes la semana pasada?

H Escribe frases utilizando las informaciones y los verbos regulares en pretérito indefinido.
Haz como el ejemplo:

ella / llegar / ayer Llego ayer.
a. ¢ ? / vosotros / escribir el informe / el mes pasado
b. yo / comprar un libro / anoche
. nadie / estudiar espafiol / la semana pasada

d. ellos / partir / hace dos dias
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C) Terceira secdo: Letras y sonidos

Letras y SoNIdos

Escucha la lectura del texto y pon atencion a las palabras en negrita:

Hijas del Sol

El grupo Las Hijas del Sol es la imagen mas
internacional de la musica guineana. Lo forman
dos jévenes bubis — tia y sobrina —, afincadas
en Madrid, que ya han grabado cuatro discos —
Sibeba (1995), Kotto (1997), Kchaba (1999) v,
el altimo, Pasaporte mundial (2001).
Practicamente la totalidad de sus canciones
son en lengua bubi — lengua originaria de la
isla de Bioko. Ritmos africanos, letras
comprometidas, influencias caribenas,
canciones pegadizas.

=
(e}
o
b
(=}
w
w
2
3
=
=

Adaptado de <w3.cnice.mec.es>. Acceso el 2 de enero de 2007.

E Ahora escucha y repite:

= La d y la t se pronuncian como en portugués, pero hay que tener en cuenta que delante
de la e y de la i nunca se pronuncian como en portugués: dia, tia, donde, puente.

mlagdelantedelaa, delaoy de la u suena como en portugués, pero delante de laeyde
la i tiene un sonido parecido a la r inicial en portugués: gente, gitano.

® La j tiene siempre un sonido semejante a la r inicial del portugués: jamas, ajeno, jirafa,
jota, Julio.
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D) Quarta se¢do: Lecturay comprension

L

4

Lectura y comprensidon

Parodia de los cuentos de hadas

K Escucha la lectura de una parodia de Caperucita Roja escrita por Chumy Chuméz,
humorista gréafico, escritor y director de cine espaiiol, y completa los espacios con los
verbos en pretérito imperfecto:

Ya todo es posible

Les informamos que - Caperucita Roja por el bosque cuando se le aparecié el lobo, que
le pregunt6 lo que todos sabemos:

- sAdénde vas, Caperucita?

Y ella le contesté, como también todos sabemos, que  a llevarle la cena a la abuelita que )
. enferma en la cama.

El lobo entonces le indicé a Caperucita un camino més corto para llegar a casa de la abuelita,
antes de que anocheciese, y €l vol6 por un atajo para llegar a casa de la abuelita antes que su
amada nietecita, es decir, Caperucita Roja, y etcétera, etcétera, etcétera. jQué les voy a contar a
ustedes!

Y asi, un dia y otro dia, hasta que un tltimo dia no aparecio el lobo para preguntarle a
Caperucita adénde . lo que trastorné la mente infantil de la pobre nifia.

Resumiendo, que ocurrié lo siguiente: Caperucita  mucho mds astuta de lo que se

———— el pobre lobo y al oir sus consejos __ corriendo a casa de su abuela por un atajo
més corto queelquele  elingenuo animalejo,y  antes que él. Una vez en
casa de su abuelita, CaperucitaRoja___ un hacha enorme con el que=— =" = Jaicabeza
al pobre lobo cuando lleno de su ingenua perfidia:

— Abre, abuelita, que soy yo, Caperucita Roja.

Luego, asesinado vilmente el pobre lobo, Caperucita con ayuda de su abuela, que no
—-_enferma ni nada, lo =lo S — las partes més blandas y
sabrosas del pobre bichoylas paralacena después de arrojar el resto a un pozo.

Y asi, un dia y otro dia y otro dia Caperucita y su miserable y degenerada abuela se fueron
comiendo todos los lobos del bosque hasta que no quedd ni uno. Lo que provoco las sospechas
del grupo ecologista local que denunci6 la desaparicion de los lobos a la guardia civil, que
inmediatamente se puso en accién y tras derribar todas las puertas de la comarca descubri6 la
trama criminal que les hemos narrado.

Yestoescuanto  que decirles a ustedes, queridos lectores.

P. E.: Naturalmente, como ustedes habrdn sospechado, Caperucita ______ siempre la cesta vacia,
lo que aumenta, por su premeditacién, la maldad de la condenada Jjovencita que ademds
drogadicta y corruptora de mayores.

ULTIMO AVISO: NO DEJEN LOS CUENTOS INFANTILES AL ALCANCE DE LOS NINOS.

P
LS
Chumy Chuimez, Semanario ABC, Madrid, 24 de noviembre de 1991.




E) Quinta secéo: Pais hispanohablante y nacionalidad
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~Venezuela y los venezolonos

Kl Observa el mapa y completa el texto:

ST e
“2~_“ | REPUBLICA
~ 31 DOMINICANA
- 2 OCEANO L ——
L PUERTO RIGO ki La Bepubllca Bolivariana d,e Vgnezuela,
| RNDERAS Mar Caribe cuya capital es , esta ubicada en
| NERRSEES América del . Al norte se asoma al
[CosTARICA G y al Océano ~, al ceste
NOwEes 8 o
PANARA e limita con , al sur con
R S VENEZUELA SURINAM o
- SR ™ y al este con . Su poblacién
OCEANO /| [/ reuavana p ;
PACIFICO5  COLOMBIA 3 4 ( / | FRancesa = sobrepasa los 26 millones de habitantes y
4 > = AV W esta compuesta por mestizos de blancos,
h\y o h £._ amerindios y negros (93%) y amerindios (7%).

ECUADOR ; \ BRASIL J A

- La moneda venezolana es el y el

&/ pRO 4 . ; es el idioma oficial del pais.

B ‘ ESCALA
’ L 0 500 km
% e

inos periodicos electronicos,

fimpulso.com>.

Bl Lee este fragmento de un texto publicado por el Movimiento Mundial por los Bosques
Tropicales, de Venezuela, y discute con tus compafieros el problema de la deforestacion de
la Amazonia. ¢;Qué puede uno hacer para evitar la destruccién de la Floresta Amazonica?

Venezuela

La Amazonia venezolana en sentido estricto comprende parte de los Estados de
Amazonas y Bolivar y abarca un territorio de 53 000 km2 En un sentido mas amplio,
Venezuela detenta parte de la mayor extensién de bosques tropicales virgenes o no i
significativamente intervenidos que actualmente quedan en el planeta, de 391 000 km? .
de extension: los bosques tropicales del Escudo Guayanés, que comparte con Brasil,
Guyana, Surinam y la Guayana Francesa.

De acuerdo con datos de la ONU, la tasa de deforestacién anual promedio en
Venezuela, que era de alrededor de 245 000 hectareas por ano durante la década de
los 70, aumento6 a mas del doble durante la década de los 80 alcanzando las 600 000
hectareas por afio. La tasa de deforestacion en Venezuela lleg6 a ser el equivalente al
doble de la de Brasil y tres veces superior a la de Perti. Durante 1981 y 1990 se destruyo
una superficie de bosques mayor que el area total de un pais como Costa Rica y entre
1992 y 1997 se destruyeron 2 millones y medio de hectéreas, a razén de una hectarea
por minuto. De mantenerse esta tasa de deforestacion, Venezuela se convertiria en un
desierto en menos de cuarenta afos.

GONZALO P/FLICKR

Adaptado de <www.wrm.org.uy>. Acceso el 16 de abril de 2007.
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F) Sexta secdo: jNo te lo pierdas!

El Lee el texto y contesta a las preguntas que siguen.

Los aztecas

Los aztecas se establecieron en el valle de México a principios del siglo XIV.
Alli fundaron su ciudad capital, IlamadaTenochtitlan. Se calcula que su poblacion
sobrepasaba las trescientas mil personas. En la sociedad azteca se distinguian
claramente dos grupos sociales: el grupo privilegiado, formado por los sacerdotes,
los guerreros y los funcionarios de gobierno, y el grupo de los no privilegiados,
formado por los trabajadores comunes, o sea, los campesinos, los comerciantes y
los artesanos de las ciudades. El Estado azteca tuvo una importante fuerza militar con
la que logré una gran expansion territorial. La maxima extension de los dominios
se produjo en tiempos de Moctezuma, el emperador azteca hasta la llegada de los

CAIO MAZZILLI

espanoles.

A los tres afos de la ascension de Moctezuma al trono se cumplieron los presagios
populares de que uno de los principales dioses de los aztecas, Quetzalcoatl (la
serpiente emplumada), retornaria al final del reinado de Moctezuma y lo haria bajo la
forma de un hombre blanco. En 1510 se sucedieron un eclipse de Sol y la aparicién
de un cometa. Al poco tiempo Hernan Cortéz desembarco en las costas de México...
y no pas6é mucho tiempo hasta que los indigenas tomaron conciencia de que no era
precisamente el dios que aguardaban.

Adaﬁtado de <www.portalplanetasedna.com.ar>. Acceso el 2 de marzo de 2007.

a. ;Como estaba organizada politica e econémicamente la sociedad azteca antes de la llegada de los
espanoles?

b. Cuando los espafioles y los portugueses llegaron a las tierras americanas ya existian aqui
habitantes y sociedades organizadas. ¢Podrian ellos aduefiarse de esas tierras? Discute con tus
companeros.

_iNo te lo pierdasl
El en sitio del Museo Nacional de Antropologia de México,
<www.mna.inah.gob.mx>, puedes conocer la historia y
el arte de los pueblos precolombinos que habitaban las
tierras mexicanas antes de la llegada de los europeos.
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El jaguar fue un animal sacralizado por
las culturas precolombinas. Su figura
representaba la tierra y su rugido se

consideraba la voz de fas montanas.




ANEXO IV
No final de cada unidade ha duas sec¢des, denominadas

A) lecturas

® El interrogatorio,
o TeXtO A de Virgiio Pifera

@ El texto que vas a leer presenta una situacion absurda. Segun el diccionario,
“absurdo es algo que no tiene sentido”, es lo mismo que irracional, ilégico,
disparatado. Lee este didlogo inusitado, en que un juez le interroga a un
trabajador acusado de homicidio.

El interrogatorio

— ;Cdémo se llama?

— Porfirio.

— ;Quiénes son sus padres?

— Antonio y Margarita.

— ;Dénde nacié?

— En América.

— ;Qué edad tiene?

— Treinta y tres afios.

— sSoltero o casado?

— Soltero.

— ;Oficio?

— Albanil.

— ;Sabe que se le acusa de haber dado muerte a la hija de su patrona?

— Si, 1o sé.

— ;Tiene algo més que declarar?

— Que soy inocente.

El juez entonces mira vagamente al acusado y le dice:

— Usted no se llama Porfirio; usted no tiene padres que se llamen Antonio y Margarita;
usted no nacié en América; usted no tiene treinta y tres afios; usted no es soltero; usted no es
albanil; usted no ha dado muerte a la hija de su patrona; usted no es inocente.

— ;Qué soy entonces? — exclama el acusado.

Y el juez, que lo sigue mirando vagamente, le responde:

— Un hombre que cree llamarse Porfirio; que sus padres se llaman Antonio y Margarita;
que ha nacido en América; que tiene treinta y tres afios; que es soltero; que es albaiil; que ha
dado muerte a la hija de su patrona; que es inocente.

— Pero estoy acusado — objeta el albafiil. — Hasta que no se prueben los hechos estaré
amenazado de muerte.

— Eso no importa — contesta el juez, siempre con su vaguedad caracteristica. ;No es
esa misma acusacion tan inexistente como todas sus respuestas al interrogatorio? ; Como el
interrogatorio mismo?

— ;Y la sentencia?

— Cuando ella se dicte, habré desaparecido para usted la tiltima oportunidad de
comprenderlo todo — dice el juez; y su voz parece emitida como desde un megafono.

— ;Estoy, pues, condenado a muerte? — gimotea el albafil. — Juro que soy inocente.

que sus padres son Antonio y Margarita; que nacié en América; que tiene treinta y tres afios;
que es soltero; que es albaiiil; que estd acusado de haber dado muerte a la hija de su patrona, y
que, finalmente, estd usted perdido.

— No; acaba usted de ser absuelto. Pero veo con infinito horror que usted se llama Porfirio;

Virgilio Pifiera, Muecas para escribientes, Madrid, Alfaguara, 1980.
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B) Selectividad - Exames seletivos de vestibulares de universidades brasileiras

(PUC-PR/2007)

Predmbulo a las instrucciones para
dar cuerda al reloj

Piensa en esto: cuando te regalan un reloj te
regalan un pequeilo infierno florido, una cadena de
rosas, un calabozo de aire. No te dan solamente el
reloj, que los cumplas muy felices y esperamos que
te dure porque es de buena marca, suizo con dncora
de rubies; no te regalan solamente ese menudo
picapedrero que te atards a la mufieca y paseards
contigo. Te regalan — no lo saben, lo terrible es que
no lo saben—, te regalan un nuevo pedazo fragil
y precario de ti mismo, algo que es tuyo pero no
es tu cuerpo, que hay que atar a tu cuerpo con su
correa como un bracito desesperado colgandose de
tu mufieca. Te regalan la necesidad de darle cuerda
todos los dias, la obligacion de darle cuerda para
que siga siendo un reloj; te regalan la obsesién
de atender a la hora exacta en las vitrinas de las
joyerfas, en el anuncio por la radio, en el servicio
telefénico. Te regalan el miedo de perderlo, de que
te lo roben, de que se te caiga al suelo y se rompa.
Te regalan su marca, y la seguridad de que es una
marca mejor que las otras, te regalan la tendencia
de comparar tu reloj con los demés relojes. No te
regalan un reloj, ti eres el regalado, a ti te ofrecen
para el cumpleanos del reloj.

Julio Cortazar, Historias de cronopios y famas.

En <www.juliocortazar.com.ars.
Acceso en octubre de 2006.

1. Segln el texto es posible afirmar que es
INCORRECTO que, cuando te regalan un
reloj, se espera que:

a. te alegres con este pequefio obsequio.

b. pase a formar parte de ti mismo.

¢. te dure mucho porque es de buena
marca.

d. tengas miedo de perderlo.

e. le des cuerda todos los dias.

2. Aln de acuerdo con el texto, es correcto
afirmar que, el reloj es un pequefio
objeto:

a. que nos esclaviza.

b. que vino del infierno.

€. que esta lleno de rosas.

d. que debes cuidarlo porque contiene rubies.
€. que es un picapedrero.

3. La frase “No te regalan un reloj, ti eres el
regalado, a ti te ofrecen para el cumpleanos
del reloj” significa que:

a. al reloj le regalaron tu persona.

b. te regalaron un reloj para tu cumpleaios.
¢. te ofrecieron de regalo un reloj.

d. lo que te han regalado es un reloj.

€. ta eres el que regala un reloj.

(UFAL/2007)

Miranda Priestly controla la revista Runway
Magaziney gracias a esa posicion es una mujer muy
poderosa en el mundo de la moda de Nueva York. A
pesar de ser una mujer que logra todo lo que se propone,
no ha logrado nunca conseguir a una asistenta adecuada.
Ninguna persona ha podido soportar mucho tiempo
semejante trabajo. Sin embargo, aparece Andy Sachs,
una joven que poco tiene que ver con el mundo de la
moda pero que tiene muchas convicciones. El diablo
viste a la moda, ademas de una comedia frivola sobre
el mundo de la moda, es también una reflexién sobre
el mundo del periodismo. La cinta muestra que tras la
frivolidad del mundo
de la moda existen
intereses econ6micos
nada banales y la
posibilidad para
un periodista
de aprender sin
importar cual sea
la realidad que
tenga que observar.
Estd basada en un
libro de Lauren
Weisberger, que fue
secretaria de Anna
Wintour cuando
ésta era directora
de la edicién
estadounidense de
la revista Vogue.

Adaptado de <www.uol.bases123.com.ar/cines/
pelicula.php?ldPelicula=2581>.

L Menst
STREEP

Ansie
HaTHAway

20TH CENTURY FOX

4. A partir da observacao do uso de
muy e mucho no texto, assinale como
VERDADEIRAS as alternativas que
apresentam o uso correto dos mesmos em
espanhol e como FALSAS as que nao
o fazem:

_ mucho poco
" mucha reflexion
= muy banales

| muy posibilidades

. muy frivola

5. Assinale como VERDADEIRAS as
alternativas que interpretam corretamente
a (ltima oracao, sublinhada no texto, e
como FALSAS aquelas que nao o fazem.
_ Lauren Weisberger é a diretora do filme
__ El diablo viste a la moda.

~ O filme esta baseado num livro de Anna
~ Wintour.
| Anna Wintour foi diretora da edicao
__americana da revista Vogue.
__! Lauren Weisberger trabalhou como secretaria
~ de Anna Wintour.
~ Antes de tornar-se escritora, Lauren
Weisberger foi diretora da revista Vogue.
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No final do livro ha também um apéndice com:

C) Resumen gramatical

. El alfabeto

(ere/ erre)

A (@ J (otal R
B (be) K (ka) S (ese) $ = A diferencia del portugués, en espafial los nombres
| de las letras son femeninos: la g, la b, la ¢, etc.
C (e CH (che) L LL Celle) T (e | Hasta 1994, Ia ch y la Il eran clasificadas como
D (de) M (eme) U W letras, no como digrafos. Asi que tenian entradas
E (@ N (ene) vV (wel ‘ independientes’ en los diccionarios. _
. = La w se usa solo con palabras extranjeras.
F (efe) N (efie) W (uve doble) . La fi tiene entrada como letra independiente
G (ge) 0 X lequis) | UespuERdeEla
| = La b también es llamada be larga o be alta.
H  (hachel P (pe) Y (igriega) = La v también es llamada ve corta o ve baja.
Q (cw Z (zeta)

(i

I. Los articulos

; ~ Definidos | Indefinidos
Masculino Femenino Masculino Femenino
Singular | el hombre . la mujer un sefior ' una sefiora
Plural ‘, los hombres | las mujeres unos sefores unas sefnoras

= No se usa el articulo neutro le delante de sustantivos. Se utiliza delante de palabras
de otras clases gramaticales para sustantivarlas:
Lo bueno de esta escuela es que se estudia de todo.
Y a veces delante del adjetivo con funcién enfatica:
¢CBluiere saber la bonitas que son esas historias?
= | 05 sustantivos femeninos que empiezan con a o ha tonicas van acompanados de las
formas masculinas de los articulos (un/ el y los adjetivos siguen en femenino:
El hacha del lefiador esta rota.
El agua fresca hace bien.
Pera en plural van acompafiados por articulos femeninos:
Las hachas del lefiador estén rotas.
Las aguas frescas hacen bien.

Contraccion de preposicién con articulo

de del
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D) Glosario
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Ve e

ABARCAR: abarcar, abranger,
conter.

ABASTO: abastecedor.
MERCADO DE ABASTOS:
mercado de
hortifrutigranjeiros.

ABOCAR: dedicar-se (a uma
tarefa).

ABOGADO/A: advogado/a.

ABSUELTO/A: absolvido/a.

ABUELO/A: avd/avo.

ABURRIDO/A: entediado/a.

ACEITE: azeite, 6leo.

ACERA: calcada.

ACOSAR: acossar, assediar.

ADELGAZAR: emagrecer.

AFICION: gosto, prazer, hobby.

AFILADO/A: 1. afiado; 2. magro
(referido a pessoa).

AGOTAR: esgotar.

AGRADABLE: agradavel.

AGUACATE: abacate.

AGUJA: agulha.

AGUJERO: buraco, furo.

AHORRAR: poupar, economizar.

AIRE: ar.

AISLADO/A: isolado/a.

AISLAMIENTO: isolamento.

AISLAR: isolar.

AJEDRECISTA: enxadrista.

AJENO/A: alheio/a.

AJETREO: agitacado, vaivem,
correria.

AJO: alho.

ALBARNIL: pedreiro.

ALBEAR: branquear.

ALETA: barbatana.

ALFOMBRA: tapete.

ALLEGADO/A: achegado/a,
agregado/a.

ALMENDRA: améndoa.

ALMUERZO: almoco.

ALQUILER: aluguel.

ALREDEDOR: ao redor, em volta
de, aproximadamente.

ALUMNO/A: aluno/a.

AMISTAD: amizade.

ANCA: anca. ANCAS DE RANA:
pernas de réa.

BNCHO/A: largo/a, folgado/a,
largura.

ANCIANO/A: ancido/a, idoso/a.

ANIMICO/A: psiquico/a.

ANGEL: anjo.

ANHELO: aspiracao, desejo,
anseio.

ANILLO: anel.

ANOCHE: ontem a noite.

ANTEAYER: anteontem.

ANADIR: acrescentar, somar.

ARNO: ano.

ANORANZA: nostalgia.

APARCACOCHES: manobrista.

APARCAMIENTO: estacionamento.
APARCAR: estacionar.
APELLIDO: sobrenome.
APODO: apelido.
ARANA: 1. aranha; 2. lustre.
ARBOL: arvore.
ARROJAR: arremessar, jogar.
ATAJO: atalho.
ATAUD: caixao de defunto.
ATINAR: atinar; acertar.
AUN: 1. até, inclusive;

2. embora, mesmo que.
AON: ainda.
AUNGUE: embora, ainda que.
AUTORBUS: dnibus.
AYER: ontem.
AZAFATA: aeromoca.

R

BACHATA: mUsica popular
dominicana.

BACHILLERATO: estudos de nivel
secundario.

BAILANDERO: neologismo
derivado de bailador
(dancarino).

BAJO: baixo.

BALON: bola.

BALONVOLEA: voleibol.

BANERA: banheira.

BANO: banheiro.

BARROTE: barra grossa.

BASURA: lixo.

BATIDORA: batedeira.

BECA: bolsa de estudos.

BELLO/A: belo/a, bonito/a.

BLANDO/A: macio/a, tenro/a,
brando/a.

BOCADILLO: sanduiche, lanche.

BOCHORNOSO/A: vergonhoso.

BODA: casamento.

BOLIGRAFO: caneta
esferogréfica.

BOLSILLO: baolso.

BONDAD: bondade.

BORRADOR: 7. rascunho,
esboco; 2. apagador de lousa.

BOTELLA: garrafa.

BOVEDA: abdbada.

BRAGA: calcinha.

BURNIUELO: bolinho frito, sonho.

BURLAR: burlar, enganar.

TS

CACAHUETE: amendoim.

CACHARRO: vasilha, traste.

CACHORRO: filhote.

CALABACIN: abobrinha.

CALEFACCION: calefacao.

CALIDAD: qualidade.

CALIZ: célice.

CALLE: rua.

CAMARERO/A: garcom/
garconete.

CAMBIAR: trocar, mudar.
CAMBID: mudanca, troca.
CAMPANA: sino.
CAMPESINO/A: camponés/esa.
CANCHA: quadra.

CANTADOR: cantor.

CARCEL: prisgo, carcere, cadeia.

CARNE: carteira.

CARNICERIA: acougue.

CARNICERO/A: acougueiro/a.

CARRERA: corrida.

CARRETERA: estrada.

CARRUAJE: carruagem.

CARTEL: cartaz.

CARTELERA: mural.

CASI: quase.

CAZADOR/A: cacador/a.

CAZADORA: jagueta.

CAZUELA: cacarola, cozido.
CAZUELA DE MARISCOS: prato
tipico espanhol a base de
frutos do mar.

CEJA: sobrancelha.

CENA: jantar, ceia.

CENAR: jantar.

CENTELLA: centelha, fagulha,
faisca.

CEPILLAR: escovar.

CERCA: perto, proximo.

CERDO/A: porco/a.

CERRAR: fechar, trancar.

CESPED: grama.

CHACO: campo de cultivo.

CHAQUETA: paleto, blazer.

CHARLA: conversa, papo.

CHARRUA: povo amerindio que
habitava a costa setentrional
do Rio da Prata.

CHATEAR: conversar nas salas
de bate-papo da internet.

CHICASQUILA: comida
costarriquenha & base de
tortilla.

CHICO/A: 1. pequeno/a;

2. menino/a.

CHILITO: pimentinha (diminutivo
de chile).

CHISME: fofoca.

CHISMOS0/A: fofoqueiro/a.

CHISTE: piada.

CHULETA: 1. costela; 2. cola
(entre estudantes);

3. bofetada, tapa.

CIELO: céu.

CILANTRO: coentro.

CINE: cinema.

CINTA: fita, filme

CITA: 7. encontro, COMpromisso;
2. citacao.

CLASE: aula.

CLAVO: prego. DAR EN EL
CLAVO: acertar na mosca.
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ANEXO V
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Amostra das atividades de reflexdo sobra a lingua, conforme o livro “Espanhol: série novo

Ensino Médio”

A) Secdo Letras y Sonidos para atividade de variagdo fonoldgica, unidade 1, pagina 12.

que escuches:
A (a)

B (be)

C (ce)

D (de)

E (e)

Letras y sonidos

F (efe)

G (ge)

H (hache)
1 (i)

Lee los nombres de las letras en espaiiol vy,

J (jota)
K (ka)

L (ele)
M (eme)
N (ene)
N (efie)
0 (o)

P (pe]

@ (cu)

al lado de ellas, escribe las palabras

R (ere/erre]
S (ese)

T (te)

U (u)

V (uve)

W (uve doble)
X (equis)

Y (i griega)

Z (zeta)

B) Secédo Letras y Sonidos para atividade de variacdo fonoldgica, unidade 1, pagina 61.

Letras y sonidos

Escucha y repite las palabras o expresiones con | y con I

® La | suena como en portugués, pero cuando esta al fin de una silaba no suena como u:
lavanderia, libreria, isla, luna, sol, arbol. jOjo! En general, la | final de una palabra enlaza
con la palabra siguiente que empieza con vocal: El es espaiiol. Este es un canal antiguo.

® La pronuncia del digrafo Il es muy variada. Algunos hablantes del espafiol lo pronuncian
como la lh del portugués: llave, llueve, calle.

C) Secao Letras y Sonidos para atividade de variacdo fonologica, unidade 2, pagina 108.

yegua.

Letras y sonidos

Escucha y repite las palabras con y:

= En general, la y suena como consonante delante de vocal: yo, ayuda, ayer, uruguayo,

# Y como vocal al final de las palabras: convoy, rey, Paraguay, Uruguay.




D) Secéo Letras y Sonidos para atividade de variacdo fonologica, unidade 2, pagina 128.

116

Letras y sonidos

Escucha y repite las palabras con ¢ y con z:

= En algunas regiones de Espafia, la c delante de e /i vy la z tienen un senido gue se
produce con la punta de la lengua entre los dientes: caza, azucar, azteca, cebolla,
acido.

= Ya en otras regiones de Espafia, en las Islas Canarias y en toda Hispanoamérica
lacdelante de e /i y la z suenan como s: caza, azicar, azteca, cebolla, acido.

H Lee este trabalenguas tres veces lo mas rapido que puedas:
En la mesa
la moza Tomaza
amasa la masa
de maizena.

E) Secdo Letras y Sonidos para atividade de variagio fonoldgica, unidade 2, pagina 148

Letras y sonidos

Observa algunos usos de la e y de la z:
® palabras terminadas en z forman el plural en -ces: actriz > actrices; pez > peces.
® hay algunas palabras de la misma familia gue se escriben con ¢ o con z;
eficaz > eficacia; feliz > felicidad.
® algunos verbos también sufren madificaciones ortograficas: comenzar > comience;
vencer > venzo.

= no se utiliza la z delante de e y de i, excepto en algunas palabras de origen extranjera,

en el nombre de la letra zeta o en algunos nombres propios: Ezequiel, Ezeiza, etc.

Escribe en plural:

luz « l&piz « feliz « eficaz « cruz « audaz « nariz

E Transforma los adjetivos en sustantivos:

feliz » audaz « tenaz « veloz « capaz

El Escribe palabras derivadas:

Cerveza s Caza = Cruz s luz
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Amostra das cangdes apresentadas em diferentes se¢cGes como atividade reflexiva da lingua.

F) Unidade 1 — capitulo 3 — p&g.36 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

El La musicalidad es uno de los rasgos mas importantes de la cultura cubana. Esta presente
en muchos poemas producidos por autores cubanos y, claro, en las canciones. Escucha la
lectura de esta cancion del cubano Silvio Rodriguez y completa los huecos con los verbos en
presente:

Pequefia serenata diurna

s s O T PAIS DTS

cual solamente puede ser libre

en esta tierra, en este instante

Yoo feliz porque soy gigante.
. auna mujer clara

QUE AT Y Mo
sin pedir nada

0 casi nada,

que no _lo mismo

1L | S | ;|
Y s esto fuera poco,
mis cantos

que poco a poco

muelo y rehago

habitando el tiempo,

como le cuadra

aun hombre despierto.

SRR - |,
e un hombre feliz,

Y. qQueme perdonen

por este dia

los muertos de mi felicidad.

A~

Extraida de <www.silviorodriguez.orgs.
Acceso el 5 de diciembre de 2006.
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G) Unidade 1 — capitulo 6 — pag.61 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

H Lee la letra de esta cancién del chileno Victor Jara y tacha la forma inadecuada:

Te recuerdo Amanda

Te recuerdo, Amanda,

la / las calle mojada,
corriendo a la fébrica

donde trabajaba Manuel.

La sonrisa ancha / anchas,

la lluvia en el pelo,

no importaba nada,

ibas a encontrarte con él.
Con él, con él, con él, con él.
Son cinco minuto / minutos.
La vida es eterna en cinco minutos.

donde trabajaba Manuel.

La sonrisa ancha,

la lluvia en los / el pelo,

no importaba nada,

ibas a encontrarte con €L

Con él, con €l, con €l, con €l

que partio6 a la sierra,

que nunca hizo dafo.

Que parti6 ala sierra / sierras,

y en cinco minutos quedd destrozado.
Suena la sirena, de vuelta al trabajo

Suena la sirena. De vuelta al trabajo mucho / muchos no volvieron,

y ti caminando lo iluminas todo, tampoco Manuel.

los cinco minutos te hacen florecer. Te recuerdo, Amanda,
Te recuerdo, Amanda, la calle mojada,

la calle mojada, corriendo a la fabrica
corriendo a la fabrica donde trabajaba Manuel.

Texto y musica de Victor Jara, Pongo en tus
manos abiertas, Chile, Jota Jota, 1968.

H) Unidade 11 — capitulo 6 — pag.121 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

E Lee esta cancion que el salvadorefio Alvaro Torres le hizo a su patria e identifica los verbos

en pretérito imperfecto. Después, contesta: ;De qué trata el reencuentro referido en la
cancioén?

Reencuentro

Hacia tanto que no me detenia a contemplarte

Que habia olvidado hasta la sensacién de disfrutarte

Pero hoy bajé hasta el fondo de tu vientre

Hasta ahi donde se vive de esperanza

De donde un dia yo me fui a buscar mi suerte

El tiempo vuela que hace que en estas calles yo era un nifio
Como cualquiera gandndome la vida en mil oficios

En el barrio ya no hay nadie conocido

Nuevas vidas han brotado y pido al cielo

Que Dios bendiga el futuro de estos nifios

Toma esta cancidn, patria querida

Escrita con nostalgia y con melancolia

Es mi corazén el que se inspira

Pues en la distancia te afioro cada dia

Tt estés mds bella que cualquiera pensaria que no has sufrido
Porque las huellas las has cubierto con perdén y olvido
Muchas cosas han pasado en estos afios

Pero quiero que se entrenen mis amigos

Que todavia los recuerdo y los extrafio

Extraido de <www.alvarotorres.coms. Acceso el 12 de febrero de 2007.
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Amostra das atividades referentes a variacdo linguistica apresentada na se¢do No todo el
mundo dice lo mismo no livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

b

I) Unidade 1 — capitulo 4 — pag.38 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio’

No todo el mundo dice o mismo..

Esparioles, argentinos, chilenos y uruguayos van al mercado central, los mexicanos van a la central de
abastes o al mercade, los venezolanos van al mercade de mayeristas. En Espafia, Argentina, Chile, México y
Venezuela las personas van al centro comercial, pero los uruguayos van al shepping center, hay argentinos
que también van al shepping y chilenos que van al mall.

Esparioles, chilenos y mexicanos van a una tienda de disces, pero los argentinos, uruguayos, algunos
chilenos y venezolanos van a una disgueria, y hay también venezolanos que van a una discetienda.

J) Unidade 1 — capitulo 5 — pag.48 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

No todo el mundo dice o mismo.

El vocabulario de las comidas es uno de los més variados de una lengua. Observa en esta tabla algunas de esas

diferencias.

: Espaﬁa ,?,,f‘,!‘f-i'?f!'%‘"i_,,,,,,,, Chirlg Mé;ié;: Uruguay | Venezuela wm
Vfrilece / bis;rercr o bs bistec / beaf-steak 'VB%Asrtec b,;e o churras‘[;)w;giste '
mraﬂr]rtequi_lla - manteguil?a ' marrrmrtequilrlra manteca 7 VQ"rirrwanVT;frarriqilrJriHar 777777
pgqﬂ;ﬁgﬁrrnoldew B pan dewnjofde rpan bimbrcrnw ban dérﬁwglrde” B pancu;idrado -
melocoton durezno  duszno | durazno | durazno/ melocoton
Vplétﬂarno " p’éE;no plétanormrww ban.ahlé 7777777777 cvahwburr:ﬂ .
f!‘ESQ 77777777777 ) frutilla fresa Bl ﬁ’:UtI”a V 7ff‘888 -
papaya nén papaya | papaya 7 papaya " lechosa
ame jugo | jugo ”W"J‘ngbw ” thrrrgiémiwl -
jgdia(a!ubfaﬁ/rhabichuefas ! pc;;étb - fm;oi - por‘oto o W"Earr;aortawm

= codo  doe  chosb | pow

—

El espariol de Espana y el espariol de América;
Vocabulario comparado, Madrid, SM, 2003.

K) Unidade 1 — capitulo 7 — pag.68 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

No todo el mundo dice lo mismo..

Mientras los espafioles suelen vivir en pisos, los argentinos, chilenos y mexicanos viven en departame[ltus; ya los
uruguayos y venezolanos viven en apartamentos. Para hacer sus necesidades, los espafioles usan ewl vater, 0. la
taza, mientras los argentinos y uruguayos utilizan el ineders y los venezolanos, la poceta. Los espanoles‘m‘acxben

a sus invitados en el salén, o cuarte de estar; ya los argentinos, chilenos y uruguayos los reciben en el fiving.
Para refrescarse del calor, espafioles, chilenos y venezolanos se bafian en la piscina, argentinos y urtiguayos en la

pileta y mexicanos en la alberca.




L) Unidade 1 — capitulo 6 — pag.57 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

120

No todo el mundo dice lo mismo..

Muchas prendas de vestir tienen nembres distintos en los paises de lengua espariola. Observa en este cuadro
algunas variantes relacionadas con la ropa:

) ] R ] et
Espaia | Argentina | Chile | Meéxico ]1 Uruguay Venezuela
falda pollera i falda / pollera | falda ' pollera / falda | falda
s ! : camiseta / remera / |
camiseta { remera/ chomba | polera | camiseta L | franela
| | | buzo |
‘ A | calzones / ' pantaletas /
bragas | bombachas / bikini | calzones ; | bombachas ; —
: z | pantaletas j | blumer / bikini
sujetador/ | corpifio / sutiéno | | brassiere o brasier | corpifio / sutiéno | , )
) ) | sostén : . ! ) ) | brassiere / sostén
50stén | soutien l 0 brassier | soutien/ sostén |
cazadora campera £asaca chamarra } campera chaqueta

M) Unidade 2 — capitulo 12 — pag.124 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

No todo el mundo dice o mismo..

Cuando necesitan comprar medicinas por la noche, los espafioles van a una
farmacia de guardia, ya los argentinos, chilenos, Mexicanos, uruguayos y

venezolanos van a una farmacia de turno.

N) Unidade 3 — capitulo 17 — pag.181 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

No todo el mundo dice o mismo..

Observa algunas diferencias de vocabulario sobre la profesiones:

Espafia ; Argentina | Chile | Mexico Urugugy Venezue!a >
= arzon, camarero, | . 3
camarerg | mozo 7 ! | mesero | mozo | Mesonero
| | mozo, mesero o
depend:ente ivendedoz* | , 5emplead0: vendedor, | dependiente, tendero,
’ | 3 o | dependiente | .. S ‘
vendedor, tendero | | dependiente e | visitador, cadete bodeguero. vendedor

aparcacoches

| valgt parking | aparcador

' quarda coches

valet parking
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O) Unidade 1 — capitulo 1 — pag.11 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

Pronombres interrogativos

Observa algunos pronombres que solemos utilizar para hacer preguntas:

SOY N PADRE MaDERNo. AMi Hido Y
Y GiEmPRE Lo DETE ELEGIR ©N ToTAL-

ZDE DONDE ERES? LiBERTAD. JANAS LE IMFUSE ALGo, A&
=

SQUE HACES?

2007 TUTE/ATLANTIC SYNDICATION/UNIVERSAL PRESS SYNDICATE

SCUALES SON
TUS APELLIDOS?

P) Unidade 1 — capitulo 2 — pag.18 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

Se pone en contato y, poco después, le llaman a una entrevista. Lee el didlogo entre él y
entrevistadora:

- Buenos dias, sefiora. Soy candidato al puesto de vendedor.

- ¢Es usted Renato Campos?

- No, me llamo Ricardo Fernandez.

- Perdone. Aqui tengo su ficha. ¢Tiene veintidés afios, verdad?

- Si, eso es.

- ¢ Tiene experiencia trabajando en una cafeteria?

- En una cafeterfa, no; pero si en un restaurante chino.

- ¢ Y le gusta trabajar con el publico?

- Si, mucho.

- ¢Y donde vive usted?

— Vivo un poco lejos del centro, pero eso no es un problema.

- Veo aqui en su ficha que ya no estudia. ¢Puede decirme por queé?

- Este afio no he podido estudiar porque estoy en paro desde febrero. Pero quiero hacer un
curso preparatorio para ingresar en la Universidad.

- ¢Y qué carrera piensa hacer?

- Todavia no lo sé. Quizas turismo o gastronomia.

- Ya esta, sefior Fernandez. El puesto es suyo. ¢Quiere hacer alguna pregunta?

— Bueno, si, ¢cuél es el horario de trabajo?

- De lunes a viernes, de las siete de la mafiana a las tres de la tarde. Los sabados, de ocho a
doce.

- ¢Y cuanto ofrecen de sueldo?

- Son siete mil pesos por mes en el periodo de experiencia. Pasados tres meses, hay un
aumento del veinte por ciento.
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9) Unidade 1 — capitulo 6 — pag.58 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

-« Charla

Lee el didlogo entre una madre que esta buscando a su hijo y un policia:

- Oiga, sefor, ¢puede ayudarme, por favor?
- i5i, cémo no! ¢Qué pasa?
| ~ Es que no sé donde esta mi hijo... Hace poco estaba aqui conmigo y ya no lo ve
- Tranquila, sefiora, vamos a buscarlo ahora mismo. ¢Como se llama
| el muchacho?
- Luis Enrigue.
:‘ - ¢Cuantos afos tiene?
- Nueve.
- ¢Cémo es fisicamente?
- Es moreno, tiene el pelo corto y rizado, es
bajo y delgado, tiene pecas y lleva gafas.
- ¢C6mo esté vestido?
- Lleva un short amarillo y una polera blanca.
- ¢Hace cuanto tiempo que esta perdido?
- Ay, por favor, cuéntas preguntas! Vamos a
buscarlo que estoy desesperada.
- Esta bien, sefiora. Quédese tranquila que voy
a enviar estas informaciones por radio y otros
guardias nos van a ayudar.
- Muy bien. Mientras tanto, voy a buscarlo yo.
- Mama, dame una moneda para comprarme
un helado.
- Hijo mio, ¢dénde te has metido? jHace
quince minutos que te estoy buscanda!
- Estaba alli, jugando con unos amigos
nuevos.
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Para que te fijes

Ta y usted / vosotros y ustedes

Asi como en portugués, en espafol utilizamos distintas expresiones para saludar o terminar una
conversacion. Podemos ser formales o informales, segin el grado de intimidad gue tenemes con 2
persona con quien hablamos. En general, somos formales con personas mayores o desconaocidas e
informales con quienes tenemos familiaridad.

En Espafia, se suele utilizar el pronombre personal td para el tratamiento informal y el
pronombre de tratamiento usted para una situacion formal. En el primer caso, los verbos se

conjugan en segunda persona y en el segundo caso los verbos se conjugan en tercera persona.
Observa la diferencia:

Perdona, Aqui tengo tu ficha. ; Tienes veintidés afios, verd

50 su ficha. ;Tiene veintidos afios, verdad?

Vos

En diversas regiones de Latinoamérica la forma de tratamiento ves reemplaza al ti. Ese fenomeno
es denominado voseo y se utiliza principalmente en presente de indicativo y en imperativo.

Perdond. Aqui tengo tu ficha. ;Tenés veintidds afios, verdad?

El voseo..

... ocurre principalmente en:

® Argentina, Uruguay, parte de Paraguay, Guatemala, El Salvador, Nicaragua y parte de
Meéxico — donde su uso esté generalizado en todas las clases sociales;

® Chile, Pert, Bolivia, Ecuador, Colombia, Venezuela, Panamé y Cuba — donde su uso,
menos generalizado, compite con el uso de tii. En ese caso, cuando no es aceptado por
las clases sociales cultas, se considera de poco prestigio.

Par lo tanto, a grandes rasgos se podria resumir el uso de los pronombres de tratamiento de Ia
siguiente forma:

En Espafia ' En Hispanoamérica
singular Ltd t0 / vos / usted
Informaliit="——— === - S
plural | vosotros/as ustedes
singular  usted usted
Formall =1 e

plural ustedes ustedes

123
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S) Unidade 2 — capitulo 11 — pag.122 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

I Lee este texto que trata de una caracteristica de la lengua espaiiola en El Salvador.
Subraya todas las palabras que estén en diminutivo y reescribelas sin la particula de
diminutivo.

Hablando en diminutivo

No sé si mis compatriotas se han dado cuenta, pero nosotros, los salvadorenos, tenemas &
tendencia, costumbre, mafia o mania de mencionar el nombre de las cosas usando diminutes

Su uso generalizado es tomado por el salvadoreio como algo normal o natural al hablar.

No sé por qué se da este fenomeno de ponerle las terminaciones “ito” o “ita” a los nombres
propios o comunes. Quizas su origen sea porque en nuestro pais todo es chiquito. Hasta el
sobrenombre es en diminutivo, “El Pulgarcito de América” Asf pues, todo a nuestro alrededor
lo convertimos en diminuto. Tenemos nuestro carrito, nuestra ropita, nuestra casita, vamos a la
escuelita, compramos nuestras cositas en la tiendita de la nina Tenchita, etc.

Cuando mas se da este fenémeno de hablar en diminutivo es a la hora de la comida.

Para darles un ejemplo, hace solo un par de diitas llegué a darle una espiadita a mi hermana
Conchita. Y lo primero que me ofrecio fue una sopita de frijolitos, con arrocito, quesito,
cremita, aguacatillo, masitas y tortillitas tostadas. De tomar, me sirvié un par de cervecitas bien
heladitas con manguito verde, con su limoncito, chilito, salita'y tomatillo bien picadito.

Luego llegaron mis sobrinitos y me pidieron los llevara en mi cacharrito a comprar unos
sorbetitos y unas paletitas al supercito de Don Ramoncito, el viejito curcunchito y cieguito,
marido de la nifia Zoilita.

El salvadorefio no tiene novia o amante, tiene su mamacita, mamayita o su movidita.
Tampoco, el salvadorefio, tiene dinero ahorrado, tiene unos centavitos guardaditos. No tiene
tuberculosis crénica por fumar mucho, tiene una tosecita por el cigarrito. No sale de paseo
con una amiga que la pretende, sale a dar un vueltin con un su boladito. No nos vamos a
hacer la siesta, nos acostamos en el silloncito que esté en la salita por un par de minutitos.
No tomamos café con pan, tomamos una tacita de café con pancito dulce.

Mientras mas terminaciones “itos” o “itas” tenga la palabra, mas pequefia es. Por ejemplo,

T) Unidade 2 — capitulo 12 — pag.126 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

Fl participio pasado..

® de |os verbos regulares se forma con la adicion de la partfcula -ado a la raiz de los verhos terminados
en -ar (bailar — bailado] y \a particula -ide a la raiz de los verhos terminados en -er e -ir (beber — behide;
salir — salido].

® de los verbos irregulares no sigue un patron tnico. Observa algunos de esos participios:
devolver — dewuelto; disolver — disuelts; disponer — dispuesto; envolver — envuelto; hacer — heche;
poner — puesta; resolver — resuelto; romper — rolo; satisfacer — satisfeche; ver —> wisto; volver — wuele,
abrir — abierto: cubrir — cubierto; decir — dicha; descubrir — descubierts; escribir — escrito;
imprimir — imprese; morir — muerto.
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U) Unidade 2 — capitulo 13 — pag.136 do livro “Espanhol: série novo Ensino Médio”

Para que te fijes

El pretérito indefinido

Tanto el pretérito perfecto como el pretérito indefinido del espafol corresponden al pretérito
perfeito del portugués. Como hemos visto en la unidad anterior, el primero suele utilizarse en
situaciones temporales que incluyen el presente. Ya el pretérito indefinido, que vamos a estudiar
ahora, se utiliza en situaciones temporales que no incluyen el presente.

;Qué compraste ayer en el super, Laura?

Observa los modelos de conjugacion de los verbos regulares en pretérito indefinido:

Amar ‘ Comer | Salir
améiw o v corﬁi 3 salf 7
amaste comisf,e saliste
am6 comié  salié
amamos comimos | salimos
amasteis comisteis | salisteis
amaran comieran ! salieron

Cuando no se explicitan los marcadores temporales que incluyen el presente (Esta semana, este mes, este ano,

hoy, este verano, nunca, todavia, ya, etc.) o los que no incluyen el presente (ayer. /a semana pasada, el afio pasado,
etc.), utilizamos el pretérito perfecto o el indefinido segin el contexto de la enunciacion.

Utiliza los verbos en pretérito indefinido para completar las frases:

a. _________(yo/ escribir) la carta ayer.

b. ________ (ellas / viajar) @ Rusia el mes pasado.

¢. Anochetiyyo _ (comer) todos los bocadillos.

(' PR (el / llegar) a casa a las once en punto y enseguida _ (llamar) a su novia por teléfono.
e. El afio pasado mis hermanas (comprar) los regalosyselos . (llevar) & los nifios.
f. Después de la fiesta, Maria (besar) a Jorge.

g.¢. (60 / estudiar) para los examenes la semana pasada?

H Escribe frases utilizando las informaciones y los verbos regulares en pretérito indefinido.
Haz como el ejemplo:

ella / llegar / ayer Llego ayer.

. ¢ ? / vosotros / escribir el informe / el mes pasado

o D

. yo / comprar un libro / anoche

(1]

. nadie / estudiar espafiol / la semana pasada

Q.

. ellas / partir / hace dos dias
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Roteiro de transcricdo de entrevista adotado pelo Projeto NURC/SP — ndcleo USP,

publicado em Preti et al. (2005).

Quadro dos simbolos convencionais e normas para transcricdo de entrevistas gravadas.

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACOES
Incompreensdo de palavras ou | () do nivel de renda...( ) nivel de renda
segmentos. nominal
Hipdtese do que ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado (com o

gravador)

Truncamento (havendo homografia, | / e comé/ e reinicia
usa-se acento indicativo da tonica
e/ou timbre).
Entonagdo enfatica mailscula Porque as pessoas TEM moeda
Prolongamento de vogal e consoante podendo | Ao emprestareos... éh ::: ... dinheiro
(como s,r) aumentar

Para ou

mais
Silabagéo - Por motivo tran-sa-¢ao
Interrogacao ? E o Banco... Central... certo?

Qual quer pausa

S&8o0 trés motivos... ou trés razoes...
que fazem com que se retenha
moeda... existe uma... retencédo

Comentarios descritivos transcritor

((mindscula))

((tossiu))

Comentérios que quebram a
seqUéncia tematica da exposicao;
desvio tematico

...a demanda de moeda — vamos dar
essa notacdo - - demanda de moeda
por motivo

Ligando as
linhas

INQ.:

Inquiridor

INF.:

Informante

Qualquer pausa, de qualquer tamanho.
Ex.: sdo trés motivos... ou trés
razdes... que fazem com que se
retenha moeda... existe uma...
retencdo

Prolongamento vogal/consoante na
silaba e de qualquer duracao.

Ex.: a0 emprestarem 0s... éh:: ..0
dinheiro

Combinacdo de sinais.
(alongamento e pausa)
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Comentarios que quebram a seqiiéncia
temética da exposicdo; desvio
tematico.

Ex.: ... a demanda de moeda -- vamos
dar essa notagdo -- demanda de moeda
por motivo

Silabacdo. Ex.: si-la-ba-¢céo

((minuscula))

Comentarios descritivos de
comportamento ndo verbal.
Ex.: ((tossiu))

MAIUSCULA

Entonacdo enfatica ascendente na
palavra inteira ou em silabas.
EX.: porque as pessoas reTEM moeda

Estrangeirismo,
nomes de obras

Séo grifados em italicos

({34

Citacdes literais ou leituras de textos,
durante a gravagdo. Discurso indireto
citado pelo informante.

Ex.: Pedro Lima.. ah escreve na
ocasido... "O cinema falado em lingua
estrangeira ndo precisa de nenhuma
baRRElra entre nds"...

Interrogagéo. Ex.; e o Banco...
Central... certo?

Superposi¢do, simultaneidade de
VOZEs.
a. nacasade suairma

b. [sexta-feira?
a. fazem LA
b. [cozinham &

Iniciais maiusculas

Sé para nomes proprios ou para siglas
(USP etc.)

Faticos

Ah, éh, ahn, ehn, uhn, t& (ndo por esta:
ta? Vocé esta brava?

Obras e nomes estrangeiros

Nomes de obras ou nomes comuns
estrangeiros sdo grifados.

Por extenso.

NUmeros

Exclamacsio Né&o se indica o ponto de exclamacao
(frase exclamativa).

Pontuacio Né&o utilizados, as reticéncias marcam

qualquer tipo de pausa.

Cadenciamento

Ndo se anota o cadenciamento da
frase.
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Exclamacéo

Né&o se indica o ponto de exclamacao
(frases exclamativas)

Ponto, virgula

Né&o se utiliza sinais de pausa, tipicos
da lingua escrita, como ponto-virgula,
ponto final, dois pontos, virgula. As
reticéncias marcam qualquer tipo de
pausa, conforme referido na
introducao.

Em negrito

Frases interrogativas feitas pelo
inquiridor

* Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP No. 338 Do.




APENDICES

APENDICE I

QUADRO DO PARAMETRO PRE-ESTABELECIDO PARA A ENTREVISTA
ESTRUTURADA CONFORME O MODELO DE DAHER (1995).
ENTREVISTA FORMULADA EM 4 BLOCOS.

BLOCO 1

TEMA

OBJETIVO

PROBLEMA

HIPOTESES

PERGUNTAS

e As documentagdes

e Verificar o

e A qualidade e

® As orientagdes

1. Vocé conhece e

legais: PCNEM, conhecimento que o | efetivacéo dos curriculares dos tem acesso ao PPP
OCEM professor tem sobre | objetivos para o PCNEM e OCEM da sua escola?
as orientacdes dos ensino de E/LE ainda ndo
PCNEM, OCEM e | depende do influenciam nas 2. Vocé conhece as
do PPP para o conhecimento que o | praticas de ensino propostas
ensino de lingua professor tem sobre | de E/LE nas salas pedagdgicas  dos
estrangeira. 0s PCNEM e de aulas. PCNEM para o
OCEM? ensino de LE?
3. Vocé conhece
e/ou ja teve acesso
as OCEM, ou seja,
as orientaces
curriculares para o
ensino de E/LE no
Ensino Médio?
4. Vocé conhece 0s
principais objetivos
para o ensino de
E/LE na sua escola?
BLOCO 2
TEMA OBJETIVO PROBLEMA HIPOTESES PERGUNTAS
o0 tratamento dado | e Identificar no e Os professores e A variagdo 5. Por estarmos
a variacdo discurso dos reconhecem a linguistica ndo tem | num contexto
linguistica no docentes o variacdo linguistica | o seu devido fronteirico  Brasil-
material didatico tratamento dado a que é tratada no tratamento emsala | Venezuela,  onde
variaco linguistica | material didatico? de aula devido ao alguns alunos

nas aulas de E/LE;

® Que espanhol
ensinar em sala de
aula?

fato dos professores
desconhecerem as
orientaces
curriculares dos
PCNEM e OCEM
sobre o tema.

venezuelanos
estudam em nossas
escolas e 0s nossos
alunos tém grande
possibilidade de
visitarem a
Venezuela,
principalmente  a
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cidade de Santa
Elena na fronteira.
0] que isso
influencia na hora
de planejar suas
aulas?

6. Em  algum
momento vocé foi
confrontado por
algum aluno que
questionava a
variedade da lingua
espanhola da
Venezuela em

comparagdo com a
variante da Espanha
ou de outro pais
hispanofalante?

7. Qual variedade
da lingua espanhola
que vocé observa

que é mais
freqliente no
material  didatico

adotado em sala de
aula?

8. Vocé costuma
levar atividades de
escutas e de video
para a sala de aula?

BLOCO 3
TEMA OBJETIVO PROBLEMA HIPOTESES PERGUNTAS
e O material e Conhecer avisdo | e Qualo e A importanciado | 9. Que vOCcé
didatico como do professor sobre reconhecimento que | material didatico entende por
insumo no processo | material didatico o professor da ao de LE depende do material  didatico
ensino- utilizado em sala de | material didatico conhecimento que o | para praticas de

aprendizagem de
LE.

aula para o ensino
de LE.

para o ensino de
E/LE em sala de
aula.

® Qual material
didatico é usado
para o ensino de
E/LE em sala de
aula?

professor tem sobre
sua funcdo no
processo ensino-
aprendizagem
dentro e fora da sala
de aula.

docéncias em sala
de aula para o
ensino de lingua
espanhola?

10. Quais 0S
principais materiais
didaticos que vocé
utiliza em sala de
aula para ensinar
lingua espanhola?

11. No seu ponto de
vista, qual a funcéo
do material didatico
para as suas praticas
docentes?
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BLOCO 4

TEMA

OBJETIVO

PROBLEMA

HIPOTESES

PERGUNTAS

e PNLD 2012 de
lingua estrangeira.

e Averiguar qual a
participacdo do
professor no PNLD
2012.

e Os professores
conhecem o livro
didatico distribuido
pelo PNLD?

o(Os professores
ndo conhecem o
contetdo e
principios tedricos
do livro didatico
porque ndo tiveram
cesso ao Guia do
Livro Didatico.

14. Vocé participou
do processo de
escolha do livro
didatico no PNLD
para o ano de 2012?
(se a resposta for
sim: qual/como foi
sua participacao?)

13. Quais 0s
critérios que vocé
levou em conta na
hora de adotar esse
livro didatico e ndo
outro?

14. Das opgOes de
livros indicado pelo

Guia do livro
didatico, qual o
livro adotado pela
sua escola?

15. Qual sua
opinido quanto ao
ensino da lingua
espanhola aqui em
Roraima,

considerando 0
contexto de
fronteira Brasil-

Venezuela?
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APENDICE II

TRANSCRICAO GRAFEMATICA DA ENTREVISTA ORAL SEMI-ESTRUTURADA

INF1 — Professor(a) do turno matutino

INF2 — Professor(a) do turno vespertino

INQ: - Entrevistador(a) / Pesquisador(a)

BLOCO 1: verificar o conhecimento do professor sobre as documentacdes legais.

1 » Vocé conhece e tem acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da sua escola?

INF1 | NAO...
INF2 | néo...
INQ: [vocé ja teve acesso a ele ndo?
néo...

2 » Vocé conhece as propostas pedagégicas dos PCN para o ensino de linguas
estrangeiras?

INF1 | SIM...
INQ: [vocé poderia falar mais ou menos assim... alguma coisa que vocé
possa lembrar...

no momento nao...

INF2 | humm ndo... eu vi na faculdade.... mas na escola em si... na escola eu néo conheco.

3 » Vocé conhece e/ou ja teve acesso as OCEM... ou seja... as orientagOes curriculares
para ensino de Lingua Espanhola no Ensino Médio?

INF1 | NAO... (sorrindo)

INF2 | ndo ...

INQ: [ndo? nem o de lingua espanhola?
ndo... nem de lingua espanhola... eu posso continuar falando?

INQ: [pode sim...
eu so escutei falar sobre isso num... num curso que eu fiz com vocé... ai eu ouvi
falar o que era... na Universidade Federal na semana da hispanidad... eu néo
conhecia...

4» Vocé conhece os principais objetivos estabelecidos para o ensino de Lingua
Espanhola como lingua estrangeira na sua escola?
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INF1 | NAO...

INF2 | sim...

INQ: [vocé poderia dar algum exemplo?
0 objetivo e trabalhar as quatro destrezas com ele... principalmente a destreza de:::
de elaboracdo de textos... de::: fala e também no terceiro ano voltado pro
vestibular...

BLOCO 2: avaliar o conhecimento e tratamento dado a variacdo linguistica pelo
professor

5» Por estarmos num contexto fronteirico Brasil-Venezuela, onde alguns alunos
venezuelanos estudam em nossas escolas e 0s nossos alunos tém grande possibilidade de
visitarem a Venezuela, principalmente a cidade de Santa Elena na fronteira. O que isso
influencia na hora de planejar suas aulas?

INF1 | basicamente nada né... ndo influencia nada... porque eu sigo 0... procuro seguir a
risca 0 conteldo que eu tenho que dar... e caso eu tenha um aluno que seja de
fronteira e... que ele manifeste algum conhecimento com relacdo a lingua
espanhola... entdo eu procuro direcionar. um... um ensino diferenciado no sentido de
trocar informacdes ... porque nem sempre pelo fato dele esta na fronteira... isso quer
dizer que ele tenha u:ma.. uma boa.. um bom conhecimento da lingua
estrangeira... muitas vezes até dificulta... porque ele aprende de... de uma... de uma
maneira NA::O... ndo dirigida... ele fala s6 pur... pura troca mesmo né... ele acha
que... por imitacdo e ndo com a convicgdo do que ta sendo falado... se tA corre::to
né... si na pronuncia na escrita e enfim... tudo...

INF2 | ah... eu tento... tento... 0s cds de |4 que tem uma variante bem diferen::te... é:::
contar um pouco do contexto deles... né... de Santa
Elena ndo... mas da Venezuela em si eu tento...

6 » Em algum momento vocé foi confrontado por algum aluno que questionava a
variante da lingua espanhola da Venezuela em comparagdo com a variante da Espanha
ou de outro pais hispanofalante?

INF1 | NAO... nem uma vez... eu mesmo muitas vezes faco é... é... faco essa diferenciacéo
de palavra... que por estarmos perto daqui da fronteira... existe semelhangas... eles
procuram falar de uma forma que sejam entendido né... é:... por exemplo... 0
Ihamo... 0 xamo e ndo falam djamo... né? o importante é que eles estejam sendo
compreendido...

INF2 | sim... porque eu tenho alunos que sdo nativos... sdo cubanos... colombianos...
venezuelanos... e eles queriam saber por que::: dessa variante... e eu expliquei pra
eles... 0s vocabularios... né? e o de... as fonéticas de falar o Ihamar... e algumas
palavras que... que na Espanha se pronuncia direitinho dependendo da localizagéo...
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e aqui ndo... aqui na Venezuela se come as letras... e eles queriam saber o porqué
disso...

7 » Qual variedade da Lingua Espanhola que vocé observa que é mais freqiente no
material didatico adotado em sala de aula?

INF1

INF2

bem... a::: varieDAde... € pra ser bem sincera eu ndo vejo assim que se::ja... que
exista uma variedade... sabe... por exemplo... o regionalismo eu ndo vejo que tenha...
nem qui::... eu acho que sé assim... como é um livro didatico € muito formal... ndo
tem muita variedade com relacdo... com relagdo a aspectos assim regionais...
palavras que sdo ditas s6 em determinadas regifes eu vejo assim nos livros
didaticos... que eu ja utilizei...

eu eu utilizo da Espanha mesmo... é tanto que o livro adotado pela escola eu utilizo
assim o minimo possivel... eu ndo gostei muito dele né...

INQ: [qual?...
é::: espanhol mesmo... da capa rosa com azul... espanhol mesmo... lvan Martin...
mas eu... eu utilizo o espanhol mesmo... tiro co::pia...

8 » Vocé costuma levar atividades de escutas e de video para a sala de aula?

INF1

INF2

com certeza... sim como eu falei anteriormente né... e levo gosto muito de de leva-
los pra sala de video e que eles possam assistir os filmes e eu também muitos e... é::
tantos livros que eles possam procurar na biblioteca... fazer pesquisas e:: a ultima
pesquisa que nds fizemos foi com relacdo a origem das linguas neolatinas foi bem
interessante... até chegar ahmm trazer pra nossa lingua portuguesa... N0SSO NOvVo
acordo ortogréfico e::: € isso...

sim... sim levo sim... levo:: didlogos das variantes que eu gosto muito de trabalhar
com eles... masicas e filmes também com eles...

BLOCO 3: avaliar a visao do professor sobre o material didatico.

9 » Que vocé entende por material didatico para préaticas de docéncia em sala de aula
para o ensino de Espanhol como lingua estrangeira?

INF1

INF2

eu entendo como... material diDAtico?... é todo acervo que vocé pode disponibilizar
pra... pra fazer com que o seu aluno tenha umA... uma a:prendizagem mais
interativa entdo o datasHO::W... mu::sica... filme... livros gibis... né?... tudo aquilo
que for possivel vocé trazer pra sala de aula e fazer com que o seu aluno é::: veja de
uma for:::ma préatica né... é::: as caracteristicas daquele lugar:: que vocé... da lingua
gue vocé esta aprendendo...

material did&::tico... eu acho que é::: é a fundamentag¢do de um assunto né... que ndo
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somente gramatica gramatica... mas que possa ter léxico €... funcdo... uma visdo
sociolinglistica de alguma coisa... cultura... eu acho... acho uma variedade... um
mundo dentro daqueles papeis ali...

10 » Quais os principais materiais didaticos que vocé utiliza em sala de aula para
ensinar Lingua Espanhola?

INF1 | liz:vro primeiramente ne... é::: fil::mes e masicas...

INF2 | livros... ah... mas vocé quer os nomes dos livros?

INQ: [como vocé quiser...
li::vros... os CDs... textos € de cultura de festa que sdo comuns aqui e na Espanha...
ou em outros paises... qui...

11 » No seu ponto de vista, qual a funcdo do material didatico para as suas praticas
docentes?

INF1 | bem... eu acho que... eu acho que a fungédo principal no meu ponto de vista é auxiliar
o professor é ele vai auxiliar é::: fazendo que ele::: desenvolva uma aula mais
interativa... mais agradavel ma::is... ma::ais ilustrativa enfim assim que eu vejo...

INF2 | é de reforcar... pra mim é reforcar... porque pra mim ndo adianta de nada eu passar
ele é::... e ndo ta ai por trés... eu explicar... eu estou ali por trés... e reforca o que eu
estou ensinando a eles...

BLOCO 4: Averiguar qual o conhecimento e participacdo do professor no PNLD

12 » VVocé participou do processo de escolha do livro didatico no PNLD para o ano de
20127

. (se a resposta for sim: qual/como foi sua participacio?)
INF1 | NAO...

[n&o?... eu ia perguntar quais os critérios que vocé levou em conta na
hora de adotar o livro...
Mais eu posso responder... eu acho assim que:::... infelizmente quando quando se
vai fazer a escolha do livro ele num... ndo... infelizmente é muito por editora... a
editora tem uma forte influéncia na escolha do livro... alguns professores eles
tendem a escolher aquele livro é... que é mais coloRlI::do... pelas fotos que tem
muitas...
INF2 | ndo...

[n&o?
ndo... porque quando eu entrei na escola os livros ja tinham sido escolhido...

13 » Quais os critérios que vocé levou em conta na hora de adotar esse livro didatico e
néo outro?
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INF1 | (a resposta consta na pergunta anterior — vinte e quatro)

INF2 | ... [a informante ndo participou do processo de escolha do livro]...

14 » Das opc0es de livros indicado pelo Guia do livro didatico, qual o livro adotado pela
sua escola?

INF1 | NAO... eu ndo sei...

INF2 | Se eu ndo me enga:::no... se ndo me engano parece que foi o sintesis...

15 » Qual sua opinido quanto ao ensino da Lingua Espanhola aqui em Roraima,
considerando o contexto de fronteira Brasil-Venezuela?

INF1 | francamente poderia ser bem melhor... porque nos temos principalmente a questdo
da fronteira... e a facilidade de sair pela fronteira pra outros paises né... de lingua
espanhola... ma::is eu acredito como eu falei anteriormente... como é uma disciplina
infelizmente que ndo é... que ndo é:: reprovativa o aluno ainda tem aquela... aquela
ideia de que tanto faz estudar como ndo... porque nao existe uma cultura de
conscientizacdo da importancia de ter uma segunda lingua né... é::: na sua vida...
infelizmente ndo existe isso... ((silencio))
INQ: [muito obrigado e até a préxima...

foi um prazer...

a entrevista durou 17minl15seg

INF2 | ah... ele era... eu acho que ele deveria ser bem melhor porque:: o espanhol da pra
trabalhar com... uma diversidade de coisa né... infelizmente o espanhol néo reprova
nas escolas... ndo sei por que isso ainda tad acontecendo no ensino médio... € 0s
alunos comegam a levar na brincadeira e com isso o professor também deixa um
pouco a desejar... mas deveria ser um pouco forte porque o espanhol... ndo sei
porque é tdo desvaloriza::do... bem aqui tem um pais que fala a lingua espanhola... é
ndo sei por que acontece isso... ((siléncio))
INQ: [obrigado pela sua participacéao...

de nada...

a entrevista durou 10min23seg




