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1 INTRODUCAO

Nio é assunto recente o direito 2 educagio para todos. E um direito inscrito em leis
Nacionais (como na Constituicdo Federal), que impulsiona lutas em todos os ambitos da
sociedade por uma educacdo de qualidade. Encontramos, por exemplo, no artigo 6° da
Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, de 05/10/1988 que “Sao direitos nacionais a
educacdo, a saide, o trabalho, a moradia, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢io.”.

As legislagdes dos tltimos anos apontam para uma melhora no sentido de possibilitar
a todos os alunos que tenham direito a educacdo. A referéncia “a todos os alunos” significa a
inclusao daqueles com sindromes, deficiéncias, condutas tipicas, alunos de classes especiais,
ou seja, os que apresentem alguma defici€ncia ou incapacidade, e por isso necessitam de
algum atendimento especial ou complemento.

Remetendo mais especificamente a Educacdo Especial ou Inclusiva, é possivel
perceber que recentemente ocorreram muitas mudancas nas politicas publicas e legislacoes,
que indicam um caminho para um atendimento de melhor qualidade aos alunos em situacio
de desvantagem. O conceito de aluno em situagdo de desvantagem € entendido aqui como
condicdo social de prejuizo resultante de deficiéncia e/ou incapacidade. Segundo Ligia
Amaral (1995) as desvantagens refletem entdo a adaptacdo do individuo e a interagdo dele
com seu meio.

Apesar da existéncia de uma série de leis, em diferentes niveis de governo, ainda se
esperam muitas melhorias. Percebe-se, muitas vezes, que pouco tem acontecido e que
mudangas simples que permitem, por exemplo, a acessibilidade dos alunos com alguma
desvantagem a escola ou aos demais ambientes que possibilitem seu crescimento, ndo sio
realizadas. As legislacdes referentes a acessibilidade, mesmo quando abordadas em diferentes
conceitos, conseguem abranger a maioria das mudancas necessdrias na escola para receber
esses alunos.

Recentemente, ao participar de um projeto de pesquisa sobre as condi¢des das escolas
publicas, no qual foi oportunizado conhecer diferentes escolas, em diferentes situacdes s6cio-
culturais, me deparei com os mais diversos cendrios, que levam a uma reflexdo sobre essa

questdo de acessibilidade.



O presente trabalho serd estruturado a partir de um referencial teérico, pois, conforme
Demo (2000, p.180), sua credibilidade cientifica sé serd possivel se houver um elo ligando a
parte tedrica a conceitual, seguido de uma investigacdo exploratdria a partir do projeto de
pesquisa acima referido, uma vez que “ha pouco conhecimento acumulado e sistematizado”,
sobre o assunto. A andlise de algumas das condi¢des encontradas no projeto mencionado,
segundo Vergara (1997, p. 45), “expde caracteristicas de determinada populagdo ou de
determinado fendmeno” e os dados serdo analisados de forma permitir ampliar o
conhecimento sobre o assunto.

Por exemplo, em diferentes escolas encontram-se alunos que fazem uso da cadeira de
rodas para se locomover, e que por isso, apresentam muitas dificuldades, principalmente pela
falta de estrutura apresentada pela escola. Muitas vezes, foram apenas construidos caminhos
para que esses alunos pudessem chegar a alguma sala de aula, que se transforma em unica
op¢do. Uma medida, que na maioria das vezes € feita pela propria comunidade, com poucos
recursos. Ha também escolas cujos laboratérios de informatica, de aprendizagem, de ciéncias,
salas de video, secretaria, dire¢do e/ou biblioteca, ambientes que deveriam ser freqiientados
por todos os alunos, se encontram inacessiveis, por serem em diferentes prédios ou em
diferentes andares.

Ainda, numa oportunidade, ao conhecer uma escola em constru¢do, me deparei com
um prédio de dois andares e questionei: onde serdo as rampas? A resposta que obtive foi de
fato desanimadora: rampas ocupam muito espaco! Bem, a pessoa com a qual conversava me
explicou que todas as salas principais (laboratérios, secretaria, biblioteca, etc.) seriam no
andar de baixo, assim como algumas salas de aula.

Além disso, muitas foram as situacdes em que se averiguou haver alunos em situacio
de desvantagem, que necessitam ajuda especializada sem acesso a mesma. Pode-se contar
somente com o trabalho do professor e algumas sugestdes da coordenacdo pedagdgica,
quando esté presente. Existem casos de alunos cegos ou surdos, que freqiientam a escola, mas
ndo tem suporte nem material para participar de todas as atividades.

Refletindo sobre esses fatos todos, constata-se que muitas criangas e jovens nao
conseguem uma educagdo de qualidade porque encontram muitos empecilhos, que dificultam
sua aprendizagem. A questdo fundamental € tentar obter uma resposta para o fato de existirem
tantos empecilhos na educacdo de alunos com algumas necessidades especiais (como
deficiéncia fisica, surdez ou cegueira), se a questdo na aprendizagem destes € apenas

possibilitar que eles consigam compreender e acessar a informacdo. Esses alunos tém toda



possibilidade de ter uma aprendizagem adequada, porém existem muitas barreiras que
impedem que isso aconteca.

No caso da dificuldade de locomogio, é preciso permitir que o aluno chegue a sala de
aula, no caso de aluno surdo, € necessario utilizar a Linguagem Brasileira de Sinais ou outras
tecnologias de informacdo disponiveis que permitem a comunica¢do, assim como no caso de
aluno cego, para o qual existem varias tecnologias disponiveis além do sistema Braille. Todas
as dificuldades que esses alunos apresentam podem ser vistos como desvantagens, mas existe
todo um arsenal de ferramentas que podem contribuir para resolver ou minorar a dificuldades
que a eles se apresentam.

E inquestiondvel que hd esse direito assegurado na legislacdo, entdo, porque as coisas
ndo estdo acontecendo? Porque as escolas ndo conseguem se adaptar para receberem esses
alunos? O que ja estd sendo feito e o que ainda precisa de investimentos para ser realizado?

Sdo esses os caminhos deve percorrer nessa pesquisa. Pensar um pouco no espaco que
a escola ocupa na inclusdo de todos os alunos, principalmente daqueles que apresentam
desvantagens possiveis de serem diminuidas com as ‘ferramentas’ de acessibilidade.

Os principais objetivos deste estudo sao:

- identificar as concepcdes de acessibilidade na legislagdo;

- analisar a construgdo histérica do conceito de acessibilidade e de Educagéo Especial;

- reconhecer as mudancas necessarias no ambiente escolar para garantir a inclusdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais.

No primeiro capitulo do presente estudo, encontra-se um pouco do contexto e dos
conceitos que estdo sendo utilizados: Educacdo Especial, Educag¢do Inclusiva, e
Acessibilidade, todos numa perspectiva historica, assim como a legislagdo especifica.

O capitulo seguinte aborda as questdes que relacionam a acessibilidade com a escola,
destacando a acessibilidade arquitetdnica e acessibilidade a informag@o e a comunicacao.

O terceiro capitulo traz informacgdes sobre projetos atuais do Governo Federal sobre

acessibilidade, tanto arquitetonica, quanto de acesso a informac¢do e a comunicagao.



2 EDUCACAO ESPECIAL, INCLUSAO E ACESSIBILIDADE

2.1 HISTORICO DO TRATAMENTO AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Nio € de hoje que as pessoas que apresentam alguma caracteristica “diferente” ou se
apresentam de alguma forma em situacdo de desvantagem, sdo excluidas da sociedade.

Porém, para falar do tratamento dado a estes, precisa-se primeiramente conhecer um
pouco do periodo no qual surge a preocupagdo com a educacdo em si. Voltando a alguns
momentos da histéria, vé-se que, em 1870 havia um indice de 78% de analfabetos no pais
(Januzzi, 2006). Isso acontecia, mesmo que naquele momento, determinava a Constituicao de
1824 que deveria haver “instrugfo primaria e gratuita a todos”. Como nada disso acontecia de
fato, e havia um verdadeiro caos na educacdo primdria, a educagdo dos jovens em situagdo de
desvantagem nao encontrava espago € pouco aparecia.

Bueno (1997), para se referir aqueles que se encontram em situacio de desvantagem, e
para trazer um pouco da histéria destes, usa o termo anormalidade. Ele diz que geralmente,

essas anormalidades foram vistas como doengas:

A doenca tem sido encarada de diferentes maneiras. Em determinadas épocas e em
determinadas sociedades ela foi vista como possessdo; em outros momentos e
espacos sociais foi encarada como desequilibrio da totalidade do homem, em outros,
ainda, como reacdo do organismo em busca da cura; ou ainda, mais modernamente,
como um desvio quantitativo do funcionamento regular do ser humano. (BUENO,
1997, p.160).

Visto como doentes, os anormais eram encaminhados para hospitais ou asilos, e ali
permaneciam. Primeiramente, eram apenas levados para aquele espaco. Mais tarde, passou-se
a pensar na recuperacao da normalidade dos doentes, com recursos e técnicas diversas.

Exemplos dessas institui¢des, para as quais foram encaminhados aqueles em situacoes
de desvantagem, sdo as Santas Casas de Misericordia (com registros desde o século XVI), que
também atendiam aos pobres. Porém ndo existe nenhum registro de que forma foi prestado
esse atendimento a essas pessoas.

Apés, existe registro sobre aqueles que estdo em situacdes desvantajosas, quando

falamos das rodas de expostos, onde se acredita que muitas criancas eram deixadas,



justamente por apresentarem alguma anomalia. Essas criancas abandonadas eram encaminhas
para instituicdes administradas por religiosos e, segundo Januzzi (2006), além de receberem
alimentacdo, existia a possibilidade de receberem alguma educacdo. Aqueles que
apresentavam anomalias muito acentuadas acabavam permanecendo nestas.

Sem perceber a possibilidade de cura ou de encaminhamento de alguns, foram criados
novos espagos para isolamento dessa parte da populacdo: os hospicios e instituigdes para esse
fim. Segundo Bueno (1997), a maior distin¢do entre os hospicios e as institui¢des, é que aos
hospicios eram levados todos os tipos de desajustados, e as institui¢des, que surgiram mais de
um século depois, recebiam apenas deficientes, e se via a perspectiva de recuperagdo ou pelo

menos de minimizacdo do mal que eles sofriam.

O atendimento de deficientes evidentes se fez, basicamente, por meio de instituigdes
especiais, a maioria esmagadora de cardter filantropico, em nimero extremamente
reduzido para o atendimento da demanda, o que contribuia, como conseqiiéncia,
para a visdo da manutengdo do atendimento dos deficientes em institui¢des especiais
como um privilégio a ser alcangado por alguns felizardos, ji que a maior parte
permanecia sem qualquer tipo de aten¢do. (BUENO, 1997, p.173).

As primeiras institui¢des no Brasil surgiram no século XIX, para deficientes visuais e
auditivos. Mais precisamente, foi em 1854 que se fundou em Sdo Paulo o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, e apds, no Rio de Janeiro, em 1857 o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos. Essas instituicdes atendiam poucos alunos, mas abria espaco para a discussdo do
assunto, embora ainda tenha ficado por muito tempo no esquecimento daqueles que poderiam
pensar em solugdes para o problema, junto com o problema da educacdo primaria, que

também ndo avancava.

A educacdo popular, e muito menos a dos deficientes, ndo era motivo de
preocupagdo. Na sociedade ainda pouco urbanizada, apoiada pelo setor rural,
primitivamente aparelhado, provavelmente poucos eram considerados deficientes;
havia lugar, havia alguma tarefa que muitos deles executassem. [...] Certamente s6
as criangas mais lesadas despertavam atencdo e eram recolhidas em algumas
institui¢des. (JANUZZI, 2006, p.16).

Esta situacdo é comentada também por Bueno (1997), ao relatar que os alunos
anormais eram levados a instituicdes e 1a aprendiam a repetir acdes simples, que lhes

possibilitasse trabalhar, fornecendo mao-de-obra barata. Quando considerados capazes, eram



encaminhados para o trabalho. Pode-se pensar aqui numa das primeiras tentativas de ensino
daqueles que se encontravam em situagdo de desvantagem.

A partir dessa época é possivel encontrar alguns registros sobre o atendimento de
alunos em situacdo de desvantagem na escola regular. Diversos casos isolados, em diferentes
estados, mas com poucos registros, em meio a parcos apontamentos que havia nessa precdria
educacdo regular. Segundo Januzzi (2006), o siléncio em relagdo aos deficientes foi muito
grande, o que se explica pelo momento histérico no final do Império, que nao valorizava a
educacdo. Logo ndo foi possivel encontrar casos e registros que servissem de apoio para
pesquisa.

Com a proclamacdo da Republica, os Estados passaram a ter mais autonomia em
relacdo a educagdo. Com o aumento do nimero de institui¢des, houve também um acréscimo
daquelas que atendiam deficientes mentais.

Muitos foram os setores que se ocuparam de estudar os alunos em situacdo de
desvantagem, como médicos, psicélogos e professores. Logo, aparecem caracteristicas que
delimitam as situagdes que se conhece e se vé ainda hoje, como a educagdo dos alunos em

situacdo de desvantagem em classes ou escolas especiais.

Se, de um lado, no discurso e na pratica, os profissionais vdo refletindo as
expectativas daquela sociedade de entdo, patenteando e justificando a separagdo do
deficiente, vdo também viabilizando, tornando possivel a vida dos mais
prejudicados, juntamente com a familia e outros setores da sociedade, através de
alguns conhecimentos mais sistematizados e procura de efetivacio de alguma pratica
social mais eficiente. (JANUZZI, 2006, p. 25).

Iniciativas menos segregadoras surgiram apenas em 1930, com a criagdo de classes
especiais em escolas regulares. Mais recentemente apenas, desde os anos 50, que ocorreu uma
ampliacdo dos servicos de educagfo especial, vista a expansdo da educagdo nas diferentes
esferas do poder publico. Com isso, aparece uma contradi¢do: a necessidade dos alunos de
estarem em sala de aula, e a exclusdo do aluno-problema dentro dessa sala, e em
contrapartida, os discursos de inclusdo, que buscam atendimento especializado a esses alunos
dentro das classes regulares.

Além disso, Bueno (1997) traz também que essa ampliagdo na educacio destacando
ndo apenas aquelas deficiéncias desde sempre excluidas, mas que passa “a englobar também
sujeitos cujas dificuldades sdo decorrentes de processos sociais e de escolarizacdo

inadequados”. (BUENO, 1997, p. 174)



Chega-se enfim a situagdo que temos hoje: a inclus@o. De incluir nas escolas regulares
aqueles alunos que apresentem alguma situacdo de desvantagem. Sujeitos que por muito

tempo foram excluidos, e alguns, por muito tempo, sequer identificados.

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA

Ao falar sobre a educacio inclusiva, muitas sao as idéias que nos aparecem. Como estd
se dando a inclusdo? Como incluir as criancas com diferentes necessidades nas classes
comuns? O que de fato esta se dizendo quando se fala de Educagéo Inclusiva?

Muitas sdo as mudancas trazidas por essa perspectiva, algumas das quais jd estdo
acontecendo em diferentes espacos escolares, porém para muitas questdes ainda ndo existem
respostas. Pode-se comecar pensando sobre o que carrega a expressdo Educagdo Inclusiva.
Estamos falando sobre quais alunos? Alunos da Educac¢io Especial?

Encontramos no texto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacio Inclusiva o seguinte:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
com objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo: Transversalidade da educag@o especial desde a
educacido infantil até a educagdo superior; Atendimento educacional especializado;
Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados de ensino; Formagdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagdo e informacdo; e, Articulacdo intersetorial na
implementagdo da politicas publicas. (BRASIL, Portaria n® 948/2007)

A partir do texto dessa politica, € possivel direcionar alguns questionamentos.
Primeiro, por explicar sobre quais alunos estamos falando: alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Sdo muitas
especificidades aqui incluidas e todos os alunos estdo em situacido de desvantagem, conceito
que escolhemos para caminhar nesta pesquisa.

Outro item que merece destaque: acesso ao ensino regular. Todos os alunos devem,

preferencialmente, freqiientar a escola regular. E o que diz a legislacdo, e o que tem
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apresentado grandes dificuldades para de fato acontecer, apesar de a lei dizer que o sistema de
ensino deve garantir uma série de direitos a esses alunos.

Restam, porém, alguns questionamentos: Existe lugar para essas pessoas na escola?
Como serd seu ensino, em meio a criangas ditas comuns? Nao ird atrapalhar a aprendizagem
destes? Eles ndo aprendem mais na escola especial? Nao é melhor que continuem nas escolas
especiais, ja que 14 possuem atendimento especializado? Os professores saberdo trabalhar com
essas criancas?

Esses questionamentos sdo muito comuns quando falamos de inclusdo. Dividas de
professores, de gestores, de pais e da sociedade em geral, mesmo que apenas acompanhando o
processo, sem fazer parte dele. Duividas de professores que se véem totalmente perdidos ao se
defrontarem com esses alunos, de pais que ndo aceitam seus filhos estudando com essas
criangas, a meu ver, apenas em situacdo de desvantagem. Enfim, foram muitos os empecilhos
que apareceram quando finalmente foi criada uma lei que dd o direito a toda crianca de
freqiientar a escola regular. Dificuldades e questionamentos que surgiram por estar a
sociedade como um todo, muitos despreparada para essa nova realidade. Montoan (2004)

explica que:

A inclusdo € uma possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da Educacdo
Escolar e para o beneficio de todos os alunos, com e sem deficiéncia. Depende,
contudo, de uma disponibilidade interna para se enfrentar as inovacdes e essa
condicdo ndo é comum aos sistemas educacionais e aos professores em geral.
(MANTOAN, 2004, p. 80).

Aperfeicoamento da educagdo, para o beneficio de alunos com ou sem deficiéncia.
Essa questdo com certeza ¢ muito complicada a ser compreendida. Pois, a partir do momento
em que estamos diante do outro com tantas especificidades, € dificil compreender como pode
se dar esse beneficio também aos alunos ditos normais. Na perspectiva de inclusio, defende-
se que sim, que é possivel e benéfica a todos os alunos.

E com certeza uma mudanga muito significativa no espago escolar. Nio estamos
falando de apenas levar esse novo aluno até a escola e manté-lo ali. Mas sim de possibilitar
uma aprendizagem, um convivio social e de propiciar a esses alunos as mesmas oportunidades
que os demais tém. Seguindo por esses caminhos, encontra-se também no texto da Politica

Nacional acima citada, o seguinte:
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Na perspectiva da educagao inclusiva, educacdo especial passa a integrar a proposta
pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimentos e altas habilidades/superdotacdo. Nesses casos e outros, que
implicam em transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos. (BRASIL, Portaria n® 948/2007)

Fala-se de uma nova proposta pedagdgica na escola, para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos. Nessa perspectiva, o atendimento
especializado continua, porém agora acontece dentro da escola regular. Muitas vezes
questiona-se como pode se dar esse processo, € se a escola estd preparada. Em muitos espagos
isso ja tem acontecido e muitos professores, com capacitacdo ou ndo, se empenham muito

para que esse processo ocorra e traga resultados positivos.

O objeto de desejo dos diferentes estudiosos e ativistas em prol da educagdo
inclusiva é o mesmo — uma escola ressignificada em suas fungdes politicas e sociais
e em suas praticas pedagdgicas para garantir a aprendizagem e a participacido de
qualquer aprendiz. (CARVALHO, 2004, p.16)

Uma nova escola, Mudar desde a sala de aula, a forma de ensinar até os conteudos.
Uma nova perspectiva de educacdo. Serd isso possivel? H4, no dia-a-dia, uma resisténcia para
com o0s processos inclusivos, muitas escolas ainda se recusam a aceitar alunos com
dificuldades, se dizem sem condi¢des para prestar esse atendimento, € o contrdrio também
ocorre, pois ha escolas que obtém resultados maravilhosos com os alunos que tem atendido. A
legislacdo, para que ocorra a inclusdo, ja existe, entretanto, torna-se necessario incentivar o
desenvolvimento de projetos e a capacitacdo de pessoas, que tenham interesse e empenho,

para que isso se torne realidade.

O que se pretende na educacdo inclusiva é remover barreiras, sejam elas extrinsecas
ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de acessibilidade e de apoio
de modo a assegurar (o que a lei faz) e, principalmente garantir (o que deve constar
dos projetos politico — pedagdgicos dos sistemas de ensino e das escolas e que deve
ser executado), tomando-se as providéncias para efetivar acdes para o acesso,
ingresso e permanéncia bem sucedida na escola. (CARVALHO, 2004, p. 73)

Nesse texto de Carvalho (2004), estd exposto o que de fato deveria acontecer: efetivas

acOes que garantam a acesso, ingresso e permanéncia na escola. Daf entdo se poderia falar de
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acessibilidade, muito necessdria, se pensando em remocdo de barreiras, para que a inclusdo

aconteca.

2.3 DA INCLUSAO PARA A ACESSIBILIDADE

Nos textos citados anteriormente, da Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, encontra-se um aspecto muito importante que cabe aqui
para relacionar a inclusdo e a acessibilidade, sobre a qual seguem as reflexdes. Na politica
consta que deve ser garantida a acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios,
nas comunicagdes e na informacao.

Antes de seguir, porém, é importante destacar mais detalhadamente a defini¢cdo sobre
quais alunos estdo nesse contexto da perspectiva inclusiva, segundo a politica mencionada

anteriormente:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacio com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicagdo, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes com espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar
elevada criatividade, envolvimentos na aprendizagem e realizacdo de tarefas na drea
de seu interesse. (BRASIL, 2007).

Atente para “aqueles que t€m impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade”. Aqui se encontra um
item de extrema importincia: barreiras. Sdo elas as principais responsaveis para que alunos
sejam excluidos e nio consigam se desenvolver de forma semelhante aos ditos normais, pois
existem barreiras, empecilhos que impedem que a pessoa siga os processos de forma natural.

Esse aspecto € contemplado no texto de Carvalho (2000) que cita que as barreiras
podem ser intrinsecos ou nao aos alunos, e que as dificuldades ndo sdo apenas dos cegos,

surdos, ou dos que se encontram em situacdo de desvantagem.
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Com isso, € possivel constatar que de fato muitos alunos “ditos normais” apresentam
dificuldades que precisam de ferramentas especificas para ser suprimidas. Nao € preciso
apenas pensar naquele aluno deficiente, mas em todos aqueles que apresentam alguma
desvantagem. Por isso, foi adotada desde o inicio a utilizacdo, neste texto, desse conceito, que

traz ainda que:

Barreiras a aprendizagem (tempordrias ou permanentes) fazem parte do cotidiano
escolar dos alunos, (deficientes ou ditos normais) e se manifestam em qualquer
etapa do fluxo de escolarizacdo. Barreiras exitem para todos, mas alguns requerem
ajuda e apoio para seu enfrentamento e superacgdo, o que ndo nos autoriza a rotuld-
los como alunos “com defeitos”. (CARVALHO, 2000, p.60).

Seguindo nesse pensamento de barreiras existentes no dia-a-dia para inclusdao dos
alunos em situacdes de desvantagem, se encontram as legislacdes sobre Acessibilidade, que
déo suporte para que a inclusdo se torne possivel. A acessibilidade na legislacdo serd abordada

no proximo item deste texto.

24 O CONCEITO DE ACESSIBILIDADE E DE BARREIRAS SEGUNDO A
LEGISLACAO

A acessibilidade, nesse contexto de Educagdo Inclusiva, vem com diferentes
entendimentos e definicdes, descritas por uma construgdo histérica de muitos anos.

Segundo Manzini (2008), desde 1998 que esse termo € utilizado na legislacdo,
primeiramente num Projeto de Lei 4767/98. Nesse projeto, a acessibilidade estd definida
como ‘“‘possibilidade e condi¢do de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia, dos
espacgos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos transportes e dos sistemas
e meios de comunicacgio por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.”
(MANZINI, 2008, p.281)

Pouco depois, em 1999, encontramos novamente o termo acessibilidade em uma
Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Ali, a definicdo ja

aparece um pouco diferente:

[...] possibilidade e condig@o de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia,
dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das instalagdes e equipamentos
esportivos, das edifica¢des, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacao,
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por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (MANZINI, 2008,
p. 281).

Segundo Manzini ainda, em 2004, o decreto 5.296, de 2 de dezembro de 2004, traz a

seguinte defini¢do de acessibilidade:

[...] condi¢do para utilizagdo, com seguranca, total ou assistiva, dos espagos,
mobilidrios e equipamentos urbanos, das edifica¢des, dos servigos de transporte e
dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacio e informag@o, por pessoa com
deficiéncia ou mobilidade reduzida. (MANZINI, 2004, p. 282)

Pode-se perceber, que com o passar dos anos a defini¢do passou a ampliar um pouco
sua abrangéncia. Por exemplo, da primeira para a segunda das concepcdes citadas, a
ampliacdo que as pessoas também t€m direito de utilizacdo das instalagdes e espagos
esportivos. Da segunda para terceira, ha uma mudanca ainda mais importante, da
acessibilidade total ou assistiva. Ou seja, abre espaco para a criacdo de espagos que podem
precisar de um mediador.

Hoje, o que se encontra de mais recente na legislacdo sobre acessibilidade, é o que foi
mencionado anteriormente. Mais especificamente, no Art. 8 do Decreto N° 5.296 de 2 de
dezembro de 2004, que regulamente as Leis N° 10.048, de 8 de Novembro de 2000 e N°
10.098, de 19 de dezembro de 2000, ambas sobre Acessibilidade.

Entdo, estd garantido em lei, que deve existir condi¢ao de utiliza¢do, com seguranga e
autonomia, de uma série de itens, que permitem que as pessoas em situacdo de desvantagem
diminuam suas dificuldades: espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, edificacdes,
servigos de transporte e dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e informagao.

Além disso, esse artigo da legislacdo traz o conceito de barreiras, e as diferentes

barreiras existentes:

II — barreiras: qualquer entrave ou obsticulo que limite ou impeca o acesso, a
liberdade de movimento, a circulacdo com seguranca e a possibilidade de as pessoas
se comunicarem ou terem acesso a informacao, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espacos de uso
publico;

b) barreiras nas edificagdes: as existentes no entorno e interior das edificacdes de
uso publico e coletivo e no entorno e nas dreas internas de uso comum nas
edificacdes de uso privado multifamiliar;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos servicos de transportes; e
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d) barreiras nas comunicacdes e informagdes: qualquer entrave ou obsticulo que
dificulte ou impossibilite a expressio ou o recebimento de mensagens por
intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de comunica¢do, sejam ou ndo de
massa, bem como aqueles que dificultem ou impossibilitem o acesso a informacdo
(BRASIL, 2004).

Esse artigo da legislacdo resume todas as barreiras que podem ser enfrentadas por
pessoas em situacdes de desvantagem. O que se questiona € o que tem sido feito em relacdo a
essa lei. Estd sendo cumprida? As pessoas tem tido todas essas possibilidade e direitos de
fato?

Existem nesse decreto ainda vdrias previsdes e recomendacdes de atividades que
devem ser seguidas para que essas barreiras sejam aos poucos excluidas. Encontramos por
exemplo, num capitulo sobre acessibilidade arquitetdnica e urbanistica, um artigo que fala
sobre a construcdo de novos prédios e sobre as adequagbes que devem ser feitas em
construcdes antigas que sofram reforma ou ampliagdo. Mas o que de fato tem sido feito?

Na escola, um cadeirante consegue utilizar todos os ambientes da escola? O aluno
cego possui material em Braille ou computares que facilitem sua aprendizagem a disposi¢do?
Os alunos surdos possuem atendimento em Libras (Linguagem Brasileira de Sinais)?

O questionamento continua sendo sobre o que se tem a disposi¢do, o que pode ser
usando e feito nas escolas, para diminuir as desvantagens desse segmento de alunos, e que

ainda nao esta sendo utilizado e efetivado.



3 ACESSIBILIDADE E O ESPACO ESCOLAR

3.1 PANORAMA GERAL DO QUE E NECESSARIO PARA A ESCOLA

Quando se remete ao espago escolar, a questdo da acessibilidade toma algumas
questdes especificas: quais as dificuldades na construcdo de acessos fisicos aos alunos que
tem dificuldade de locomog¢do? Ou no oferecimento de condi¢gdes, aparelhos para que tenham
uma melhor possibilidade de aprendizagem? Por que ndo existe atendimento especializado
aos tantos alunos que freqiientam a escola, e possuem dificuldades, uma vez que ja existem
instrumentos para que esses alunos consigam seguir as atividades tranquilamente?

Sdo muitas barreiras, como ja as mencionadas no capitulo anterior: urbanisticas, nas
edificagdes, nos transportes, nas comunicacdes e informacdes. As principais barreiras
relacionadas a escola seriam as concernentes a edificacdo e a utilizacdo dos equipamentos
escolares e aquelas referentes 2 comunicagdo e informacdo. Segundo Manzini, “E necessério
ofertar as escolas as condi¢cdes de acessibilidade em: edificagdes, meios de comunicagdo e
informag@o e recursos didaticos”. (MANZINI, 2008, p. 286).

O que se percebe geralmente, e que se encontra também no texto de Manzini (2008), é
que existe uma grande falta de conhecimentos sobre acessibilidade. Nao que a questdo de
acessibilidade esteja sendo feita por preconceito (barreira atitudinal). Mas como € possivel
construir algo de forma acessivel, se muitos sequer sabem o que ¢ isso?

Com certeza, a questdo de barreira atitudinal, ndo pode passar despercebida quando
falamos de inclusdo e conseqiientemente de acessibilidade. Muitas barreiras sdo impostas, até
mesmo sem que se perceba, mas acabam impedindo a inclusdo e permanéncia de alguns
alunos na escola. As piores barreiras, porém, sdo aquelas que surgem quando, por exemplo, a
instituicdo se recusa a receber algum aluno por se achar incapaz de atendé-lo, ou quando
deixa de investir em obras que facilitariam o acesso de alguns alunos, como rampas, € em
decorréncia, comprometem sua permanéncia na escola, assim como ocorre quando ndo hi
investimento em instrumentos especificos de aprendizagem.

Ha escolas que de imediato se projetam para reorganizar sua estrutura de forma a
poder atender a todos os alunos, sempre que isso se torna necessirio. E que pensam em
alternativas para possibilitar que esses alunos avancem no seu aprendizado. Nessas escolas €

possivel encontrar a motivagdo para seguir nessa idéia de inclusdo, e exemplos, para mostrar
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que quando existe vontade, é possivel incluir, mesmo diante das indmeras dificuldades, de
falta de recursos, falta de pessoal, falta de materiais didaticos e adequados a aqueles alunos
que se apresentam em situacdo de desvantagem.

A legislacdo sobre acessibilidade ja existe hd muitos anos, e percebe-se que muito
pouco tem acontecido em relagdo a isso. Entdo, se as pessoas de fato ndo tém conhecimento
do que € acessibilidade e muitas vezes os proprios que estdo em situacdo de desvantagem e
suas familias ndo t€ém conhecimento dos instrumentos que poderiam ter a sua disposicdo e,
outros impdem barreiras atitudinais quando se fala em inclusdo, como pode de fato ocorrer
alguma mudanga?

Na maioria das vezes, sO se pensa na solucdo de algum problema, quando se depara
com ele. Algumas escolas somente se preparam ou pensam em construir uma rampa, quando
aparece um aluno com cadeira de rodas. S6 pensam em abrir o seu laboratério de informatica,
quando recebem algum aluno que ndo consegue segurar um lapis ou que precisam fazer uso
de outros programas para facilitar sua aprendizagem.

No seguir deste capitulo, pretendem-se expor quais tem sido as mudangas previstas e
as que de fato percebe-se na questdo de acessibilidade arquitetonica e de informacgdo e

comunicagdo, particularmente, considerados os itens mais importantes no contexto escolar.

3.2 ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA E A UTILIZACAO DOS EQUIPAMENTOS
ESCOLARES

Um dos maiores problemas de acessibilidade em relacdo a escola s@o as edificacdes e
a utilizacdo dos equipamentos escolares. Nao é necessdrio visitar muitas escolas para
averiguar com muita facilidade esses problemas: escadas, grades, muros. Em 1997, mais de
10 anos atrds, o Ministério da Educacdo lancava uma cartilha com diretrizes para adequacdo
das escolas as legislagcdes sobre acessibilidade e a utilizagdo dos espagos escolares.

Ao analisar essa cartilha, é possivel refletir sobre o que tem sido feito e o que ainda é
necessario fazer, uma vez que ainda sdo muitos os problemas de acessibilidade.

Uma das primeiras questdes abordadas € sobre as edificagdes, distinguindo aquelas ja
existentes e estabelecendo normas as edificacdes novas. Sobre as edificacdes existentes, é

possivel constatar que:
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Nos casos das edificacdes e dos equipamentos existentes, portanto, hd que investir
em obras para as adaptagdes fisicas necessdrias ao acesso dos alunos, dos mestres e
da comunidade, incluindo instalagdes complementares, tais como sinais sonoros e de
transito, rampas, elevadores, mdveis ou salas de recursos. Sobretudo, no caso das
grandes redes fisicas escolares, para que estes novos investimentos sejam
economicamente vidveis, em prazos aceitdveis, a diretriz mais sensata, certamente,
serd o aproveitamento sistemdtico e gradual das oportunidades que va@o surgindo
para as intervengdes de manutengdo corretiva, ou seja, para as obras de recuperacio
e reforma. (EDIFICACOES, 1997, p. 8).

E sobre as edifica¢cdes novas, se verifica que:

Nos casos de projetos e de construcdo de novas edificagdes escolares, os problemas
de acessibilidade, atuais ou futuros, podem ser mais facilmente planejados e
resolvidos se algumas precaugdes forem desde logo adotadas, considerando que as
recomendacgdes proprias da ergonomia devem ser atendidas tanto nos planos
horizontais, como nos verticais. (EDIFICACOES, 1997, p. 9).

Analisando estas duas propostas, criadas hd quase 12 anos, muitas coisas ja deveriam
ter sido alteradas em nossas escolas. Quantas escolas foram construidas, quantas reformas e
ampliacdes foram feitas? E quantas escolas sdo encontradas hoje que podem ser chamadas de
acessiveis?

Existem mudangas nesse sentido, porém ainda poucas. Escolas publicas, em sua
maioria, ndo possuem verbas para reformar seus prédios e adequa-los a legislacdo. Os alunos,
muitas vezes precisam freqiientar escolas mais distantes de suas casas, pois nas mais proximas
ndo hd rampas de acesso. E uma situacio muito frequente. Algumas escolas desenvolvem um
caminho de rampas para uma sala, na qual estuda o aluno com dificuldade de locomog@o, mas
ele fica impedido de utilizar os demais ambientes da escola.

Nao ¢é necessdrio procurar muito para encontrar escolas novas, com construcodes
recentes, que ndo possuem acessibilidade. Questionando responsdveis por obras numa escola
visitada, sobre o acesso ao segundo andar, onde seriam as rampas, obtive como resposta que
ndo era possivel a sua construgdo, pois rampas ocupam muito espaco. Questionando sobre a
possibilidade de alunos cadeirantes nessa escola, a resposta foi que haveria salas de aula
também no andar térreo. Ou seja, no caso de surgir algum aluno, ja esta pré-determinada sua
sala. Nem se pensa no atendimento de maior nimero de alunos com dificuldade de
locomocao.

Também nido se pensa, por exemplo, em quantos alunos quebram uma perna durante

um ano letivo. Essa pode ser considerada uma deficiéncia fisica temporaria. Os alunos, que
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passam por esta situagdo terdo sempre dificuldade de chegar a sua sala de aula. Problema que
poderia ser resolvido com um melhor planejamento da estrutura do prédio construido. Ou
simplesmente construindo o prédio dentro das normas da legislacao.

Ter garantido o acesso a escola é o mais bdsico que encontramos na legislacdo. A
escola é para todos, entdo deve se preparar para atender a todos, mas encontramos todas essas

barreiras.

As barreiras arquitetonicas sdo os maiores empecilhos para as pessoas com
necessidades educacionais especiais — deficiéncia fisica, que fazem uso de cadeiras
de rodas, bengalas ou muletas para se locomoverem. Ndo apenas dificultam, mas,
muitas vezes, impedem completamente sua insercdo na sociedade. Tais barreiras
nem sempre sdo voluntdrias, mas sem divida, sdo fruto de imenso descaso e da ndo
obediéncia as leis vigentes. (BRASIL, 2006, p.26)

Buscando na retrospectiva histdrica feita anteriormente sobre Educacdo Especial, foi
mencionado que mesmo a Educagdo Bésica demorou a se desenvolver. A escola foi um lugar,
onde primeiro estudavam os ricos, depois foi incluindo também as classes populares, mas s6
se dirigiam a escola aqueles que eram considerados capazes de aprender e de progredir. Todos
aqueles que apresentavam alguma deficiéncia eram encaminhados a outros lugares, como as
Escolas Especiais. Ou seja, a escola foi por muito tempo um lugar das pessoas que nio
apresentavam nenhum problema em seguir nos estudos.

Certamente, muitos daqueles que ndo conseguiam avangar nas barreiras existentes e
ndo conseguiam dominar todas as informacdes que lhes eram oferecidas, também passaram a
ser vistos como pessoas com dificuldades, impossibilitadas de aprender, e conseqiientemente
também eram excluidas com o passar dos anos. Ou seja, a escola realmente era um lugar para
quem pudesse aprender sem dificuldades, que ndo possuia deficiéncias.

Essa estrutura de escola € a que existe ainda hoje em muitos lugares, e que se pretende
transformar numa escola para todos. Uma escola que foi construida para alunos que nio
apresentavam problemas, com escadas, muros e muitas barreiras fisicas que tornam dificil
hoje, o acesso das pessoas em situacdes de desvantagem.

Sdo essas barreiras que precisam ser rompidas e ja existem legislacdes que nos
permitem imaginar escolas diferentes no futuro. Adequagdes das escolas que ja estdo
construidas, desde aquela época em que apenas as pessoas ditas sem deficiéncias faziam parte
de seu alunado, quanto padrdes para construcdo de novas escolas, que buscam uma escola

acessivel para todos, em que todos possuem livre acesso.
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As adequacdes mais evidentes, quando se pensa no acesso fisico e na utilizacdo dos
equipamentos escolares, sdo as construcdes de rampas, medida mais freqiientemente vista nas
escolas e também nos demais prédios publicos; adequagdes de banheiros para cadeirantes, que
também se encontra com certa freqiiéncia, porém na maioria das vezes fora das normas, ou
com elementos bdsicos faltando; e classes e cadeiras de tamanhos adequados as necessidades
dos alunos. Além dessas medidas, que pode se considerar primordiais, existem muitas outras
que podem ser realizadas, que dizem respeito também a facilitar o acesso a informacdo e a

comunicacgdo. [sso se tentard retratar no préximo item.

3.3 ACESSO A INFORMACAO E A COMUNICACAO

Muitas das pessoas em situacdo de desvantagem apresentam alguma dificuldade em
acessar as informagdes e também de se comunicarem com os outros. Como ja mencionado
anteriormente, deve-se criar condi¢des para utilizacdo dos equipamentos e meios de
informag@o e comunicacio por todos, com ou sem auxilio de algum mediador.

Essa é uma questdo relacionada a escola que precisa ser repensada, pois como pode
haver um processo de ensino-aprendizagem se ndo existe comunicacdo entre professor e
aluno, e entre os alunos? Como pode um aluno avancar se ele ndo for capaz de acessar a
informagéo e de compreendé-la?

Devem existir praticas pedagdgicas adequadas e inovadoras, que deixem de ocasionar
as dificuldades escolares e conseqiientemente a exclusdo dos alunos. Priticas que permitam
desenvolver mecanismos e novas estratégias para possibilitar a aprendizagem de todos.
Segundo Miranda (2008), deve-se propor um curriculo adaptado as necessidades e interesses
de cada contexto, que aposte na inovagdo, respeitando a singularidade de cada estudante e de
cada docente.

Muitas dessas singularidades dos alunos que apresentam alguma situacdo de
desvantagem ocorrem justamente em se comunicar, em trocar informagdes com colegas e
professores. E esses sdo os alunos que encontramos diante de nds, no dia-a-dia, em sala de
aula.

Torres (2002) retrata a importancia desse processo de acesso a informagéo e do uso de

tecnologias em seu texto:
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Embora pareca contraditdrio, pode-se afirmar que as barreiras arquitetdnicas ndo sdo
o maior obsticulo enfrentado pelas pessoas portadoras de deficiéncia. O maior
obstaculo estd no acesso a informagdo e, conseqiientemente, a aspectos importantes
relacionados a informagdo, como a educacdo, o trabalho e o lazer. A preocupacdo
atual dos defensores da acessibilidade estd em garantir que esses principios sejam
observados também no espago digital, o espago da informdtica e das comunicagdes.
A Internet tem sido muito usada para exemplificar esse conceito, por conter aspectos
fundamentais de ambas as tecnologias. (TORRES, et. all, 2002).

Um ponto que pode ser considerado de fundamental importancia: as relacdes entre a
comunicagdo, informacdo e tecnologias que se tem hoje a disposicdo. Pode-se pensar, por
exemplo, nas tantas possibilidades de acesso a informacdo quando se remete ao mundo virtual
e nas tantas tecnologias. Por que nio se percebe o avanco do uso destas em sala de aula?
Porque essas tecnologias nao sio levadas para a escola?

As Tecnologias de Informagao e de Comunicagdo (TICs) que, segundo Selwyn (2008),
junto com a internet e os outros sistemas de comunicacdo, sustentam os fluxos globais de
dados, de servigos e de pessoas, caracterizando inclusive a economia.

Certamente ndo € apenas com os ultimos aparatos tecnoldgicos que se pode criar um
ambiente com troca de informagdes, em que aconteca um processo de aprendizagem. Isso
pode acontecer também sem o uso de tecnologias. E possivel encontrar, por exemplo, em
material do MEC, indmeras idéias de materiais que podem ser desenvolvidos e que permitem
as trocas entre alunos e professores, e alunos e alunos. Muito dos exemplos de aprendizagem
que temos, nesse meio da Educacdo Inclusiva, vem com o uso de materiais didéticos criados,
inventados na maioria das vezes pelos professores, de acordo com a necessidade dos alunos,
ou para suprir a desvantagem que apresentava determinado aluno.

Mas se existem a nosso alcance tamanho desenvolvimento de materiais virtuais, para
ajudar nas mais diferentes situacdes de dificuldades e desvantagens, por que ndo fazer uso
desses instrumentos? J4 estdo ao nosso alcance indimeros avancos com as TICs, e apesar de
seu pouco uso no contexto educacional, j4 existem muitas ferramentas que permitem acesso a
essas tecnologias, uma vez em que para algumas deficiéncias, acessar informacdes através do
computador € a unica forma de acessarem a informagdo que precisam.

Segundo Nunes (2008), algumas das formas de acessibilidade as TICs se tornam
possiveis com o uso de periféricos no computador, como teclados de conceitos, teclados
virtuais, mouses adaptados, comando através de voz, leitor de telas para cegos, impressora em
Braille, ampliacdo da tela. Esses aparatos que permitem o acesso a informacédo sdo conhecidos

como Tecnologias Assistivas. Essas tecnologias possibilitam também que se comuniquem os



22

individuos incapazes de comunicar-se pela fala, através de voz digitalizada, simbolos
gréficos, etc.

E possivel pensar no uso das tecnologias nio somente para os alunos que apresentam
dificuldades, mas para uso de todos. Enfrenta-se hoje, dificuldades nas escolas ndo somente
quando se tem diante de si um aluno em situacdo de desvantagem. Os avangos tecnoldgicos
fazem parte do dia-a-dia, estdo nas imagens de televisdo, nos modernos celulares que muitos
alunos portam, nos diversos programas e ferramentas que ja estdo disponiveis nos programas
de computadores. Os alunos conhecem e acompanham as transformagdes e avangos no seu
cotidiano e muitas das coisas que se tenta ensinar, certamente os atrairiam mais se fosse feito
com o uso de outros instrumentos, como das tecnologias, uma vez em que estas estdo muito
mais proximas deles, do que os contetdos trabalhados na escola e que muitas vezes ndo fazem
sentido nenhum para eles da forma como sdo propostos. O ensino da forma tradicional muitas
vezes ja ndo € suficiente para suprir as necessidades dos jovens alunos de hoje, que ja ndo
vivem a mesma realidade de anos anteriores onde também a escola com acessibilidade fisica
ndo se fazia necessdria.

E ndo é necessdrio apresentar aos professores alunos ditos especiais para que escutar
relatos sobre inimeros problemas existentes na sala de aula. Serd que nio se precisara de
muitas mudangas para esse universo educativo? O que precisa de fato mudar para ter uma
escola para todos, onde todos tenham a mesma oportunidade para aprender?

Encontra-se ainda grandes resisténcias no processo de inclusdo por parte das escolas,
gestores, professores, alguns pais de alunos, etc. Entdo, quando se discute as possibilidades
que se apresentam no que diz respeito a inclusdo, certamente as respostas para muitos
questionamentos como os feitos anteriormente se resumem a falta de informacdo e
capacitag¢do dos professores, a falta de recursos e investimento na educacdo. A inclusio ainda
estd evoluindo de forma lenta. Contradizendo a velocidade das mudangas tecnoldgicas no

nosso cotidiano, as mudancas relacionadas a escola e a educacdo tem sido muito lentas.



4 PROGRAMAS E PROJETOS DO GOVERNO FEDERAL RELACIONADOS A
ACESSIBILIDADE

Com o estudo da acessibilidade arquitetonica e de informagdo e comunicagdo, nos
deparamos invariavelmente com questionamentos sobre o porqué de ndo encontrarmos
solugdes aos problemas existes, porque ndo se percebe mudangas nas escolas ou porque
muitos ainda s@o excluidos mesmo quando conseguem sua matricula na escola regular.

Certamente muitas respostas seriam sobre a falta de recursos, falta de interesse, falta
de conhecimento sobre o assunto. O que se quer mostrar neste capitulo, é que junto com a
legislacdo ja existem alguns projetos, aqui citados, do Governo Federal, que possibilitam que
algumas acdes de acessibilidade sejam postas em pratica. H4 dois programas que vale
destacar: O Programa Escola Acessivel e o programa de Implementacdo das Salas de

Recursos Multifuncionais.

4.1 PROGRAMA ESCOLA ACESSIVEL

O programa Escola Acessivel, segundo informacgdes contidas no site do Ministério da
Educacdo, é um programa da Secretaria de Educagdo Especial, que visa adequar o espaco
fisico das escolas estaduais e municipais, a fim de promover acessibilidade arquitetonica nas
redes publicas de ensino, através de adequagdes no espago fisico da escola.

Este programa ¢é voltado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidade/superdotag@o, e visa atender principalmente escolas da
rede publica estadual e municipal de ensino.

Segundo informacdes contidas no site do MEC, ji foram repassados recursos

financeiros para mais de 2000 escolas, e a forma de implementacio deste projeto é:

Para implementacio do Programa as Secretarias de Educacdo dos Estados,
Municipios e DF, desenvolvem o planejamento da demanda das adaptagdes
necessdrias na sua rede de ensino e apresentam ao Ministério da
Educacgdo/Secretaria de Educacdo Especial suas necessidades para receberem
repasse de recursos previstos no PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola.
(PROGRAMA Escola Acessivel, MEC/2009)



24

Esse projeto permite perceber que de fato ja existem agdes ao alcance das escolas que
possibilitam mudancas necessarias em sua estrutura. Mas percebe-se também, que pelo
nimero de escolas que existem, poucas sdo aquelas que tém recebido recursos para as obras.
O que ndo se pode deixar de ressaltar € que as escolas devem planejar suas adaptacdes e
posteriormente encaminhar o projeto, para somente depois receber a verba. Isso mostra
principalmente que a escola deve se interessar e buscar melhorias em sua estrutura e assim
possibilitar a inclusio de todos os alunos. Mas ja existe a possibilidade de que se consiga essa

reestruturacao.

4.2 IMPLANTACAO DE SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Outro projeto da Secretaria de Educacio Especial, este tem como objetivos “apoiar os
sistemas de ensino na organizacdo de espacgo, constituidos de materiais pedagégicos e de
acessibilidade, para a realizac¢do do atendimento educacional especializado.”

O publico alvo é o mesmo que do projeto anterior, procura atender aos alunos que se
encontram em situacdo de desvantagem, € dirigido, também, somente para as redes publicas
estaduais e municipais de ensino e apenas para aquelas que possuem alunos com deficiéncia
registrados no Censo Escolas MEC/INEP. Esta é uma dificuldade a mais, pois ja poderia a
escola sem alunos matriculados com deficiéncia, estar preparada para aqueles que viessem.
Dessa forma, estes alunos acabam se concentrando nas escolas que estiverem prontas a
atendé-los quando necessitarem. E certamente uma sala de recursos multifuncionais ndo seria
benéfica apenas para os alunos em situa¢io de desvantagem, mas sim, para todos.

Aqui, a forma de implementacdo estd diretamente ligado a atender apenas os alunos

deficientes, e encontramos no site que

A SEESP/MEC realiza a distribuicdo de equipamentos, mobilidrios e materiais
pedagdgicos e de acessibilidade para a organizagdo das salas de recursos
multifuncionais destinadas ao atendimento educacional especializado. Os
municipios e estados indicam escolas que possuam matriculas de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagdo. Apds a indicacdo das escolas, a relagdo com a demanda é
encaminhada ao FNDE, que coordenard o processo licitatério. (PROGRAMA,
MEC/2009)
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Ainda, foi possivel averiguar, que de 2005 a 2008 foram implementadas 5551 salas de
recursos multifuncionais e que para 2009 existe previsdo de serem implementadas outras 6000
salas.

Este projeto certamente estd muito voltado a questdo de acesso a informagio e
comunicagdo, pois uma sala de recursos multifuncionais oferecerd muitas ferramentas que
facilitam a questdo de aprendizagem e cria um espaco para oferecer atendimento

especializado aos alunos com deficiéncia.



5 CONSIDERA COES FINAIS

Retomando os objetivos deste trabalho, em relagdo ao primeiro objetivo que foi o de
identificar as concepcdes de acessibilidade na legislacdo, foi constatado que ja existem muitos
registros sobre acessibilidade nas legislacdes, porém nio se percebe grandes atitudes em
relacdo ao problema existente. Constata-se também, que com o passar do tempo, as
legislacdes tem se tornado mais especificas e eficientes, e, o que falta ainda, sdo programas
que tornem possivel a acessibilidade.

Com as legislagdes e programas ji existentes poucas sdo as mudancas percebidas de
imediato, mas sabe-se que as futuras mudancas dependem daqueles que estio em relacdo
direta com os alunos em situacdo de desvantagem. Os professores que devem lutar por um
espaco na escola que possibilite a aprendizagem de todos os alunos, os gestores que devem
encaminhar suas demandas e lutar para que sua escola seja adaptada tanto arquitetonicamente
quanto com ferramentas que possibilitem comunicacio e informacéo a todos os alunos, e dos
préprios alunos em situacdo de desvantagem, que devem estar sempre atentos aos seus
direitos e lutarem para que estes sejam cumpridos. E certamente, as autoridades devem estar
atentas ao cumprimento das leis em vigor, uma vez em que essas ji suprem uma boa parte das
mudangas necessarias, mas que na maioria das vezes passam despercebidas.

Ainda, € importante destacar o quanto sdo essenciais os projetos desenvolvidos pelo
Governo Federal, tanto em incentivos financeiros para as adaptacdes fisicas necessarias, como
se v€ no Projeto Escola Acessivel; e como € essencial o projeto de Implementacdes das Salas
de Recursos Multifuncionais, embora esse seja um projeto restrito as escolas que ja possuam
alunos com necessidades especiais, e ainda atendem muito pouco, quando se pensa nas
mudancas necessarias.

Em relacdo ao segundo objetivo, de analisar a construcdo histérica do conceito de
acessibilidade e de Educacdo Especial, percebe-se que todo o contexto da Educacio Especial
e seu desenvolvimento levam a realidade que temos hoje, na qual se busca incluir todos os
alunos na escola, e para isso se tornar possivel, em muitos casos € necessdrio ter
acessibilidade, para possibilitar o acesso de todos a educagdo.

Através do estudo do histérico do tratamento dado as pessoas com deficiéncias, é
possivel perceber que as possibilidades, inscritas inclusive nas legislagdes atuais se

encaminham para a inclusio de todos os alunos na rede regular de ensino. Nessa expectativa,
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tem-se que a acessibilidade se torna um item muito importante para que acontega a inclusio
nas escolas.

A inclus@o é a perspectiva da educacdo que pensa numa escola diferente, aberta a
diversidade de todos os alunos. E uma perspectiva que certamente precisa da ressignificacio
de muitos conceitos na educagdo e da criacdo de possibilidade de uma aprendizagem a todos
os alunos.

Ao realizar essa pesquisa, foi possivel averiguar que a educagdo progride de forma
lenta, e como, de forma mais lenta ainda, tem progredido a educacdo inclusiva. Vive-se num
mundo de constantes transformagdes, muito despreparado e muitas sdo as dificuldades para
mudar a realidade escolar de forma a que essa possa atender a diversidade dos alunos que ali
estdo com a expectativa de avangarem em seus conhecimentos.

Ainda, em relagdo ao terceiro objetivo, de reconhecer as mudangas necessdrias no
ambiente escolar para garantir a inclusdo, percebemos alguns avangos ocorridos, tanto
relacionados a acessibilidade arquitetdnica, quanto de acesso a informagéo e a comunicacao.

Em relacdo ao acesso arquitetonico, foi possivel constatar que essas sdo mudangas
mais faceis de serem realizadas, por requererem apenas adaptagdo dos prédios ja construidos,
ou um planejamento dentro das normas legais dos prédios novos. E ainda assim, ha poucas
mudangas nesse sentido. O fato de mudancas tdo necessarias ocorrerem de forma
extremamente lenta, estd ligada a falta de informac@o das pessoas que se encontram nesse
meio, como gestores das escolas, secretarias responsdveis e até por falta de fiscalizacdo em
obras, uma vez que ainda estdo sendo construidas novas obras fora da legislagdo.

Ao falar do acesso a informagdo e a comunica¢do encontramos mais resisténcia ao seu
uso pelo desconhecimento das tecnologias e pela mudanga, ja que ela aparentemente interfere
nos métodos de ensino tradicionais. Por exemplo, com as formas de acessibilidade a
informagdo e a comunicagdo, o processo de ensino aprendizagem se torna possivel em
espacos onde antes ndo era concebido. Isso mostra o quanto é possivel que a inclusdo
aconteca dentro da sala de aula, como € possivel atender diferentes alunos de diferentes
formas dentro da escola.

Uma vez em que se mostra essa possibilidade, surgem outros enfrentamentos.
Despreparo dos professores para atenderem esses alunos, falta de interesse em tentar atende-
los, falta de recursos na aquisi¢do dos equipamentos que possibilitem o acesso a informacéo e
que possibilitem a comunicagio, falta de investimentos nesses espacos especificos dentro da

escola, enfim, problemas que fazem parte das escolas publicas que se acentuam aqui, uma vez
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em que essas ferramentas sdo muito importantes para que aqueles alunos em situacdo de
desvantagem possam permanecer dentro da escola.

Em contrapartida a tudo isso, encontramos espacos para as experiéncias que tem dado
certo, para as escolas que tem prontamente se esforcado para atender aos alunos em situacio
de desvantagem, para as idéias criativas dos professores em possibilitar que a aprendizagem
se torne possivel para todos. Escolas que ndo medem esforcos em construir rampas e em
adaptar banheiros, que incentivam e orientam seus professores sobre a melhor maneira de
como atender esses alunos.

E pensando nessas escolas, nas possibilidades de melhoria que existem e podem ser
implantas, em buscar sempre ver o que se pode realizar de forma a facilitar o acesso e a
aprendizagem de todos os alunos, que se conclui esse trabalho. Nao existem respostas certas a
todas as questdes que foram apresentadas, mas sabe-se que com a ajuda, e boa vontade de
alguns que convivem nesse meio no qual a acessibilidade se faz presente, muita coisa €
possivel. E muitas coisas ainda podem acontecer se cada vez mais pessoas tomarem

conhecimento das legislagdes e direitos que existem.
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