UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

R%)
'y
Q

WVERg
)
=I

ADRIANI MELLO FELIX

PRATICAS CURRICULARES NO RS: As (poli)técnicas de governamento

Pelotas, RS
2013



ADRIANI MELLO FELIX

PRATICAS CURRICULARES NO RS: As (poli)técnicas de governamento

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa
de Po6s-Graduacio em ensino de Ciéncias e
Matemdtica —  Mestrado  Profissional da
Universidade Federal de Pelotas, como requisito
parcial a obten¢do do titulo de Mestre em Ensino
de Ciéncias e Matemitica.

Orientadora: Prof.? Dr.* Marcia Souza da Fonseca

Pelotas, RS
2013



Banca Examinadora

Prof.? Dr.? Marcia Souza da Fonseca
Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Jarbas Santos Vieira
Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Samuel Edmundo Lépez Bello
Universidade Federal do Rio Grande do Sul



A todos/as professores/as
que, embora trabalhando 40 horas,

ainda perseguem suas inquietacoes.



AGRADECIMENTOS

A minha orientadora, professora Mircia Souza da Fonseca, pelo apoio, conversas,
trocas, incentivo, confianca, leituras, amizade, enfim... pelas lentes que me fizeram olhar as
coisas de uma forma diferente.

Ao professor Jarbas Santos Vieira e ao Professor Samuel Edmundo Lépez Bello, que
aceitaram o nosso convite e participaram das bancas de qualificacdo e agora de defesa deste
trabalho. Suas contribuicdes foram muito importantes para o prosseguimento desta pesquisa.

As minhas colegas e amigas, professoras Fernanda Botelho e StefanyWieth, pela
generosidade, pelas trocas e por acreditarem que hé outras possibilidades na educagdo.

As amigas Maranlaine Patricia Schelimming, Ana Maria Costa e Veronica Leite, pela
amizade ao longo desta trajetoria.

Um agradecimento especial aos trés homens da minha vida, incansdveis nas minhas

auséncias e no incentivo deste trabalho: meu marido Milton e meus filhos Augusto e Arthur.



RESUMO

Este trabalho analisou as condi¢des histdricas e discursivas que possibilitaram as reformas
curriculares para o Ensino Médio no Brasil, com um olhar mais atento ao Ensino Médio
Politécnico no RS. O trabalho teve o objetivo de compreender, nos discursos curriculares
oficiais, como a matemdtica tornou-se um importante dispositivo na conducio dos sujeitos
através do curriculo e das politicas publicas enderecadas a educagdo. Estudou-se as
articulacdes entre contextualizacdo, saber estatistico e matemadtica, problematizando suas
(im)possibilidades neste modelo de curriculo. Para esta analitica, utilizou-se o conceito de
praticas discursivas e governamentalidade em Foucault. O espago de andlise se constituiu dos
documentos curriculares para o ensino médio e de sua materializacdo em Projetos Vivenciais,
do semindrio integrado no RS. Para tanto, foi realizada inferéncia ao conceito de politecnia,
para abordar estes projetos e suas possibilidades discursivas em relagdo a governamentalidade

neoliberal.

Palavras-chave: Politicas de Curriculo; Governamentalidade; Saber estatistico; Ensino
politécnico.



ABSTRACT

This work analyses the historical and discursive conditions of production of curricular reform
for High School in Brazil, particularly in Vocational High School — Polytechnic. This paper
aims at understanding, in the official curricular discourses, how mathematics becomes an
important device for conducting subjects via curriculum and public policies addressed by
education. This paper discusses the articulations between contextualization, statistical
knowledge and mathematics, problematizing its (im)possibilities in such model of curriculum.
To do so it was applied Foucault's concept of discursive practices and governmentality. The
research used sources from documental analysis with official documents about High School
integrated seminar and its Projetos Vivenciais in RS. In order to examine it the author makes
some inferences using the concept of polytechnics to approach these projects and their
discursive possibilities related to neoliberal governmentality.

Keywords: Curricular Policies; Governmentality; Statistical knowledge; Polytechnics.
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“O ‘eu’ ndo existe anteriormente as formas de seu
reconhecimento social; ele é o produto heterogéneo e
mutante das expectativas sociais a ele dirigidas, dos
deveres sociais a ele atribuidos, das normas de acordo com
as quais ele é julgado, dos prazeres e sofrimentos aos quais
ele convida e obriga; das formas de auto-inspecdo que lhe
sdo inculcadas, das linguagens de acordo com as quais se
fala sobre ele e pelas quais ele aprende a dele prestar
conta em pensamento e fala.”

(Nicholas Rose)



Figura 1 - Henri Matisse. A danca, 1909
Fonte: peregrinocultural. wordpress.com
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1 CONTORNOS DO OLHAR

“Existe em muita gente, penso eu, um desejo
semelhante de ndo ter de comecar, um desejo de se
encontrar, logo de entrada, do outro lado do discurso,
sem ter de considerar do exterior o que ele poderia
ter de singular, de terrivel, talvez de maléfico. A essa
aspiragdo tdo comum, a instituicdo responde de modo
ironico; pois que torna os comegos solenes, cerca-os
de um circulo de atengdo e de siléncio, e lhes impoe
formas ritualizadas, como para ensind-los a
distancia.”

(FOUCAULT, 2010b, p.6)

1.1 Aspectos introdutoérios

Esta dissertagdo propde-se responder algumas inquietagdes sobre como as praticas
curriculares propostas para a Matematica no Ensino Médio operam na producdo e conducdo
dos sujeitos, nas suas formas de ser e agir.

Amparada nos estudos de Michel Foucault, opero com dois conceitos, discurso e
formas de governamento; o primeiro como pritica regrada que determina diferentes
necessidades para cada momento histdrico, o segundo como prética de condugd@o. Com essas
lentes analiso como as préticas curriculares tornam-se fundamentais nos modos de ser e agir
dos sujeitos contemporaneos.

Neste primeiro capitulo observo como o curriculo opera na constitui¢ao e subjetivacao
dos sujeitos. A fim disso se faz necessdrio analisar como os saberes sdo produzidos e
produzem condutas. Para tanto tomo primeiro a contextualizacdo como recurso metodoldgico
e articulo com o saber estatistico para compreender as praticas voltadas a prevengao do risco.

O segundo capitulo desta investigacdo trata dos conceitos desenvolvidos no trabalho.

Inicio com o discurso e as prdticas discursivas, que permitem que determinadas préticas
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curriculares sejam validas numa determinada época. Continuo meu referencial com o tema da
governamentalidade neoliberal, e as no¢des de disciplina e biopolitica. Estudo os trés cursos
proferidos por Foucault no Collége de France: Em defesa da Sociedade (1975-1976),
Seguranga, Territorio e Popula¢do (1977-1978) e O Nascimento da Biopolitica (1978-1979).
O primeiro livro tem uma importancia relativa nessa pesquisa, pois € nele que Foucault expde
seus pensamentos sobre a biopolitica que age sobre a populacdo, o poder disciplinar que atua
sobre o individuo e o tema da norma. Esse tema fica bem claro na aula de 17 de Margo de
1976. Porém, para este estudo, serdo considerados os dois ultimos livros, pois neles Foucault
faz um deslocamento do poder disciplinar para as praticas de governamento'.

No capitulo 3 trato das relacdes entre as praticas curriculares que se materializam na
escola e as politicas publicas educacionais. As transformagdes politicas evidenciadas no
Brasil, a partir dos anos 1990, através de acordos com organismos internacionais, suscitaram
as reformas no curriculo brasileiro. Nao é minha intencdo julgar os governos, mas
compreender como o poder constitui saberes, ndo em uma ac¢do verticalizada, mas de forma
capilar; s@o acdes sobre acoes.

Os documentos analisados correspondem aqueles cujos discursos mostram o maior
conjunto de enunciados ao problema de pesquisa que, como propde Fischer (2001), colocam o
discurso em circulagdo. Comego pela LDB? 1996, fazendo uma pequena referéncia as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio — DCNEM 1998 e aos Parametros Curriculares
para o Ensino Médio — PCNEM 1999. Embora existam muitas evidéncias nesses documentos,
proponho um estudo mais detalhado das novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio —
DCNEM 2011, por ser o documento que possibilitou a reforma do Ensino Médio no RS.
Também proponho, através do documento sobre a reforma do Ensino Médio Politécnico da
Secretdria de Educacdo do Rio Grande do Sul — SEDUC,uma andlise sobre a reforma e o
Ensino Médio Politécnico - EMPol, fazendo uma pequena incursiao no conceito de politecnia,
nos moldes propostos por Demerval Saviani, e a escola unitdria idealizada por Gramsci.

Nesse ponto, analiso como as politicas publicas neoliberais capturaram, de certo
modo, as teorias criticas do curriculo, que sdo “teorias de desconfianca, questionamento e
transformacgao radical. Para essas teorias, o importante nao € desenvolver técnicas de como
fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o gue o curriculo

faz.” (SILVA, 2011, p. 30).

'Seguindo a proposta de Veiga-Neto (2005, p.82), utilizo a palavra governamento para definir o ato de governar,
diferenciando de governo /Estado.

’Ja estdo incluidas as reformas na legislacdo, principalmente a de 2008, que voltou a integrar o ensino
profissionalizante ao ensino médio, lei 11.741/2008.
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Elejo os documentos produzidos para indicar as dire¢des do ensino de matemadtica na
concep¢do fornecida pela LDB/96 e que acompanha as diretrizes até os dias de hoje,
colocando em circulacdo o discurso oficial para a disciplina. Sdo eles: os Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — PCN/1997, os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM/1999 vol. 3 Ciéncias da Natureza e Matematica, os
Parametros Curriculares Nacionais Plus, o PCN/2002, vol. 2 e as Orienta¢des Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM/2006, vol. 2. Entre esses documentos, detenho um
olhar mais atento as OCNEM/2006, pois, segundo Lopes (2006), as orientagdes no processo
de elaboracdo t€ém uma concep¢do com principios definidos por especialistas da comunidade
epistémica. Talvez por esse motivo sejam mais prescritivos e limitem a possibilidade de
leituras diversas do documento.

No capitulo 4 fagco uma breve incursdo pelo conceito de politecnia e a proposta da
SEDUC para o EMPol, trazendo a temética do trabalho por projeto no Semindrio Integrado e
problematizando a partir da forma de reestruturacao pela qual alunos e professores constroem
capacidade de ac¢des que executam praticas de governamento.

No capitulo 5, para evidenciar essas praticas, tomo como referéncia o Semindrio
Integrado — SI, proposto pela SEDUC, e analiso os projetos da escola onde trabalho: Colégio
Estadual Getulio Vargas, na cidade de Pedro Osério. Escolhi os projetos elaborados no ano de
2012. Dois motivos me levaram a esta escolha: em primeiro lugar esses sdo projetos
encerrados; em segundo lugar, os projetos desenvolvidos em 2013 estdo sob minha
orientagdo, ndo estariam isentos da andlise de minha prépria pratica, passando por minhas
subjetivacOes e parcialidade. Ao todo eram quinze projetos, dos quais analisarei treze: um foi
selecionado para um saldo de educagd@o e ndo estd na escola; quanto ao outro, participei
diretamente da sua conclusao quando fui nomeada professora da escola, em 2012.

Ao analisar os projetos de SI, recordei uma passagem de Calvino (2011a), quando
afirma, em Cidades Invisiveis, que a busca pela exatidao se bifurcava: “de um lado a reducgédo
dos acontecimentos contingentes a esquemas abstratos que permitissem o cdlculo e a
demonstracdo de teoremas; do outro, o esforco das palavras para dar conta, com maior
precisao possivel, do aspecto sensivel das coisas” (p.88). Minha andlise, como nas Cidades
de Calvino, também se defrontou com caminhos distintos e, de certa forma, inesperados. Por
um lado estava buscando a matemdtica (invisivel) onde ela ndo existia; por outro, me
defrontei com um conjunto de enunciados repletos de possibilidades que comportam uma

quantidade de informacdes, que dao conta da contextualizacdo que rodeia o discurso
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pedagégico. Partindo dos ditos dos alunos, organizo os discursos sobre as técnicas de

governamento.

1.2 Os percursos e as escolhas

Esta dissertacdo é fruto de caminhos percorridos, por vezes tortuosos, que me
conduziram até o foco principal desse estudo: a maneira como o curriculo para a matematica
age na conducdo dos sujeitos. Faco uma breve apresentacdo para mostrar o lugar de onde falo
e um pouco de minhas subjetivacdes, em trés momentos.

O primeiro, ainda no curso de licenciatura em matemética na UFPel, o qual cursei 14
anos depois de concluir o curso de Arquitetura e Urbanismo na mesma instituicdo; o desejo de
ser professora me levou a essa opg¢do. Inicialmente, algumas decep¢des na forma como as
disciplinas estavam distribuidas na grade curricular e 0 modo como eram trabalhadas; na reta
final do curso tive a oportunidade de participar de algumas atividades que despertaram o meu
interesse pelos problemas que atravessam o curriculo. Na ocasido, dois textos me
subjetivaram de forma intensa: Olhares..., de Alfredo Veiga-Neto e o livro Documentos de
Identidade, de Tomaz Tadeu da Silva, despertaram meu olhar para o estudo em curriculo e
para os dizeres que circulavam no discurso pedagdgico.

O segundo momento foi em 2011, quando ingressei no curso de especializacdo em
Estudos Matematicos com énfase em Educacdo Matematica da UFPel. Nessa época estava
trabalhando como professora substituta do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense — IF-SUL.
Nesse periodo tive contato com as teorias de Michel Foucault e Ludwig Wittgenstein.
Escolhi estudar os discursos e os jogos de linguagem no curriculo para a matemética no
Ensino Médio, por trabalhar nesse nivel de escolaridade. Analisei varios documentos, porém
me detive nas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio — OCNEM 2006, para a drea de
Ciéncias da Natureza e Matemdtica, e na maneira como os deslocamentos de uma pratica
discursiva para outra mudaram metodologicamente as orientagdes em relagdo aos enunciados
dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM. Os deslocamentos
foram observados nos discursos das OCNEM referentes a contextualizacdo em matemaética.

O terceiro momento e talvez ndo o ultimo, mas o comeco de uma nova fase, foi
quando, ja no mestrado profissional no ensino de ciéncias e matematica, tive o desafio de

trabalhar com o curriculo de matemadtica, a partir do conceito de préticas discursivas e
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governamentalidade em Foucault, na reforma curricular para o Ensino Médio do Rio Grande
do Sul. Ao comecar este estudo, ndo trabalhava na rede estadual, mas naquele momento
surgiu uma ruptura que modificou de certa maneira as condi¢des de possibilidades para este
trabalho. Foucault me ajudou a expressar essas mudangas no ensinamento de que devemos
perguntar na andlise dos discursos: Quem fala? De onde fala?Qual a sua competéncia? Qual
a institui¢cdo que representa? Falo como professora nomeada nas redes de ensino municipal e
estadual, na cidade de Pedro Osério — RS, vivendo as mudangas propostas para o Ensino
Médio politécnico. Entdo se esse trabalho fala e pode ser falado é porque, de alguma forma, a
minha posi¢do de incitadora desse discurso me permite que assim o faga, indissociando a
teoria da pratica, num sentido foucaultiano. Fischer (2007) diz que as pesquisas se tornam
vivas e ganham densidade, se pudermos incursionar pelos corredores das institui¢des que
formam os labirintos de nossas proprias experiéncias, seja ela pessoal ou profissional. Isso
traz a vida que pulsa nos documentos oficiais nos corredores da escola, “tornada visivel
nesses espacos € de algum modo experimentada pelo pesquisador” (FISCHER, 2007, p.64).

Os dizeres que circulam sobre a reforma do Ensino Médio na escola despertaram o
meu desejo de estudd-la, de entender as condi¢des de possibilidades para que fossem
instauradas e ndo apenas julgi-las a partir do que estd escrito; de entender as instituicdes e
organismos que estdo relacionados, pois na escola circula o discurso de uma reforma de
politica, que vai durar apenas o tempo do governo. Ao estudar as politicas publicas no Brasil e
os acordos internacionais, ainda na especializacdo, compreendi de onde vém e a que vém as
mudancas. Essas articulagdes, para Foucault (2012), em certas ordens do saber, por vezes sao
apenas modificagcdes na ordem dos enunciados que serdo aceitos como cientificamente
verdadeiros. Nao €, portanto, uma mudancga do contetido e da forma, mas de efeitos de poder
que agem no interior de regimes, que se modificam de forma global.

Como professora de matematica e aluna de um programa de pds-graduacdo em ensino
de Matematica e Ciéncias, ndo poderia deixar de lado as preocupagdes com a matemética. Ha
muito tempo me incomoda o tema da contextualizacdo na matemdtica e a reducdo de muitos
conteddos a nocdo da estatistica e leitura de graficos. Ao ler o texto de autoria do professor
Samuel Bello e Clarice Traversini, Saber estatistico e sua curricularizacdo para o
governamento de todos e de cada um, fiquei muito subjetivada com a temadtica, pois ja havia
estudado os documentos oficiais para a matemdtica e sabia os enunciados para o saber
estatistico.

A partir dos problemas da contextualizac¢io, do saber estatistico na grade curricular da

matemadtica, e com a certeza de que gostaria de analisar a pesquisa pelas lentes metodolégicas
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de Foucault, participei de um mini-curso oferecido no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da UFPel com o tema Pedagogizagdo Social e Crise Contempordnea da Educagdo
— Sobre as formas de conducdo e individualizacdo, ministrado pelos professores Carlos
Ernesto Nogueira-Ramirez e Dora Lilia Marin-Diaz, no qual delimitei o meu referencial
tedrico. Escolhi a governamentalidade para articular esses dois eixos: reforma curricular e
ensino de matematica.

A graduacdo em matemdtica e, neste momento, ser professora das disciplinas de
Matematica e Semindrio Integrado, me auxiliaram muito na escrita final deste trabalho, pois
estas questdes me provocaram a problematizar como a matemdtica estd constituida e
atravessada pelos saberes e poderes do curriculo, a pensar sobre a importancia da disciplina
no curriculo, sobre a contextualizacdo que vem sendo feita, principalmente quando ela,
através das praticas escolares, passa a fazer parte da estratégia na condugdo dos sujeitos e da
populacdo. A transversalidade passada através da contextualizacdo de gréficos estatisticos €
um exemplo de tema emergente nas sociedades que sofrem (re)contextualizacdo, pois sai do
contexto cientifico passando pelo saber escolar, sofrendo transposi¢do e sendo apresentado,
muitas vezes, de maneira simplista, descartando as diversas varidveis que atravessam o tema
em uma leitura imediata. Nesse contexto, o saber escolar também vem sendo descartado, a
escola agora deve estar aberta e atenta aos problemas da sociedade.

Sobre a matemdtica ndo teria nada a perguntar. Se a matemaética €, como diz Foucault,
a “[...] unica pratica discursiva que transpds de uma s6 vez o limiar da positividade, o da
epistemologizacdo, o da cientificidade e o da formalizacio” (FOUCAULT, 2012, p.211),
entdo ela ndo se prestaria a um bom estudo histérico, a sua formagdo discursiva ndo permitiria
essa alusdo, este estudo, e ndo haveria nada para ser dito. Se neste trabalho procuro algo sobre
a matematica € porque mudou o uso, a regra e a pratica. Se a matemdtica se deixa narrar €
porque a formacao discursiva possibilitou “perguntar de que modo a linguagem € produzida e
0 que determina a existéncia daquele enunciado singular e limitado.” (FISCHER, 2001,
p.205) A partir dessas reflexdes sobre a temdtica exponho o meu problema de pesquisa —
como a educagdo matemadtica se torna um importante dispositivo na conducdo dos individuos
e da populacdo através das politicas publicas e dos discursos oficiais. Para responder a essas
questdes utilizo os documentos oficiais, perguntando e observando quais processos historicos
e sociais vém permitindo sua prdtica discursiva, problematizando as articulagdes entre
contextualizacdo, saber estatistico ¢ matemadtica, pelos temas transversais, com as lentes da

governamentalidade.



17

1.3 As praticas curriculares na contemporaneidade

A sociedade, num determinado intervalo de tempo, modifica suas necessidades e seus
modos de producdo e a educacdo também sofre modificagdes para atender a essas novas
relacdes. Foucault, ao longo de sua obra, foi desenvolvendo articulacdes entre poder-saber, ou
seja, como o saber em uma determinada época muda e se organiza para atender ao poder.
Foucault (2011) afirma que cada sociedade tem seu regime de verdade, isto €, os tipos de
discursos que ela toma para si e aceita como verdadeiro. O curriculo aqui € tomado ndo como
uma teoria, mas como uma pratica discursiva, na qual existe uma selecdo e organizacio de
saberes validos, produzidos por grupos hegemonicos da sociedade e transmitidos para um
nimero relativamente grande de pessoas, construindo versdes de verdade, que atendem a uma
vontade de poder.

Analisar as condi¢des de possibilidades para que um determinado tipo de saber seja
privilegiado consiste em verificar quais processos o a legitimam e validam a sua pratica.
Como afirma Silva (1995), é necessario compreender que a constru¢do de um curriculo nao é
um processo légico, mas que convivem lado a lado outros fatores determinantes de
legitimagdo e controle. “O curriculo ndo € constituido de conhecimentos vélidos, mas de
conhecimentos socialmente vélidos” (Silva, 1995 p.8).

Entre as formas de poder, escolho o curriculo para estudar, por acreditar que ele
“categoriza o individuo, liga-o a sua propria individualidade, impde-lhe uma lei ou verdade,
que devemos reconhecer e que os outros tém de reconhecer nele. E uma forma de poder que
faz dos individuos sujeitos” (FOUCAULT, 2005, p.235).

Silva (2011) afirma que as teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento
considerado importante justamente pelos tipos de sujeito que consideram ideais. Neste estudo,
creio que sujeito ideal seja aquele competitivo, consumidor, o homo oeconomicus, que se
autogoverna e se deixa governar. O conhecimento que atravessa o curriculo € inseparavel da
constituicdo daquilo que somos, nos tornamos, da nossa identidade e subjetividade. “A
subjetividade €, pois, discursivamente constituida em funcdo das suas regras, pelas quais os
individuos sdo conduzidos” (L()PEZ BELLO, 2010, p.548). Sao essas formas de conducdo
que tento problematizar neste estudo: a forma de comportamento num ambito com muitas

possibilidades de escolhas. Neste jogo, o exercicio do poder consiste em “conduzir condutas”
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(FOUCAULT, 2005, p.235), de maneira que o sujeito seja capaz de formular hipéteses,
estabelecer metas, calcular os riscos e determinar as probabilidades.

Veiga-Neto (2008) afirma que estamos vivendo atualmente as mudangas mais radicais
em termos curriculares desde a sua inven¢ao no final do século XVI. O autor considera quatro
elementos constitutivos do curriculo que estdo sob sucessivas modificagdeses: o planejamento
dos objetivos, a selecdo de conteddos, a colocagdo de tais conteiidos em acdo na escola e a
avaliacdo. Essas propostas se apresentam aos educadores, gestores ou planejadores
educacionais dizendo como devem ser conduzidas as praticas curriculares, e também como
antidotos para a educacgdo e a sociedade. Sabe-se que o curriculo atende a uma necessidade
em func¢do do local, da classe econdmica, mas principalmente determina o tipo de sujeito que
se quer formar para atender as demandas de uma determinada sociedade. Assim a escola
aparece institucionalizada com a demanda de atender ao controle a ao autogoverno,
atravessada pelas prdticas neoliberais. H4, para Popkewitz (2012), uma articulacdo do
curriculo com as formas de governamento, compreendidas entre o raciocinio populacional e
as psicologias escolares; o primeiro através da razdo do Estado e da Estatistica e as segundas
articuladas com as tecnologias sociais. Essas conexdes incorporam regras e padrdes cujas
consequéncias sdo regulatdrias, aprovadas por medidas consideradas estdveis e representaveis,
que podem ser calculadas, discutidas, analisadas, interpretadas, avaliadas e presumidas.

Veiga-Neto (2008) ressalta a importancia da escola na constituicio do sujeito na
sociedade disciplinar moderna e o deslocamento desta para a sociedade de controle na
contemporaneidade. Para isso o autor compara o curriculo baseado na légica disciplinar, que
tratava tanto da disciplina-corpo, quanto da disciplina-saber, com o curriculo baseado na
légica do controle, onde cada um € capaz de exercer a vigilancia sobre si mesmo e exercer o
autogoverno. Isto nao significa dizer que as disciplinas estdo desaparecendo, nem tampouco
que as técnicas do controle sao algo novo; a mudanca ocorre nas diferentes praticas de
vigilancia, frente as quais “podemos ter uma atitude ddcil e resignada, atendendo
disciplinadamente tudo o que exigem de nds; mas podemos ser flexiveis e entrarmos
estrategicamente no jogo” (VEIGA-NETO, 2008, p. 147). Assim, via curriculo, tornamos os
alunos melhores avaliadores, tomando decisdes sobre varios temas, como sexualidade,
consumo, meio ambiente, direitos humanos e outras, como quer o neoliberalismo.

As discussdes a partir dessas observacdes expdem a maneira como a escola estd
incorporando essas novas praticas escolares, a partir de novos discursos sobre ensino e
aprendizagem que colocam em acdo os contetidos e as novas metodologias, multiplicando os

processos de avaliacdo que sdo nomeados por competéncias, habilidades, auto-avaliagdo,
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avaliagdo emancipatdria, entre outros. A ideia fundamental nessas novas praticas € trazer o
cotidiano para a sala de aula — agora os problemas da sociedade tornam-se problemas dos
alunos. Isso advém do fato de vincular o conhecimento que uma pessoa tem do mundo a
objetivos institucionais, de forma que do ponto de vista da governamentalidade neoliberal o
individuo se sentird satisfeito ao cumprir as metas institucionais e pessoais.

A forma como a contextualizacio se torna um saber ou uma prética escolar poderia ser
entendida pelo conceito de poder-saber de Foucault (2011), interrogando a vontade de poder
que a “cientificidade” do cotidiano traz consigo, as suas regras de formacdo, os conceitos
utilizados, os saberes que desqualificam. Investigar a contextualizacdo proposta nos
documentos oficiais e sua materialidade como prética € um modo de refletir como essa nova

forma de saber remete as relacdes de poder que o constituem.

1.4 A emergéncia da contextualizacao

A contextualizagdo é, talvez, a palavra mais repetida no discurso oficial, pois ha uma
urgéncia em contextualizar o cotidiano do aluno. Desde os primeiros documentos, em 1998,
até as reformas das DCENEM 2011, a contextualizacdo aparece como um recurso para a
transversalidade e, por consequéncia, para a interdisciplinaridade: “buscamos dar significado
ao conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a compartimentalizagdo,
mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender”
(BRASIL, 1998, p. 4). Os contetidos, nessa perspectiva, ndo sdo mais ensinados segundo a
sua légica interna, mas segundo as experiéncias da vida cotidiana. A base desse pensamento
estd nos principios liberais de John Dewey’: nos principios da democracia empirista de
experiéncia individual propostos por este filésofo americano de ideais liberais. Segundo
Noguera-Ramirez (2011), Dewey introduziu a relacdo entre educacdo e experiéncia,
relacionando a experiéncia ao tema ativo e passivo, partindo do principio de que quando
experimentamos algo sofremos suas consequéncias, de forma que somos modificados de

alguma forma e podemos modificar o ambiente em que vivemos.

3 ~ ~ A . P A

A producdo de Dewey em relag@o a experiéncia e aprendizagem € muito volumosa e tem grande influéncia no
pensamento curricular brasileiro, mas ndo € prioridade para este estudo, por isso passo superficialmente em sua
obra.
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No livro Experiéncia e Educacdo, Dewey defende uma teoria da experi€ncia
considerada a base de uma nova educacdo. Um dos principios educativos se constitui em
introduzir conhecimentos cientificos “por meio de aplicacdes em sua vida cotidiana”
(DEWEY, 1979, p. 82). O autor ainda defende que esses principios devem ser considerados
em relacdo a producdo de bens e servigos e a compreensao dos processos de producdo. Essas
sdo propostas que passam pela LDB: “a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando teoria e pratica, no ensino de cada

disciplina” (BRASIL, Lei n° 9.394/1996, Art.35), estendendo-se a proposta do EMPol.

[...] passa a ser necessdrio o dominio das capacidades de trabalhar intelectualmente e
de dominar as categorias do método cientifico, para acompanhar a dinamicidade da
producdo em ciéncia e tecnologia que caracterizam os processos sociais e produtivos
contemporaneos, em que novos problemas surgem cotidianamente ao tempo em que
conhecimentos e ocupagdes vao se tornando obsoletos. (SEDUC, 2011, p. 13)

Nesta mesma obra, Dewey (1979) associa a liberdade de inteligéncia a liberdade de
pensar, agir e decidir — “a liberdade € poder: formular propdsitos, julgar sabiamente, de pensar
os desejos a luz das consequéncias que advirdo de os atendermos; poder de selecionar e
ordenar os meios para levar os fins escolhidos a bom termo.” Assim, Dewey associa ciéncia,
experiéncia/experimento e aprendizagem a um processo comparado a democracia. Segundo
Macedo (2002), essa Otica € essencialmente pragmdtica, com principios psicoldgicos
centrados no aprendiz e a integracdo das disciplinas voltadas para a construcdo de uma
sociedade democritica.

A democracia e a autonomia sdo principios das reformas curriculares. Elas unem duas
correntes opostas de pensamento, o liberalismo econdmico e as teorias criticas do curriculo.
A nog¢do do sujeito que constrdi a si mesmo presente nas teorias criticas com o sujeito que
constréi o seu aprendizado, sdo as condi¢des histdricas dessa unido, na formagdo de um
sujeito autdbnomo, aprendiz permanente, que pode produzir mais conhecimento, que exige
criatividade, didlogo, competéncias, habilidades, iniciativa, entre outros.

Segundo Rose (1998), os governos constroem suas acdes em parte nas vidas interiores
de seus cidadaos, incorporando sentimentos e a¢des que constituem o eu contemporaneo, de
modo que as capacidades pessoais sejam socialmente administradas e organizadas para a
regulacdo de condutas. O autor chama de administracdo da subjetividade a nova maneira de
dizer coisas aceitdveis sobre outros seres humanos e sobre nés mesmos; sdo as novas formas
de pensar o que pode ser feito a eles e a nds. A governamentalidade estd centrada na liberdade

do individuo, nas caracteristicas da psique que promovem a autoconsciéncia e a auto-
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inspecdo, modelando desejos e gerenciando as capacidades intelectuais. A contextualizagdo,
nesse discurso, inicialmente evoca um tipo de conhecimento como forma de “retirar o aluno
da condicdo de espectador passivo” (Brasil, 1999 a, p.138), porém o que espera é que esse
tipo de aprendizagem faca uma correlacdo entre teoria e pratica. Isso ndo € diferente no saber
matemadtico escolar, com o ingresso do pensamento estatistico/probabilistico, que ¢ uma
forma de conhecer os sujeitos e de que os sujeitos se conhecam. Para Rose (idem), quando se
quer conhecer uma populacdo € necessario identificar suas caracteristicas e seus processos
préprios, de maneira que seus tracos se tornem diziveis, observdveis e escreviveis. A

disciplina de matemadtica tem papel fundamental nesse tipo de acoes, pois:

Uma das formas significativas para dominar a Matematica € entendé-la aplicada na
andlise de indices econdmicos e estatisticos, nas projecdes politicas ou na estimativa
da taxa de juros, associada a todos os significados pessoais, politicos e sociais que
nimeros dessa natureza carregam. (BRASIL, 1999a, p.139)

Rose (idem) observa que o conhecimento adquire uma forma fisica, exigindo a
transformagao de certos fendmenos em material politico onde se possa trabalhar, seja em
graficos, tabelas, mapas ou numeros, que tornem uma populacdo calculdvel. Os temas
emergenciais contidos nos temas transversais vao dar essa regularidade a populacdo, de modo
que o leitor desses nimeros possa ver como a populacdo se comporta ao longo do espago e
tempo, pensando em medidas para remediar possiveis problemas da sociedade. Por outro lado,
ao tornar-se a subjetividade calculdvel pode-se impor, através do conhecimento, que as
pessoas se regulem a si mesmas. S3o essas articulagcdes que pretendo analisar a seguir nas
propostas para o ensino de matematica, mostrando como, na sociedade da aprendizagem, o

saber, em termos de numeros, graficos e tabelas, se torna util enquanto arte de governamento.

1.5 A contextualizacio do saber matematico

Passo agora a articular no¢des de pratica discursiva e de poder saber na educacio
matemadtica para discutir a constituicao de sujeitos na educacdo. Essas praticas evidenciam
formas de conduta e, para tanto, é necessario que o individuo conheca a sociedade em que

vive e conheca a si proprio.
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Os deslocamentos que o saber matemdtico escolar vem sofrendo nas ultimas
orientagdes curriculares sdao de contextualizar as ditas situagdes do cotidiano, tratando via
temas transversais elementos como consumo, sustentabilidade, prevencdo e promog¢do da
saude, direitos humanos e outras praticas. A grade curricular volta-se para a prevencio e
andlise do risco, elementos que, articulados, elaboram a constituicdo de condutas.

As préticas discursivas da educacdo matemética, segundo Lopez Bello (2010), s6
podem ser consideradas como um projeto modernizador ou desenvolvimentista da sociedade a
medida que seus regimes de verdade tornam-se préticas pedagégicas. Essa produ¢ao de novos
conceitos coloca em xeque a prépria linguagem matemdtica, pois altera sua formacdo
discursiva apoiando-se em outras, como a fisica, a quimica, a economia, a ecologia, entre
outras, que auxiliem no processo de transformacdo de objetos matemadticos em objetos de
leitura do mundo, obedecendo a uma regra de governamento.

As préticas sociais como medir, contar, calcular, analisar, tornam-se praticas
institucionais que modelam e balizam comportamentos na contemporaneidade. As tecnologias
de governamento vém orientando, via curriculo e politicas publicas, a constituicio de
condutas voltadas para andlise do risco, para a tomada de decisdes, através de registros e
leituras de indices, taxas, probabilidades, grificos, que se incorporam ao saber matemaético
escolar através do tratamento de informacdes e analises de dados.

Assim documentos curriculares trazem como palavra-chave a contextualizacdo, que
pode ser analisada através do conhecimento da estatistica que irrompe destes documentos,
pois atende aos interesses econdmicos, atua na producdo de um sujeito consciente e tenta
simular a realidade. Sdo os estudos das regularidades que levam a encontrar alguma relacao
entre linguagem e mundo. E nessa pratica discursiva que o saber estatistico produz
representacdes, de modo que através dos saberes que irrompem dos poderes e estdo em jogo
nas praticas neoliberais, tornem os sujeitos precavidos, prudentes, vigilantes nas suas relacoes,

de forma que se sintam felizes por cumprir os objetivos da sociedade contemporanea.

1.6 A curricularizacido do saber estatistico

Loépez Bello e Traversini (2011) chamam a aten¢do para a aposta da estatistica
enquanto ferramenta de leitura da realidade em diversas dreas, o que pode modificar a

maneira de ver e dizer as praticas sociais. A estatistica vem-se adaptando ao campo curricular
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da matematica, constituindo-se ndo como um novo saber, mas como extensao da matematica,
desempenhando um papel politico no curriculo da disciplina, em parte possibilitado pelos
ideais de cidadania, com a finalidade de orientar condutas.

Atualmente, a palavra estatistica remete a gréficos, tabelas e dados publicados por
ageéncias, sejam governamentais ou privadas; na etimologia, porém, a palavra significa status
(estado) para designar a coleta de dados de interesse do Estado. Desde a antiguidade os
governos tém-se interessado por informagdes sobre suas populagdes e riquezas, tendo em
vista, principalmente, fins militares e tributdrios. Segundo Memoria (2004), existem relatos de
levantamentos feitos na China, ha mais de 2000 anos antes da era cristd. No antigo Egito, os
farads utilizaram informacdes estatisticas, conforme evidenciaram pesquisas arqueoldgicas. O
imperador Augusto, no império Romano, utilizou o recenseamento dos judeus. Na idade
Média, ainda no século XI, ha registros que o conquistador de nome Guilherme, um invasor
normando da Inglaterra, mandou fazer um levantamento das propriedades rurais dos anglo-
saxdes para mensurar suas riquezas. Segundo o autor, esses sdo alguns indicios anteriores ao
inicio da estatistica descritiva, que teve principio na Itdlia, no século XVI, através da obra
pioneira de Francesco Sansovini (1521-1586), representante da orientacdo descritiva dos
estatisticos italianos, publicada em 1561. O autor ainda menciona os registros compulsérios
feitos a partir do concilio de Trento (1545-1563) — registros dos batismos, casamentos €
obitos realizados pela Igreja Catélica Romana.

A primeira tentativa para se tirar conclusdes a partir de dados numéricos foi feita
somente no século XVII, na Inglaterra, e organizada com a denominacdo de Aritmética
Politica. Foi elaborada por John Graunt (1620 — 1674), um préspero negociante londrino de
tecidos que em 1662 publicou um pequeno livro intitulado Natural and Political Observations
Mentioned in a Following Index and Made upon the Bills of Mortality. Sua andlise estava
relacionada a regularidade estatistica em um grande nimero de dados.

Diversos estudos surgiram, relacionando estudos descritivos com aritmética politica e
com o célculo de probabilidades, envolvendo nomes como Blaise Pascal (1623-1662) e Pierre
de Fermat (1601-1665), na tentativa de resolver problemas de jogos de azar. Porém, mais
amplos e gerais foram os estudos feitos pelos alemaes, especialmente por Gottfried Achenwall
(1719-1772), professor da Universidade de Géttingen, a quem se atribui ter criado o vocédbulo
estatistica, em 1746, dando melhor sistematizacdo e definicdo do que haviam feito os
estatisticos italianos em relagdo ao encaminhamento descritivo. Essa sistematizacdo pode ser
considerada uma nova tecnologia de poder, que constituiu objetos de saber, permitindo um

mapeamento para o controle de fendmenos da populacdo.
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Atualmente a leitura e interpretacdo de dados tornou-se uma pratica e passou a ser
referéncia ndo somente para o Estado, mas a todas as instancias sociais — e, além delas, para a
conduta pessoal. Com o avango tecnolégico e as facilidades de técnicas mais sofisticadas
oferecidas pela informaética, as pesquisas deixaram de acontecer apenas em ocasides, para se
tornarem parte integrante de nossas vidas em todos os instantes. A linguagem estatistica
passou a ser adotada em rotineiras situagdes que exigem competéncias numéricas para a
correta compreensdo e elaboracdo de relatdrios, tabelas, graficos, diagramas e fluxogramas.
Um exemplo sdo os programas de televisdo, como os telejornais, que passaram a apresentar
em suas pautas pesquisas, em muitos casos interativas, na busca de uma permanente
aproximacdo com o publico. Diante desse ambiente saturado de informagdes, faz-se
necessario o consumo e a compreensao desses dados pelo publico. Para isso a curricularizacdo
do saber estatistico torna-se uma exigéncia, como apontam os documentos curriculares para a
Matemitica, dizendo que ‘“para exercer a cidadania € necessdrio saber calcular, medir,
raciocinar, argumentar, tratar informacodes estatisticamente etc.” (BRASIL, 1998, p.27).

Loépez Bello e Traversini (2011) esclarecem que o saber estatistico que politicamente
produz e conduz condutas ndo é o mesmo que estd sendo proposto nos curriculos. Assim
como a Matematica utilizada pelos matematicos ndo faz sentido para a escola, o saber
estatistico como prética de produgdo cientifica também ndo oferece significado importante.
Para isso € realizada uma transposi¢do, que oportunize ao estudante construir procedimentos
para coletar, ler, organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando tabelas, gréaficos e
representacdes, de forma que aquele seja capaz de descrever e interpretar sua realidade,
usando conhecimentos matematicos.

Tal discurso permite efeitos no processo de subjetivacdo dos individuos, de forma que
as acOes cidadas sejam orientadas a tornar os sujeitos emancipados, conscientes, agentes,
autdbnomos. A curricularizacio do saber estatistico, na minha compreensdo, seria um
dispositivo, na avaliagdo do risco e na autogestdo, para otimizag¢ao das acdes. Problematizar o
uso do saber estatistico torna-se importante na compreensao de por que determinadas praticas
escolares e ndo outras estdo associadas a este momento (histérico), significa perguntar por que
esse tipo de conhecimento interessa ao Estado e como se torna uma importante tecnologia de
governamento na condugdo de si e no processo de entendimento das necessidades da
populacdo. “A demanda social € que leva a destacar este tema como um bloco de contetdo,
embora pudesse ser incorporado aos anteriores. A finalidade do destaque é evidenciar sua
importancia, em funcdo de seu uso atual na sociedade” (BRASIL, 1998, p. 52). Assim,

pesquisas sobre sadde, transito, meio ambiente, trabalho, consumo, tornam-se importantes
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nesse contexto € esses temas passam a ser tratados como temas transversais obrigatdrios para

a boa prética pedagdgica.
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2 CAMINHO INVESTIGATIVO

“Por esta palavra ‘governamentalidade’ entendo o
conjunto  constituido  pelas  instituicoes,  0s
procedimentos, andlises e reflexées, os cdlculos e as
tdticas que permitem exercer essa forma bem
especifica, embora muito complexa, de poder que tem
por alvo principal a populacdo, por principal forma
de saber a economia politica e por instrumento
técnico e essencial os dispositivos de seguranga’.

(FOUCAULT, 2008b)

2.1 Questoes de Metodologia

No percurso de leitura analitica das préticas curriculares e das formas de condug¢do dos
sujeitos, busco o auxilio de tedricos do pds-estruturalismo. Segundo Silva (2011), embora a
corrente tenha referéncia em autores franceses, foi nas universidades dos Estados Unidos que
esse termo ganhou for¢ca para nomear um conjunto de pensadores que teorizaram sobre a
linguagem e o processo de significagdo, que se transforma em um processo de fluidez, de
indeterminacdo e de incertezas. Foucault tem seguramente um papel fundamental nesse
pensamento, que coloca o saber como vontade do poder e a0 mesmo tempo nos mostra que
nao hé poder que nao se utilize do saber. Nesses jogos de verdades, o poder estd no centro das
praticas discursivas através das quais nos tornamos sujeitos.

Parto dessa perspectiva para reconhecer e problematizar os efeitos que as praticas
curriculares produzem nos modos de conducdo dos sujeitos, operando os conceitos de
discurso e governamento em Foucault.

Nao tenho a pretensdo de fazer aqui uma anélise do discurso nos moldes propostos por
Foucault em a Arqueologia do Saber; tenho apenas a inten¢do de olhar para os discursos dos
documentos oficiais sob alguns aspectos que Foucault considera importantes, como a
historicidade, as descontinuidades e a exterioridade do discurso.

Através da andlise do discurso € possivel constituir os elementos do curriculo, de

compreendé-lo e de falar sobre ele, de entender que as relacdes de poder estdo implicadas em
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relacdes de saber e que o texto institucional apresenta regularidades “intrinsecas a si mesmo,
através das quais € possivel definir uma rede conceitual que lhe é prépria” (FISCHER, 2001,
p-200).

Segundo Fischer (2001), para fazer uma andlise do discurso sob a perspectiva
foucaultiana € necessario abrir mdo das féaceis interpretacdes e ndo buscar o que estd oculto.
Para Foucault ndo existe nada por trds das cortinas, existem apenas enunciados que pdem 0s
discursos em funcionamento. Por esse motivo, quando analisei os documentos escolhidos, o
fiz tentando entendé-los como uma producdo histérica e politica, constitutiva de praticas
sociais, neste caso, curriculares.

Na andlise dos documentos procurei sempre pequenos trechos e suas regularidades. No
caso dos documentos oficiais, procurei as condi¢des que faziam com que, no momento em
questdo, certos enunciados fossem validos e outros ndo. Procurei observar, como Fischer
(2001), alguns elementos como a referéncia a algo que identificamos. Neste caso busquei
principalmente a contextualizacdo e a andlise de dados.

Para Fischer (2001) a formacdo discursiva deve ser vista dentro de um campo do
saber, com o que pode e deve ser dito por este campo, nao esquecendo a sua relagcdo com
outros campos do saber, quando se tangenciam em mais de uma formagdo. Assim, ao escolher
alguns enunciados para a formacdo discursiva no curriculo de matemdtica, também insiro
estes no conceito de praticas discursivas de Foucault, ao encontrar determinadas regras e

relacdes dentro do discurso curricular.

2.2 Praticas discursivas

Foucault, no preficio a O sujeito e o poder (2005), escreve que o que realmente
moveu a sua pesquisa nao foi o poder e sim a histéria de como os seres humanos se tornaram
sujeitos; ou, como formula Fischer (2001), de como nos constituimos sujeitos de verdades, ou
de como nos assujeitamos as verdades de nosso tempo, ou ainda, de como ndo cansamos de
buscar discursos verdadeiros que nos constituam. A nog¢do de prética discursiva € importante
para a problematizacdo de como se constituem a verdade e o sujeito a partir dos discursos
presentes nos documentos oficiais, e de que modo ocorre a interioriza¢ao dessas verdades que

constituem o sujeito contemporaneo.
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A ideia de discurso é um dos temas centrais no trabalho de Foucault, para quem aquele
tem relacdes histdricas e produz sujeitos e modos de subjetivacdes. O discurso, como pratica
regrada, seria uma producdo social que, ao ser compartilhada, vai constituindo e sendo
constituida pelo uso e pelas convengdes sociais. A definicdo feita por Foucault em a
Arqueologia do Saber (2011) o coloca como um conjunto de enunciados, que obedece a um
sistema de formacdo discursiva estabelecido por condi¢des histéricas, as quais possibilitam
que um saber se modifique. A este o autor denomina episteme. Segundo Castro (2009), a
medida que Foucault vai se interessando pela questdo do poder e da ética, o conceito de
episteme sera substituido pelo conceito de dispositivo e finalmente pelo conceito de pratica.

Na sua fase arqueoldgica Foucault estuda o discurso e suas condi¢des historicas,
enfatizando as relagdes que constituem um saber mediante praticas histdricas especificas,
buscando compreender as regras que regem os discursos e entender como se produzem as
coisas das quais os discursos falam. Assim, “ndo h4 saber sem uma pritica discursiva
definida, e toda a préatica discursiva pode definir-se pelo saber que ela forma” (FOUCAULT,
2011, p. 220). O saber ao qual o autor se reporta nao descreve disciplinas, mas uma formacao
discursiva que define o conjunto de regras para que um discurso se torne cientificamente
verdadeiro. O autor chama de episteme as condi¢des histéricas que governam o discurso de
uma determinada época. Nessa perspectiva ndo hd nada escondido, a realidade estd na
superficie.

Na fase genealdgica, marcada por sua célebre aula inaugural no College de France,
imortalizada na obra A Ordem do Discurso, o discurso aparece como produto de algo exterior
a ele, que € o poder. O discurso ndo € mais o lugar de producdo do saber, mas o lugar onde o
poder se exerce. Nesta fase Foucault chama de dispositivo as praticas discursivas e as nao
discursivas (as relacdes de poder) que mantém certas praticas e instituicdes articuladas entre si
e poe o poder em funcionamento. As praticas curriculares sdo um importante dispositivo que,
segundo Veiga-Neto (2008), se corporificam, seja na escolha dos contetidos, seja pela forma
pela qual, a partir da escola moderna, se instituiu o pensamento disciplinar. Os elementos que
compdem o dispositivo pedagdgico sdo de diferentes ordens — podem ser os discursos, a
arquitetura, os enunciados cientificos, as praticas sociais, o curriculo, entre outros que dariam
condig¢des de possibilidades a formacdo dos saberes.

Especificando cada vez mais as formas de poder, Foucault vai falar da vontade de
verdade, que s@o as formas de entendimento que o individuo tem de si e do mundo. Sao os
discursos e as articulagdes entre o saber e o poder que produzem as verdades que vao produzir

maneiras de ser do sujeito. Lépez Bello (2012) destaca os saberes, compreendidos em sua
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materialidade, praticas e acontecimentos, como dispositivos politicos, em diferentes préticas
sociais que acabam se inserindo em uma politica geral de verdade. Assim, todo o saber é
politico: “se quisermos compreender no que consiste o conhecimento, devemos estudar as
relacdes de luta e poder” (LOPEZ BELLO, 2012, p. 99). Desta forma o interesse nio deve ser
por uma histéria do conhecimento, mas em como se institui o estatuto do poder cientifico, no
papel econdmico e politico que ele atende em determinada época.

As préticas discursivas na educa¢do dao conta de desdisciplinarizar o curriculo,
através das técnicas de controle (VEIGA-NETO, 2008). H4 uma tentativa de introduzir novas
priticas pedagdgicas e avaliativas que impdem um controle maior sobre o aluno, pois o
curriculo, cada vez mais, o coloca como protagonista da aprendizagem, responsabilizando-o
pela construc¢do do seu conhecimento. Esse tipo de curriculo torna o sujeito mais eficaz, mais
flexivel, constituindo-se uma importante técnica nos jogos de condu¢do ou conduta.

Estudar o conceito de governamento e a maneira como este produz condutas, através
da producdo de verdades que brotam dos saberes que o individuo utiliza para compreender a
si mesmo, € importante para os desdobramentos deste trabalho, pois a andlise das praticas
discursivas e das formas de governamento presentes nas praticas curriculares aproxima as
formas de subjetivacdo das formas de governamento que estdo constituindo os sujeitos na

contemporaneidade.

2.3 Governamentalidade e neoliberalismo

Os dois cursos de Foucault no College de France: Seguranca, territorio e populacdo
em 1978 e O nascimento da biopolitica, em 1979, tratam de uma questdo muito cara as
praticas de conducgdo do sujeito que ele designa como governamentalidade. O primeiro curso
Foucault inicia em 11 de Janeiro de 1978; como o nome define, ele pretendia estudar o
biopoder através dos dispositivos de seguranca. Esse programa Foucault segue até o dia 1° de
Fevereiro daquele ano quando, ao analisar os dispositivos de seguranca em relacdo a
populacdo, surge a emergéncia do termo governamento, nao com o uso politico comum, mas
como a arte de governar. Assim, Foucault transfere o problema do seu curso para uma nova
triade (seguranca-populagdo-governo) e introduz o conceito de governamentalidade.

O conceito de governamentalidade nao € linear, vai sofrendo deslocamentos ao longo

da historia, passando de uma forma de condug¢do dos outros para uma forma de condugdo de si
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— a passagem do eu moderno disciplinar para o eu individual contemporaneo. Foucault aponta
algumas descontinuidades até o processo de racionalizacdo do estado, sem deixar de pensar o
poder como uma atividade que nao € independente dos processos de subjetivacdo, que tem por
finalidade o sujeito. A governamentalidade, assim definida, € o encontro das técnicas de
conducdo dos outros com as técnicas de conducao de si mesmo.

A racionalidade politica foi pensada a partir do século XVIII; com a expansio
demografica, a abundancia monetdria e o aumento da producdo agricola, houve uma
transferéncia da arte de governar para o problema da populacdo. O objetivo final do governo é
a populagdo, pois a organizacdo de um governamento € a constituicio de um saber em torno
da populacdo, que é a economia, assim ‘“apreendendo essa rede continua e multipla de
relacdes entre populagdo, territério e a riqueza que se constituird uma ciéncia chamada
economia politica” (FOUCAULT, 2008a, p. 140).

O autor afirma que o governo necessita conhecer o seu territério e populacdo e
evidentemente os dados sobre eles — assim, se faz necessdrio estabelecer a estatistica pela
policia. Para Foucault a estatistica € o saber do Estado sobre o Estado, e o saber do Estado
sobre outros Estados; essas duas formas se encontram como uma razio de Estado. Foucault
(ibidem), ao estudar a obra de L. Turquet de Mayane, diz ser da policia a incumbéncia de
zelar pela moral, ocupar-se da riqueza e da vida doméstica, ou seja, da maneira como as
pessoas se conduzem em relacdo as suas riquezas, sua maneira de trabalhar e de consumir.
Segundo Foucault, “E iss0 que € visado como policia, a atividade do homem, mas atividade
do homem na medida que tem uma relacdo com o Estado” (FOUCAULT, 2008a p.433).
Foucault faz uma série de consideragdes a partir do poder de policia que podemos relacionar a
estatistica. Primeiro a policia terd de se ocupar do nimero de pessoas; em segundo lugar, das
necessidades das pessoas; em terceiro, dos problemas de satide; em quarto, das atividades das
pessoas, e em quinto e ultimo, da circulagao de mercadorias oriundas das atividades. Assim, o
que a policia vai regular sdo todas as formas de relagdes dos homens uns sobre os outros, de
forma que o Estado possa tirar dai a sua forca. A policia encarrega-se do que preserva a vida,
o comércio, a educagdo, a saude, etc. Foucault (2008a) compreende que o objeto da policia € a
vida. Esse € o processo de formacdo da biopolitica.

No seu curso de 1979, O Nascimento da Biopolitica, Foucault apresenta o
deslocamento da razdo governamental para a economia politica, através do liberalismo, que
introduz o principio do mdximo e minimo: governar o minimo possivel para obter o maximo
de racionalidade, com objetivo de determinar o que se deve governar € como se deve

governar. Agora é o mercado o lugar da verdade, é o mercado que vai definir as melhores
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praticas governamentais, ou melhor, vai permitir que o governo verifique as suas medidas e
regras adotadas na acdo governamental. Isso é o que diferencia o liberalismo das outras
praticas, pois ao mesmo tempo em que realiza uma critica ao estado de soberania, também

realiza uma critica permanente a si mesmo.

Toda a questdo da razdo governamental critica vai girar em torno de como nao
governar demais. Ndo € ao abuso da soberania que vai se objetar, é ao excesso do
governo. E € comparativamente ao excesso do governo, ou em todo o caso a
delimitacdo do que seria excessivo para um governo, que vai medir a racionalidade
de uma pratica governamental. (FOUCAULT, 2008b, p. 18)

A arte de governar liberal ndo exclui de forma alguma mecanismos e instrumentos
tomados ainda pela razdo governamental, como o poder pastoral, a nova técnica diplomético-
militar ou a policia. Todos eles sofreram adaptacdes que os adequaram ao contexto do
liberalismo. Para Foucault (2008b), talvez essa seja a unica arte que possibilitou ao Estado
sobreviver, definindo o que € externo ou interno a ele, o que € publico e o que € privado. Nao
¢ uma forma de governo, € uma tatica que permite ao Estado conduzir a populacio, governar
através dos saberes associados a ciéncia da policia, ciéncia que, segundo Castro (2009), tem
como objeto o homem.

A partir da segunda guerra mundial hd uma crise muito grande deixada por regimes
totalitarios, que expde a fragilidade da politica baseada no bem estar social. Tal crise
oportuniza uma releitura do liberalismo clédssico, compreendido como neoliberalismo nos dias
atuais.

Para Foucault (2008b) o neoliberalismo € uma prética pela qual se pode regular o
poder politico global pela economia de mercado, ao contrario dos governos liberais, onde o
espaco livre era o mercado. Dessa forma, ha um principio racional para a regulacdo da
conduta do sujeito através do mercado, estando os direitos individuais baseados, como afirma
Peters (1998), em termos de consumo. O neoliberalismo compreende uma relagdo artificial de
liberdade, baseada na autogestdo e no controle do risco; € o encontro do governo da
populacdo (biopolitica) com o governo do individuo (disciplina). O neoliberalismo, para
Vieira (2004), atua através de uma série de dispositivos de controle, que permitem, através de
calculos e avaliagdes, buscar o menor risco possivel, reconceitualizando o significado do
comportamento humano.

Foucault apresenta duas versdes para o neoliberalismo no curso o Nascimento da

Biopolitica (1979): a versao alema, denominada ordoliberalismo, e a norte-americana,
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baseada na escola de Chicago4. Para fins deste estudo, interessa apenas a versao norte-
americana, pois o “liberalismo nos Estados Unidos € toda uma maneira de ser e de pensar”
(FOUCAULT, 2008. p. 301), diferentemente do alemdo, que era uma op¢do econdmica e
politica. O neoliberalismo americano busca estender a racionalidade para além do mercado,
alcancando diferentes espacos institucionais, como a familia, a educacgdo e a sadde.

Foucault, entdo, centra os estudos em duas problematizacdes: na teoria do capital
humano e no programa de andlise a delinquéncia, sendo a primeira a que melhor se adapta a
nova forma da educagdo — pois, segundo Gadelha (2009), essas questdes estdo relacionadas a
biopolitica e a governamentalidade neoliberal e suas relagdes, que vem transformando sujeitos
de direito em empreendedores. O autor acentua duas inovacgdes nesse novo tipo de economia
politica: o deslocamento de processos econdmicos do mercado para passar pela sociedade,
seja nas relacdes sociais ou no individuo; e a generalizacdo do mercado por meio da sociedade
e do individuo, na forma pela qual deveriam funcionar e desenvolver-se o comportamento dos
grupos (populagcdo) ou de cada individuo enquanto homo oeconomicus, sujeito de escolhas,

sinonimo de liberdades.

2.4 Biopolitica e estatistica

As discussdes de Foucault sobre a governamentalidade sdo amplas. Este trabalho
apresenta apenas um recorte que pretende compreender a maneira como o poder se exerce e se
torna eficaz, a medida que a racionalidade daquele que é governado estiver orientada,
organizada, direcionada e ajustada de forma a produzir sujeitos obedientes. Trato aqui da
biopolitica enquanto condutora da populagdo, e da disciplina como condutora do individuo,
pois sao essas duas formas de poder que possibilitam a condugdo e a constitui¢do do sujeito
contemporaneo.

A biopolitica, tratada a partir do século XVIII, é a maneira pela qual se buscou
racionalizar fendmenos da populagdo, como satde, higiene, natalidade, raca, entre outros. O
Estado governa através dos saberes da medicina, da economia, da pedagogia. A inven¢ao da

populacdo € a constituicdo do individuo e do corpo adestravel; assim, a biopolitica pode ser

pensada em conjunto com a disciplina. Comparando uma e outra forma de poder, a disciplina

4Originalmente o termo Escola de Chicago surgiu na década de 1950, das ideias de alguns professores sob a
lideranca de Theodore Schultz, que atuavam no departamento de economia da Escola Superior de Administracio
e a Faculdade de Direito dessa Universidade.
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tem como objetivo o corpo individual, os fendmenos individuais, o adestramento do corpo; ja
a biopolitica diz respeito ao corpo multiplo, aos fendmenos de massa, aos mecanismos de
previsao e estatistica. Enfim, “a disciplina se propde a obter corpos economicamente tteis e a
biopolitica persegue o equilibrio da populacao” (CASTRO, 2009, p. 60).

A andlise de Foucault (2005) sobre o poder estd centrada em agdes sobre acdes, € se
exerce cada vez mais através do dominio da norma e nao da lei. Gadelha(2009) aponta a
norma como o principal elemento que relaciona biopolitica e disciplina. O conceito de
normalizacdo define a regulacdo da vida, individual e das populacdes. Foucault (2008a)
afirma que a norma € diferente da lei, pois a lei se relaciona com o problema tradicional da
soberania, de conquistar ou manter o territorio conquistado, enquanto a norma faz com que as
coisas circulem no territorio, mas “controla as circulagdes, separa as boas das ruins, faz que as
coisas se mexam, se desloquem sem cessar, que as coisas vao perpetuamente de um ponto ao
outro, mas de uma maneira tal que os perigos inerentes a essa circulagdo sejam anulados”
(p-85). A norma, nesses moldes, € um exercicio do poder sobre a populacdo e sobre o

individuo, que regula condutas e quantifica a capacidade dos individuos:

Nés nos convertemos a uma sociedade essencialmente articulada sobre a norma. O
que implica outro sistema de vigilancia e de controle. Uma visibilidade incessante,
uma classificacdo permanente dos individuos, uma hierarquiza¢do, o
estabelecimento de limites, uma exigéncia de diagndsticos. A norma converte-se no
critério da divisdo dos individuos. (FOUCAULT apud CASTRO, 2009, p. 310)

No neoliberalismo, essas a¢des colocam sobre o individuo mecanismos de controle,
sem precisar se responsabilizar por eles; trata-se de uma estratégia de formar sujeitos
responsaveis por si mesmos e pelos outros. Estas relagdes de poder que os sujeitos
estabelecem com os outros e consigo mesmos é que estdo na no¢ao de liberdade de Foucault.
O poder s6 se exerce entre sujeitos livres, na falta de liberdade o poder se transforma em
dominacdo. Ndao hd uma relacdo de exclusdo entre poder e liberdade, mas a liberdade € a
condic¢do de existéncia do poder. O sujeito, sob esse prisma, € livre, autbnomo, empreendedor,
flexivel, assume a responsabilidade pelas suas atividades através do desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Nesse contexto, o sujeito € responsdvel pelo seu desempenho e,
consequentemente, pelo seu aprendizado, como veremos adiante. A estatistica tem um papel
importante nesse contexto: passando do governamento dos outros para o de si, deixa de ser
instrumento de conhecimento especifico do Estado para instrumento de conhecimento do
individuo. Beck (2010) classifica essa sociedade como a sociedade do risco, onde tudo

precisa ser antecipado, uma sociedade cujo olhar estd dirigido as vantagens produtivas.
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Bauman (2011) afirma que célculos estatisticos/probabilisticos comprometem-se com a
possibilidade de calcular e aplicar melhor as possibilidades dos recursos para assegurar a
maxima eficiéncia. Esses recursos alocados do ponto de vista neoliberal definem, a partir de
uma racionalidade interna, como o individuo vai distribui-los, de modo que se faz necessaria
uma andlise da racionalidade interna, da programacao estratégica de cada individuo.

Para Popkewitz (2012), os niimeros existem em um conjunto de préticas culturais e
organizam formas sobre o pensar, o esperar e o executar. Os nimeros permitem a fabricacao
de sujeitos sobre os quais os governos podem atuar. Os nimeros devem ser objetivos,
técnicos, precisos, com a ideia de dar a todos a mesma representacdo dos padrdes. Como o
proprio autor manifesta, a fé nos numeros torna-se visivel por meio de estatisticas, graficos e
fluxogramas. Sao dados aparentemente quantitativos que conferem autoridade a préticas de
governamento, de que as ideias foram organizadas em torno do cidaddo e da democracia. A
estatistica, nesse contexto, dé estabilidade e fornece, aparentemente, uma andlise dos fatos do
mundo que aparenta possivel controle.

Bauman (2011), ao discutir essa ideia de prever o futuro que a contemporaneidade
pauta, diz que prever o futuro € impossivel, o futuro € indeterminado e imprevisivel,
simplesmente porque ele ndo existe. Logo, na sociedade do risco, os riscos, como se pensa
hoje, s@o decisdes humanas produzidas pela probabilidade, que se entrecruzam com as
incertezas e as ameacgas produzidas no interior dos discursos da sociedade; dependem das
decisdes humanas porque nascem das incertezas produzidas pela prépria sociedade, sendo,
portanto, incalculdveis. Esse conceito contemporaneo de risco colabora na constitui¢do do
sujeito das escolhas, aquele que tem a liberdade e a capacidade de escolher através da leitura
dos prognosticos institucionalizados que lhe sdo oferecidos.

A capacidade de escolher €, segundo Tedesco (2004), uma conduta que ocorre cada
vez mais cedo. Os jovens de hoje sdo convocados a tomar decisdes em relagdo a sexualidade,
a preservacdo do meio ambiente, a roupas, a atividades fisicas, ao lazer e etc. Ensinar a
escolher hoje se tornou uma tarefa importante da escola e o conjunto de andlises de dados um

instrumento nesse processo.



35

3 CURRICULO, POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO

“Todo o sistema de educagdo é uma maneira politica
de manter ou de modificar a apropriacdo dos
discursos, com os saberes e o0s poderes que eles
trazem consigo.”

(FOUCAULT, 2010 b, p.46)

As duas ultimas décadas desencadearam importantes reformulagdes no curriculo
brasileiro e os desdobramentos que essas reformulacdes vém sofrendo sdo consequéncias dos
desdobramentos das politicas neoliberais. As reformas curriculares vigentes em diversos
paises e implementadas no Brasil a partir do inicio dos anos 1990, seguem as orientagdes de
organismos, como do Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento (BIRD), do
Fundo Monetério Internacional (FMI) e do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)
e, recentemente, da Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdomico (OCDE).
Esses organismos estabelecem metas e praticas avaliativas aos paises membros ou para
aqueles que de alguma forma pedem auxilio. As préticas avaliativas impostas por esses
organismos geram estatisticas a respeito da educagdo, com dados qualitativos e quantitativos,
com o objetivo de revelar um panorama do ensino.

H4, para Popkewitz (2012), uma articulacio do curriculo com as formas de
governamento compreendidas entre o raciocinio populacional e as psicologias escolares; o
primeiro através da razdo do Estado e da Estatistica e as segundas articuladas com as
tecnologias sociais. Essas conexdes incorporam regras e padrdes cujas consequéncias sao
regulatdrias, aprovadas por medidas consideradas estdveis e representdveis, que podem ser
calculadas, discutidas, analisadas, interpretadas, avaliadas e presumidas.

A légica do mercado corporifica e organiza formas de conhecimento com estes ideais
liberais, além de atender a eficdcia escolar através de dispositivos e técnicas de gerenciamento
dos sujeitos pedagoégicos. Estatisticas sobre a eficiéncia da educagdo, segundo Ball (2012),
oferecem sustentacdo cientifica aos resultados mensurdveis dos processos avaliativos e
desenvolvem uma tecnologia que permite o monitoramento das performances das escolas.

Para Vieira (2002) a educagdo, pensada a partir da 16gica neoliberal, atinge as culturas

locais buscando organizi-las como mercado. Essa reengenharia social tem por objetivo
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implementar a Gestdo de Qualidade Total nas escolas, o que pode ser conferido nas formas de
financiamento do ensino, na organizacao curricular e nas relagdes de trabalho entre escolas e
professores, ou ainda na cultura avaliativa implantada no pais. Nesse modelo, o ensino fica
alinhado as necessidades do mercado, submetido a préticas avaliativas.

Sado os indices apontados por essas préticas avaliativas que induziram o estado do Rio
Grande do Sul a efetuar reformas no Ensino Médio, pois, segundo a Secretéria de Estado da
Educagdo - SEDUC (2011), o estado apresenta altos indices de reprovacdo e repeténcia
(34,7%). Do total de jovens entre 15 e 17 anos, 84 mil (14,7%) estdo fora da escola e o Indice
de Desenvolvimento para a Educagdo Bésica (IDEB°) para o Ensino Médio € de 3,4 pontos,
bem abaixo dos 6,0 esperados até 2022 (Carneiro, 2011).

Esses indices impulsionam modificagdes nas préticas curriculares, em particular na
Matematica. Tais mudancas se articulam e privilegiam novas formas metodoldgicas, praticas
interdisciplinares e muitas variagdes na propria selecao de conteudos, que levem a uma maior
flexibilidade curricular e, consequentemente, a adaptacdo do sujeito as novas formas de
condugdo. Segundo Lopez Bello (2012), isso € importante para se compreender o controle ou
direcionamento do comportamento ou das atitudes nas institui¢des e nas relagdes consigo
mesmo. Com essas premissas, examino a mudanga proposta para o Ensino Médio na Lei de
Diretrizes e Bases — LDB/1996.

O Ensino Médio no Brasil ainda busca uma identidade. Ainda que a prépria LDB/96 o
defina como a etapa final da educagdo basica, com énfase na preparacdo para o trabalho, ndo
houve resultados significativos, pois a heranga de trampolim para o ingresso na universidade
ainda ndo foi abandonada. No artigo 35 da referida lei encontram-se verbos que representam
acoOes bastante expressivas, como consolidar e aprofundar, preparar para o trabalho, aprimorar
a autonomia do educando, compreender os fundamentos cientificos-tecnolégicos dos
processos produtivos. Esses fatores, encontrados na producdo de textos curriculares
produzidos a partir da LDB, reduzem a educagdo no campo epistemoldgico a formas
pragmadticas que levam em conta o fazer, o ser, o viver, o aprender a aprender e a uma série de

saberes praticos que vao recair nas diretrizes do artigo 36, com destaque para o seguinte jogo

®Resultados de aprendizagem estruturados no campo da Lingua Portuguesa e da Matemadtica, lembrando-se o
Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), que mede a qualidade de cada escola e rede, com base
no desempenho do estudante em avalia¢des do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP)
e em taxas de aprovagdo. Para tratar das exigéncias relacionadas com o Ensino Médio, além do cumprimento do
SAEB, o Ministério da Educacdo vem trabalhando no aperfeicoamento do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) que, gradativamente, assume func¢des com diferentes especificidades estratégicas para estabelecer
procedimentos voltados para a democratizacdo do ensino e ampliacdo do acesso a niveis crescentes de
escolaridade. (Parecer DCNEM, 2011, p.35)
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de palavras: educagdo tecnoldgica basica/compreensdo do significado da ci€ncia/acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania/dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que
presidem a producdo moderna. Essas diretrizes colocam o foco do Ensino Médio em um saber
voltado para o dominio de habilidades que aliam ciéncia e tecnologia, porém apresentadas em
sentido diferente ao saber cientifico — voltado para a pritica e orientado para um saber
relacionado a produc¢do de bens e servigos.

Outros documentos sdo langados pelo Ministério da Educagdo: as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio DCNEM/1998 e os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio PCNEM 1999 que, por ndo apresentarem diretrizes precisas, foram
complementados pelos PCN+2002. Esses documentos sdo pautados por discursos hibridos,
baseados em elementos das teorias criticas do curriculo e em teorias cognitivistas. Apesar do
texto poético, esses documentos ndo tiveram sustentacdo suficiente para a implantacdo nas
escolas e nem repercussao entre os professores, por ndo apresentarem uma metodologia clara
que possibilitasse colocd-los em prética. Nesse periodo, percebe-se muito mais uma tentativa
regulamentadora do governo que propriamente intervencionista.

Nesse modelo curricular foram introduzidas diversas praticas que valorizam o saber-
fazer. Segundo Popkewitz (1998), o fazer como uma prescri¢do para a agdo. Ao consideramos
as mudancas na passagem do individuo definido num conjunto de competéncias, habilidades,
e conhecimento para o individuo da acdo, do pragmatismo, hd uma mudanca que capacita e
descapacita as subjetividades, através de diferentes regras de participagdo e acdo. Para o autor,
esta perspectiva de curriculo € tracada por mapas da razao, do rendimento, da competéncia, da
capacidade, através da normatividade, feita por regras do normal nas quais o raciocinio 16gico
estd privilegiado, estabelecendo um sistema de resolucdo de problemas, de reflexdo, de
contextualizacdo e de tomada de decisoes.

As DCNEM/98 destacavam competéncias e habilidades que, segundo Nardi e Silva
(2005), sao dispositivos contemporaneos que individualizam o controle e se fundamentam em
principios de interiorizacdo e invisibilizagdo — as chamadas técnicas de si. Eis uma das
funcdes da psicologia: produzir um novo tipo de assujeitamento com a finalidade de
homogeneizar os sujeitos. Ainda para os autores, o saber amparado pela psicologia faz com
que os dispositivos de controle possibilitem os efeitos totalizantes, pois além de permitirem a
normalizacdo, “os dispositivos das novas formas de dominag@o sio construidos em torno da
exaltacdo da ideia de liberdade e autonomia plena dos individuos” (NARDI; SILVA, 2005,
p-99). Nesse sentido, as antigas diretrizes fazem uma correlagdo entre as teorias criticas do

curriculo e as teorias cognitivistas. Costa (1998) chama a atenc¢do para o fato de que a
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perspectiva de educacdo libertadora ou emancipatoria, iniciada por Paulo Freire na década de
1950, viveu um lapso no Brasil durante o regime ditatorial, retornando a cena na década de
1980 e ganhando forga a partir dos Parametros Curriculares Nacionais.

Abrem-se assim as portas para o pensamento da psicologia sécio-histérico-cultural®
de Vygotsky. O sujeito da psicologia de Vygotsky € “um sujeito ativo, agente de seu proprio
processo de constru¢@o e transformacgdo da dialética do mundo e de si mesmo” (PRADO,
2005, p.88). Esse foi um casamento perfeito entre os acontecimentos do final dessa década de
1980 e os efeitos da globalizagdo, que exigem um novo sujeito para novas relagdes de
trabalho, novas competéncias, atendendo o objetivo da performatividade. Porém, isso ndo
garantiria prosperidade. As subjetividades das quais nos fala Foucault ndo se pautam apenas
na forma como eu me relaciono com o mundo, mas como me relaciono comigo mesmo. Dessa
maneira, era necessario também garantir o processo cognitivo do individuo. Sob esse aspecto,
houve uma aproximacao entre a psicologia social de Vygotsky e o construtivismo piagetiano,
que pauta a racionalidade cientifica nos estdgios de desenvolvimento. Segundo Walkerdine
(1998) e Fonseca (2005), ele fornece um aparato cientifico que torna possivel o
monitoramento individual e a naturalizacdo dos processos pedagdgicos, incluindo a didatica
da sala de aula.

As mudangas governamentais em 2002, na passagem do governo Fernando Henrique
Cardoso para o governo Luis Indcio Lula da Silva e, posteriormente o de Dilma Rousseff,
acarretaram novas mudangas no cendrio curricular brasileiro, mas um olhar mais atento nos
permite perceber que foram mais de ordem metodolégica do que discursiva. Em 2003 a
Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC), do MEC, iniciou uma série de
discussdes e consultas sobre o tema e, em 2004, um documento de inten¢des, lancado pelo
MEC, j4 apontava as diretrizes e caracteristicas do projeto, visando a efetiva implantacdo da
nova proposta de Ensino Médio. Posteriormente, através de consulta a especialistas de cada
area e através da revisdo do PCNEM, surgiu outro documento, as Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, OCNEM, publicadas em 2006.

Em 2009, novamente o Ministério da Educacdo convidou um conjunto de
especialistas para auxiliar no processo de revisdo e atualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais para a educagdo béasica. Em maio de 2011, depois de vérias discussoes, foi aprovado

parecer estabelecendo novas diretrizes, especificamente para o Ensino Médio (CNE/CEB n°

® A Riissia tem sua discussdo baseada em Lev Vygostsky relacionada as atividades do conhecimento, diferente
dos Estados Unidos, onde a psicologia russa € trazida para a pedagogia construtivista baseada em Piaget, como
informa Popkewitz (1998).
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5/2011), com o objetivo de permitir as escolas que trabalhassem numa perspectiva mais
flexivel os componentes curriculares das quatro dreas, articulando trabalho, tecnologia,
ciéncia e cultura. Essas novas diretrizes apontam, centralmente, para a possibilidade de uma
grade curricular mais atrativa, que mantenha o aluno motivado e evite a evasdo. Para isso,
instituem uma base unitaria e uma parte diversificada do curriculo, que responde por 20% da
grade curricular. Esta deve atender as expectativas e interesses dos jovens. Na proposta, a
carga hordria total para o Ensino Médio aumenta de 2400 horas para 3000 horas, com 25%
dedicados a parte diversificada e 75% a formagao geral. A formagdo geral segue o modelo da
base nacional da divisdo por dreas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias,
Matemitica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias. Cada drea acolhe as componentes curriculares afins com o seu modelo
epistemologico.

O que as diretrizes apontam como novo € mais de ordem das politicas
governamentais do que de ordem normativa. H4 uma mudancga visivel no referencial tedrico,
pois as antigas diretrizes estavam referenciadas em bases cognitivistas. Estas, porém, atrelam
o conhecimento ao desenvolvimento da pesquisa, voltada para a teoria e pratica, difundida
também no ambito das teorias criticas do curriculo pela linha histérico-critica, trabalhada no
Brasil por Demerval Saviani. Esse documento estd muito mais ligado as politicas avaliativas
em alguns dominios: a avaliacio da aprendizagem, a avaliacdo institucional interna e a
avaliacdo das redes de ensino. A primeira diz respeito aos alunos e a segunda a proposta
pedagodgica da escola, que, segundo o documento, deve ser praticada sistematicamente. A
ultima € contemplada pelo Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB).

Esses sdo lugares onde “O mercado deve dizer a verdade e sempre dizer a verdade
sobre a pratica governamental” (FOUCAULT, 2008, p.51). A educacgdo se comporta de certa
forma; assim, sdo as praticas avaliativas que vao decidir a “verdade” sobre a educagdo. O
importante € estudar as instituicdes que, num dado momento, estdo articuladas, oferecendo
um processo de veridi¢do no caso da educacao brasileira. Essas condi¢cdes aparecem a partir
do momento em que trocamos a pergunta O que vocé faz? por Quem vocé é? Isso parece
simples, mas ndo €. Pensando no caso das escolas, as praticas avaliativas ndo sdao mais
simplesmente censos escolares, elas sdo feitas em todos os niveis da escola. Nao basta a nota
da escola, € preciso saber, através desses dispositivos de controle, quem € a escola. Essas
avaliacdes levam a praticas confessionais, levam a escola a (re)pensar seus métodos e atingem
desde as relacdes no ambiente de trabalho até as praticas pedagdgicas e avaliativas. Para

Foucault (2008), ndo adianta fazer essas andlises para saber 0os erros ou os acertos, essas
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praticas constituem os discursos sobre a educacdo, ou melhor, os tornam verdadeiros e isso €
“a conexao de um regime de verdade a pratica governamental” ( p. 51).

As Diretrizes 2011 trazem a tona questdes dos temas transversais juntamente com a
ideia de trabalho com projetos e pesquisas, como principio pedagdgico, afirmando que na era
da informacdo o aluno necessita ir além, “desenvolver habilidades para realizar certas tarefas,
deve aprender a aprender, para continuar aprendendo” (DCNEM, 2011, p. 22). Segundo
Noguera-Ramirez (2001), ha uma emergéncia no conceito de aprendizagem, que em muitos
casos se refere basicamente a comportamento, a acdes diante de situagdes que possam ser
consideradas estimulantes, que desencadeiem um determinado tipo de conduta.

No caso de um curriculo fundamentado em projetos vejo algumas caracteristicas que
se alinham com principios neoliberais, como o principio da autonomia, a defini¢do de papéis e
tarefas pedagbgicas, a atitude pessoal, o trabalho em equipe e a interdisciplinaridade como
aporte tedrico — “essa atitude de inquietacdo diante da realidade potencializada pela pesquisa”
(DCNEM, 2011, p. 22). Esse tipo de curriculo propde que os alunos vao buscar solucdes para
a resolucdo de problemas através da teoria e pratica. Noguera-Ramirez (2011) afirma que a
aprendizagem estd ligada a uma necessidade e por outro lado implica em um interesse, fato
que, além de determinar, condiciona o trabalho educativo, pois o adolescente aprende porque
precisa aprender. Em um curriculo balizado em projetos hd um pseudo-interesse € uma
necessidade a satisfazer; o aluno sé aprende, entdo, com uma a¢do e reflexdo de préprio
interesse, pois “contribui para que o sujeito possa, individual e coletivamente, formular
questdes de investigacdo e buscar respostas em um processo autonomo de (re)constru¢io de
conhecimentos” (DCNEM, 2011, p. 22).

A escolha de temas da pesquisa “associada ao desenvolvimento de projetos
contextualizados e interdisciplinares/articuladores de saberes, ganha mais significado para os
estudantes” (DCNEM, 2011, p. 22). Os temas que devem ser tratados de forma transversal’ e
integradamente sdo os seguintes: Educacdo Alimentar e Nutricional, o processo de
Envelhecimento, a Educagdo Ambiental, a Educagdo para o Transito, a Educacdo em Direitos
Humanos. Esses tentam dar conta das necessidades que, segundo Beck (2010), a sociedade de
risco instituiu, transferindo para a escola uma responsabilidade do Estado.

A governamentalidade liberal ndo age diretamente sobre a populacdo ou o individuo,

ela se preocupa com os interesses particulares e individuais dos sujeitos, com o bem-estar dos

"Esses temas sdo dados pelas seguintes leis: Lei n® 11947/2009, dispde sobre o atendimento da alimentacdo
escolar. Lei n® 10 741/2003, dispde sobre o estatuto do idoso. Lei n® 9.503/1997, Cédigo de Transito Brasileiro.
Decreto n° 7.037/2009, Programa Nacional de Direitos Humanos.
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individuos. Na educacdo se faz diferente, ficou para a escola o papel de, através do receitudrio
didatico-pedagégico, indicar maneiras de melhorar a forma fisica, a alimentacdo, de dirigir, de
se relacionar. Estas preocupacdes surgem no ensino voltado para a aprendizagem, voltado
para o interesse, para a responsabilidade e autogestao dos préprios riscos, mediante aplica¢do
e racionalizacdo da férmula correta.

Gallo (2004) pensa que na tentativa de viabilizar a interdisciplinaridade o MEC
introduz, através de seus documentos reguladores, assuntos que devem ser tratados por
diversas disciplinas. A interdisciplinaridade num curriculo tratado disciplinarmente tem
obstaculos muito grandes, pois as disciplinas cada vez mais se fecham em torno de seu campo
disciplinar. Rodrigues (2007) pondera que as disciplinas sdo estruturas nas quais a ciéncia esta
assentada, lugares onde o conhecimento cientifico € produzido; ndo se encerram apenas em
razdes epistemoldgicas, mas em razdes sociais. Esse processo de formagdo das disciplinas

produziu estruturas politicas e discursivas além de estruturas de mercado.

3.1 As praticas curriculares em matematica

No presente trabalho, analisei as relagdes discursivas presentes nos documentos
curriculares para a matemadtica, as quais, a partir de seus enunciados, me provocaram um olhar
sobre a governamentalidade. As escolhas se deram de acordo com o processo de andlise do
discurso de forma a definir, nos enunciados presentes nesses documentos, as condi¢des de
existéncia. Para isso me reporto a situar as condi¢des em que cada um foi promulgado.

O MEC publicou, anteriormente, os Pardmetros Curriculares para o Ensino
Fundamental, o PCN 1997, fixando o olhar no ciclo® 3 (6° e 7° anos) e ciclo 4 (8° e 9° anos)
dos quais farei uma breve andlise, tendo em vista que apontam alguns desdobramentos que a
disciplina de matematica vai seguir no Ensino Médio. Esses documentos continuam
disciplinares, mas assinalam novidades como trabalhar interdisciplinarmente alguns temas
transversais. Sao estes, na concep¢ao do documento, conteidos escolares que expressam
conhecimentos cotidianos. Também ¢é nesse documento que temos a necessidade do

estabelecimento do saber estatistico na matematica.

¥ Atualmente o Ensino Fundamental é de 9 anos; a 5* e 6 séries 4 época desses documentos correspondem aos
atuais 6° e 7° anos e a 7* e 8% séries ao 8° e 9° anos respectivamente.
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Tendo em vista que o objeto deste estudo é o tratamento dado a disciplina de
matemadtica no Ensino Médio, analiso trés documentos, a saber: 0 PCNEM/1999 vol. 3, que
trata da matemdtica e das ciéncias da natureza; o PCN + 2002 vol. 2, também para a
matemadtica e ciéncias da natureza; por fim a OCNEM/2006 vol. 2, para as ciéncias da
natureza e matematica. Neste estudo deterei o olhar nas OCNEM 2006, pois o conjunto de
possibilidades de andlise € maior do que nos outros documentos.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, PCNEM, foram
publicados pela Secretaria de Educacdo Média e Tecnolégica — SEMTEC — em 1999, em
quatro volumes, organizando as disciplinas escolares do Nivel Médio em trés areas de
conhecimento. Cada volume contém os estudos de uma das areas, divergindo um pouco do
Ensino Fundamental, no qual as dreas correspondem as disciplinas escolares, propriamente
ditas. Estao divididos em quatro volumes:

Volume 1 — Bases Legais9;

Volume 2 — Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias;

Volume 3 — Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias;
Volume 4 — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

As dreas sdo organizadas em torno de disciplinas que supostamente t€ém elementos em
comum. A drea de Linguagens e Cdodigos organiza os conteidos disciplinares de Portugués,
Lingua Estrangeira, Informatica, Artes, Atividades Fisicas e Desportivas. A area de Ciéncias
da Natureza e Matemdtica agrupa a Fisica, Quimica, Biologia e Matemdtica. A drea de
Ciéncias Humanas contém Histéria, Geografia, Sociologia, Antropologia, Politica e Filosofia.
Por apresentar caracteristicas mais gerais € ndo prescritivas, esses documentos nao
alcancaram os objetivos, de modo que mais tarde foi necessdrio editar um novo documento. A
SEMTEC publicou novos volumes, explicando mais detalhadamente as propostas de ensino,
chamados Parametros Curriculares Nacionais Plus, o PCN +2002, que além das preocupagdes
anteriores traziam, também, uma tentativa de articulagdo maior, principalmente entre as
disciplinas que compdem as dreas de Biologia, Fisica, Matemdtica e Quimica. Também no
aspecto metodoldgico, pelo menos para a disciplina de matematica, esse volume € mais denso
que o anterior de 1999, dividindo claramente a disciplina em trés eixos tematicos: Algebra:

nimeros e fun¢des; Geometria e medidas; e Analise de dados.

%Parte introdutéria com as ideias gerais sobre os novos rumos da educacdo do nivel médio e as bases
determinadas pela legislacdo — a LDB/96 e as DCNEM/98 — e comentdrios e explicagdes sobre ambas.
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Apesar de o segundo documento trazer sugestdes de como os conteidos podem ser
melhor trabalhados, ndo abandona as principais competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas na matemética: a representacdo e comunicagao, a investigacao e compreensao e
a contextualiza¢do sociocultural. Embora ainda ndo se trate explicitamente da metodologia,
fala-se em estratégias para agdo, enfatizando a resolucao de problemas, o trabalho em grupo e
a comunicag¢do em matematica sob o aspecto da linguagem. Aparece também uma referéncia
ao trabalho com projetos inter ou transdisciplinares, com um pressuposto tedrico-
metodoldgico mais claro que no anterior.

Com as mudangas governamentais na passagem do governo Fernando Henrique para o
governo de Luis Indcio Lula da Silva, hd também uma modificacdo discursiva. Esses
documentos talvez ndo tivessem sustentacdo suficiente para a implantacdo nas escolas e nem
repercussdo entre os professores, por ndao apresentarem uma metodologia clara que
possibilitasse colocd-los em pratica. Para tanto, em 2004, comeca o estudo de uma nova
proposta com um documento de intengdes, lancado pelo MEC, que aponta as diretrizes e
caracteristicas do projeto, visando a efetiva implantacdo da nova proposta de Ensino Médio e
relatando que, apesar das mudangas sugeridas nos parametros curriculares nacionais, estas nao
se efetivaram no ambito escolar por serem inconsistentes nas orientagdes da organizacio
didatico-pedagdgica junto as escolas e ao professor. Assim, o MEC, através da Secretéria da
Educagdo Basica — SEB — entre outubro e dezembro de 2004, efetivou cinco semindrios
regionais € um nacional a fim de consolidar as propostas para o Ensino Médio. Para esses
semindrios foram distribuidos textos auxiliares de autores que acabaram participando da
elaboracdo das orientacdes. Para a disciplina de matematica os autores escolhidos foram Prof*
Dr* Celi Aparecida Espasandin Lopes'® e Prof. Dr. Paulo Cezar Pinto de Carvalho. Desta
forma as OCNEM se diferenciam dos PCN por derivarem de uma discussdao de alguns
segmentos da SEB com professores e alunos de todas as regides do Brasil. Apesar de estar em
consonancia com as diretrizes curriculares nacionais e com 0s parametros, em relacdo as
mudancas no Ensino Médio, o documento faz algumas ressalvas, até mesmo de cunho
politico, ja que os anteriores foram redigidos por outra equipe de governo, com caracteristicas
diferentes. Hoje se sabe que essas diferengas em nada afetaram o projeto de mudanga do
Ensino Médio tragado pelos organismos internacionais.

Nas OCNEM/2006 a matematica, embora fazendo parte do volume relativo as

Ciéncias da Natureza, encontra-se, conforme Felix e Fonseca (2013), destacada das demais,

1% A professora Celi Lopes tem como tema da sua dissertacio de mestrado A probabilidade e a estatistica no
ensino fundamental: uma analise curricular, de 1998, pela Faculdade de Educacdo da Unicamp.
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com uma proposta mais direcionada do que nos pardmetros, com sugestdes de como e quais
conteddos devem ser trabalhados na sala de aula, principalmente do ponto de vista
metodoldgico. Os conteddos ficaram divididos em quatro blocos: Numeros e operacao;
Funcdo; Geometria; e Andlise de dados e Probabilidade. Uma diferenga importante nessa
proposta € a modificacdo em relacdo as orientacdes pedagdgicas. Neste documento hd uma
modificagdo na teoria pedagdgica, ja que nos primeiros documentos era evidente a indicagdo
das teorias cognitivistas, baseadas em Piaget e Vygotsky, para trabalhar habilidades e
competéncias. Nesse (re)contexto ja se fala na didatica com termos da escola francesa,
fundamentados em Guy Brusseau e principalmente em Yves Chevallard, termos como
contrato didatico, contrato pedagdgico, transposi¢do diddtica. Embora ndo seja objetivo deter
os estudos nesses conceitos irei, de forma objetiva, mostrar como eles sdo reguladores do
espaco educacional.

O contrato pedagogico rege as relacdes entre professores e alunos, em termos de
moralizacdo de condutas. Sem relacionar-se a conteddos, sdo regras estabelecidas entre os
pares para o periodo letivo e podem ser revisadas a qualquer tempo. O contrato diddtico,
segundo Chevallard (2001), acontece quando a relagdo entre professor e aluno estende-se para
a obra a ser estudada, formando assim uma nova relacdo alunos-obra, coordenada pelo
professor. A transposicdo diddtica seria a terceira etapa desse sistema e diz respeito a como o
saber cientifico é traduzido ou (re)contextualizado pelos diversos atores da cena pedagdgica:
especialistas, autores de livros, pesquisadores, professores, etc. Esse processo tem como
produto final o aluno e estd sob responsabilidade do professor, que elabora o contrato em
todas as suas etapas e define como esse saber vai ser ensinado e qual o papel de cada um na
arena pedagdgica. Por esse motivo, e também pelas OCNEM/2006 serem mantidas como
parametros ou orientacdes atualmente, é que vejo neste documento a maior possibilidade de
andlise, pois nele a regulacdo passa a ter um papel significativo.

O documento da SEDUC em momento algum faz referéncia ao conteido ou a
metodologia de qualquer componente curricular, mas tem em seus principios orientadores
algumas delimitacdes que permitem fazer a ligacdo entre as orientacdes para a matemaética e a
proposta do documento. Essa articulacdo se daria por intermédio da interdisciplinaridade que,
segundo o documento, € “um meio, eficaz e eficiente, de articulagdo do estudo da realidade e
producdo de conhecimento com vistas a transformacao” (SEDUC, 2011, p. 19). Reunindo este
pressuposto da eficicia no estudo da realidade, que seria a contextualizacdo proposta nos
PCNEM, com a transversalidade que perpassa o curriculo com temas/problemas considerados

relevantes a sociedade que devem ser tratados através da resolu¢do ou enfrentamento dos
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mesmos, a interdisciplinaridade “traduz-se na possibilidade real de solu¢do de problemas,
posto que carrega de significado o conhecimento que ird possibilitar a interven¢do para a
mudanca de uma realidade” (Ibidem). Na matemadtica esses temas se fazem presentes no

estudo da andlise de dados e da probabilidade.

3.2 As regras do discurso para a matematica

“Recordemos aqui, apenas a titulo simbdlico, o velho
principio grego: que a aritmética pode ser bem o
assunto das cidades democrdticas, pois ela ensina as
relacées de igualdade, mas somente a geometria deve
ser ensinada nas oligarquias, pois demonstra as
propor¢des na desigualdade.

(FOUCAULT, 2010b, p. 18)

Para esta etapa da pesquisa, busco as regras que neste momento estdo constituindo
discursivamente a matemdtica, ndo com o intuito de julgar ou construir binarismos como
bom/ruim, bem/mal, certo/errado, mas no sentido de perguntar sobre as construcdes dessas
regras. Nao interessa julgar ou desqualificar a matematica enquanto ci€ncia, mas perceber os
deslocamentos deste tempo. Colocar as suas verdades em suspenso nado significa desmerecé-
la, e sim perguntar por fatos “que exigem uma teoria; e que essa teoria ndo pode ser elaborada
sem que aparega, em sua pureza ndo sintética, o campo dos fatos dos discursos a partir do qual
sdo construidas” (FOUCAULT, 2012, p. 32).

Entendo que a condi¢do de possibilidade para que o saber estatistico também se torne
técnica de governo € tomar de sua autoridade, enquanto disciplina cldssica e conhecimento
desejado, para representar alguns recortes do mundo, agindo como duas vias, tanto na
condugdo dos outros quanto na maneira como o sujeito se conduz e toma suas decisoes.
Através da leitura do discurso oficial, trago os saberes que se instituiram no ensino da

matematica para que a mesma se tornasse uma ferramenta de leitura da realidade. Lopez Bello
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(2012 a) chama de numeramentalizacdo’’ a combinagdo entre a arte de governar e as praticas
normativas entre o numerar, medir, contar, organizar, que acabam por tornar-se um conjunto
de agdes estratégicas que conduzem e orientam condutas, intervindo sobre o coletivo
(biopolitica), justificadas pelo desenvolvimento econdmico, para diminuir riscos sociais.
Também pode ser vista de forma individualizante, quando através dos saberes e poderes
mobiliza cada sujeito a estar atento aos riscos e as possibilidades na sociedade
contemporanea. Neste tempo, somos constantemente convidados a consumir, a falar, a
exercer publicamente a sexualidade — e entdo sdo criados temas transversais que déem conta
do meio ambiente, das doengas cronicas e sexualmente transmissiveis, dos males oriundos de
uma sociedade de consumo regulada pelo mercado. A insercdo dos temas transversais no
curriculo passa pela constituicdio do conhecimento estatistico, tanto no ensino fundamental
como no médio, e culmina com a urgéncia da contextualiza¢ao nos documentos para o Ensino
Médio, constituindo verdades sobre os modos de condutas e sobre praticas pedagdgicas, que
privilegiam, muitas vezes, a producao de saberes que dizem respeito aos modos de ser e agir
dos individuos.

Os PCN do ensino fundamental abordam, pela primeira vez, temas transversais, como
ética, orientacdo sexual, meio ambiente, pluralidade cultural, trabalho e consumo. Todos
tratados através das dreas de conhecimentos. “Tendo em vista a articulacdo dos Temas
Transversais com a Matemadtica algumas consideragdes devem ser ponderadas” (BRASIL,
1998, p.29). Desta articulacdo, cria-se a necessidade do estudo estatistico, com o nome de
Tratamento de Informacdes, dividindo lugar com temas mais comuns na matematica, como
Numeros e Operagdes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas. Nessa nova proposta de ensino
a estatistica encontra ou toma espaco da matematica, pela necessidade de atender as demandas

contemporaneas:

Contetidos matematicos estabelecidos no bloco Tratamento da Informagdo fornecem
instrumentos necessarios para obter e organizar as informagdes, interpretd-las, fazer
célculos e desse modo produzir argumentos para fundamentar conclusdes sobre elas.
(BRASIL, 1998, p.29)

Trabalhar os temas transversais em “situagdes praticas vinculadas aos temas fornecem
os contextos que possibilitam explorar de modo significativo conceitos e procedimentos

matemadticos” (BRASIL, 1998, p.29). Os Pardmetros colocam para a Matemética um valor

11 ~ . . . .

A nocio Foucaultiana de Governamentalidade e/ou governamento, e aquilo que ele denomina de “processos de
governamentalizacdo” das artes e técnicas de governar, serviu de base a invencdo do neologismo
Numeramentalidade, em portugués, que poderia ser melhor expresso como: Numeramentalité, em francés, em

analogia ao termo Governementalité, préprio da teorizagdo Foucaultiana. (LOPEZ BELLO, 2012, p. 104)
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instrumental, isto é, torna-se conjunto de técnicas e estratégias uteis para resolver problemas
da vida cotidiana, da vida profissional e de outras ciéncias, pelo fato de participar de
diferentes praticas seus significados nem sempre convergem. Essas diretrizes para a
matematica, colocadas a partir do Ensino Fundamental, t€ém continuidade nos PCNEM/1999
vol. 3, onde percebo que ndo hé preocupacdo explicita com o contetido e com os métodos do
professor, mas sim a orientacdo para que este desenvolva as habilidades e competéncias que
dio o cardter desse documento: “O critério central é o da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade, ou seja, é o potencial de um tema permitir conexdes entre diversos
conceitos matemdticos e entre diferentes formas de pensamento matematico” (BRASIL, 1999,
vol.3, p.43). A opc¢do por temas que problematizem o cotidiano do aluno prescreve para
Educag¢do Matemética uma politica de verdade como foi tratado em Lépez Bello (2012). Essa
politica produz ndo um pensamento matematico, mas estabelece outras formas de linguagem
que tornam a matemdtica mais acessivel, de maneira que oriente os individuos a
reconhecerem-se como sujeitos de suas proprias acdes e das acdes dos outros sobre si
mesmos, modificando a sua relacdo com a Matemdtica. Assim, a necessidade de saber
matematica torna-se fundamental para entender e refletir criticamente sobre a realidade que os
cerca. Esses individuos tornam-se mais satisfeitos a medida que véem a aplicabilidade da
matemadtica em suas vidas, a medida que véem a maneira como ela pode ajudd-los a tomar
decisdes e a conduzirem-se.

A transversalidade ndo se d4 de maneira explicita, mas através da contextualizacdo e
da interdisciplinaridade. Nesse contexto, a relagdo dos temas transversais, se di por
intermédio de aplicagdes cotidianas “da contextualizacdo e da interdisciplinaridade, ou seja, é
o potencial de um tema permitir conexdes entre diversos conceitos matematicos e entre
diferentes formas de pensamento mateméatico” (BRASIL 1999, vol. 3, p. 43). Para Lépez
Bello (2012) a contextualizacdo torna-se um imperativo a boa préatica curricular, operando
além da cientificidade, como regra de conduta, produzindo um conjunto de valores e acdes
propostas pelas instituicdes de ensino.

A matemadtica nos PCNEM 1999 tem cardter instrumental, aplicada a vérias situacdes

do cotidiano e no processo de validac¢ao de conceitos associados a outras ciéncias:

O conjunto de competéncias e habilidades que o trabalho de Matemadtica deve
auxiliar a desenvolver pode ser descrito tendo em vista este relacionamento com as
demais dreas do saber, cada uma delas aglutinadora de 4rea correspondente no
Ensino Médio (p.43).
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Também a possibilidade de desenvolver o raciocinio e a competéncia para a resolucao
de problemas fica clara neste trecho: “cujo comeco deve ser uma prolongada atividade sobre
resolucdo de problemas de diversos tipos, com o objetivo de elaborar conjecturas, de
estimular a busca de regularidades, a generalizagdo de padrdes, a capacidade de argumentacao
[...]” (BRASIL, 1999, vol. 3 p. 41).

Nessa proposta as competéncias estariam construidas a partir de praticas sociais
concretas, em situacdes em que sdo feitos recortes do cotidiano, aplicando-os nos conteidos,
num curriculo ainda disciplinar no qual “as escolas s@o lugares onde o mundo € tratado como
um ‘objeto de pensamento’ e ndo como um ‘lugar de experiéncia’” (YOUNG, 2011, p.10).

No PCN+2002, a contextualizacdo ji ndo aparece de uma forma tdo ligada a
interdisciplinaridade como nos primeiros documentos, mas mais ligada as competéncias e
habilidades que o aluno do Ensino Médio deve atingir. Sao elas: “representacdo e
comunicacdo; investigacdo e compreensao; e contextualizacdo sociocultural” (p.20).

A contextualizacdo nos PCN+2002 estarda sempre relacionada a capacidade do aluno
de produzir, desenvolver ou aplicar seus conhecimentos. A contextualizacao sociocultural das
ciéncias e da tecnologia deve ser vista como uma competéncia geral, que transcende o
dominio especifico de cada uma das ciéncias. O tema contextualizacdo nesses documentos
estd praticamente restrito ao sociocultural, fazendo a ponte entre ciéncia e tecnologia, mas

esquecendo

O fato de que as matérias escolares sdo, elas préprias, representagdes socialmente
construidas e vinculadas a uma relacdo de saber-poder — isto €, a matemadtica, as
ciéncias, as ciéncias sociais sdo constituidas com métodos rivais e de paradigmas
multiplos para governar a forma como o mundo deve ser visto, compreendido e
transformado. (POPKEWITZ, 1998, p.121)

Outra questdo clara de objeto para a contextualizacdo nesses documentos e nos
anteriores € a resolu¢do de problemas ou situacdes-problema. “[...] problematizar e permitir
que os alunos pensem por si mesmos, errando e persistindo, € determinante para o
desenvolvimento das competéncias juntamente com a aprendizagem dos conteidos
especificos.” (BRASIL, 2002, p.126). Esta proposicdo estabelece competéncias que
relacionam o cotidiano do aluno a contetidos especificos da Matemadtica, quando em muitos
casos essa transposi¢cdo nao € possivel, por tratarem-se de diferentes praticas, em alguns casos
perdendo-se o sentido atribuido a cada uma delas.

Popkewitz (1998) chama de alquimia o processo que transforma o conhecimento em

matéria escolar, transferindo-o de um campo cientifico para o espago escolar. Esta mesma
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alquimia faz com que certos tipos de solucdo de problemas ou de contextualizacdo parecam
véalidos ou apropriados, fornecendo padrdes de como as pessoas devem pensar, raciocinar,
conhecer, interpretar, compreender, reconhecer, avaliar.

Nas OCNEM/2006 a transposicao diddtica toma forma, pois o saber cientifico sofre
modificacOes até chegar na escola. Via de regra, sabemos que a matematica do matemadtico
ndo é a mesma da trabalhada em sala de aula — temos, portanto, o saber cientifico e o saber
ensinado na escola, por cuja organizacdo e reorganizacdo o professor € responsavel. “O
conceito de transposi¢do diddtica também aparece intimamente ligado a ideia de
contextualizacdo” (BRASIL, 2006, p. 83). Assim, a contextualizacdo seria a transposi¢cao
diditica entre o senso comum e o conhecimento cientifico. “E na dinidmica de
contextualiza¢do/descontextualizacdo que o aluno constréi conhecimento com significado,
nisso se identificando com as situacdes que lhe sdo apresentadas, seja em seu contexto
escolar, seja no exercicio de sua plena cidadania” (Ibidem p. 83). Sabemos que as atividades
cotidianas partem muito mais do senso comum do que do conhecimento cientifico; essas
atividades nao sdo, de modo algum, simples de serem colocadas em forma de contetido linear
na escola.

Finalmente, ao longo de todo o processo de andlise dos documentos, ndo conseguimos
separar a Matemadtica da Ciéncia, como a seguir: “A articulacdo da Matemdtica ensinada no
Ensino Médio com temas atuais da ci€ncia e da tecnologia € possivel e necessaria” (BRASIL,
2006, p. 95). Talvez essa mistura de saberes muitas vezes se torne um saber redutor, pois nao
amplia o conceito de ciéncia. Como no caso da estatistica, que aparece com muita for¢a nos
parametros e orientacoes com o objetivo de contextualizar o cotidiano do aluno através de
leitura do mundo.

Essas reformas sao importantes para a pratica neoliberal, pois na medida em que se
apropria do saber estatistico através da leitura e interpretacdo de dados, o individuo €&
orientado a reconhecer-se como um sujeito livre, realizando sua liberdade de escolha. Assim é
a pratica neoliberal: requer um sujeito livre para escolher; a liberdade é uma técnica eficaz
que se articula com a racionalidade de governo, voltada para o mercado, para a satisfacdo
individual e coletiva. A andlise de dados estatisticos € um dispositivo que regula os sujeitos e
os faz ter responsabilidades consigo e com a comunidade em que estdo inseridos. Tem-se ai
acOes estratégicas de numeramentalizacdo, que instrumentalizam os individuos com
habilidades de leituras acerca de nimeros que os conduzirdo a atitudes cidadas, por meio de

praticas que orientam suas decisdes, aspiragdes, desejos, sonhos, op¢des — até a constitui¢ao
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de um cidaddo que age por si proprio, através dos saberes e do poder a ele concedidos por

intermédio da educacdo matemadtica.

3.3 A estatistica como representacio do mundo

“A biopolitica vai se dirigir, em suma, aos
acontecimentos aleatorios que ocorrem numa
populacdo considerada durante a sua duracdo.”

(FOUCAULT, 2010a, p.207)

Nesta secdo pretendo mostrar o processo de numeramentalizacio, representado pelo
saber estatistico, a partir dos documentos curriculares para a Matematica do Ensino Médio,
problematizando a maneira como operam as praticas curriculares: atribuindo significados,
produzindo identidades e condutas nos sujeitos, através da producdo de verdades
possibilitadas pela educacao matematica.

Ainda nos PCNEM/1999, vejo que embora ndo contenham indicagdes de conteudos
especificos, fazem, através das competéncias e habilidades, indicagdes de como trabalhar com
o saber estatistico e probabilistico que, se aplicados “a fendmenos naturais e do cotidiano sao
aplicacdes da Matemdtica em questdes do mundo real [...]” (BRASIL, 1999, p. 44).

Porém é no PCN+2002 que tomam corpo, de maneira mais intensa, as indicagdes do
trabalho com andlise de dados, organizada em trés unidades teméticas: estatistica, contagem e
probabilidade. Essa nova forma de conhecimento busca a insercdo da contextualizagdo no
saber matemadtico, pois anuncia “a contextualizacdo sécio-cultural como forma de aproximar
o aluno da realidade e fazé-lo vivenciar situagdes proximas que lhe permitam reconhecer a
diversidade que o cerca e reconhecer-se como individuo capaz de ler e atuar nesta realidade”
(BRASIL, 2002, vol.2, p. 126).

O estudo da estatistica, segundo os documentos, ‘“contribui também para a
compreensdo e o uso de representacdes graficas, identificacdo de regularidades, interpretacdo
e uso de modelos matemdticos e conhecimento de formas especificas de raciocinar em
Matemadtica” (ibidem p. 124). Essa pratica abriu espaco para a estatistica como forma de

governamento e de dirigir condutas, com a curriculariza¢do do saber estatistico através da sua
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inclusdo na grade curricular da matematica. Foucault (2011) aponta a estatistica como um
poderoso dispositivo, pois revela as regularidades que a populacdo apresenta, permitindo
quantificar e revelar fendmenos proprios; o governo deve estar ciente dos desejos e aspiragdes
da populagdo e esta, por sua vez, inconsciente daquilo que, pela disciplina, se quer que ela
faca: “assim a populacdo deverd ser objeto que o governo deverd levar em consideracdo em
suas observacdes, em seu saber, para conseguir governar de modo racional e planejado”
(Ibidem, p. 289).

Neste contexto, “a Matematica do Ensino Médio pode ser determinante para a leitura
das informacdes que circulam na midia e em outras areas do conhecimento na forma de
tabelas, graficos e informacdes de carater estatistico” (BRASIL, 2002, p. 126). Walkerdine
(1998) afirma que aparentemente os cdlculos podem ser abstraidos de praticas cotidianas,
porém isso pode ser enganador, no sentido de que a matemadtica escolar existe como uma
relacdo discursiva em um novo conjunto de préticas; a matemadtica possui seus proprios

modos de regulacdo e sujeicao, € ndo como a proposta anuncia:

[...] espera-se do aluno nessa fase da escolaridade que ultrapasse a leitura de
informagdes e reflita mais criticamente sobre seus significados. Assim, o tema
proposto deve ir além da simples descricdo e representacdo de dados, atingindo a
investigacdo sobre esses dados e a tomada de decisdes. (BRASIL 2002, vol.2, p.126)

Ainda para Walkerdine, este movimento nao € a passagem do concreto para o abstrato
— neste caso, da realidade para a matemdtica — mas sim um movimento de uma pratica
discursiva para outra, no esfor¢o de regular e controlar através da racionalizacdo da vida.

Em relacio a OCNEM 2006 e o PCN+2002, existem alguns pontos em comum, em
relacdo a contextualizag¢do, principalmente na divisdo dos conteidos; o saber estatistico
continua ocupando amplo espago, visto que a andlise de dados e probabilidade compde o
quarto bloco de contetidos e ainda aparecem como indicativos, enquanto leitura de gréficos,
no ensino das fungdes. O préprio documento dispensa contetidos como o estudo de matrizes e
determinantes, e conteddos mais formais, alegando que “alguns tépicos usualmente presentes
no estudo da trigonometria podem ser dispensados, como, por exemplo, as outras trés razdes
trigonométricas, as formulas para sen (a+b) e cos (a+b), que tanto exigem dos alunos para
serem memorizadas” (BRASIL, 2006, p.74). E visivel a tendéncia pragmdtica no ensino da
matematica — estruturas baseadas em regras que dependem de uma formalizacao do contetido
sao retiradas da grade curricular, dando espaco, por exemplo, para a andlise grafica. Sob esse

aspecto a matematica € modificada pelas praticas discursivas, abrindo espaco para o saber
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estatistico-probabilistico, instituido com o objetivo de contextualizar a matematica, de
produzir verdades e certezas sobre esse tempo.

A OCNEM/2006 divide o texto em partes com topicos de contetido, de metodologia,
de uso da tecnologia, de organizacdo curricular, de temas complementares. Em todos esses
itens aparecem questdes metodolégicas de como fazer e de como ensinar. Sdo sugeridas ao
professor atividades que auxiliem o aluno a construir determinados modelos que valorizem a
resolucao de problemas e a contextualizacao.

Interessa aqui o sentido da contextualiza¢do e do uso do saber estatistico. Portanto,
analiso as questdoes de contetido em relagdo a andlise de dados, pois ressalta a visdao de
modelos probabilisticos que balizariam o modelo do mundo contemporaneo: uma das razdes
desse ponto de vista reside na importincia das ideias de incerteza e de probabilidade,
associadas aos chamados fendmenos aleatérios, predeterminados, “sendo pela ocorréncia de
eventos, ao menos pelas probabilidades de sua ocorréncia, que pode ser examinado,
conhecido e avaliado” (Bauman, 2011, 137)

“O estudo desse bloco de contetdo possibilita aos alunos ampliarem e formalizarem
seus conhecimentos sobre o raciocinio combinatério, probabilistico e estatistico” (BRASIL,
2006, p.70). Segundo Mlodinov (2011), a aleatoriedade, a probabilidade e a estatistica nos
ultimos anos constituem um campo em que hao somente a matemadtica e as ciéncias
tradicionais estdo envolvidas, mas também campos da psicologia, da economia e até mesmo
da neurociéncia. Existem muitos modos pelos quais tomamos decisdes equivocadas a partir da
leitura erronea de dados, sem conhecimento do assunto. A falta de informacdes muitas vezes €
0 motivo, por exemplo, de um medicamento considerado seguro ser retirado do mercado,
porque muitas vezes os médicos interpretam erroneamente estatisticas sobre os efeitos do
medicamento, assim como investidores se equivocam ao analisar o desempenho da bolsa de
valores. Estes exemplos pdem em questdo a proposta do documento de que para “dar aos
alunos uma visdo apropriada da importancia dos modelos probabilisticos no mundo de hoje, é
importante que os alunos tenham oportunidade de ver esses modelos em acao” (BRASIL,
2006, p. 70). Para Mlodinov, diversas vezes emprega-se processos intuitivos ao fazer
escolhas, diferentes da aleatoriedade, da probabilidade e estatistica, que se baseiam em
complexos modelos matematicos que nada t€m em comum com a transposi¢do que sofrem ao
serem apresentados na midia ou na escola.

A estatistica ndo € propriamente matemadtica, nem mesmo matemadtica aplicada. Por

sua vez a matemdtica nao pode ser reduzida a estatistica, pois esta se utiliza de dados

empiricos como coleta, andlise e interpretacdo de dados, raciocinio indutivo da inferéncia
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estatistica, diferentemente do rigor da demonstracio matemadtica. A estatistica necessita da
teoria matematica para ser formalizada, mas ndo da matematica. Mantém apenas semelhangas
em comum, com regras muito diferentes.

A estatistica oferece ao sujeito, aquele que as praticas curriculares pretendem
(trans)formar num cidaddo, segundo Lopez Bello e Traversini (2011), a oportunidade de
escolha, de participacdo, de consumo e de decisdo, para o que esse sujeito cidadao deve estar
preparado através da leitura e interpretacdo de dados. “Os alunos devem exercitar a critica na
discussdo de resultados de investigacdes estatisticas ou na avaliacdo de argumentos
probabilisticos que se dizem baseados em alguma informagao” (BRASIL, 2006, p 79). Neste
trecho, marco um enunciado que carrega em sua forma¢ao uma marca importante, pois ha
uma indicac¢do da relacdo do conhecimento estatistico com as teorias cognitivistas, o que é
complementado pela frase “construcdo de argumentos racionais baseadas em informagdes e
observacoes, veiculando resultados convincentes” (Ibidem). Lopez Bello e Traversini (2011)
véem nesses pressupostos indicagdes das teorias cognitivistas, segundo as quais o aluno deve
desenvolver, através da racionalidade, elementos para compreensdao do seu cotidiano pela
“aquisicdo de conhecimento em estatistica” (BRASIL, 2006, p.79).

Sdo os proprios documentos que sugerem ‘“a formacdo de capacidades intelectuais
superiores. Capacidades que permitam transitar inteligentemente do mundo da experi€ncia
imediata e espontdnea para o plano das abstragdes” (Ibidem p. 83). Ficam evidentes as
orientagdes dessas praticas linguisticas, que tém por finalidade regular o sujeito. Walkerdine
(1998) mostra como essas concepg¢des de abstrato e concreto, material e simbdlico, vao
transformando raciocinios classificados em superiores (abstratos) e inferiores (concretos) e,
destes, para a reorganizacdo da experiéncia imediata, de forma a aprender que situacdes
particulares e concretas podem ter uma estrutura geral (BRASIL, 1999, p. 145).

Assim, a ideia de mapear o desenvolvimento tenta mostrar que a educagdo pode ser
cientificamente controlada, na tentativa de tornar o sujeito normal através do regulamento e
assujeitamento, e na capacidade de responder as competéncias que essa normatizacao confere.
A articulagcdo do saber estatistico com o cognitivismo faz com que os sujeitos se ajustem a
uma nova conduta, onde policiardo e regulardo a si mesmos.

Para Fischer (2001, p. 19) “os enunciados, depois de ditos, depois de instaurados numa
determinada formagdo, sofrem sempre novos usos, tornam-se outros, exatamente porque eles
constituem e modificam as préprias relagdes sociais.” Essa andlise argumenta sobre as novas
praticas e usos postos para a matemadtica. Lopez Bello (2010) afirma que, para esse

entendimento, interessam os desdobramentos que as teorias pds-estruturalistas trazem para a
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filosofia contemporanea, principalmente no que diz respeito a linguagem e as préticas sociais,
bem como ao exercicio do poder e a produ¢do de verdades.

No préximo capitulo apresento a proposta curricular para o Ensino Médio Politécnico,
problematizando as praticas curriculares, compreendendo que o curriculo atende a uma
necessidade, dependendo de intimeras condi¢des, porém sempre remetendo a pergunta: que
tipo de sujeito se quer formar? E, entdo, a partir disso, da resposta a essa questdo, que o

curriculo comeca a tomar forma, a se constituir nesta pesquisa.
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4 AS (POLDTECNICAS DE GOVERNAMENTO

“Sociedade, economia, populacdo, seguranca,
liberdade: sdo elementos da nova
governamentalidade.”

(FOUCAULT, 2008a, p.476)

4.1 Sobre o ensino politécnico

A partir dos anos 1990 no Brasil os educadores adeptos ao pensamento marxista,
principalmente a corrente histérico-critica ligada a Demerval Saviani, levantaram a bandeira
da politecnia. Diversos trabalhos foram produzidos na drea. Alguns autores que acabaram
tornando-se os principais expoentes para a reforma do Ensino Médio do Rio Grande do Sul.
foram Acdcia Kuenzer, Gaudéncio Frigotto e Lucilia de Souza Machado, orientandos de
Demerval Saviani no final do anos 1970 e inicio de 1980, na Universidade de Campinas —
UNICAMP.

Demerval Saviani, como aponta Silva (2011), contestou o predominio de Paulo Freire
no campo educacional brasileiro, através da denominada pedagogia histérico-critica ou
pedagogia critico-social dos conteddos. Ainda segundo o autor, Saviani faz uma nitida
separagdo entre educacgdo e politica; a educagdo torna-se politica apenas a medida que permite
que as classes sociais subordinadas se apropriem do conhecimento transmitido. Distingue
politica de prética educacional, entendendo que uma pedagogia critica deveria transmitir
conhecimentos universais € ndo dos grupos sociais dominantes, enfatizando o papel do
conhecimento na aquisicao e fortalecimento do poder das classes subordinadas.

Assim como Saviani, também os demais autores acima fazem a critica a um projeto
hegemonico de curriculo, bem como ao ensino tecnicista que, segundo Martins (2000), tem
uma cisdo com o saber-fazer. De um lado quem sabe coordena as agdes e, de outro, aquele
que ndo sabe € treinado apenas para executar tarefas — aquilo que Kuenzer (1988) denomina
pedagogia da fabrica: quando o sujeito é formado tnica e exclusivamente para as atividades
das empresas. Assim, os contrdrios a cisdo do saber-fazer defendem a escola unitdria

idealizada por Gramsci, ainda entre os anos de 1922 e 1923 na Itdlia, em protesto ao sistema
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educacional do governo fascista, que previa o Ensino Cldssico e o Ensino Técnico — o
primeiro aos filhos das classes abastadas e o segundo dirigido aos filhos de operérios,
conforme Aragonez (2013).

Segundo Kuenzer (1988), a escola unitdria baseada em Gramsci é aquela que, partindo
de uma cultura geral, humanistica, vai adequando a maneira de trabalhar tecnicamente com o
trabalho intelectual, ou seja, uma escola que possibilite unir cultura e trabalho, com a
finalidade da formacdo multilateral, que articule a capacidade de fazer (produzir) com a
capacidade de saber (pensar). A escola de Ensino Médio deve ter “um trabalho criador,
predominantemente autdonomo e independente, que se desenvolverd em bibliotecas e
laboratdrios, através de semindrios e debates, com conteudos adequados a modernidade”
(KUENZER, 1988, p.127).

Em sintese, este tipo de escola propde que se eduque tanto para atividades intelectuais
como instrumentais, compreendidas nos processos de trabalho contemporaneos, articuladas a
ciéncia e a tecnologia por meio da relacdo direta entre teoria e pritica, como mostra um dos

principios orientadores da reforma do Ensino Médio:

A relag@o entre teoria e pratica €, genericamente, uma imposicdo para a vida em
sociedade. Ndo ha intervencdo humana na realidade com vistas a transforma-la sem
uma previa organizacdo planejada com método e intencionalidade. Isso pressupde
uma {ntima aproximag¢do do pensamento e da acdo, para ressaltar a transformagdo. A
relacdo teoria e prdtica torna-se um processo continuo de fazer, teorizar e
refazer.(SEDUC, 2011, p. 18, grifo meu)

Esses pensamentos sobre a escola unitdria sdo o ponto de partida para a concepgao de
politecnia como principio educativo. O ensino politécnico, para Kuenzer, seria a sintese
superadora tanto do academicismo cldssico quanto da profissionalizacao estreita.

Ja para Saviani essa concepgdo se caracteriza pela compreensdo de que

Politecnia significa, aqui, especializagdo como dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas utilizadas na producdo moderna. Nessa perspectiva, a
educagdo de nivel médio tratard de concentrar-se nas modalidades fundamentais que
dao base a multiplicidade de processos e técnicas de producdo existentes.

Essa é uma concepcdo radicalmente diferente da que propde um ensino médio
profissionalizante, caso em que a profissionalizagdo ¢é entendida como um
adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos
dessa habilidade e, menos ainda, da articulacdo dessa habilidade com o conjunto do

processo produtivo. (SAVIANI, 2007, p. 10)

Machado (1991) defende que no campo da educagio essa palavra tem um sentido mais

amplo. Tecnia tem o sentido de construcdo e poli remete a varios — dessa forma, para a autora,
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ao adjetivar-se o ensino como politécnico, adjetiva-se a palavra ensino com um sentido amplo
de vdrias constru¢cdes que permitem formar um sujeito em amplas dimensdes. A autora
também defende uma escola unitdria que desenvolva no jovem a capacidade de pensar, de
estudar, de dirigir, e para isso propde uma sélida formacgao cultural, tendo o trabalho como
principio educativo da formacdo inicial. Nesta a questdo central ndo € criar novas disciplinas,
mas politecnizar as que ja existem, com conteudos e enfoques que tratem a tecnologia como
fenomeno social, tedrico e pratico. A ideia de curriculo fundamentado nesse tipo de ensino e o
Ensino Médio Politécnico proposto pela SEDUC/RS sdo muito parecidos na estrutura, quando
este propde a articulagdo das componentes curriculares com a ciéncia, cultura, tecnologia e
trabalho; e se assemelham também no conteido pela articulacio das quatro areas do
conhecimento com eixos transversais, propiciando o que Kuenzer (1988) chama de resgate da
relacdo entre conhecimento, produgdo e relagdes sociais. Finalmente, hd semelhangas também
no método tedrico-pratico, unificando saber e processo produtivo através da pesquisa e da
interdisciplinaridade. A articulacdo dessa prética pedagdgica, balizada pela teoria critica do
curriculo, com o processo produtivo que faz parte da educacdo proposta pelo neoliberalismo,
da-se pelo trabalho/emprego. Esses elementos, balizado pela teoria critica do curriculo,
podem fazer parte do processo neoliberal da educacdo. O trabalho como principio educativo,
nao € novidade nesse tipo de educacdo, pois € a materializacdo do capitulo 35 artigo II da
LDB/96: “a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de
ocupacdo ou aperfeicoamentos posteriores.”

Considerando as condi¢des de possibilidades em que se elaboram os documentos
oficiais desde os anos 1990 no Brasil, hd uma captura das teorias criticas do curriculo pelas
praticas neoliberais. O pensamento critico elege o trabalho no seu sentido antropolégico. O
trabalho, na 6tica marxista, ¢ compreendido como todas as formas de atividade humana
através das quais o homem € capaz de aprender, compreender e transformar as circunstancias;
assim, o trabalho se constitui na base para a elaboracdo do processo de conhecimento em um
conjunto de multiplas relagdes sociais. Essa perspectiva considera o trabalho humano como
possibilidade transformadora e dindmica, aliando teoria e prética, decis@o e acdo. Existe uma
cumplicidade entre a atividade intelectual e alguma atividade instrumental ou esforco fisico
(Kuenzer, 1988).

O neoliberalismo elege o emprego como meio de obtencio de renda, em uma ilimitada
e permanente expansao do mercado; este se tornou mais competitivo, passando a ser a nova

referéncia ndo somente da economia, mas de todas as demais esferas da sociedade — e além
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delas, da propria existéncia individual. A andlise empreendida por Foucault (2008b) sobre o
capital humano e a conducao de si mesmo no competitivo mercado de trabalho e de capitais
estimulou uma nova forma de subjetivacdo. O trabalho nessa proposta nao é uma forca e sim
uma renda, que torna o sujeito um sujeito economicamente ativo. Sob essa 6tica, as pessoas
trabalham para ter um saldrio e o que interessa € como as pessoas vao gastar esse salario. Para
1sso € necessario uma conduc¢do na anélise do trabalho dirigida a uma andlise econdmica — ndo
para saber o que o sujeito produz, mas para saber como dispde seus recursos economicos.
Para tanto, “é preciso estudar o trabalho como conduta econdmica, como conduta econdmica
praticada, racionalizada, calculada por quem trabalha. O que € trabalhar para quem trabalha e
a que sistema de racionalidade essa atividade de trabalho obedece” (FOUCAULT, 2008, p.
307).

Nesse modelo o ensino volta-se a produgao de sujeitos alinhados para as necessidades
do mercado. A apropriacdo que as prdticas neoliberais fazem das pedagogias criticas tem
como base o0 modelo de sujeito critico, omnilateral, em amplas dimensdes, que alie teoria e
pratica, que tome decisdes, posicionado como sujeito cidaddo, que evite os riscos e organize
economicamente a sua vida. Assim, falar no nosso tempo exprime o discurso das
performances produtivas que permitem uma reelaboragdo de conceitos como trabalho e
cidadania, presentes inicialmente na LDB/96, chamando de politecnia a formagdo de um
sujeito completo, que seja autdonomo, que se adapte as diversas situacdes e esteja disposto a
enfrentar novos desafios, sempre com muita criatividade.

Tedesco (2004) aponta trés tipos distintos de emprego na contemporaneidade: os
servicos rotineiros, que envolvem tarefas repetitivas; para esse tipo de tarefa basta que o
trabalhador saiba ler, fazer cdlculos bésicos e pequenas operagdes computacionais; um bom
exemplo seria o digitador que alimenta de dados os computadores de uma empresa. Os
servicos pessoais sao aqueles que desenvolvem tarefas rotineiras que ndo requerem muita
educagdo: motoristas, mecanicos, serventes, etc. J4 os chamados trabalhadores simbdélicos sdao
aqueles que atuam no que se refere aos trés grandes tipos de tecnologia realizadas em
empresas ou corporagdes de alta tecnologia: identificacio de problemas, solucdo de
problemas e definicdo de estratégias. Nesse grupo estdo projetistas, engenheiros,
pesquisadores, entre outros. Esse tipo de emprego tem remuneragdo maior €, como vimos
anteriormente, a renda € fundamental no sistema neoliberal para alimentar a cadeia de
consumo. As pessoas que executam esse tipo de tarefas necessitam de maior preparo, nao
somente no sentido do conhecimento especifico, mas precisam ter dominio da lingua,

conhecer mais de uma lingua, resolver problemas, compreender os fundamentos das novas
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tecnologias, trabalhar em equipe, assumir riscos, ter iniciativa, ter a curiosidade e a
criatividade agucadas e, principalmente, ter espirito critico. Nesse sentido o novo curriculo
nao tem somente a pretensiao de educar, mas de formar, cidadaos, quando define a concepcao
de politecnia como o ‘“aprofundamento da articulagdo das dreas de conhecimentos e suas
tecnologias, com os eixos Cultura, Ciéncia, Tecnologia e Trabalho, na perspectiva de que a
apropriacdo e a construcdo de conhecimento embasam e promovem a inser¢do social da
cidadania” (SEDUC 2011, p.10).

O exercicio da cidadania e as atividades produtivas andam lado a lado, modificando as
préticas educacionais e incluindo novos saberes ou componentes curriculares. E o caso dos
Semindrios Integrados (SI), que sdo projetos de pesquisa interdisciplinares, anunciados na
proposta do Governo do RS, que articulam as &4reas de conhecimento com a parte

diversificada, que esta:

Vinculada a atividades da vida e do mundo do trabalho, que se traduza por uma
estreita articulacdo com as relagdes do trabalho, com os setores da producio e suas
repercussdes na constru¢ao da cidadania, com vista a transformagao social, que se
concretiza nos meios de produciao voltados a um desenvolvimento econdmico,
social e ambiental, numa sociedade que garanta qualidade de vida para todos.
(SEDUC, 2011, p. 22, grifo meu)

O SI articula tempos e espagos de planejamento, envolvendo professores e alunos no
acompanhamento e execu¢do dos projetos, destacando o papel do conhecimento e o tipo de
sujeito a ser formado, que busque a participacdo na resolucido dos problemas que atingem a
comunidade, pressupondo uma a¢do do individuo em relacdo a sua conduc¢do e a conducdo
coletiva.

A parte diversificada, como proposta, deve reunir a componente humana — tecnoldgica
— politécnica, fazendo a articulagdo com as areas do conhecimento “a partir de experiéncias e
vivéncias, com o mundo do trabalho, a qual apresente op¢des e possibilidades para posterior
formacdo profissional nos diversos setores da economia e do mundo do trabalho” (SEDUC,
2011, p. 23), visando introduzir jovens na vida social com autonomia intelectual. Por
conseguinte, o tipo de aluno oriundo dessa escola com aprendizagem baseada no saber-fazer
estard apto a reagir positivamente ao processo produtivo, atendendo as necessidades do
mercado.

A formacdo geral prima por “um trabalho interdisciplinar com as dareas de
conhecimento com o objetivo de articular o conhecimento universal sistematizado e

contextualizado com as novas tecnologias, com vistas a apropriacdo e integracdo com o
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mundo do trabalho” (SEDUC, 2011, p. 23). Esta formacdo estd dividida em quatro areas do
conhecimento, com os componentes curriculares obrigatdrios, distribuidas em 75% da carga
horéria do ano letivo do primeiro ano — depois devera sofrer a diminuicao gradativa para 50%
no segundo ano e 25% no dltimo ano do Ensino Médio, distribuida com o seguinte desenho:

I — Linguagens e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua Materna, para populacdes
indigenas, Lingua Estrangeira moderna, Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas,
plasticas e, obrigatoriamente, a musical e Educagao Fisica.

IT — Matematica e suas Tecnologias.

III- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Biologia, Fisica, Quimica.

III- Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia.

A novidade do documento da SEDUC/2011, que segue as novas DCNEM/2011, em
relacao as DCNEM/1998, sdo as divisdes por drea, em que a matematica aparece separada das
demais, apartada das Ciéncias da Natureza, onde até entdo era tratada. A partir dessa divisdo
na drea faco uma andlise da articulacdo entre os temas transversais propostos no documento, a

contextualizacdo e o papel da matemadtica nessa perspectiva.

4.2 Seminario Integrado — As (im)possibilidades interdisciplinares

“No interior de seus limites, cada disciplina
reconhece proposicdes verdadeiras e falsas; mas ela
repele, para fora de suas margens, toda uma
teratologia do saber.”

(FOUCAULT, 2010b, p.33)

O Ensino Médio Politécnico tem uma proposta de forte articulacdo entre as areas de
saber, com quatro pilares de sustentacdo: a area das linguagens, matemdtica, humanas e
ciéncias da natureza — e uma parte diversificada, que a proposta aponta como vinculada as
atividades da vida e do mundo do trabalho: a articulacdo entre teoria e prética. Kuenzer
(1988) e a propria proposta da SEDUC apontam que a escola unitdria é politécnica, em

relac@o aos conteidos, quando consegue trabalhar com o conhecimento cientifico-tecnoldgico
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que estd na base da sociedade contemporanea, de modo que resgate a relacdo entre ciéncia e
cultura através da tecnologia.

Para Saviani (2007), no ensino médio ndo basta dominar os elementos basicos e gerais
do conhecimento; faz-se necessario explicitar como o conhecimento, enquanto ciéncia, se
converte no processo de producdo. A relacdo entre educacdo e trabalho deve ser tratada de
maneira explicita e direta, com o objetivo de recuperar a relagdo entre o conhecimento e a
pratica do trabalho. Essa compreensdao deve envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas
também o pratico. Nessa relacdo, o saber se articula com o fazer no processo produtivo. Com
base nesse discurso, a SEDUC propde o trabalho através de projetos com os pressupostos da
politecnia. O objetivo € estabelecer uma relagdo direta dos conteidos das dreas de
conhecimento com a vida cotidiana, na tentativa de que o aluno compreenda todo o processo
de producao, necessario para a compreensao do conhecimento cientifico e da tecnologia. Essa
ideia estd vinculada as novas diretrizes de 2011, que colocam a pesquisa como principio
pedagégico, reconhecem as transformacdes vividas na sociedade, apontam diferengas entre
informacdo e conhecimento, afirmam que o aluno necessita transformar as informacdes em
conhecimento, desenvolvendo certas habilidades para realizar tarefas — “deve aprender a
aprender, para continuar aprendendo” (BRASIL, 2011, p. 22). Nessa perspectiva de formar
sujeitos com pensamento critico, com capacidade de analisar e resolver problemas, avaliar
riscos, tomar decisoes, trabalhar em equipe, pesquisar, desenvolver a criatividade, a iniciativa,
a curiosidade e a criatividade, a SEDUC propde a criacdo do Semindrio Integrado. Embora
ndo apareca em momento algum no documento como um componente curricular ou area do
conhecimento, o semindrio aparece na parte diversificada como elemento articulador que “‘se
desenvolvera por meio de projetos construidos no Semindrio Integrado, pela transversalidade
de eixos, que oportunizam a apropriacdo da vida e as possibilidades no mundo do trabalho”
(SEDUC, 2011, p. 22).

Os Semindrios Integrados, segundo o regimento da SEDUC, serdo elaborados com a
mediacao do educador, proposta conectada com as DCNEM/2011, que atribuem ao professor

o papel de mediador do processo de conhecimento:

Essas novas exigéncias requerem um novo comportamento dos professores que
devem deixar de ser transmissores de conhecimentos para serem mediadores,
facilitadores da aquisicio de conhecimentos; devem estimular a realizacdo de
pesquisas, a producdo de conhecimentos e o trabalho em grupo. Essa transformacio
necessdria pode ser traduzida pela adocdo da pesquisa como principio pedagégico.
(BRASIL, 2011, p.22)
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Frente a estas leituras dos textos oficiais e ao conjunto de possibilidades que neste
momento estdo permitindo a prética deste tipo de curriculo, onde o saber-fazer assume um
papel central nas propostas curriculares, reproduzindo através da constru¢ao de competéncias
novas formas de profissionalizacdo curricular, o professor assume um papel de mediador.
Esse aparato tem o objetivo de (re)transformar os professores e os alunos em resolvedores de
problemas, autdbnomos e flexiveis, que agem em todos os contextos. Young (2011) traz uma
importante contribuicdo para essa questdo no que diz respeito a identidade e papel do aluno e
professor. Os professores fazem parte de uma comunidade cientifica e o conhecimento do
conteddo de sua disciplina faz parte dos saberes e poderes que 0s constituem perante OS
alunos. Por sua vez os alunos, especialmente os de classes desfavorecidas, necessitam das
disciplinas como base para estabelecer algumas conexdes, para analisar e formular questdes
sobre o mundo, para torna-lo pensdvel, diferentemente de trazer o mundo cotidiano para a
escola.

Frequentemente a escola, o curriculo ou a educagdo sdo utilizados como dispositivos
biopoliticos. O Semindrio Integrado, nesse contexto, pode ser visto como um dispositivo que
possui elementos essenciais para a viabilizagdo de campanhas, de iniciativas, para a
instrumentalizacdo para o mundo do trabalho, na producdo de condutas. O Seminario
Integrado estd associado aos eixos transversais através de projetos que sdo chamados de
projetos vivenciais, nos quais a pesquisa articula eixos temdticos transversais com eixos
conceituais, que sintetizem uma demanda ou situagao-problema relacionada ao contexto do
aluno. Devem ser organizados e mediados pelo/a professor/a do SI, dentro dos eixos
transversais a seguir:

1- Acompanhamento Pedagdgico;
2- Meio Ambiente;
3- Esporte e Lazer;
4- Direitos Humanos;
5- Cultura e Artes;
6- Cultura Digital,
7- Prevengao e Promocgao da Saudde;
8- Comunicacdo e Uso de Midias;
9- Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza;
10- Educacio Econdmica e Areas da Producio.
As pesquisas devem ser pautadas por um dos principios norteadores dessa reforma — a

interdisciplinaridade, considerada nessa proposta como um meio eficiente na “articulacdo do
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estudo da realidade e produgdo de conhecimento com vistas a transformacao. Traduz-se na
possibilidade real de solucdo de problemas, posto que carrega de significado o conhecimento
que ird possibilitar a interven¢do para a mudancga de uma realidade” (SEDUC, 2011, p. 19).

A realidade ou o contexto do aluno € algo que foi descrito ou nomeado, entdo a
realidade € produzida na e pela linguagem e € uma construcao linguistica que ndo pode ser de
forma alguma apreendida. Costa (1998) afirma que o conhecimento € produzido socialmente,
0 que ndo significa democraticamente, alertando para a impossibilidade de participacdo de
sujeitos socialmente desiguais.

Vera Maria Ferreira, coordenadora do niicleo do EMPol, afirma que a pesquisa sécio-
antropoldgica, como concepg¢do do curriculo, “garante que a vida e o contexto do aluno sejam
a fonte da organizacdo dos projetos vivenciais. Por meio da apropriagdo da realidade, o
trabalho pedagdgico incentiva a participacao, a cooperagao, a solidariedade e o protagonismo
do jovem adulto” (FERREIRA, 2013, p.197). Essas iniciativas ligadas as ciéncias sociais
geram, segundo Popkewitz (2004), uma concepg¢do de identidade e uma condi¢@o de pessoa.
O autor chama a atencdo para o fato de haver uma narrativa coletiva de contexto que expressa
a maneira como as pessoas devem conhecer, compreender e experimentar a si mesmas, como
membros de uma comunidade e como cidaddos de uma nagdo. Essas novas concepcdes de
politica de identidade muitas vezes sdo forjadas em convicgdes homogéneas, que
proporcionam imagens de um cidaddo capaz de contribuir na busca de participacdo e acao.

Young (2011) pensa que essas propostas tém negligenciado o papel educacional do
curriculo; defende que as escolhas curriculares devem ser tratadas pelo que sdo: maneiras
alternativas de promover o desenvolvimento intelectual dos jovens. Quanto maior o foco em
um curriculo para resolver problemas sociais ou econdmicos na sociedade, menor a
possibilidade de que esses problemas sociais e econdmicos sejam tratados onde se originam.

O SI é o articulador entre os conhecimentos sociais € os conhecimentos formais
(componentes curriculares articulados nas dreas de conhecimento). Embora o trabalho
interdisciplinar seja o caminho indicado, considero a interdisciplinaridade um entrave nessa

proposta.

“O trabalho interdisciplinar, como estratégia metodoldgica, viabiliza o estudo de
temdticas transversalizadas, o qual alia a teoria e prética, tendo sua concretude por
meio de acdes pedagdgicas integradoras. Tem como objetivo, numa visdo dialética,
integrar as dreas de conhecimento e o mundo do trabalho.” (SEDUC, 2011, p.19)
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Esses pressupostos sobre o conceito de interdisciplinaridade como integradora da
teoria com a pratica aparecem como eixo central, mas podem ndo se efetivar. Veiga-Neto
(2007) afirma que foi disciplinarmente que o conhecimento se organizou na
contemporaneidade e considera o saber disciplinar insepardvel nas préticas de poder-saber.
Outra razao apontada pelo autor € de cunho epistemoldgico: as disciplinas ndo se fundem, no
maximo conversam entre si, € no caso de fusdo ddo origem a outra, que nunca serd uma
sintese daquelas que lhe deram origem. Trago como exemplo o caso da Estatistica. Esse saber
¢ a unido de vdrias disciplinas — matemadtica, geografia, administra¢do, medicina, economia,
entre outras; no entanto, ndo resulta em uma subordinacdo aos demais saberes, € sim em outro
campo, que serve de instrumento avaliativo para aqueles. Outro aspecto para o qual o autor
chama a atencdo € o que diz respeito a Historia das Disciplinas, ao destacar que a maneira
como um saber se transforma no curriculo, em termos metodolégicos e de conteidos, passa
por um processo de significacdo cultural, resultando uma complexa transposi¢do, adaptagao
ou recontextualizacdo do saber que o originou.

Young (2011) pondera sobre o que vem sento dito pelas atuais politicas educacionais
sobre como preparar os estudantes para uma sociedade do conhecimento, sem muito dizer a
respeito do proprio conhecimento, que muitas vezes € negligenciado. A énfase é centrada nos
aprendizes, em seus interesses, em resultados, em competéncias que possam ser medidas em
termos de aprendizagem, e em tornar o curriculo relevante para sua experiéncia ou para a sua
futura empregabilidade. Dessa forma, outro pressuposto da interdisciplinaridade seria
transferir o processo de conhecimento para o aluno na busca da articulagdo entre contetidos,
pois “a interdisciplinaridade € um processo e, como tal, exige uma atitude que evidencie
interesse por conhecer, compromisso com o aluno e ousadia para tentar o novo em técnicas e
procedimentos” (SEDUC, 2011, p.19).

As novas prdéticas curriculares apontam a interdisciplinaridade e a transversalidade do
curriculo como solu¢do a questdo do conhecimento compartimentado, na busca da
constituicdo do sujeito flexivel que, segundo Veiga-Neto (2008), apresenta comportamentos
de facil adaptacdo e estd sempre preparado para mudar de rumo, ajustando-se melhor as
mudancas. Dessa forma o aluno ganha autonomia na elaborac@o e escolhas dos projetos.
Assim, escolhidas as unidades temadticas e os componentes que fazem parte dos eixos, o aluno
deverd fazer um projeto de pesquisa que aponte alguns caminhos metodolégicos de
investigacdo. Ao final o aluno produzird relatério do Projeto Vivencial: “instrumento,

assinalando as atividades realizadas e os conceitos apropriados, fundamentados no trabalho de
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sala de aula, evidenciard, ao aluno e ao professor, o estdgio do processo de construcdo de cada
aluno, ou de um coletivo de alunos” (SEDUC, 2012, p.13).

A base para o desenvolvimento desses temas estd muito mais em experiéncias
individuais e cotidianas dos professores do que no seu conhecimento especializado. Quanto
aos alunos, estido sob o efeito da racionalidade neoliberal: serdo capazes de assumir posi¢cao
em relacdo a questdes do cotidiano, tomar decisdes, responsabilizar-se por trabalhar em
equipe, otimizar dados, buscando leituras/representagdes sobre saide, seguranca no transito,
ajuda em tarefas da escola, meio ambiente entre outros. Essas acdes fazem com que o aluno se
posicione em relacdo a populagcdo e como gerente de si proprio — o homo oeconomicus.

Através da andlise dos projetos vivenciais do Colégio Estadual Getilio Vargas — GVE,
como é chamado, tentarei exemplificar como se realizam os Semindrios Integrados e mostrar

a (im)possibilidade de trabalhar a matemadtica interdisciplinarmente no contexto dos projetos.
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5 PROJETOS VIVENCIAIS - AS PRATICAS DE SI

“Seria absurdo negar, é claro, a existéncia do
individuo que escreve e inventa. mas penso que — ao
menos desde uma certa época — o individuo que se
poe a escrever um texto no horizonte do qual paira
uma obra possivel retoma por sua conta a funcdo do
autor: aquilo que ele escreve e o que ndo escreve,
aquilo que desenha, mesmo a titulo de rascunho
provisorio com o esbo¢o da obra, e o que deixa, vai
cair como conversas cotidianas. Todo esse jogo de
diferengas é prescrito pela fungdo do autor tal como a
recebe de sua época ou tal como ele, por sua vez, a
modifica.”

(FOUCAULT, 2010b, p. 18)

5.1 A escola e as escolhas

A escola Colégio Estadual Getilio Vargas — GVE, localizada no municipio de Pedro
Oso6rio/RS, conta com 698 alunos, 243 destes no Ensino Médio. E a tnica escola de Ensino
Médio do municipio. No ano de 2012 a escola completava 50 anos e, na ocasido, foi consenso
entre dire¢do, supervisdo e professora coordenadora o tema GV 50 anos. A partir dessa
escolha todos os projetos foram desenvolvidos com o objetivo de abranger assuntos
relacionados a escola. Como era o primeiro ano dos projetos, estes ficaram sob coordenagdo
de apenas uma professora responsivel pelas trés turmas de EMPol. A professora tem
formacdo em Artes Visuais e foi auxiliada pela professora de Biologia. O desenvolvimento
deu-se através da construcdo de um projeto de pesquisa, para o que os alunos leram textos
sobre os temas em que estavam interessados, tanto para a troca de ideias quanto de
experiéncias entre eles. Também tiveram acesso a bibliografia sobre metodologia cientifica

para a elaboracao do projeto de pesquisa.
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Foram desenvolvidos 15" projetos durante o ano, com variados temas, porém todos
dentro dos eixos transversais, dos quais descreverei o tema e o tipo de pesquisa, classificados
pelo eixo tematico.

O componente curricular Matemaética, nos projetos, estd vinculado a andlise estatistica
ou ao tratamento de informagdo, com gréificos de setores elaborados no Excel. Tais graficos se
propunham a andlise de dados em entrevistas sobre as preferéncias ou escolhas dos sujeitos da
escola, mostrando a consonancia estabelecida entre os parametros e orientacdoes em relagio a
importancia da andlise de dados. “Recomenda-se um trabalho com énfase na construcio e na
representacao de tabelas e graficos mais elaborados, analisando sua conveniéncia e utilizando
tecnologias, quando possivel” (BRASIL, 2006, p. 78). Ha que referir que vejo como positiva
a ndo contextualizacdo da matemadtica e também a ndo transformacao da ciéncia em solugdes
simplistas, como medir, contar e etc.

O discurso pedagégico que localizei nas andlises evidenciava a tentativa de organizar
o conhecimento voltado para a pratica, na qual se produz e (re)produz um sujeito com
habilidades e competéncias, que ndo precisa do rigor cientifico, mas que precisa aprimorar
técnicas de desenvolver saberes prévios. Isso cria um conhecimento objetivo. Devido a isso o
texto pedagdgico, segundo Larrosa (2010), fica, nesse contexto, submetido a um conjunto de
regras, incorporadas a gramatica diddtica, fazendo parte dos discursos oficiais.

Na tentativa de estabelecer um elo entre os discursos dos documentos oficiais € o
discurso dos alunos, procurei enunciados que dessem pistas do modo como os seres humanos
vao se tornando sujeitos, na passagem da condug¢do dos outros para a condugao de si.

Escolhi distribuir os projetos nos eixos temdticos, pois percebi que os discursos que
atravessam cada eixo mostram consonancia com os discursos dos documentos oficiais para a
regulacdo de cada tema transversal. Apresento a proposta a partir do tema do projeto, do tipo
de pesquisa e do objetivo.

Projetos Meio Ambiente:

¢ A coleta do 6leo de cozinha usado na escola — pesquisa-acao — Tornar a escola um

“eco-ponto” de coleta de 6leo de cozinha usado.
¢ Implantacio de Uma Horta Orginica Escolar — bibliografica e participante —
Utilizar a horta para diferentes estudos das varias técnicas de cultura orgnica e

manuseio do solo.

"2Como especificado anteriormente, serdo analisados apenas treze dos quinze projetos.
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¢ Implantacdo do Viveiro na Escola — bibliografica e participante — Implantar um
viveiro na escola com espécies florestais nativas e/ou exéticas da cidade.

e Sustentabilidade: A Coleta Seletiva na Escola — Pesquisa-acdo — Fazer uma
campanha junto aos alunos da escola, com objetivo de descartar corretamente o

lixo produzido.

Projetos Cultura e Arte, Cultura Digital:

¢ C(Criac@o do Banco de Imagens do GV - bibliogréafica, documental e participante —
Digitalizar as fotos da escola de 1962 a 2005.

¢ GV em Movimento — bibliografica, documental e participante — Elaborar um blog
com a histéria da participac@o da escola nos Jogos Escolares do RS — JERGS.

e Pesquisa Fotografica: Por Onde Andam Nossos Alunos? — Encontrar os ex-alunos
da escola e descobrir o que fazem profissionalmente.

¢ Pintura mural no GV- bibliogréfica e pesquisa-acdo — Produzir pintura mural a
partir da releitura das obras de Candido Portinari.

e Réadio Core — Bibliogrifica e participante — Divulgar a histéria do rock via radio

escola.

Projetos Acompanhamento Pedagégico'’:

e Atividades Priticas e de Monitoria no Laboratério de Ciéncias — pesquisa
participante — Acompanhar as atividades dos alunos-monitores no Laboratério de
Ciéncias.

e GV: Brincar, Jogar e Aprender'® — ndo especifica o tipo de pesquisa — Propde a
aplicagdo de jogos e atividades infantis nas séries iniciais.

¢ O cuidado e o descuido - pesquisa participante - Investigar a maneira como o0s
alunos se relacionam com o patrimdnio escolar, além de desenvolver acdes que
levem os alunos a adotar posturas positivas, tanto individual como coletivamente.

e Xadrez no GV — pesquisa participante — Ensinar o jogo de xadrez a criancgas do 4°

ano das séries iniciais da escola.

0s projetos Atividades prdticas e de monitoria no Laboratério de Ciéncias e O cuidado e o descuido também
poderiam estar classificados em pesquisa na drea de Ciéncias da Natureza e Direitos Humanos, respectivamente.
Porém a maneira como foram tratados faz com que fiquem melhor classificados neste eixo.

' As professoras responsaveis pelo projeto relataram que esse grupo nio seguiu suas orientacdes, trabalharam de
forma independente, apresentando os resultados no final.
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Os temas dos projetos e os eixos, de certa forma, correspondem a formacdo das
professoras responsaveis pelo SI, Arte e Biologia. Isto é mais um indicio do entrave
epistemoldgico para a interdisciplinaridade, mostrando que esta ndo € capaz de romper com o
campo de conhecimento dos professores envolvidos no projeto. E o que Young (2011) e
Veiga-Neto (2004) apontaram sobre os conceitos tedricos terem sua origem em comunidades
de especialistas, sobre cada campo cientifico ter sua prépria linguagem, seu préprio discurso e
seu modo de problematizar suas questdes com conceitos especificos. Isso parece claro na
maneira como sdo distribuidos os projetos que deveriam ser interdisciplinares, mas que,
notadamente, apresentam a hegemonia de um dado campo disciplinar.

Outra questao que problematizo € a classificacdo quanto ao tipo de pesquisa — em sua
maioria classificadas como pesquisa-acdo e participante. Ao nomearem suas pesquisas, OS
alunos estdo sob efeito do discurso curricular e atrelam elementos que vinculam pratica a

(participa)acao.

Percebemos com nossa acdo a importincia da educacdo e da cidadania na
preservacdo ambiental, mediante, também, a acdo conjunta escola/comunidade, que
visa formar cidaddos conscientes, que possam aprender a construir meios de uso dos
recursos naturais para a sustentabilidade. (ECO OLEO, 2012, grifo meu)

Costa (1998) estabeleceu discussdes sobre o cardter desses tipos de pesquisas, da
maneira como tomam as questdes culturais como ideias centrais e problematizam como
questdes de cidadania, em prol da emancipacdo. A préatica desse tipo de pesquisa € vista como
uma agdo coletiva e colaborativa, que estimula os estudantes as préticas reflexivas.

O que tento mostrar nessas praticas sdo formas de subjetivacdo e governamento. Nesse
contexto a educacdo, segundo Larrosa (2008), € uma pratica disciplinar de normalizacao e de
controle social, onde o sujeito pedagdgico aparece como resultado da articulagdo entre
discursos que pretendem ser cientificos e as praticas institucionalizadas. As praticas
pedagdgicas sdo dispositivos de subjetivacdo, pois constituem as relagdes de uma pessoa
consigo mesma. Os sujeitos que falam nesses projetos sdo alunos subjetivados por verdades
externas a eles, mas que produzem verdades sobre eles mesmos. Seus dizeres sdo histdricos,
definem verdades, fabricam sujeitos de liberdades reguladas.

Analiso, a seguir, as praticas discursivas pela 6tica das técnicas de governamento,

considerando a concepcao expressa nas DCNEM/201:

Essa atitude de inquietag@o diante da realidade potencializada pela pesquisa, quando
despertada no Ensino Médio, contribui para que o sujeito possa, individual e
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coletivamente, formular questdes de investigacdo e buscar respostas em um
processo autonomo de (re)construcio de conhecimentos. (BRASIL, 2011, p.22, grifo
meu)

5.2 Das técnicas de governamento

A governamentalidade, segundo Peters, Marshall e Fitzsimons (2004), € definida
como um conjunto de técnicas que individuos livres utilizam para governar aos outros € a si
mesmos. Existem variadas relacdes de poder, institucionais ou ndo, que permeiam o corpo, a
sexualidade, a familia, em certos graus de controle ou orientacdo de condutas . Analiso os

modos como os alunos (re)produzem discursos sobre como governar 0s outros ou a si mesmo:

Observar o comportamento dos alunos em relacdo ao uso correto das lixeiras de
coleta seletiva no patio da escola, participar de forma efetiva do dia mundial do meio
ambiente, identificar o tipo de envolvimento da comunidade escolar com o meio
ambiente e conhecer as atividade que vem sendo desenvolvidas nas instituicdes
locais na drea de residuos s6lidos. (COLETA SELETIVA, grifo meu)

Observar o comportamento e envolvimento € um processo controlador no qual o
individuo € analisado e conhecido pelos outros; os corredores da escola funcionam como o
pandptico na relacdo alunos/lixeiras: ali eles podem ser monitorados na sua relacao de uso ou
nao das lixeiras. Para Gadelha (2009) a escola foi sendo investida no papel de socializagdo,
acolhendo saberes exteriores, operando cotidianamente em uma série de acdes, como
comportamento e vigilancia. Dessa forma, a escola é um dispositivo disciplinar e auxiliar para
a viabilizacdo de programas institucionais, um sistema de autogestdo que exige um
“comportamento ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos direitos humanos,
da cidadania, da responsabilidade socioambiental” (DCNEM, 2011, p.37).

Nao é por outra razdo que alunos bradam sobre programas e campanhas sobre
esclarecimentos e cuidados com a saude, ligados a habitos e condutas vinculados a populagao,

o que conduz um grupo de alunos a:

Implantar uma horta organica escolar, utilizando-se vérias técnicas de cultura
organica, manuseio do solo e manuseio sadio dos vegetais, para despertar e
desenvolver nos alunos o interesse pela producdo e consumo de hortalicas, bem
como integrar o desenvolvimento de habitos alimentares saudaveis e a
conscientizaciio para a preservagio do meio ambiente. IMPLANTACAO DE UMA
HORTA ORGANICA ESCOLAR, 2012, grifo meu)
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Cada sociedade tem seus regimes de verdade, cada curriculo cria suas necessidades.
Os temas saide e meio ambiente pautam os discursos documentais propondo
problematizagdes a partir da compreensdo de determinados contextos e de diferentes
probabilidades de superagdo. Criar possibilidades na busca de solugdes para esses problemas
tem sido a pauta da discussdo em trabalhos interdisciplinares, minimizando seus riscos e
efeitos colaterais. Na sociedade de risco, Beck (2010) propde que a producio dos riscos tem o

olhar dirigido para vantagens produtivas.

Conscientizar os alunos da importincia de conservagdo do patrimdnio escolar e
gerar uma reflexao para o dever social no trato e no cuidado com o patrimdnio
publico, despertando assim o exercicio da cidadania. (O CUIDADO E O
DESCUIDO, 2012, grifo meu)

Conscientizagdo, reflexdo e cidadania assumem na educagdo uma perspectiva
democratica. Segundo Rose (1998), os cidadaos de uma democracia liberal devem regular a si
mesmos — o individuo ndo € somente um possuidor de capacidades fisicas a serem reguladas e
organizadas, ele estd ativamente pensando, desejando, sentindo e fazendo. Esse cidadao deve
ser educado e convencido a entrar numa espécie de alianca dos objetivos pessoais com o0s
institucionais. Quando este discurso circula entre os alunos, membros de uma populagdo,
provavelmente algumas formas de individualidade ja estejam conduzidas de modo a estar
conectadas as questdes politicas nacionais, o que seria, para Peters, Marshall e Fitzsimons
(2004), as condi¢des pelas quais as populacdes podem ser ajustadas segundo interesses
econdmicos.

Os trabalhos sobre jogos — Xadrez no GV e Brincar, jogar e aprena,’er15 - ttm uma
peculiaridade a qual merece aqui uma observacao: estdo pautados nas teorias cognitivistas e,
possivelmente, nas construtivistas, ja que o segundo apresenta na sua proposta uma citagao de
Piaget: “Quando brinca a crianga assimila o0 mundo a sua maneira, sem compromisso com a
realidade, pois sua interagdo com o objeto ndo depende da natureza do objeto, mas da fungdo
que a crianga lhe atribui” (PIAGET apud Jogar, brincar e aprender, 2012). Questiono por que
essas questdes adquirem importancia neste momento nos dizeres dos alunos. Talvez fosse
como se “a educacdo além de transmitir uma experiéncia objetiva do mundo exterior,
construisse e transmitisse uma experiéncia que as pessoas t€ém de si mesmas e dos outros

como sujeitos” (LARROSA, 2008, p.45).

'3 O projeto faz alusdo 2 aplicagdo de um bingo da matemdtica, mas como néo especifica do que se trata faco a
opc¢do por ndo abordar o assunto.
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Estas praticas educacionais constituem técnicas de observacdo e de produgdo das
criangas, vistas sob a Gtica de adolescentes que tém em média 15 anos de idade e produzem

dizeres como:

Verificar a contribui¢do do jogo de xadrez no desenvolvimento das habilidades da
crianca no aprendizado, além de investigar as mudangas em relacdo a

N

sociabilidade, ao desenvolvimento do raciocinio légico, a concentracdo e a
motivagdo. (XADREZ NO GV, 2012, grifo meu)

A produtividade das praticas discursivas mostra um posicionamento dos alunos em
relacdo a desempenho, habilidades e a raciocinio. Essas praticas produzem o que significa
aprender, funcionando como dispositivos reguladores de posi¢cdes normativas, pois produzem
um modo de observacdo e vigilancia que, segundo Walkerdine (1998), ndao funciona através
da repressao visivel, mas através da representacao feita por nés mesmos.

Os alunos, ao conceberem os projetos, os fazem ou os reproduzem com base no
discurso que circula entre eles, sobre os conceitos de aprendizagem. O funcionamento desses
discursos ¢é insepardvel das préticas sociais (escola) e, por consequéncia dos dispositivos
pedagégicos. “E inserindo-se nesse discurso, aprendendo as regras de sua gramdtica, de seu
vocabulario e de sua sintaxe, participando dessas préticas de descricdo e redescri¢do de si
mesma, que a pessoa constitui e transforma sua subjetividade” (LARROSA, 2008, p.68).

Os projetos do eixo Acompanhamento Pedagdgico tém caracteristicas marcantes de
regulacdo e normalizacdo. H4 uma espécie de pedagogia racional baseada no

desenvolvimento das criangas, que os autores dos projetos incorporaram:

Demonstrar a importincia do lidico no ensino das criancas com o intuito de ter
uma sociedade que se volte para esse trabalho; perceber também as possibilidades e
os limites das criancas, a partir de trabalhos que mobilizem a pratica desenvolvida
no dia-a-dia de cada uma delas. (BRINCAR, JOGAR E APRENDER, 2012)

A convergéncia desses dois projetos com as propostas curriculares desde a LDB/96 até
o EMPol € o reflexo das estratégias pedagdgicas baseadas em um individuo de competéncias
e habilidades. Segundo Popkewitz (1998), essas disposi¢des politizam o corpo, conectando
poder e saber, fazendo a passagem do individuo da aprendizagem para o individuo da
autoconfianca, da autodisciplina e das solu¢des de problemas.

Em uma sociedade neoliberal devemos agir através da auto-regulacdo, de modo a
construir felicidade, sucesso e riqueza. A subjetividade ou os modos de subjetivagdo sdo um

conjunto de técnicas pelas quais somos capazes de agir sobre nosso corpo, nosso pensamento
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ou condutas. O projeto Por ande andam nossos alunos? traduz, de certa forma, as relagdes
discursivas que Larrosa (2008) chamou de estrutura da memdria — ou seja, O narrar-se.
Quando os alunos procuraram os ex-alunos e os instigaram a falar sobre si, sobre o que faziam
e sobre onde estavam, faziam com que o individuo elaborasse uma narrativa que, segundo
Larrosa, ¢ uma forma de organizar o rastro daquilo que o que viu ou viveu deixou em sua
memoria. A subjetivacdo estd temporalmente constituida, a consciéncia que o sujeito tem de si

estard estruturada no tempo da vida.

Descobrir através da fotografia qual a influéncia do Ensino Fundamental e Médio de
nosso colégio, nas escolhas de cada um, assim como perceber o quanto
influenciara em nosso futuro. (POR ONDE ANDAM NOSSOS ALUNOS? 2012)

O entrevistado, ao narrar as suas escolhas, também narra histérias sociais e politicas
que, segundo Larrosa, ndo sdo autonomas e estdo sempre incluidas em dispositivos
normativos, que participam da autocritica. Esta cria histérias e constréi binarismos, como
sucesso e insucesso, bem e mal, qualidades e defeitos. Quando os alunos declaram que as
escolhas feitas por ex-alunos influenciardo no futuro de cada um, na verdade colocam em
funcionamento mecanismos de producdo de identidade que os levam a fazer uma projecdo de
si mesmos no futuro, baseados nas narrativas dos ex-alunos. A escolha estratégica dos meios,
caminhos e instrumentos para as escolhas do futuro é o que Foucault (2008b) chama de
conduta racional.

A conduta racional e a individualidade habitualmente acarretam autonomia ou
liberdade de escolha. Percebo nos dizeres dos projetos a constituicdo do homo oeconomicus
que, para Foucault (2008b), € aquele que obedece ao seu interesse, mas o seu interesse € tal
que sempre vai convergir com o interesse dos outros. O homo oeconomicus aparece no que €
manipuldvel, que responde as modificacdes artificiais do meio; o homo oeconomicus é um

parceiro como elemento da razdo governamental.

5.3 No rastro dos numeros

Como j4 disse anteriormente, sobre a matemética nada foi encontrado nos projetos de
SI analisados. Encontrei apenas alguns nimeros que indicam a presenga da estatistica. Em

alguns projetos hda uma convergéncia com os discursos presentes nos parametros e
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orientacdes: “O estudo da estatistica viabiliza a aprendizagem da formulacido de perguntas
que podem ser respondidas com uma coleta de dados, organizagdo e representacdo” (Brasil,
2006, p.78, grifo meu).

De fato, nos projetos a estatistica vai revelar fendmenos préprios sobre a populacdo
escolar: gostos, preferéncias, frequéncia de atividades, percepg¢des, etc., mostrando dados
sobre a comunidade escolar que influenciardo no desenvolvimento e, consequentemente, na
viabilidade do projeto. Como, por exemplo, o projeto que teve o objetivo de divulgar via
radio-escola a historia do rock — mas antes era preciso saber se havia um percentual relativo
de pessoas que se interessavam pelo assunto, entdo indicaram: “promover pesquisas para
descobrir o percentual de alunos e professores que gostam de algum tipo de rock” (RADIO
CORE, 2012, grifo meu).

Os projetos que utilizaram estatisticas tinham, de certa forma, propdsitos de
administrar a incerteza e desenvolver sistemas de planejamento para a agdo, estabelecendo
padrdes sobre o que os alunos da escola pensavam, o que esperavam dos projetos € como
estes deviam ser executados. Esse procedimento dizem respeito tanto ao interesse individual

quanto a populagdo a que se que conhecer, como Foucault (2008a, p.140) nos apresenta:

O interesse como consciéncia de cada um dos individuos que constitui a populagio e
o interesse como interesse da populacdo, quaisquer que sejam 0s interesses € as
aspiracdes individuais daqueles que a compdem, € isso que vai ser, em seu equivoco,
o alvo e o instrumento fundamental do governo das populacdes. Nascimento de uma
arte, ou em todo o caso de taticas ou técnicas absolutamente novas.

Quatro dos treze projetos analisados utilizaram essa técnica, sendo dois no eixo
Cultura e Arte e dois no eixo Acompanhamento Pedagdgico. As justificativas para as
pesquisas estatisticas sdo distintas, mas todos utilizam expressdes como: verificar, investigar,
determinar metas e questionar. Em comum, todos pretendiam conhecer e, numa perspectiva
foucaultiana, conhecer é governar. Sdo essas praticas que tento capturar nos projetos, através
das perguntas aos alunos.

O projeto O Cuidado e o Descuido mostra em suas perguntas um carater disciplinar e
de regulagao:

a) Ao chegar na escola, com que frequéncia vocé encontra a sala limpa?

b) Ao sair vocé deixa a classe organizada?

c) Ao chegar a escola vocé encontra a sala limpa?

d) O que € patrimonio escolar?
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Faco aqui uma comparacdo da cidade operdria do século XIX de Foucault (2010a)
com a escola. Ela se articula com mecanismos disciplinares de controle sobre o corpo que se
exerce pela sua distribuic@o espacial, tipica de qualquer escola. Depois had toda uma série de
mecanismos regulamentadores, que permitem ou induzem comportamentos como o cuidado
com a escola, a higiene, o lixo, a sexualidade. Os mecanismos que encontro nestas perguntas
estdo relacionados pela norma, pois num primeiro momento agem sobre o individuo, fazendo-
os refletir e confessar seus habitos em relacdo a escola; depois, agem na regulamentacido da
populagdo escolar em relacdo ao cuidado com a escola. Para Gadelha (2009), deste
cruzamento e da sua operacionalidade se produzem novas formas de saber-poder, que
determinam novas formas de governamentalidade.

O projeto Xadrez no GV apresenta uma peculiaridade nas entrevistas. Os alunos de SI
fazem a seguinte pergunta: Por que é bom jogar xadrez? E fornecem as opgdes:

a) Incentiva o aprendizado e melhora o raciocinio;

b) E uma boa fonte de diversio e de descanso;

¢) O jogo de xadrez auxilia no aprendizado de diversas coisas.

Quando chamo de peculiar este projeto refiro-me a sua diferenca em relacdo aos outros
e a sua abordagem cognitivista. Nao € novidade para nds, professores de matematica, que o
jogo de xadrez € uma prética bastante comum no ensino de matematica. Embora ndo pretenda
discutir aqui as possibilidades ou a problematizacdo do xadrez na sala de aula, é curioso no
projeto o fato de trazer diversos recortes falando a respeito da importancia do xadrez para o
desenvolvimento do raciocino légico, € em momento algum abordar qualquer possibilidade
vinculada a matemdtica. Embora fale do raciocinio nos padroes matemdticos, o raciocinio
nestes padrdes, como afirma Fonseca (2012), estabelece o que é normal ou anormal.

O projeto traz uma pesquisa com alunos apontando as qualidades do xadrez.
Walkerdine (1995) argumenta que as teorias do desenvolvimento do raciocinio, quando
incorporadas a educacao, tornam-se verdades capazes de produzir tipos de sujeitos normais
que se ajustardo dentro da ordem politica e moral, que regulardo a si mesmos. Nesse projeto,
de certo modo, “vamos ter uma identificacgdo do normal e do anormal, vamos ter uma
identificacdo das diferentes curvas de normalidade e a operagdo de normalizagdo vai
constituir em fazer essas diferentes distribui¢des funcionarem umas em relagao as outras [...]”
(FOUCAULT, 2008a, p.82). Por intermédio do jogo de xadrez, as criangas podem sim ser
classificadas através de padrOes universais que podem ser aplicados a todas. Apenas para

complementar, mais uma observacdo baseada em argumentos de Popkewitz (1998): este
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projeto estd baseado no raciocinio e na soluciao de problemas que, a partir de solugdes locais —
aplicacdo na escola, tem a inten¢do de ser global e universal.

O projeto da Rddio Core e da Pintura Mural apresentam pesquisa com andlise de
dados, mas apenas como tomada de decisdes para os percursos dos projetos, com basee no
que dizem as orientacdes: “Problemas estatisticos realisticos usualmente come¢cam com uma
questdo e culminam com uma apresentacdo de resultados que se apoiam em inferéncias
tomadas em uma populagdo amostral” (BRASIL, 2006, p.78).

As perguntas s@o simples e essencialistas, baseadas no sim ou nao, do tipo: Gostam de
rock? Quais os tipos preferidos de rock? ou entdo: Quantos conhecem a pintura mural?
Quantos sdo favordveis a escola desenvolver o projeto de pintura mural inspirado nas obras
de Candido Portinari? Esse tipo de pergunta fornece apenas dados para o preenchimento de
tabelas sem dizer muito a respeito da populacdo, pois as respostas apenas apontam uma
preferéncia ou tendéncia, sem que permitam inferir algum tipo de reflexdo ou acdo. Talvez
pela forma de elaboracdo das questdes, no sentido de Foucault, pois, como apontam Veiga-
Neto (2011) e Lopez Bello (2010), ndo devemos perguntar o gue € isso? mas, sim, como isso
funciona? Essas perguntas apenas dao a possibilidade de responder o que é, num sentido
linear, servindo para uma acdo de planejamento e formulagdo de estratégias, o que, de modo
algum, deixa de estar em sintonia com as politicas publicas que planejam um sujeito que
pretende fazer escolhas permanentemente.

Encerro a anélise dos projetos com algumas suspeitas levantadas anteriormente, como
o tema da interdisciplinaridade. Nao ha vestigios de que esses projetos tenham sido
interdisciplinares, pois a classificacdo nos eixos aponta para a drea de formacdo das
professoras; Cultura e Arte — Artes Visuais; Meio Ambiente — Biologia; o eixo
Acompanhamento Pedagdgico, de certa forma faz parte da formagdo geral de qualquer area.
Isto mostra que as professoras preferiram apoiar-se no seu conhecimento de especialistas no
conteddo, talvez para evitar recorrer ao que Young (2011, p. 408) chama de autoridade
posicional do professor — uma forma de autoridade que o autor identifica com a posi¢do
ocupada pelo professor na escola, e que contrapde a autoridade fundada no conhecimento de
especialista em um dado contetddo disciplinar. Para Young, relacdes baseadas na autoridade
posicional do professor podem produzir nos alunos dificuldades para estabelecer suas
identidades de aprendentes, podem gerar descontentamento € mesmo a rejei¢do da autoridade
do professor, tomada como ilegitima — problemas que poderiam fazer com que os projetos nao

se concretizassem.
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Outro ponto que levanto sdo os discursos (re)contextualizados dos alunos, ou seja,
retirados dos textos curriculares e expostos nos textos dos projetos. Parece que hd uma
politica de identidade (cidadad) bastante forte na formacgao desses alunos, que lhes permitem
representacdes individuais ou coletivas sobre temas que circulam na escola. Expressdes como:
comportamento, envolvimento, hédbitos alimentares sauddveis, conscientizacio, escolhas de
cada um, estimular um espaco de aprendizagem pratica, conscientizar, reflexao,
desenvolvimento do raciocinio 16gico, sdo alguns exemplos que atrelo a governamentalidade
neoliberal e ao conceito de liberdade nesta pratica.

Para Peters, Marshall e Fitzsimons (2004), a racionalidade e a individualidade
normalmente acarretam a autonomia e, assim, a capacidade de escolha. No entanto, essa €
uma ideia ingénua, pois uma politica fundamentada na razao do Estado ndo € direcionada
apenas aos individuos, mas também a populacdo. Os estudantes podem ser vistos como
escolhedores autobnomos de seus projetos, e até supdem como proprias suas escolhas, mas em
uma perspectiva gerencialista de educacdo e de liberdade limita-se a liberdade de escolhar
entre aquilo que estd dado, excluindo, por exemplo, no caso, possibilidades de trabalhar fora
dos eixos - porque os eixos temdticos sdo direcionados de forma a serem totalmente
contemplados.

Para complementar essa andlise, considero positivo que, mesmo tendo que escolher
entre o que estd dado, ha muitos pontos de fuga nesses projetos, como: a utilizagdo da radio da
escola pelos alunos para tratar de um assunto do interesse deles (rock); as possibilidades com
a fotografia através das oficinas de pinhole’® nos projetos Banco de Imagens e Por onde
Andam nossos Alunos?; a oportunidade de conhecer espécies nativas da cidade através do
projeto Implantagdo do Viveiro Escolar; finalmente, a Pintura Mural estabeleceu, na releitura
das obras de Portinari, uma relacdo com a cidade de Pedro Osdrio, nas palavras das alunas um
“lugar onde as criangas soltam pipas, jogam futebol em campos improvisados, brincam de
roda, balancos e gangorras, enfim particularidades de cidades do interior” (PINTURA
MURAL NO GV, 2012).

'®Camera escura com um pequeno orificio em um dos lados, chamado buraco de agulha e com uma folha de
papel fotografico preso no outro.



Figura 2 — Portinari. Meninos com pipas, 1947
Fonte: laitos.com.br
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6 REPRESENTACOES DO OLHAR

Calvino, em Cidades Invisiveis, relembra a passagem em que Marco Pélo descreve a

representacao do tabuleiro de xadrez:

O seu tabuleiro, senhor, € uma marchetaria de duas madeiras, ébano e bordo. A casa
sobre a qual fixou seu olhar iluminado foi extraida de uma camada do tronco que
cresceu num ano de estiagem. Observe como sdo dispostas as fibras. Aqui se
percebe apenas um né esbogado: um broto tentou despontar num dia de primavera
precoce, mas a geada noturna o obrigou a desistir. (Calvino, 2011b, p.121)

Este trabalho se propds olhar para os diversos discursos que atravessam o curriculo: o
das politicas publicas, o da matemadtica, o da politecnia e o dos alunos; cada um no seu campo
de saber, com os seus poderes, mas com uma convergéncia: a governamentalidade neoliberal.
Com essas lentes voltei meu olhar para esta andlise.

Estudei as politicas publicas, as propostas que sempre pareceram com o tabuleiro de
xadrez de madeira, em que os movimentos eram todos invisiveis, mas regulados. Invisiveis
nao sdo 0s movimentos, invisiveis sdo as praticas que nos tornam sujeitos e sujeitados. Sao os
dispositivos que nos dao a ideia de autonomia e liberdade e a0 mesmo tempo nos regulam.

Assim, entendi as reformas curriculares como um fendmeno que atravessa fronteiras,
nao como uma politica local, mas como um projeto de reforma institucional e individual, com
o objetivo de agir no individuo de modo que este se torne o homo oeconomicus, o gerente de
si. Essa compreensdo foi central para estudar as politicas publicas como algo que nao esta
oculto ou encoberto, que nio € uma conspiracao de governo, mas estd implicada numa relag@o
entre Estado e organismos internacionais, que ditam regras e forcam acordos com paises
como o Brasil, que se sujeitam a imposi¢des de curriculo e préticas avaliativas. Essas
reformas, sob a Otica da governamentalidade neoliberal, sd@o discursos sobre a cidadania
articulados a ideia do individuo autdbnomo e participante. Desse modelo de sujeito, percebi as
possibilidades para a combinac¢do de duas diferentes praticas, a liberdade por meio das teorias
emancipatérias e as teorias do desenvolvimento. Essa percepcdo me proporcionou as
condi¢cdes para estudar o curriculo da matematica, que agora se estabelece por meio da
contextualizagdo.

No decorrer deste trabalho muitas vezes vi o ensino da matemdtica nas praticas
curriculares como o broto que a geada noturna ndo permitiu que brotasse, ou melhor, como o

saber que as reformas curriculares nao deixam emergir. A matematica escolar, que por algum
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tempo ndo permitiu representacdes e esteve oculta na carapaca da positividade, agora faz
parte da razdo de Estado.

A matemadtica estabelece padrdes sobre o comportamento e a aprendizagem, dados
sobre performances e ainda sugere transformacgdes na producdo de conhecimentos. Esses
padrdes criam normas para os sujeitos, as praticas de governo produzem verdades sobre o
sujeito. Quando Pitdgoras suscitou a frase “Os ndmeros governam o mundo”, ndo poderia
imaginar que os numeros, transformados em dados estatisticos, nao sé governariam o mundo,
mas apresentariam padrdes para o mundo.

O tratamento de informag¢des € uma forma de conducao que fabrica tipos de mundo e
tipos de sujeitos. Proporciona uma leitura da realidade e de si, num processo de
racionalizacdo, através de andlise de dados, de graficos, do cdlculo de probabilidades. Existem
duas leituras desse saber no processo de tomada de decisdes. A primeira diz respeito ao que se
deve saber sobre a populacdo para melhor governar; a segunda, ao individuo, quanto ao modo
como deve se comportar.

A contextualiza¢do € uma forma de poder-saber que traz os problemas cotidianos do
aluno para a escola, mas estes problemas ja estdo regulamentados na forma de temas
transversais ou eixos temdticos. Na verdade, sdo problemas da sociedade que sdo transferidos
para a escola, reduzindo a matemdtica, nessas praticas, ao saber estatistico, que também nao €
a estatistica, mas uma transposicao dela. Essa (re)contextualizacdo permite a organizacdo do
raciocinio, de modo que o professor e o aluno construam capacidades de acdes, de estratégias,
que de certa forma colocam em funcionamento as praticas de governamento.

Na intencao de verificar se ainda restava alguma possibilidade para a matematica ou se
ela era apenas um n6 na madeira que ndo mais permitia bifurcagdes, empreendi o estudo da
reforma curricular do RS, o Ensino Médio Politécnico. Esse discurso esta sob o efeito dos
organismos e acordos internacionais e, consequentemente, do curriculo nacional para o
Ensino Médio. Porém traz solugcdes locais que o diferenciam em alguns pontos dos outros
discursos, sofrendo algum tipo de mudancgas nas regras e, portanto, no jogo.

A politecnia ndo é uma pratica explicita nas DCNEM (2011). Os eixos tematicos e o
trabalho com projetos o sao, e a forma como serd desenvolvido esse trabalho foi uma decisdo
do governo estadual que, por algumas razdes e afinidades, escolheu a politecnia como modo
de estruturagcdo do curriculo. A politecnia estd baseada na escola unitaria de Gramsci e tem
relacdo direta com esse sujeito que se quer formar: o sujeito completo, que estabelece a

relac@o entre saber e fazer ou entre teoria e pratica. Esse sujeito € o gerente de si, o escolhedor
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autdbnomo. Aquele que € capaz de estabelecer a funcdo do gerente, dominando as técnicas e o
processo produtivo, essas sim as teorias e praticas do mercado.

O ensino politécnico tem uma peculiaridade: os semindrios integrados, chamados
também de projetos vivenciais. O ensino por projetos ja era um pressuposto das DCNEM
(2011), mas o modo de elaboracdo ficou a cargo da SEDUC. Os projetos estdo dispostos em
eixos temdticos que, na verdade, podem ser entendidos como modernizacdo dos temas
transversais. A articulacdo das dreas com o SI deve ser feita interdisciplinarmente. A
interdisciplinaridade, como a vejo, ndo é uma forma possivel no curriculo. Algumas razdes
me levam a suspeitar dessa impossibilidade, como o campo disciplinar das ci€ncias, a maneira
como as disciplinas estdo historicamente constituidas e a formacdo do professor enquanto
especialista no contetdo.

Esses projetos sao realizados em todas as escolas da rede estadual, cada uma com suas
especificidades e fatores locais, apenas atendendo, como pressuposto, aos eixos temdticos. A
escola que analisei, a mesma em que trabalho, tem uma de suas linhas de pesquisa que leva
em consideragdo o fator local e isso talvez constitua um “poro mais largo” nesse processo.

Pdlo, através de Calvino (2011b, p. 121), nos fala:

Eis um poro mais largo: talvez tenha sido um ninho de uma larva; ndo de um
caruncho, pois este logo depois de nascer teria continuado a escavar, mas de uma
lagarta, que roeu as folhas e foi a causa pela qual a drvore tenha sido escolhida para
ser abatida... Esta margem foi entalhada pela goiva pelo ebanista a fim de aderi-la ao
quadrado vizinho, mais saliente...

Os projetos nos quais busquei os rastros da matemdtica mostraram os rastros da
proposta de governamentalidade neoliberal. A escrita dos alunos estava impregnada de
subjetividades que os vém transformando em determinados tipos de sujeito e mudando seus
modos de ver e pensar sobre o mundo e sobre si mesmos. Esses novos dispositivos estao
construidos nas bases da autonomia e da liberdade; a normalizacdo que esses discursos
produzem estd invisivel e torna-se regra sem que alunos e professores percebam. Esses
projetos provavelmente estejam fabricando sujeitos e produzindo verdades.

Uma das ideias desta pesquisa era analisar o modo como a matemadtica escolar estava
sendo proposta nos projetos de SI e suas contribuicdes nos modos de ser sujeito. Consegui um
pequeno esbogo através do tratamento de informagdes. Tomando o caminho da estatistica, os
grificos de setores, presentes em quatro dos treze projetos, elaborados na planilha eletronica,
eram todos resultados de pesquisa de opinido. Revelavam preferéncias e comportamento que

refletiam na tomada de decisdes ou nos modos de condugao pretendidos pelos alunos.
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Penso que uma proposta, seja na educacdo matemdtica ou em qualquer outra drea do
saber, s € valida se produz algum conhecimento ou uma experiéncia; que ndao busque o
sentido do mundo, “mas sim fazer com que o mundo suspenda por um instante seu sentido e
se abra a uma possibilidade de re-significagao” (LARROSA, 2007, p.146).

Essas sdo algumas das subjetivacdes que este trabalho produziu. Vejo que hd
necessidade de discutir e pensar nas possibilidades dessas reformas, ndo pelo que estd dado,
diante da ideia de liberdade e autonomia, mas como uma maneira de produzir novas formas
de subjetividade que problematizem e potencializem outros modos de ser e agir. Que os
projetos digam muito mais sobre as coisas ndo ditas, que comportem sempre ruido que
perturbe.

Continua Marco Pdlo:

A quantidade de coisas que se poderia tirar de um pedacinho de madeira lisa e vazia
abismava Kublai; P6lo ja comecava a falar de bosques de ébano, de balsas de
troncos que desciam os rios, dos desembarcadouros, das mulheres nas janelas...
(CALVINO, 2011b, 123)
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