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RESUMO

Esta pesquisa visa estudar as representagdes sociais de alunos do Ensino Médio de
uma escola publica e de uma escola privada sobre a morte para redimensionar o
tema no Programa de Ensino de Biologia do Ensino Médio numa perspectiva
transversal de Educacido para a morte. O foco é a questdo da morte como uma
tematica curricular a ser inserida numa proposta de ensino de Biologia para alunos
do Ensino Médio. Para tal, o trabalho investigativo consiste em um estudo, a priori, a
cerca do tema ‘educagao para a morte’ situando a morte no contexto historico do
ocidente. De posso deste conhecimento, efetuou-se um levantamento e analise das
Representagdes Sociais sobre a morte em alunos do Ensino Médio, sendo do 1° ano
de uma escola publica e do 2° ano de uma escola privada de uma cidade do sul de
Minas Gerais a fim de relacionar as Representagcbes Sociais de morte aos
conteudos da disciplina de Biologia do Ensino Médio. O levantamento bibliografico e
a pesquisa com representagdes sociais subsidiaram o planejamento e a confecgao
de material de apoio didatico com recurso educacional aberto utilizando hipermidias
como proposta de ‘educagdao para a morte ’para utilizagdo no Ensino Médio. O
trabalho foi desenvolvido por meio de lista de palavras, aspecto simbdlico, feita pelos
alunos a partir de frases-estimulo e posteriormente analisados. De acordo com os
resultados obtidos, o material produzido pode ser disponibilizado ndo somente para
uso de professores de Biologia, mas como todo professor do Ensino Médio que se
interesse pela tematica morte, devido a sua flexibilidade de adaptacao. A realizacao
deste trabalho conta com o uso de metodologia com abordagem qualitativa tendo
como técnicas de coletas de dados e registros de observacgao direta e aplicacéo de

questionarios com frase-estimulo.

Palavras-chave:
Educacao para a morte; Ensino Médio; Ensino de Biologia, TIC; Representagbes

Sociais.



ABSTRACT

This research aims to study the social representations of high school students at a
public school and a private school on the theme of death to resize the Program for
Teaching High School Biology in a transversal perspective of Education for death.
The focus is on the question of death as a curricular theme to be included in a
proposal for teaching biology to high school students. To this end, the research work
presents a study, firstly, about the theme of 'education for death' situating death in
the historical context of the West. From that knowledge, we performed a survey and
analysis of the social representations of death in high school students, being the 1st
year of a public school and the 2nd year in a private school in a town in southern
Minas Gerais in order relate to the social representations of death to the content of
Biology of Secondary Education. The literature review and research on social
representations subsidized the planning and the preparation of didactic support
material with open educational resource using hypermedia as a proposed 'education
for death' for use in high school. The work was developed through the list of words,
symbolic aspect, made by students from the stimulus sentences and subsequently
analyzed. According to the results, the material produced can be made available for
use not only of biology teachers, but like any high school teacher who is interested in
the topic death, due to its flexibility to adapt. This work count on the use of the
methodology with qualitative approach and techniques of data collection and records

of direct observation and questionnaires with phrase-stimulation.

Keywords: Education for death; High school; teaching biology, ICT; Social
Representations
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CAPITULO 01 INTRODUCAO

“A educacao é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer
o debate, a analise da realidade” Freire (1967, p. 97).

Meu interesse pela Biologia iniciou-se quando ainda era aluna no Ensino
Médio (EM) numa escola estadual no interior de Minas Gerais. A professora
explicava com tanto carinho e atengao que me incentivou a querer aprofundar mais
meus estudos nessa ciéncia.

Foi durante o curso de bacharelado e licenciatura em Ciéncias Biol6gicas que
descobri outra paixao: ensinar. Aprender e ensinar estdo intimamente relacionados,
pois de acordo com Freire (1997, p.19) “ndo existe ensinar sem aprender”. E desde
entdo, ndo parei mais. Leciono ha aproximadamente dez anos e aprendo a cada
aula.

Iniciei minha jornada em uma escola estadual na cidade de Itajubd, interior de
Minas Gerais, na qual trabalho até o momento. Posteriormente fui convidada para
trabalhar numa escola da rede privada, na mesma cidade, onde também leciono até
o presente momento. Em ambas, trabalho com Ensino Fundamental, do sexto ao
nono ano, e EM.

No inicio, era apenas transmissora de informagdes tiradas dos livros
didaticos. Com o tempo, aprendi que devemos deixar nos alunos uma duvida que os
faca sentir vontade de aprender mais. Reinventei minhas aulas. Isso & possivel
quando, de acordo com Freire (1985), no processo de aprendizagem, aquele que se
apropria do aprendido aprende verdadeiramente, transformando-o em apreendido,
reinventando-o com o que pode. Aprende aquele que tem capacidade de aplicar o
aprendido-apreendido a situagdes concretas.

E com isso, mesmo mantendo o foco no planejamento, trouxe para minhas
aulas a pratica da discussao e insergdo dos exemplos relatados por eles, deixando-
os conduzir a aula. Freire e Faundez (1998) afirmam que para um educador ndo ha
perguntas bobas. Um educador respeita seu educando ndo cortando sua
curiosidade, nao desrespeita pergunta alguma, mesmo quando ela parega ingénua,
o papel do educador é ajudar o educando a refazer a pergunta. Assim ele aprende.

Desta forma, percebo que as aulas se tornam mais atrativas promovendo o
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aprendizado de maneira continua. O aprendizado nao termina na sala de aula, ele
continua, pois esta inserido no contexto dos alunos.

Por isso, procuro inserir os temas da Biologia ao cotidiano dos alunos, com
suas colocagdes e exemplos trazidos de sua rotina, pois de acordo com Zamberlan
(2008), a ciéncia ndo deve ser isolada do contexto social em que esta inserida,
porque ela esta presente no nosso cotidiano.

Em sala de aula, estudamos o conteudo proposto no planejamento, que é
elaborado com base nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) e livro
ou material didatico adotado pelas escolas. Permeando o debate, surgem temas
transversais, que nao estédo oficializados nesse planejamento, promovendo aquilo
que Macedo (2007) chama de curriculo oculto, que ndo esta explicito no curriculo,
porém, de acordo com este autor, traz uma formagao ética, politica, estética e
cultural. Assim, também vemos Moreira e Silva (2000) quando absolvem o curriculo
oficial e formal de sua responsabilidade na formagao do sujeito social, mostrando a
importancia do curriculo oculto como ferramenta para essa formacgéao.

O que nao esta inserido nos livros didaticos (LD) é, entéo, trazido para a sala
de aula, pois os alunos fazem conexdes entre a teoria e sua vivéncia cotidiana. A
Biologia passa de ciéncia inatingivel a uma pratica que faz com que os alunos sejam
mais conscientes daquilo que os cerca, pois, de acordo com Almeida et al (2009) a
formacao de individuos conscientes, capazes de tomar decisbées, vem de um ensino
de Biologia com o desenvolvimento de posturas e valores pertinentes as relagdes
entre os seres humanos, o meio e o conhecimento.

Muitas vezes, os assuntos ndo pertencentes ao curriculo formal sdo trazidos
por uma palavra dentro do tema estudado. Como exemplo, podemos citar o tema
desta pesquisa. Nao ha dentro do material pedagdgico de Biologia, elaborado para o
EM, uma énfase no tema ‘morte’. Segundo Coelho e Falcdo (2005), a morte ndo é
abordada com enfoque especial nas aulas de Biologia. Como professora de Biologia,
vivencio essa experiéncia e sinto necessidade da insercdo desse tema para a
formacgao holistica dos alunos. Pinto e Falcao (2011, p.02), afirmam que o tema
morte “é um dos tabus contemporaneos e esta praticamente ausente dos curriculos
da formacao basica.” Percebemos que nossos adolescentes estdo carentes dessa

(in) formacao.
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Desta forma, a discussdo sobre o tema morte surge quando, dentro do
planejamento, trabalhamos conteudos que remetam ao tema. Como exemplo,
podemos citar o ‘ciclo da vida’, em que a morte se faz evidente.

O ciclo de vida comega no nascimento e é finalizado com a morte. A Biologia,
trazida nos LD, com uma visdo cientifica a ser trabalhada em sala de aula, n&o
expde nada além dos conceitos trazidos dentro desse tema, tais como vida,
desenvolvimento, reprodugao e morte. E para cada um dos conceitos, os alunos
fazem chover inumeras perguntas que merecem seu lugar de destaque. Mas
nenhuma pergunta silencia e hesita mais do que as feitas sobre o tema morte.

Diferentemente dos outros seres vivos, nds sabemos que teremos um fim.
Para Pinto e Falcédo (2011) dentro desse conteudo a morte humana ganha abertura
para ser pensada.

E nesse momento que a Biologia, ensinada nos moldes do curriculo oculto, se
faz importante. Muller (2004) demonstra esse problema afirmando que, tanto nos
documentos oficiais quanto nos LD, mesmo que os temas vida e morte estejam
presentes, quando comparados entre si prevalecem as ocorréncias para o fendmeno
da vida.

Cotidianamente isso ndo é diferente. As discussdes sobre vida e morte estado
presentes em nosso dia a dia, entretanto, comumente vemos as pessoas negarem o
tema morte, mistificando-o e colocando-o em lugares inacessiveis para as conversas
rotineiras. Para Caputo (2008), falar de morte nos traz a ideia de finitude, por isso o
tema é evitado. Kovacs (2008) afirma ainda que o adulto acredita proteger a crianga
ao negar o assunto morte, como se isso mudasse a realidade. A autora também
alega que, nesse caso, a crianga pode se sentir confusa e desamparada por nao ter
com quem conversar.

Ao nos colocarmos numa roda de conversa, e mesmo na sala de aula,
percebemos que o tema ‘vida’ ganha destaque, enquanto a ‘morte’ € negada. Ha um
desconforto, talvez medo iminente em se tratar desse assunto. Isso ndo deveria
acontecer, a morte também exerce mudangas em nossa sociedade tanto quanto a
vida.

Ao deixarmos o tema ‘morte’ de lado, ndo estamos formando nossas criangas
e jovens para lidar com a questao quando ela vier. Isso torna o problema maior.

Mdaller (2004) acredita que a educagdao, como propulsora na aquisicdo do
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conhecimento, pode promover a desmistificacdo do tema morte, preparando os
sujeitos, desde cedo, para a vida e para a morte.

O meu interesse pelo tema surgiu apdés alguns acontecimentos em minha
familia, seguidos de uma aula sobre ‘Tanatologia e contaminagao pelos cemitérios’,
ministrada por Maria das Gragas Mota Cruz de Assis Figueiredo (Dra. Graga) a
convite da professora Dra. Milady Renata Apolinario Silva na disciplina ‘Processos
Contemporaneos de Tratamento de Agua, Ar e Efluentes’, a qual cursei no programa
de pés-graduacao em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal de Itajuba.

Os acontecimentos em minha familia ocorreram também enquanto cursava o
programa de poés-graduacdo. Faleceram, em nossa familia, trés membros de
diferentes idades. A primeira, minha cunhada, aos vinte e sete anos, morreu de
embolia pulmonar. Quinze dias apds sua morte, minha avé paterna, vitima de um
acidente vascular cerebral e acamada ha dezessete anos, também veio a falecer.
Quatro meses depois, meu avd materno faleceu seis meses apos ter recebido o
diagndstico de cancer de prostata.

Percebemos, em casa, que o tema ‘morte’, que estava tdo distante, de
repente tornou-se o assunto mais falado. Com meu filho adolescente em casa e meu
sobrinho de dez anos de idade, agora 6rfdo, sentimos a necessidade de
trabalharmos o assunto. As dificuldades surgiram fortemente. Sentimos um
despreparo total para falarmos e vivermos esse momento que foi muito dificil para
todos.

Em ltajuba, fatos que marcaram a juventude atual também mereceram seu
destaque para a motivagado de aprimoramento e estudo do tema morte. Uma jovem
estudante desta universidade da qual fago parte foi estuprada e morta brutalmente e,
num periodo de tempo muito curto, logo apdés um adolescente suicidou-se por
enforcamento. Em se tratando de acontecimentos tdo violentos e brutais, e de
residirmos em uma cidade pequena, o assunto tomou uma proporgcao assustadora.
Nao se falava em outro assunto a ndo ser sobre a morte. Nas salas de aula, os
alunos mostravam sua face amedrontada, expondo seu espanto e calando-se,
intimidados pelo tema morte. A escola privada na qual trabalho, bem como outras
instituicbes privadas desta cidade, numa tentativa de sanar o problema, levou para
dentro de seus muros profissionais habilitados para falar sobre esse estrondoso

assunto, mostrando sua fragilidade na lida com o tema. Entendo que na rede privada
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essa situagdo seja mais facilmente resolvida dessa maneira, pois ela demanda
recursos financeiros para que se tenha tal suporte.

Esses fatos me levaram a escolha do tema e inicio do estudo sobre ele para
concretizar tal selecao.

Logo apds, outro fato ocorreu na escola e nos mostra como o tema ‘morte’ é
negado em nossa sociedade e pode ser trabalhado no ambito estudantil. Na
instituicdo privada em que trabalho, ao iniciar minha jornada, senti a falta de dois
alunos participativos. No momento inicial, ndo me lembrei de que se tratava de
primos, um casal. Durante a chamada, ninguém sabia o motivo de sua falta. Mais
tarde, no mesmo dia, descobri o parentesco desses dois alunos com um rapaz
acidentado na noite anterior.

Na manha seguinte, ao chegar a escola, encontrei com a aluna no corredor
junto com algumas amigas. Ela estava chorando, porém calma, quase que um choro
em siléncio. E as amigas permaneciam em siléncio ao seu lado. Perguntei a ela o
motivo de sua falta no dia anterior e ela respondeu-me que tinha ido ao enterro do
marido de sua prima. Nesse momento, aproximou-se seu primo, com olhar
assustado e disse-me que tinha sido horrivel. Fomos interrompidos pelo sinal e pela
saida dos alunos para a aula de Educagao Fisica e a minha entrada em outra sala
de aula.

Na mesma manha, entrei na sala destes alunos para ministrar minha aula.
Pairava o siléncio. Iniciei a chamada e, ao terminar, um aluno questionou-me sobre
0 que era mestrado, pois havia escutado algum colega comentar sobre o assunto.
Foi entdo que expliquei todo o processo, de maneira mais simplificada, para que os
atingisse, pois se trata de alunos com 12 a 13 anos, do oitavo ano do Ensino
Fundamental. Em minha explicagao, falei sobre meu tema de pesquisa: Educagao
para a morte. Neste momento, um enorme espanto veio-lhes a face. E a pergunta
‘Morte! Por qué?’ ndo poderia faltar.

Tive a oportunidade de utilizar o conhecimento obtido nas leituras que fago
sobre a morte. E fui Ihes desvelando o tema. Percebi que Ihes parecia proibido tocar
no assunto. Nesse momento, a aluna que havia perdido seu familiar disse-me que
estava assustada e que ndo conseguia parar de chorar porque era a primeira vez
que tinha visto alguém no caixao (urna), e que nunca antes participara de velério por
uma decisdo da familia. Kovacs (2003) afirma que isso € um fato comum nos

Séculos XX e XXI, jovens que nunca viram a morte de alguém proximo, sendo que
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antes, a morte fazia parte da vida das pessoas, inclusive das criangas. Durante a
fala da aluna, seu primo permaneceu sem comentarios e com o olhar curioso,
esperando uma palavra que respondesse as duvidas que ele ndo conseguia
verbalizar.

Iniciei minha fala sobre a morte com a propria Biologia, perguntando-lhes
sobre o ciclo da vida, pergunta que foi rapidamente respondida. E novamente lancei
outro questionamento: Uma vez que estamos estudando o corpo humano, em que
momento do livro nosso autor trabalha a morte? E folheando as paginas e o indice a
procura, disseram que nada encontraram.

Apresentei-lhes entdo meu objetivo, conjeturando a hipotese de que poucas
pessoas falam espontaneamente sobre a morte. Como diz Kovacs (2003, p.69) “A
morte foi retirada da sociedade”. Esse tema parece ser proibido entre as pessoas.
Demonstrar sofrimento € interferir no espago alheio. Para Kovacs (2003) o
silenciamento €& exigido por parte de uma sociedade empurrada por uma
necessidade de producgéo e eficiéncia. As pessoas ndao querem ser incomodadas
com o sofrimento do proximo. Estamos sendo educados para a liberdade sexual,
mas a liberdade para a demonstragcao de sentimentos de tristeza esta encarcerada.
Para a referida autora, o luto chega a provocar situagbes de constrangimento,
impedindo a pessoa de manifestar seus sentimentos fora de seu lar. E desta
maneira, deixamos este sentimento de lado, ndo |lhe damos a devida importancia
porque simplesmente achamos que ndo devemos incomodar as pessoas a nossa
volta.

Para meus alunos, disse-lhes que chorassem, falassem, rissem, pensassem,
conversassem com 0s amigos sobre a morte. O luto tem que ser vivido e ndo pode
ser escondido. Para Kovacs (2003, p.70) a “repressdao do processo de luto pode
causar doengas”. Se conseguirmos expor nossa tristeza, mais facilmente ela sera
compreendida e administrada. Falar sobre a morte € tdo importante quanto falar
sobre a vida, e enfrenta-la € uma tarefa para toda a existéncia, desde a infancia, e
nao apenas e somente para o fim da vida.

Ao voltar-me para os alunos enlutados, percebi um singelo olhar de alivio e
agradecimento. Senti-me fortalecida para levar adiante tema tdo complexo.

Sabemos o quanto é dificil perder um ente querido e buscar respostas e
entendimento para a morte, mas somente falando sobre o assunto é que

desenvolveremos o merecido respeito ao tema e assim, nds professores, com a
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grande responsabilidade que temos de ser educadores, poderemos ajudar nossos
alunos, adolescentes em formacao, a compreender essa etapa de nossa vida.

Ao final daquela aula, o melhor reconhecimento: Obrigada, professora! E um
forte abraco com sorriso no rosto.

Tenho consciéncia de que nao resolvi o problema, mas pude langar minha
pedrinha nesse longo caminho que € a compreensao e estudo sobre a educagao
para a morte. Foi uma aplicagdo do que aprendi estudando o tema. Senti-me
motivada a estuda-lo cada vez mais para ajuda-los, bem como ajudar professores
que queiram desenvolver esse tema com seus alunos. Senti 0 quanto € importante
estarmos preparados para todos os tipos de situagado que uma sala de aula nos traz.

Com este estudo, poderemos contribuir para com os professores, e
demonstrar a necessidade de se trabalhar o tema morte ao invés de ignora-lo.

A morte deve ser tdo respeitada quanto a propria vida. Quando os jovens
compreenderem essa importancia, talvez haja diminuigdo dos casos de morte por
suicidio, overdose, abuso de velocidade e de situagcbes de alta periculosidade na
adolescéncia. Kovacs (2005) relata que é nessa faixa etaria que se encontra o maior
numero de acidentes, de usuarios de drogas, de contaminagédo por HIV bem como
de suicidio.

Ao trabalhar o tema morte, oportunizaremos a condicdo de transformar a
sociedade, tornando-a mais humana, solidaria e compreensiva, que guarda e
vivencia seus valores, afinal o tema morte nos remete ao tema vida e seus

significados.

1.1 TEMATICA

O tema ‘morte’ pode abismar as pessoas quando é abordado. Para Coelho
(2006, p.89) “a morte é algo que assusta e as pessoas tém medo de falar dela”.
Independentemente do lugar em que o tema é tratado, ele causa reagbes de medo,
angustia, repulsa. Muller (2005) aponta que a morte também é uma questao pouco
discutida em nossa sociedade nas esferas escola, igreja e familia.

Em relagdo as pesquisas, Pinto e Falcado (2011) relatam que ndo ha muitas
sobre esse tema no contexto da formacgao cientifica no ensino de nivel médio. Em
contrapartida, Almeida et al (2009) abordam que, apesar de pouco falada no

cotidiano da vida social contemporanea, a finitude humana é um tema muito
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estudado por especialistas. As autoras ainda afirmam que diferentes pensadores
especializados se empenham no estudo da morte.

Em concordancia com Muller (2005), percebemos a importancia da discussao
do tema morte para desmistifica-lo, pois cabe a educagao encontrar formas para dar
suporte e tornar a tematica mais humana e menos constrangedora, como fazemos
com a da vida.

Entre os jovens, o tema parece ser mais distante pelo fato de se entender que
a morte somente chega quando a pessoa ja esta em idade mais avancgada, fato que
0 jovem nao cogita, visto que esta distante de sua realidade. Kovacs (2005, p. 492)
afirma que, para o adolescente, € como se a morte ndo existisse, “ha uma vivéncia
de onipoténcia em sua forga total”.

A ‘educacao para a morte’ tdo pouco é cogitada no maior centro de
convivéncia dos jovens: a escola. A morte parece ser ignorada enquanto assunto a
ser trabalhado. De acordo com Pinto e Falcdo (2011), ndo ha uma abordagem
especial sobre a morte humana ou que a diferencie dos outros seres vivos, mesmo
com sua complexidade e sua transversalidade. Faz-se necessario o0
desenvolvimento de uma abordagem que promova intervengdo na educagao para a

morte.

1.1 PROBLEMATIZAGAO E OBJETIVOS

Ha na grande maioria dos professores uma nitida preocupagé&o em ensinar os
alunos de maneira que consigam se tornar agentes transformadores da sociedade e
multiplicadores daquilo que é aprendido em sala de aula, mesmo diante de uma forte
preocupagao com a formacgéo voltada para o mercado de trabalho, seja com a
formacao tecnicista ou visando o concurso vestibular. Freire, (1987, p.90) afirma que
“a formacgao técnico-cientifica ndo é antagbnica a formagéo humanista dos homens,
desde que ciéncia e tecnologia, na sociedade revolucionaria, devem estar a servigo
de sua libertagao permanente, de sua humanizagao”.

Ha uma necessidade de formagdo humanistica, holistica e voltada para a
educagao para a vida, em que cultura, valores e atitudes coerentes com a vida
cidada merecem destaque. Uma educagao de acordo com o pensamento de Paulo
Freire “Educacédo ndo muda o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas mudam o
mundo.” (BRANDAO, 2005, p.51, grifo do autor).
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Baseados nesta visdo mais ampla de educagao € que surge a necessidade
de nos perguntarmos: por que ndo ha uma preparagao para a morte, sendo que nos
estudos da Biologia se fala sem constrangimento sobre a vida? A morte € uma etapa
de nossa vida, precisamos desmistifica-la, torna-la mais humana, até que se consiga

o lugar que Ihe cabe, por direito, nos estudos da Biologia.

1.1.1 Objetivo geral

Estudar as representagdes sociais (RS) de alunos do EM de uma escola
publica e de uma escola privada sobre a morte para abordar o tema no Programa de

Ensino de Biologia do EM numa perspectiva transversal de Educacgao para a morte.

1.1.2 Objetivos especificos

a. Situar a morte no contexto histérico do ocidente.

b. Efetuar levantamento e analise das RS sobre a morte em alunos do 1° ano do
EM de uma escola publica e do 2° ano de uma escola privada de uma cidade
do sul de Minas Gerais.

c. Relacionar as RS de morte aos conteudos da disciplina de Biologia do EM
numa abordagem de transversalidade.

d. Elaborar material de apoio didatico como recurso educacional aberto,
utilizando hipermidias como um dos meios para estudar ‘Educagao para a

morte’.

1.2 JUSTIFICATIVA

De acordo com Muller (2005), é necessario que os professores reflitam sobre
0 conceito de vida e morte que tém para, posteriormente, trabalhar a questdo com
os educandos. Os professores podem se preparar para abordar esses eventos, para
saber o que e como compartilhar com os educandos esses temas. Para a autora, é
preciso meditar sobre a nossa finitude e fragilidade, e questiona “por que evitamos

tanto falar deste tema?” (MULLER, 2005, p. 166). Entretanto, encontrar respostas
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para esse questionamento é dificil, pois € como se uma lacuna pairasse sobre a
maioria das pessoas.

Desta forma, vemos que a importancia desta pesquisa estd na propria
tematica como um reforgco na formacéo de alunos adolescentes, oportunizando a
desmistificagdo da questdo morte (como parte do estudo da vida), apontando e
trabalhando as RS como possibilidade de mediacdo pedagdgica. Para isso, a
pesquisa partiu da concepgao dos alunos tendo como premissa a educagao
centrada nesses sujeitos.

Partindo da premissa de conceitos elaborados pelos individuos,
cotidianamente, de acordo com as necessidades de compreenderem a realidade no
contexto no qual estdo inseridos, € que buscamos o respaldo tedrico. Desta
maneira, nossa base conceitual se forma sobre a teoria das RS elaboradas pelo
pesquisador romeno Serge Moscovici (MOSCOVICI, 2010).

Segundo Alexandre (2001), Moscovici foi o primeiro a mencionar a expressao
‘representagao social’ quando apresentou seu estudo sobre a representagao social
da psicanalise, na década de 1950, com a obra ‘Psychanalyse: son image et son
publique’. No Brasil, a obra foi publicada em 1978 com o titulo ‘A representagao
social da Psicanalise’.

Para Moscovici (2010) as RS sdao como um conjunto de conceitos,
proposi¢cdes e explicagbes oriundas do cotidiano das pessoas no seu
relacionamento. Essas representagcdes sao o equivalente aos mitos e sistemas de
crenca das sociedades tradicionais, um senso comum, decorrentes de um
encadeamento de fenbmenos interativos, que provém dos processos sociais vividos
no cotidiano do mundo moderno. Isso pode ser confirmado por Alexandre (2001) e
Oliveira et al (2007).

Podemos associar essa vivéncia contemporanea ao relacionamento entre os
integrantes de uma sociedade. Cada comunidade apresenta seus costumes de
maneira diferente. A cada tema ou situagdo podemos identificar, de maneiras
diferentes, a ideia que a sociedade constréi sobre esse mesmo tema ou situagao.

No México, vemos que a morte tem seu lugar de destaque. Lemos (2009)
afirma que as festividades do ‘Dia dos mortos’ envolvem a maioria da populagao,
desde autoridades as pessoas comuns, unindo o povo mexicano, consistindo num

dos tragos de identidade cultural em todo o pais.
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De uma maneira ou de outra, sabemos da importancia de rituais nessa etapa
de nosso ciclo vital e de nossa convivéncia social. Para Dias (2010), as crengas,
ritos, rituais e cultos, mesmo que feitos e sentidos de maneira diferente, contribuem
essencialmente para a formagdo e educagdo das pessoas, pois, através deles,
“‘elaboram-se conhecimentos, ampliam-se representag¢des” (DIAS, 2010, p.71).

A referida autora ainda aponta que os ritos sdo apreendidos e repassados
para serem repetidos de geragao a geragado, numa acgao hereditaria do grupo do qual
o individuo faz parte, através da pratica da combinagdo de gestos mecanicos sem
uma interiorizagao, garantindo a prépria sobrevivéncia do grupo (DIAS, 2010).

O rito é préprio do ser humano. Kovacs (2003) aponta que o rito confere
sentido para a prépria morte, bem como a do outro. A auséncia do rito o
desumaniza, tanto que alguns tém como fungao garantir que os mortos descansem
em paz. A autora ressalta que, atualmente, os ritos estdo perdendo suas raizes
teologicas. Porém, € importante explicar os que ndo sabem a fungéo dos rituais, pois
eles abrem a possibilidade do exercicio coletivo, comunitario, favorecem o
compartilhamento de sentimentos e ressaltam a realidade da morte.

No Brasil, Dias (2010) descreve que, no rito da morte, € costume que o corpo
seja preparado pela funeraria e enviado ao local escolhido pelos entes para ser
velado. Durante o vel6rio, que pode ser na casa do morto, no préprio cemitério no
qual sera enterrado ou cremado ou em veldrios cedidos por 6rgdos municipais, 0
corpo permanece exposto a visitacdo e de la segue o cortejo funebre para o
cemitério, seguindo o carro que carrega o corpo. Esta exposi¢cdo, muitas vezes era

preparada com riqueza de detalhes, como podemos ver na Figura 1.

Figura 1 — Fotografia de mesa funebre do Século XVIIl em exposi¢ao na Igreja de Sao
Francisco em Sao Joao del Rei (MG)

Fonte: Arquivo pessoal.
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Sancho (in FIGUEIREDO, 1994) faz uma comparagao entre os ritos de morte
no passado, em que se morria em casa, cercado pela familia, incluindo as criangas,
e pelos vizinhos. A morte era presente e nao trazia surpresa as criangas.
Diferentemente de hoje, em que as criangas sao retiradas de casa quando a morte
de alguém acontece. Antigamente, o enfermo era o primeiro a tomar conhecimento
de sua morte préxima, era um momento de reconhecimento da morte e, por isso,
sinbnimo de despedidas, gestos de perdao e amor. Hoje é o oposto, muitas vezes o
moribundo é ultimo a saber de sua gravidade e possibilidade de morte préxima. Para
as criangas, conta-se que o ente viajou. O vel6rio acontecia na casa do morto, para
onde iam vizinhos e amigos, que aguardavam para logo apos seguir a pé atras da
urna aberta, acompanhando o morto até o cemitério. Hoje, o velédrio, feito em casas
funerarias, € cada vez mais distante da cidade, em lugares onde ha comércio
especializado na morte. “La muerte es el fracaso total de la sociedad construida
sobre el binomio de la produccién y del consumo” (SANCHO in FIGUEIREDO, 1994,
p.9).

Entretanto, a morte aparece, principalmente nas sociedades modernas, como
um assunto proibido. De acordo com Junqueira e Kovacs (2008) a morte é um tema
polémico porque lida com questbes pessoais e remete a finitude da existéncia
humana, parecendo mais facil desconhecé-la e nega-la do que ter que encara-la e
enfrenta-la.

Na escola isso nao é diferente. Definido pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a escola aborda, principalmente, os temas que sao direcionados
por esse documento. Percebemos, mediante estudo, que dentro da Biologia,
inserida na ‘Parte lll: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias’ do
referido documento ndo ha abordagem do tema ‘morte’ (BRASIL, 2000).

Isto também pode ser confirmado por um estudo realizado por Muller (2004),
que teve como objetivo analisar as formas como os temas vida e morte s&o
abordados na educacéao. Para isso, a referida autora analisou os PCN e alguns LD,
nos niveis fundamental e médio.

Chama-nos a atencao, particularmente, a sua analise feita nos PCNEM, Parte
lll, que engloba as disciplinas de Quimica, Biologia e Fisica, pelo fato do EM ser
nosso objeto de estudo. Em sua pesquisa, a autora fez o seguinte levantamento:
setenta e uma (71) ocorréncias do termo ‘vida’ e nenhuma para o termo ‘morte’,

mostrando que esses temas s&o “tratados de maneira inadequada e com algumas



25

lacunas, isso de alguma forma pode afetar o LD, uma vez que esses documentos
servem de guias para a elaboracéo deste”. (MULLER, 2004, p.15).

Moldados pelos PCN, os LD e as apostilas confeccionadas nos sistemas de
ensino privado sao a base do planejamento da grande maioria de professores do
EM. De acordo com Miller (2004) o LD ainda é um instrumento pedagogico muito
difundido e ainda € o principal portador dos conhecimentos basicos das diversas
disciplinas compdem o saber a ser difundido no interior das escolas, mesmo com as
criticas que tem recebido nas ultimas décadas.

Em se tratando do ensino de Ciéncias, Wykrota (1998) afirma que, na
literatura de pesquisa em ensino, € praticamente consensual a importancia do LD no
ensino de ciéncias, porque muitas vezes ele é a unica fonte de informacao para o
professor e o aluno, e também pelo fato de sua aquisigdo e distribuicdo pelas
escolas, instituigcdes, pais e governantes.

Em algumas escolas privadas, o material didatico utilizado é adotado pela
instituicdo credenciadora, e a filiada recebe as apostilas de uma editora prépria da
matriz. Os materiais produzidos por essa editora procuram ser elaborados de acordo
com os PCN. No caso da escola publica, a escolha é respaldada nas indicacoes
provenientes do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Os livros de diversas
editoras chegam a cada dois ou trés anos para que os professores fagam a escolha
daqueles que atendem as necessidades no contexto em que vivem.

Em relagdo aos livros de Biologia utilizados como base na formulagado dos
curriculos da educacdo basica, a maioria ndo aborda o tema ‘morte’ quando este
deveria apresentar-se como um elemento intrinseco aos estudos da vida. Em seu
estudo sobre os temas de vida e morte em LD, Muller (2004) detectou, nos vinte e
quatro (24) LD que selecionou para analise, quinhentas e oitenta e quatro (584)
citagdes implicitas ou explicitas sobre a morte, das quais trezentos e oitenta e quatro
(384) sao relacionadas a aspectos bioldgicos.

Outro estudo interessante sobre a presenga do tema ‘morte’ em LD é o feito
por Almeida et al (2009) em que as autoras fazem um levantamento em oito LD do
ensino de Ciéncias e Biologia e demonstram que apenas trés deles citam a morte, a
partir da concepcgao de vida, e apenas um deles faz referéncia a morte humana.

Entendemos que a Biologia, como componente curricular, poderia abordar

com facilidade o tema ‘morte’ uma vez que ja retrata o ciclo da vida. Neste, € comum
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destacarmos o0 que remete a vida propriamente dita, e o tema final do ciclo acaba
sendo deixado de lado.

Para Pinto e Falcao (2011) é importante destacar que as aulas de ciéncias, no
caso a Biologia, podem apresentar espaco cultural de formagéo de cidadaos criticos,
melhor preparados para lidar com o tema morte.

Desta forma, torna-se relevante a perspectiva de criagao e disponibilizagao de
material didatico aos professores de Biologia para o tratamento do tema ‘educagao
para a morte’ no curriculo do EM, pois, como podemos perceber, uma grande
quantidade de LD que sao trabalhados no EM ndo aborda o tema ‘morte’ e
tampouco a ‘morte do ser humano’ com énfase. O assunto ‘morte’ é tratado dentro
de assuntos que remetam ao tema, e ndo de uma maneira direta, tais como ‘ciclo da
vida’, ‘cadeia/teia alimentar’, ‘dindmica de populagdes’, ‘interagcdes entre seres vivos’
e ‘morte celular’, proporcionando possibilidade de discussdes sobre o tema.

No documento ‘PCN + EM: Orientagdes Educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais’ (BRASIL, 2002, p.41) as principais areas de
interesse da Biologia sdo colocadas em seis temas estruturadores: “interagcao entre
0s seres vivos; qualidade de vida das populagbes humanas; identidade dos seres
vivos; diversidade da vida; transmiss&o da vida, ética e manipulagao génica e origem
e evolugcao da vida”, sem nenhum destaque para o tema ‘morte’. Esse documento
tem como objetivo auxiliar na constru¢ao de um curriculo que possa servir de apoio
no desenvolvimento de competéncias (BRASIL, 2002).

Desta forma, é possivel perceber que o enfoque para o tema ‘morte humana’
perde espago para discussao, pois nao € abordado nos LD e nem no importante
documento norteador para professores do EM. Isto é preocupante, pois Xavier et al
(2006) relata que para a maioria das instituicbes de ensino Fundamental e Médio do
Brasil, o curriculo tem o LD como suporte para a sua organizagao, além deste ser
ferramenta de ensino-aprendizagem. A importancia e o lugar de destaque do LD no
processo de ensino e aprendizagem, bem como apoio ao professor, também é
possivel de ser verificado em Mduller (2005).

O assunto ‘educacdo para morte’ ou, simplesmente, ‘morte’, dificiimente é
abordado, tanto pelos professores em sala de aula quanto por todos da comunidade
escolar. Quando ele é feito dentro da escola, apenas se respalda por textos de
modalidade transversal e nao esta vinculado a uma area ou conteudo especifico.

Ao analisarmos os PCNEM, podemos retirar o excerto:
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O conhecimento de Biologia deve subsidiar o julgamento de questdes
polémicas, que dizem respeito ao desenvolvimento, ao aproveitamento de
recursos naturais e a utilizacdo de tecnologias que implicam intensa
intervengdo humana no ambiente, cuja avaliagdo deve levar em conta a
dinAmica dos ecossistemas, dos organismos, enfim, o modo como a
natureza se comporta e a vida se processa. (BRASIL, 2000, p.14)

O MEC disponibiliza, em seu acervo, um material de Biologia para o EM
(COSTA; COSTA, 2006) que pode ser facilmente acessado pela internet. Analisando
esse material, o tema morte é citado sutiimente com a pergunta “A morte € inevitavel
para todos os seres vivos ou existem alguns que n&o passam pelo ciclo de
envelhecimento e morte?” (COSTA; COSTA, 2006, p. 44). Esperavamos que, em se
tratando de um material disponibilizado pelo Ministério da Educacgéo, o tema ‘morte’
tivesse destaque. Entretanto, apesar da enfatica pergunta, a resposta € mais vazia
do que a proépria pergunta:

A morte faz parte do ciclo da vida, assim como o envelhecimento. As
estruturas e fungdes de um organismo, logo apdés o nascimento, mostram-
se frequentemente em um estado que nao € aquele que sera exibido
quando o individuo atingir a maturidade. [...] é dificil estabelecer com
clareza critérios que permitam identificar o final da maturacéo e o inicio do
processo de envelhecimento. Na verdade, trata-se de um desenvolvimento
continuo que atinge um patamar, a que costumamos denominar “vida

adulta”, e a partir dele inicia-se o envelhecimento. (COSTA; COSTA 2006,
p. 44)

O material ainda cita o termo morte dentro de alguns temas como: ‘morte
celular’, problemas de saude que podem ‘levar a morte’, estresse com a ‘morte de
um parente querido’, ‘morte perinatal’ - que ocorre pouco antes ou depois do
nascimento - decorrente do uso do tabaco pela gestante, ‘morte subita’, tabagismo e
a morte, intoxicacdes de diversos tipos e a morte, infeccdes bacterianas e virais e a
morte, morte de outros seres.

Diante do exposto, este trabalho propde discutir o tema, bem como
desenvolver material de apoio pedagogico usando Tecnologias da Informagéo e
Comunicacgao (TIC) na disciplina de Biologia do EM como proposta de educagéao
para morte a partir das RS sobre a morte de alunos do EM de uma escola publica e

uma escola privada do municipio de Itajuba, Minas Gerais.
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CAPITULO 02 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 REPRESENTAGCOES SOCIAIS

A Biologia é a ciéncia da vida. Muitos pesquisadores se interessaram pela
grande diversidade de seres vivos que ha no planeta. Para facilitar seus estudos,
estes seres foram separados e classificados em grupos, de acordo com suas
especificidades e qualidades.

Entretanto, nenhuma outra espécie intriga mais os pesquisadores do que o
préprio ser humano. Classifica-lo dentro das caracteristicas do Reino ao qual
pertence parece mais facil do que compreender seu convivio social e sua tomada de
decisdes sobre questdes relacionadas a esse convivio.

Surge a necessidade de uma maior compreensao sobre esse comportamento
humano diante das diversas situagdes vivenciadas diariamente. Ao estuda-lo, é
possivel perceber que ha um comportamento comum a grande parte dessa
populacio.

Populacdo aqui, dentro do conceito biolégico, € conjunto de seres vivos da
mesma espécie, num mesmo espago geografico, num determinado periodo de
tempo.

Cada individuo é unico e, consequentemente, tem sua singularidade. A
propria Biologia classifica o ser humano dentro da teoria das interagées entre os
seres vivos como ser social, pois cada um no grupo desempenha uma fungao que,
em conjunto, beneficia o grupo.

Ao analisarmos o motivo de tal comportamento do homem, percebemos que
ele sofre interferéncia do meio onde vive, bem como ele interfere neste para seu
beneficio. Laraia (2009) chama esse processo de endoculturagdo. As atitudes sao
copiadas e passadas geragao a geragao, que refletirdao posteriormente se poderéao
aplica-las nas situagdes vividas.

Peguemos um hominideo como exemplo. Ao aprender a se comunicar,
representava o que via e vivenciava isso em pinturas nas paredes das cavernas
onde morava, para que as proximas geragdes que ali morassem tomassem
conhecimento sobre a situagdo vivenciada pelo grupo anterior, conhecessem a

conduta adotada por eles para solucionar os problemas emergidos e analisassem a
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melhor solugdo para o momento presente vivido por eles. Ou seja, a tomada de
decisdo de um individuo ou grupo depende daquilo que ele viu, sentiu ou ouviu de
seus antepassados.

Analisar situagdes como esta fez com que os pesquisadores desenvolvessem
teorias sobre aquilo que era representativo para o ser humano. Sendo assim, surge
a necessidade de uma reflexdo mais apurada dos fatos e a concretude de teorias
que fundamentassem a compreensao daquilo que é representativo para a populagéo
humana enquanto sociedade.

Desta forma, Moscovici (2010) apresenta a teoria das RS, que toma como
ponto de partida a diversidade dos individuos, atitudes e fendbmenos em toda sua
estranheza e imprevisibilidade. De acordo com o referido autor, ela objetiva
descobrir como os individuos e grupos podem construir um mundo estavel,
previsivel a partir da diversidade. Cada ser humano apresenta suas particularidades,
que os distingue uns dos outros. Entretanto, como ser social que €, precisa aprender
a conviver, e para isto € necessario que construa um ambiente saudavel, onde ele
possa controlar a grande massa e assim, de maneira previsivel, adotar condutas que
facilitem este convivio. Essas constru¢oes se fazem através das RS que, de acordo
com o referido autor, sdo representagdes de algo ou de alguém, com conteudo
especifico, que difere de uma sociedade a outra.

Araujo (2008) aponta que Moscovici apreende do conceito de representagao
coletiva a nocdo fundamental de que as representagées sado construidas pelos
grupos de maneira social e se caracterizam como imagens da realidade. O que é
significativo para um pode nao ser para o outro.

Para Moscovici (2010), Durkheim considerava que as representagdes
coletivas abrangiam formas intelectuais que incluiam religido, ciéncia, mito,
modalidades de tempo e espacgo, dentre outras. O ser humano, mesmo sendo um
ser social, apresenta muitas particularidades em relagdo a essas caracteristicas
propostas por Durkheim.

Sabemos que mesmo uma palavra pode promover uma alteragdo no
desenvolvimento de um pensamento. O grupo reflete sobre as atitudes tomadas por
seus membros, as analisa e verifica qual acata e qual descarta. Uma grande parcela
do grupo toma como verdade aquilo que para si € interessante e a adota, formando

assim uma representagao. Aqueles que tém a mesma convicgdo permanecem no
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grupo, os que divergem da representagdo acabam por procurar outro grupo no qual
suas ideias sao parecidas.

Os adolescentes podem formar seus grupos desta forma. Alves (1999, p.32)
aponta que eles tém, em sua turma, “um delicioso sentimento de fraternidade. Todos
fazem as mesmas coisas juntos”. Eles consideram a turma como sua lei, que imp&e
e toma as decisdes.

Por isso, Moscovici (2010) acredita que estas categorias (ciéncia, religido,
mito, etc.) sdo muito pouco se isto for considerado numa sociedade, pois deveria ser
considerado muito mais. Afirma, ainda, que “querer compreender tudo € perder tudo”
(MOSCOVICI, 2010, p.46). Crengas e conhecimento s&o heterogéneos e ndo podem
ser definidos por algumas poucas caracteristicas gerais.

Ha uma vasta e fértil imaginagéo produzida pelas pessoas que criam imagens
sobre o real, segundo Araujo (2008). Cada pessoa, observando o mesmo fato, pode
descrevé-lo com riquezas de particularidades que outra n&o viu. Isto é feito porque
cada um carrega consigo aquilo que foi aprendido e vivido em seu meio. Cada um
viveu numa realidade diferente da do outro e constréi suas imagens baseadas nela.
Desta maneira, concordamos com Moscovici (2010), pois percebemos a importancia
da associagao das imagens a realidade para que haja comunicagdo no grupo, pois
dentro de um mesmo grupo social, muitas vezes é dificil verificar as mesmas
crengas.

Para Arruda (2002) esta teoria das RS nao pode deixar de levar em conta a
cultura e a historia, pois a matéria prima com a qual se trabalha € constituida por
elas. E fazendo histéria que o ser humano se faz ser social e constréi uma
comunidade que compartilha suas crengas, seus valores, formando assim sua
cultura, que sera compartilhada em seu grupo. Assim, suas representagdes tornar-
se-a0 comuns.

Para compreendermos este fendmeno, Moscovici (2010) aponta que devemos
estudar o ser humano com suas perguntas e sua busca por respostas.

O ser humano é curioso e sempre questiona tudo a sua volta. Se
resumidamente pensarmos na histéria da ciéncia, perceberemos que ele vai desde
mitos a fatos empiricos para compreender o mundo ao redor. Prova disso a a
quantidade de deuses mitolégicos criados para responder as duvidas levantadas
pelos homens, quando suas ferramentas tecnoldgicas ndo conseguiram sanar suas

indagag¢des. Com o aprimoramento destas, as respostas foram se evidenciando de
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maneira mais concreta, mais palpavel, se tornando plausivel para uma sociedade
que se engrandece nos porqués.

Enchendo-nos das inumeras possibilidades de respostas para nossas
indagagdes, percebemos o mundo como ele é utilizando todas as nossas
percepgoes, ideias e atribuicdes, que sao respostas a estimulos do ambiente fisico
em que vivemos. Para Moscovici (2010), a maneira como avaliamos seres e objetos
e compreendemos a realidade é o que nos distingue. Se refletirmos sobre o meio,
percebemos que este, por sua vez, se distingue por sua autonomia, sua
independéncia em relagédo a nos, as nossas necessidades e desejos.

O convivio social produz estas RS, que sdo elaboradas na relacdo dos
individuos em seu grupo social, no espago coletivo em que eles se interagem, um
espaco publico.

O espacgo publico, de acordo com Araujo (2008), € um lugar onde o grupo
social pode desenvolver e sustentar aquilo que sabe sobre si préprio, o que |Ihe é
consensual. E ele somente estabelece o que Ihe é préprio se convive com outros
grupos para tomar suas opinides e classifica-las de acordo com suas crengas,
valores, mitos e tudo mais que podera interferir em suas representacdes.

N&o € a toa que Moscovici (2010) aponta que o estudo das RS requer que
exercitemos a observacgdo, pois elas sdo armazenadas na nossa linguagem e séo
criadas em um ambiente humano complexo. A linguagem pode traduzir, ao
observador, as caracteristicas do grupo social analisado e quais sao suas
representacgoes.

Os grupos se distinguem, dentre outros elementos culturais, também por
suas linguagens. E estas sao criadas em seu meio de convivio social, no cerne de
sua convivéncia familiar. Muitas vezes, um individuo, para ser inserido no grupo,
passa a ter uma linguagem semelhante. Para isto, ele observou a linguagem do
grupo, espelhou nele suas representagdes e se modelou como um igual aos outros.

Duveen (in MOSCOVICI, 2010, p.8) afirma que

as representagdes sustentadas pelas influéncias sociais da comunicagao
constituem as realidades de nossas vidas cotidianas e servem como

principal meio para estabelecer as associacbes com as quais nos nos
ligamos uns aos outros.

Isto se observa claramente nos dialogos tragados pelos adolescentes. Através

de apenas um fonema diferenciado, as representagdes surgem e o adolescente se
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identifica, fazendo com que queira participar do grupo observado por ele. Lane
(1991) aponta que a linguagem reproduz uma visdo de mundo que vem das relagdes
que se desenvolvem a partir do trabalho produtivo para a sobrevivéncia do grupo.
De acordo com a referida autora, a linguagem ¢€é fundamental para o
desenvolvimento da consciéncia de si e social do individuo, que surge com a
convivéncia social.

Para Arruda (2002) o processo de comunicagao provoca transformagdes nas
representacdes, pois ha uma miscigenacdo com as de outros grupos. Essa
mesticagem € carregada de cultura, com representagdes hegemdnicas, com habitos
institucionalizados. As representacdes, apesar de se fundamentarem na solidez de
uma cultura tradicionalista, passam a sofrer com estas transformagdes. Os jovens
passam a ter uma atitude que parece testar seus padrdes vividos até entdo. As RS
do grupo onde vive o0 adolescente passa, aos poucos, a se misturar com 0s novos
padrdes provenientes de outro grupo, como se fosse um novo padrao a ser seguido.
As geragbes se conflitam, levando a uma crise no grupo. Desta situagao, podemos
ver emergir uma nova representagdo que, muitas vezes, pode até mesmo ser
contraditoria a que o grupo seguiu até aquele momento.

De acordo com Araujo (2008) as RS surgem de um triplo cenario:
primeiramente de representagdes individuais, depois elas se manifestam num
campo social, em que mitos, crengas, ideologias e outros tomam um lugar na
formagcdo de uma representagido social construida pelo grupo. Por ultimo, surge a
representacdo com o objetivo de promover uma agéo social onde o individuo atua.
Para elaborar as RS, os individuos organizam imagens, historias e linguagens
coletadas de atos e situagdes que lhes sdo comuns, procurando meios de reproduzi-
los, pois vivenciam ou apenas tém conhecimento desses fatos da realidade e da
natureza. As RS resultam de uma logica natural, em que os elementos sao
interpretados e passam por uma reconstrucdo, em que lhes é atribuido um
significado especifico, e seus aspectos podem ser cognitivos, emocionais e afetivos.
Assim, “a realidade é conhecida, remodelada e representada, fazendo parte das
relagdes cognitivas do grupo” (ARAUJO, 2008, p.104).

De acordo com Moscovici (1978), toda representagao € composta de figuras e
de expressdes socializadas e que, conjuntamente, se ela se torna social, € porque

houve organizagcédo de imagens e linguagem que nos sao e nos tornam comuns.
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Por isso, os jovens buscam por um grupo em que se sintam confortaveis. O
que nem sempre implica em seguranca. Eles compartiiham informagdes sem
censuras e, desta forma, buscam organizar seus pensamentos que surgem através
de imagens e linguagens, socializando-as e promovendo a adesdao de membros ao
seu cla. Os participantes deste novo grupo passam a ter figuras e expressdes que
exprimem as RS desse grupo.

Desta maneira, Moscovici (1978) propée uma relagdo das RS como uma
fotografia alojada no cérebro. Esta associagdo da a dimenséao do significado das RS
para 0s grupos nas suas relagoes, pois o registro da realidade esta na memoria de
todo o grupo.

Ja em Araujo (2008) temos que as RS permitem uma imagem total da
realidade, em que seus elementos, fatos e pessoas podem ser identificados e
classificados. Juntos, estes dados formam um conhecimento que, elaborado, dao
sentido e ajudam a interpretar a realidade. Os grupos, assim, podem agir
coerentemente com o que veem, conhecem e interpretam.

Entretanto, a maior parte das pessoas prefere explicagdes enganadoras
baseadas em crengcas populares do que em explicagdes cientificas, segundo
Moscovici (2010). Isso gera correlagdes enganadoras, que fatos objetivos sao
incapazes de corrigir. As informagbes sdo distorcidas, ndo ha fundamentagao
estatistica que as comprove, apenas uma maior credibilidade nas informagdes que
recebem por confirmar mitos e crencas habituais. O autor alega que uma simples
palavra ou frase pode mobilizar uma RS e enfatiza a verbalizagdo e o discurso dos
componentes do grupo estudado.

Por isso, confirmado por Araujo (2008), a entrevista € o instrumento
metodoldgico mais importante nos estudos das RS.

De acordo com Moscovici (2010), nossa coletividade hoje funciona porque as
RS sdo baseadas nas teorias e ideologias que elas transformam em realidades
compartilhadas, relacionadas com as interagdes entre pessoas, que passam a
constituir uma categoria de fendmenos a parte. Elas corporificam ideias em
experiéncias coletivas e interagdes em comportamento. Para ele, as representacdes
restauram a convivéncia coletiva e lhe dao forma, explicando os objetos e
acontecimentos de tal modo que eles se tornam acessiveis a qualquer um e

coincidem com nossos interesses imediatos.



34

Sendo assim, o autor também afirma que as representagcdes possuem duas
funcbes: a primeira é que elas convencionalizam os objetos, pessoas ou
acontecimentos, fazendo-nos associar elementos a modelos que sdo compartilhados
por muitos. Deste modo, € possivel afirmar que nenhuma mente esta livre dos
efeitos de condicionamentos anteriores que |he s&o impostos por suas
representacdes, linguagem ou cultura. As representa¢des acabam sendo um tipo de
realidade. A segunda fungdo é que as representagdes sao prescritivas, elas se
impdem sobre nés desde o momento em que nascemos, passando por tudo aquilo
que vivenciamos durante nossa infancia e vida adulta. Sao representagdes que nao
sao repensadas, elas sédo partilhadas por todos e penetram e influenciam a mente
de cada um.

Araujo (2008) relata que é possivel perceber que as agdes de um individuo
sdo caracterizadas pelas RS que seu grupo elaborou.

E Moscovici (1978) vem afirmar que os individuos, reunidos em grupos
sociais, elaborardo um conjunto de informagdes comuns a eles sobre a sua
realidade, pois eles tém um papel marcante na constru¢ao das RS.

Ao fazer referéncia a historia, Moscovici (2010) afirma que as RS sé&o
historicas e influenciam o desenvolvimento desde a primeira infancia do individuo,
momento em que sua mae, com suas imagens e conceitos, ficou preocupada com
ele enquanto bebé até sua maturidade. Ela adquiriu suas imagens e conceitos de
seus proprios dias de escola, de programas de radio, de conversas com outras maes
e com o pai de seu filho e de experiéncias pessoais e elas determinam seu
relacionamento com a crianga, o significado que ela dara para seus choros, seu
comportamento e como ela organizara a atmosfera na qual ela crescera. A
socializag&o da crianca e sua personalidade sao modeladas pela compreensédo que
0s pais tém sobre ela.

Para o referido autor, todas as interagbes humanas pressupbem
representacbes. Pessoas e grupos criam representagdes no decurso da
comunicagao e da cooperacgao, elas ndo sao criadas isoladamente e por isso sao
dinamicas, possibilitando o surgimento de novas representagdes.

Mas Araujo (2008) afirma que o grupo pode sofrer mudanca da RS e dar novo
significado as ag¢des dos individuos. Por isso, a teoria das RS é dinamica, capaz de

absorver ou excluir alguns de seus elementos durante seu trabalho de compreender
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a realidade do grupo, pois novos elementos podem ser incorporados nele,
provocando tais mudangas nas RS.

Entretanto, Moscovici (2010) aponta que o carater das RS é revelado
especialmente quando ha crise ou o grupo esta passando por mudangas. Os
individuos sdo motivados por seu desejo de entender um mundo cada vez mais nao
familiar e perturbado, deixando as RS mais transparentes. E de acordo com Araujo
(2008), quando ¢é posto a prova, com seus elementos questionados ou
subestimados, o grupo responde as intervengdes externas, que colocam em perigo
sua identidade coletiva, com as RS, Estas nado sio fruto da elaboragcdo de cada
individuo, mas sim da unido de todos, em cooperacéo. Por isso, a analise das RS
permite conhecer um grupo social especifico e entender o porqué do seu modo de
agir com seus diferentes interlocutores.

O estudo das representacdes sociais diz respeito ao entendimento de como
os individuos se percebem na relagdo com a sociedade mais ampla, como
se sentem frente a realidade. A representagéo social trata-se do sentimento
que tém sobre a realidade, as agdes e informacdes que reuniram e

transformaram em uma teoria do senso comum, apta para explicar a sua
realidade e a si mesmo. (ARAUJO, 2008, p.103)

E a autora ainda lembra que o grupo néo constréi RS sobre o que ele nao
relaciona ou do que tem pouco conhecimento. A familiarizacdo do que é
desconhecido e que esta permeada pelos individuos do grupo fundamentam o
processo de formacgao das RS, a funcéo destas € tornar familiar o estranhamento ao
grupo. O que se torna familiar ao grupo acontece porque ocorre a permeagao de
elementos dados pelo grupo, de maneira peculiar a ele, e ndo como estes sao
percebidos em outros grupos, ou mesmo em sua forma original.

Os objetos e eventos podem ser reconhecidos e compreendidos com base
em encontros anteriores, em modelos. Entretanto, ao observar o novo para ser
transformado em familiar, ndo ha a intengao de abandonar totalmente o familiar, mas
assimila-lo, reconstrui-lo dialeticamente porque, de acordo com Araujo (2008), as
representacdbes permitem o estranhamento do familiar, além de familiarizar o
desconhecido. Da mesma forma que Moscovici (2010), afirma que as
representacdées que noés fabricamos sdo sempre o resultado de um esforgo

constante de tornar comum e real algo que € incomum ou que nao nos é familiar.
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Moscovoci (2010) também aponta que as representagdes internas que
herdamos da sociedade ou que nds fabricamos podem mudar nossa atitude fora de
NS mesmos.

Araujo (2008) destaca que, além de uma observagdo meticulosa do grupo
estudado, a teoria das RS se baseia na realizacdo e analise de entrevistas
qualitativas e na observagao do discurso dos informantes. A utilizagcdo de entrevistas
qualitativas para captagdo do senso comum € de extrema importancia, porque é em
sua utilizagdo que os grupos sociais vao construir uma definicdo da realidade e de
sua situacgdo. A partir do senso comum vao agir e atribuir significado a essa agao, de
modo coerente com a sua historia e com o seu conhecimento.

Moscovici (2010) afirma que as pessoas, de maneira geral, sem interferéncia
de instrumentos cientificos, tendem a ver o mundo de maneira semelhante. Fatores
histéricos, genéticos, culturais, habitos aprendidos e recordagbes se juntam as
percepcoes, opinides e nogdes para formar as representagdes que temos dos fatos
de uma maneira que esta mais para imposta do que livre.

Desta maneira, Araujo (2008) esclarece que a identidade do grupo se constroi
a partir de ideias, regras e informagdes proprias, que se estabeleceram ao longo de
sua historia e sob o reflexo das diferentes relagdes.

Sendo assim, para melhor compreensao da importancia da educacgéo para a
morte, € que escolhemos a teoria das RS e assim analisar o grupo elencado para a

proposta.

2.2 ENSINO DE BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO E A TEMATICA MORTE

A Biologia é um ramo das ciéncias naturais que estuda a vida (do grego bios,
vida, e logos, estudo).

Segundo o Parecer CNE/CES 1.301/2001 do Conselho Nacional de Educagao
do Ministério da Educacdo, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para os

Cursos de Ciéncias Biolodgicas:

A Biologia é a ciéncia que estuda os seres vivos, a relagdo entre eles e o
meio ambiente, além dos processos e mecanismos que regulam a vida. (...)
O estudo das Ciéncias Bioldgicas deve possibilitar a compreensao de que a
vida se organizou através do tempo (...). Esses organismos, incluindo os
seres humanos, nao estédo isolados, ao contrario, constituem sistemas que
estabelecem complexas relagbes de interdependéncia. O entendimento
dessas interagdes envolve a compreenséo das condi¢des fisicas do meio,
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do modo de vida e da organizacgao funcional interna, proprios das diferentes
espécies e sistemas biologicos. Contudo, particular atengdo deve ser
dispensada as relagbes estabelecidas pelos seres humanos, dada a sua
especificidade. Em tal abordagem, os conhecimentos biolégicos ndo se
dissociam dos sociais, politicos, econdmicos e culturais. (BRASIL, 2001,
p.01)

Essa ciéncia vem ganhando destaque no cenario educacional devido a
quantidade de informagdes que vém das recentes descobertas, como nas areas da
Biologia Molecular e Genética, por exemplo. A expansdo ocorre desde o meio
académico, através de revistas especializadas, até os leigos na area, por meio de
comunicacao de massa como televisédo e internet.

Com o advento da tecnologia, os alunos chegam as aulas, cada vez mais,
munidos de questionamentos provenientes de paginas ou sitios da internet, que
divulgam informacdes, verdadeiras ou falsas, sobre os diversos temas que s&o
tratados pela Biologia.

Em uma mesma pagina da internet € possivel se deparar com mais de uma
noticia sobre corpo humano, meio ambiente, Biologia molecular, dentre outros. Os
fatos variam de curiosos a descobertas fantasticas. E € com esse material que
grande parte dos alunos chega as salas de aula.

Nas aulas de Biologia, pelo fato desta ciéncia estar ligada ao estudo da vida,
e esta ser dindmica, ocorre a possibilidade da discussdo sobre estes temas, que
sofrem mudancas o tempo todo, e que merecem olhares curiosos voltados para sua
compreensao.

De acordo com o PCN+ EM aprender Biologia na escola basica

permite ampliar o entendimento sobre o mundo vivo e, especialmente,
contribui para que seja percebida a singularidade da vida humana
relativamente aos demais seres vivos, em fungdo de sua incomparavel
capacidade de intervengdo no meio. Compreender essa especificidade é
essencial para entender a forma pela qual o ser humano se relaciona com a
natureza e as transformacgdes que nela promove. Ao mesmo tempo, essa
ciéncia pode favorecer o desenvolvimento de modos de pensar e agir que

permitem aos individuos se situar no mundo e dele participar de modo
consciente e consequente. (BRASIL, 2002, p.44)

Ao promover discussdes de tematicas que fagam parte do cotidiano dos
alunos, inserindo-os diretamente no conteudo trabalhado, podemos promover a sua
imersdo como integrante real deste meio. Eles passam a criar vinculos e significados
para, de fato, agirem em prol do meio que sentem fazer parte. A partir destes lagos
criados, atitudes coerentes e conscientes fardo parte de sua rotina, permitindo a
promogao do desenvolvimento da sociedade, com respeito e cidadania.
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Em relagdo ao ensino de Biologia, as ‘Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias’ (BRASIL, 2006)
apresentam como desafios: possibilitar a participacdo nos debates contemporaneos
que exigem conhecimento biolégico, promover a formagdo do individuo com um
sélido conhecimento de Biologia e com raciocinio critico, nortear o posicionamento
do aluno frente aos temas anteriormente apresentados, bem como outros
relacionados a agdes do dia-a-dia, tais como cuidados com corpo, alimentacao e
sexualidade.

As discussdes podem incentivar a participacdo dos alunos com a utilizagcédo de
exemplos que podem ser retirados daquilo que eles conhecem por convivéncia
familiar/social ou adquiridos através das midias, pois, se eles perceberem o quanto
seus atos interferem na natureza, poderao criar mecanismos que fagam a diferenga
em sua vida, bem como na de sua comunidade, quica no mundo todo. Isto € uma
aplicacdo do pensamento de Hulrich Beck, mais divulgado nas ultimas reunides
sobre sustentabilidade, “Pensar globalmente, agir localmente” amplamente
divulgado desde sua utilizagdo no XVI Encontro nacional do Conselho Nacional de
Po6s-Graduagao em Direito — CONPEDI. (CRUZ et al., 2008)

E importante que os alunos se sintam parte integrante do meio, e é com
esses exemplos que é possivel mostrar sua singularidade, sua interferéncia, positiva
ou negativa, no lugar onde vive, para que possam agir conscientemente, pois como
afirma Freire (1997, p.42) “E ensinando biologia (...) que o professor ensina os
alunos a aprender.”.

Ao apontarmos esta singularidade, € importante destacar a esséncia do ser
humano. Por isso, além dos temas propostos como base para o estudo desta ciéncia
na sala de aula, também é importante destacar os temas vinculados unicamente aos
seres humanos que envolve seus sentimentos.

Tomando-se o tema desta pesquisa, sabemos que a morte ndo € unica dos
seres humanos, ela faz parte do ciclo da vida que é contemplado por todos os seres
estudados pela Biologia. Entretanto, o Unico ser capaz de sentir a perda dos seus é
o ser humano, fazendo-se importante a discussao sobre o tema na sala de aula.

As aulas de Biologia s&o carregadas de temas que levam a discussao sobre a
morte: desde o ciclo da vida a estudos de doencas graves. Entretanto, o tema
‘morte’, apesar de sua importancia, ndo ganha destaque entre os elencados pelo

sistema.
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Sobre a organizagao de temas a serem trabalhados, podemos perceber que
ha varios que s&o encontrados com maior incidéncia. Xavier et al (2006) realizaram
um estudo apontando as novas tendéncias da Biologia: transferéncia do DNA de um
organismo para outro, engenharia genética na producédo de alimentos, herbicidas,
produtos farmacéuticos, hormdnios, vacinas e medicamentos, detec¢cado precoce de
doencas genéticas a partir da Biologia molecular, testes de DNA para determinagéo
da paternidade, investigagdo criminal ou identificagdo de individuos e a
compreensao da natureza dos projetos genomas, estudo dos seres vivos e suas
interacdes, qualidade de vida das populagbes humanas, diversidade da vida e sua
origem e evolugdo. Pedrancini et al (2007) também apontam como tendéncia os
mesmos temas da Biologia.

Entretanto, os considerados mais polémicos sao os relacionados com a
pesquisa génica, clonagem, células-tronco e transgénicos. Estes temas sao
discutidos fora e, principalmente, dentro da escola. Nesta, devemos levar em
consideragdo o que estd no parecer do CNE, para que nao se dissocie os
conhecimentos sociais, politicos, econdmicos e culturais (BRASIL, 2001), bem como
os temas estruturadores do curriculo escolar indicados pelo PCN+EM e que tem a
funcdo de ajudar o professor em suas agdes pedagogicas (BRASIL, 2002). O maior
desafio do professor de Biologia frente a dicotomia ‘aluno no cotidiano-Biologia como
ciéncia’ é “possibilitar ao aluno desenvolver as habilidades necessarias para a
compreensao do papel do homem na natureza” (BRASIL, 2006, p.18). Para isto é
necessaria uma capacitagao dos professores de Biologia, que tenha como referéncia
os PCN, que é um documento consistente e atualizado, consensual e
nacionalmente.

E relevante destacar, neste ponto, a importancia do curriculo oculto, ou seja,
0 que nao esta em livro ou legislagdo alguma, mas que é possivel de existir porque o
assunto se faz presente o tempo todo.

De acordo com Moreira e Silva (2000) o curriculo oculto € o termo usado para
denominar as influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos
professores. Ele representa tudo o que os alunos aprendem todos os dias durante
as praticas, atitudes, comportamentos, gestos, percepgdes, que ocorrem no meio
social e escolar. E, por nao aparecer no planejamento do professor, o curriculo esta
oculto. Entretanto o que é discutido depende da realidade de cada grupo. Esta

afirmativa pode ser confirmada pelo Ministério da Educagdo no documento
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‘Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica’ que coloca que “o
aprendizado dos conhecimentos escolares tem significados diferentes conforme a
realidade do estudante” (BRASIL, 2013, p.146).

E possivel fazer esta analise numa mesma sala de aula em escolas da rede
publica, onde ha alunos que nem ao menos tém televisdo ou internet em casa.
Neste caso, de discussdes a solicitacbes de trabalhos feitos em casa, € preciso
tomar um cuidado especial para que todos possam ser contemplados. Os exemplos
precisam ser comuns ao grupo, para que todos participem e aprendam com
significancia o conteudo proposto, pois ndo ha aprendizagem efetiva sem
significado.

Desta forma, concordamos com Schnetzler (1992), que afirma que o
professor deve considerar o que o seu aluno ja sabe, criando condigdes para facilitar
a ocorréncia da aprendizagem significativa nele. Essas condigdes devem permitir
uma educacdo problematizadora, com dialogicidade, como afirma Freire (1987).
Uma educacgao diferente daquela que Freire chama ‘bancaria’, na qual somente se
deposita ou transfere conhecimento e valores aos educandos.

As aulas devem ter um ambiente propicio a discussdes sobre os assuntos
propostos, bem como o tema desta pesquisa, a ‘morte’, que ndo esta destacado
entre as tendéncias tematicas desta ciéncia e nem mesmo nos PCNEM.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o EM - Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias (BRASIL, 2006) a populagédo, mesmo com
uma enorme variedade de informacdes e posicionamentos, sente-se pouco confiante
para opinar sobre temas polémicos e que podem interferir diretamente em sua
condigao de vida, como o uso de transgénicos, a clonagem, a reproducao assistida,
dentre outros assuntos. Devemos lembrar que os alunos fazem parte desta
populacio.

De acordo com tal documento

consideram que ha um conjunto de conhecimentos que sdo necessarios ao
aluno para que ele compreenda a sua realidade e possa nela intervir com
autonomia e competéncia. Esses conhecimentos constituem o nucleo
comum do curriculo. Consideram, também, um conjunto de conhecimentos
especificos, a parte diversificada, constituido por questdes e problemas

relativos a determinada comunidade, a determinada escola, e que merecem
ser estudados. (BRASIL, 2006, p.19)

Para otimizar as discussoes e trazer uniformidade de acesso a recursos, o

professor pode utilizar aquilo que a escola oferece como material e equipamento de
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apoio pedagogico, tais como sala de informatica, televisdo com DVD, projetor
multimidia, lousa digital, dentre outros. Dessa maneira, cria-se uma possibilidade de
insercdo dos que nao possuem esses meios em casa e, assim, possam sentir-se
parte integrante do grupo de discussao dos assuntos trazidos por aqueles que tém
tais equipamentos. Para Davis e Oliveira (1994) & papel do professor procurar
condigdes para a ocorréncia da interagao entre ele, o aluno e o objeto de estudo e
que levem a apropriagao do conhecimento.

Em relagdo ao tema desta pesquisa, apesar de ‘morte’ ndo estar elencado
dentre os mais polémicos na sala de aula, ele ndo perde significancia e ndo pode ser
deixado de lado, ignorado como se fosse um assunto inexistente.

E importante que os denominados temas transversais promovam o
crescimento e amadurecimento emocional dos jovens para uma formagao mais
cidada. E isso pode ser possivel com temas que estao no curriculo oculto, que vém
de perguntas trazidas pelos alunos, muitas vezes no momento em que estédo
vivenciando uma situagdo especial, ou quando um assunto os leva para uma
conexao de ideias capazes de motiva-los a questionar seus ‘por qués’.

Entretanto, Almeida et al (2009) afirmam que muitas vezes, por tradigdo, o
ensino de Biologia tem enfoque central nos conteudos organizados de forma linear,
com a apresentacao e discussao de ideias a partir de conceitos estritos apenas das
ciéncias naturais. Mas é possivel fazer reflexdes de outras ciéncias com os alunos,
ou seja, promover associagbes com outras areas do conhecimento. As referidas
autoras afirmam que “a escola contribui para o desenvolvimento de posturas e
valores pertinentes as relagdes entre os seres humanos e o meio.” (ALMEIDA et al,
2009, p.10).

E na escola que, para uma grande parte da nossa sociedade ocidental, as
relagbes sociais acontecem. As criangas e 0s jovens passam a maior parte do seu
tempo na escola. Convivem com as mais diferentes idades, classes sociais e
intelectuais. L4, eles se descobrem parte integrante de uma sociedade cheia de
duvidas, com alguns pensamentos concretos, outros ndo consolidados, mas que
vive como um grande organismo. A escola acaba sendo o reflexo da sociedade, pois
os alunos, provenientes dos mais diferentes locais e culturas, passam a conviver e a
respeitar as diferengas. Os jovens que frequentam a escola terminam de formar sua
personalidade ali. Eles passam a conhecer os mais diversos assuntos e temas e os

questionam. Ao fazer isto, eles promovem o seu crescimento, bem como daqueles
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com quem convivem, inclusive os professores. Davis e Oliveira (1994) apontam que
€ no ambiente escolar que a crianga sofre uma transformacao radical em sua
maneira de pensar.

Nas aulas de Biologia, como o assunto é a propria vida, esses debates se
enriquecem com as colocagoes trazidas das experiéncias advindas com os alunos.
No EM, eles ja se apoderam de afirmagdes mais concretas, mais consolidadas por
teorias que aprenderam no Ensino Fundamental. Por isso, ao trabalhar a Biologia no
EM, é preciso levar em consideragao todos os fatores externos a sala de aula,
aqueles que vém com os alunos, para que se possa trabalhar com significancia.

Ira Shor, em um dialogo com Paulo Freire, afirma que

Escolher temas criticos da cultura estudantii € uma opg¢ao pedagdgica.
Estudar assuntos académicos ou formais de maneira situada € uma

segunda opg¢ao, isto é, inserir a Biologia (...) dentro do seu contexto social.
(FREIRE; SHOR, 1986, p.68).

Uma das maneiras para que isto aconteca € a insercdo do tema ‘morte’ no
trabalho com esse publico.

Esperamos que este estudo, somado a tantos outros sobre a tematica morte,
demonstre a sua importancia e relevancia para a formacgao holistica e cidada, tao
almejada pelos documentos aqui citados, e formalizem a colocagdo deste tema no

curriculo do EM, que faz parte da Educacgao Basica.

2.3 A HISTORIA DA MORTE NO OCIDENTE

Por que morremos ou por que partimos s&o perguntas feitas em muitos mitos,
incluindo a ideia do que ha depois da morte.

A morte biolégica € um fato comum a todas as espécies vivas. Ao
analisarmos em especial o homem e seu processo civilizatorio, o morrer biolégico
nao é diferente. O que varia € a experiéncia de uma sociedade para outra, seu
momento histdrico, suas crencgas. Lima (2013) afirma que a morte biolégica é
inevitavel, a morte consiste num evento vital irrefutavel a todos, independe de sua
idade, raga, religido, poder aquisitivo ou vontade, mas a consciéncia da morte, a
qual é possivel somente para os seres humanos, varia conforme sua cultura. Com o
mesmo raciocinio, Combinato e Queiroz (2006) afirmam que o significado da morte

varia no decorrer da histoéria entre as diferentes culturas humanas.
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Para Silva (1993) mitos e crengas sao manifestos das atitudes humanas
diante do desconhecido, do sobrenatural e do proprio sentido de existéncia. A autora
ainda afirma que diante da morte, seja qual for o motivo - justificar, aceitar ou
superar - os homens elaboram, principalmente para o pds-morte, diferentes e
complicadas explicagoes.

Em varias mitologias, vemos personagens heroicos desceram ao ‘Mundo
Subterraneo’ buscando respostas sobre a morte junto aos deuses.

Devemos nos lembrar de que ndés, brasileiros, somos um misto de culturas.
Vivemos num pais que recebeu inumeros grupos culturais de diversas partes do
mundo, tais como africanos, europeus, orientais, dentre outros. Cada povo trouxe
um pouco da cultura que ja estava enraizada em seu cerne. E ao chegar ao Brasil,
esses povos trouxeram na bagagem suas experiéncias, vivéncias, e aquilo que
apreenderam com sua familia nos lugares em que nasceram e cresceram. Isso se
faz importante ao buscarmos a compreensao sobre os costumes e pensamentos
vinculados a morte. As representagdes sobre o que conhecemos se fazem
presentes desde o ventre materno, como aponta Moscovici (2010), pelos costumes
gque a mae possui, ou seja, inconscientemente carregamos informagdes que nos
definem culturalmente.

Desta maneira, torna-se necessario analisarmos alguns fatos historicos que
foram importantes para o desenvolvimento de nossa cultura em relagao a morte.

Alias, para Laraia (2009) cultura € uma lente que se recebe ao nascer para
enxergar o mundo a maneira da sociedade onde vive. Homens de culturas diferentes
usam lentes diferentes e, consequentemente, tém visdes diferentes de acordo com
sua heranca cultural.

Uma das culturas mais antigas conhecidas, os sumérios tinham mitos que
estavam intimamente ligados as questbes de mortalidade ou imortalidade. De
acordo com Wilkinson e Philip (2008), apés a morte do amigo Enkidu, o heroi
Gilgamesh busca a vida eterna, quase a conseguindo. Outro mito que eles
cultivavam era que a deusa /nanaantes, ao subir novamente como a ‘Grande Deusa
do Céu e da Terra’ desce ao Mundo Subterrédneo e é obrigada a se livrar de tudo o
que apreciava.

A ideia de mundo subterraneo surgiu para explicar essas questdes essenciais
em nossa existéncia. Podemos perceber que o ser humano, independentemente de

sua cultura ou crenga, sempre se intrigou com a morte. Morin (1976) sustenta que
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iSsO se da porque somos a unica espécie que tem consciéncia da propria finitude ao
sentirmos a finitude do outro. “A consciéncia da morte ndo é algo de inato, mas sim
produto de uma consciéncia que compreende o real” (MORIN, 1976, p.58).

Os autores Wilkinson e Philip (2008) relatam também sobre a cultura egipcia,
em que eles concebiam o além como um vale estreito cortado por um rio, separado
deste mundo por uma cadeia de montanhas. Além disso, tinham muitos deuses que
presidiam os ritos funerarios, interrogando a alma sobre a vida na Terra e admitindo-
as no reino dos mortos. Este povo também acreditava numa morada final para os
bons e heroicos, onde teriam uma imortalidade de éxtase celestial, o Campo de
Juncos. ldeia similar a dos romanos e gregos, que chamavam este lugar de Campos
Eliseos. Ja nas Américas, os Guarayus, da Bolivia, narram como a alma do morto
escolhe entre um caminho largo e facil e outro, estreito e perigoso, sendo que neste,
a alma enfrenta varios perigos antes de se reunir a Tamoi, o avd, em seu paraiso.

Cada cultura apresenta um ‘Senhor do Mundo Subterraneo’. Wilkinson e
Philip (2008) relatam a historia de cada um deles: Hades (Grécia) ou Plutéo
(Romanos) Hel (Nérdicos), Arawn (Celtas, Pais de Gales), Tuoni (Finlandia), Yama
(india, Tibete), Kali (india), EreshkigallAllatu (Mesopotamia), DiZang/Ti-tsang
(China), Mot (Cananeus, Ugaritas), Mictlantecuhtlil Tzontemoc e Xipe Totec (Astecas,
México), Gedé (Haiti), Osiris, Anubis e Ma’at (Egito Antigo), Hine-nui-te-po
(Polinésia), e os varios deuses maias da morte (América Central e México), como o
‘deus da morte D’ ou ltzamna, o ‘deus da morte N’ ou Pauahton.

A importancia da morte na cultura mexicana, descendente dos astecas, se
manifesta até hoje nos rituais do ‘Dia dos mortos’, em primeiro de novembro, data
que antecede o dia de todos os santos.

Em relagdo a cultura grega, que influenciou os romanos e muitas nagées com
sua ciéncia e religidao, Bullen (2010) e Bulfinch (2006) relatam sobre o Submundo, o
reino de Hades ou Plutdo. Concebido como a metade de baixo do Universo, o
Submundo ¢é dividido em partes, sendo a mais inferior o Tartaro, onde os
condenados sofriam terriveis tormentos, e a superior, os Campos Elisios, também
chamado de Campos Afortunados ou llha dos Abengoados onde poucas almas
passavam a eternidade, constituindo a morada dos eleitos dos deuses, aqueles que
nao provavam da morte e gozavam da imortalidade. Morin (1976) afirma que o mito

da imortalidade foi elaborado pelo homem na tentativa de negar a propria morte,



45

pois a individualidade humana se mostra lucida a sua morte e € por ela afetada
traumaticamente, devido a apropriagao da consciéncia.

O restante das almas era guiado por Hermes para as margens do Rio Estige,
também chamado de Cocito, de aguas negras, onde, sob o pagamento de uma taxa,
podiam ser conduzidas pelo barco de Caronte, um barqueiro velho e esqualido,
porém forte e vigoroso, até os portdes do Submundo, vigiado por Cérbero, o cao de
trés cabecas.

As familias, alimentadas por essa crenga, colocavam uma moeda dentro ou
sobre a boca ou sobre os olhos de seus mortos para que pagassem a taxa, livrando-
o de vagar pela eternidade no Limbo, como um fantasma da Terra.

E do grego a origem do termo Tanatologia, o estudo da morte. Na mitologia
grega, de acordo com Fischer et al. (2007) e Silva (1993) Thanatos (Morte) € irmé&o
gémeo de Hypnos (Sono), filhos de Nyx (Noite). Esta, por sua vez, é filha de Caos e
irma de Erebo ou Erebro (Treva). Thanatos sera constantemente representado com
asas, tendo nas maos uma foice, uma urna cujo conteudo provavel era de cinzas e
uma borboleta, como esperanga de uma nova vida. Outra forma de sua
representacao é ao lado de seu irmao, Hypnos.

Bulfinch (2006) retrata Sono como o mais gentil dos deuses, pois tranquilizava
0s espiritos e curava os coragdes amargurados. Um de seus inumeros filhos,
Morfeu, o mais habil em simular formas, maneira de andar, falar, vestir e os modos
mais caracteristicos dos humanos, serve a reis e grandes personagens em suas
horas de sono, recebendo o titulo de deus dos sonhos.

E comum, nos dias atuais, como aponta Figueiredo (2013), pessoas utilizarem
as expressoes ‘dormiu nos bragcos de Morfeu’ ou ‘sono da morte’, ‘sono eterno’ ou
‘parece que esta dormindo’ direcionando-se ao morto ou ainda o manifesto ‘desejo
de morrer dormindo’. Isso mostra a raiz intrincada da cultura greco-romana na
sociedade contemporanea.

Essa presenca é marcante numa das religides com maior numero de adeptos
atualmente, o cristianismo. A sociedade ocidental foi influenciada pela civilizagéao
grega. Caputo (2008) ainda afirma que religidbes como Cristianismo e Judaismo
também influenciaram a cultura ocidental. De acordo com Silva (1993) o
Cristianismo, nos primeiros séculos de sua formagéao, foi um grande ecletismo de
tradicoes religiosas gregas, judaicas, iranianas, orientais antigas e de diferentes

vertentes do pensamento filoséfico sobrevivente do helenismo.
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Caputo (2008) aponta que, para os cristdos, a morte € como um sono
profundo do qual acordariam no dia da ressurreicdo, quando as almas voltariam a
habitar os corpos. Assim também afirma Silva (1993) que traz, como uma das
interpretacdes das imagens do sono no Cristianismo, a ideia de uma visdo da morte
contra o aniquilamento total sem possibilidade de retorno, pois quem dorme e
repousa, pode ser despertado para a vida eterna, num dia aprazado. A outra ideia
seria a de um sono profundo de descanso, de quem viveu uma vida de amarguras,
de cansacos e inconstancias.

E devido a essa crenga de sono profundo que os cristdos, de acordo com
Caputo (2008), ha muito tempo enterram os corpos dos defuntos com grande
escrupulo. E Silva (1993) afirma que ‘Descansa em paz’ € um epitafio muito comum
ainda hoje encontrado nos cemitérios, como podemos verificar na Figura 2. Alias, a
palavra ‘cemitério’ vem do Latim coemeterium, e do Grego koimeterion, e significa
‘local de repouso’, ‘dormitério’, também tem origem em koimao, do grego, que

significa ‘ponho para dormir’.

Figura 2 - Fotografia de lapide de um cemitério em Tiradentes (MG)

* - 28-7-1883
= 13-3-1941

o

o

Fonte: Arqivo pessoal.

Durante muito tempo, a morte era entendida com naturalidade. Ela fazia parte
do cotidiano das pessoas. Na alta Idade Média, entre os séculos V e Xll, de acordo
com Caputo (2008) a morte era encarada como algo natural da vida, sendo comum

o moribundo, pressentindo a chegada de sua morte, realizar o ritual final com
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despedida e reconciliagdo, quando necessario, exposicao de suas ultimas vontades
e esperancoso do juizo final e alcance do paraiso celeste. Figueiredo e Stano (2013)
afirmam também que era comum o moribundo ditar ultimas recomendacdes e
proferir sabias palavras finais que seriam repetidas por seus descendentes. Caputo
(2008) relata que, nesta época, a morte subita era considerada vergonhosa e até
castigo de Deus, pois inviabilizava o processo do morrer descrito acima. O mesmo é
apontado por Ariés (1977a), pois segundo ele, a morte subita (mors repentina) era
indesejada, infamante e vergonhosa, pelo mesmo motivo.

Muitos desses fatos ou seus resquicios ainda permanecem até os dias atuais.
Ha uma tentativa por manter esses fatos ou seus resquicios dentro de um processo
de modernizacao da sociedade.

Ariés (1977b) relata também que, ao pressentir a proximidade do seu fim, a
propria pessoa se encarregava de todas as providéncias necessarias a uma
cerimbnia funebre que fosse publica, aberta a todos que pertenciam a sua
comunidade, tais como parentes, amigos e vizinhos, incluindo as criangas, que
também participavam de todos os atos relativos a morte.

Além dos rituais anteriormente descritos, Melo (2008) afirma que era comum
o moribundo solicitar a presenca de um sacerdote catdlico para a finalizacdo deste
ritual com um ritual eclesiastico, onde confessava e recebia a comunhao, recebendo
em seguida o sacramento catélico da extrema-ungao. Nesse instante, era a hora de
esquecer as coisas terrenas e de pensar nas coisas divinas.

Sancho (in FIGUEIREDO, 1994, p.8, tradugdo nossa) também relata esse
momento: “O padre chegou a casa do enfermo para dar-lhe a extrema-ungao
(Viatico) com o acdlito tocando o sino”.

Atualmente, tal sacramento recebe o nome de ‘uncdo dos enfermos’ e néo
possui caracteristica de finitude, trata-se de um sacramento oferecido aqueles que
apresentam qualquer moléstia, das menos agressivas as que oferecem risco de
morte e aqueles que se encontram em estado vegetativo ou terminal num leito de
hospital ou mesmo em casa. De acordo com Sancho (in FIGUEIREDO, 1994), essa
mudancga ocorreu com o 2° Concilio Vaticano, que trocou o nome do sacramento
para ‘Sacramento dos Enfermos’.

Em relacado aos cemitérios, Aries (1977b) relata que os povos antigos temiam
a vizinhanga dos mortos e os mantinham a distancia. Mas veneravam as sepulturas,

porque temiam a volta dos mortos. Nenhum morto podia ser sepultado ou incinerado
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dentro das cidades, de acordo com Lei das Doze Tabuas. O Codigo de Teodoro
determinava que todos os despojos funerarios fossem transportados para fora de
Constantinopla. Por isso, os cemitérios da Antiguidade localizavam-se fora das
cidades, ao longo das estradas, como a Via Apia, em Roma. Conforme foi passando
o tempo, os antigos cristdos foram modificando essas tradi¢cdes, trocando o medo
pelo respeito. E a partir do século V foram surgindo os primeiros cemitérios junto as
igrejas, dentro das cidades.

Segundo 0 mesmo autor, o homem da Idade Média ndo conhecia sentimento
de fracasso e depressao diante da morte, pois ele tinha consciéncia de que a morte
fazia parte de sua vida.

Kovacs (2003) afirma que os mortos eram guardados com respeito, numa
sepultura adequada e que nao fosse violada para ndo comprometer o despertar do
defunto no dia da ressurreigéo.

De acordo com Ariés (1977b), o cemitério e a igreja pareciam um corpo sO.
Combinato e Queiroz (2006) afirmam que os cemitérios ocupavam o centro da
cidade, que era dominada pela presenga da Igreja Catdlica. Aries (1977b) relata que
os mortos eram enterrados tanto no interior das igrejas (ricos) quanto no seu patio
(pobres). Esta pratica esta ligada a ideia de que, uma vez enterrados perto dos
santos e martires, estes guardariam os mortos enterrados a sua volta, protegendo-
os do inferno. Combinato e Queiroz (2006) relatam o mesmo e ainda afirmam que os
socialmente importantes eram enterrados dentro das igrejas, enquanto que os
menos importantes eram sepultados ao lado da igreja.

Tal pratica se estendeu por muitos séculos. Hoje ainda é possivel encontrar
esses cemitérios, que permanecem ativos no entorno das igrejas, como mostra a
Figura 3, fazendo jus a tradugéo desta palavra no inglés (Churchyard, que em sua
traducgao literal, significa Jardim da igreja). Alguns locais ndo mantém a mesma

caracteristica excludente, porém continuam sendo proximos as igrejas.
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Figura 3 — Fotografia de cemitério ao lado de uma igreja em Tiradentes (MG)

Fonte: Arquivo pessoal

Além disso, diferentemente dos pagéaos, os cristdos queriam proximidade com
os santos, de acordo com Kovacs (2003). Por isso, as basilicas e catedrais estéo
cheias de corpos sepultados. Os malditos eram abandonados nos campos, alguns
pendurados ou expostos. Para os suicidas, havia cemitérios a parte. Combinato e
Queiroz (2006) relatam que os que nao possuiam dignidade social eram enterrados
em uma vala comum permanentemente aberta. Também neste espaco, a populagao
vivia, transitava, fazia comércio, namorava, brincava e realizava festas. Muitas delas
tinham teor macabro e eram associadas a cultura pagéa anteriormente hegemonica.

Ariés (1977b) afirma que, como igrejas e cemitérios eram lugares publicos,
neles ocorriam encontros e reunides, de forma que vivos € mortos conviviam. Para
Combinato e Queiroz (2006), a sociedade dessa época nao tinha problema nenhum
em relagdo aos mortos, eles ndo eram presencgas inoportunas em completa oposigao
a vida, como muitos, hoje, os consideram.

Mudancgas significativas ocorreram a partir do século Xll. Caputo (2008)
afirma que a incerteza passa a se evidenciar e a Igreja passa a intermediar o acesso
da alma ao paraiso. O julgamento final passa a ser visto como um evento que
aconteceria imediatamente apds a morte, e dependeria da conduta do moribundo

antes dela, resultando no sofrimento eterno (inferno) ou na alegria eterna (céus).
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De acordo com Mualler (2004), era importante pensar na morte mais
particularmente, pois ela tinha se tornado um evento de maiores consequéncias,
mas nem mais apavorante, nem mais obsessiva.

Até o século Xll, quanto aos cemitérios, Aries (1977b) relata que os mortos
eram confiados ou mesmo abandonados a Igreja, pouco importava o lugar exato de
sua sepultura que n&o tinha nem um monumento ou inscri¢do. A partir século XVI, o
cemitério comega a perder o carater de centro da vida social, e a morte passa a ser
vista como o fim da vida terrestre. Foi a partir do século XVIlI que houve uma maior
preocupagao em localizar a sepultura, e esta tendéncia mostra o surgimento de um
sentimento novo, os familiares passam a visitar os tumulos. Por isso, precisavam ter
um lugar apropriado. Mesmo porque, foi proibido, a partir da segunda metade do
século XVIII, o acumulo de mortos nas igrejas. O autor ainda afirma que o cemitério
retomou o lugar na cidade, que havia ocupado durante a Antiguidade e que havia
perdido no inicio da ldade Média. Ainda assim, no inicio do século XIX houve uma
discussao sobre a desapropriagéo desses lugares por causa da expansao urbana.
Mas, na segunda metade desse século, a populacdo mudou sua opinido, deixando
os cemitérios dentro das cidades. Isso permanece até os dias atuais, salvo
excegdes, quando sdo criados novos cemitérios numa regido municipalizada.

A Igreja passou também a ser responsavel pelo pés-morte. Segundo Kovacs
(2003) no século XVII, a presenga do corpo do morto passa a ser uma regra para
uma missa, a mais importante. O culto no dia da morte previa uma cerimdnia antes
do sepultamento, e que terminava na descida ao tumulo. Apds esse periodo,
tradicionalmente havia a missa de sétimo dia e de um ano. Esse cerimonial
permanece até os dias atuais.

Nesse periodo também, a autora ainda relata que os cortejos tém como
objetivo acompanhar o morto, cujo corpo passa a pertencer a Igreja. Esses cortejos,
em que de criangas a idosos, religiosos e mendigos participavam, o defunto poderia
deixar em testamento o numero fixo de participantes. Passa-se a fazer leitura de
oficios no lugar de manifestacées dolorosas. Entretanto, o corpo passa a ser
escondido em caixao, porque sua visao era insuportavel. O que, segundo a autora, é
estranho numa época em que ocorriam cenas macabras de supervalorizagdo da
decomposigdo. O corpo dos nobres era substituido por uma arte em cera ou

madeira, e eram muito comuns as mascaras mortuarias feitas por artesaos. O caixao
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poderia receber capas bordadas com temas macabros, brasdes da familia ou iniciais
do morto. (KOVACS, 2003).

Nesse periodo, passa a ser comum o0 uso de testamentos. De acordo com
Mualler (2004), este servia para confirmar os pensamentos e as convicgdes do
moribundo, além de ser um ato de direito privado para doacédo da herancga. Do
século Xlll ao XVIII, o testamento foi a maneira que cada individuo tinha para
manifestar seus desejos, fé religiosa e pensamentos, além das decisdes que tomara
para garantir a salvagao da sua alma e o repouso do seu corpo. Na segunda metade
do século XVIII, ocorre uma mudancga generalizada em sua redagao sendo reduzido
unicamente ao ato legal de distribuicdo dos bens.

Ariés (1977b) relata que até o século XIX, a solenidade ritual da morte no
leito, no fim da |dade Média, entre as classes instruidas, trazia consigo um carater
dramatico, antes ndo existente. No século XIX, o exagero do luto tem como
significado a aceitagdo da morte por parte dos sobreviventes. A morte temida passa
a ser a do outro.

Interessante perceber, como € apontado por Mduller (2004), que a atitude de
morte foi mudando aos poucos e o0s contemporaneos nem perceberam tais
mudangas. Ariés (1977b) afirma que a morte torna-se vergonhosa e objeto de
interdicdo, tanto que a partir da segunda metade do século XIX, o moribundo é
poupado da verdade sobre a gravidade de sua situagéo, até que esta se torna um
problema, pois a familia tera, um dia, que falar a verdade.

O mesmo autor ainda relata que, entre a década de 30 e 50 do século XX, a
morte passa a ocorrer longe da familia, no hospital, pois se tornou inconveniente
morrer em casa. Morre-se no hospital por este ser um local onde se prestam os
cuidados que em casa ja nao podem ser prestados, porque a medicina nao
conseguiu curar o doente. E desta forma, a morte perde seu ritual até entao feito em
casa. Toda a agao dramatica da morte foi substituida pelas mortes pequenas e
silenciosas. Nao ha mais necessidade de esperar o0 momento, pois a emogéao tera
que ser evitada, tanto no hospital, quanto na sociedade.

Para Mduller (2004), a morte abrandou-se no século XX, passou a ser
escondida, negada, camuflada, clandestina e ocultada da nossa realidade. Cada vez
menos a familia fica com o moribundo em casa, o evento passa a ser privado e

secreto, onde ninguém tem o direito de ver a dor do outro, pois ela nao lhe pertence.
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As cerimdnias funebres e o culto dos mortos passaram a ser reservados as pessoas
mais préximas.

Em algumas comunidades menores ainda € possivel ocorrer um veldrio
dentro da casa do falecido. Este é rodeado pela familia, vizinhos e amigos que se
solidarizam com a tristeza dos entes. Entretanto, o0 mais comum hoje em dia é a
morte longe de casa, como se a familia se evadisse da culpa ou buscasse fugir de
uma morte dentro do lar.

Ariés (1977b) chama esta morte de ‘selvagem’, pois se tornou um assunto
amedrontador e se distanciou de nossa cultura ocidental. Ela deixou de ser ‘domada’
como era na ldade Média, pois tentamos elimina-la até mesmo nas palavras,
evitando-se falar sobre ela. Muitas vezes, antes de morrer, o moribundo ja perdeu
sua consciéncia. A morte tornou-se um fendmeno técnico, causado pela cessagao
dos cuidados, por decisdo médica ou hospitalar. A morte aparece como um evento
parcelado numa série de etapas, todas elas controladas pelas maquinas que
substituiram e apagaram a grande ag¢ao dramatica da antiga forma de morrer,
perdendo parte de seu sentido.

Desta forma, € interessante a confeccdo de um material que faga este
assunto se tornar menos escondido. Com isso, as criangas e adolescentes podem
receber instrugao, orientagao e fazer suas préprias correlagdes com o tema, quando
ele surgir da maneira abrupta, com a morte de um familiar ou amigo préximo, pois
sabemos da dificuldade que temos na forma como falamos sobre a morte. Isto pode
ser evidenciado em Elias (2001). Os adultos evitam o assunto com seus filhos, pois
acreditam que podem transmitir a eles suas angustias. O referido autor afirma que
este comportamento pode gerar efeitos traumaticos porque isto € a negagdo de um
fendmeno natural. Ele acredita na importancia, para as criangas, da familiaridade
com o fato da morte, da finitude de suas proprias vidas e a de todos os demais. Esta
aversao dos adultos contemporaneos em transmitir as criangas os fatos biologicos
da morte, ou seja, os aspectos fisicos de decomposi¢céo do corpo e finitude organica
€ apenas uma das peculiaridades da nossa civilizagao.

A proposta de um material de apoio aos professores sobre este tema dificil de
ser abordado desvela a morte, promovendo uma educagao voltada para que nao
ocorra o que é apontado por Figueiredo (2013, p.30) “A morte se vai para a
clandestinidade e, em volta dela, a vida deve continuar o seu curso sem mudancas,

numa negagao explicita da finitude que vai permanecer aterrorizando a todos (...)".
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2.4 A MORTE NA BIOLOGIA

Morrer € uma consequéncia certa e natural da vida. A morte é o fim da vida
bioldgica.

Mas, definir o conceito de vida para a Biologia ndo é tao facil assim. Wykrota
(1998) aponta que n&o ha uma resposta unica ou pronta e que esta definigdo é
buscada na Filosofia ou religido. Para a Biologia, a ideia de que a vida é um
processo de fendmenos fisico-quimicos soa mais confortavel desde o inicio do
Século XX, afastando a ideia de que os organismos vivos nada sdo além de
maquinas. Entretanto, o autor mostra que ha uma ruptura nesta comparacdo ao
colocar a vida como algo complexo, que nao € apenas a soma de partes.

Morte bioldgica € a cessagao da vida quando o organismo deixa de realizar
suas fungdes basicas para a manutencao da vida. As causas podem ser variadas:
naturais, acidentais, impostas por outros ou pelo préprio individuo, mas o fato
permanece 0 mesmo, a morte é o desfecho da vida.

E muito comum, ao estudarmos o assunto na Biologia, nos depararmos com a
seguinte pergunta: ‘quando exatamente a morte acontece?’. Para os seres
humanos, segundo a Resolugédo 1480/97 do Conselho Federal de Medicina sobre o
diagnostico de morte, mesmo sem que ainda haja consenso sobre a aplicabilidade
desses critérios em criangas menores de sete (7) dias e prematuros: “a parada total
e irreversivel das fungdes encefalicas equivale a morte, conforme critérios ja bem
estabelecidos pela comunidade cientifica mundial” (BRASIL, 1997). O mesmo
parecer aponta para constatacdo de morte encefalica: coma aperceptivo com
auséncia de atividade motora supra espinal e apneia.

No estudo da Biologia, a morte esta presente em diversos pontos. Todos os
dias milhdes de células do nosso corpo morrem e sao substituidas por outras. Outra
situagdo € o transplante de 6rgdos de individuos mortos. Esses 6rgdos continuam
vivos nos individuos que os recebem, funcionando normalmente, mesmo apds a
morte de seu ‘dono’ original. Wykrota (1998) aponta a doacédo, dentre outros casos
que surgem na discuss&o sobre o paradoxo vida e morte.

Os avancgos na medicina tém criado situagdes em que definir o momento da
morte € muito dificil.

Kovacs (2003) afirma que, hoje, o processo de morrer pode ser prolongado de

acordo com a vontade da equipe médica em acordo com os familiares, pois houve
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um avango da técnica, dando uma falsa ideia de onipoténcia e de vitéria. A morte,
neste caso, deixa de ser um processo natural.

As percepgdes do senso comum, até pouco tempo, podiam servir para
identificar a morte, que ocorreria quando o coragao parasse de bater ou cessasse a
respiracao, fatos que inviabilizavam a continuidade da vida.

Hoje ndo é mais assim, o funcionamento do coragéao e dos pulmdes pode ser
mantido ou substituido com o auxilio de aparelhos. Se o problema for renal, a fungao
pode ser realizada por maquinas. A alimentagcdo pode ser feita por sistemas
artificiais através de nutricdo enteral ou parenteral, dependendo da gravidade do
problema do moribundo.

Se ocorrer a morte de algum 6érgao vital passivel de ser transplantado, a sua
substituigdo pode ser feita a partir de um doador. Aqui reside um dos maiores
problemas em relagao a definicdo de morte, pois 0 doador pode estar vivo ou morto.
Por exemplo, para o coragao ser transplantado, o doador deve permanecer com
batimentos cardiacos e movimentos respiratorios ativos mantidos por aparelhos, e
com diagndstico de morte encefalica. Como o encéfalo € a unica estrutura para a
qual ndo ha substituicdo, admite-se que o desfecho da vida acontece quando ocorre
a morte desse orgdo. Na morte encefalica ha uma irreversivel perda da atividade
cerebral, que é observada nos eletroencefalogramas e exames complementares
realizados em momentos diferentes, sob extensos e rigorosos protocolos, que
devem ser cumpridos para que seja ela determinada.

Mesmo assim, a situagdo ndo € simples, pois mesmo com tal diagnostico,
para os familiares € muito dificil aceitar que esteja morta uma pessoa com
batimentos cardiacos e movimentos respiratérios ativos, mesmo que mantidos por
aparelhos. E a discussdo pode ser maior ainda apos a doagéo: quando desligar os
aparelhos? Questdes éticas e religiosas, bem como valores morais estao fortemente
entrelagcadas a este questionamento de dificil resposta.

Além destas questdes que nos levam a discutir a morte, ha varios assuntos
no estudo da Biologia que levam ao tema.

Um dos temas de iniciagdo aos estudos de Biologia € o ‘ciclo da vida'. Ele
apresenta as seguintes fases: o ser vivo nasce, cresce, desenvolve, reproduz,
envelhece e morre. Desta maneira, a morte bioldgica ou organica € apenas citada
neste ciclo. Entretanto, € muito comum ela nem ao menos ser citada como fase final

do ciclo.
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E possivel perceber que, de uma maneira sequencial, a morte entra apés a
velhice, ndo trazendo a oportunidade de pensa-la como um acontecimento natural
para os seres vivos, independentemente da etapa em que ela se insere nesse ciclo.

Sabemos que todos os seres vivos morrem um dia. Nés, seres humanos,
como seres vivos, somos naturalmente programados para morrer. De acordo com
Coelho (2006) € muito comum alguns professores de Biologia tratarem a morte,
tanto do ser humano como de outras espécies de seres vivos, como fim das
atividades de um corpo que trabalha como uma maquina. A vida é vista de forma
mecanicista.

Para Muller (2004) a morte € um fenédmeno bioldgico, fisico e quimico de um
organismo vivo, levando-o a um estagio de deterioragao final e desaparecimento do
mundo dos vivos. Cada espécie de ser vivo tem seu respectivo tempo de duracgao,
com forma propria de vida e de morte. Morin (1976) afirma que cada célula, e
consequentemente, cada organismo constituido por células, esta condenado a
morte.

Morin (1976, p. 289) afirma que “o que caracteriza os organismos vivos € a
imortalidade e ndo a morte. As células vivas sdo potencialmente imortais”. De
acordo com Morin (1976), a morte ocorre para os organismos de seres evoluidos. E
chama de amortais os individuos que tém a aptiddo biolégica para viver
indefinidamente, tais como o0s unicelulares, plantas simples e invertebrados
inferiores, cujas células somaticas realizam a reprodugdo assexuada ou mesmo
regeneragao. Podemos aqui citar o exemplo de um equinodermo, a estrela-do-mar,
que ao ser bipartida ou mesmo retirado um de seus bragos, cada parte consegue se
regenerar e formar um novo ser a partir dele.

Outro momento em que a morte € vista nos estudos da Biologia ocorre
quando se estuda a cadeia alimentar. Um ponto a ser analisado € o homem como
ser participante de uma teia em que se insere em diferentes niveis troficos, incluindo
o topo da cadeia. Entretanto, independentemente de sua posi¢do na cadeia, com
sua morte sofrera a agao dos seres decompositores, mostrando mais uma vez sua
finitude biologica. Porém, de acordo com Lavoisier, “nada se perde, tudo se
transforma”, e suas moléculas organicas passam a fazer parte da matéria
inorganica, servindo de nutrientes aos seres que conseguem extrai-los do solo.
Coelho (2006) lembra que o ciclo da matéria deve ser bem evidenciado na educagéao

basica para permitir ao aluno a compreensao de que 0s processos na natureza nao
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sao estaticos e sado importantes para a continuidade da vida no planeta. O referido
autor também aponta que é muito comum os alunos acreditarem que ndo fazem
parte do ciclo da vida, que ele é tipico de outros seres, automaticamente se
apartando como ser vivo participante do meio.

Esses apontamentos sobre a importancia da cadeia alimentar para a
associacao de discussdes sobre a morte pode ser evidenciado também em Almeida
et al. (2009) e Wottrich et al. (2009), que traz a ideia de vincular a morte a
sobrevivéncia de alguns seres.

Ao estudar as doengas que acometem o ser humano, também nos
deparamos com a morte. E fato ouvir dos alunos a pergunta ‘isso leva a morte?’
quando este assunto é estudado. Desde uma parasitose a doengas consideradas
mais graves e ao mesmo tempo comuns, como infarto ou o cancer, os alunos citam
e comentam a morte de familiares acometidos por estas e outras doencas e que 0s
levaram a 6bito.

Muller (2004) revela que os LD apontam situagbes que podem causar
maleficios a saude do sujeito, colocando os perigos, riscos e possibilidades do
organismo reagir, revertendo a situagdo de morte iminente. Esta reversao pode ser
por acdo espontdnea dos anticorpos (causa natural) ou agdo humana, como a
medicina (causa artificial), pois a natureza possui seus préprios meios de selegao.
Desta maneira, a referida autora afirma que € necessario que os organismos dos
sujeitos estejam preparados para enfrentar as mais diversas situagbes de morte,
garantindo a sobrevida, porém afastando a ideia de ser imortal.

Ainda de acordo Mduller (2004), abordar a morte natural, por causa de
contaminagdes, doencas, predacdes, adaptacbes ou, ainda, as mais diversas
situagdes que exigem a reacdo do organismo, € essencial para que uma discussao
sobre a morte ocorra em sala de aula.

A referida autora afirma que, ao observar as formas de prevencao, tratamento
e possivel cura das mais diversas doengas estudadas ao longo do estudo de
Biologia,, cria-se a oportunidade aos estudantes de um minimo de conhecimento
possivel sobre as necessidades de manter-se sadio através de boa alimentacéo,
exercicios fisicos entre outros habitos considerados saudaveis, salutares ou

profilaticos, podendo-se evitar, ainda que temporariamente, a morte.
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Morin (1976) afirma que na medida em que a propria natureza é traduzida por
meio de desordens e doencas, ela depende da medicina e da ciéncia, cuja funcéo é
curar as desordens e as doencgas.

Paradoxalmente, podemos perceber que a morte € vista como se fosse um
castigo para aqueles que n&o cultivam estes habitos saudaveis, pois o fim daqueles
que ndo seguem tais orientacdes € a tdo temida morte.

Desta forma, a morte € inserida no contexto das aulas de Biologia, porém com
teor macabro e de castigo da finitude humana. Algo esperado e merecido por
aqueles que nao seguiram as orientagcdes advindas de estudos para uma vida
perfeitamente saudavel.

Coelho (2006) afirma que ter saude é fundamental para que o ser humano
prolongue o seu ciclo de vida, e apesar da morte ser um evento bioldgico, ela
acontece num contexto sociocultural. O tema precisa ser bem discutido e trabalhado
em sala de aula para auxiliar no bom desenvolvimento da relagdo consigo mesmo,
compreensao dos processos naturais de perdas e nas relagbes afetivas e sociais
entre os seres humanos, constituindo uma forma de educagao para o bem-estar

fisico, mental e social dos estudantes.

2.5 O ADOLESCENTE E A MORTE

Adolescéncia é a passagem da infancia para a vida adulta. Ela marca o fim da
infancia e entrada na maturidade. Segundo Almeida e Pinho (2008) esta etapa é um
estagio do ciclo de vida no qual o individuo passa por transigbes que levam a
grandes mudangas em sua vida.

Rubem Alves, numa visdo poética, apresenta uma definicdo bem interessante
sobre a adolescéncia:

Trata-se de um periodo da vida que vai, a grosso modo (grifo do autor), dos
13 aos 19 anos. Esse tipo de adolescéncia existiu sempre, todos passamos
por ela, € um fendmeno individual, normalmente se cura por si mesmo, e
raramente deixa sequelas. Caracteriza-se por transformagodes fisicas e
psicologicas. A voz se altera, aparecem os pelos nos devidos lugares,

desenvolvem-se 0s 0rgaos sexuais, € 0s pides e as bonecas séo trocados
por brinquedos mais interessantes. (ALVES,1999, p.16)

E possivel dividir essa etapa em trés pontos de vista diferentes, de acordo

com Nasio (2011): um biolégico, um socioldgico e um psicanalitico.



58

Segundo o referido autor, o ponto de vista biolégico é aquele em que a
adolescéncia marca o periodo da puberdade, com grandes mudangas corporais
decorrentes de uma cascata de horménios. Num periodo muito curto e abrupto, o
corpo que antes nao apresentava muitas diferencas entre os géneros, comeca a se
diferenciar distintivamente para formar o homem e a mulher. Para isso, grandes
alteracbes anatdbmicas acontecem, bem como fenbmenos anteriormente
desconhecidos ocorrem. Para as meninas, a menarca, a primeira menstruagao,
marca o inicio de uma nova etapa em sua vida. Para os meninos, a polugao noturna
e a primeira ere¢do marcam uma virilidade nascente. Portanto, biologicamente, a
adolescéncia € sinbnimo de surgimento de um corpo sexualmente maduro, capaz de
procriar.

O ponto de vista sociolégico, segundo Nasio (2011), diz respeito ao periodo
de transicdo entre a dependéncia infantil e a emancipagdo do jovem adulto. O
periodo varia de tamanho de acordo com cada cultura. Quando comparado a
puberdade, que ocorre em torno de 11 a 12 anos, a emancipagao, ocorre por volta
dos 25 anos.

Do ponto de vista psicanalitico, o autor relata que o jovem do século XX| € um
paradoxo de sentimentos como euforia e siléncio, revolta e conformismo, agitagéo e
indoléncia, dentre outros sentimentos que se antagonizam muitas vezes de maneira
abrupta, fazendo-o ir bruscamente da apatia e depressdo ao entusiasmo. De
maneira estranha, coloca seus idolos em pedestais, enquanto demonstra
sentimentos irreais por seus pais, tais como desprezo, 6dio, reprimindo o sentimento
terno de amor que esta na crianga oculta em si. (NASIO, 2011)

Desde muito cedo aprendemos a conviver com perdas. E aprendemos
também a ter esperancga. Para Rabello e Passos (2008) é importante que a crianga
conviva com pequenas frustracdes, pois € a partir delas que ela vai aprender a
definir quais esperancas sao possiveis de serem realizadas, dando a no¢édo das
regras que regem o mundo.

Almeida e Pinho (2008) apontam que a adolescéncia € um periodo em que se
organiza a construgéo da identidade do eu, tornando-se a base do desenvolvimento
do individuo. Este desenvolvimento foi distribuido por Erikson (1987) em fases com
caracteristicas peculiares. Ele criou estagios que chamou de psicossociais, em que
descreveu algumas crises pelas quais 0 ego passa ao longo do ciclo vital. Essas

crises seriam estruturadas de maneira que, ao final delas, o sujeito, de acordo com
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sua vivéncia do conflito, sairia com um ego mais fortalecido ou mais fragil, e isto
influenciaria diretamente o proximo estagio, de forma que o crescimento e o
desenvolvimento do individuo estariam completamente entrelagados no seu contexto
social, palco destas crises.

Erikson (1987) ressalta que o adolescente precisa de seguranga frente a
todas as transformagdes pelas quais passa, tanto fisicas quanto psicoldgicas. A esta
fase ele chama de ‘Ildentidade x Confusdo de ldentidade’ em que o adolescente
encontra seguranga em sua identidade construida por seu ego em todos os estagios
pelos quais passa anteriormente a esse: ‘Confianga Basica x Desconfianga Basica’,
‘Autonomia x Vergonha e Duvida’, ‘Iniciativa x Culpa’ e ‘Diligéncia x Inferioridade’.

Rabello e Passos (2008) apontam que se o adolescente desenvolver uma
forte identificacdo com determinado grupo, ele passa a ndo mais defender suas
ideias com seus argumentos. Surge, desta forma, o fanatismo, e ele defende
piamente algo que se apossou de suas ideias proprias. A preocupagdo com a
opinido alheia faz com que ele modifique suas atitudes muitas vezes, remodelando
sua personalidade em um periodo de tempo curto, assim como o ritmo das
transformacdes fisicas que acontecem com ele. Desta maneira, numa confusdo de
identidade, afirma que o adolescente pode se sentir vazio, isolado, ansioso, incapaz
de se encaixar no mundo adulto, o que pode levar a uma regressdo. E neste
momento ele pode projetar suas tendéncias em outra pessoa, por ndo suportar sua
identidade. Surge aqui a base do preconceito e discriminagéo. Entretanto, € aqui que
ele pode alcancar a estabilizagcdo de sua identidade. Apés esta fase, ele esta pronto
para unir-se a identidade de outra pessoa e vivenciar o que Erikson (1987) classifica
como a fase de ‘Intimidade x Isolamento’.

Alves (1999) chama os adolescentes de maritacas por esse comportamento
grupal, pois andam sempre em bandos, sdo todos iguais, falam alto sobre as
mesmas coisas ao mesmo tempo (as maritacas gritam todas juntas), ndo se
importam com a direcdo em que vao e nao conseguem ficar sozinhas. “Uma
maritaca solitaria e um adolescente solitario sdo aberragbes da natureza.” (ALVES,
1999, p.18).

Esta etapa, segundo Erikson (1987) tem como risco o elitismo, ou seja,

formacgao de grupos exclusivos que sdo uma forma de ‘narcisismo comunal’.
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ApoOs esta fase, dentro dos estagios de Erikson (1987), vem fases de
‘Generatividade x Estagnagao’ e ‘Integridade x Desespero’, que completam a
formacéao do individuo.

Mas € a adolescéncia o luto da infancia. Nasio (2011, p.49) define o periodo
da adolescéncia como um “lento e doloroso processo de luto e renascimento”. O
autor afirma que o adolescente passa por um processo de vai e vem entre o
passado e o presente. E deve, ao mesmo tempo, perder, conservar e conquistar o
que é valido para perder seu corpo de crianga e o universo familiar onde cresceu,
conservar o vivenciado, tanto sentido como experimentado desde seu primeiro
despertar, incluindo sua inocéncia de crianca, e finalmente, conquistar a idade
adulta. Ou seja, o adolescente deve abandonar sua amada infancia e consolidar sua
identidade adulta. Rodriguez e Kovacs (2005) afirmam que ele sai de um lugar
seguro e protegido ao deixar a infancia e entra num mundo que dificiimente é
préximo daquilo que ele idealizou, no qual a vida ndo é mais tdo perfeita. E passa a
perceber o quanto é penoso crescer.

Alves (1999, p.70) afirma que “a adolescéncia comega quando a crianga mata
0s pais — apaga-os de seu conjunto”, pois ele tem vergonha dos carinhos de seus
pais a vista dos companheiros, por se tratar de um sinal de ndo conseguir o
desligamento necessario para seu crescimento. Por isso, muitas vezes, tem aptidao
para o proibido, num esforgco de dizer que nao pertence mais ao mundo de seus
pais.

Para compreendermos o luto colocado em suas ideias, Nasio (2011, p. 50) o
define como: “tempo necessario para aceitar conviver com essa auséncia definitiva
daquele que amamos e que acabamos de perder”. Desta forma, o adolescente deve
aprender a se desligar da infancia de uma maneira lenta e, de certa forma, penosa.
Ele ndo gosta de ser tratado como crianga, principalmente pelos pais, por isso,
repele com aversao tudo o que vem de sua infancia, porque € um sinal de fraqueza
para ele. O autor ainda afirma que, no adolescente, o luto da infancia é uma
mudancga imperceptivel na maneira como ele ama a si mesmo. E para tornar-se um
adulto feliz, é preciso continuar a amar a crianga que foi.

Almeida e Pinho (2008) afirmam que para Erikson a adolescéncia deve
estabelecer uma ligagédo entre o passado, o que era como crianga e o futuro, o que

sera como adulto. Para os referidos autores, o processo de constituicdo da
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identidade do individuo se torna mais complexo diante da multiplicidade de opgdes
que a sociedade contemporanea oferece e da sua constante transformacao.

Segundo ainda esses autores, as escolhas do adolescente implicaram em
lutos que ele tera que vivenciar: o luto pela perda dos pais da infancia, pela perda
das escolhas profissionais realizadas na infancia, pelo corpo adolescente, pelas
identificacdes profissionais que abandona, pelo papel e pela identidade adolescente.

Rodriguez e Kovacs (2005) afirmam que a adolescéncia € o auge da vida, e
os jovens dirigem sua energia psiquica para a construgédo do seu lugar no mundo e a
consolidagdo da sua identidade. Evidentemente n&do ha espago para se pensar em
desconstru¢do ou morte. Na adolescéncia ocorre 0 auge da suposigdao da
imortalidade, ou seja, a morte como possibilidade pessoal esta distante.

Isto €& perfeitamente visivel, pois é muito comum os adolescentes se
colocarem em situagdes que desafiam a propria morte. Rodriguez e Kovacs (2005)
apontam que, apesar de saberem o que pode provocar a morte e que esta é
irreversivel, parece que eles preferem ignora-la, realizando agbes arriscadas, como
pratica de rachas, esportes radicais sem protecao, afrontas agressivas a grupos
rivais, fugas de casa, pichacdo de muros e monumentos, disturbios alimentares,
liberdade sexual e o uso de drogas licitas e ilicitas, que buscam reafirmar o quanto
sao poderosos. Os adolescentes desafiam a morte para se aproximarem da ideia
que possuem de vida. Eles testam e acabam por ultrapassar seus limites.

Alves (1999, p.58) afirma que

Os adolescentes parecem nao ter medo de nada. Nao tém medo de
velocidade, guiam carros e motos como loucos, na certeza de que séo
invulneraveis. Nao tém medo das drogas, experimentam de tudo, na firme
certeza de que nenhum mal podera lhe suceder. Nao tém medo de sexo, e
vao gozando dos seus prazeres descuidados que muitas vezes terminam
em gravidezes que arrasam vidas e em Aids. Parece, inclusive, que nao tém
medo de morrer. Loucdes.

O socidlogo da UNESCO, Julio Jacobo Waiselfisz, ha 15 anos elabora mapas
sobre a violéncia e a juventude. Em sua Ultima publicacdo, “MAPA DA VIOLENCIA
2013 Homicidios e Juventude no Brasil’, o pesquisador se questiona se houve
melhora no panorama da violéncia letal que o levou a elaborar o primeiro mapa, o
qual, na época, ja havia |lhe embutido uma mistura de alarme, indignacéo e
preocupacgao. E os dados comparativos ndo foram dignos de comemoracgao, pois
segundo o documento, a taxa de homicidios da populagao total, que em 1996 era de
24,8 por 100mil habitantes, cresceu para 27,1 em 2011. A taxa de homicidios
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juvenis, que era de 42,4 por 100mil jovens foi para 53,4. O total de mortes em
acidentes de transporte que em 1996 era de 22,6 por 100mil habitantes cresceu
para 23,2. A dos jovens, de 24,7 para 27,7. Os suicidios passaram de 4,3 para 5,1
na populacao total e entre os jovens, de 4,9 para 5,1.

Percebemos claramente que uma situagdo que ja era alarmante tornou-se
ainda mais grave. Entretanto, Waiselfisz (2013), no mesmo documento, aponta que
a taxa total de mortalidade da populagao brasileira caiu de 631 por 100mil habitantes
em 1980 para 608 em 2011, e considera este fato uma evidente melhoria da
esperancga de vida da populagdo, o que possibilitou significativos avancos no indice
de Desenvolvimento Humano nos ultimos anos. Porém, para os jovens, a situagéo
nao é tao satisfatéria, pois a taxa de mortalidade juvenil manteve-se praticamente
estagnada ao longo do periodo, e com um leve aumento, passando de 127 em 1980
para 136 por 100mil jovens em 2011. Mas as causas de morte entre os jovens cinco
ou seis décadas atras, como epidemias e doencas infecciosas, foram sendo
progressivamente substituidas pelas denominadas causas externas, principalmente
por acidentes de transito e homicidios.

Os dados apresentados no estudo do referido autor demonstram que ha uma
necessidade de preocupagédo com a populagédo jovem, considerada pelo autor entre
15 e 24 anos, quando comparada a populagdo ndo jovem, que & formada pelos
menores de 15 e maiores de 25 anos. Entre os jovens, s6 26,8% dos Obitos é
atribuivel a causas naturais, enquanto que na populagdo nao jovem esse percentual
eleva-se para 90,1%. Para os jovens, o total de Obitos que corresponde as causas
externas é responsavel por 73,2% das mortes, enquanto que na populacdo nao
jovem a taxa é de 9,9%. Na populacédo ndo jovem sé 3,0% dos o6bitos foram
homicidios, mas, entre os jovens, os homicidios sdo responsaveis por 39,3% das
mortes. Em relagc&o aos acidentes de transporte, mais 20,4% dos 6bitos juvenis tem
neles sua causa, e os suicidios adicionam ainda 3,7%. Em comparagéo, na
populagcéo ndo jovem acidentes de transporte originaram 3,0% e suicidios 0,7%. O

grafico a seguir demonstra os dados descritos.
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Gréfico 1 - Participagdo % das causas de mortalidade.
Populagdo Jovem e Nao Jovem. Brasil. 2011
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Fonte: Waiselfisz (2013)

O autor ainda afirma que esta ocorrendo uma interiorizagdo da violéncia, em
que os polos dindmicos dela se deslocam das capitais e/ou regides metropolitanas

rumo ao interior dos estados, como podemos observar no grafico a seguir:

Grafico 2 - Taxas de Homicidio (por 100mil) Brasil, Capitais e Interior
e Diferenga % Brasil/Capitais. Populagao Total. 1992/2011.
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De acordo com Waiselfisz (2013) esse processo de disseminagao e
interiorizacdo originou o deslocamento dos polos dinamicos da violéncia: de
municipios de grande porte - acima de 100mil habitantes - para municipios de
pequeno e médio porte.

Na escola, a violéncia também é presente. Gadotti et al. (1995) afirmam que a
violéncia nas escolas puxa o fio da relacdo hoje tdo precaria entre escola e
comunidade. Fatos como depredacdao dos prédios, arrombamentos, furos nas
paredes, roubo de merenda escolar, assaltos na porta das escolas e nos 6nibus que
transportam escolares ocorrem com frequéncia. Isto tudo devido ao aumento da
violéncia geral da sociedade, e atinge a escola, sobretudo da periferia.

Rosa (2010) afirma que a violéncia na escola € um problema complexo e
requer a participacao efetiva de todos para sua resolugdo: professores, alunos,
gestores, familia e sociedade. E ainda relata que na atualidade a terminologia
violéncia tem repercutido com frequéncia no meio midiatico e soado como atitude
normal, sendo possivel presenciar os acontecimentos de violéncia, tanto na escola
publica quanto na particular. A autora destaca que a violéncia nas escolas ja faz
parte dos problemas soécio-politicos do pais por ser um fendmeno real na atualidade,
de origem multicausal e complexa e, por isso, demanda analises e estudos mais
aprofundados. O que a autora aponta como fatos que aumentam as manifestacoes
de violéncia no pais sao a miséria, 0 desemprego, as desigualdades sociais, a falta
de oportunidades para os jovens e a presencga insuficiente ou inadequada do
Estado, além de sofrer reflexos externos de violéncia, que geram manifestos de
conflitos na sala de aula, comprometendo o aprendizado e as relagdes
interpessoais. Sobre esses conflitos vemos, com frequéncia, casos na midia que
permitem uma reflexdo complicada de se fazer.

Diante dos dados apresentados, podemos dizer que as preocupacgoes tém
motivo para existirem. Como professores, temos o dever de orientar os jovens
quanto as causas que levam a tais dados, uma vez que os 6bitos de causas naturais
sdo passiveis de prevengdo. Rodriguez e Kovacs (2005) afirmam que é necessaria
reflexdo, compreensao e investimento de adultos, pais, responsaveis, profissionais
de saude e educacio para lidar com os adolescentes em suas peculiaridades da
vida, da saude, do adoecer e do morrer. Para isso, € necessario um espaco de
didlogo com eles, transmitir aos jovens referéncias, regras e limites. Também é

importante que pais e professores reflitam e expressem seus proprios limites, bem
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como reconhegam desejos e expectativas, mesmo que causem conflitos, pois tais
aspectos podem ser decisivos na formagao de opinido dos adolescentes. Ao chamar
o adolescente para participar das tomadas de decisdo, ha um aumento das forgas
que favorecem o seu desenvolvimento.

E necessario que se estabeleca este vinculo, pois o problema pode estar
justamente na falta de dialogo. Segundo Rosa (2010), jovens brigam, agridem,
sofrem agressdes fisicas e morais muitas vezes por falta de orientagao ou instrugéo
familiar. A autora aponta ainda que muitos jovens se deixam levar por provocagoes
ou estabelecem normas de grupo, no qual aquele que consegue intimidar o outro é
considerado mais forte, consequentemente mais poderoso.

Rosa (2010) também afirma que esta no dialogo o maior meio de prevenir a
violéncia no ambiente escolar. Em vista disto, sugerem-se grupos de ajuda e de
conscientizagdo do papel da familia e da educacdo. Essa unido pode contribuir
positivamente para a redugao do problema, beneficiando toda a sociedade.
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CAPITULO 03 ASPECTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa configura-se como qualitativa, pois, de acordo com
André e Ludke (1986), a pesquisa qualitativa em educacdo apresenta como
caracteristicas basicas:

e O ambiente natural € sua fonte direta de dados e o pesquisador o seu
principal instrumento;

¢ Os dados sao predominantemente descritivos;

e A preocupagao com o processo € muito maior do que com o produto;

e O f‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de
atencao especial pelo pesquisador;

e A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores
nao se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipoteses definidas
antes do inicio dos estudos. As abstragcdes se formam ou se consolidam
basicamente a partir da inspecdo dos dados num processo de baixo para
cima.

Também como abordagem qualitativa, Duarte (2002) aponta que o lugar para
a realizagdo da pesquisa e os contatos entre pesquisador e sujeitos da pesquisa
configuram-se como parte integrante do material de andlise. Para isto, a referida
autora sugere registrar o modo como sao estabelecidos esses contatos, a forma
como o entrevistador € recebido pelo entrevistado, o grau de disponibilidade para a
concessao do depoimento, o local em que € concedida, a postura adotada durante a
coleta do depoimento, gestos, sinais corporais e/ou mudangas de tom de voz, dentre
outros fatores que fornegcam elementos significativos para a interpretagao posterior,
bem como para a compreensao do universo investigado.

Também sobre as abordagens qualitativas, Bicudo e Martins (1989) tém o
pesquisador como aquele que deve perceber a si mesmo, bem como a realidade
que o cerca em termos de possibilidades, nunca sé de objetividades e concretudes.
A partir deste pressuposto, a pesquisa qualitativa, dizem, dirige-se a fenbmenos, nao
a fatos.

Os referidos autores afirmam que o significado de fenbmeno vem da
expressao grega fainomenon, derivando-se do verbo fainestai que significa ‘mostrar-

se a si mesmo’, aquilo que se mostra, que se manifesta. Fainomena ou fenomena
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sao o que se situa a luz do dia ou o que pode ser trazido a luz, que era identificado
pelos gregos simplesmente como ta onta, que quer dizer entidades. Estas, porém,
podem mostrar-se de varias formas, dependendo, em cada caso, do acesso que se
tem a elas.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Garnica (1997), pode ser efetivada em
varias modalidades, ndo necessariamente as de perspectiva fenomenoldgica.
Segundo o autor, atualmente Fenomenologia € um movimento que tem como
objetivo primordial a investigagdo direta e a descricdo de fendmenos que séao
experienciados conscientemente, sem teorias sobre a sua explicagdo causal e o
maximo possivel livre de pressupostos e de preconceitos.

Para esta pesquisa, optamos pelo método fenomenoldgico, pois de acordo
com Prodanov (2013) tal método consiste em mostrar o que é dado e esclarecé-lo,
ou seja, “limita-se aos aspectos essenciais e intrinsecos do fenbmeno, sem langar
mao de dedugdes ou empirismos, buscando compreendé-lo por meio da intuicéo,
visando apenas o dado, o fendbmeno, ndo importando sua natureza real ou ficticia”.
(PRODANOV, 2013, p.34)

3.1. COLETA DE DADOS: PESQUISA EM REPRESENTACOES SOCIAIS

As RS, de acordo com Viana (2008), sdao fenébmenos sociais. O fendbmeno
morte é o objeto concreto deste estudo.

Spink (1993) destaca que as representagbes sao fendbmenos complexos e
seus conteudos devem ser destrinchados cuidadosamente e referidos aos diferentes
aspectos do objeto representado, de modo a poder compreender 0s processos que
contribuem para a sua elaboragdo e consolidagdo como pensamentos que
sustentam as praticas sociais.

Para Spink (op. cit.), o fendmeno & complexo, pois advém da desconstrugao
da falsa dicotomia entre o individual e o coletivo e do pressuposto que dai decorre
de que nao basta apenas enfocar o fendmeno no nivel intraindividual (como o sujeito
processa a informagédo) ou social (ideologias, mitos e crengas circulantes numa
determinada sociedade). E preciso entender como o pensamento individual se
enraiza no social e como eles se modificam mutuamente.

Este enfoque implica em
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1. Compreender o impacto que as correntes de pensamento veiculadas em
determinadas sociedades tém na elaboragcdo das Representagdes Sociais
de diferentes grupos sociais ou de individuos definidos em fungédo de sua
pertenca a grupos;

2. Entender os processos constitutivos das Representagdes Sociais e a
eficacia destas para o funcionamento social. Entender, portanto: a) o papel
das representa¢des na orientacdo dos comportamentos e na comunicagao;
b) sua forca enquanto sistema cognitivo de acolhimento de novas
informagdes;

3. Entender o papel das Representagdes Sociais nas mudangas e
transformagdes sociais, no que diz respeito a constituicio de um
pensamento social compartilhado ou a transformacado das representagoes
sob o impacto das forgas sociais. (SPINK, 1993, p.89)

Diniz e Stano (2004) afirmam que uma analise completa das RS de um
individuo sobre o seu mundo somente € possivel se considerarmos que elas estao
inseridas num discurso bastante amplo, onde pode se detectar as lacunas, as
contradigbes e a ideologia. Por isso precisamos conhecer, além do discurso, a
situacao que define o individuo.

Souza Filho (1993) aponta que apods definido o problema a ser estudado e as
populagdes pertinentes, deve-se decidir qual o aspecto de Representagcdo Social
serd investigado para se elaborar o instrumento de pesquisa. E preciso que se tenha
um objeto de representagao novo para a populagao.

Diante do exposto, optamos pela analise das RS de morte com os alunos do
EM.

Para desenvolvimento da pesquisa, optamos pelo espago escolar, pois além
da inser¢cdo da pesquisadora neste espago, € um lugar de reunido frequente de
grande nimero de jovens. E na escola que passam a maior parte de seu tempo e
desenvolvem seu convivio social, construindo suas RS neste meio, pois como
aponta Lane (1991), o homem ao falar transforma o outro e € transformado pelas
consequéncias de sua fala.

A linguagem, como produto de uma coletividade, reproduz através dos
significados das palavras articuladas em frases os conhecimentos — falsos

ou verdadeiros — e os valores associados a praticas sociais que se
cristalizaram. (LANE, 1991, p. 32).

A referida autora ainda aponta que a linguagem reproduz uma visao do
mundo, que advém das relagdes que se desenvolveram a partir do trabalho para a
sobrevivéncia do grupo social. As RS se constroem no processo de comunicagao.

Souza Filho (1993) afirma que dada a natureza do fenébmeno em foco, a ideia

€ trabalhar com pequenas amostras de diferentes populacbes para evidenciar
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processos e produtos sociais a serem estudados por instituicdes de pesquisa
maiores. De acordo com o autor, a compreensao dos elementos deve ser em forma
de observagao, pois neste momento ha uma interagédo entre elementos da realidade
a ser estudada. O autor também afirma que ha uma necessidade de padronizar os
instrumentos de levantamento para facilitar a coleta e o tratamento de dados. Para
isto sugere que primeiramente se estabelega contato com a realidade psicossocial a
ser estudada para uma abordagem que atinja, com linguajar adequado, o grupo a
ser analisado, bem como facilite a observagao do sujeito e sua relagdo com o objeto
de representagdo —no caso desta pesquisa, a morte- e com os outros sujeitos.

Investigamos alunos de duas escolas do municipio de Itajuba, no estado de
Minas Gerais: uma escola privada e uma escola publica. Participaram desta
pesquisa, cinquenta (50) alunos do segundo ano do EM, na escola privada, e vinte e
cinco (25) alunos do primeiro ano do EM, na escola publica. As turmas foram
escolhidas pelo fato da pesquisadora lecionar nelas no periodo em que foi realizada
esta pesquisa.

A pesquisadora tem contato direto com as turmas selecionadas para a
pesquisa, o que facilitou sua recepgao e a disponibilidade para a sua aplicagdo. Esta
se deu na escola dos participantes, em sua propria sala de aula, no horario da aula
da pesquisadora. Primeiramente, a pesquisa foi aplicada numa sexta-feira de maio
de 2014 na escola publica e na segunda-feira seguinte na escola privada, em ambas
as turmas.

Utilizamos para esta pesquisa a associagao livre a partir de um pequeno
numero de palavras-estimulo, técnica que, segundo Spink (1993), € cada vez mais
utilizada nas pesquisas sobre RS.

Souza Filho (1993, p.115) aponta que “uma primeira etapa de observagao
refere-se a reunido de material simbdlico a respeito do tema, pessoa ou objeto
situado socialmente”. Para isto, o autor sugere a utilizagdo de roteiros abertos,
observagdo participante, associagdo livre, técnicas projetivas e jogos de
dramatizacédo. E também salienta que desenhos livres precisam ser acompanhados
por verbalizagdes.

A coleta de dados aconteceu de forma tranquila, espontanea, como a
aplicacao de um exercicio rotineiro. Entendemos que isso se deu pelo fato dos
alunos estarem esperando pela pesquisadora, no caso, professora da turma.

Primeiramente houve uma breve explanagao sobre o fato de a professora estar num
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programa de mestrado e, naquele momento em especial, ser a pesquisadora. Foram
informados sobre a instituicdo de origem da pesquisa, sobre os objetivos gerais do
trabalho e do anonimato na pesquisa, sendo esclarecidos posteriormente quanto ao
conteudo da mesma.

Questionamos sobre o interesse e aceitacdo dos alunos em participar da
pesquisa. Todos concordaram, e logo ja manifestaram curiosidade em saber o
resultado final da mesma. Entendemos que os alunos consideraram a pesquisa
como um exercicio rotineiro, em que esperam a corre¢ao ao final de sua execugao.

Apos esta explicagao, solicitamos siléncio durante a aplicacdo da pesquisa e
orientamos sobre o0 processo: cada um receberia uma ficha que continha uma frase
para ser completada com uma palavra apenas. Como as salas estdo dispostas em
fileiras, apds contar o numero de alunos por fila, colocamos as fichas para serem
distribuidas, voltadas com a frase para baixo, na primeira carteira de cada fileira, e
solicitamos que passassem as fichas para o colega de tras.

Pedimos para que os alunos que fossem recebendo a ficha permanecessem
com ela virada com seu escrito para baixo, e somente a virassem sob nossa
orientacgdo, respondendo todos juntos, impossibilitando, desta forma, a comunicagéo
entre eles e favorecendo o desenvolvimento de raciocinio rapido para o
preenchimento imediato com a primeira palavra que |hes viesse a mente para cada
uma das frases.

E assim se deu com as quatro frases:

1. Morte para mim é...

2. Quando morre algum conhecido, meu sentimento é de...
3. Acho que eu arrisco minha vida quando...

4. Penso que a morte acontece porque...

Estas frases foram elaboradas para que pudéssemos coletar elementos
gerais sobre os pensamentos de morte dos alunos. Elas foram feitas de maneira que
levassem o aluno a refletir sobre o que ele realmente acredita que seja a morte, se
ele tem 0 mesmo sentimento de morte em relagao a ele e a alguém préximo e se ele
acredita que seus atos implicam em consequéncias danosas, que levam ao fim de
sua vida.

Para a coleta das fichas, solicitamos que os alunos colocassem-nas na
mesma ordem em que foram respondendo, voltadas para baixo, até que

respondessem a ultima ficha. Também neste momento surgiu a duvida, por parte
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dos alunos, em repetir palavras ou a possibilidade de colocacédo de expressdes com
palavras compostas ou mesmo frases. Permitimos para que ndo houvesse mais
interrupgdes e comprometimento da coleta.

Cuidamos para que a pesquisa fosse aplicada da mesma forma nas trés
turmas.

N&o tivemos preocupagdo com género sexual e coleta da idade dos alunos.
Apenas, para uma possivel analise junto dos resultados, foi questionado o bairro em
que eles residem, na tentativa de compreender se as representagdes que 0s jovens
trazem tem cunho social ou é tipico de sua fase vivencial.

No caso da pesquisa realizada, identificar a RS de morte entre os estudantes
participantes € uma possivel forma de compreender o pensamento coletivo dos
alunos dentro do grupo social ao qual pertencem. Pois, de acordo com Coelho
(2006), as RS podem oferecer caminho para a explicagdo de mecanismos pelos
quais fatores propriamente sociais agem sobre o processo educativo e influenciam
as representacgoes.

Os dados obtidos a partir das frases completadas foram organizados em
planilhas do Microsoft Office Excel para que fosse feita a analise das palavras que
surgiram e, desta forma, compreender as RS de morte dos alunos do EM. Nesse
momento, sentimos a necessidade de fazer uma analise quantitativa das RS, para
que obtivéssemos as palavras com maior repeticdo e, consequentemente, fossem
consideradas com alguma representatividade.

Desta forma, para que a analise qualitativa fosse realizada, fez-se necessario
uma contagem das palavras utilizadas (analise quantitativa) pelos alunos para que
se caracterizasse uma representagao social do grupo. Esta analise quantitativa é

que subsidia a analise qualitativa.
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CAPITULO 04 ORGANIZAGAO E ANALISE DAS REPRESENTAGOES
SOCIAIS SOBRE MORTE

4.1. ORGANIZAGAO DOS DADOS: REPRESENTACAO SOCIAL DE JOVENS
SOBRE A MORTE

Apé6s a aplicacdo do questionario, as respostas dadas pelos alunos foram
digitadas em planilhas do Microsoft Office Excel. Para cada turma foi aberto um
documento e para cada pergunta uma planilha dentro do mesmo arquivo.

Num primeiro momento, para cada uma das frases de estimulo, as palavras
que os alunos escreveram na folha de papel foram digitadas nas planilhas do Excel,
apenas organizando-as pelo maior numero de repeticdo. Quando houve repeticao de
palavras, elas ndo foram digitadas novamente, e receberam a numeragdo a sua
frente, indicando quantas vezes elas apareceram. As tabelas demostram este
processo (APENDICES: A, C,E, G, I, K,M, 0, Q, S, U, W).

Para melhor classificagado das palavras, buscamos o significado de cada uma
delas, bem como sua etimologia no dicionario Michaelis (WEISZFLOG, 1998)
(Apéndice: Y).

Depois da analise das palavras, as respostas da primeira frase-estimulo

J

‘Morte para mim é...” e da segunda ‘Quando morre algum conhecido, meu
sentimento é de...” foram agrupadas de acordo com o significado sinonimico e foram
recompiladas (APENDICES: B, D, J, L, R, T).

Para cada um dos grupos, escolhemos uma palavra para que ela
representasse o Nucleo Central, ou seja, a ideia que mais se repetiu no grupo e
organizamos uma nova tabela para analise comparativa entre as turmas
participantes da pesquisa, conforme mostram as Tabelas 1 e 2 a seguir:

Tabela 1 - Palavras de maior destaque na primeira frase de estimulo (Morte para mim

é...) dos alunos do primeiro ano da escola publica e das duas turmas de segundo ano
da escola privada.

(continua)

Turmas Palavra Frequéncia Porcentagem
Fim 11 44%
1° ano Horrivel 5 20%
(25 alunos)  Tristeza 3 12%

Libertagéao 2 8%
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(conclusao)

Turmas Palavra Frequéncia Porcentagem

Decis&o 1 4%
1° ano Nada 1 4%
(25 alunos)  Desilusao 1 4%
Transcender 1 4%

Fim 7 29,17%

Tristeza 5 20,83%

2° ano Inexplicavel 5 20,83%

Turma 02 Recomeco 4 16,67%

(24 alunos)  Medo 1 4,17%

Natural 1 4,17%

Transcender 1 4,17%

Fim 10 38,46%

Tristeza 5 19,23%

Renovacgao 4 15,38%

2° ano Medo 2 7,69%

Turma 01 Legal 1 3,85%

(26 alunos)  Ruim 1 3,85%

Saudade 1 3,85%

Solidao 1 3,85%

Violéncia 1 3,85%

Fonte: elaborado pelas autoras.

Tabela 2 - Palavras de maior destaque na segunda frase de estimulo (Quando morre
algum conhecido, meu sentimento é de...) dos alunos do primeiro ano da escola

publica e das duas turmas de segundo ano da escola privada.

(continua)
Turma Palavra Frequéncia Porcentagem
Tristeza 18 72%
Fim 3 12%
1° ano
Solidao 2 8%
(25 alunos)
Saudade 1 4%
Neutralidade 1 4%
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(conclusao)

Turma Palavra Frequéncia Porcentagem
Tristeza 19 79,16%
Decepcéao 1 4.17%
2° ano
Fuga 1 4.17%
Turma 02
Piedade 1 4,17%
(24 alunos)
Raiva 1 4,17%
Saudade 1 4,17%
Tristeza 21 80,77%
2° ano Conformidade 2 7,69%
Turma 01 Desacreditar 1 3,85%
(26 alunos)  Saudade eterna 1 3,85%
Sem opiniao formada (R: depende de 1 3,85%

como ele estava em vida)

Fonte: elaborado pelas autoras.

E importante salientar que, em alguns casos, os alunos ndo conseguiram
elencar apenas uma palavra para representar seu pensamento imediato a frase
indutora. Neste caso, em busca da melhor palavra que atribuisse a RS dos alunos
na questdo em evidéncia, procuramos o Nucleo Central, que de acordo com Sa
(1996) pode ser um ou mais elementos que dao a representagcdo um significado.
Segundo Sa (1996) toda representagdo esta organizada em torno de um nucleo
central que determina, ao mesmo tempo, sua significacdo e sua organizagao interna.
Ainda segundo o referido autor, o Nucleo Central € um subconjunto da
representacdo composto por elementos que, se ausentes, desestruturaria ou
modificaria o significado da representacgao.

Para a terceira frase de estimulo ‘Acho que eu arrisco minha vida quando...’,
bem como para a quarta frase ‘Penso que a morte acontece porque...’ realizamos
uma classificagdo, pois entendemos que os argumentos dados pelos alunos se
encaixam em apenas algumas modalidades. Nestes dois casos, o Nucleo Central de
todas as colocacbes feitas pelos alunos depara-se com questdes de tomada de
decisdo seguindo sua vontade propria ou apenas por necessidade. As que nao se
encaixam nestas duas posicdes, foram classificadas como crencgas religiosas por
atribuirem a Deus a causa da morte ou a justificativa dos acontecimentos

vivenciados.
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Diante deste parametro (vontade préopria, necessidade e crencgas religiosas)
analisamos cada uma das sentencgas respondidas nestas duas frases-estimulo e
encaixamos em uma destas posi¢des. Também é importante salientar que, nestas
duas ultimas frases-estimulo, os alunos tiveram maior dificuldade em elencar uma
unica palavra que expressasse seu sentimento ou pensamento sobre o proposto.
Sentimos a necessidade, portanto, da busca do Nucleo Central para compreender
as ideias dos alunos e, desta forma, classifica-las nos pardmetros propostos
(APENDICES: F, H, N, P, V, X)

Até aqui, a analise foi feita de forma vertical, ou seja, analisamos em cada
uma das turmas qual seu posicionamento em relagdo a frase estimuladora. Os
dados foram computados, organizados e classificados e novamente computados
sem relagdo com a quantidade e a repeticao de palavra ou ideias.

ApOs organizagao, formulamos uma tabela para a terceira e para a quarta
frase de estimulo, a fim de compararmos as turmas participantes da pesquisa em
cada uma dessas sentencas (APENDICES Z e A1).

Apos a compilacdo dos dados e sua formatagdo em tabelas, iniciamos uma
analise horizontal, em que comparamos as trés turmas participantes da pesquisa,
conforme a Tabela 3 a seguir:

Tabela 3 - Palavras de maior destaque na primeira frase de estimulo (Morte para mim

é...) dos alunos do primeiro ano da escola publica e das duas turmas de segundo ano
da escola privada.

(continua)
Turmas Palavra Frequéncia | Porcentagem
Fim 11 44%
Horrivel 5 20%
Tristeza 3 12%
Libertagéao 2 8%
1° ano .
Decisao 1 4%
(25 alunos)
Nada 1 4%
Desilusédo 1 4%
Transcender 1 4%
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(concluséo)

Turmas Palavra Frequéncia | Porcentagem

Fim 7 29,17%

Tristeza 5 20,83%

2° ano Inexplicavel 5 20,83%
Turma 02 Recomeco 4 16,67%
(24 alunos)  Medo 1 4,17%
Natural 1 4.17%

Transcender 1 4.17%

Fim 10 38,46%

Tristeza 5 19,23%

Renovagao 4 15,38%

2° ano Medo 2 7,69%
Turma 01 Legal 1 3,85%
(26 alunos)  Ruim 1 3,85%
Saudade 1 3,85%

Solidao 1 3,85%

Violéncia 1 3,85%

Fonte: elaborado pelas autoras.

Ja em relagdo ao sentimento manifestado diante da morte de algum

conhecido, proveniente da proposta de reflexdo da segunda frase-estimulo, as

respostas foram as apresentadas na Tabela 4 a seguir:

Tabela 4 - Palavras de maior destaque na segunda frase de estimulo (Quando morre
algum conhecido, meu sentimento é de...) dos alunos do primeiro ano da escola

publica e das duas turmas de segundo ano da escola privada.

(continua)
Turma Palavra Frequéncia | Porcentagem
Tristeza 18 72%
Fim 3 12%
1° ano
Solidéo 2 8%
(25 alunos)
Saudade 1 4%
Neutralidade 1 4%
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(concluséo)

Turma Palavra Frequéncia Porcentagem
Tristeza 19 79,16%
Decepcéao 1 4,17%
2° ano
Fuga 1 4,17%
Turma 02
Piedade 1 4,17%
(24 alunos)
Raiva 1 4,17%
Saudade 1 4,17%
Tristeza 21 80,77%
2° ano Conformidade 2 7,69%
Turma 01  Desacreditar 1 3,85%
(26 alunos) Saudade eterna 1 3,85%
Sem opinidao formada (R: depende de 1 3,85%

como ele estava em vida)

Fonte: elaborado pelas autoras.

Para as duas ultimas perguntas, podemos observar que as respostas sao
paradoxais. Ao ser levado a se questionar sobre quando eles se arriscam, ideia da
terceira frase-estimulo, os jovens indicam que se arriscam por vontade propria, no
caso, 68% (17 jovens) no primeiro ano da escola publica, 62,5% (15 jovens) na
turma dois do segundo ano da escola privada e 92,3% (24 jovens) da turma um da
escola privada. Outros jovens responderam conotando uma necessidade, ao que
parece, imposta pelas condi¢cdes e habitos de vida em que este jovem esta inserido.
Desta forma, o primeiro ano da escola publica aparece com 28% (7 jovens)
colocagdes que levam a essa reflexao, a turma dois da escola privada com 37,5% (9
jovens), e a turma um da escola privada com 7,69% (2 jovens) colocagbes
classificadas desta forma conforme dados organizados na Tabela 5 a seguir:

Tabela 5 - Palavras de maior destaque na terceira frase de estimulo (Acho que eu

arrisco minha vida quando...) dos alunos do primeiro ano da escola publica e das
duas turmas de segundo ano da escola privada.

(continua)
Turma Classificacao das Palavras Frequéncia | Porcentagem
Vontade prépria 17 68%
1° ano
Necessidade 7 28%
(25 alunos)

Crenca religiosa 1 4%
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(conclusao)

Turma Classificagao das Palavras Frequéncia | Porcentagem
2° ano Vontade propria 15 62,5%
Turma 02
(24 alunos) Necessidade 9 37,5%
2°ano Vontade prépria 24 92,3%
Turma 01
(26 alunos) Necessidade 2 7,69%

Fonte: elaborado pelas autoras.

Em todos os casos, percebemos que os jovens tém consciéncia das decisdes

tomadas e sabem o que traz risco para suas vidas, mostrando que mesmo tendo

consciéncia do que pode levar a finitude de sua existéncia, ele se atira nas mais

diferentes formas de testar a propria vida. No caso do primeiro ano da escola

publica, houve 4% das respostas direcionadas a crengas religiosas, 0 que pode

estar relacionado a uma terceirizagcao de sua tomada de decisao.

Ao ser questionado sobre o motivo da morte acontecer, as respostas nos

levam a perceber que eles tém consciéncia sobre seus atos,

anteriormente na questéao trés (Tabela 6):

respondidos

Tabela 6 - Palavras de maior destaque na terceira frase de estimulo (Penso que a
morte acontece porque...) dos alunos do primeiro ano da escola publica e das duas
turmas de segundo ano da escola privada.

(continua)
Turma Classificacao das Palavras Frequéncia | Porcentagem
Vontade propria 16 64%
1° ano Necessidade 5 20%
(25 alunos) Crenca religiosa 3 12%
Nao respondeu 1 4%
2° ano Necessério 21 87,5%
Turma 02 Crenga religiosa 2 8,33%
(24 alunos)  vontade 1 4,17%
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(concluséo)

Turma Classificacao das Palavras Frequéncia | Porcentagem
2° ano Necessario 22 84,61%
Turma 01
Crenca religiosa 4 15,38%

(26 alunos)

Fonte: elaborado pelas autoras.

ApOs esta analise, surgiu a necessidade de uma nova organizagao, agora ja

mais abrangente: analisamos as respostas dadas e reagrupamos todas as turmas

participantes em uma unica tabela. Este processo foi feito para as frases-estimulo 1

(Tabela 7) e 2 (Tabela 8). Desta forma, elencamos as principais ideias que sao, de

fato, aquilo que o grupo tem por RS da morte.

Tabela 7 — Palavras das ideias comuns dos jovens das trés turmas participantes sobre
a morte para a primeira frase-estimulo ‘Morte para mim é...’

Palavras Frequéncia Porcentagem

Fim 28 37,33%
Tristeza 13 17,33%
Recomego/renovagao 8 10,67%
Horrivel 5 6,67%
Inexplicavel 5 6,67%
Medo 3 4%

Libertacéo 2 2,67%
Transcender 2 2,67%
Deciséo 1 1,33%
Nada 1 1,33%
Desilusao 1 1,33%
Natural 1 1,33%
Legal 1 1,33%
Ruim 1 1,33%
Saudade 1 1,33%
Solidao 1 1,33%
Violéncia 1 1,33%

Fonte: elaborado pelas autoras.
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Tabela 8 — Palavras das ideias comuns dos jovens das trés turmas participantes sobre
a morte para a segunda frase-estimulo: ‘Quando morre algum conhecido, meu
sentimento é de...’

Palavras Frequéncia Porcentagem

Tristeza 58 77,33%
Fim 3 4%
Saudade 3 4%
Conformidade 2 2,67%
Solidao 2 2,67%
Decepgéao 1 1,33%
Desacreditar 1 1,33%
Fuga 1 1,33%
Neutralidade 1 1,33%
Piedade 1 1,33%
Raiva 1 1,33%
Sem opiniao formada 1 1,33%

Fonte: elaborado pelas autoras.

Para garantir a representatividade da amostra, consideramos uma incidéncia
de 2% para que a palavra ou expressao fosse considerada uma representagao dos

alunos sobre a morte.

4.2. REPRESENTACAO SOCIAL DE JOVENS SOBRE A MORTE: RS E A
BIOLOGIA

Analisando as palavras que apareceram com maior frequéncia no grupo de
alunos pesquisados, € possivel perceber, para cada grupo de palavras suscitado,
que ha um nucleo central que emerge: a morte € vista como fim, com sentimento de
tristeza paradoxalmente apresentada como recomeco, mas com sensagdes de
medo, saudade e soliddo, podendo ainda ressalvar ideias como transcendéncia,
libertacdo e conformidade. Percebemos que ha uma materializagdo do processo de
morte, como se ela fosse um evento que é determinado ao individuo que a compre e
que vem com um combo de sentimentos que parecem ser cobrados por uma
sociedade ambigua, que nao discute a morte, porém exclama por uma
demonstracdo de sentimentos que sao impossiveis de ser compartilhados ou

comparados, mantendo, desta forma um individualismo que os jovens apresentam,
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fazendo com que eles se tornem, ao mesmo tempo, individuos participativos de uma
sociedade, entretanto com tom de sujeito descontextualizado, que ndo se vé dentro
de um grupo social, nem como pertencente a uma espécie com caracteristicas que
lhe sado proprias.

Trazer o fim para representar a morte revela o carater de finitude, ou seja, que
tudo esta acabado. O problema esta na definicdo deste tudo para o jovem.
Percebemos que o tudo para ele € uma extensado pequena, que nao ultrapassa seus
préprios limites, tanto que ele apresenta falta de conceitos sociais ou mesmo
religiosos e provavelmente, por isso, ndo teve argumentos desta natureza para
responder quando foi questionado sobre a morte. Os jovens estdo deixando de lado
até mesmo sua vivéncia familiar e religiosa ao buscar resposta para perguntas que
deveriam ser simples, que é o caso do que € a morte para ele.

Talvez isto se dé pelo fato da adolescéncia ser uma fase dificil para os jovens.
Zagury (1997) aponta que para eles é dificil conviver com as contradigdes, pois ao
mesmo tempo em que se sentem imortais, fortes e capazes de tudo, sao
sucumbidos por autojulgamentos que os colocam como feios, desengongados,
deselegantes. Ha uma constante contradigdo que os levam a insegurancga, as vezes
agressividade, mas também a caréncia.

Por deixar de lado os costumes religiosos e espirituais, ocorre uma
desvinculagdo do tema morte a esses aspectos, revelando uma visdao de cunho
materialista, talvez pela atual cultura do consumismo capitalista em que estamos
inseridos. Cesar (in FIGUEIREDO, 1994) lembra que esta cultura materialista tem
cunho niilista. Entretanto, o referido autor nos faz refletir sobre isto ao apontar que
nao € natural pensar em algo que nao tenha continuidade, por isso, ndo aceitamos a
ideia de ndo sermos nada.

Esta perda, que acaba ligando a morte a ideia de finitude, pode estar
acompanhada de sentimentos como tristeza e, muitas vezes, revolta. Esta, por sua
vez pode gerar outros sentimentos negativos como medo e solidéo, e a morte passa
a ser chamada de horrivel, sendo acompanhada com a sensacdo de que ela é
inexplicavel. Mesmo porque, tristeza € um sentimento muito pessoal, incapaz de
sofrer mensuragdo ou comparacdo. Desta maneira, esta colocagdo se mostra
pessoal e individualista, particular, impossivel de ser questionada pelo fato de que

esta dor ndo pode ser compartilhada. Sendo assim, ao retratar a morte como
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tristeza, o jovem possivelmente esta se apartando do senso coletivo, do carater de
especie que deveria ter.

A certeza de uma continuidade ap6s a morte nos ajuda a lidar com o niilismo
de nossa cultura materialista, segundo Cesar (in FIGUEIREDO, 1994). O abstrato e
o invisivel ndo sao reconhecidos como verdadeiro e possivel. No entanto, nédo é
interessante sermos extremistas em querer deixar a morte mais leve, com uma visao
poética na qual também podemos esconder nosso medo de encara-la.

Talvez pela dor que a morte apresenta, haja vista que Oliveira et al. (2007)
afirmam que a perda de uma pessoa amada € uma das experiéncias mais
intensamente dolorosas que o ser humano possa sofrer, tanto para quem
experiencia quanto quem perde, ha uma busca de conformidade, ideia também
expressa em algumas colocagdes.

Negar a morte € uma forma de ndo entrar em contato com experiéncias
dolorosas, e assim evitar estes sentimentos negativos e paradoxalmente
necessarios para o amadurecimento.

Grande parte desta negacdo pode estar associada a repressdo familiar
quando este jovem foi impedido por familiares de participar de velorios, enterros ou
até mesmo de discussdes sobre a morte. E permitir que se viva num mundo de
fantasia, no qual ha ilusdo de imortalidade. Isso toda crianga sabe bem, tendo em
vista que seus personagens heroicos nunca morrem. Kovacs (2003) apresenta o
exemplo do desenho de animacéao infantii Tom & Jerry, no qual as personagens
ficam se perseguindo, se machucando e se destruindo para depois apresentarem-se
contentes, vivendo normalmente, como se a morte fosse reversivel e que os atos de
violéncia nao ttivessem efeitos duradouros. Mais tarde, essas criangas conhecerao
outros herdis, como James Bond, também citado por Kovacs (2003), que esta
sempre escapando da morte em suas aventuras, trazendo a ideia de imortalidade.

As criangas e os jovens, hoje em dia, sdo afastados da discussdo sobre o
tema, gerando medo e interdigdo da propria morte. As familias impedem os filhos
dessa vivéncia, tentando poupa-los, protegé-los da ansiedade diante da morte.
Neste contexto, podem surgir mentiras, eufemismos e proibicdbes de conversas e
discussdes, numa tentativa de livrar a crianga e o jovem de carregarem um fardo
que possivelmente ndo aguentariam. Kubler-Ross (2012, p.10, grifo do autor) afirma
que “a morte é encarada como tabu, onde os debates sobre ela sdo considerados

morbidos, e as criangas afastadas, sob pretexto de que seria ‘demais’ para elas.”
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Desta maneira, vai sendo incorporada uma ideia que parece ser errdnea
sobre o tema, como se a morte fosse privativa. Desta forma, podem surgir
sentimentos de maneira brutal, tais como ansiedade, tristeza, medo e solidao
perante as questdes nao respondidas, nao entendidas e nao aceitas.

Alguns, diante deste quadro, tentam reverter esta forma de pensar expondo
colocagdes que, provavelmente, vém de uma criagdo mais religiosa e expdem ideias
como a libertagdo. A transcendéncia, em que se vai a um lugar melhor do que o que
se vive, em que a dor, o sofrimento, as tormentas ndo existem mais e um recomecgo
ou renovagao traz a ideia de que apos esta passagem (terrena) boas mudangas vém
para aqueles que atravessam para o outro lado.

Somos reconhecidos como seres transcendentais pelas antigas tradicbes
religiosas e pelas mais recentes pesquisas da metafisica, como aponta Cesar (in
FIGUEIREDO, 1994). Porém, em nossa sociedade de consumo, os rituais funebres
sao cada vez menos praticados. Isso nos distancia das praticas que nos levavam a
reconhecer a nossa natureza transcendental, a ideia de que somos além da matéria
fisica e aparente. O referido autor nos coloca que precisamos aprender a ver além
das aparéncias imediatas, reconhecer a existéncia dos niveis sutis da realidade, que
nao sdo concretos ou mensuraveis.

A fé religiosa influencia a capacidade de enfrentamento de situagbes que
envolvem a morte e o morrer. Mas ela precisa ser sdlida e sua base deve ser
erguida na infancia, como aponta Bifulco (in FIGUEIREDO, 1994). Este é o papel da
religido, socializar e dirigir ritos de morte como forma de lidar com o terror. Sendo
assim, expressdées como horrivel, deixariam de ser empregadas com tanta
facilidade.

A ideia de recomego ou renovacao pode ser o ponto chave para um trabalho
dentro da Biologia.

A Biologia consegue desenvolver um trabalho sobre a morte a partir desta
questao de recomego ou renovagao, pois sao temas que estao vinculados ao estudo
de apoptose e renovagéao celular, em que a morte de uma célula € o recomecgo da
vida em outras células com a mitose.

Outro exemplo belo e que pode ser facilmente apontado aos estudantes € a
fecundagado. As células gaméticas, espermatozoide e 6vulo, morrem, deixam de
existir como s&o para formar uma unica e diferente célula, o zigoto, que € o inicio da

vida de um novo ser.
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Percebemos que a morte faz parte naturalmente de um ciclo que nos
acompanha o tempo todo. Nado ha cessacao da producédo de células em nosso
corpo, além do que, se elegermos a espécie humana para falarmos sobre o
surgimento de um novo ser, como descrito anteriormente no processo de
reproducdo sexuada, podemos perceber que se trata de uma situagcdo comum,
natural, com simbologias e significados proprios. Por estas razdes, aqui ha uma
abertura para se trabalhar o tema morte, trazendo o tema aos alunos com a
naturalidade que Ihe é devida.

Outro assunto que merece destaque nas discussdes é a doagdo de 6rgaos,
que pode também ser utilizado para a aceitacdo e melhor reflexdo por parte dos
alunos sobre a morte. Ele pode ser abordado desde cedo na escola, e assim
construir, problematizar e repensar a morte desde a infancia e percorrer as etapas
de desenvolvimento do ser humano. Desta forma, a ideia de ‘fim’ apontada pelos
alunos poderia ganhar destaque nas discussoées.

Pela RS estudada sobre a morte, observou-se que o tema foi tratado com tal
individualidade que nao se percebe, nas palavras coletadas, a utilizacdo de
elementos sociais, culturais ou religiosos, a ndo ser nos casos de passagem ou
transcendéncia, sentido que s6 os humanos trazem e devem alimentar.

Assim, ha uma auséncia de um sentido coletivo, de espécie e,
consequentemente, indica-se o inevitavel do fendmeno, desconsiderando situagdes
que poderiam ser evitadas se houvesse um sentido politico nas RS sobre a morte.

Ao apontarmos o coletivo como espécie, temos em Trajano (2010) a definigao
que falta ser absorvida pelos jovens populagbes/espécies, interagem entre si e com
0 meio ambiente e s&o investigados pela Biologia, no caso, Ecologia.

As RS indicadas pelo resultado da pesquisa apontam para uma total
privatizagdo da agdo que provoca a morte e das consequéncias, em sentimentos de
tristeza, depresséo que os jovens apontam.

A morte aparece como responsabilidade de cada um e que a espécie, como
coletivo de sujeitos (no caso humano, definidor de um mundo mais seguro) que nada
pode fazer.

A Biologia como ciéncia pode trazer um novo sentido sobre morte para esses
jovens, nao como fim, mas como recomeco e renovagao. A morte celular, a morte de

outras espécies, a renovagao (reciclagem de matéria organica) dentre tantos outros
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assuntos podem trazer a tona o tema morte para que ela tome novamente seu
sentido coletivo.

E hora de mostrar esta coletividade aos jovens que estdo colocando a morte,
que pode ser evitada, num pedestal longinquo de ser alcangado, expondo-se a
perigos que podem ser minimizados. Ou seja, a Biologia cabe resgatar um sentido
coletivo a morte e, assim, ajudar a mostra-la como parte de um processo de vida

que se renova o tempo todo.
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CAPITULO 05 PROPOSTA DE MODULO SOBRE O TEMA ‘MORTE’
NA BIOLOGIA

Ap6s a analise dos elementos discutidos anteriormente, propomos um
material de apoio didatico sobre o tema ‘morte’ com a utilizagdo de uma ferramenta
de Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo, no caso o REMIIO (Recurso
Educacional baseado em Midias Interativas Integradas Online) para ser usado pelos
professores de Biologia ao tratar do tema “morte” com os alunos do EM(Figura 4).

Figura 4 - Index do REMIIO sobre a "Morte"

FEk A 1101'1‘9 FEE
(Recurso Educacional baseado em Midias Interativas Integradas On-line com Texto, Video, Som & Pagimas)

Role 2 pignn para enquadrar 3 fizra m tela do montter, enquanto omve,
A figwa estd dimersionada para ser totalmente visivel, mesino em monitores ou projetores com baixa resclugio (500 X 600).
O primeiro plaver multiplo superior (centralizado) narra questdes gerais relacionadas com o tema, enquanto que 05 outros players, mmerados de 1 a 6, marram aspectos especificos do tema.
: mimeros dos botdes de | 2 6 quando clicados. ativario as respectivas pagias. Fache-2s on mimimuize-a:. depots de vé-las, para volter 2 figura pricipal

clique nas setas 3 esquerda para avangar ou refrocedsr

i

— — Bazon Buech em um
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werden, diese verdammfe |— Bentim.
Sehwe_lnerm muft aufharen, ‘n s
Wer ein Worf des Trostes ||} wttida, eotamatilita
g Sprichl,isf ein vﬁﬂ'ifer | fagungatam que

J Bazon Brock | acafian, Cuem fala
- = = uma palaara de
| conforto ¢ um traidor”

A estrtira fol desenvolvida por Clandio Kirer,
Adaptagio: Pollyama Marcondes Fraitas Laite n
REFERENCIA
KIRNER. C. (2011}, Template de Hipermidia Ouline, no Estilo da Aplicagio do Arco-Iris, Licenga Creative Conmoons (Atribuigio, Copartilhamento pela mesna licenga), Disponivel enx

v, clarner. com/mudias arcoiris

Fonte: As autoras (2014)

Apheagio do Are o {sem botdes de pagma) disperdvel emy

De acordo com Kirner (2011), o framework MIIO é uma estrutura de
hipermidia interativa online, que esta baseada em multiplos links dispostos em volta
de uma imagem, que pode ser escolhida de acordo com o tema proposto para a
atividade. Nele é possivel ativar janelas popup através de icones, que ativam players
de som e paginas web, além de elementos interativos contendo: textos, imagens,
sons, narragdes, videos, visualizagdes 3D e ambientes de realidade aumentada,
relacionados com um determinado tema.

O framework MIIO pode ser facilmente customizado para gerar aplicagbes
interativas online e, para isso, exige do desenvolvedor os conhecimentos basicos de
informatica, sendo, portanto, adequado para professores criarem suas proprias

aplicacoes. Eles podem criar os elementos multimidia (textos, imagens, sons,
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videos, etc.) e coloca-los nas pastas da estrutura ou enderega-los por links, caso
estejam disponiveis na Internet.

A aplicacdo pode ser acionada a partir do proprio computador ou ser
transferida para um servidor na Internet e ser acionada por um enderego, caso o
usuario tenha um servidor préprio ou tenha acesso a algum servidor para
disponibilizar a ferramenta diretamente online. Se o usuario ndo dispuser de um
servidor préprio, ele podera usar um servidor gratuito ou de aplicagbes do tipo
nuvem, gerando um link para o arquivo ‘index.html’.

O referido autor apresenta como caracteristicas de uma Midia Interativa
Integrada Online:

- Apresenta elementos integrados (textos, imagens, narragdes, sons, videos,
visualizagbes 3D, paginas WEB, ambientes de RA, etc.)

- E mais facilmente carregada do que um video;

- E mais completo do que uma apresentacdo do tipo PPT, por exemplo;

- Permite visdo global, acesso aleatério, exploracéo, enquanto se utiliza a
ferramenta auditiva;

- Funciona localmente e na Internet.

Diante de tal exposto, propomos a utilizagado desta ferramenta para a insergcéo
do tema ‘morte’ de uma maneira ao mesmo tempo ludica e concreta. Para isto, ha
uma gama grande de material disposto na internet e que pode ser utilizado na
confeccdo desta ferramenta. E interessante utilizarmos materiais disponiveis com
licenca, que pode ser do tipo Creative commons, que nao tem necessidade de
citacdo, o que facilita o trabalho do usuario.

A vantagem desta ferramenta é que, ao disponibiliza-la, é possivel que os
professores possam modifica-la de acordo com a realidade local.

Constituem exemplos de videos que podem ser utilizados para discutir a
morte em sala de aula, como ferramentas de apoio pedagogico, porém que nao
podem ser usadas no REMIIO: animagbées como ‘Tarzan’ (1999), ‘Frozen: Uma
Aventura Congelante’ (2013), ‘Procurando Nemo’ (2003), ‘O Rei Leao’ (1994) todos
dos estudios Disney, ‘Como treinar seu dragao 2’ (2013), da DreamWorks, tratam da
morte de um ou de ambos os pais. Neste contexto, € possivel a insercdo da
discussao sobre o ‘Ciclo da vida'.

Temos filmes como ‘Click’ (2006) em que o protagonista o tempo todo

interage com a morte sem perceber. E o que acontece com os adolescentes, que s
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percebem a presencga da morte quando esta aparece de forma muito evidente. Neste
filme de ficgdo-comédia, um personagem masculino chamado Morte oferece um
controle que pode acelerar e voltar o tempo, de forma que ha perda de momentos
importantes da vida do protagonista, que realiza o sonho da maioria dos seres
humanos, que € a volta no tempo e a possibilidade de realizar escolhas seguras. Isto
pode ser discutido dentro do assunto ‘Fisiologia Humana - Puberdade e
Adolescéncia’.

Musicas como ‘Epitéfio’, dos Titds, em que se pode discutir ainda dentro da
‘Puberdade’ sobre as escolhas da vida, o que realmente € importante, podendo
também inserir 0 assunto ‘o que acontece apds a morte’, permitindo uma discussao
tanto biolégica quanto religiosa, com a permissao da palavra dada aos alunos para
que eles apresentem a fundamentacgao religiosa sobre a morte em sua religido. A
musica ‘Utopia’, do Padre Zezinho, faz a ponte de coisas simples que mostram, ao
jovem, valores que as familias podem cultivar e que ainda sdo importantes. ‘Civil
war’, do Guns n’ Roses, em que a morte vem de massacre, com pessoas sofrendo,
chorando, demonstrando a maxima da expressdo dos sentimentos, num processo
de guerra, em que jovens sdo mortos. E aqui, mais uma vez, podemos inserir a
morte no contexto do ciclo da vida que parece ser interrompido.

Imagens e desenhos da ‘Morte’ ou ‘Ceifador’ (a figura com a caveira com a
foice na mao) como o ‘Puro osso’ em ‘As terriveis aventuras de Billy e Mandy’, em
que a morte aparece amiga das criangas ou ‘Dona Morte’, personagem de Mauricio
de Sousa, que se encarrega de levar os fantasminhas, como o ‘Penadinho’, para o
cemitério, além de perseguir os que estdo na sua lista de pessoas que devem
passar desta vida para outra. Entretanto, ela é sensivel e, muitas vezes, poupa
algumas pessoas do seu fim. Estas imagens podem ser inseridas no assunto
‘Anatomia do corpo humano — Ossos’, e a partir dele elaborar uma discussao sobre
o formato do esqueleto, por que ele ndo se decompde como as outras partes que
constituem a matéria organica, entrando com o tema morte.

Também nos quadrinhos da Marvel, uma das encarnagcbes da morte é o
grande amor da vida do vildo ‘Thanos’. Para poder provar seu amor, ele tenta causar
um genocidio, causando o maior numero de mortes do universo.

Se ousarmos, podemos inserir na discussdao os quatro cavaleiros do
apocalipse retratados por Candido Portinari em sua obra prima ‘Guerra’ do dueto

‘Guerra e Paz'. Este tema pode ser inserido juntamente com o estudo dos
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mamiferos, pois ao estuda-los, como exemplo, pode-se citar o cavalo e, a partir dele,
encaixar o assunto sobre o significado dos cavaleiros.

Os textos a serem inseridos podem ser excertos tais como ‘Thou Know’st ‘tis
common; all that live most die, / Passing through nature to eternity’ (Sabes que o
vivo ha de morrer — é lei geral - /Passando, rumo ao outro, pelo mundo atual.’), de
Shakespeare, Hamlet ou ainda Machado de Assis, em Memorias Pdstumas de Bras
Cubas Morrer! Todos n6s havemos de morrer; basta estarmos vivos’. Também
Séneca Depois da propria morte ndo ha nada, e a propria morte ndo € nada’, em As
mulheres de Troia, também com Jodo Cabral de Melo Neto com a morte de Baleia
em ‘Morte e Vida Severina’. Estes textos podem ser argumentados com o conceito
de decomposi¢ao na cadeia alimentar, mostrando que a vida tem continuidade apos
a morte e que ha maneiras diferentes de percebé-la em nosso contexto bioldgico.

Como podemos perceber, € possivel inserir o recurso dentro da Biologia. Em
cada icone do REMIIO, podemos buscar nos conceitos e temas da Biologia,
imagens, situagdes e outras formas de inserir o tema morte com o material
anteriormente levantado. A partir do tema, colocado no icone, far-se-ia a integragéo
do estudo da morte. Entretanto, devemos ter o cuidado de n&o ultrapassar o nivel
escolar da turma em que o aluno esta inserido. Cada escola, cidade ou Estado tem
seu curriculo proprio e deve ser respeitado, para que o aluno tenha compreensao do
que sera retratado. Ou seja, ha uma série de materiais que estdo a disposi¢cao de
muitos e que podem ser facilmente utilizados na construgao desta ferramenta.

Desta maneira, a discussao sobre a morte pode ser inserida e discutida de
uma maneira solida, ao se utilizar materiais que os alunos ja conhecem.

Os instrumentos tecnoldgicos sdo de facil manuseio e acesso a grande parte
dos jovens, sendo assim, a utilizacdo de uma ferramenta que faga parte de seu
cotidiano pode promover um resultado positivo para esta discussao em questéao.

Neste REMIIO adaptado pelas autoras, constam icones de videos do site
Youtube, conectados a partir de links, e alguns textos que também estdo conectados
a sitios da internet, para que a ferramenta nao se torne dificil em seu carregamento

de pagina quando acessada.
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CAPITULO 06 CONSIDERAGOES FINAIS

Os capitulos anteriores, desde os episdédios que levaram a escolha do tema,
passando pelo estudo sobre a historia da morte no ocidente, a relagdo do tema com
a escola, com a disciplina de Biologia e com 0s jovens e as representag¢des sociais
,possibilitaram reconhecer a importancia do tema, compreender a sua baixa
aceitagcao e conhecer como os estudantes se posicionam sobre a morte.

Esta pesquisa permitiu a captura das vozes dos estudantes em relagdo ao
tema, que é praticamente ausente nas escolas. Ndo ha um caminho claro e
receitado para que cheguemos até ele. Inclusive nesta pesquisa, para iniciarmos o
tema, sentimos a necessidade de fazer um levantamento histérico para
compreender a formacédo da cultura em nossa sociedade em relacdo a morte. Ao
estudar nossa historia, pudemos perceber o quanto ela deixa de ser passado e se
revela presente em cada atitude, gesto ou palavra proferida por cada um de nés.

Por se tratar de um tema complexo, levamos muito tempo na busca e
compreensao dos estudos anteriormente feitos sobre ele, que continua intrigando
cada um que questiona o tema desta dissertacao.

Dentro de seus muros, sejam barreiras fisicas ou conceituais, a escola
permite que o curriculo oculto se desvele nas falas e atitudes dos professores nas
salas de aula. Com isso, sentimos a necessidade de mostrar a importancia deste
desvelamento para que o curriculo oculto se desoculte, fomentado pela ciéncia que
€ aliada com as questdes referentes a vida dos alunos e, talvez, indiretamente, a
vivéncia dos adolescentes. Faz-se importante a presenca da Biologia nesse
processo. Como ciéncia que estuda a vida, a Biologia traz apontamentos que
permitem a correlagao direta ou indireta com o tema morte.

Ha uma possibilidade de trabalho em conjunto com outras disciplinas,
desocultando ainda mais tema do curriculo, no desenvolvimento de projetos
interdisciplinares com Lingua Portuguesa, Historia, Sociologia, Filosofia e outros.
Cada um pode trabalhar com suas particularidades curriculares, porém com um
entrelagamento de ideias e objetivos. No caso, melhorar a capacidade dos jovens na
retomada de valores e tomada de decisbes que podem ajuda-los compreender o

mundo em que vivem.
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Através das representagdes sociais dos jovens sobre a morte, foi possivel
conhecer o quanto e como os estudantes se posicionam sobre este assunto que
parece ser evitado por muitos.

Estudar a teoria das RS permitiu-nos acessar um campo subjetivo do
pensamento humano de forma objetiva. Com a coleta de dados em forma de
entrevista e a associacdo do modo de vida atual apds o estudo da histéria de nossa
cultura sobre a morte, podemos ver nitidamente vestigios de nosso passado
associados aos costumes modernos. As RS nos permitiram atingir um campo muitas
vezes inacessivel, que é a reflexdo rapida sobre o que pensamos, ficando evidente o
enraizamento do que aprendemos antes mesmo de nascermos.

Esta pesquisa contribui para refletir sobre o tema e para oportunizar uma
reformulacéo profissional, possibilitando uma nova visdo que permitira ao professor
a criagado de estratégias dinamicas e interativas que ajudem a transparecer o que
estda oculto no curriculo. Para isso, € importante a utilizagcdo de ferramentas
adequadas, tais como a utilizada neste trabalho. As tecnologias de informacao e
comunicagdo permitem que um tema, que parece arido, seja explorado por
ferramentas que estdo ao alcance de todos e fazem parte do dia a dia da maioria
dos estudantes. E, nesse aspecto, frisar o potencial das TIC na aplicagdo da
interdisciplinaridade, para que outros enfoques possam ser colocados.

As TIC tém grande capacidade de auxiliar na interdisciplinaridade, por
apresentar ferramentas multissensoriais. Desta forma, trabalha com diversos tipos
de estimulos que podem ser usados em qualquer disciplina. Através destes
recursos, € possivel atingir os jovens holisticamente, conseguindo atuar em todos os
seus sentidos, obtendo uma resposta mais ampla e intensa, pois eles terao
abrangéncia de percepg¢des. Com isso, poderao questionar mais sobre o tema
morte, neste caso, desenvolvendo opinido prépria, sem perder os valores de sua
cultura.

Uma destas ferramentas € o Recurso Educacional baseado em Midias
Interativas Integradas On-line (REMIIO). Entretanto, o maior problema na utilizagao
de ferramentas como esta € a dificuldade na busca de materiais que tenham
certificado de licenga para utilizacdo. A maioria dos materiais, que sao inclusive
indicados por livros didaticos, ndo possui licenga para utilizagdo em ferramentas
como esta. Eles servem de base para discussdo em sala de aula. E o que acontece

com o material citado no capitulo cinco. Desta maneira, uma ferramenta que é
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interessante e prazerosa a muitos pode encontrar como empecilho a falta de licenca
para utilizacdo em sala de aula.

E importante que trabalhos de pesquisa educacional nos indiquem e
direcionem na utilizagdo correta de ferramentas, possibilitando um trabalho mais
amplo sobre temas complexos, como este em questéao.

Contudo, entendemos que estudar a morte é estudar a vida, e esta ndo deve
ser negada, mas refletida a fim de promover autoconhecimento e autoconsciéncia
tanto nos professores como, principalmente, nos alunos que estdo em fase de
redescobrirem sua identidade na sociedade.

E a morte como movimento do viver, contemplada pela biologia, pela historia,
sociologia, lingua portuguesa, e por todos os demais componentes curriculares que
trabalham no desocultamento do curriculo para uma formagao mais humanizada.

Terminamos com um poema de Vinicius de Moraes (MORAES, 1954) sobre a

morte:

Poética

De manha escureco
De dia tardo

De tarde anoitego

De noite ardo.

A oeste a morte
Contra quem vivo

Do sul cativo

O este € meu norte.
Outros que contem
Passo por passo:

Eu morro ontem
Nas¢co amanha

Ando onde ha espaco:
- Meu tempo é quando.
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APENDICE A - Tabela das palavras relativas ao estimulo ‘Morte para mim é...” da turma

do primeiro ano do EM da escola publica.

Palavra

Frequéncia

Fim

Horrivel

Morrer

Ruim

Decisao
Descansar

Dormir

Inevitavel
Libertacao
Mudanga para lugar melhor
Nada

Paz

Perda

Salvacao
Sofrimento
Sonhos destruidos
Terrivel

Triste

Tristeza

N N U U G G G G Gl G O G G O S S T S T N

APENDICE B - Tabela das palavras relativas ao estimulo ‘Morte para mim é..." da turma
do primeiro ano do EM da escola publica, organizadas de acordo com o significado.

(continua)
Palavra Frequéncia
Fim; morrer; inevitavel; descansar; dormir; perda; paz. 11
Horrivel; terrivel; ruim. 5
Triste; tristeza; sofrimento. 3
Libertacao, salvagao 2
Decisao 1
Nada 1
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(conclusao)

Palavra Frequéncia
Sonhos destruidos = desilusao 1
Mudanca para lugar melhor = transcender 1

APENDICE C- Tabela das palavras relativas ao estimulo ‘Quando morre algum
conhecido, meu sentimento é de...” da turma do primeiro ano do EM da escola publica.

Palavra Frequéncia

—_—
o

Tristeza
Solidéo
Aflicao
Neutralidade
Perda
Saudade
Dor

Fim

Matar

Sofrimento

JEIE UL U UL UL UL UL Ul U U G O]

Angustia

APENDICE D - Tabela das palavras relativas ao estimulo ‘Quando morre algum
conhecido, meu sentimento é de...” da turma do primeiro ano do EM da escola publica,
organizadas de acordo com o significado.

Palavra Frequéncia

-_—

Tristeza, sofrimento, angustia, aflicao, dor. 8
Matar; perda; fim.
Solidéo

Saudade

Neutralidade

= a2 N W
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APENDICE E - Tabela das palavras, expressdes ou frases relativas ao estimulo ‘Acho
que eu arrisco minha vida quando...’ da turma do primeiro ano do EM da escola

publica.

Palavra

Frequéncia

Faco uma coisa perigosa

Vivo

Alguém que eu amo precisa de mim

Amo

Ando de skate e fago downhill

Brigo

Corro perigo

Deus quiser

Erro

Estou depressiva

Estou determinada a conseguir algo muito importante
Faco algo errado

Fago uma coisa muito perigosa sabendo que é risco de vida e ndo deveria
fazer

Houver uma razao inevitavel

Necessario

Passo dos limites

Por minha mée

Preciso

Quando as pessoas que eu amo precisam
Saio de casa todos os dias

Saio de noite sozinha

Sonho

Tento fazer de tudo para conseguir o que eu quero

S A A A A A A A A a NN

P N N Y. N, N N, N N T N

APENDICE F - Tabela das palavras, expressées ou frases relativas ao estimulo ‘Acho
que eu arrisco minha vida quando...” da turma do primeiro ano do EM da escola

publica apés reclassificagao.

Palavra

Frequéncia

Vontade prépria
Necessidade

Crenga religiosa

17
7
1
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APENDICE G - Tabela das palavras, expressdes ou frases relativas ao estimulo ‘Penso
que a morte acontece porque...’ da turma 01 do segundo ano do EM da escola publica.

Palavra Frequéncia

N

E a hora

Deus quer

A doencga provoca

A pessoa ja teve que viver o momento dela
A pessoa nao zela pela sua vida

Arrisco

Descuidamos

E permissdo de Deus

S U U G G G (6

E uma fase da vida

Em branco (ndo respondeu)

—

Ja concluimos nosso dever na terra 1
Matam 1
Muitos precisam 1
Nao sabemos aproveitar 1
Porque tudo tem um fim 1
Precisa 1
Precisamos conhecer lugares novos 1
Precisamos que tudo acabe um dia 1
Somos fracos 1
Tem que acontecer 1
Vida 1

APENDICE H - Tabela das palavras, expressées ou frases relativas ao estimulo ‘Penso
que a morte acontece porque...” da turma do primeiro ano do EM da escola publica
apos reclassificagao.

Palavra Frequéncia
Necessario 16
Vontade 5
Crenga religiosa 3

NZo respondeu 1
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APENDICE | - Tabela das palavras relativas ao estimulo ‘Morte para mim é...’ da turma

02 do segundo ano do EM da escola privada.

Palavra

Frequéncia

Tristeza
Fim
Recomeco
Inevitavel
Inexplicavel
Vida
Mistério
Indecifravel
Complexa
Sofrimento
Incoégnita
Viver de novo
Descanso
Passagem
Natural
Medo

N

N I U U U U Ui U U U O ST S T N

APENDICE J - Tabela de palavras relativas ao estimulo ‘Morte para mim é...’ da turma
02 do segundo ano do EM da escola privada, organizadas de acordo com o

significado.
Palavra Frequéncia
Fim, inevitavel, descanso. 7
Tristeza, sofrimento 5
Mistério, inexplicavel, indecifravel, incognita, complexo. 5
Vida, viver de novo, recomeco. 4
Medo 1
Natural 1
Passagem = transcender 1




105

APENDICE K - Tabela das palavras relativas ao estimulo ‘Quando morre algum
conhecido, meu sentimento é de...” da turma 02 do segundo ano do EM da escola
privada.

Palavra Frequéncia

—_
AN

Tristeza
Dor
Angustia
Decepcao
Fuga
Magoa
Melancolia
Piedade
Raiva
Saudade

JEIE UL UL Ul UL U U U G O )

APENDICE L - Tabela de palavras relativas ao estimulo ‘Quando morre algum
conhecido, meu sentimento é de...” da turma 02 do segundo ano do EM da escola
privada, organizadas de acordo com o significado.

Palavra Frequéncia

Tristeza, dor, angustia, magoa, melancolia. 19
Decepcao
Fuga
Piedade
Raiva
Saudade

P e N . N N

APENDICE M - Tabela das palavras, expressées ou frases relativas ao estimulo ‘Acho
que eu arrisco minha vida quando...’ da turma 02 do segundo ano do EM da escola

privada.
(continua)
Palavra Frequéncia
Preciso 3
Vivo 3
Ando sozinho 2
Amo alguém 1
Ando de bicicleta, muito rapido e com transito 1
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(conclusao)

Palavra

Frequéncia

Ando sozinho a noite

Faco algo fora do normal
Facgo alguma loucura

Faco coisas erradas

Nao penso

Nao tenho atengao
Necessario

Passo na rua da minha casa
Pratico MotoCross

Saio das regras

Sofro por alguém

Todo momento

Vejo alguém que eu amo em perigo

Viajo

P e N Y. N . N N T Y. N N (. W

APENDICE N - Tabela das palavras, expressoes ou frases relativas ao estimulo ‘Acho
que eu arrisco minha vida quando...’ da turma 02 do segundo ano do EM da escola

privada apés reclassificagao.

Palavra Frequéncia
Vontade prépria 15
Necessidade 9

APENDICE O - Tabela das palavras, expressdes ou frases relativas ao estimulo ‘Penso
que a morte acontece porque...’ da turma 02 do segundo ano do EM da escola privada.

(continua)

Palavra

Frequéncia

E necessario

Chegou a hora

A vida € um ciclo

A vida precisa acontecer
Acabou

Acontecimentos ruins

4

S A A AN

(conclusao)
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Palavra Frequéncia

Deus quer essa pessoa
Doente

E a vida

E fato

E um acontecimento da vida
Estamos vivos

Faz parte da vida

Inevitavel

Nossa vida

Para tudo ha uma duracgao, inclusive o corpo
Pessoas se descuidam
Propdsito de deus

Tudo tem um comego e um fim

P N - . . N N . N Y. N W (. WS

Vivemos

APENDICE P - Tabela das palavras, expressdes ou frases relativas ao estimulo ‘Penso
que a morte acontece porque...”’ da turma 02 do segundo ano do EM da escola privada
apos reclassificagao.

Palavra Frequéncia
Necessario 21
Crenca religiosa 2

Vontade

APENDICE Q - Tabela das palavras relativas ao estimulo ‘Morte para mim é...’ da
turma 01 do segundo ano do EM da escola privada.

(continua)
Palavra Frequéncia
Fim 6
Luto 2
Medo 2
Coisa ruim 1
Descanso 1
Desfecho 1
Inevitavel 1

(conclusao)
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Palavra Frequéncia

Legal
Perda
Preto
Renovacao
Saudade
Solidéo
Transicao
Triste
Tristeza
Vida

Vida nova

e s - TS N U N W N N . N N

Violéncia

APENDICE R - Tabela de palavras relativas ao estimulo ‘Morte para mim é...” da turma
01 do segundo ano do EM da escola privada, organizadas de acordo com o
significado.

Palavra Frequéncia

Inevitavel; fim; desfecho; descanso; perda. 10
Luto, tristeza; triste; preto. 5
Vida; vida nova; renovagao; transigao.
Medo

Legal

Ruim

Saudade

Solidéo

Violéncia

=S A A A AN DN
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APENDICE S - Tabela das palavras relativas ao estimulo ‘Quando morre algum
conhecido, meu sentimento é de...” da turma 01 do segundo ano do EM da escola

privada.
Palavra Frequéncia
Tristeza 14
Angustia
Dor

Conformidade

Depende de como ele estava em vida
Desacreditar

Falta

Muita tristeza

Saudade eterna

S A A A A A a N W

Tentar manter o equilibrio

APENDICE T - Tabela de palavras relativas ao estimulo ‘Quando morre algum
conhecido, meu sentimento é de...” da turma 01 do segundo ano do EM da escola
privada, organizadas de acordo com o significado.

Palavra Frequéncia

Muita tristeza, tristeza; angustia; falta; dor. 21
Conformidade, tentar manter o equilibrio.
Desacreditar

Saudade eterna

= A a N

Sem opinidao formada (R: depende de como ele estava em vida)

APENDICE U - Tabela das palavras, expressoes ou frases relativas ao estimulo ‘Acho
que eu arrisco minha vida quando...’ da turma 01 do segundo ano do EM da escola
privada.

(continua)

Palavra Frequéncia

Ando de bicicleta

Ando sozinha

Apaixono

E por algo ou alguém que tem o valor de uma vida para mim
Estou distraido

Estou sozinha

L e . e N Y N

Estou sozinha andando na rua a noite
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(conclusao)

Palavra

Frequéncia

Facgo algo que nao tenho competéncia, habilidade ou vontade.

Faco coisas arriscadas demais
Faco coisas consideradas erradas
Familia em risco

Exponho-me

Minto

Muitas coisas

Nao penso para fazer as coisas
N&o sigo o que é considerado certo
Necessario

Nunca

Peco e ndo me arrependo

Penso em largar mao dos estudos
Perco tempo

Preciso

Respiro

Saio de carro

Sou infeliz

Vou mal na escola

B e N e e . . e . . N . N e N - . N U

APENDICE V - Tabela das palavras, expressdes ou frases relativas ao estimulo ‘Acho
que eu arrisco minha vida quando...’ da turma 01 do segundo ano do EM da escola

privada apés reclassificagao.

Palavra Frequéncia
Vontade prépria 24
Necessidade 2




APENDICE W - Tabela das Palavras, expressdes ou frases relativas ao Estimulo
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‘Penso que a morte acontece porque...’ da turma 01 do segundo ano do EM da escola

Palavra

Frequéncia

E natural

A missao da pessoa na Terra foi cumprida

A pessoa foi descansar
Chegamos ao fim

Chegou a hora

Chegou a hora que Deus quer
Deus chama seu filho

Deus quer

Deve

E a consequéncia de uma atitude tomada ha muito tempo

E necessario

E o ciclo

E uma consequéncia da vida
Faz parte do aprendizado

Faz parte do ciclo da vida
Fomos escolhidos

Ja vivemos o que tinhamos para viver
Nossa hora chegou

Nossa missao na Terra acabou
Precisa

Preciso de ordem

Tempo acabou

Todos precisam descansar
Tudo tem o seu fim

Tudo um dia acaba

N

P I N . N U N N

—_—

e e e . e . Y U NI N N, - . N N




112

APENDICE X - Tabela das palavras, expressdes ou frases relativas ao estimulo ‘Penso
que a morte acontece porque...’ da turma 01 do segundo ano do EM da escola privada
apos reclassificagao.

Palavra Frequéncia
Necessario 22
Crenca religiosa 4
APENDICE Y - Significado das palavras utilizadas pelos alunos
(continua)
Palavras Origem/etimologia Significado
Horrivel Do Latim: horribile Que causa horror; muito feio; péssimo.

*Horror Do Latim: horrore
Terrivel Do Latim: terribile
*Funesto Do Latim: funestu
*Terror Do Latim: terrore
Ruim Do Latim: ruinu

Fim Do Latim: fine
Morrer Do Latim: morere
*Morte Do Latim: morte
Deciséo Do Latim: decisione
*Decidir Do Latim: decidere
Inevitavel Do Latim: inevitabile
*Fatal Do Latim: fatale

Que causa medo; susto, pavor; padecimento
insuportavel.

Que causa terror; assustador, temivel;
invencivel; importuno; estranho; que produz
resultados funestos.

Que produz amargura; que prognostica
desgraca; que produz amargura; que traz, causa,
produz a morte.

Grave perturbacao trazida por perigo imediato,
real ou ndo; medo, pavor; objeto de espanto.
Mau; que n&o serve para nada, sem valor;
inferior; funesto.

Conclusdo, remate; extremidade, limite de
espacgo; morte.

Cessar de viver; extinguirem-se as fungdes
vitais; falecer; cair no esquecimento; finar.
Fim da vida; fim, termo;

Determinagao, resolugao; ato ou efeito de
decidir.

Deliberar, determinar, resolver; emitir juizo;
sentenciar; julgar.

Que nao se pode evitar; necessario; fatal.
Decisivo; infalivel; inevitavel; que causa

desgraca, morte; desastroso; mortal; letal.



Sofrimento

*Sofrer

Triste

Tristeza

Libertacao

*Libertar

Salvacéao

*Salvar

Dormir

Descansar

Perda

Paz

Nada

**Desilusao

(sonhos

destruidos)

Sofrer + mento

Do Latim: sufferere

Do Latim: triste

Do Latim: tristitia

Libertar + do

Do Latim: libertare

Do Latim: salvatione

Do Latim: salvare

Do Latim: dormire

Des + cansar (do
latim campsare)
Do Latim: perdita
Do Latim: pace

Do Latim: nata

Des + ilusao
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(continuagao)
Acao ou efeito de sofrer; dor, padecimento;
amargura; desastre.
Padecer dores fisicas ou morais; aguentar,
suportar, tolerar; padecer com paciéncia; ter
grandes contrariedades.
Que nao tem alegria ou contentamento; aflito,
desgostoso, penalizado; escuro, sombrio;
penoso; doloroso; desgragado; infeliz.
Estado ou qualidade de triste; falta da alegria;
melancolia; aspecto de quem revela aflicao;
magoa.
Ato de libertar ou libertar-se.
Dar liberdade a; pér-se em liberdade; tornar-se
livre; aliviar; desobrigar; descarregar.
Ato ou efeito de salvar ou salvar-se; pessoa ou
coisa que salva.
Por a salvo; livrar da morte; tirar de perigo.
Preservar de dano, perigo, destruicéo, perda,
ruina.
Pegar ou descansar no sono; passar a noite;
estar calmo, tranquilo, sossegado; jazer morto;
estar em esquecimento.

Fazer repousar; dormir; jazer; falecer; morrer.

Privagdo de uma coisa que possuia; dano,
prejuizo; destruicao; morte.

Tranquilidade; repouso, siléncio; sossego;
tranquilidade da alma.

Nenhuma coisa; a ndo existéncia; nenhum valor;
um pouco, alguma coisa.

Efeito de iludir; perda de ilusdo.



*llusdo

**Transcender

(Mudancga para

lugar melhor)

Angustia

Aflicao

Matar

Dor

Saudade

Solidao

Neutralidade

Viver
Vida

Mistério

Do Latim: illusione

Do Latim:

transcendere

Do Latim: angustia

Do Latim: afflictione

Do Latim: mactare

Do Latim: dolore

Do Latim: solitate

Do Latim: solitudine

Neutral + i + dade
Neutral (do Latim:
neutrale = neutro)
Neutro (do Latim:
neutru)

Do Latim: vivere

Do Latim: vita

Do Grego: mystérion
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(continuagao)
Engano dos sentidos ou da inteligéncia; errada
interpretacao dos fatos ou de uma sensacao; o
que dura pouco; dolo; fraude; traicao.
Passar além dos limites de, ser superior a;

exceder; sobrepuijar, ultrapassar.

Espaco reduzido; estreiteza; caréncia; falta;
aperto de coragao; estado de exagerada
ansiedade. Aflicao sofrimento.

Padecimento fisico; tormento; tristeza pungente;
desassossego, indisposi¢ao, inquietagio.

Dar morte violenta a; assassinar; privar da vida.
Sensagao desagradavel ou penosa, sofrimento
fisico; sofrimento moral; remorso; do, pena,
compaixao.

Recordacao nostalgica de coisas ou pessoas
distantes, ou de coisas passadas; nostalgia.
Condigao ou estado de quem esta
desacompanhado, so; isolamento; lugar ermo,
retiro.

Estado ou qualidade de neutral; indiferencga;

abstencéo.

Existir, ter vida.

Atividade interna substancial por meio da qual
atua o ser onde ela existe; estado de atividade
iminente dos seres organizados; duragao das
coisas.

Arcano ou segredo religioso; reserva, segredo;
tudo quanto a razao néo pode explicar ou
compreender; impenetraveis a razdo humana e

impostas como artigo de fé.



Inexplicavel

Indecifravel
Inevitavel

Incognita

Complexo

Medo

Natural

Passagem

Raiva

Decepcao

Piedade

Magoa

Melancolia

Fuga

Do Latim:

inexplicabile

In + decifravel

Do Latim:
Do Latim:

Do Latim:

Do Latim:

Do Latim:

Passar(do

inevitabile
incognitu

complexu

metu

naturale

Latim:passare) +

agem

Do Latim:

Do Latim:

Do Latim:

Do Latim:

Do Grego:

rabie

deceptione

pietate

macula

melagkholia

Do Latim:

fuga
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(continuagao)
Que nao se pode explicar; insuscetivel de
explicagao. Estranho, incompreensivel,
extraordinario, singular.
Que nao se pode decifrar; de dificil interpretacao;
inexplicavel.
Que nao se pode evitar; necessario; fatal.
Aquilo que é desconhecido e se procura saber.
Que abrange muitos elementos ou partes;
complicado; que pode ser considerado sob
varios pontos de vista.
Perturbacédo resultante da ideia de perigo real ou
aparente ou da presenca de alguma coisa
perigosa ou estranha; pavor; susto; terror.
Apreensao; receio de ofender, de causar algum
mal, de ser desagradavel.
Que segue a ordem regular das coisas;
espontaneo. Provavel, presumivel, verossimel.

Ato ou efeito de passar; lugar por onde se passa.

Violento acesso de ira, com furia e desespero.
Aversao, odio.

Acao de enganar; surpresa desagradavel;
desilusdo; logro.

Amor e respeito as coisas religiosas; devogao,
religiosidade; compaixao pelos sofrimentos
alheios; pena, dé, misericérdia; lastima.
Desgosto, pesar, tristeza.

Psicose maniaco-depressiva; estado de humor
caracterizado por uma tristeza vaga e
persistente.

Ato ou efeito de fugir; saida, retirada, partida

rapida para escapar a perseguicoes.



Luto

Preto

Desfecho

Renovacao

Transicao

Violéncia

Falta

Conformidade

Desacreditar

Do Latim: luctu

Adi.

Derregressiva de
desfechar
Renovar (Do Latim:

renovare + ¢ao)

Do Latim: transitione

Do Latim: violentia

Do Latim: fallita,
fallere

Do Latim:
conformitate

Des + acreditar
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(concluséo)
Sentimento de pesar ou tristeza pela morte de
alguém; tristeza profunda causada por grande
calamidade; dor, magoa, aflicdo. Crepes, panos
pretos com que se forram a cdmara ardente, a
casa ou a igreja por ocasiao do falecimento de
uma pessoa; vestes escuras que a familia e
amigos da pessoa falecida usam durante certo
tempo como sinal do seu pesar ou tristeza.
A cor mais escura dentre todas. Negro. Escuro,
sombrio. Roupa negra.

Termo, resultado final, concluséo.

Ato ou efeito de renovar. Tornar novo, fazer
voltar ao primeiro estado, ou a um estado mais
perfeito. Modificar ou mudar para melhor.
Passar de um lugar para o outro; passagem.
Qualidade de violento, do que atua com forga ou
grande impulso; forga, impeto; impetuosidade.
Ato ou efeito de faltar; caréncia; pendria,
privacao; morte; auséncia; falecimento.
Analogia, identidade, semelhanca; Qualidade do
que é conforme ou de quem se conforma.

Perder o crédito ou a reputacgao.

* palavras acrescentadas para que se completasse o entendimento daquelas utilizadas pelos alunos.
** palavras utilizadas para substituir expressdes ou frases que os alunos utilizaram (estas se
encontram entre parénteses)

APENDICE Z - Tabela das palavras de maior destaque na terceira frase de estimulo
(Acho que eu arrisco minha vida quando...) dos alunos do primeiro ano da escola
publica e das duas turmas de segundo ano da escola privada.

(continua)
Turma Classificagao das Palavras Frequéncia | Porcentagem
Vontade prépria 17 68%
1° ano
Necessidade 7 28%
(25 alunos) o
Crenca religiosa 1 4%
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(concluséo)

2° ano Vontade prépria 15 62,5%
Turma 02
Necessidade 9 37,5%
(24 alunos)
2° ano Vontade prépria 24 92,3%
Turma 01 _
Necessidade 2 7,69%
(26 alunos)

APENDICE A1 — Tabela das palavras de maior destaque na terceira frase de estimulo
(Penso que a morte acontece porque...) dos alunos do primeiro ano da escola publica
e das duas turmas de segundo ano da escola privada.

Turma Classificagao das Palavras Frequéncia | Porcentagem
Vontade prépria 16 64%
1° ano Necessidade 5 20%
(25 alunos)  Crenca religiosa 3 12%
Nao respondeu 1 4%
Necessario 21 87,5%
2° ano
Turma 02 Crenca religiosa 2 8,33%
(24 alunos)  vontade 1 4.17%
2° ano Necessario 22 84,61%
Turma 01
Crenga religiosa 4 15,38%

(26 alunos)




