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Essa pesquisa consiste em um estudo de caso, de natureza qualitativa, que se
propds a analisar um fendmeno cada vez mais notavel no contexto brasileiro, o
constante insucesso do alunado masculino no Ensino Fundamental e Médio.
Quadro que se caracteriza muito mais por trajetorias escolares mais acidentadas que as
garotas do que por indices de reprovagdo, considerando as implementacdes das politicas
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de correcao do fluxo escolar da ultima década .

Buscando compreender os motivos dessas diferencas, realizei uma pesquisa
qualitativa em uma escola da rede publica estadual de Sio Paulo”, na qual fiz
observacdes em sala de aula com inspiracdo na etnografia escolar, entrevistas com a

, . . . 4 o
professora de uma classe de segunda série’, entrevistas com criancas® e quatro familias’.

E para fundamentar a hipdtese inicial da investigagdo recorri aos poucos

trabalhos que se propuseram a estudar o insucesso escolar, do ponto de vista das

' Conforme dados do Censo Escolar 2003, na faixa de zero a quatorze anos, 51.178 alunas do sexo
feminino concluiram o Ensino Fundamental, contra 38.268 estudantes do sexo masculino. Situagdo
semelhante pode ser observada com relacdo aos concluintes do Ensino Médio, a média nacional,
conforme o Censo Escolar 2003, foi de 3.544 rapazes contra 4.524 estudantes do sexo feminino (na faixa
de 0 a 16 anos).

2 Os conceitos adotados, na escola onde foi realizada a coleta de dados, sdo: NS (ndo satisfatorio), S
(Satisfatorio) e PS (Satisfatdrio). A escola atua com regime de progressdo continuada, com trés ciclos:
primeira a quarta, quinta a oitava e Ensino Médio. As reprovagdes ocorrem somente ao final de cada
ciclo. Neste estudo o fracasso escolar ¢ compreendido como a manuteng@o de resultados ndo satisfatorios
durante o ano letivo.

3 Optou-se por realizar a investigagio empirica em uma classe de segunda série porque estava interessada
em compreender as raizes da formacdo de uma trajetoéria escolar de insucesso, algo ainda pouco
explorado na literatura sobre o tema.

* Nas entrevistas com as criangas foi utilizada a metodologia desenvolvida por Genoveva Sastre e
Montserrat Moreno (2002). Sobre esse aspecto ver Brito (2004) p.61-66.

> Foram feitas entrevistas com todas as criangas da classe e foram selecionados quatro alunos para
posterior estudo de caso e entrevistas com familias: um menino e uma menina que apresentavam éxito
académico, um garoto com baixo rendimento ¢ uma menina que apresentava comportamento semelhante
ao de varios garotos vistos pela professora como perturbadores.



relagdes de género’. Concordando com Carvalho (2001b) eu acreditava que uma gama
de fatores muito mais ampla poderia estar atuando na producdo do fracasso escolar, pois
as relagdes ndo estdo isentas de outras hierarquias sociais: relagdes de género’, raga,

classe e etnia.

Uma primeira explicagdo surgiu na pesquisa desenvolvida pela equipe
coordenada por Carmen Silva (1999), que afirmava que as diferencas de desempenho
entre meninos € meninas decorriam do fato de que as garotas seriam mais adaptadas a
escola, em funcdo de um processo de socializagdo voltado para a passividade e
obediéncia as normas, ao contrario do que ocorria com os estudantes do sexo masculino,
desde cedo educados com maior liberdade, e destinados ao mundo publico, razao pela

qual ndo se adequavam tdo facilmente a rotina e regras escolares.

Posteriormente outras investigacdes também aceitaram essa perspectiva, dentre
elas a dissertacdo de Mestrado defendida por Thais Palomino (2003), que explicou o
fracasso de meninos em uma classe de aceleracio com base em semelhante

argumentacao.

Os garotos estariam entdo sendo vitimas de uma escola feminina que ndo tinha
condi¢des de trabalhar com a especificidade da masculinidade, raciocinio que se
encontrava em consonancia com a tese da vitimizacao masculina nas escolas, altamente

em voga nos EUA e Inglaterrag.

Desse modo, ao iniciar a pesquisa de campo eu partia do principio de que a
socializacdo infantil era vivenciada como um periodo formador das desigualdades
existentes entre homens e mulheres tal como elas ocorriam no universo adulto e que tal
dindmica tendia a ser reforcada na escola. Esse processo, contudo, estava sendo mais
prejudicial aos garotos que ndo conseguiam compatibilizar a educagdo recebida com os

objetivos e normas escolares, motivo pelo qual tinham baixo rendimento académico.

% A literatura mostrou que temos diversas pesquisas que estudaram essa problematica, com enfoque nas
relacdes de classe que construiam verdadeiros mecanismos de seletividade e exclusdo no cotidiano das
escolas publicas.

7 Sobre a apropriagdo que fago do conceito de género ver Brito (2004) p. 20-23.

% Entre os defensores dessa tese destacam-se: Robert Bly (1990) e William Pollack nos EUA, Steve
Biddulph (1994) na Australia e Neil Lydon (1996) na Inglaterra. Nessa pesquisa as criticas a essa tese
destinaram-se, sobretudo, para o livro de Pollack (1999).



Essa primeira hipotese foi sendo revista ao longo da investigacdo empirica. O
dialogo com autores ingleses e australianos’ mostrou que esse argumento estava
fundamentado em uma perspectiva extremamente bindria que ndo permitia verificar a

diversidade existente entre os varios grupos de garotos e garotas.

Gilbert e Gilbert (1998), mostraram que a escola atende melhor ou pior alguns
grupos de meninos, em geral, oriundos das classes trabalhadoras que apresentam
padrdoes de masculinidades que se caracterizam por posturas anti-escola, énfase na
proeza em esportes, na agressividade e na rejei¢do de formas alternativas de identidades

de género.

Ja os que possuiam melhor rendimento académico, em geral apresentavam
modelos mais compativeis com a rotina e normas escolares, com valorizacdo da
competitividade, pelo viés do conhecimento. Eram criangas oriundas dos setores médios
e médios intelectualizados, cujas familias organizavam sua escolarizacdo em torno das

carreiras profissionais.

Assim novos questionamentos surgiram: quais garotos estavam fracassando
naquela classe? Em relacdio a que critérios? Em relagdo a quem eles estavam
fracassando? Em que areas? Em que condi¢des? Por que razdes estavam falhando? E
algumas polaridades foram abandonadas: socializagdo feminina para a passividade
versus socializacdo masculina para a atividade, incapacidade da escola em lidar com as
necessidades dos garotos versus eficacia escolar, ganho das meninas versus perda dos

meninos.

O olhar deslocou-se da hipdtese inicial para a nogdo de diferentes nuances de
masculinidades e feminilidades construidas através da intersec¢do com outras categorias
sociais. Tal processo permite a construgdo de diversos projetos de género que vao
fundamentar as varias politicas de género, situando homens e mulheres, meninos e
meninas em uma determinada posi¢do na hierarquia social (Connell 1995a; 1995b,

1997; 1998).

? Ver Mac an Ghahill (1994) , Gilbert e Gilbert (1998), Epstein e colaboradoras (1998a), Mahony (1998),
Cohen (1998), Reed (1998), Jackson (1998), Warrington e Younger (2000), Gilbert e Gilbert (1998),
Connell (1998), Kimmel (2000).



Passei entdo e pensar na possibilidade da existéncia dessa multiplicidade no
interior daquela classe, produzindo reflexos diferenciados no rendimento
académico de meninos e meninas. Era imperativo entdo esmiugar em que
condi¢des os varios modelos de masculinidades e feminilidades eram mais ou
menos propicios ao sucesso escolar. Diante dessa tarefa aceitou-se o caminho
proposto por Connell:

No lugar de tentar definir a masculinidade como um objeto (...),
necessitamos nos centrar nos processos e relagoes por meio dos quais
os homens e mulheres levam vidas imbuidas no género. A
masculinidade, se se pode definir brevemente, é ao mesmo tempo a
posi¢do nas relagoes de género, as prdticas pelas quais os homens e
mulheres se comprometem com essa posi¢do de género, e os efeitos

dessas praticas na experiéncia corporal, na personalidade e na
cultura (Connell, 1997, p. 35).

Assim sendo, considerando a escola como uma das instituigdes que atua na
formag¢ao da masculinidade, convenci-me da necessidade de olhar para os possiveis
modelos de masculinidade no interior daquela sala de aula, como a realizagdo de um
compromisso com uma determinada posi¢ao nas politicas de género, instrumento a

partir do qual os meninos ddo um sentido para sua atuacdo e inser¢do naquele contexto.

Ao adotar tal referencial tedrico como eixo deste trabalho, procurei analisar as
masculinidades em seu aspecto relacional com o processo de construgdo das
feminilidades, algo ainda incipiente e que ndo foi feito por Connell (1995a; 1995b,
1997, 1998) Mac an Ghahill (1994) e Gilbert e Gilbert (1998), por achar que esse
movimento poderia ser um elemento-chave para a investigacao tanto do fracasso quanto

do sucesso escolar.

Entretanto, convém esclarecer que me limitei a analise do impacto da classe
social nas diferentes configuracdes de masculinidade e feminilidade. A inclusdo de
outras categorias, como raga e etnia, com certeza poderia ndo sO enriquecer, mas
ampliar o foco analitico. Mas, assim como evitei as polarizac¢des rigidas, que ao longo
da historia tendem a definir as mulheres como eternas vitimas e os homens como
perpetradores, ou, ainda mais recentemente, 0s meninos como os atuais prejudicados no
amago de uma escola feminina despreparada para lidar com suas necessidades, também
procurei ndo simplificar a complexa trama dos significados atribuidos ao pertencimento

racial e étnico.



Com isso, as questdoes que formulei para a analise dos dados empiricos foram:
quais seriam as possiveis gradagdes de masculinos e femininos existentes naquele
universo? Como a escola poderia estar agindo na formagdo dessas tendéncias? Essa
atuacdo trazia alguma repercussao para o fracasso/sucesso escolar? Quais eram os
modelos de masculinidades/feminilidades valorizados pela professora? Isso trazia
conseqiliéncias para os resultados escolares? Quais eram os padrdes considerados

improprios para o bom rendimento e as necessidades disciplinares?

Para a obten¢do dos dados empiricos foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas com a professora, criangas, as duas duplas de alunos/as e quatro familias.
Vejamos o que dizem esses diferentes atores a respeito do sucesso/fracasso escolar, do

ponto de vista das relagdes de género.
O OLHAR DA PROFESSORA

. . 1 .. .

Nas entrevistas realizadas com a professora Fernanda'® o desafio foi identificar
quais eram os seus critérios de avaliagdo adotados formal e informalmente, ampliando o
foco da investigacdo para além da questdo comportamental enfatizada de forma

polarizada em outros trabalhos."'

Isso permitiu verificar quais eram os possiveis modelos de aluno(as) presentes
nesses critérios e, posteriormente, quais eram os padroes de masculinidades e
feminilidades que apresentavam maior ou menor vinculo com eles, apresentando

diferentes implicagdes para o fracasso/sucesso escolar.

Nesse sentido, além de levar em conta os questionamentos que eu ja vinha
utilizando para reconstruir a hipotese teorica inicial, foram acrescentadas posteriormente
outras indagacdes: por que alguns meninos ndo conseguiam apresentar um bom
rendimento no decorrer do ano? Por que outros conseguiam ter um bom rendimento

escolar e desempenhar com maior €xito o oficio de aluno?

Diferente do que fora encontrado por Silva (1999) e Palomino (2003) para a

professora Fernanda o comportamento indisciplinado ndo estava necessariamente

' Todos os nomes séo ficticios.

"' Vale destacar que foram feitas tabulagdes dos conceitos obtidos por meninos e meninas durante todo o
ano letivo. Esses dados mostraram que o insucesso escolar localizava-se, de fato, entre o alunado
masculino, contudo, se restringia a trés alunos da classe que apresentavam uma série de caracteristicas
distintas em relagdo a seus colegas. Ressalta-se também que, apesar de participarem de atividades de
refor¢o, ocorridas em horario anterior as aulas, eles continuaram mantendo os resultados insatisfatorios
em Portugués e Matematica em todas as avaliagdes formais.



associado a uma trajetéria de insucesso escolar: “tem classes de crian¢as que sdo
agitadas e tém uma postura ndo adequada, mas sdo excelentes alunos e o
aproveitamento é muito bom, existem casos assim, como existem casos contrarios’

(Fernanda).

Nesse sentido, a influéncia do comportamento na aprendizagem e,
conseqiientemente, nos resultados escolares era muito mais complexa. O aluno(a)
precisava ter outros atributos associados a ma postura para ser avaliado de forma
negativa. Tal constatacdo ficou mais perceptivel quando ela classificou os alunos em

mais dificeis, intermedidarios e bons.

Os primeiros correspondiam a trés garotos que apresentaram resultados
insatisfatorios, em Portugués e Matematica durante o ano letivo. Carloslz, Davi ¢
Manoel eram vistos por Fernanda como os alunos mais dificeis da classe. Durante as
aulas passavam a maior parte do tempo rindo dos colegas, fazendo piadinhas sobre a
professora, levavam brinquedos para a escola e, em mais de uma ocasido, foram
flagrados em lutas corporais ou agredindo-se verbalmente em voz alta, momentos que

sempre exigiam uma intervencao rigorosa.

Para Fernanda os principais problemas desses estudantes eram: falta de
concentragdo, dependéncia, agita¢do, caracteristicas que os impedia de ter um bom

rendimento académico e neste caso.

Malgrado essa condicdo, esses tracos ndo eram o que mais incomodava a
professora, na verdade, o que a perturbava era o que chamou de auséncia de iniciativa,
que os impedia de se comprometerem seriamente com o aprendizado, a ponto de
poderem discernir quando podiam brincar ¢ quando deviam estudar. Ficou entdo
evidente que o comportamento inadequado s6 era visto como um problema sério se
estivesse associado a expressivos graus do que a professora via como dependéncia:

Tanto o Carlos quanto o Davi, eu percebo que eles sdo um pouco
dependentes, estdo sempre esperando que alguém fale para eles o que
eles tém que fazer (...), que alguém diga o que precisa ser corrigido
(-..). O Manoel esta sempre esperando que vocé diga para ele o que

ele precisa fazer (...). Eu acho que grande parte do problema se
resolveria se ele tivesse mais autonomia (Fernanda).

12 Carlos foi um dos alunos escolhidos para estudo de caso.



Com rela¢io aos medianos', Fernanda fez questio de ressaltar que eles tinham
mais chances de avancar no conhecimento; mesmo quando demonstravam algumas
dificuldades no percurso, elas eram rapidamente superadas: “Eles conseguem, vocé
percebe que tém condicdo de seguir adiante, mesmo sem ajuda, da para perceber isso,
que mesmo sem o auxilio, eles conseguem avan¢ar no ritmo deles, mas conseguem”

(Fernanda).
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Por sua vez, os que eram vistos como os melhores alunos(as) da classe’
segundo Fernanda o que os distinguia dos demais colegas era a facilidade de
aprendizagem, conhecimentos prévios e novamente a autonomia no processo de

aprendizagem:

Muitas vezes a coisa ja vem dos conhecimentos prévios deles, entdo
eles so estdo vendo uma coisa que eles ja conhecem, entdo tem esse
estimulo do meio que ajuda bastante, mas também a rapidez de
raciocinio, de internalizar os conceitos, enfim, de conseguir lidar com
o conhecimento de uma forma trangiiila, sem grandes problemas, em
todas as dareas, ndo é so uma, ndo, geralmente quem se da bem em
uma dificil ndo se dar nas outras, todos eles se ddo bem em tudo
(Fernanda).

O resultado da combinagdo desses aspectos traduzia-se numa maior capacidade
de esses estudantes participarem das aulas. . E isso possibilitava que eles(as) contassem
com uma boa avaliagdo por parte da professora, mesmo que eventualmente

apresentassem um ou outro problema disciplinar:

A Sandra é uma das melhores, ¢ muito interessada, sempre
participando, dando a sua contribui¢do em termos de motivagdo, de
interesse, ela sai na frente de todos, e ndo é so querendo participar da
corregdo; ela participa de tudo (...), ela também tem um bom estimulo
em casa, ela é esforcada, ela gosta de ler, escrever, escreve bem, é
muito criativa (...), ela gosta, tem interesse pelo estudo e se empenha
para tentar vencer os desafios, os obstaculos (Fernanda).

Olha que interessante: a Valéria, a Luzia, a Silvana e o Eduardo sdo
alunos que tém uma postura superadequada, estdo ai, interessados,
prestam atengdo, sdo atentos, participam (...), o Robson ja foge a isso,
mas ele também é muito bom, eu acho que é o jeito dele, porque ele
participa também, apesar de ser agitado, ser falante pra caramba, ele
participa muito das aulas (...), ele gosta de falar, ele gosta de por as
idéias dele para fora, de dar sugestoes (Fernanda).

13 Nove meninos e treze meninas.
' Cinco meninas e dois garotos.



E em ultima instancia, eles(as) eram alunos que podiam aprender e avancar no
conhecimento sem depender exclusivamente da escola e da professora:

Tem uma expressao que eu gosto: o bom aluno é aquele que aprende

apesar da escola, é autonomo, é autodidata, ele aprende com o

mundo, a escola para ele é algo a mais, que vai fazer ele crescer. E o

aluno que tem mais facilidade, que esta sempre em busca de coisas

novas, de crescimento, é o aluno que muitas vezes sabe mais que o
professor (Fernanda).

Nesse sentido, o modelo de aluno da professora era alguém necessariamente
independente, participativo, com rapidez de raciocinio, facilidade de aprendizagem e
que ao mesmo tempo fosse atento, livre do compromisso de apresentar em tempo

integral uma postura totalmente adequada a rotina escolar e a suas normas.

Mais do que isso, o perfil do bom aluno estava fortemente vinculado a
capacidade da familia daquela crianga de incentivar, acompanhar e até mesmo
supervisionar a escolarizagdo. Quem contasse com esse respaldo em casa era também
alguém com mais propensdo de desempenhar o oficio de aluno de forma congruente
com a opinido da professora. E as observacdes de campo mostraram que quem se
encaixava nesse perfil eram os estudantes que tinham relagdes menos problemas na
relacdo professora-aluno(as) e que por tais motivos contavam com sua maior

disponibilidade.

Ao analisar tal questdo, agora do ponto de vista das masculinidades e
feminilidades, tal como definida por Connell (1995; 1997), foi possivel perceber a
complexidade dos liames existentes entre identidade de género e pertencimento social

em sua relagdo com o desempenho escolar.

Com relagdo ao primeiro conjunto, tanto os depoimentos da professora quanto as
observacdes revelaram que na maior parte do tempo esses estudantes apresentavam
condutas consideradas perturbadoras. Ao viverem uma diferenciagdo hierarquizada
estabelecida pela professora, na qual eles ndo constavam como os mais valorizados, iam
cada vez mais assumindo uma postura antiescola como uma fonte alternativa de poder,
0 que contribuia intensamente para o aumento e a manutengdo de um conflito

permanente entre esses estudantes, professora e instituigao escolar.

O fato ¢ que, ao tratar esses estudantes dificeis de forma diferenciada, a escola os

empurrava cada vez mais para uma trajetoria de insucesso académico, destino para o



qual, no decorrer de 2002, eles ja haviam dado passos decisivos. Como explicita

Connell (1998), citado por Carvalho (2001b, p. 570):
Diferentes masculinidades vao sendo construidas em relagdo a
diferenciagdo hierarquizada em que a escola aloca os estudantes,
através da constante competicdo e classificacdo. A medida que se
reconhecem como fracassados na escola, vendo fecharem-se as
possibilidades de realizar um certo padrdo de masculinidade
hegemonica e de controlar um certo tipo de poder social ligado ao
sucesso académico e as profissoes liberais, alguns jovens,
principalmente oriundos das classes trabalhadoras, podem reagir
buscando “outras fontes de poder, até mesmo outras defini¢oes de

masculinidade”, muitas vezes simbolizadas na for¢a fisica, na
agressdo e nas conquistas heterossexuais (Carvalho, 2001b, p. 570).

No que se refere ao grupo dos estudantes de Fernanda tidos como intermediarios
e no caso especifico dos meninos Fernanda inseriu nesse conjunto os que nao
apresentavam problemas de comportamento como alguns que agiam, muitas vezes, de

forma semelhante a Carlos, Davi e Manoel.

Entretanto, o que os diferenciava era sua maior capacidade de avangar no
conhecimento de forma independente da professora, mesmo que isso levasse um pouco
mais de tempo. Esses garotos conseguiam afirmar sua identidade de género ou sua
masculinidade, sem confrontar de forma tdo intensa e constante as normas escolares.
Eram estudantes que sabiam separar o mundo da quadra esportiva ¢ do patio do
universo da sala de aula, e por isso eram mais concentrados e independentes, embora em
algumas ocasides precisassem rever certos pontos da matéria para conseguirem
aprender. Nos termos de Carvalho:

Sdo garotos que desenvolvem a habilidade de equilibrar-se entre o
mundo do patio de recreio e da cultura dos meninos e o mundo da

sala de aula, descobrindo ou inventando uma posi¢do masculina bem-
sucedida em meio a essa tensdo (Carvalho, 2001b, p. 567).

J4 os que pertenciam ao grupo dos melhores alunos, havia um garoto que
apresentava uma postura em conformidade com a rotina e regras da escolares e também
havia outro que, embora ndo apresentasse 0 mesmo comportamento, também se
mostrava um bom aluno, pois estava sempre participando, dando sua contribuicao.
Parece entdo que, independente da forma como se comportavam esses, alunos
possivelmente encontraram uma forma masculina de obter éxito académico que nao

entrava em conflito com a escola e com os demais colegas do mesmo sexo.
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Pensando a masculinidade como uma configuracdo da pratica de género que se
realiza também no intercAmbio com outras categorias, ¢ interessante notar que a
professora os definiu como aqueles que aprendem apesar da escola, em suma, como
aqueles que apenas complementam sua formagao com a educacao escolar, ou seja, como
os possuidores de um amplo cabedal de conhecimentos anteriores e paralelos a

escolarizacao.

Com base nessas observagdes, pareceu-me que a escola valorizava mais um
padrio de masculinidade pautado pelo uso da racionalidade e por uma relacdo
instrumental com a escolaridade. Em outras palavras, a aquisicdo de conhecimentos via
institui¢ao escolar permitia o fornecimento de uma série de credenciais que podiam ser
ao mesmo tempo instrumentos de ascensdo social e/ou de manuten¢do de determinado

status, o que Connell (1995a) chamou de Masculinidade da Razdo.

Certamente alguns meninos ¢ meninas podiam, de fato, corresponder a esse
modelo, contudo, ndo eram todos(as) os estudantes. Na verdade, havia neste caso uma
forte correlacdo entre género e pertencimento social e em nenhum momento a
professora demonstrou conhecer essas implicacdes, o que reafirma a necessidade de
cada vez mais desvendar a complicada trama nas quais as multiplas masculinidades e

feminilidades sdo elaboradas.

E com relagdo as garotas, o que foi possivel verificar? Quais eram os modelos de
feminilidades presentes naquele contexto e quais eram as implicagdes deles para os

resultados escolares?

Trata-se de uma tarefa, sem duvida, estimulante. Entretanto, ¢ um exercicio
dificil de ser feito, pois ainda ndo dispomos de instrumental tedrico suficiente para
investigar tais questdes. Nesse sentido, creio ser conveniente afirmar que os modelos
eram plurais, pois naquela classe havia tanto meninas que se comportavam de forma
passiva e absolutamente compativel com as regras escolares, a0 mesmo tempo em que
havia outras que ousavam apresentar, em varios momentos, uma postura semelhante a
dos garotos vistos por Fernanda como os mais dificeis, sem com isso prejudicar seu

rendimento escolar.

Tais evidéncias mostram-nos que ha formas multiplas, masculinas ou femininas,
de construcao de trajetdrias escolares bem sucedidas, o que ndo significa concordar com

a idéia de que os meninos tém apresentado maiores dificuldades por serem vitimas de
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uma escola feminina. Resta-nos entdo, desvendar cada vez mais esses diferentes modos
e com isso contribuir para uma escola mais dindmica e plural que possa, de fato, lidar

com a diversidade.

A VISAO DE CRIANCAS E FAMILIAS

Ao comparar os relatos infantis com as explicagdes fornecidas pela professora,
pude perceber em alguns momentos certa continuidade entre os dois discursos. Em
outros relatos, todavia, as criangas explicitaram ndo ter para si o mesmo modelo de
aluno, apresentando outras possibilidades de compreensao de uma mesma situagdo ou

ainda outras formas de vivenciar o feminino € o masculino.

Em todos os grupos entrevistados percebeu-se uma forte vinculagdo de
rendimento escolar com bom e/ou mau comportamento em sala de aula. Todos(as)
os(as) estudantes pareciam acreditar que a falta de concentracdo, resultante de posturas

indisciplinadas, resultaria em insucesso escolar.

E por tal motivo o sentido da aula relacionava-se a idéia de que o aluno deveria
permanecer quieto, atento, concentrado nas licdes e obedecendo a professora. Esse
ponto de vista era tdo forte entre eles(as), a ponto de aceitarem que poderiam nao
receber a ajuda da professora, caso ndo apresentassem o padrdao de conduta esperado.

Quando vocé chega na aula, vocé esta aprendendo as coisas, se vocé
chegar brincando (...), e depois vai ter uma prova, estava brincando
a semana toda, a professora brigou, mas ela continuou, ai ela ficou

sem recreio, ai na hora que chega a prova, ai ela falando e pondo a
mado na testa: “Ai como é que faz esse exercicio?” (Sandra).

Porque isso é uma coisa muito feia, a professora estda dando uma
licdo e vocé ndo prestar atengdo, vocé nao aprende nada, ai quando
vocé crescer e for para uma faculdade de alguma coisa, vocé ndo vai
saber nada (Marisa).

Isso indicava que os alunos(as) tinham um claro entendimento de que o
exercicio de uma masculinidade que Connell (1995) denominava de protesto diminuia
suas possibilidades de triunfo escolar. Eles(as) demonstravam também saber que esse
ndo era o modelo valorizado pela institui¢do escolar, com base no julgamento da

professora.

Como decorréncia disso, tanto meninas quanto meninos expressaram que se
empenhavam para, no minimo, conseguir equilibrar-se entre os dois p6los opostos, ou

seja, no dia-a-dia da sala de aula procuravam apresentar uma dose equilibrada de
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masculinidade e feminilidade pautada em um comportamento racional, disciplinado,
mas também em atitudes ocasionais de ndo concordancia com as normas € a rotina

escolar.

Nesse sentido, sucesso e/ou fracasso escolar teriam como eixo explicativo a boa
conduta, o que para muitos significa obediéncia irrestrita aos ordenamentos de

Fernanda.

Se para a professora o bom aluno era aquele que podia aprender
independentemente do que ela e a escola pudessem oferecer, para os estudantes

entrevistados o bom aluno era apenas o que apresentava um comportamento adequado.

Foram encontradas apenas duas excecdes a essa regra, Eduardo ¢ Sandra'’
reconheceram sem dificuldade que tinham facilidade de aprendizagem, razao pela qual,
em determinadas circunstancias, eram mais valorizados pela professora. Ambos também
admitiram que conseguiam combinar durante as aulas concentracdo e autonomia nos

métodos de estudo, estabelecendo uma relacao causal entre as duas habilidades.

As entrevistas com as familias de ambos mostraram que eles adquiriram, no
universo doméstico, uma metodologia de estudos que procuravam seguir a risca. Além
de executarem as tarefas da escola com extremo cuidado e disciplina, também se
dedicavam a aquisi¢do de conhecimentos extra-curriculares, a ponto da rotina de seus
lares girar em torno das necessidades escolares. Isso lhes possibilitava fazer jus a

afirmacdo da professora: “o bom aluno é aquele que aprende apesar da escola”.

Por tais motivos ambos pareciam viver em profundidade um padrio de
masculinidade e feminilidade coerente com as aspiragdes intelectuais desejadas por suas
familias. Eles buscavam planejar, otimizar e objetivar o processo de aprendizagem, de
forma a obter cada vez mais conhecimentos, tornando-se mais competitivos, para poder

galgar depois posi¢des mais vantajosas do ponto de vista socioeconomico.

Eduardo tendia a apresentar na escola uma versao de masculinidade pautada no
conhecimento e na racionalidade, correspondendo ao que Connell (1995 denominou

de masculinidade da razdo, algo que decorria da propria historia de vida do pai'®, que

'> A dupla de melhores alunos na opinido da professora, que foi escolhida para posterior estudo de caso e
entrevistas com suas familias.
' Somente o pai desse garoto aceitou participar da entrevista.
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havia obtido seu diploma de nivel superior através do método que agora procurava

desenvolver com os filhos:

Eu ndo fui um bom aluno (...) dentro desse ambiente (...) do Jardim
Europa, eu tinha extrema folga material (...). A partir do momento
que esse mundo se esvaziou e eu apalpei a realidade aspera e cruel,
mas real, verdadeira. Entdo quando foi necessario que eu ganhasse a
vida pelas minhas proprias mdos, ai, sim, eu estudei sabado, domingo
(...) eu me tornei um grande estudioso la na Getulio Vargas, (...). Eu
fiz um curso na Espanha, onde tive a prudéncia de estudar antes a
matéria, de modo que eu me desempenhei bem no curso por causa
disso também, e depois passei um periodozinho na Inglaterra
(Evandro, pai de Eduardo).

No caso de Sandra, embora a trajetéria de vida de seus pais ndo tenha sido a
mesma, o compromisso com a escolaridade representava a unica possibilidade de
ascensao social:

Entdo o fundamental é educagdo, a diferenca estd ndo é no numero,
na conta bancaria, mas na sua educagdo, tem que aproveitar ao
mdximo (...), tirar o mdximo proveito de tudo isso que estd a
disposi¢do, porque ndo tem nenhum compromisso de limpar a casa,
de lavar louga, eu ndo estou muito preocupada com esse detalhe, eu
gostaria que elas se dedicassem a estudar e que vissem no estudar o
futuro delas, porque o estudar é o que vai definir o que elas vdo ser, o

que elas vdo fazer, como elas vdo se apresentar nessa sociedade
(Clarice, mae de Sandra).

Por essas razdes, as familias de ambos se esforgcavam para que eles tivessem em
casa diferentes maneiras de consolidar o aprendizado. E muitas vezes, esses pais eram a
principal porta de entrada para o mundo do saber, transformando as tarefas escolares
destinadas ao lar em um pretexto para incentivar as criangas a produzirem sempre mais

do que a professora solicitava.

Em contrapartida, Suzana e Carlos'’ compartilhavam da idéia de que o perfil do
bom aluno estava articulado a um bom comportamento e vice-versa, razao pela qual

achavam, de certo modo, justa a avaliacdo que a professora tinha deles:

Bom, eu sou bom as vezes (...) A professora acha que eu sou uma
besta (Carlos).

Acho que ela pensa que eu sou uma idiota, uma burra (Suzana).

'7 Carlos era visto por Fernanda como seu aluno mais dificil ndo s6 em fungdo de problemas disciplinares,
mas também porque apresentou baixo rendimento em Portugués e Matematica durante todo o ano letivo.
Suzana foi escolhida para formar essa dupla porque apresentava com freqiiéncia comportamentos
disruptivos semelhantes a Carlos, Manoel e Davi, sem que isso comprometesse a forma como a
professora a avaliava e em tltima instancia seu rendimento académico.
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Tal constatagdo era mais evidente no caso de Carlos, que demonstrara ter
absoluta clareza de que ndo se encaixava no modelo de aluno da professora, razao pela
qual aceitava que nem sempre podia contar com sua ajuda quando precisava superar
uma determinada dificuldade.

Porque ai tem vezes que a professora ndo ajuda, ndo é, Suzana?
Quando tinha prova, ela ndo ajuda as vezes (Carlos).
Ela atende mal (Suzana).

Para Fernanda, cabia a ele querer mais, isto €, fazer um esfor¢o individual para
se superar. J& para Carlos, esse querer mais, estava intrinsecamente associado a
possibilidade de poder contar com ela para ajuda-lo quando precisasse,
independentemente da maneira como ele se comportava na escola. Tudo indicava haver
aqui um conflito de expectativas, e ele parecia estar resultando no inicio de uma

trajetoria escolar malsucedida para esse estudante.

Sem prestigio com a professora, Carlos tendia a buscar fontes alternativas de
poder que lhe possibilitassem ser respeitado enquanto menino entre os colegas. Uma

dessas fontes era a busca por proezas nos esportes, onde costumava se sair melhor: “eu

jogo futebol porque eu cato bem no gol”.

A entrevista com a mae desse estudante mostrou que a familia tinha poucas
chances de romper com essa dinamica. Embora ela até ficasse incomodada com a
maneira pela qual ele buscava afirmava sua identidade de género na escola, ndo se
buscava apresentar a crianga outras possibilidades de vivéncia da masculinidade:

Eu acho assim, eu acho que ele faz algumas coisas (...) para se
afirmar mesmo (...), ele faz para se afirmar com os amigos: “Oh, eu

consegui fazer isso, eu consegui brigar com o fulano de tal” (...), ndo
sei se é para ser aceito no grupo mais facil (Carmen, mae de Carlos).

Além disso, Carlos também nao podia dispor de uma supervisao sistematica, por
parte de seus pais, de sua escolarizagdo. Eles procuravam apenas verificar se os deveres
estavam sendo feitos ou ndo. Seus problemas e dificuldades na escola eram vistos como
algo dele. A crianga ¢ que possuia ou ndo as virtudes necessarias que a levariam a
alcangar um bom rendimento escolar. Assim, quando as dificuldades de Carlos se
tornaram preocupantes, a familia procurou solucionar o problema da forma mais
classica: encaminhando a crianga para um profissional externo a escola, localizando as
dificuldades de escolarizagdo apenas no aluno, desconsideram a for¢a da influéncia das

relacdes escolares na produgdo desse resultado:
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O professor esta certo, é dificil mesmo, mas como ajudar? Que nem o
Carlos com as dificuldades que ele tinha, eu fiquei muito aflita,
porque eu estava vendo, eu falei assim: “Meu, meio do ano, segunda
série e ndo esta andando”, entdo por minha conta eu fui e coloquei
um professor particular para ele (...), até procurei a Berenice'®, falei
para a Berenice que eu queria procurar uma psicopedagoga (Carmen,
mae de Carlos).

Situacdo muito semelhante pdde ser percebida com Suzana, que também ndo
recebia em casa um acompanhamento tdo sistematico, como ocorria com Eduardo e
Sandra: “Ela ndo é muito aplicada assim. O desempenho dela so depende dela mesma,

ela ndo é muito estudiosa dentro de casa, se deixar...” (Alice, mae de Suzana).

E contrariando o que se imaginava inicialmente, Suzana era incentivada pela
mae a exercer um modelo de feminilidade muito mais proximo do esteredtipo
tradicional de feminino, algo que ndo cumpria a risca no dia-a-dia da sala de aula.
Suzana rompia em varios momentos com esses propositos, adotando um padrao mais

assertivo e menos passivo, sem com isso comprometer o rendimento escolar.

Tal constatacdo reafirma a possibilidade de formas multiplas, masculinas e
femininas, de construgdo de trajetdrias escolares bem sucedida que ndo precisam
necessariamente corresponder aos esteredtipos da aluna quieta e passiva ¢ do aluno
como perturbador. Trabalhar com essa complexidade constitui o ponto de partida para a

continuidade de estudos sobre essa problematica.
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