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ACESSIBILIDADE NA EDUCACAO INCLUSIVA: UMA
PERSPECTIVA ALEM DOS MUROS DA ESCOLA

Marcos Welby Simdes Melo*

RESUMO — O conceito de acessibilidade deve ser pensado numa pers-
pectiva que contemple todo contexto da vida cotidiana do educando com
deficiéncia sensorial, fisica, mental, dentre outras. As barreiras existen-
tes no entorno da escola, por vezes, sdo entraves tdo significativos tal
quanto aqueles existentes no ambiente da sala de aula. Portanto, deve-
se ampliar esta preocupagdo para além dos muros da escola, visto que
promover autonomia e independéncia do aluno com deficiéncia é possi-
bilitar mecanismos de superagdo diante das barreiras impostas em seu
cotidiano. Garantir o ingresso e permanéncia do educando dentro da
sala de aula é atentar também para as barreiras de ordem social, econd-
mica, religiosa, étnica, assim como as descritas na legislagcdo como as
comunicacionais, arquitetdénicas, urbanisticas e atitudinais. Elementos
como a arte, o esporte e a tecnologia assistiva sdo fundamentais para
incrementar os recursos pedagogicos para diminuir as barreiras sociais,
emocionais e atitudinais no contexto da sala de aula.

PALAVRAS CHAVE: Acessibilidade. Educacdo Inclusiva. Deficiéncias.

INTRODUCAO

Pensar na acessibilidade na perspectiva da educacéao
inclusiva requer uma ampla reflexdo sobre o conceito de aces-
sibilidade ndo apenas dentro da escola, mas também em seu
entorno, assim como sua realidade além dos muros da escola,
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visto que uma plena condicdo de acesso deve significar desde
0 sair da residéncia do educando até o espaco escolar. Como
afirma a lei de acessibilidade de 2004 no Artigo 8 em seu
paragrafo I:

| - acessibilidade: condigdo para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos,
das edifica¢gbes, dos servigos de transporte e dos
dispositivos, sistemas e meios de comunicacéo e
informacao, por pessoa portadora de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, (BRASIL, 2004).

Parte-se entdo do principio de que nédo é possivel se
pensar em acessibilidade na escola sem levar em consideracao
as barreiras existentes no ambiente dentro e fora dela. S&o
diversas as formas de barreiras: as urbanisticas que sédo aque-
las localizadas nas vias publicas, como os orelhfes telefénicos
e 0s postes de luz no meio da cal¢cada, os passeios destruidos
ou sem rampas para subida das cadeiras de rodas, auséncia
de sinaleiras sonoras, auséncia de pistas tateis; barreiras nas
edificacbes sao aquelas que estdo localizadas no interior dos
prédios, ou mesmo em seu entorno, como falta de uma rampa
para acessar o prédio, falta de elevadores, auséncia de pistas
tateis, falta de indicacdes em braile nas portas ou botées dos
painéis dos elevadores, inexisténcia de banheiros com portas
largas; barreiras nos transportes, como auséncia de platafor-
mas com elevadores nas portas dos 6nibus para subir com a
cadeira de rodas, falta de indicativos sonoros nas sinaleiras ou
pistas tateis nas paradas de 6nibus; barreiras comunicacionais,
falta de sites da rede de computadores acessiveis aos leitores
de tela de computador, falta de sintetizadores de voz e leitores
de tela nos terminais de caixa de banco, auséncia de telefones
publicos com visores de recepcao e envio de mensagem para
os surdos, em, ou ainda com alturas que permitam ao cadeirante
alcanca-los, poucos ou nenhum programas televisivos com
audio descricdo ou sinais em libras; barreiras atitudinais, ou
seja, comportamentos de algumas pessoas que por falta de
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informacao que contribuem para um maior isolamento ou afas-
tamento das pessoas com deficiéncia do convivio social com
maior autonomia.

De acordo com Francisco Godinho (2010):

A Acessibilidade consiste na facilidade de acesso
e de uso de ambientes, produtos e servicos por
qgualquer pessoa e em diferentes contextos. Envol-
ve 0 Design Inclusivo, oferta de umleque variado de
produtos e servigos que cubram as necessidades
de diferentes populagbes, adaptacao,
meios alternativos de informa¢do, comunicacao,
mobilidade e manipulagéo, produtos e servigos de
apoio/acessibilidade.

Portanto, os professores, os gestores, os pedagogos pre-
cisam atentar para o conceito de acessibilidade na escola
buscando amplia-lo e ndo permitir que o0 mesmo caia no equi-
VOCO que por vezes o conceito de inclusdo tem se encaminhado.
Nas discussfes promovidas pelos profissionais da educacdo
especial é evidente que o conceito de inclusdo ganha diversas
concepcdes positivas, ao mesmo tempo em que perde forca, na
medida em que se transforma em mais um termo, que define
uma condicdo propria das pessoas com algum tipo de defici-
éncia. Em outras palavras, o conceito de inclusdo aponta
contraditoriamente para a falta dela. Perde-se de vista o foco
sobre o seu significado mais amplo, ndo apenas no que se
refere ao processo educacional das pessoas deficientes, mas,
sobretudo, no que diz respeito aos processos de inclusdo dos
deficientes nos mais diferentes aspectos da vida social.

David Rodrigues (2006, p. 300) ao discutir a chamada
educacéo inclusiva diz que “O termo inclusdo tem sido tao
intensamente usado que se banalizou de forma que encontra-
mos o0 seu uso indiscriminado no discurso politico nacional e
setorial, nos programas de lazer, de salde, de educacgao etc”.
Fato que se evidenciou também no Brasil, a partir do Projeto
educacional denominado “plano decenal de educacdo para
todos”, o qual visava, entre 1993 e 2003, promover a educacgéo
inclusiva, simplesmente aceitando criangcas com algum tipo de
deficiéncia, a partir dos seis anos, na rede regular de ensino.
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Para Glat, Machado & Braun (2006), a Educacédo Inclusiva
ndo consiste apenas em matricular o aluno com deficiéncia em
escola ou turma regular como um espaco de convivéncia para
desenvolver sua ‘socializacdo’. A inclusédo escolar s6 é signi-
ficativa se proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno na
escola com aproveitamento académico, e isso s6 ocorrera a
partir da atencdo as suas peculiaridades de aprendizagem e
desenvolvimento.

Nessa perspectiva, podemos dizer que o0 “ingresso” e
“permanéncia” na vida escolar deve ser aplicado também aos
individuos que estdo, de alguma forma, excluidos do processo
educacional, ndo apenas em razao de barreiras arquitetdnicas,
como é o caso de educandos com deficiéncia fisica, que se
utilizam da cadeira de rodas, os chamados “cadeirantes”, e
muitas das vezes nado encontram uma escola adequada, tendo
de se deslocar até mesmo para outra cidade, a fim de buscar
a inclusdo educacional. As barreiras sdo, na verdade, das mais
diferentes ordens, sejam elas sociais, econémicas, religiosas
e raciais.

Sassaki (2004) acredita que o conceito de acessibilidade
deve serincorporado aos conteddos programaticos ou curriculares.
Ele divide o conceito de acessibilidade em seis dimensdes:
arquitetdnica, comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica
e atitudinal. O termo acessibilidade, bem como “0 acesso”, com
o qual é freqientemente confundido, seja nos dias de hoje uma
dessas "palavras-6nibus” que séo utilizadas indiferentemente
em contextos diversos e que servem seguidamente para mas-
carar certas realidades em vez de esclarecé-las.

A educacao inclusiva ou educacao especial como assim é
denominada pela lei 9394-96 que assim a define no seu artigo
58: “Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferenci-
almente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais” (BRASIL, 1996).

Neste sentido, a educacdo que atenda os principios de
equidade deve estar centrada numa preocupacdo de acessi-
bilidade numa significacdo bem maior do que é preconizada nas
praticas pedagogicas que valorizam o modelo de educacao que
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se reduza apenas a sala de aula; sem duvida é importante
assegurar ao educando todos aqueles instrumentos previstos
por lei ja citada anteriormente e que segue afirmando no artigo
59: “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | —curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagcdo especificos, para atender as suas
necessidades” (BRASIL, 1996). Assim, comoterminalidade especifica
para atender a necessidade do educando, ou ainda preocupa-
¢do com a formacdo iniciada e continuada do educador. Aces-
sibilidade na educacdo deve ser trabalhada no seu todo, en-
tendendo-se que existe a necessidade de um pensar mais
ampliado.

Neste sentido os saberes, as praticas e o processo identitario
dos educandos sédo pontos importantes para a reflexdo. Faz-
se necessario alargar a preocupacdo para praticas como:
mercado de trabalho, lazer, cultura, esporte, habilidades artis-
ticas, entretenimento, dentre outras areas, pertencentes as
disciplinas da educacdo profissional, educacdo artistica e a
educacéo fisica. Levando também em consideragdo a neces-
sidade de se atentar para as novas demandas deste grupo,
visto que atransversalidade da deficiéncia, ou seja, sua heterogeneidade
identitaria: as questfes de género, etnia, faixa etaria, classe
econdmica vao tornando mais diversificada esta populacéo,
assim como suas necessidades.

No Brasil, segundo dados divulgados em 2003 pelo Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) referente ao
Censo Demografico de 2000, as pessoas com deficiéncia re-
presentam, cerca de 24,6 milhdes de pessoas. Deste total, a
incidéncia das deficiéncias foi a seguinte: deficiéncia visual,
48,1%; deficiéncia fisica, 27,0%; deficiéncia intelectual, 8,3%;
e deficiéncia auditiva, 16,7%. Na comparacdo por regides, a
maior propor¢cao de pessoas com deficiéncia esta situada no
Nordeste (16,8%) e a menor, no Sudeste (13,1%). E o que se
observa nos dados oficiais obtidos pelo IBGE:

Quanto mais populoso o municipio, menor a proporcao de
pessoas portadoras de deficiéncia
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O Censo revelou existirem 24,6 milhdes de pesso-
as portadoras de pelo menos uma das deficiéncias
investigadas, o que corresponde a 14,5% da popu-
lagéo brasileira, que era de 169,8 milhdes em 2000.
Esta proporcéo é maior nos municipios de até 100
mil habitantes. Para o conjunto dos municipios de
menor porte, com até 20 mil habitantes, o percentual
chega a 16,3%, caindo para 13% nos grandes
municipios, aqueles com mais de 500 mil habitan-
tes.

Também ha diferengas quanto a cor ou raca. As
populagBes indigena e preta apresentam propor-
¢Oes de 17,1% e 17,5%, respectivamente. Ja as
populagdes branca e amarela apresentam propor-
¢cOes inferiores a 14%.

Entre as deficiéncias pesquisadas, a dificuldade
permanente para enxergar, mesmo com 0 uso de
oculos, foi relatada por 16,6 milh6es de pessoas,
atingindo mais as mulheres. Ja a deficiéncia fisica
(tetraplegia, paraplegia, hemiplegia permanente e
falta de membro ou de parte dele) atinge mais os
homens, embora o percentual seja pequeno na
populacdo (0,9%).

E importante destacar que a propor¢ao de pessoas
portadoras de deficiéncia aumenta com a idade,
passando de 4,3% nas criancas até 14 anos, para
54% do total das pessoas com idade superior a 65
anos. A medida que a estrutura da populagéo esta
mais envelhecida, a propor¢cdo de portadores de
deficiéncia aumenta, surgindo um novo elenco de
demandas para atender as necessidades especifi-
cas deste grupo (IBGE, 2000).

Precisa-se, entdo, atentar para um modelo de educacéo

inclusiva que reflita sobre o espaco escolar como um espacgo
de convivéncia do educando em que estdo postos todas as
suas necessidades e possibilidades de crescimento. Como
afirma Paulo Freire: “Ninguém educa ninguém, ninguém se
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo” (FREIRE, 1981, p. 68). Neste sentido a educacéao
deve ser pautada no principio da equidade, da fraternidade,
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da solidariedade, permitindo um olhar mais amplo sobre o
cotidiano de seus educandos.

Os educandos com deficiéncia podem ser considerados
em desvantagem em relacdo aos seus colegas, visto que em
seu entorno existem diversas barreiras que sdo quase determinantes
para seu fracasso no pleno acesso a uma formacdo de qua-
lidade. Neste sentido, o que se refere aqui ao pensar na
acessibilidade na educacéo, faz-se necessario refletir na vida
do educando dentro e fora do espago escolar. Alguns pontos
pode-se perceber como responsabilidade de todos que fazem
parte do contexto escolar: professores, gestores, funcionarios,
psicopedagogos, familiares, como forma de alcancar melhores
resultados na plena acessibilidade. Desta forma, pode-se apontar
praticas fundamentais que dizem respeito a vida sociocultural
da pessoa com deficiéncia que ndo sejam apenas aquelas ja
defendidas no espaco escolar, mas que va além do cotidiano
da sala de aula, como por exemplo areas tais como: mercado
de trabalho, esporte e arte.

A Constituicdo Federal prevé iniumeros instrumentos de
protecdo as pessoas com deficiéncia, ha a Lei n. 7 853/89, a
Lei n. 8 213/91 e o Decreto n. 3 298/99. A legislacéo brasileira
determinou que as empresas obedegcam as exigéncias legais
a fim de preencher a cota de deficientes prevista no artigo 93
da Lei n. 8 213/91. A regra, embora em vigor ha mais de 15
anos, € desconhecida por muitos empresarios. Ha algumas
empresas que até conhecem a legislacdo, desconhecendo,
porém, qual a melhor forma de se adaptar as regras.

A legislacdo determina uma cota de 2% a 5% dos seus
cargos com beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras
de deficiéncias nas empresas com 100 ou mais empregados,
nas seguintes proporc¢des: até 200 empregados, 2%; de 201 a
500, 3%; de 501 a 1 000, 4%; e de 1 001 em diante, 5%. O
sistema de cotas possui alguns aspectos interessantes. Um
deles prevé que a empresa somente pode dispensar um em-
pregado inserido no sistema de cota se ocorrer a contratacao
de um substituto em condi¢cdo semelhante. Ocorre que muitas
empresas tém encontrado dificuldade em contratar profissio-
nais especializados com deficiéncia ou, até mesmo, com o
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minimo de preparacdo paras as vagas disponiveis. Outras, de
forma bastante desonesta, se baseiam neste mesmo argumen-
to para nado contrata-los (BRASIL, 1991).

Na area da arte podem-se constatar definicdes e compre-
ensdes da estética, da ética e da politica com relagcdo ao
conceito da deficiéncia e da pessoa com deficiéncia, as quais
tiveram modificagcdes significativas, da antiguidade até o tempo
presente, especialmente a partir do século XX. Estas mudancas
passaram por um processo longo de transformacgdes, desconstrucdes
de valores negativos, de se perceber e aceitar a pessoa com
deficiéncia como dancarino, como artista. Mudanc¢as na soci-
edade ocorreram para tal, e antes de se pensar no dancarino,
ele foi considerado cidadao, com direitos numa sociedade que
busca lidar com a diversidade, com as diferencas, embora com
muita dificuldade.

Ao tratar sobre a danca, Freitas et. al. (2002) ressaltam
que:

O campo da danca é algo muito estudado nas
perspectivas da educacgdo, da integracdo e da
socializagdo, no entanto, na maioria das vezes 0s
estudos partem do pressuposto de um corpo sem
deficiéncias fisicas. Quando se fala da danca para
pessoas com deficiéncia, quase ndo se encontram
materiais produzidos no Brasil, mesmo que, se-
gundo Krombholz (2001) a danca em cadeira de
rodas tenha surgido no final dos anos 60 e hoje ja
é praticada em mais de 50 paises, e que se iniciou
no Brasil em 1989, Ferreira (2002). (FREITAS et.
al., 2002, p. 18).

Sobre a danca em cadeira de rodas Ried et. al, 2003 (apud
FREITAS et. al. 2002, p.18) afirmam que:

Atualmente a Danca em Cadeira de Rodas (DCR)
é desenvolvida como arte e esporte. Como arte os
métodos mais utilizados sdo da danga moderna,
contemporénea e folclérica e pode ser desenvolvi-
da de varias formas, ou seja, pode se dancar ape-
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nas um dancarino dependente de cadeira de rodas,
ou um casal de dancarinos, sendo ambos usuarios
de cadeira de rodas ou entdo um dependente de
cadeira de rodas e um andante ou ainda um grupo
de dancarinos, sendo que este grupo pode ser
formado apenas por usuarios de cadeira de rodas
ou também por andantes. Quanto aos movimentos
béasicos da danca, eles podem ser realizados com
a cadeira estatica ou em movimento.

No esporte Os Jogos de Sidney, marco nos esportes, foram
estruturados a tal ponto que deram a Paraolimpiada de 2000
o titulo de segundo maior evento esportivo do mundo, ficando
atrds apenas da Olimpiada. Um numero recorde de 3.800
atletas de 122 delegacdes ajudou a compor a mais grandiosa
Paraolimpiada do século passado, que se iniciou dia 18 de
outubro. Mais de 300 recordes mundiais e paraolimpicos foram
superados em 11 dias de competicdo. Segundo especialistas
do Comité Paraolimpico Internacional-IPC, do ponto de vista
organizacional, esta edicdo dos Jogos nédo poderia ter sido
melhor. Cerca de 1,2 milhGes de ingressos foram vendidos, o
que representa mais que o dobro de Atlanta-96. O Brasil foi
bem, empolgados pelo clima de emocdo que caracterizou 0s
Jogos, os atletas brasileiros tiveram a melhor participacdo da
nossa histéria, ao conquistar seis medalhas de ouro, 10 de
prata e seis de bronze. Essas conquistas nos colocaram entre
as 24 maiores poténcias paraolimpicas do mundo.

Tomando estas trés areas de atuacdo sociocultural, como
pontos fundamentais para a educacao inclusiva que reflete a
acessibilidade tanto o mercado de trabalho, quanto o esporte
e a arte devem estar intrinsecamente ligados a preocupacao
da escola. A inclusdo na educacdo deve ser pautada numa
multiplicidade de fatores que garantam o sucesso de seus
educandos. Assim sendo, pensar em um espaco escolar que
atente para as necessidades socioculturais, psicoemocionais
assim como a vida deste educando nos ambiente extraclasse
€ um desafio para todos os participantes deste espac¢o: edu-
cadores, gestores, funcionarios, familiares profissionais especializados
(fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, psicélogos), dentre
outros.
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A educacédo inclusiva ndo significa apenas inserir o edu-
cando com alguma deficiéncia nas classes regulares de ensino,
mas efetivar seu pleno convivio em sua comunidade dentro e
fora do ambiente escolar. Promover acessibilidade para uma
educacdo inclusiva requer um esforco maior de todos os en-
volvidos: promover passeios em vias publicas com os educandos,
inserir atividades que estimulem o esporte e as linguagens
artisticas (danca, teatro, musica e artes plasticas) sao alguns
exemplos de possibilidades de atuacdo dos professores para
buscar desenvolver melhor as potencialidades dos educandos.

A escola enquanto espaco de ensino e aprendizagem
precisa ampliar os conceitos de inclusdo e de acessibilidade.
Quando se defende uma escola inclusiva parte-se do principio
de que todos os alunos com deficiéncia devem estar colocados
na classe regular. No entanto, o0 que se percebe é uma pratica
qgue por vezes nao se atenta para os instrumentos que de fato
tornem este educando incluso no processo de aquisicdo e
apropriacdo dos saberes escolares. A inclusdo ndo deve ser
somente um desejo tedrico dos que fazem a escola, mas sim
uma pratica constante que envolva todas as pessoas em todos
os lugares dos quais fazem parte da vida cotidiana do aluno.

A acessibilidade, por sua vez, nédo significa apenas remo-
ver as barreiras arquitetbnicas, mas sim todo e qualquer en-
trave no pleno acesso aos equipamentos socioculturais, educativos
e de lazer. Eliminar estas barreiras é de fato um desafio da
escola. Existem neste sentido instrumentos importantes para
serem observados e tomados como aliados na conquista da
construcdo de uma educacéado que reflita e atenda melhor seus
alunos. Além da preocupacdo com a formacéo inicial e conti-
nuada dos professores, das adaptagdes curriculares e metodoldgicas,
do aporte legal. Faz-se necessario que o professor busque
também apoio nas tecnologias assistivas.

Para Galvdo Filho e Damasceno (2002), “as barreiras
causadas pela deficiéncia” podem ser eliminadas por meio da
tecnologia assistiva, isto é, através de recursos materiais e
servicos humanos, que compreendem os profissionais de dife-
rentes areas de atuacdo, tais como: médicos, enfermeiros,
fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, psicélogos etc.
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Entende-se entdo que ndo é a deficiéncia causadora das
barreiras, mas, ao contrario, as barreiras sociais, politicas,
arquitetbnicas, comportamentais, atitudinais e ideoldgicas sao
causadoras das deficiéncias. Uma pessoa com deficiéncia fi-
sica, por exemplo, torna-se ainda mais deficiente quando nao
exerce plenamente o seu direito de ir e vir, sendo prejudicada,
sobretudo, na sua cidadania. Este argumento é extremamente
valido quando pensamos na situacdao do deficiente visual,
bombardeado a todo o momento por informacg¢fes iminentemen-
te visuais, especialmente nos contextos escolares e académi-
cos.

De acordo com Paul Hunt (1960 apud DINIZ 2007), numa
perspectiva marxista, o deficiente é aquele que se torna alijado
dos processos sociais, e consequentemente educacionais, nao
em razao de sua limitacao fisica, mas, sobretudo, em razéo das
“deficiéncias” da politica e da sociedade, que admitem apenas
a deficiéncia como um aspecto individual e ndo propriamente
social.

Esta proposta de Hunt (op. cit.) foi extremamente revolu-
cionaria, visto que ela retirou a carga de opressao que recaia
sobre o individuo deficiente, reorientando o conceito de defi-
ciéncia em forma de responsabilidade social para o Estado, que
passou, na década seguinte, a enxergar a deficiéncia numa
perspectiva da diversidade humana.

As barreiras atitudinais, ou seja, aquelas referentes aos
comportamentos preconceituosos em relagdo as pessoas com
deficiéncias, sdo as que muito contribuem para anulacao das
potencialidades do educando com deficiéncia, visto que é a
partir do olhar do outro que vamos formando nossas concep-
¢cdes de mundo e de nés. Neste sentido o individuo constrai
suas caracteristicas identitarias muito em funcdo do que lhe é
transmitido pela concepc¢éo do outro em relacdo de si mesmo,
assim sendo esta influéncia pode ser positiva para o sujeito ou
ainda negativa. Os profissionais que trabalham no espacgo
escolar devem ter nocao sobre os reforcos negativos que o
senso comum carrega e que por vezes transmite para os
individuos com deficiéncia, definindo elementos que vao cons-
tituir a auto-imagem dos mesmos.
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Desta maneira, verifica-se que uma maior integracao po-
deria ser favorecida por meio de atividades que objetivassem
resgatar, nas pessoas com deficiéncias, sentimentos positivos
de dignidade e auto-estima. Assim, um exemplo disto é a pratica
de atividade fisica, atividades artisticas, que pode se constituir
num momento privilegiado de estimulacdo e percepc¢cdo das
potencialidades do ser humano com deficiéncia, servindo como
estimulo para integrar os aspectos constitucionais da auto-
imagem. Nesse entendimento, a pratica ndo necessita valori-
zar demasiadamente os aspectos técnicos, mas servir como um
estimulador da auto-imagem da pessoa, proporcionando reco-
nhecimento social por meio das mudancas de comportamento,
gerados pela experiéncia de conseguir superar dificuldades e,
desse modo, poder estimular atitudes de inclusdo da pessoa
com deficiéncia. Entende-se que a pessoa com deficiéncia
parece obter beneficios em suas capacidades funcionais, fato
gue pode otimizar sua percepc¢édo relacionada a autoimagem,
favorecer relagdes inter-pessoais e contribuir para uma cons-
trucdo ou até mesmo a modificagdo positiva de sua autoimagem.

O estimulo as potencialidades e o desejo da pessoa viver
0 mais independentemente quanto lhe for possivel, deve co-
mecar desde muito cedo para os nascidos com deficiéncia, e
fazer parte de uma conscientizacdo permanente das pessoas
gue prestam cuidados significativos, tanto no ambiente familiar
guanto no espaco escolar. Portanto, isto deve comecar em
casa e continuar a ser estimulado na escola e pela sociedade
em geral. Tornarmo-nos conscientes das questdes relaciona-
das a essa auto-determinacdo, que incorpora independéncia
e auto suficiéncia como fatores que contribuem para todo o
processo de adaptacdo. Sdo préaticas que constituem um pri-
meiro passo essencial a ser dado pelas familias que recebem
seu filho com deficiéncia ao meio social no qual estardo inse-
ridos e aos profissionais envolvidos na escola.

Ao alcancar esta aceitagdo, as pessoas com deficiéncia
descobrem que a vida deles sédo superacdes de obstaculos. Por
isso, precisam estar sempre trabalhando a sua autoestima, que
representa uma importante ferramenta de enfrentamento e
adaptacao a realidade. Portanto, conclui-se afirmando que
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para se defender a acessibilidade dentro de uma perspectiva
da escola inclusiva faz-se necessaria uma atencao maior ao
contexto sociocultural, politico, psicoemocional, familiar, pro-
fissional, psicomotor, ampliando cada vez mais as areas de
atuacédo e de preocupacdo da escola para promover a inclusao
da pessoa com deficiéncia. Entendendo ainda o conceito de
acessibilidade como preocupacéo da escola em todo o contexto
da vida profissional, educacional, psicoemocional, politica,
sociocultural, buscando alternativas para apontar solugbes na
derrubada de barreiras dentro e fora do espaco fisico da
escola.

ACCESSIBILITY TO INCLUSIVE EDUCATION: A
PERSPECTIVEBEYOND THE WALLS OF SCHOOL

ABSTRACT — The concept of accessibility must be considered from a
perspective that considers the entire context of the everyday life of learners
with sensory physical and mental disability, among others. The barriers
around the school, sometimes are so significant as those in the environment
of the classroom. Therefore, we must extend this issue beyond the school
walls, since they promote autonomy and independence of disabled students
in order to allow them mechanisms for overcoming their especial needs
daily lives. Ensure the ingress and stay of the student inside the classroom
is also to consider the barriers of social, economic, religious, and ethnic
order, as well as those described in legislation, such as communication,
architectural, urban and attitudinal aspects. Elements such as art, sport
and assistive technology are fundamental to increase the educational
resources to reduce social emotional and attitudinal barriers in the
context of the classroom.

KEY WORDS: Accessibility. Inclusive Education. Disabilities.
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