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RESUMO

O presente estudo realizou alguns apontamentos acerca do fracasso escolar tendo em vista
as questbes histéricas e sociais que permearam as producdes teodricas acerca desta
teméatica. Foi possivel perceber que explicacbes para o fracasso escolar estavam
diretamente ligadas ao modo capitalista de compreender a realidade e que esse discurso
preservava a situacdo de dominacao sofrida pelas familias mais pobres o que favoreceu a
naturalizacdo do ndo aprender em uma sociedade marcada pela divisdo de classes e
injusticas sociais. Sendo assim, o fracasso escolar pode ser compreendido como um
fenbmeno que expressa a complexidade da sociedade atual, produzido por multiplas
determinacfes. Outro aspecto destacado diz respeito a questdo do erro no cotidiano
escolar. Buscou compreender como este fato tem sido concebido, suas consequéncias para
a aprendizagem e o papel da escola enquanto ambiente propicio para a promocao da
resiliéncia, uma vez que a superacdo do erro pode estar relacionado a possibilidade da
pessoa se construir positivamente frente as adversidades. Posto isso, devemos caminhar no
sentido de superar as concepc¢des que culpabilizam e/ou patologizam os alunos
isoladamente pelo seu fracasso sem considerar o contexto social, politico e econdémico no
qual esta inserido, passando a olhar com mais atencdo para seu cotidiano e para as
interagBes que este sujeito estabelece com seus pares. Tendo em vista esses objetivos, a
promocao da resiliéncia no ambiente escolar constitui-se em um meio para a superacao das
adversidades que surgem a partir dos erros cometidos pelos estudantes visando o sucesso
na escolarizacgéo.

Palavras chave: Educacéo, Fracasso, Erro, Resiliéncia.

INTRODUCAO

A producao tedrica que permeia o campo educacional acerca do fracasso
escolar nas Ultimas décadas tem sinalizado questbes relevantes sobre esse
fenbmeno que emerge e se materializa em nossa sociedade de modo avassalador.
Por esse motivo, considero que, escrever sobre esse assunto, constitui-se em um

grande desafio.

! Discente do Programa de Pés-graduacdo Stricto Sensu — Mestrado em Educacdo — Linha de
Pesquisa: Aprendizagem e Desenvolvimento Humano em Contextos Escolares.
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Apesar dos avancos obtidos em pesquisas relacionadas ao estudo e
compreensao dessa tematica, é certo que ainda ha um longo trajeto a ser percorrido
para que se possa efetivamente reconstruir novos conceitos sobre esse fendmeno
que se faz presente especialmente nas escolas de ensino publico.

Tendo em vista a complexidade desse assunto e os diversos
posicionamentos defendidos pelos pesquisadores da area, pretendo tecer algumas
consideracdes sobre o fracasso escolar considerando especialmente a analise
presente na obra de Maria Helena Souza Patto intitulada “A produgé&o do Fracasso
Escolar” e os apontamentos publicados por José Sérgio de Carvalho no livro “Erro e
Fracasso na Escola”, relacionando-0os a promocéo da resiliéncia por entender que
tais estudos sdo relevantes para subsidiar apontamentos referentes ao tema.
Outros autores também serdo mencionados com vistas a corroborar com as ideias

contidas nas obras supracitadas.

A Producéo do Fracasso Escolar: Uma sintese da obra de Maria Helena Souza
Patto.

E possivel perceber ao longo da producdo tedrica sobre o fracasso escolar
que o ndo aprender tem histéria. Uma histéria carregada de preconceitos e
esteredtipos. Esse fato, na maioria das vezes, esteve relacionado a pobreza,
acarretando em uma naturalizagdo do baixo desempenho escolar especialmente no
gue diz respeito as classes menos favorecidas.

Ao realizar uma pesquisa sobre as origens histéricas do fracasso escolar,
Patto (1999) indica como as explicacbes para o fracasso escolar estavam
diretamente ligadas ao modo capitalista de compreender a realidade, e como esse
discurso preservava a situacdo de dominacdo sofrida pelas familias mais pobres.
Esclarece sobre as questdes politicas que envolvem a abordagem dos problemas
escolares, onde fica evidente o interesse e a manipulagéo das classes dominantes.

A relacdo existente entre os altos indices de reprovacao e abandono escolar
nos primeiros anos de escolarizacdo da escola publica levaram Patto a realizar um
balanco da producéo especializada desde o inicio do século XVIII até a publicacdo
de seu livro. Esse resgate tem como objetivo elaborar um quadro de referéncias

(historico e social) que possibilite uma reflexdo sobre a natureza das concepgdes
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dominantes naquela época a respeito do fracasso escolar em uma sociedade de
classes.

Esse percurso possibilita a compreensdo do advento das sociedades
industriais capitalistas, dos sistemas nacionais de ensino e das Ciéncias Humanas,
destacando-se aqui a Psicologia. Essa trajetoria permite desvendar a hegemonia do
pensamento liberal e de ascensao da burguesia, uma vez que se fazia presente o
discurso da crenca na possibilidade de uma sociedade igualitaria e democratica. A
escola € considerada um instrumento de ascensdo e prestigio social. Nesse
contexto, explicar as desigualdades de uma sociedade com modo de producdo
capitalista tornou-se o foco de ciéncias como a Sociologia e a Psicologia.

O surgimento da Escola Nova propicia o reconhecimento da especificidade
psicolégica da crianca, seu processo de aprendizagem, bem como novas maneiras
de desenvolver suas potencialidades. Nesse periodo a Pedagogia e a Psicologia
nascem impregnadas do espirito liberal e se dispuseram a identificar e promover os
individuos considerados mais capazes, independente de sua classe social ou etnias.
Nas palavras de Patto (1999, p.63), a "pedagogia nova e a psicologia cientifica
nasceram imbuidas do espirito liberal e propuseram-se, desde o inicio, a identificar e
promover 0s mais capazes, independentemente de origem étnica e social", o que
era muito dificil devido seletividade social que era mantida na escola. No entanto,
cabe ressaltar que, tais ciéncias estavam embebidas pela mesma ideologia que
reforcava os ideais franceses, apesar da intencao de reverté-los.

No decorrer de seu livro podemos perceber que a autora aponta 0s
mecanismos e as teorias que vao surgindo para tentar explicar o fracasso escolar
presente na populacdo de baixa renda na escola. A Psicologia propde desde a
Teoria da Hereditariedade da inteligéncia onde os negros e pobres sdo considerados
inferiores aos demais até a Teoria do Déficit ou Caréncia Cultural que ndo permite
ao aluno diferente das classes mais privilegiadas desenvolver-se ou competir de
maneira igualitaria. Durante esse periodo, no Brasil, existiam fortes pensamentos
preconceituosos contra o negro, mestico e o indio, que eram considerados inferiores
e com personalidade selvagem. E possivel perceber que a autora dispensa grande
parte de sua andlise a preocupacdo existente na época de se estabelecer
precocemente as possiveis causas do ndo aprender aos alunos, como se este rétulo

fosse justificar a desigualdade de oportunidades e o carater seletivo da escola.
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Nesse periodo a Psicologia cientifica, por meio dos resultados dos testes de
inteligéncia oferece a explicagdo e a mensuracdo das diferencas individuais,
consolidando a ideia de que os mais capazes ocupam as melhores posicfes na
sociedade. Dessa forma, o mérito e o esforco pessoal seria 0 Unico crivo utilizado
para selecdo educacional e social, o que justificaria os lugares sociais ocupados
pelos individuos.

A Psicologia, ao investigar as dificuldades de aprendizagem escolar, é
fortemente influenciada pela concepcdo organicista das aptidées humanas
(impregnada de pressupostos elitistas e racistas) e por uma concepcdo que
considera as influéncias ambientais. Dessa forma, apresenta uma explicacao sobre
as causas do fracasso escolar recheada de ambiglidades, e esse discurso
fundamenta a Teoria da Caréncia Cultural e o insucesso escolar nos paises
capitalistas ao longo do século XX. (PATTO, 1999).

Ao analisar ideologicamente essa teoria, a autora enumera trés causas para
as dificuldades de aprendizagem das criancas das classes populares, sendo elas:
as condicdes de vida da crianca, a falta de adequacdo da escola publica para
trabalhar com esses alunos e ainda, em relacdo a figura do professor, destaca a
auséncia de sensibilidade e de conhecimentos da realidade vivida pelos alunos
devido a distancia cultural existente entre eles.

Infelizmente a escola vai se apropriando dessas teorias, pregando um
discurso de uma educacédo igualitaria. No entanto, a responsabilidade do fracasso
escolar ora é depositada no aluno ou na sua propria inadequacao ao sistema ou a
fatores externos.

Tendo como referéncia o balanco da producéo realizada realizado por Patto
(1999), no qual os textos publicados nas Revistas Brasileiras de Estudos
Pedagdgicos tém um lugar de destaque, € possivel visualizar a construcao historica
do conhecimento pedagdgico no Brasil e de como tal conhecimento embasou a
organizacao e a pratica do sistema de ensino em nosso pais. Desde o manifesto dos
pioneiros, passando pelo tecnicismo da década de 70 e as teorias critico-
reprodutivistas, a caracteristica marcante do pensamento escolar nesses periodos é
0 preconceito e a forte crenca na inferioridade intelectual das classes subalternas.
As publicacdes acerca da Teoria da Caréncia Cultural possibilitaram pensar o papel

da escola no ambito de uma concepcdo critica de sociedade e forneceram
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ferramentas conceituais para a analise dessas instituicdes sociais enquanto lugares
nos quais se exercem a dominagéo cultural.

Patto (1999) indica a necessidade de questionarmos o discurso de que o
fracasso € culpa do aluno ou de sua familia e nos chama a atencdo para a
proporcdo muito maior dos determinantes institucionais e sociais na produgao do
fracasso escolar do que problemas emocionais, organicos e neuroldgicos,
rompendo, portanto, com as visdes psicologizantes, da caréncia cultural e das
dificuldades de aprendizagem.

Na literatura podemos encontrar outros autores como Souza et al (1989) e
Collares & Moyses (1996) que representam correntes tedricas que buscam romper
com as praticas estigmatizadoras nas escolas publicas e tem apresentado valiosas
contribuicbes com vistas a superar 0s preconceitos e mitos ainda presentes nas
instituicbes de ensino em relacéo ao fracasso escolar.

Na contra mao dos discursos que apresentam possibilidades de
generalizacdo das causas do fracasso escolar, Lahire (1997), realizou um estudo
onde analisou diferentes estruturas familiares e fatores que poderiam estar
diretamente relacionados a questdo. O autor relatou casos de sucesso de criancas
que conviviam em ambientes tidos como inadequados por conta de sua pobreza
para o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, bem como casos de
fracasso de criancas que conviviam em ambientes considerados favoraveis para seu
desenvolvimento e aprendizagem. Baseando-se nos diferentes e inusitados
resultados encontrados em sua pesquisa, o autor formula uma argumentacao oposta

as posicoes que atribuem uma Unica causa ao fracasso escolar:

De certo modo, essas diferentes hipéteses procuram centrar a
interpretacdo das situagbes improvaveis de “éxito” sobre um fator
explicativo dominante, sobre um primum mobile, enquanto as
configuracdes familiares efetivas deixam claras combinagdes sempre
especificas de certos tracos pertinentes. (...) Estes diferentes
modelos implicitos ou explicitos de “sucesso” (que cada pesquisador,
segundo sua prépria trajetéria social, tem tendéncia a universalizar)
tendem a fazer esquecer que as combinacfes entre as dimensodes
moral, econdmica, politica, religiosa podem ser multiplas e que os
graus de “éxito” comparaveis sob o angulo dos desempenhos, dos
resultados, podem esconder as vezes estilos de sucesso diferentes
(LAHIRE, 1997).
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Posto isso, Patto sinaliza que, para néo recairmos nos erros do passado em
relacdo as concepcdes acerca do fracasso escolar, especialmente aquelas
relacionadas de alguma maneira a pobreza, € necessario repensar a questdo do
meétodo, visto que a producdo cientifica na area mostra dificuldades e impasses
metodologicos. O referencial tedrico-metodoldgico utilizado baseia-se nas ideias da
pensadora marxista hungara Agnes Heller que destaca em suas reflexbes as
questbes acerca do individuo, trazendo para discussdo suas atividades de
sobrevivéncia. O individuo e sua cotidianidade representam o ponto de partida para
a andlise de suas interacdes e a tomada de consciéncia de sua prépria alienacao e
superacao dessa condigao.

Apontamentos acerca do Erro, Resiliéncia e Fracasso escolar: Implicagdes no

contexto educacional.

Tendo em vista que o ser humano encontra-se em constante processo de
desenvolvimento e aprendizagem, o erro deveria ser considerado algo natural, seja
nos aspectos relacionados a vida profissional, pessoal ou escolar. No entanto, o erro
cometido especialmente em tarefas escolares — foco desse texto — sdo publicamente
expostos e inadmissiveis por aqueles que possuem o poder, tanto dentro quanto
fora da instituicdo escolar. Aqueles que erram sdo excluidos simbolicamente da
escola e, muitas vezes, privados do direito a fruicdo de bens culturais e materiais
produzidos pela humanidade.

Isto posto, em se tratando de educacdo escolar, nos parece quase que
impossivel ndo analisarmos a questdo do erro, como este fato tem sido concebido e
quais suas implicacbes na vida do estudante. E possivel perceber que, essas
questbes, muitas vezes, vém acompanhadas de pensamentos negativos e
pejorativos quanto a aprendizagem. E nesse sentido que buscamos relacionar a
resiliéncia com as colocacbes de Carvalho (1997) por considerar que seu texto
intitulado “As nogbes de Erro e fracasso Escolar” publicado no livro “Erro e fracasso
na escola: alternativas tedricas e praticas”, organizado por Julio Groppa de Aquino, €
um convite a repensarmos sobre a temética juntamente com as contribuicbes de

outros pesquisadores.
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De modo geral, o erro é associado aos estudantes considerados pouco
engajado, desatento, desinteressado e preguicoso, caracteristicas que aos poucos
vao sendo incorporadas por eles. Como consequéncia, temos a consolidacdo de
“[...] praticas corretivas autoritarias, com implicagdes na autoestima do aluno, ao
estimular sentimentos de rejei¢cao, fracasso e incapacidade para aprender.” (PINTO,
1999, p. 98). Essa forma de compreender o erro contribui de maneira significativa
para exclusdo e segregacdo escolar, uma vez que esse aluno foge a norma
estabelecida por essa instituicao.

Teixeira e Nunes (2008) afirmam que o erro nem sempre aponta a falta de um
conhecimento ou o ndo dominio de uma determinada informac&o. Para as autoras, o
erro pode se configurar em um potente sinalizador da trajetdria tracada pelo aluno
na tentativa de sanar suas duvidas e avancar em termos de aprendizagem e

desenvolvimento. Elas registram que o erro & um:

[...] sinalizador da aprendizagem e do movimento vivenciado pelos
alunos durante esse processo, podendo, dai, iniciar as
aprendizagens ja realizadas, os saberes consolidados e, também,
construir novos saberes, tendo o0 espaco da sala de aula como locus
privilegiado para intervengbes e mediagcbes pedagogicas. (TEIXEIRA,
NUNES, 2008, p. 78).

Dessa forma, o erro pode revelar aspectos relevantes quanto ao ensino e a
aprendizagem. No entanto, é necessario lancar um novo olhar acerca das producdes
dos alunos com o intuito de compreendé-lo e ndo apenas julga-lo como incapaz.
Perrenoud (2010) afirma que os erros n&o precisam ser combatidos, mas devem ser
ressignificados, pois uma vez compreendidos eles podem ser superados.

Nesse sentido a superacédo do erro pode estar relacionado a possibilidade da
pessoa se construir positivamente frente as adversidades por meio da utilizacdo de
estratégias de enfrentamento, o que na literatura chamamos de resiliéncia.

Varios autores ressaltam a importancia da resiliéncia na educacéo escolar.
De acordo com Antunes (2007), Barbosa (2006), Tavares (2001), Varela, (2005), a
instituicdo escolar pode ser considerada um dos espacgos mais eficazes para a
promocao de resiliéncia a ser utilizado pela sociedade, pois reine uma diversidade
de sujeitos e ainda articula o profissional docente ao aluno, dentro de uma

perspectiva de desenvolvimento humano.
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Entender os principios da resiliéncia é refletir sobre a capacidade de
superacdo e evolugcdo humanas (MELILLO, 2005). Corroborando com essa idéia,

Tavares (2001) afirma que:

A resiliéncia é a capacidade de responder de forma mais consistente
aos desafios e dificuldades, de reagir com flexibilidade e capacidade
de recuperacdo diante desses desafios e circunstancias
desfavoraveis, tendo uma atitude otimista, positiva e perseverante e
mantendo um equilibrio dindmico durante e ap6s os embates — uma
caracteristica de personalidade que, ativada e desenvolvida,
possibilita ao sujeito superar-se e as pressfes de seu mundo,
desenvolver um autoconceito realista, autoconfianga e um senso de
autoprotecdo que ndo desconsidera a abertura ao novo, & mudancga,
ao outro e a realidade subjacente (Tavares, 2001, p.29)

O autor ainda afirma que ajudar as pessoas a descobrirem as suas
capacidades, aceita-las e confirma-las positiva e incondicionalmente é, em boa
medida, a maneira de torna-las mais confiantes e resilientes para enfrentar a vida do
dia-a-dia por mais adversa e dificil que se apresente (TAVARES, 2001, p.52). Dessa
forma, o erro no contexto escolar pode ser considerado uma estratégia de
enfrentamento as adversidades quando as interacdes estabelecidas nesse contexto
propiciam o crescimento do sujeito frente as suas dificuldades de escolarizacao.

Carvalho (1997) propde a reflexdo sobre a questdo erro a partir de dois
guestionamentos: “Mas seria 0 erro um indicio do fracasso no conhecimento e na
aprendizagem como se houvesse uma ligacdo de causa e efeito? Poderiamos nao
apenas dissocia-los, mas, por exemplo, sugerir outros pares, como erro e
conhecimento, erro e éxito?” E vai além, dizendo que para muitos, talvez, erro e
conhecimento ou erro e éxito ndo seja impossivel, mas pelo menos estranho,
bizarro. Destaca ainda o fato de que existem pensadores, neste caso, os filosofos,
para quem O erro possa ser associado a outras noc¢des, como por exemplo,
esperanca, conhecimento e aprendizagem. Os fildsofos tém muito a nos dizer,
especialmente por estar mais distante das preocupacdes pedagdgicas e por
refletirem sobre o papel do erro para o conhecimento, para a aprendizagem ou para
algum outro aspecto da conduta humana. (CARVALHO, 1997).

O autor nos alerta quanto aos cuidados que devemos ter ao associarmos o
erro e fracasso como causa e conseqiiéncia, uma vez que existem varios tipos de

erros e gque estes podem ser interpretados de maneiras diferentes:
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Quando associamos erro e fracasso, como se fossem causa e
consequéncia, por vezes nem se quer percebemos que, enquanto
um termo — o erro — € um dado, algo objetivamente detectavel, por
vezes, até indiscutivel, o outro - o fracasso — é fruto de uma
interpretacdo desse dado, uma forma de o encararmos e ndo a
consequéncia necessaria do erro [...] a primeira coisa que devemos
examinar é a prépria nocao de que erro é inequivocadamente um
indicio de fracasso. A segunda questdo intrigante é que,
curiosamente, o fracasso €& sempre o fracasso do aluno
(CARVALHO, 1997).

O autor nos convida primeiramente a examinar a no¢ao que temos do erro
engquanto um indicio de fracasso, salientando que existem varios tipos de erro e que
estes podem sugerir diferentes interpretaces. Outro aspecto destacado é o fato de
que, o fracasso € sempre do aluno. Dessa forma, o autor quer demonstrar que, a
constatacdo do erro, ndo significa de imediato que ndo houve aprendizagem e muito
menos o fracasso, seja da aprendizagem, seja do aluno. Devemos ter um olhar
apurado e perceber a complexidade de variaveis que permeiam o erro.

Uma das questbes a serem discutidas acerca do erro quando o situamos no
contexto escolar € o fato de que uma questdo ou resposta errada por parte do aluno
podem explicitar ao menos duas situacdes totalmente distintas: [...] a ignorancia, a
confusdo ou o esquecimento de um dado, uma informacao, ou entdo a ignorancia ou
malogro de uma operagao, por meio de uma tentativa frustrada de aplicacdo de uma
regra ou de um principio na resolucédo de um problema. (CARVALHO, 1997. p.13).

Posto isso, 0 autor tras para a discussdo os diferentes tipos de saber. Em

suas palavras:

[...] Tal distingdo, embora aparentemente trivial, € fundamental para
compreender a tarefa pedagdgica de um professor, assim como a
natureza dos objetivos na aprendizagem  escolar, e,
consequentemente, para reavaliarmos as expectativas e as relacdes
entre erro, avaliagéo, éxito e fracasso. (CARVALHO, 1997. p. 13)

Sinaliza, com inameros exemplos praticos e do cotidiano escolar, que existem
véarios tipos de saber e que é preciso diferenciar os erros de informacdo e os
problemas no desempenho de capacidades nos chama atencao para a importancia

de levarmos em conta o contexto no qual o erro acontece. E adverte:

Avaliar o desenvolvimento de uma capacidade exige a determinagao
do grau de desempenho prévio do aluno, do nivel de seu progresso,
e, sobretudo da pertinéncia de nossas exigéncias ante as
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possibilidades e necessidades reais desse aluno — 0 que €
notadamente diferente de apontar um erro de informac&o.
(CARVALHO, 1997. p. 13).

Os erros cometidos durante o recolhimento de uma informacédo podem ser
vistos como parte integrante da aprendizagem, ndo sendo, portanto, culpavel ou
punivel. Ao contrario, podem ser utlizados para revelar a natureza das
representacdes, ldgicas e estratégias elaboradas pelo aluno para o enfrentamento
das adversidades no contexto escolar. Esses apontamentos nos fazem refletir sobre
a necessidade de repensar a nocdo de erro, suas conseqiéncias para a
aprendizagem e o papel da escola enquanto ambiente facilitador para a promocéao
da resiliéncia.

Para que o ambiente escolar se constitua em um local propicio ao
desenvolvimento da resiliéncia € necessario um olhar atento do docente, pois a ele
precisa ser oportunizado construir essa condicao resiliente diante das adversidades
que a ele se impoe.

Sendo assim, se faz necessario fortalecer as relagdes no ambiente escolar,

propiciando:

Um clima dialégico na comunidade escolar; valorizagdo dos
estudantes como protagonistas; trabalho coletivo; autoridade escolar
compartilhada, existindo uma evidente lideranca dos diretores;
planejamento participativo; rotinas e atividades que vao além dos
horarios escolares; relacdo de afeto, respeito, dialogo e confianca
entre os alunos, professores e gestores; participagdo da familia e da
comunidade nas atividades educacionais; ressignificacdo do espaco
fisico da escola; incremento da sociabilidade e construgéo do sentido
de pertencimento; gestdo inovadora, aberta e flexivel as mudancas;
administragdo eficiente; estabilidade de recursos financeiros e
materiais necessarios as atividades [...] (ASSIS, 2006, p. 78).

Nesse contexto, cabe ao professor, assumir o papel de instigador de
curiosidades, de ajudante no processo de autoconhecimento e de automotivacao do
estudante, de estimulador de relagdes interpessoais saudaveis e de especialista na
administracdo do tempo (ANTUNES, 2007).

Sobre o erro no contexto escolar Hoffamann (1998, p.14) afirma que "[...]
sucesso e fracasso em termos de aprendizagem parece ser uma perigosa invencao

da escola." Para a autora € possivel questionar os indicadores desses conceitos,
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gue, muitas vezes associam inadequadamente o certo ao bom e verdadeiro e 0
errado ao ruim e fracassado.

Dessa forma, podemos dizer que o erro possui uma multiplicidade de
conceitos, que podem ir desde a inclusdo/exclusdo do sujeito ou partir de uma logica
de construgcédo/desconstrucdo de um novo conhecimento, o que por sua vez reflete
diretamente no processo de aprendizagem se constituindo em um fator decisivo para
0 sucesso ou fracasso escolar.

Outro aspecto relevante citado por Carvalho (1997, p. 18) diz respeito a
importancia do conceito de discernimento [...] para a compreensao das tarefas de
ensino e aprendizagem de uma capacidade no contexto escolar bem como para a

nocao do erro e suas possiveis interpretacdes. Segundo o autor:

O discernimento resulta em independéncia e capacidade de
ajuizamento daquele que aprende, caracteristicas que, no limite,
estdio entre os mais importantes objetivos da escolarizagdo. A
informacdo, que poderia ser simplesmente um peso morto do
passado, o discernimento confere o carater de uma heranga viva em
gue o aluno é iniciado. (CARVALHO, 1997).

No entanto, ao considerar o conceito de discernimento importante para a
compreensao do erro e suas possiveis interpretacdes, Carvalho (1997) afirma que
para tal processo ocorrer ndo ha uma resposta pronta, ou seja, devido as
especificidades do ser humano os critérios de avaliacdo para cada capacidade

poderd mudar, assim como as estratégias de ensino. Por esse motivo:

O contexto escolar deveria ser o local por exceléncia das tentativas
préprias de resolucédo de problemas, seguidas de um exame critico
por parte do professor. Se ¢é verdade que eventualmente
aprendemos de todos aqueles que nos rodeiam, é inegavel que os
professores e as escolas tem no ensino e na aprendizagem ndo uma
meta eventual, mas a razdo de ser o seu trabalho. Nao existimos
para decretar fracassos, mas para promover aprendizagens. E nessa
tarefa os erros, frutos das tentativas de operar com novos conceitos
e procedimentos, tém um papel fundamental, posto que a partir de
seu exame critico desenvolve-se o discernimento. (CARAVALHO
1997, p. 20)

Posto isso, cabe deixar claro que na perspectiva de Carvalho (1997) o erro
nao deve ser visto de maneira romantica ou psicologizante, pois apontar um erro

pode significar instrumentalizar os alunos para que adquiram capacidades. Nesse
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processo, o papel do professor € extremamente relevante uma vez que ira sinalizar
os caminhos a serem percorridos pelos alunos visando o sucesso na aprendizagem.
Nessa perspectiva, o erro pode ser considerado uma oportunidade de ensino e de
fortalecimento do sujeito frente as adversidades e ainda ser associado a esperanca,

conhecimento e éxito, desvinculando-o a ideia de fracasso.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexbes apresentadas se constituem em um recorte de alguns
desdobramentos possiveis para o estudo do tema, tecidas a partir de apontamentos
histéricos e sociais que durante décadas foram reproduzidas no contexto escolar.
Um deles mais especificamente relacionado as explicacdes para o fracasso escolar
relacionando-o com as condi¢des sociais e culturais do sujeito em desenvolvimento
e 0 outro diz respeito a questdo do erro que também se faz presente no cotidiano
escolar, e muitas vezes, € compreendido somente como um indicio de fracasso
somente por parte do aluno.

As questdes relacionadas ao desafio de compreender o fracasso escolar
exigem aprofundamento maior nas discussfes coletivas desse tema nas instituicoes
de ensino e 6rgdos governamentais visando apontar as possibilidades de superacao
e organizacdo de acbes que possibilitem a ressignificacdo e a construcdo de
sucesso no ambito educacional. Nesta andlise, o fracasso escolar passa a ser
compreendido como um fenbmeno que expressa a complexidade da sociedade
atual, produzido por multiplas determinacdes.

Esses apontamentos sdo alguns de muitos que permeiam 0O processo
educacional e nos faz, enquanto pesquisadores, repensar tais concepc¢fes de
maneira critica com vistas a contribuir para a construcdo de um novo conhecimento
acerca do que ja esta posto. Nesse sentido € possivel pensar a escola enquanto
espaco de reflexdo acerca dos problemas educacionais almejando entdo o
rompimento de praticas cristalizadoras que rotulam e estigmatizam as criancas
pobres. Posto isso, devemos caminhar no sentido de superar as concepc¢des que
culpabilizam e/ou patologizam os alunos isoladamente pelo seu fracasso sem

considerar o contexto social, politico e econébmico no qual esta inserido, passando a
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olhar com mais atengcdo para seu cotidiano e as interagdes que este sujeito
estabelece com seus pares.

Refletir sobre a questdo do erro na escola inserida em uma sociedade
contemporanea € pensar em reorientar o ser humano no mundo, € reconfigurar o
espaco e o tempo de aprender e ensinar, é reelaborar a cultura pessoal e
profissional. Tendo em vista esses objetivos, a promocao da resiliéncia no ambiente
escolar € importante para a superacdo das adversidades que podem surgir a partir
dos erros de escolarizacdo cometidos pelos estudantes, para estabelecer vinculos
de sociabilidade, atitudes e comportamentos positivos, reafirmando valores e
evitando, dessa forma, o isolamento social que leva a outros problemas graves
como violéncia e a discriminacao.

O ambiente escolar podera ser resiliente se os professores compreenderem
a importadncia de trabalhar estratégias e mecanismos capazes de fortalecer a
capacidade dos alunos lidarem com suas dificuldades
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