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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado € um estudo de castazjwso de instrumentos da micro-
etnografia com o objetivo de analisar pela primeiea a abordagem de ensinar Lingua
Portuguesa de uma professora, ouvinte, de Prodlez@exto que rege uma turma de incluséo
com alunos surdos bilaterais/profundos e ouvinge&°dano do Ensino Médio de uma Escola
Polo, publica, de uma cidade satélite de BrasTlla.escola contava com uma clientela de
setecentos e vinte e trés alunos e desse totargaa nove eram surdos. A turma observada
durante o periodo de dois bimestres era formaddripéa alunos ouvintes mais seis alunos
surdos dos quais apenas um é oralizado. Essa tlgnmvaclusdo conta com a interpretacao
simultanea de um professor intérprete de Librasdgoés/Libras, com certificacdo Prolibras
2007, que também € um dos participantes destatigagedo e ora apresenta o relatorio final
desse trabalho. O material empirico foi levantpddindo-se da observacdo participativa
desenvolvida pelo investigador enquanto realizavas sinterpretacdes simultaneas nessa
turma e organizadas em forma de notas de campaeadatas informais gerbatim quotation
Algumas aulas, também, foram filmadas e selecichg@daa transcricdo de falas e sinais.
Foram aplicados dois questionarios (auto-aplicada®) questionario para levantamento de
atitudes para com a L-alvo (modalidade escrita daugués), baseado no QUALE de
Horwitz (1985) e foi feita, ainda, uma entrevistacdlizada com posterior transcricdo das
falas. Os resultados da analise evidenciam (i)cassdade do ensino da modalidade escrita
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para salsumalos, (i) a necessidade de se
repensar a inclusdo escolar para o ensino de atumdss e ouvintes e (iii) a necessidade de
se repensar o chamado curriculo regular comum deaedo basica. Revela ainda que o
Servigo de Apoio em turno contrario, previsto eutamentado por Lei Distrital, e a adocao
do concurso do intérprete de sinais, previsto @laegentado por Lei Federal ndo tem se
mostrado suficientes para a aprendizagem satigfatta modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos suitdterdis/profundos sem perder de vista
que a Libras € a L1 e que os alunos surdos, naiggandescrita aqui, ndo tém acesso a
insumo oral na Lingua Portuguesa e que o Unicouppolingliistico viavel e natural em

Lingua Portuguesa so € possivel na sua modalidadiee

Palavras-chave Libras, PL2 para surdos, abordagem, insumo eupood
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ABSTRACT

This MA dissertation is a case study that makesais@struments of micro-ethnographic
analysis whose goal is to analyze for the firstetithe approach of teaching Portuguese
Language of a teacher, listener, of texts in aiputthool devoted to deaf students with
bilateral / deep and of listeners of the 2nd yeaMiddle School, public pole school, a
satellite city of Brazilia. This school had a cliele of seven hundred and twenty-three
students and from that total only forty-nine ar@afddhe class that was observed for four
months was formed by thirty students who are lsterand six more deaf students out of
which only one has oral Brazilian Portuguese highilfhis inclusion class has simultaneous
interpretation of a teacher interpreter of BSL @lran Signe Language)/ Portuguese / BSL,
with certification in the Prolibras 2007, and healso one of the participants of this research
and now presents the final report on this work. Engpirical material was lifted it being
participative observation developed by the researcWwhile conducting simultaneous
interpretation in its class and organized in thenfef notes of field and / or informal reports
and verbatim quotation. Some lessons, too, wengetll and selected for transcription of
speeches and signs, two questionnaires were agaiedpplied, to a questionnaire survey of
attitudes to L2 (written form of Portuguese), basadwvhich, Horwitz (1985) and was made,
yet, a focused interview with later transcript loé tspeech. The results of the analysis show (i)
the necessity of teaching the written form of tleté®yuese language as a second language for
deaf students, (ii) the need to rethink the indnsschool for the education of deaf students
and listeners and (iii) the need to rethink thecalted regular joint curriculum of basic
education. Also shows that the Support Servicauin tontrary, provided and regulated by
District Law, and the adoption of the tender inteter of signs, provided and regulated by
Federal Law does not have been sufficient for legrthe written form of the Portuguese
language as a second language for deaf studeatsrbil/ profound bearing in mind that the
BSL is a L1 and deaf students who, under the cmmddescribed here, have no access to oral
input of the Portuguese language and that the w@alyie product and natural language into

the Portuguese language is only possible in youtemrform.

Keywords: BSL, PL2 for the deaf, approach, input and output



CONVENCOES PARA TRANSCRICOES DE
FALA (Jefferson 2004, com adaptacoes):

0
()
[]
(...)

X

(XXX)

00

()

X ou XX

duvidas na transcricao;

comentarios;

falas sobrepostas;

salto entre transcri¢oes;

fala colada;

vogal tbnica;

interrupgéo abrupta da fala;

alongamento do som de vogal ou consoante;
silabas ou palavras que néo foram transcritas;
fala com volume mais baixo;

Mmicro pausa,;

Xiv

INTERACOES DE

omissao de pensamento ou idéia por parte do falante

vogal, consoante ou silaba enfatizados na fala.
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CAPITULO 1

Anatomia da investigacdo em contexto escolar de inséo.

Introducdo: Repaginando lembrancas da dupla condig@ide professor-intérprete e

pesquisador no contexto da pesquisa.

star numa classe, seja ela inclusiva ou regulama experiéncia que

todo professor ja teve ou talvez tenha algum dia ®m vida

profissional. Estar numa sala inclusiva na condicko professor-
intérprete de Libras, entenda-se nao regente, iddoadesse ambiente com um professor
regente, muitas das vezes, se traduz numa condg&anto quanto incobmoda. Porém estar
nessa sala assumindo também o papel de pesqussaderelou uma experiéncia ainda mais

complexa.

A condicdo experimentada era a de observador panie natural, (CUNHA
2007, p. 65), ja que o pesquisador além de assumpapel dinamico na intimidade daquela
turma, o de tradutor-intérprete de Libras, era tambele membro dessa comunidade
investigada, pois desempenhava suas funcdes nagpeella e com 0os mesmo alunos surdos

h& quase dois anos.

Era uma segunda-feira, primeira aula do turno dahd&@aquando foi feita a
filmagem da aula da professora Ana, de Producddexto. Ela demonstrava uma certa
irritacdo na ocasido, e essa irritacao ficou patapts se pedir que ela aguardasse um pouco
mais para que o pesquisador localizasse o mellgui@da sala para a gravacgao, pois ele sé

dispunha de uma camera.

Nesse momento ocorreu ao pesquisador que a cobelpaig estar constrangida
por ter suas aulas filmadas. Agora, vem a lembrangargunta geradora desta pesquisa. A
professora Ana a conhecia e talvez tal perguntacamodasse. Imaginaria ela que na
pergunta estaria um sofisma para responsabilizielas problemas linglisticos de seus
alunos surdos? A pergunta exporia a sua face denalforma? As perguntas geradoras eram

outras:

1_Quais os formantes da abordagem de ensino vigarg#uacdo de pesquisa?

2 _Na classe de inclusdo observada, no Ensino M#aliRede Publica do Distrito
Federal, como se concretizam as condicdes de apagedh da modalidade escrita
do Portugués para aprendizes surdos e ouvintes?
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Essas perguntas geradoras, naguele momento, mastigaais que a reflexdo
sobre uma questao linglistica e educacional, mtammbém certa ansiedade por se imaginar
que a professora Ana poderia estar tomando a [@B@s@omo pretensiosa e que pudesse

desmerecer a sua auto-imagem de professora de lingierna.

Contudo, as assertivas supostas para as pergamggoras puseram alguns panos
frios nessa ansiedade, pois sao elas que tornaspéente o fazer académico da pesquisa
gue se pretendeu conduzir através desta disserBgaaluas as assertivas:

1 A concepcéo de lingua adotada pela professoraar@®idera, o que é diferente de

desconsiderar, outras concepc¢fes de ensino dealimgpedindo dessa forma o
deslocamento digléssico de seu aluno surdo.

2_A modalidade escrita da Lingua Portuguesa corgansk lingua para surdos
sinalizantes de Libras ndo é desestrangeirizada gledbrdagem vigente naquele
contexto inclusivo do ensino publico, pois essar@égem nédo esta alinhada com
principios do bilingliismo e do comunicativismo.

A partir dessas assertivas pode-se entrever quetadaste trabalho € uma analise
das aulas da professora, da constituicdo da suaag®sm de ensino e da razoabilidade e
valéncia da abordagem por ela construida paraioceds Lingua Portuguesa em classe de
inclusdo, numa situacé&ui generiscomo € o contato de duas linguas de modalidades ta

diferentes.

Para que o pesquisador pudesse figurar nas imaggamnadas, uma vez que ele
também era o professor-intérprete dos alunos sudgsela turma, foi solicitado a uma
colega que filmasse algumas sessofes, e assinmse fossivel a gravacao da aula com todos

0s atores naturais do contexto. Excecgéo feita engyravava.

A maioria dos professores, incluindo-se os quenansiLingua Portuguesa, nao
faz qualquer distincdo entre o ensino formal pardnes e o ensino formal para surdos. A
maioria se comporta como se partissem da crengae@lunos surdos e ouvintes devessem
ser ensinados da mesma maneira e foi a partir gessapcédo que se estruturou o objetivo
geral desta dissertagéao:
Refletir a partir de principios comunicativistadsoa abordagem de ensinar Lingua

Portuguesa de uma professora que rege em classelu&io, com alunos surdos e
ouvintes, da rede publica de ensino do DistritoefFald

Foi angustiante interpretar aulas de Producéo ooTeois, embora os alunos
ouvintes se identificassem com a disciplina o mesaw poderia ser dito dos alunos surdos

que, embora olhassem para o intérprete, pareciamdisantes dali. Obvio que a professora
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Ana percebia isso e a partir dai surgia o receiel@guardar no seu intimo a idéia de que os
alunos ndo aprendiam porque a interpretacdo medigomderia ndo estar ajudando. Os
objetivos especificos desta obra demonstram oefsger pratico advindo desse receio. Sao
duas as metas:

1_Buscar fatores objetivos de interveniéncia ndnenda modalidade escrita da

Lingua Portuguesa como segunda lingua em Classescliessdao que possam
prevenir a auséncia de deslocamento digléssico, e;

2 _Buscar possiveis implicaturas, correcfes e aatesf entre 0 ensino de Producao
de Texto e o ensino de Lingua Portuguesa como daglimgua para aprendizes

surdos que possam fomentar a educacdo bilingidudesasurdos em sala de

inclusdo, quer dizer buscar no ensinar da profassajue pode distinguir o ensino

de LP para alunos surdos do ensino para ouvintes.

Embora professores-intérpretes e professores mgeeastejam vivenciando
experiéncias linguisticas e didatico-pedagodgicdsreatites, ambos tém duas coisas em
comum: a formac&o de professor de lingua e a ridadssde atualizacdo. E essa formacao,
oferecida pelas Instituicbes de Ensino Superiorwgme sendo atualizada para contemplar as
necessidades linglisticas dos aprendizes surdesestedos que contemplam a tematica de
linguagem e surdez vem se multiplicando nos progsame pos-graduacosisicto sensipara

atender a demanda cientifica.

Considera-se que a busca por atualizar-se e atimacide engajar uma formacéo
cientifica de pesquisa por parte de professordBidea, principalmente aqueles que regeréao
em situacao de contato de linguas em classe des#wckdo gestos promissores e urgentes nas

condicOes flagradas neste estudo.

No primeiro semestre da pesquisa (2007) este seslpn sé pode cursar a
disciplina obrigat6ria Abordagem do Ensino de Lasgyprioritaria para este projeto, devido a
uma troca com uma colega que atendia no ServicApdéo em turno contrario, ndo em
classe de inclusdo,mas em sala de dppitis ela era aluna especial de um dos programas d
mestrado do curso de Biologia, também na UnB, &scplina que cursava também estava
conflitando com seu horério a tarde. Dessa forragpatsaria a interpretar as aulas de terca-

feira pela manha e este pesquisador auxiliaridum®s com as tarefas de Biologia nas tardes

! Sala de apoio é o nome dado as salas, que pareném de inclusdo, atendem somente a alunos seirelos
turno contrario, logo, como as salas inclusivasifumvam pela manha as de apoio funcionavam a. tsledesas
salas todos os surdos séo atendidos para recebpmmpara a resolucéo de trabalhos e exerciciedayam
passados para alunos surdos e ouvintes, ou sefag®mos trabalhos e exercicios, 0 que muitas \gzeva
incontentamentos entre 0s alunos ouvintes.
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de sexta-feira, tornando-se comum as trocas demexuiacOes entre eles para o bom
andamento de suas fungdes docentes nos dias calobina

Algum tempo depois uma visitadora itinerénse queixou a direcdo da escola
guanto a esse arranjo e essa advertiu os doisasolefgrmando que para o0 segundo semestre
de 2007 ndo poderia mais permitir esse arranjoo Batn precedentes na Secretaria de
Educacao do DF e que extrapola a competénciaidasittes. No entanto, como precisavam
de um professor de Portugués para as séries tesnmaaurno vespertino destituiram este

pesquisador da funcao de professor-intérpreteneanginharam para a regéncia nesse turno.

As pesquisas académicas sd0 0 meio mais democHgico a renovacao e
revitalizacdo do ensino publico e elas sdo leg#inparque, entre outras coisas, S&o
produzidas por educadores que regem, também, rinoepgsiblico e desenvolvem suas
praticas de géneros académicos de conclusédo deapextir de problemas concretos vividos

por eles nos contextos de suas classes e de so#sses

E a necessidade de um melhor ensino de Linguag®esa como L2 que atenda
uma clientela minoritaria através de classes ingigsque justifica projetos semelhantes a
estes voltados para o acesso do aluno surdo &edorPortugués, ja que esse aluno precisa
ter maior acesso ao mundo majoritario dos ouviries. ensino da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como L2, principalmente parareraliz com surdez bilateral e profuida
parece ser a pratica justificavel para esse fim.

Os alunos surdos, como os do contexto estudadoaddoirem a modalidade
escrita do Portugués, pela convivéncia familiasjrascomo acontece com qualquer crianca
ouvinte. O insumo escrito é dado na escola por Maieducacao formal. Mesmo assim, a
crianca ouvinte leva vantagem porque trazem sgaidioral-auditiva, a modalidade oral do
Portugués, pronta da convivéncia com seus paisndidees. A crianca ouvinte ja chega a
escola integrada ao insumo oral-auditivo que p@alae adequadamente aprendera a

representar pela escrita.

Z ltinerante é o nome dado, na Secretaria de Estadiucacdo do Distrito Federal-SEEDF, aos professem
sua grande maioria mulheres, que visitam as esaussivas e especiais patanhecer as necessidades dos
professores que lidam na educacdo especial e ivelasfazer uma ponte entre esses e a Diretoriandao
Especial transmitindo as instru¢cdes desse 6rg&EGDF.

3 Perda acima de 80 dB nos dois ouvidos.
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Portanto, s6 na escola é que os aprendizes sunaoshiances de acesso a algum
insumo escrito, ainda mais se em casa tém paissuressalvem-se os pais surdos com um
nivel de letramento/alfabetizacéo mais elevadeicepor si basta para justificar esta e outras
pesquisas engajadas na melhoria da formacdo despooés de Lingua Portuguesa que
regerdo em Classes de Inclusdo com alunos surdlogrges. Talvez a melhor maneira de se
iniciar um estudo com essa pretensdo seja cometarapalise da préatica do professor de

Lingua Portuguesa/Producédo de Texto que ja estdamesse contexto.

Agora serdo esclarecidos alguns principios U(teisa peste estudo sempre
considerando sua evolugao no tempo e no espacduéaedo de surdos mudou, passou do
ensino especial as classes inclusivas, passou diisif®0 & Comunicacdo Total e agora
comeca a conhecer o Bilinglismo que despontou maddéde 1990. A formacdo de
professores, no entanto, tem se modificado muitc@@m matéria de abordagem de ensino

de lingua para surdos, 0 que se vera mais adiargapitulo de analise.

1.1 Principios, paradigmas e raz6es metodoldgicas:coleta de dados numa sala de aula
inclusiva com alunos surdos e ouvintes, professoegente e professor intérprete de

Libras.

A partir de agora se apresentara o referencial do&igico do qual esta pesquisa
se servird para o trabalho de campo necessario aesiodo de caso de orientacdo
interpretativista e micro-etnografica, ndo sendortgmto uma andlise micro-etnogréafica

propriamente dita, que culminou na realizacéo ddistertacdo de mestrado.

Optou-se por uma pesquisa teorico-empirica de emdugualitativa e heuristica,
Jolivet (1975, p. 109), para analisar a construd@grocesso de ensino focalizando oito
participantes, sendo seis deles alunos surdos,rafespor regente e um professor-intérprete
de sinais que ora redige este trabalho. Nestelli@lie investigacdo os materiais empiricos
foram buscados em campo, neste caso a classeldgimce posteriormente submetidos ao

confronto tedrico.

Entende-se como pesquisa qualitativa aplicadabaltra que é realizada loco,
ou seja, diretamente no campo da investigacdo bdsese a interpretacdo de registros
coletados. Compartilha-se, portanto, do mesmo poatasta dos tedricos Denzin & Lincoln

(2006, p. 17) que conceituam a pesquisa qualitabvao aquela que:
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(...) envolve uma abordagem naturalista, interfix@a para o mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as cefBaseus cenarios naturais,
tentando entender, ou interpretar, os fendmenoteamos dos significados que a
pessoas a eles conferem.

Acredita-se que a observacao participante em ca(@ptiZZOTTI 2006, p. 28),
nesse caso a sala de aula, permitiria, pelo codiggto e natural com o contexto e situagdes
naturais do ambiente, a obtencdo de dados maissiereis que aqueles que seriam obtidos a

partir do trabalho em laboratorio.

Como método, optou-se pelo estudo de caso de dntgnpretativista e através de
instrumentos micro-etnografia, pois se entende ags#m se teria condicbes de observar a
validade de algumas teorias e de documentar padepsgiticas de ensino de lingua através
da vivéncia de um grupo, (FREEBODY 2003, p. 83).

Através da metodologia que ora € apresentada lsesesmcontrar, descrever e
explicar os fatores intervenientes no ensino daahate escrita do Portugués como segunda
lingua, doravante LP2em contexto de incluséo envolvendo alunos subdaterais, severos
e profundod e ouvintes com vistas & melhoria do trabalho miecde ensino de uma lingua
que para os efeitos deste estudo é tida como fgglira” para os alunos surdos sendo a
lingua materna deles a Libras. E necessario seapainda que o professor aqui rege classe
em situacdo de contato de duas linguas de modafidaein diferentes, sendo uma baseada

em sinais, a Librdse a outra verbalizada, a Lingua Portuguesa.

4 L2 é o termo para se referir ao ensino de lingi@egeira no pais no qual esta é falada comodingaterna
de minorias e/ou oficial-nacional. Entenda-se gqusmguagem de Sinais Brasileira, LSB, ou ainda asbr
Lingua Brasileira de Sinais - é a L1, isto é, oarlegal, para o surdo brasileiro, de comunicac@apessao
além de outros recursos a ela associados. Contadode pode substituir a modalidade escrita dauéing
portuguesa, a qual constitui a L2 do surdo na edicanclusiva. Doravante adotaremos o termo LP2 pas
referirmos a Lingua Portuguesa como segunda lipgtealunos surdos.

5 Segundo Vilhalva (2004: p. iii), considera-se comédia clinica razoavel para o0 melhor ouvido (acéala
para a chamada “zona da fala” ou “zona conversation

Deficiéncia auditiva leve: perda entre 20 e 40 dB;
Deficiéncia auditiva moderada: perda entre 40eHE0 d
Deficiéncia auditiva severa: perda entre 60 e 80 dB
Deficiéncia auditiva profunda: perda acima de 80 dB

® A Libras, Lingua Brasileira de Sinais, também énshda de LSB, Lingua de Sinais Brasileira, e tanjéoi
chamada de LSCB, Lingua de Sinais dos Centros UsbBnasileiros, por alguns pesquisadores da area na
décadas de 1980 e 1990.
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1.2 A pesquisa qualitativa: as no¢des de controleneutralidade do pesquisador.

Todos estdo a todo o momento influenciando e reckbéenfluéncias as mais
diversas. Em trabalho de campo né&o é diferents,pesquisador esta levando para o0 campo
de investigacdo toda a sua ideologia, género, aserieorias etc. Mesmo na pesquisa em

laboratério ndo € possivel o tdo valorizado coaettolal das condi¢es da pesquisa.

Ao se optar pela metodologia qualitativa para estastigacdo j4 se sabia disso,
por isso se adotou a mesma perspectiva de Denzinnéoln (op. cit. pp. 32-37), que
descrevem o processo de pesquisa qualitativa ezo fases ditas genéricas por eles mesmos,

a saber:

Fase 1: O pesquisador (e o pesquisado)

Fase 2: Paradigmas interpretativos;

Fase 3: As estratégias de investigacao e os paradimterpretativos;
Fase 4: Métodos de coleta e de analise dos matengiiricos;

Fase 5: A arte e a politica da interpretacéo eampa.

Cada uma dessas fases, mesmo que genérica, cadespam momento distinto
da pesquisa, porém coordenados uns com os outrdsngo-se dizer até que a coesdo da
dissertacdo depende da boa concatenacgéo entrefassssquer dizer, se falta uma fase nao
se tem mais um todo. A seguir elas serao explas&@m pormenores.

1.2.1 Fase 1: O pesquisador e o0 pesquisado: relag@e co-participacao situacional e

transituacional.

Os pesquisadores qualitativos sempre difundem @asidle que tanto eles “os
pesquisadores” quanto “os pesquisados” sao todtisipantes, agentes ativos na pesquisa,
(SCHUKLENK 2005, p. 33), e que o observador quzdifio € aquele que consegue relatar
com objetividade, clareza e precisao as propriasrebh¢des do mundo social, e ainda, relatar
as observacdes do outro a partir de seus relagz®ais fornecidos através de entrevistas, da

histdria de vida, da experiéncia pessoal, do esfedmaso etc. (SHUKLENK loc. cit.).

" Ressalte-se que embora no texto original os esiteéio tenham incluido esse termo eles desenvalvesn
leitura critica do papel do pesquisado e por isssiderou-se conveniente adapta-lo entre parénaesemdelo
original dos autores.
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Contudo, hoje em dia também se guarda em menféca @dés-modernista e pos-
estruturalista de que tanto o pesquisador quanfmesmuisado dificilmente conseguirdo
fornecer explicacbes completas das proprias aghestencoes; tudo o que poderdo oferecer
sao relatos, ja que qualquer olhar sera filtradaspentes da linguagem, do género, da classe
social, da raca e da etnicidade, (DENZIN & LINCOIld¥. cit.). Segundo eles ainda (op. cit.
p. 34), nos dias de hoje:

(...) os pesquisadores lutam para desenvolveca situacional, aplicada a contextos

e situacOes especificas, e a transituacional aplich todas as formas do ato de
pesquisa e as suas rela¢des de ser humano a sardium

Portanto, as rela¢des sociais e interpessoais gqossma ética a ser respeitada e
possivelmente contextos e situacfes de pesquistastal terdo uma ética diferente também.
Seguindo o raciocinio dos autores, € necessaric@dtescuidar da ética que deve permear
todo ato de pesquisa, independente do contexttuacdp, podendo-se falar assim de uma
ética basica ou padréao.

1.2.2 Fase 2: Paradigmas interpretativos ou 0s prifpios abstratos que guiam o

pesquisador.

7

Toda pesquisa € interpretativa no sentido de sexdgupor um conjunto de
crencas — metodoldgicas, epistemoldgicas e ont@égt e pode-se dizer que o pesquisador
também € guiado, por outro lado, por um conjungosehtimentos em relagcdo ao mundo e ao

modo como este deveria ser compreendido e estudado.

Esse conjunto de crencas compfe um paradigma retatipo, ou esquema
interpretativo, e esse paradigma, seja qual foliagdo do pesquisador, exige esforgcos
especificos dele assim como as questdes propostias pesquisador bem como as

interpretacdes que ele propde para elas tambérarexays esforcos.

Grosso modo, Denzin & Lincoln (op. cit. p. 34) afn o que chamam de os
guatro principais paradigmas interpretativos queiggam a pesquisa qualitativa, que sao os
paradigmas:

1. Positivistas e POs-positivistas;

2. Construtivista-interpretativo;

3. Critico:
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3.1 Marxista;
3.2 Emancipatério;

4. Feminista pés-estrutural.

Percebe-se que embora os autores ndo discorraraeitt@hmente sobre cada um
dos paradigmas acima. Eles os distinguem generitematravés de seus principios
ontoldgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos:

Todos eles [os paradigmas 2, 3 e 4 ] trabalhamralate ontologias relativas

(multiplas realidades construidas), de epistemakogiterpretativas (o conhecedor e
o conhecido interagem e influenciam-se mutuamentd métodos interpretativos,
naturalistas. Ja o paradigma [1] funcionasig)(a partir de uma ontologia realista e
critico-realista e de epistemologias objetivas, epetidem de metodologias

gualitativas experimentais, quase-experimentaidedantamento e rigorosamente
definidas. (DENZIN & LINCOLN Ibid. Id.).

Apo6s alguma reflexdo concluiu-se que o paradignearmuteia esta dissertacao é
o Construtivista-interpretativo, pois esse paradigupoe:
(...) uma ontologia relativista (existem realidadegltiplas), uma epistemologia
subjetivista (0 conhecedor e 0 entrevistado tramalhuntos na criacdo das
compreensfes) e um conjunto naturalista (no muratarad) de procedimentos
metodoloégicos. As descobertas sao normalmente eaieelas como critérios da

grounded theoryou das teorias do padrdo. (Lincoln e Gudpuud DENZIN &
LINCOLN, op. cit. p. 35).

Sendo assim, essas multiplas realidades nao podemreproduzidas em
laboratorios, tampouco no mundo natural, pois nessedo elas s6 acontecem e apds esse
acontecer cada participante terd sua leitura qualiésa na construcdo da compreensdo do

fato.
1.2.3 Fase 3: As estratégias de investigacdo e asggigmas interpretativos.

Esta é a fase na qual, em linhas gerais, se dgmidium foco na pesquisa, pelos
objetivos do estudo, pela metodologia mais adeqaadeestigacao, pelo método ou métodos
de levantamento de materiais empiffeqeelo método de anélise dos materiais empiricos e
pelo paradigma interpretativo. Essa fase comegagl@hejamento da pesquisa:

Um planejamento de pesquisa descreve um conjuetdvéll de diretrizes que
vinculam os paradigmas teoricos primeiro as egfi@éde investigacdo e, em

® Denzin & Lincoln (lbid. 1d.), usam a expresséo terais empiricos” para o que normalmente se descre
como dados.
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segundo lugar, aos métodos para a coleta de nistenmgpiricos. Denzin & Lincoln
(Ibidem. p. 36).

E sdo ainda os mesmos autores que esclarecemcaoradatre paradigmas da
interpretacdo, estratégias de investigacdo e cadiganas interpretativos que devem ser
levados em consideracdo durante a fase de plang@mesclarecendo as relacdes
metodoldgicas entre eles:

As estratégias de investigacdo dao inicio aos mamad da interpretacdo. Ao
mesmo tempo, as estratégias de investigacao tafigemo pesquisador a métodos

especificos de coleta e de anélise de materiaisrieng( DENZIN & LINCOLN,
Ibid. 1d.).

Como exemplo, pode-se citar neste estudo de casstratégia de investigacéo
adotada nesta dissertacdo. Este estudo de casuddegpe entrevista, de notas de campo, da
andlise de documentos, de filmagens, da aplicagdguistionario, e da transcricdo de
interacdes de fala e sinais. O protocolo da erdt&vos questionarios, as notas de campo, 0s
documentos, as filmagens e as transcricdes sa@dinoentos especificos da metodologia

qualitativa que servem a este estudo de caso.

As estratégias de pesquisa executam e ligam osligaras interpretativos a
campos empiricos proprios, e ainda as praticasduoktgicas proprias, como o que foi feito
neste trabalho, a transformacdo de um caso emootigeestudo no campo da Linglistica

Aplicada, na area de concentracao de Ensino e Aayem de Lingua.

O método de andlise dos materiais empiricos cengist confronto desses
materiais entre eles préprios, e apds, com a tlibergprépria levantada e selecionada para
esse fim, que neste estudo de caso, é a teoriboddagiem do ensino de lingua (ALMEIDA
FILHO, 1997, p. 22; 2005, p. 78 e 2007, p. 13).

Segundo o autor, a abordagem do ensino de lingnaadilosofia de trabalho do
professor de linguas embasada em pressupostosneasrestabilizados, versando sobre
linguagem e lingua, sobre ensinar, aprender ouidguna lingua. O professor na sua pratica

revela a sua abordagem subjacente a qual sediiscente ou inconscientemente.

Trata-se de uma teoria a respeito do processodieoed aprendizagem de lingua
gue até entdo so6 havia sido empregada em claggdares de ensino de lingua, ou seja, com
alunos ouvintes, e que se procura validar nestelesle caso em classe de inclusdo com

alunos surdos e ouvintes do ensino medio publicDidtito Federal.
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Além da literatura citada acima, que constitui aebdo paradigma interpretativo
desta pesquisa foram aduzidos também trabalhos $oguagem e letramento na educacéo
de surdos (PAULA BOTELHO, 2005), estudos surdosednrcacéo (SKLIAR et. al. 2005), e

estudos sobre autonomia em lingua de sinais eawdtuda (SACKS, 2005).

Nestes ultimos trés livros citados estdo combinadascas ontoldgicas sobre —
Que tipo de ser é o ser surdo inserido numa satdedaajoritariamente ouvinte?
Epistemoldgicas — Qual a relacdo linglistica emtsteentre o ser surdo e o mundo? E

metodolégicas — Como um surdo sem uma lingua @éssaidquire conhecimento do mundo?
1.2.4 Fase 4: Métodos de coleta e de analise dogarais empiricos.

Sao véarios os métodos para coleta de materiaisrieogpiais como: entrevista,
observacdo direta, uso de materiais visuais, nagteda experiéncia pessoal, analise de

artefatos, documentos, registros culturais etc.

Como métodos de leitura, de andlise das entrevistds analise dos textos
culturais o pesquisador qualitativo pode fazer uso de ésfie, tais como a de contetdo, de
narrativa e semidticas (DENZIN & LINCOLN, op. qip. 36-37).

A compreensdo sobre a pratica da entrevista feckizsta centrada em Valle
(apud ROSA & ARNOLDI 2006, p. 34), que conceituarangrevista focalizada como sendo
aguela que so6 é preparada a “partir da analis@tewdo e das hipéteses levantadas”. Para
Rosa & Arnold (Ibid. Id.)a “entrevista se centraliza nas experiéncias suljetdos sujeitos
expostos e na situacdo com o proposito de contrasthipotese e averiguar as repostas e 0s

efeitos antecipados.”

Rosa & Arnold (lbid. p. 31) fornecem uma compreensébre entrevista semi-

estruturada:

As questbes (...) deverdo ser formulada de foripermitir que o sujeito discorra e
verbalize seus pensamentos, tendéncias e reflexi@e os temas apresentados. O
guestionamento € mais profundo e, também, maisethulj levando a um
relacionamento reciproco, muitas vezes, de cofiflabie. Freqientemente, elas
dizem respeito a uma avaliacdo de crencas, serntimjeralores, atitudes, razbes e
motivos acompanhados de fatos e comportamentogefxgue se componha um
roteiro de tépicos selecionados. As questbes segaormulacdo flexivel, e a

° Podem ser: poemas, contos, cronicas, romancése & masica, como também, filmes, fotografitistaras,
esculturas etc.
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seqiiéncia e as minucias ficam por conta do disaoscujeitos e da dindmica que
acontece naturalmente.

Neste trabalho optou-se por construir 0 materigdieoo através da aplicacéo de
um questionario para levantamento de atitudes pama a lingua estrangeira, baseado no
QUALE, Horwitz (1985), de um outro questionario s&struturado, com perguntas objetivas
e subjetivas, e auto-aplicado, da filmagem e destrécéo de interacdes de fala e de sinais na

sala de aula inclusiva, bem como da entrevista.

Antes da realizagdo da entrevista foi solicitadwafessora que respondesse um
guestionario, ou seja, um determinado “numero desties elaboradas com o objetivo de
investigar, entre outros, opinides, crencas, val@evivéncias de um individuo ou de um
conjunto deles”(CUNHA 2007, p. 70).” Dessa forma, a entrevistavegpara esclarecer

determinados pontos fulcrais que néo ficarem bamosldurante a aplicacdo do questionario.

1.2.5 Fase 5: A arte e a politica da interpretacé®da avaliacao.

Na abordagem qualitativa desta dissertacdo, prinogiou-se um texto a partir de
notas, documentos de campo e transcricfes deddeale fala e sinais. Em num segundo
momento foi realizada a primeira tentativa de caapsdo dos registros e, por ultimo,

redigiu-se o texto final a partir da andlise.

De acordo com Denzin & Lincoln (lbid. p. 37), aléa ndo existir uma Unica
verdade interpretativa (CFase ), a pratica interpretativa de entender as destasbelo
individuo é tanto artistica quanto politica. Istargre ser possivel devido aos diversos
paradigmas de interpretacdo nos quais o pesquigader estar inserido ou mesmo pode se

inserir (Cf.Fase 3.

A avaliacdo de programas € um dos principais tesr@la pesquisa qualitativa e
por essa razdo se procurou avaliar e refletir sobensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa na educacéo inclusiva feita em escdiicaicom alunos surdos e alunos

ouvintes.

Pretende-se validar a propriedade de utilizacated@a de abordagem proposta
por Almeida Filho (2005, p. 78; 2007, pp. 17-18pncisso: (i) mostrando os efeitos
imediatos de pressuposto, crencas e eventuaisipaacda professora regente sobre a
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educacéo linglistica de alunos surdos em classechisdo e (ii) isolando as restricdes que

agem contra mudancgas de abordagem de ensino eess®C

O capital material empirico foi todo construido dentro de uma situacédo de
contato de linguasui generis a saber, o contato entre uma lingua oral-aud#ialLingua
Portuguesa em sua modalidade escrita — e uma lingo@spaciaf — a Libras. Nessa classe
0s enunciados em LP em sua modalidade oral eraempiatadas para a Libras e as
enunciacbes na lingua de sinais eram interpretpdes a modalidade oral da Lingua

Portuguesa.
1.3 O estudo de caso para a expansao da aplicabélide de uma dada teoria.

Asseverou-se na secao (1.1) que esta pesquisa éstucio de caso de carater
micro-etnografico. Estudo de caso é a investigagdoum caso individual que pode
especificamente oferecer um aprendizado sobre wilggna. O estudo de caso tanto € o
processo de aprendizagem sobre o caso como o prddssa aprendizagem (STAKE 2004,
p. 237). Isso equivale a dizer que o estudo de teeo € 0 processo de investigacdo como o

produto dessa investigacao.

Realizou-se nesta dissertacdo um estudo de casomestal (STAKE, loc. cit.;
FALTIS, 1997, p. 146), no intuito de expandir o ueqde abrangéncia da analise de
abordagem do ensino e da aprendizagem de lingud EADA FILHO, 2007, pp. 17-18), que
até entdo vinha sendo aplicada em contextos decemsgular dos quais sé participavam

alunos ouvintes aprendendo uma lingua oral.

Neste estudo de caso analisou-se a teoria de geondaplicada numa turma de
inclusdo com alunos surdos e alunos ouvintes. Asé enomento ndo se registrava, ainda,
gualquer estudo semelhante a este. Espera-se, eui&oos resultados aqui apresentados
possam servir de consulta e instrucdo aos colegdsspores de lingua. O estudo de caso
(STAKE loc. cit.) foi escolhido por oferecer a pibdglade de avancar no entendimento sobre
como vem sendo realizado o ensino de Lingua Parfiaga alunos surdos em classes de

inclusao.

Julgou-se que esse € um caso especifico devidat@aaé os alunos surdos néo

atingirem, via de regra, um desempenho satisfat@@o lingua alvo, tampouco de

19 Essa é a denominacdo comum a toda Lingua de ®inale ressaltar que elas ndo séo universais.
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compreensao leitora no contexto examinado, equit@laos dos alunos ouvintes, mesmo
estando matriculados numa escola publica inclu§iveaso aqui, portanto € a abordagem do
ensino de Lingua Portuguesa nessa classe de indasé@ alunos surdos e alunos ouvintes e
nao a politica do ensino de lingua na escola indu® que segundo (STAKE loc. cit.)

dificilmente seria considerado um caso.

Segundo Stake (op. cit. p. 236) “O estudo de cad&o @ uma escolha
metodolégica, mas uma escolha de objeto a serakitid" e que pode ser, e serd neste
estudo, complementado pela analise micro-etnografas interacdes. A Micro-etnografia,
segundo Watson-Gegeo (1997 p. 137):

(...) recorre a métodos e perspectivas da etnowleigid, do interacionismo
simbdlico, e da sociolinglistica, estd preocupaua a analise formal dos eventos
interacionais dos acontecimentos e com a compreedsdcomo as aulas, a
organizacdo da sala de aula, e 0 sucesso ou igsuessolar sdo construidos

. - L L 12
conjuntamente pelos participantes, como realizaigesacionais:

Para Erickson (1991, p. 202), uma das principaialiiades da etnografia em
educacéao é:

(...) a de revelar o que esta dentro das "caixatagl dos cidaddos na vida em
contextos educacionais através da identificac&ucardentacdo dos processos pelos

quais sdo produzidos resultados educaciofz®#es processos consistem em
acOes de rotina e de construcéo coletiva do sedédmarticipantes em

estabelecimentos educatiyqse, porque séo habituais e locais, podem passar
despercebidos pelos profissionais e pesquisaddies. & estudo de perto da
interacao através da analise etnograficamente tadande registros audiovisuais

potencialmente Uteis € um componente de um estadgrafico da educa(;ég.

Dessa maneira 0 estudo de caso partiu da analsenttaacdes entre alunos
surdos, ouvintes e professora que supostamentarpadsspercebidos pelos integrantes

daquele contexto educacional de incluséao.

“Traducao livre do excertdt is not an alternative to more general ethnognaiut, rather, a complement to it

2 Traducdo livre do excerto: (...Jlraws on perspectives and methods in ethnomethgyglolsymbolic
interactionism, and sociolinguistics, is concerngidh the formal analysis of interactional eventsdawith
understanding how lessons, classroom organizatog, school success or failure are jointly constedgcby
participants as interactional accomplishments.

'3 Traducao livre do excerto: (..i$ to reveal what is inside the “black boxes” ofdarary life in educational
settings by identifying and documenting the proeedsy which educational outcomes are produced. e&'hos
processes consist of the routine actions and seaidamof participants in educational settings, whibecause
they are habitual and local, may go unnoticed bwctitioners and researchers alike. The close stafly
interaction through ethnographically oriented ansify of audiovisual records is a potentially usefaimponent

of an ethnographic study of education.
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1.3.1 Os significados émic8 e ética™.

Em campo os pesquisadores qualitativos necessitéimercmateriais empiricos
(Cf. Fase 2 para andlise e interpretacao posterior. Contdoh@ ai a intencdo de apenas
quantifica-los e, assim procedendo, desconsidesarvazes por tras desses materiais

privilegiando apenas as dos chamados pesquisagioaibBcados.

A perspectiva émica (FETTERMAN 1998, pp. 20-22)qgiieda que assume 0O
ponto de vista daqueles que vivem numa situacéudhfazem parte como as personagens
de uma estoéria narrada em primeira pessoa na qudbs personagens € também o narrador.
Ja a perspectiva ética (FETTERMAN Ibid. Id.) eqleva do investigador cientifico, a do que

pode ser chamado de estranho ao meio.

No processo desta dissertacdo, a perspectiva éfoicaolhida através da
entrevista e tanto a perspectiva émica quantaa fgtram encaradas como fundamentais para
a producao de significados validos. Sendo assim,de&merecendo a visdo de mundo dos

outros participantes dessa pesquisa em funcasséa ©b investigador.

Nas palavras de Denzin & Lincoln (lbid. Id.), *\.ndo existem observacoes
objetivas, apenas situacfes que se situam socimes mundos do observador e do
observado — e entre esses mundos”. Assim 0s sugdgt@esquisa estao situados em algum
ponto do mundo e nesse ponto também estdo imensosontexto que os influencia e sobre

o qual exercem alguma influéncia também. Todo®estérelacdes perenes de dialogicidade.
1.3.2 Sobre a validade e a representacao desta digacao.

Nos dias de hoje € comum se ouvir dizer que as cmades surdas devem
assumir seu lugar na sociedade e proporem e ddgerara politicas, direitos e
conhecimentos cientificos, ou seja, nas diversa@scids, acerca das relagées ontoldgicas,
epistemolédgica e metodoldgicas envolvendo surdemud, cognicdo, aprendizagem e

aquisicao.

Contudo houve época quando se dava ao surdo umeseefacdo a-social e

marginal. Por essa representacdo a Unica atengfa gaciedade poderia oferecer ao surdo

% Do inglésemic.

> Do inglés etic
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era o tratamento clinico invasor e constrangedarvé&fdade a doenga nédo era exatamente a
surdez em si, mas como as pessoas - principalmesteientistas da lingua e do
comportamento - ouvintes representavam a pessda: sur
(...) os surdos eram mais neuréticos e introvestiqune os ouvintes; imaturos e
irritdveis; dependentes, inseguros, apaticos, sosie desconfiados; egocéntricos,

impulsivos e sugestionaveis, e com respostas queeers circunstancias sugeriam
reagbes psicoticas. (SANCHEZ apud BOTELHO, 20053).%°

As representagdes da sociedade ouvinte acercasdagpsurda acabam por criar
representacdes estereotipadas que na pés-moderimammodam as atuais comunidades
surdas. Skliar (2005, p. 21), faz um relato senméhao que esta posto acima:

A intencéo de que as crian¢as surdas sejam, engtiqguofuturo, adultos ouvintes,
originou um doloroso jogo de ficcdo nas identiffieg e nas identidades surdas.
Nesse jogo os surdos acabam, finalmente, sendogadas ndo apenas como nao-
ouvintes, mas como autistas, psicéticos, deficeent@entais, afasicos e

esquizofrénicos. Estes esteriotipos sobre os sundms pode, ser considerados
inocentes (...)

Gergen & Gergen (2006, p. 376) contam que até addéade 1960, a
homossexualidade estava incluida na nosologia descds mentais e de la so foi retirada
pelo ativismo gay norte americano. Os afro-amedsairritados também se queixaram de
uma literatura das ciéncias sociais que 0s re@atamo ignorantes ou criminosos. A essas
atitudes, segundo 0os mesmos autores, juntaram-sasmutras semelhantes:

(...) os idosos, as vitimas da Aids (sic), os “selMentes dos métodos psiquiatricos”

e muitos outros agora se juntam para questionadimitos dos cientistas de
representar (adequadamente) sua experiéncia, @es @ou suas tradicdes.

O pesquisador envolvido nesta dissertagcdo ndodé €uo seu envolvimento com
a comunidade surda se restringe a escola ondeéhmadaos cursos de Libras que frequenta.
Contudo, € solidario com as lutas da comunidadéashrasileira e espera que este trabalho
possa abrir caminhos e melhorar, ao menos, o edsindngua Portuguesa escrita como L2
nas escolas brasileiras. Afinal de contas,
(...) a pesquisa na area de ciéncias humanas @si@nsegue caminhos contra-
hegemdnicos, trazendo para o foco critico as uiglies de governo, o controle
econdmico, as instituicdes educacionais, a midéssen por diante. Nesse sentido,

esse tipo de pesquisa pode funcionar como uma figceesisténcia e de justica
social. (GERGEN & GERGEN lbid. p. 374).

'8 Traduc&o da autora.
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Lancou-se mao da triangulacdo como alternativa dédacdo do material
empirico dessa pesquisa, mesmo sendo um métodiidred. Macintyre (2002, p. 5), assim
se refere a triangulacéo:

O plano propicia as oportunidades de reunir dadesca de certas categorias de
respostas — e ndo de tudo que aconteceu. Essaviélémoia que respondera a
pergunta da pesquisa. Fazer isso eficientemerferedies métodos de coleta de

dados devem ser planejados antes da primeira acdpreferencialmente
administrado por diferentes pessoas, para quesasloertas possam ser comparadas

e os ‘verdadeiros’ resultados registrados. Issch@mado triangulagé& (aspas
simples no original)

Macintyre pondera que os diferentes dados prefelemente devem ser
administrados por outras pessoas. Aparentemense eidere a triangulagdo metodoldgica ou
de investigadores, (DENZIN apud Moura Filho 20004p), o que seria impraticavel, ao

menos nesta pesquisa de mestrado.

Denzin & Lincoln (lbid. p. 19), ndo mencionam esk#alhe ao se referirem a
triangulagéo:

(...) o uso de miltiplos métodos, ou da triangwag@&flete uma tentativa de

assegurar uma compreensdo em profundidade do fendene questdo. A realidade

objetiva nunca pode ser captada. Podemos conhigoes@mente apenas por meio
das suas representacoes.

Sendo assim, se fara uso da triangulacdo de dadosogpreende o uso de dados
de varias origens, e da triangulacdo de teoriaségoaiso de multiplas perspectivas para a

interpretacdo de um conjunto de dados, Denzingjajp.

Ainda como meétodo atil a validacdo desse estudocak® Atkinson gpud
ADLER & ADLER 1994, p. 381), aponta a verossimiieuou verossimilhanca, conforme

explica abaixo:

(...) ao apresentar seus dados, os observadoresnpasir deverossimilitudeou
verossilhangaum estilo de escrita que leva o leitor tdo proxidm mundo dos
sujeitos que isso pode ser sentido palpavelmeniandd tais descrigBes escritas
contém um alto grau de coeréncia interna, plaig#ue, e correspondéncia com o
que os leitores reconhecem de suas préprias erpErsée de outros textos factuais
e realisticos, eles autorgam o trabalho (e a psasqa qual esta baseada) um senso

" Trad. livre do excertoThe action plan provides the opportunities to gaitieta about certain categories of
response — as opposed to everything which happertad.is the evidence which will answer the researc
guestion. To do this effectively, different datéhgaing methods must be planned ahead of thedosbon and
ideally administered by different people, so tina tindings may be compared and ‘true’ results rded.
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de ‘“autenticidade”. Assim o0 pesquisador observadiotira validacdo da
verossimilhancale seus préstimos pess&g.is{aspas e italico no original)

A estratégia de levantamento de materiais empipeos esta dissertacéo foi a de
filmar a aula com participacéo do tradutor de sinda professora de Lingua Portuguesa, dos
alunos surdos e dos alunos ouvintes. Apos issafdranscritas as interacdes de fala e de
sinais. A professora respondeu um questionario-sstniturado e auto-aplicado. De posse
desses registros foi iniciada a avaliacdo e iné¢agao e sO entdo se conduziu uma entrevista
semi-estruturada e dirigida para maiores esclaetios, conforme posto er@.{.4, Fase ®
Por ultimo, solicitou-se que a professora lesselatdrio, o capitulo 3, e se pronunciasse
sobre a analise feita, sendo essa uma forma dexzer fa voz da professora de dentro da
pesquisa (GERGEN-GERGEN 2006, p. 370).

1.4 A Etica e a investigacao cientifica.

Nos anos de 2007 e 2008 ouviu-se falar muito eca,&nto assim que € possivel
se ver programas de televisdo com quadros intdedados ao assunto de maneira prética,
inteligente e acessivel. Parece que antes nunfsdosetanto de ética e suas implicagbes na

vida.

No meio académico, mormente na pos-graduacaountasse desenrola para um
codigo ético e cresce sob a égide da pesquisaalistare a formacéo de pesquisadores que

em algum momento adentrardo o campo da investigaeabfica.

Punch (1994, p. 90) pbe o seu entendimento a tesgai importancia de um
codigo de ética na formacdo de novos pesquisadoweseja, um codigo de ética deve ser
apresentado, ou antes, discutido antes de o pagquiadentrar o campo da pesquisa:

Minha posicao é que um codigo de ética profissiérieenéfico comdiretrizesque

alertam os pesquisadores para as dimensdes égcasudtrabalhoantesde seu
ingresso [no camp&]g. (énfase nos originais)

'8 Trad. livre do excerto: (..i presenting their data, observers can use veiiiirde, or vraisemblance, a style
of writing that draws the reader so closely intdbets’ worlds that these can be palpably felt. Whsuch
written accounts contain a high degree of interoaherence, plausibility, and correspondence to whatlers
recognize from their own experiences and from otkatfistic and factual texts, they accord the w¢akd the
research on which it is based) a sense of “autloétgti Thus observational research derives validitgm the
vraisemblance of its textual renderings.

¥ Trad. livre do excertdvly position is that a professional code of ethicbéneficial as a guideline that alerts
researchers to the ethical dimensions of their wpdcticularly prior to entry
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E para corroborar o seu ponto de vista ele citdaaim declaracdo, ou talvez
constatacdo de Wax (1971, p. 168), sobre o desdmdegal dos pesquisadores: “(09
pesquisadores freqiientemente confessam aos prnfisisuas “contravencde®’ enquanto

estavam no camp®.

Contemporaneamente percebe-se que o fundamenpaisnaisa € observar uma
ética filosdfica na qual se possa fundamentar oxatns da ética na pesquisa mesmo

sabendo que dificilmente havera consenso sobrepgushectiva ética adotar.

Contudo alinhou-se esta pesquisa com o pensamerfgldiklenk (2005, p. 34),
para o qual*O fundamental € o reconhecimento da origem de datedas conclusdes
éticas, ou seja, a capacidade de identificar quaireipio l6gico ou qual a razdo ética que

fundamenta tal decisao”.

Parece, entdo, que os pesquisadores quando capmzdentificar o principio
l6gico que fundamenta suas proprias decisdes tanesérse capacitando para se mover por
entre diferentes perspectivas éticas. Dessa formpangipio l6gico que fundamenta este
trabalho advém da perspectiva ética utilitarista um tipo de raciocinio ético:

[que] se mostra mais adequado para a solucdo aetdgs morais relacionadas a
ética em pesquisa. Isso ocorre porque o principideador desta abordagem é
singular e com pouca margem para ambiglidadesgegumporciona a adocdo de

procedimentos claros em tomadas de decisdo e tandeéjustificativas para as
escolhas adotadas. (SCHUKLENK Ibid. p. 36).

Acredita-se que adotando essa perspectiva éticamizaxse a utilidade desta
pesquisa pela probabilidade dela poder contribairapa melhoria das condicbes de
aprendizagem da LP2 por alunos surdos atravési)detogtrando os efeitos imediatos da
educacéo linglistica de alunos surdos em clasgechisdo e (ii) isolando as restricdes que
agem contra as mudancas da abordagem de ensimoceessio.

Portanto, uma vez que a unanimidade € impraticBvakzoavel se supor a partir
do principio enunciado acima que a ética teoricataath tem por fim a contribuicdo para a

satisfacdo de uma prioridade que é o acesso &liveybal como uma das formas de acesso

0 E um termo do Direito Penal norte-americano pajaad a pena ndo passa de um ano ou servigosgoesta

21 (...) researchers often confess to professional “gtiséanors” while in the field.
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ao mundo dos ouvintes e desses ouvintes ao mursdsuddos através das diversas linguas de

sinais existentes.

Entdo, este trabalho parte do principio de queabatho cientifico deve estar
comprometido com o bem-estar da sociedade, poin duacdo dela que a ciéncia deve

funcionar.

1.5 Politica, legislacdo e investigacdo cientificaa contexto académico antes de se

adentrar o contexto da investigacao.

Nesta sec¢do tratou-se exclusivamente da questi@orgtipesquisa da pesquisa.
No ponto atual tratar-se-a das relacGes politidagislativas da pesquisa segundo Shuklenk
(Ibid. p. 38), que trata ética, politica e legiSlaga investigacao cientifica separadamente.

Por ser esta uma pesquisa de pos-graduacao (nogstrpdlo fato da Linguistica
Aplicada esta situada numa area mais abrangenterd@ecimento, a area de Humanidades,
como também animados com a recente criacdo do EdmiEtica especializado em Ciéncias
Humanas, vinculado ao Instituto de Humanidades dizdisidade de Brasilia, CEP/IH, o
primeiro comité do género no Br&$jljulgou-se que seria proveitoso que durante amgeri
que antecedeu o trabalho de construcdo empiricxanpo se submetesse o0 projeto de

pesquisa a apreciacao do referido comité.

Para tanto, se apresentou conforme Resolucao C6IS6L9

+ Projeto de pesquisa, que esta qualificado paraciagé® do comité por estar a
Linglistica situada dentro das Ciéncias Humanagore também se utilizar de
metodologia qualitativa, assim como as outras @asridumanas;

Folha de rosto propria do CEP/IH;

Termo de consentimento livre e esclarecido;

Curriculo do pesquisador;

=k

Carta de aceite institucional.

O pesquisador também se compromete a:

2 Teve-se a oportunidade de participar do Semirdgi&tica na Pesquisa nas Ciéncias Humanas, semniari
qgual o comité foi apresentado a comunidade acadéd@dJniversidade de Brasilia na data de 20/11/2007
auditério do Instituto de Humanidades da Univerd&dde Brasilia. Com a participagdo das palestrdmet
Dr.? Débora Diniz: Etica na pesquisa em ciéncias humarfarof: Dr.? Dirce Guilhem: A comiss&o de ética na
pesquisa em ciéncias humanas.
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+ Enviar o projeto de pesquisa com antecedéncia rairdm trinta dias da data de
reunido que antecede a reuniao do colegiado;

+ Comprometer-se a considerar o parecer emitido;

+ Comunicar possiveis modificacbes no projeto de ysaqque divirjam do plano

originalmente apresentado.

Pretendeu-se com essa atitude dar maior transparéanesse trabalho, como
também buscar respaldo num érgdo que esta inved#idm@mrater cientifico e politico como
também se poder ter acesso a espacos que possacobrar tal instrumento para permitir

futuras publicacgdes.

Esta é, portanto uma pesquisa qualitativa de carateo-etnografico que procura
validar a teoria de analise de abordagem de em&nio2 numa sala de aula inclusiva com
alunos surdos e ouvintes sem desmerecer 0s safoBcEmicos e éticos envolvidos. De tudo

exposto so resta agora se passar a exposicaosdatas tedricas no capitulo seguinte.
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CAPITULO 2

Da sistematizacédo da educacao de surdos a adequadaccurriculo regular comum,

sintese de uma trajetoria de quatro séculos.

onforme a revista Conhecimento Prético da Lingu&iBoesa (2008, n.

15, p. 31) a Organizacao Mundial de Saude (OM$nash que ha trés

anos 278 milhdes de pessoas no mundo tinham perddsrada ou
profunda de audicdo e que de acordo com o ultimscsdo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE/2000) no Brasil, esse numergaha 166.400 pessoas. O jornal Correio
Braziliense (2008, n. 16.597. p. 1) divulgou umgatéstica mais atual revelando que os
surdos equivalem a cerca de 3,38% da populacademas a 2,85% da populacdo do

Distrito Federal.

E 6bvio que o tema mais restrito, o ensino de Hngara surdos, ndo sé merece
como necessita de maior atencdo. Contudo, nesteeipni instante da pesquisa se faz
necessario descrever alguns aspectos primaricdutagio de surdos como o seu contexto de
surgimento, as filosofias de ensino de lingua, osgnamas bem-sucedidos que foram
implantados em alguns paises e que hoje séo tidow anodelo e a quase invisivel
problematica do chamado “audismo” (HUMPHRIES, 1977)

Trés sdo as chamadas filosofias de educacdo deossund Oralismo, a
Comunicagédo Total e o Bilingliismo. E duas sao asdagens, quer estejam implicitas ou ja
tenham sido explicitadas, de ensino de linguastarosos de Almeida Filho (1997, 2005, e
2007): a abordagem gramatical e a abordagem coawiomal. Tentou-se, entdo, levantar as
principais caracteristicas que diferenciam umadf@ da outra assim como uma abordagem
da outra sem se desconsiderar que tanto as fégsodimo as abordagem, mesmo hoje em dia,

costumam coexistir no contexto educacional nacional

Ao se tratar de Bilingliismo também se mostramilegi& algumas consideracdes
sobre o termo “audismo”, assim como sobre 0 sumg® @ criou bem como do campo
conceitual desse termo que tem sido ampliado &rdedrés décadas nos EUA. Em seguida
descreveu-se sucintamente o programa sueco deg@duta surdos, implantado na década de
1980, e o programa venezuelano, implantado na dédadl990. Ao se referir ao Brasil,

destacam-se algumas experiéncias mais conheciaoesyez que o pais nao dispde, até o



37

presente momento, de um programa oficial confornmeaduaplantado. Contudo, antes se faz
necessario se descrever a teoria da analise deagleon que embasa essa dissertacao

2.1 Hexis, Habituse Abordagem de ensinar: levantamento sucinto da elgédo desses

conceitos.

Bourdieu (1989, p. 60-61) declara que introduzinogdo dehabituspor ocasiao
da publicacdo de dois artigos inéditos de Pan6isiessa obra, traduzida por ele mesmo,
Bourdieu retoma a antiga nocao aristotélicdheeisconvertida pela filosofia escolastica em

habitus Ele, Bourdieu (op. cit. p. 61), desejava:

(...) reagir contra o estruturalismo e a sua es#ditosofia da ac¢do que, implicita
na nocao levi-straussiana de incosnciente, sermigrom toda a clareza entre os
althusserianos, com o seu agente reduzido ao mhlpeluporte -Trager — do
estrutura (...) eu desejava pdr em evidéncia aactdgdes “criadoras”, activas,
inventivas, dohabitus e do agente (que a palavhabitus ndo diz), embora
chamando a tencdo para a ideia de que este podelogedo € o de um espirito
universal, de uma natureza ou de uma razao humapna lfabitus como indica a
palavra, € um conhecimento adquirido e tambémhawer, um capital (de um
sujeito transcendental na tradigéo idealistddabitus a hexis indica a disposigéo
incorporada, quase postural (...).

A hexis aristotélica €, conforme Bourdieu (op. cit. p. 62ma relacdo de
cumplicidade ontolégica, corporal ou postural, commundo, querendo dizer com isso uma
certa forma de agir, falar, sentar etc. Por ousido | o habitus conforme Panofsky (apud
BOURDIEU 1992, p. 349) designa a “cultura inculcad#a escola”. De acordo com o autor
(loc. cit.):

Erwin Panofsky mostra que a cultura ndo é s6 unigoGtbmum, nem mesmo um
repertério comum de respostas a problemas comumsnogrupo de esquemas de
pensamentos particulares e particularizados; éetalp, um conjunto de esquemas
particulares, diretamente aplicados a situacdagcplares. Estdabituspoderia ser
definido, por analogia com a “gramaética generatita”Noam Chomsky, como o

sistema dos esquemas interiorizados que permitgemerar todos os pensamentos,
percepcdes e as agdes caracteristicos de umaac@tsmmente esses.

Enquanto ahexis é tida como um codigo ou repertorio comum de resigoa
problemas comuns, ou mesmo, um grupo de pensanEantosilares e particularizados, néo
percebidos conscientemente nem transmitidos etgliei metodicamente, babitus ou
“gramatica geradora de condutas” (op. cit. p. 386),Panofsky, € tido como um conjunto de
esquemas fundamentais, assimilados, e aplicadoguac@es particulares, transmitidos

metdodica e explicitamente pela escola, Dessa forma:

2 PANOFSKY, Erwin.Architecture gothique et pensée scolastiqudrad. de Pierre Bourdieu. Paris: Minuit,
1967.
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(...) em virtude do habitus, os individuos estfb,predispostos,a atuar de
determinadas maneiras, levam a cabo determinadggtivols, declaram
determinados gostos, e assim por diante. Vistmguedividuos sédo os produtos das
histérias particulares que perduram no habituss sagdes podem nunca ser
analisadas adequadamente como o resultado do caoukciente. Em vez, as
praticas devem ser consideradas como o produtendengontro entre um habitus e
um campo que sejam, dependendo do grau, ‘compsttueicongruentes’ um com
o outro, de tal maneira que, ocasionalmente qudwddama falta de congruéncia
(por exemplo, um estudante de origem operaria gee escontre num
estabelecimento educacional da elite), um individode ndo saber agir e pode,
literalmente, estar perdido com as palavras. (THSWMR. Editor’s Introdution In:
BOURDIEU 1991 p. 17§

Desde que as praticas devem ser consideradas apm@duto de um encontro
entre umhabitus e um campo” € conveniente se apontar o entendimeet Bourdieu
Bourdieu (1991 p. 215) sobre o termo:

Ha um espaco politico, hd um espaco religioso, Etc.chamo cada um desses um
campo, isto é, um universo autbnomo, um tipo deaar@ qual as pessoas jogam
um jogo que tenha determinadas regras, as regesap diferentes daquelas do
jogo que é jogado no espaco adjaceénte

Bourdieu amplia o conceito dmbitusao falar denabitusreligioso, politico e de
classe, mas nao apenas isso, ele também reconodduao, pois para elel@abitusconstitui

um:

(...) um sistema de disposi¢des inconscientes qomestitui o produto da
interiorizacdo das estruturas objetivas e que, amqulugar geométrico dos
determinismos objetivos e de uma determinac&oyod objetivo e das esperancas
subjetivas, tende a produzir praticas e, por datecarreiras objetivamente ajustadas
as estruturas objetivas. (BOURDIEU 1992, pp. 202}20

E, ainda, sobre as praticas:

(...) [o] habitus como sistema das disposi¢cdes socialmente coudstitugue,
enquanto estruturas estruturadas e estruturardastituem o principio gerador e
unificador do conjunto das préticas e das ideofogaracteristicas de um grupo de
agentes. (op. cit. p. 191)

Por estruturas estruturantes entenda-se, confooouedigu (1989, p. 8; 1991, p.
164), os sistemas simbolicos de construcdo e conbeto do mundo dos objetos como

mitos, a lingua, arte, ciéncia, religido etc., moastruturas estruturadas (op. cit. p. 9; op. cit.

4 Traducéo livre do excertd:..) by the virtue of the habitus, individuals adeeady predisposed to act in
certain ways, pursue certain goals, avow certaigtda, and so on. Since individuals are the prodoéts
particular histories which endure in the habituseir actions can never be analyzed adequately ea®thicome
of conscious calculation. Rather, practices shcdagdseen as the product of an encounter betweeitubaand
a field which are, to varying degrees, ‘compatibte’ ‘congruent’ with one another, in such a way tthan
occasions when there is a lack of congruence éesgudent from a working-class background who finidsself
or herself in an elite educational establishmeat),individual may not know how to act may literdily lost for
words.

% Traducdo livre do excertdhere is a political space, there is a religioussp, etc.: | call each of these a
field, that is, an autonomous universe, a kind m@na in which people play a game which has certains,
rules which are different from those of the gana th played in the adjacent space.
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pp. 164 e 166) entenda-se aqueles sistemas simbdtiomo passiveis de uma andlise
estrutural para apreenséao da légica especificadke um desses sistemas.

No Brasil, foi Almeida Filho (1993, p. 13) quemmpeiro detectou semelhancas
na teoria dohabitusde Bourdieu com aspectos da “abordagem de apreludefuno”, ou

“cultura de aprender do aluno”, para se referir as:

(...) maneiras de estudar, de se preparar par@,ceuselo uso real da lingua-alvo
que o aluno tem como ‘normais’ (...) & maneiragghender tipicas da sua regido,
etnia, classe social e até do grupo familiar tesem alguns casos. Essas culturas
(abordagens) de aprender evoluem no tempo em fderteadigBes. Uma tradigdo
informa normalmente de maneira naturalizada, swmente e implicita, as
maneiras pelas quais uma nova lingua deve serdigeen

E, também, foi esse autor brasileiro quem propdsrmo habitus para marcar
convergéncia com o de abordagem implicita (op.pciR0) para se referir & pratica intuitiva
do professor, quer dizer:

A competéncia mais basica é implicita, constituida de intuicbes, crencas e
experiéncias. Quando o professor ja& possui uma et@mpia linguistico-
comunicativa para operar em situacées de uso deol -@&le ja pode ensina-la num
sentido basico ou tosco de ensinar. Baseados em cmssos professores nos
ensinaram ou em como aprendemos coisas parecidiEsnps ja imprimir uma
maneira de ensinar orientada por uma abordagenfcitaplatente e freqlientemente
ndo conhecida por nés. Bourdieu (1991) se refegsa condi¢cdo de ensinar como o
habitusdo professor, um conjunto de disposi¢des tidaanéirmadas pelo professor
ao longo do tempo e das experiéncias que vivencia.

Dessa maneira, a andlise de abordagem é o instioirogja finalidade é a de
permitir que o professor tome ciéncia do d®bitus Almeida Filho (op. cit. p. 21),
acrescenta ainda que:
(...) para usufruir de uma desejavel abordagemciemt® e mapeada, o professor
necessita desenvolver uma competéagpiicada A competéncia aplicada é aquela
gue capacita o professor a ensinar de acordo cayuneosabe conscientemente

(subcompeténcia tedrica) permitindo a ele explican plausibilidade porque ensina
da maneira como ensina e porque obtém os resultadosbtém.

Sendo assim, € coerente se concluir que a diferen¢@ o habitus e a
abordagem, nos termos descritos por Almeida Fitoima, € que dabitus (abordagem
implicita) de ensinar é inconsciente e intuitivogeanto uma abordagem propriamente dita é
consciente e esta sempre posta num cotidiano deitiges e explicitudes. Urhabitus que
antes era intuitivo, pode tornar-se conscienteaegivel num processo de formacéo adequado
de professores (e de alunos € preciso dizer).
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2.1.1 Algumas consideracdes cabiveis acerca do leteanento e analise de abordagem

numa turma de inclusdo com alunos surdos e ouvintes

Até o momento ndo ha registro na literatura de ner@hanalise de abordagem em
turma de inclusdo em situacao de contato de dogisds de modalidades distintas como o sao
o Portugués e a Libras. E bom deixar claro que embeja um contexto de contato de

linguas, a professora regente nao é bilinglie emdr@s/Libras.

Considerando-se o paragrafo anterior e buscandmsar um paralelo com a
teoria do Letramento, sabe-se, segundo Soares,(8083), que uma pessoa ouvinte pode ser
analfabeta, ndo saber ler e escrever, mas ter umrdgel de letramento, pois pode fazer uso
da escrita e da leitura pedindo para que alguémbetizado escreva por ele e/ou leia para ela.
Dessa forma, dita uma carta usando as convengdgsuturas linglisticas proprias da lingua
escrita, ou ainda, pede que alguém leia uma aarta,noticia de jornal, uma placa de rua ou
uma indicacdo de itinerario de 6nibus, por essamd® demonstrando conhecimento das
funcdes da escrita.

Tomando-se como pressuposto que uma pessoa corazsprd-linglistica,
bilateral e profunda poderia ser considerada hiknguando além do uso de seu vernaculo,
Libras, entendido aqui como “a primeira forma dagliagem adquirida, plenamente
aprendida e empregada apenas entre falantes Zsimi@&$s no caso] de um mesmo grupo,
Labov (1999a apud LEMOS MONTEIRO 2002, p. 49)", &lmbém faz uso da leitura e da
escrita de uma lingua oral-auditiva, o Portuguésaomtexto brasileiro. Conforme Soares
(Ibid. Id. pp. 48-49):

Ler: € um conjunto de habilidades e comportamentos spuestendem desde
simplesmente decodificar silabas ou palavras atétande Sertdo Veredade
Guimaraes Rosa.... uma pessoa pode ser capazuie ethete, ou uma histéria em
qguadrinhos, e néo ser capaz de ler um romancegitamial de jornal ... Assim: ler é
um conjunto de habilidades, comportamentos, confetios que compdem longo e
complexocontinuum em que ponto dess®ntinuumuma pessoa deve estar, para
ser considerada alfabetizada, no que se refelieuéa® A partir de que ponto desse
continuumuma pessoa pode ser considerada letrada, no quefese a leitura?
(Destaques no original)

Escrever. € também um conjunto de habilidades e comportamaeue se estendem
desde simplesmente escrever o préprio nome atévesaima tese de doutorado ...
uma pessoa pode ser capaz de escrever um bilnedecarta, mas néo ser capaz de
escrever uma argumentacdo defendendo um pontostke wiscrever um ensaio
sobre determinado assunto ... Assim: escrever géiamum conjunto de habilidades,
comportamentos, conhecimentos que comp8em um lengomplexocontinuum

em que ponto desseontinuumuma pessoa deve estar, para ser considerada
alfabetizada, no que se refere a escrita? A pdetgue ponto dess®ntinuumuma
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pessoa pode ser considerada letrada, no que e @fescrita? (Destaques no
original).

A exemplo dos EUA onde pesquisadores tém tratadetdementos, seria 0 caso
de se falar em bilingliismos para se referir a do®miveis de bilingllismo. Assim como o
letramento, é razoavel dizer que o bilinglismo slaslos envolve duas habilidades distintas
da Lingua Portuguesa, que sao ler e escrever, thome® uso competente, competéncia
alfabétic&®, da leitura e da escrita enquanto praticas soeiaido apenas forma. Tal qual as
guestdes sobre o letramento de ouvintes expodeay®ra acima, essas sobre o bilingliismo
de surdos também aguardam investigacao cientifica.

Um outro ponto relativo é como até hoje sO se fedlise de abordagem de
professores que estavam ministrando aulas com noaianenor incidéncia de gramatica
conforme se vé nas andlises de Fontdo (£9@1ffontdo & Bizon (20015. Decidiu-se neste
trabalho analisar a abordagem de ensinar de unfaspova de Producdo de Textos em
Lingua Portuguesa materna que rege em classeldsdoao segundo ano do Ensino Médio

com alunos surdos e ouvintes.

Foi, entdo, que se percebeu que se deveria bustas garametros para se
levantar e analisar aspectos da abordagem desesqm@. Primeiro porque o contexto de
inclusdo compreende o ensino de uma disciplinacasm Producdo de Texto, em Lingua
Portuguesa, com um professor-intérprete de siasis, mestrando, que interpreta para Libras
as aulas que a professora ministra em Lingua R@$ag e segundo, porque nao se trata
realmente de uma aula de ensino de Lingua Portaguasqual se buscara somente ou
minoritariamente a incidéncia de ensino de gramétia lingua estudada. A escolha da
gramatica como fundadora de uma filosofia de endeam implicacbes para todas as

materialidades do ensino de lingua.

Por isso buscou-se levantar e analisar a abordagepnofessora partindo-se da
constatacdo do insumo (KRASHEN, 1982) fornecida pebfessora aos seus alunos surdos,
do manejo do filtro afetivo (DULAY e BURT apud KRAEN) de seus alunos surdos, e da

%6 Névoa (1994 apud SOARES op. cit. p. 44)

2" PATROCINIO, Elizabeth Fontdo d@s bastidores do processo de ensino-aprendizagenma analise de
abordagem de ensino em sala de aula de LRevista de Letras, PUCCAMP, Campinas 10 (1/23; d891.
pp. 153-164.

28 PATROCINIO, Elizabeth Fontdo do & BIZON, Ana CémiCossi.Revisitando um professor em sua aula:
movimentos em dire¢do a uma pratica diferenciadan: ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes deortugués
para estrangeiros: interface com o EspanhoPR. ed. Pontes: Sdo Paulo, 2001. pp. 23-37.
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andlise do manejo docente para conduzir o alundosarcompreensdo da forca do item
lexical (WIDDOWSON, 2005) que um vocabulo assumen mieterminado contexto. Diga-se
de passagem, que nenhum desses itens foi deselo/pkmsando-se na aplicacdo em classes
de inclusdo em situacéo de contato de linguas dialidades tao distintas. Por ultimo se fara

o levantamento e a analise do plano de aula dagzofa.

Para explicar a maneira como um determinado profesgeito ensina e dessa
forma propiciar consciéncia de porque ele ensimaocensina, ou seja, para se realizar a
analise de abordagem nos termos propostos por ééneiho (1997, 2005 e 2007) deve-se,
segundo o autor, levantar os conceitos basicosdiis@, a saber, os conceitos de lingua,
linguagem e ensino/aprendizagem de lingua abrigpdiosprofessor de lingua. Acredita-se
que esses conceitos basicos (ALMEIDA FILHO 200513). revelam a qualidade de ensino
qgue o professor imprime a sua pratica e que esslalgde depende das quatro dimensdes da
operacgdo global do ensino de lingua (fig. 1, aBax@lanejamento, a producdo de materiais,
os procedimentos do professor e a avaliagdo (ALMERILHO 2007, P 22). Para a analise
de abordagem desenvolvida neste capitulo buscotasdem, os conceitos de lingua de
sinais, Lingua Portuguesa escrita como L2, leiteszrita, texto, planejamento de aula e

avaliacéo.

Figura 1: Modelo ampliado da Operacgéo Global do Enso de Linguas (ALMEIDA FILHO 2007, p.
22)
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Este € um estudo inédito porque a analise de afpemi&sta sendo posta a prova
em contexto de inclusdo e inédito também porqudratea da abordagem de ensinar a
producao de texto em Lingua Portuguesa, sendo que se considera como L2 para alunos
surdos € a modalidade escrita do Portugués, porsangésta trabalhando com um novo campo
conceitual: o ensino e aprendizagem da modalidaddta da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos pré-linglistirofindos e bilaterais.

Segundo Almeida Filho (1997, p. 25) existem “domangles alinhamentos
contemporaneos de abordagem” que ele classifica @rardagem formalista ou gramatical
e abordagem significativista ou comunicativa. A ligedade abordagem busca levantar
elementos que caracterizem e possam fornecer asdauificientes para se identificar a

abordagem basica de ensino de um professor.

Dessa forma os métodos gramaticais se alinham rparabordagem calcada no
ensino de estruturas e gramética de uma dada Imgadtecnologia de ensino esta voltada
para a internalizacdo das formas da lingua (ALMEIBIRHO 2007, p. 39) enquanto o0s
métodos de abordagem comunicativa tém seu focadmijtara o sentido, para o significado e

a interacao entre sujeitos na lingua ensinadadaai

O ensino comunicativo é aquele que organiza agiéxpes de aprender em termos
de aprendizagem relevante/tarefas de real inteedesenecessidade do aluno para
gue ele se capacite para ele usar a lingua-ahe neatizar acbes de verdade na
interacdo com outros falantes-usuarios dessa lifiggs® ensino ndo toma as formas
da lingua descritas nas gramaticas como o moddiciestie para organizar as
experiéncias de aprender outra lingua embora négade a possibilidade de criar
na sala momentos de explicacdo de regras e prdtitazante dos subsistemas
gramaticais (como dos pronomes, terminacfes deosestr.) (ALMEIDA FILHO
2007, p. 36)

E preciso deixar claro que nem a abordagem contivdcaem a abordagem
gramatical pode ser: ‘“interpretada como a princesgantada e a rainha do mal
respectivamente. O objetivo € antes, a explicagéglins principios — com 0s quais se possa
separar os fios de acédo pedagodgica na sala déalilagua estrangeira” (ALMEIDA FILHO
2007, p. 39) e mostrar sua repercussao para algdaldo processo de aprendizagem sendo
construida. Por abordagem entenda-se aqui o queiddriilho (2005, p. 78) chama de:

(...) um conjunto nem sempre harménico de pressopdsdricos, de principios e

até de crencas, ainda que sé implicitas, sobreecéquma lingua natural, o que é
aprender e o que é ensinar outras linguas.
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Portanto, uma analise de abordagem podera revadasr,termos usados por
Almeida Filho (lbid. Id.): crencas muitas e pressips em menor escala. Ou ainda
“eventuais principios mais estaveis” (Almeida Filh@97, p. 22; 2007 p.17). Mas o que se
deve entender por pressupostos, principios e @etgabordagem de ensinar lingua? E o
mesmo autor, Almeida Filho (1997, p. 22) que foen@cesposta:
[sdo] formadores da abordagem — as crencgas infeymgipressupostos explicitados

(crengas tornadas explicitas) e, eventualmentqriosipios (axiométicos) que ja
ndo mais carecem de comprovacdo para serem veraleeless no bojo da profisséo.

Logo, buscando acompanhar o raciocinio do autorgipio € tudo aquilo que nao
necessita mais ser comprovado porque ja foi pospwowa pela propria experiéncia do
professor. Contudo, podera algum principio eventaate aparecer na analise de abordagem
como também podera nao aparecer. Os pressupostosvedados, explicitados, pela analise
da metodologia do professor de lingua, ou sejes peessupostos estao implicitos na sua
metodologia e as suas crengas informais porquen@ayvide sua experiéncia profissional,
também podem ser reveladas através da analiseadaeetodologia bem como da analise das

respostas dadas nos questionarios.

Também é licito concluir que as crencas sao crgrpagle o professor ainda nédo
sabe fundamenta-las teoricamente. Contudo, a pastirmomento que o professor as
fundamenta elas ganhastatusde pressuposto, Ainda segundo Almeida Filies principios
sdo consagrados pelo tempo. Nao é alguém que dorr@ressuposto principio, nem a partir

de um ‘Gnico’ estudo ou pesquisa que um principta dado”.

Ainda se tratando de crencas, deve-se dizer quenécansenso dentro da
Linguistica Aplicada que as crencas abrigadas peitessor podem influenciar sua prética
docente. Buscando-se aprofundar um pouco maisadintento sobre crencas de professores
percebe-se que os conceitos sdo multifacetadoareBa{1992 apud FELIX 2004 p. 65)
realizou um levantamento de definicdes de cremgasautores, das décadas de 1960 a 1980,
veja quadro (3), abaixo:

2 ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de. Orientacdoefisagem pessoall. Mensagem recebida por:
IXXXXXXXXXXX @ XXXXX.com>. em 25 out. 2008.
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Quadro 3: Definigdes de crencas de diversos autorBajares (1992 apud FELIX 2004, p65)30

AUTOR DEFINICAO

Rokeach (1968) . Froposif;ées simples, .cor\sr:ienies ou inconscientes,
inferidas do que a pessoa diz fazer ou que faz de fato.

Abelson (1979) ManipulagGo do conhecimento para um propdsito

especifico ou circunsténcia necessdria.

Nisbett e Ross Proposicoes explicitas de caracteristicas de objetos e
(1980) classes de obijetos.
Brown e Cooney Disposigbes para agoes e determinantes principais de
(1982) comportamento.
Construgtes mentais da experiéncia — geralmente
Sigel (1985) condensadas e integradas a conceitos que se considera como

verdadeiros e que guia os comportamentos.

Harvey (1986) F‘?epfesenicguo CI_CI realidade que um _Ind_l\-'lduo carrega
consigo e que tem validade, verdade ou credibilidade suficiente
para guiar o pensamento e o comporfamento.

Ainda conforme o autor as dificuldades encontrgdaia se estudar as crencas de
professores se deve a problemas como definicdesaeitos pobres, além da compreensédo
multifacetada do que seja crenca e estrutura agarélespor (1987 apud FELIX 1995 p. 97)
propde um modelo de sistema de crencas, o Estugl&Cdncas do Professor (ECP) que,
segundo ele, serve de estrutura para investigagjdesnaticas e comparativas. De acordo

com ele, as crengas apresentam a seguinte estrutura

(a) pressuposicdo existencial — as crencas gert#mesntém proposi¢cdes ou
pressupostos sobre a existéncia ou ndo de entidadedacdo de entidades
incorporadas pelos alunos tais como habilidadeyndaide ou preguica);

(b) alternatividade — as crengas geralmente incluepresentacdes de mundos

alternativos ou realidades alternativas: concetagbes de situacdes ideais que se
diferenciam de maneira significativa da realidadesente. Sendo assim, as crencas
servem como meio para definir objetivos e tarefas.

(c) aspectos afetivos e avaliativos — a afeicdoagadiacdo podem ser reguladores
importantes da quantidade de energia que os povésssdispensam para as
atividades e como eles gastam energia com esédaatiy

(d) armazenamento episodico — o0s sistemas de cersg®@ compostos
principalmente de materiais armazenados ‘“episodictelt — derivados de
experiéncias pessoais ou fontes de transmissdoodleecimentos culturais ou
institucionais (por ex. folclore).

De acordo com Félix (2004 p. 66 e 2005 p. 97) tddg@res (op. cit.) quanto
Nespor (op. cit.) concordam que, embora as credgasprofessores mostrem influéncias

30 A concepcao adotada para esta dissertacéo é ardeyH1986).
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atuantes sobre a pratica docente desses, 0 esisdoahcas ainda desperta pouco interesse
na comunidade cientifica, contudo é preciso sea dize o interesse por esse tema de pesquisa
vem crescendo nos programas de pos-gradustc@&to sensuem Linguistica Aplicada do

Brasil nestes tltimos ands

2.2 Onde, quando e como comegou: da condicdo deglila usada por surdos nos
suburbios de Paris do século XVII acstatusde lingua de instru¢éo na educagéo formal

do século XXI.

A educacéao formal de surdos se iniciou na Francaédalo XVII, com o abade
Charles-Michel de L'Epée também conhecido como #us surdos”. A época de L'Epée a
nocdo de que @ompreensdo das idéias independia de se ouvir palas®’ ainda era
bastante discutida. L'Epée acreditava nessa pbdsite, portanto os surdos possuiam
linguagem e seus gestos eram mais que gestos,tei@mst uma lingua. Mesmo assim
L'Epée, até a sua morte, também viu a lingua deisitomo primitiva, entenda-se

agramatical, logo, incompleta.

Em decorréncia desse seu ponto de vista, L’Epéendele seussinais
metddicos® para o ensino da leitura e escrita a surdos qexm®ssavam através de sinais
em Paris. Essesinais metodicoseram formados a partir de alguns sinais da limgu&inais
Francesa (LSF) combinados com sinais criados pgpeesentar as terminagdes verbais,
artigos e verbos auxiliares da lingua francesa psilinguas de sinais ndo dispdem desses
mecanismos e por isso L'Epée, dentre tantos outampuela época e ainda hoje, as
considerava incompletas. Em termos modernos, L’Egéva criando o francés sinalizado e
inaugurando uma moda que se espalharia por todanmlane que ainda hoje detém muita
popularidade dentre os que trabalham na educacsurdes principalmente nos EUA.

Embora L’Epée acreditasse na agramaticalidade &aaliSonto de suplementa-la
com seussinais metodicosele acreditava, também, que as linguas de sinams a lingua
perfeita mencionada por Russeau, contemporanedEpéd, em Discurso sobre a origem da
desigualdade, e no Ensaio sobre a origem das End lingua, segundo Russeau, seria

%! para maiores detalhes: BARCELOS, Ana Maria FerreirABRAHAO, Maria Helena VieiraCrengas e
ensino de linguas: foco no professor, no aluno e famacéo de professoresSao Paulo: Pontes, 2006.

%2 Houve na China antiga uma lingua erudita, da klitecratica, que nunca se destinou a fala.

% Uma primeira forma de interferéncia na estrutueaucha lingua de sinais com o intuito de torna-lasma
parecida com uma lingua oral-auditiva.
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“ndo mediata, uma expressdo simbodlica do pensamentios sentimentos, mas, quase
magicamente, uma lingua imediaf@ACKS, 2005, p. 30). Ou seja, desprovida de lggica

gramatica, metaforas e abstracoes.

Sacks (loc. cit.) cita uma declaracéo do propripée que revela ndo apenas a
sua reveréncia a lingua de sinais que ele conhmwao também a sua convicgdo de que o
speceiun com que sonhava Leibniz estava ali mesmo entsem®s pobres de Paris:
A lingua universal que nossos eruditos buscaramv@&me da qual perderam a
esperanca esta aqui; esta bem diante de nossas élaanimica dos surdos pobres.

Porque nédo a conheceis, vés a desprezais, e, costudente ela vos dara a chave
para todas as linguas.

Contudo, n&o existe uma lingua de sinais univefsaingua de Sinais da Franca
é diferente da Lingua de Sinais do Brasil, assimaessas sao diferentes das demais linguas
de sinais espalhadas pelo resto do mundo, assiro também n&o existe uma lingua oral-
auditiva igual a outra lingua oral-auditiva, emb@@ssa haver parentesco em ambas as

modalidades.

L’Epée ndo possuia essa nogéo da diversidade stiggiie ao desenvolver os seus
sinais metodicos ele estava também abrindo espmaoopque se chama hoje em Linguistica
Aplicada (LA) de transferéncia negativa ou inte&fezia que é segundo Barbieri Durdo (2007,
p. 36):

(...) [€] o fendmeno psicolégico que leva o apremtd LE a transladar estruturas da
LM (lingua materna) para a LE (lingua estrangefra), teoricamente, qualquer
caracteristica da LM pode ser transferida parangud que se aprende, podendo
haver interferéncia dessa lingua com a LO (linglgeto) na fonética, na
morfologia, na sintaxe, na seméantica, na cultusagiacurso, (sic) etc. (...) Quando

(...) é negativa, pode haver problemas de entemdanele comunicacdo e/ou de
aprendizagerf.

Em se tratando de interferéncia se entende, hojediamque os aprendizes
escolhem os dados que serdo transferidos (om. @), mas o que o abade L’Epée fez foi

combinar sinais da LSF com sinais criados paraesemtar as terminagdes verbais, artigos e

% Lingua universal na qual a relacdo mundo, pensanedinguagem nio se ddo apenas logicamente, mas
logico-matematicamente, a grosso modo, um signavad, precisa e Unico para cada coisa. (Cf. LEEBNI
G.W. 1988. Novos ensaios sobre o entendimento human&do Paulo, Nova Cultural. [Colecdo Os
Pensadores].

% Traduc&o livre do excerto: (.[@s] el fenémeno psicolégico que lleva a traslagatructuras de la LM a la
LE, (...), tedricamente, cualquier rasgo de la LiMege transferirse a la lengua c ola LO en la forgtien la

morfologia, em la sintaxis, en la semantica, eauliura, en el discurso, etc. (...) Cuando (...hegativa, puede
haber problemas de entendimiento, de comunicaddde aprendizaje.
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verbos auxiliares da lingua francesa o que resulibugue se pode chamar de Francés
sinalizado.

O abade agia dessa forma com o intuito de suplemarntSF, que ele via como
lingua sim, mas como lingua incompleta, portantanesanismos criados por ele ndo eram
provisorios, mas sim duradouros. Esses mecanis@mserviam para superar 0os problemas
gue os surdos encontravam para aprender a lingneesa. Contudo para superar a pseudo-
agramaticalidade da LSF, para torna-la uma lingurapteta, uma lingua gramaticalmente

mais parecida com a lingua francesa.

O tipo de interferéncia criada por L’'Epée meree@ngdo especial porque ndo se
trata da interferéncia de um aprendiz de linguas deaum outro tipo de interferéncia que
ainda nao foi estudada, a interferéncia de umaopesgie deliberadamente tenciona
suplementar uma lingua que ndo é sua lingua magegna tampouco ele ensina. Ele ensina,

sim, o produto dessa interferéncia que no casousst@o € o Francés sinalizado.

Ao se fazer uso da transferéncia como estratégieodrinicacdo um aprendiz,
segundo Barbieri Durdo (op. cit. p. 38), estarigim#o ou uma informacdo, ou uma
confirmacdo ao seu interlocutor a respeito de umdas L2, ou seja, a transferéncia como
estratégia de comunica¢do do aprendiz se dariandedessas duas formas apontadas, ou
mesmo, ora por uma, ora por outra, num ciclo derr@incias que varia de acordo com a
necessidade, habilidades e o contexto onde o dprestd inserido:

Como pedido de informacao se da quando se percebe que ndo se possui ILCUrso
linguisticos suficientes para construir uma deteatia mensagem e se pede,

explicitamente, ao interlocutor que traga a infagdtaque se precisa, usando para
isso de algum item da LM que demonstre sua ne@sksid

Como pedido de confirmag&oaparece quando, imediatamente depois de seautiliz
um determinado elemento, se suspeita que o elend#atqprovém da LM e se
solicita que o interlocutor (o co-construtor docdiso) o confirme, e, se for o caso,
que o indique para que se possa retifi¢a-lo

Pode-se ver que a transferéncia realizada por EH@E® se deu por nenhuma

dessas duas formas. L'Epée realizou uma interfexna transferéncia negativa, na LSF e

% Traducéo livre do excert@omo peticién de informaciénse da cuando se infiere que no se poseen recursos
lingliisticos suficientes para construir um deteracio mensaje y se pide, explicitamente, al intetlmcque
aporte la informacién que se necessita, usando p#ocaalgun item de la LM que demuestre su carer@@no
peticion de confirmaciénaparece cuando, imediatamente depois de searskizun determinado elemento, se
sospecha que dicho elemento proviene de la LMsplsgta que el interlocutor (o co-constructor déscurso)

lo confirme, y, de ser el caso, que lo indique pguwa se pueda proceder a rectificarlo
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essa interferéncia criou mecanismos desconhecidtas pinguas de sinais, a saber: as

terminagOes verbais, artigos e verbos auxiliares.

Como produto dessa interferéncia resultou algongeé uma lingua natural, mas
uma superposicdo de linguas que sera discutido awlizasite. Esse hibrido também gerou
argumento para aqueles que nao reconhecem naadidgisinais as caracteristicas imanentes
a uma lingua natural, e com razo, pois, no casivadoés a época de L’'Epée, uma lingua
francesa sinalizada néo era realmente uma linguaahauma vez que nem era francés e nem

era mais a LSF.

Vale reforcar: as linguas de sinais sdo linguasagleoriginais e legitimas que nédo
necessitam de suplementacdo, ou mesmo, compler@entds linguas de sinais sdo de
modalidade viso-espacial enquanto as linguas falsdia de modalidade oral-auditiva, ambas
possuem canais de realizacao diferentes, e quespas razdes, ainda causam estranhamento

na maioria das pessoas, em alguns linguistas @dtag aplicados inclusive.

2.3 Filosofias para a educacao de surdos: terapi@nmsus ensino, a clinica e a escola se

confrontam na pessoa do surdo.

Trés sdo as principais abordagens de educacéordessilbuas delas focam o
surdo como paciente, um ser doente, digno de péedatké cuidados médicos, e apenas uma
enxerga-o como um ser pensante que tem numa lingorespacial o seu meio de interagir
com o mundo a sua volta sem precisar de andaimesil@ias que os ampare porta afora pelo

caminho.

A maioria das abordagens n&o tem promovido umaséd’ real do surdo em
sua propria sociedade, tampouco promovido a irderantre surdos e ouvintes. Mesmo
quando em turmas chamadas de inclusivas ndo haverdadeira adaptacdo do curriculo
regular comum, ndo ha o ensino da lingua de ssma&do ha o ensino do portugués como

segunda lingua, o que prejudica o objetivo priricg@cluséo linguistica e educacional.

Da época de L'Epée até os dias de hoje o surdsitimrencarado como paciente,
aguele para quem se prescreve uma terapia, e tagtémpaciente, aquele que ainda nao é

3" Na visdo pés-moderna das ciéncias humanas o feniusdo denota ser compromisso de todos e seglisti
de integracdo cuja tarefa seria exclusiva de esitas da educagdo especial, um servico histoengm
prestado por médicos, técnicos, otorrinos, fonadagdos, psicdlogos, psicopedagogos etc. (Nota t)au
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sujeito de sua prépria vida dependendo do ouviate ponduzi-lo pela prépria vida adentro e
adiante.

Foi nas décadas de 1960 e 1970 que a Psicologand#geu varios estudos
sobre a conduta dos surdos e classificou-a conmdgata. Essa classificacdo disparatada e
precipitada reforcou as afirmacdes e crendicesmdminario popular que sempre se teve a
despeito da pessoa surda, tais com:
(...) os surdos eram mais neuréticos e introvestique os ouvintes; imaturos e
irrithveis; dependentes, inseguros, apéticos, sosie desconfiados; egocéntricos,

impulsivos e sugestionaveis, e com respostas guasceircunstancias sugeriam
reacgoes psicoticas. Sanchez (1990 apud Botelh®, p0G3).

Supondo-se, absurdamente, que o descrito acima tobea verdade e ndo uma
metanarrativa, ninguém cogitou aquela época, eosainda ndao cogitam, que tais condutas
atribuidas aos surdos, néao teriam sua origem i@z sim nas dificuldades de comunicacao
que o surdo historicamente enfrentou, e continudreetando, numa sociedade

majoritariamente ouvinte em todos os sentidos|inco e no educacional inclusive.

Some-se a isto o fato de que quando o surdo n&egoea aprender a modalidade
escrita da lingua portuguesa, e até mesmo a madalidral, de acordo com 0 que se espera
dele, se projetam sobre ele as dificuldades daepsacsem se considerar que entre os atores —
alunos surdos e professores ouvintes — nunca, @sequiunca, existe uma lingua
compartilhada e mesmo quando h4, ela se apresantauma hemilingua, uma superposicao

de linguas, o que complica ainda mais o processmsiao/aprendizagem.

Chegou-se mesmo a se declarar que os surdos témerpes de abstracdo
guerendo-se dizer com isso que o aluno surdo spa&ae aprender pela via direta, ou seja,
pela utilizagdo de materiais concretos. Por essacarnunca seria possivel se ensinar teoria
dos elétrons para esses alunos, se nédo pela deagdastios proprios elétrons em acéo. Mas é
0 caso de se perguntar se 0s ouvintes também nam teroblemas de abstracdo quando o

contelido deriva da Fisica?

S6 se pode apoderar do mundo e dos conhecimergasetpicirculam através de
uma lingua qualquer. Se um professor e seus ah@&msompartilham a mesma lingua como
poderdo interagir no processo de ensino/aprendirades linguas de sinais sao perfeitamente

apropriadas para a interagdo com o mundo e séeavalggio do uso delas num dialogo entre
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surdos ou entre surdos e ouvintes € o bastantepparabaixo a falacia da problematica da
abstracao relacionada com a surdez.

Cabe formular a hipotese, portanto, que ndo édesugue limita as capacidades
cognitivas do surdo, mas as abordagens inadequBda&mnsino/aprendizagem da chamada
escola inclusiva mais os esforcos de “reabilitac§oe consomem, no mais das vezes,

recursos tempo e talentos em prol de resultadosiniono duvidosos.
2.3.1 O Oralismo e o seu legado duvidoso face a@ente deficiente auditivo”.

O Oralismo nédo € uma proposta educacional e sim proposta terapéutica
calcada na suposicao, errbnea, de que o surdo guugerir a lingua falada sem levar em

consideragao, ou considerando remotamente, o graurdez de uma pessoa.

Para o Oralismo o surdo ndo € mais quedeficiente auditivo (DA) que deve
ser tratado por meédicos e terapeutas com uso degieis, implantes, sessdes de
fonoaudiologia e uso de préteses. Essa abordagerpaniite que o surdo fagca uso de uma
lingua de sinais em contexto algum, seja famiéiducacional, religioso ou profissional, pois
considera as linguas de sinais nocivas ao aprelalida lingua oral. Essa abordagem soO
permite, e assim mesmo nos tempos atuais, o udogaagens de sinais em ultima instancia
guando todos 0s recursos terapéuticos se mostraeditientes ou de pouco proveito para o
ensino da fala, ou seja, as linguagens de sinaisiséas como expediente para ensinar surdo

a falar.

Essa abordagem ensina o surdo ler labios e, hoiagma fazer leitura orofacial,
que € a leitura dos labios e das expressodes fac@igorais, como expediente para aquisicdo
da lingua oral, ou seja, a observacéo da articoldedsons e o reconhecimento desses sons
articulados pelos ouvintes que sao chamadasduais. Para o INES (Instituto Nacional de

Educacéo de Surdos) no Rio de Janeiro:

(...) é provavel que até o melhor leitor labial lemlsd consiga entender 50% das
palavras articuladas (talvez menos). O resto é pdignhacdo. Muitos sons séo
invisiveis nos labios. Por exemplo, a diferencaecas palavras “gola” e “cola”
dependem unicamente dos sons guturais. Outros coms, “p” e “m”, “d” e “n” e

“s” e “z", podem ser facilmente confundidos. O par de deficiéncia, ndo sabendo
bem qual 0 assunto da conversa, tem mais dificaldadfazer a leitura labi¥.

% Disponivel em: < http://www.ines.gov.br/ines_lisfd8/18_006.HTM>. Acesso em 06 agosto 2008.
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Ainda a respeito da captacéo do oral tdo alardpaltaOralismo como meio de
oralizacdo do surdo, dessa feita capitacéo realipath crianca surda, Duffy(1987 apud
QUADROS 1997, p. 23) levantou nos EUA, no ano d&718m percentual significativo de
fatos que dep&em contra o Oralismo. Sobre esserngast ela comenta que:

(...) apesar do investimento de anos da vida deaniaaca surda na sua oralizacéo,
ela somente é capaz de captar, através da lediicd, Icerca de 20% da mensagem

e, além disso, sua producéo oral, normalmenteg¢rd@mpreendida por pessoas que
nao convivem com ela (pessoas que ndo estao hddstasescutar a pessoa surda).

Esse é um dado que complementa o dado apresergidmgtituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES) no que concerne a cagcide leitura labial de um surdo
adulto ao mesmo tempo que pde em cheque, tantocaguito 14 fora, a eficiéncia da
abordagem Oralista no que diz respeito a realdlitalp surdo que € a proposta terapéutica do
Oralismo. E possivel se perceber que o Oralismope&sui uma proposta educacional, ndo

tdo somente uma proposta terapéutica cujo objétemsinar surdos a falar e a ouvir.

A abordagem oralista tem deixado um saldo negat&ve@ducacgéo de surdos no
gue tange a aprendizagem da leitura. Saldo essdegp®ntou pela primeira vez aos olhos
dos primeiros estudiosos do assunto em levantasdeitos nas décadas de 1970 e 1980.
Conrad® (1979 apud SACKS, 2005, p. 41) aponta alguns tans obtidos pelo Oralismo na
Inglaterra e esses resultados ndo séo tao difereiote apontados por Sacks (loc. cit.) nos
Estados Unidos:

Muitos dos surdos atualmente sdo analfabetos foaisioUm estudo realizado pela
Gallaudet College em 1972 mostrou que o nivel médideitura dos surdos de
dezoito anos que concluiram o curso secundaricEstalos Unidos atingia apenas
o nivel de um aluno de quarto ano primario, e etudesdo psicélogo britanico R.

Conrad indica situacdo semelhante na Inglaterrde @s alunos surdos, formando-
se no secundério, léem no mesmo nivel de criargask anos.

A situacdo do Brasil dos anos de 1980 nao era t@oedte da situagdo da
Inglaterra e dos EUA dos anos de 1970. Aqui, coool Oralismo deixou defasagens
educacionais em se tratando de leitura e escrithém. Quadros (1997, p. 23) ao comentar
as defasagens, em termos de conteudos escolaveslagrdo Oralismo cita um dado retirado
de um levantamento feito em parceria entre a RoatifJniversidade Catdlica do Parana
(PUCPR), Centro Nacional de Educacgéao Especial (CENEo ano de 1986, em Curitiba-

PR, no qual se constatou que:

%9 DUFFY, J. T.Ten reasons for allowing deaf children exposure tdmerican Sign Language s.e. s.I. 1978.

40 CONRAD, R.The Deaf schoolchild: language and cognitive funah. Londres; Nova York, Harper and
Row, 1979.
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(...) o surdo apresenta muitas dificuldades entc@alaaos pré-requisitos quanto a
escolaridade, e 74% ndo chega a concluir o 1° @agundo a FENEIS, o Brasil
tem aproximadamente 5% da populacao surda totadastio em universidades e a
maioria é incapaz de lidar com o portugués escrito.

Tais consequéncias se estendem até o século XXlspgundo o depoimento da
professora surda de Estrutura da Lingua Brasitkir&inais, da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), Myrna Salerno:

(...) somente 1% dos surdos conseguem entrar meersidades publicas, porque o

que falta fundamentalmente ao surdo é “entender’qasstdes da Lingua
Portugues#.

Perceba que de acordo com a professora Myrna éatjaeao surdo, 14 no fundo,
€ compreender 0 que esta escrito numa lingua que rdele. E a percep¢do dela, como
professora surda que €, parece ser a mesma de Doffyad e Sacks que s&o ouvintes e que
foram citados acima. Essa compreensédo da linguaescOralismo também néao pode dar,

porgue ndo se trata de uma questéo clinica e siagpgica e cognitiva.

A técnica do Oralismo que é vista como panacéia,padia a surdez, mas para a
mudez € a leitura labial, que integra a terapéuticaicdimde tratamento do surdo como as

citadas anteriormente: cirurgias, implantes, pesessessdes de fonoaudiologia.

Em se tratando de Fonoaudiologia, ao contrario ul @ senso comum pensa,
guando um fonoaudidlogo ensina leitura labial asumtio ele esta, na verdade, ensinando ao
surdo reconhecer formatos de labios para determsnadns produzidos por ouvintes. Logo
apos, ele inicia o treinamento de reproducao diggmedesses formatos pelaciente surdo.
Uma vez que o surdo nunca ouviu, ou deixou de @amitenra infancia, ele conseguira imitar
o formato dos labios, mas nao articular os sonapamelho fonador e quando conseguem sao
sons muito baixos e deficitarios que muitos dessgdos preferem nao proferir porque

temem ser ridicularizados pelos ouvintes.

Portanto isso ndo é aquisicdo da modalidade orlihdaa, e sim, € apenas uma

aprendizagem limitada a imitagdo de configurac@edatdios. Os sons da fala viva, ele, o

“l Disponivel em: <http://www.feneis.org.br/page/miai® universidadepublica.asp>. Acesso em 14 junho
2008.
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surdo pés-lingliistiéB, nunca os aprendera ou adquirird por ndo seryebssia imersdo em
contextos de fala verdadeiros. Veja-se o comentpugoo INES fez a respeito desse ponto:
O portador de deficiéncia é capaz de “ler” a pasigds labios e captar os sons que
alguém estd fazendo. Essa técnica se chama l|didbial e é Gtil quando o
interlocutor formula as palavras com clareza. Paya quem ja nasceu surdo, a

leitura labial € muito mais dificil do que parawgn que tinha audi¢do, pois 0

portador de deficiéncia auditiva tem de imagirgsons que nunca foram ouvidos.
43

Essa situacdo ndo podera ser remediada por neni@égmiaa terapéutica e fica
ainda mais complicada quando o Oralismo ndo permitnda por cima nao incentiva, as
familias de surdos a aprenderem a lingua de dil@ag®munidade de surdos juntamente com
seus filhos sob a alegacdo de que atrapalha owadgiemento da fala. A Gnica maneira de se
adquirir uma outra lingua € através da lingua qusejadquiriu, e no caso dos surdos essa
lingua € a de sinais, uma lingua natural, commetamplexa como qualquer lingua oral-

auditiva também é.

Paralelo ao Oralismo se desenvolve uma outra apenta@om foco na educacgéo
de surdos, contudo sem se emancipar do Oralismpearuganece vivo até os dias atuais. Essa
outra abordagem, muito marcante nas escolas dithssivas, € chamada de Comunicacao
Total ou CT.

2.3.2 Comunicacéo Total - CT - e sua relacao de suissao e perpetuagao do Oralismo,

remendo novo em roupa velha.

De acordo com Denton (1987 apud FEEREIRA BRITO,3130 31) a primeira
concepcdo da Comunicacao Total, por volta de 19@@unha o reconhecimento das linguas
de sinais como direito fundamental da crianca spoigue dessa forma se alteraria a pratica

escolar e a interacao familiar.

Mais tarde, de acordo com Bouvet (1987 apud FERRBRITO, loc. cit.) a CT
deixa de ser uma filosofia educacional que se opaohOralismo. Tendo sido absorvida pelo
Oralismo a CT perde satatusde filosofia de educacdo de surdos e passa gpepaguma

abordagem manual a servi¢co do Oralismo.

2 Surdo p6s-lingtiistico é segundo Sacks (2005, pé2dquele surdo que nasce sem audicdo ou que perde
audicdo ainda na infancia antes de adquirir a fragal.

3 Disponivel em: < http://www.ines.gov.br/ines_ligf®8/18_006.HTM>. Acesso em 06 agosto 2008.
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A CT em sua acepcao original aceitava as linguasnaés tais como eram usadas
pelos surdos e as tinham como linguas legitimadamo naturais e completas, sendo a
lingua oral também ensinada. O mais importante &a era que a mensagem fosse passada
para o surdo independentemente do meio que fodzadda. O grande problema € que em
algum ponto da histéria a CT se desvirtuou dos peasipios e de sua filosofia independente
e se consolidou como abordagem alinhada com osorali

Alinhada com o Oralismo, se caracteriza pelo usbidmdalism8* que é o uso
concomitante da fala e de sinais pelo ouvinte gueosnunica com o surdo o que Ferreira
Brito (op. cit. p. 46) chama de superposi¢cédo dgui@is. O bimodalismo também se caracteriza
pelo uso do Portugués sinalizado, no caso do Brasdl é a utilizacdo de sinais da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) dentro da estrutusagdamatica da Lingua Portuguesa, como
também pela invencdo de sinais para expressar mlesnele relacdo independentemente
lexicalizados que existem no Portugués e nas Ighglea sinais ndo. Uma invencdo dos

ouvintes que remonta aos sinais metodicos de L'Epée

Pode-se perceber, a partir do paragrafo acima, aueortugués sinalizado
constitui-se de um sistema artificial e, portando & uma lingua natural como as linguas de
sinais e as linguas orais sdo. O Portugués sidaligauma invencdo de alguns ouvintes que
véem a Libras como uma lingua incompleta ja que ajd@i@senta elementos de relagéo
independentemente lexicalizados: preposicdes, 0Qdgs e pronomes relativos. Entdo para
completa-la esses ouvintes comecaram a criar gi@ags essas categorias ao mesmo tempo

em gue procuravam impor a gramatica do Portuguésras.

E provavel que dois sejam os motivos que levaraim@a levam tais ouvintes a
essa tomada de atitude: (i) uma tentativa de amparxa Libras da Lingua Portuguesa como
forma de completar ou mesmo suplementar aquelg,@yso desse sistema para, mais uma

vez, a oralizacao e o ensino de Portugués aosssurdo

Sacks (2005, p. 42) faz um comentario acerca dédrginalizado nos EUA que é
compativel com a problematica do Portugués sirddizzui no Brasil e é provavel também
gue essa mesma situacao se repita por outros sudareundo uma vez que a interferéncia

ouvintista nas linguas de sinais € comum em toda:pa

440 bimodalismo também é usado por alguns surdofogam oralizados e n&o apenas por ouvintes.
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(...) outro meio termo que encerra uma grave c@ofusma lingua intermediaria

entre o Inglés e a lingua de sinais (ou seja, \gi&é$nem sinais) (...) as verdadeiras
linguas de sinais sdo, de fato, completas em smamssua sintaxe, gramatica e
semantica sdo completas, possuindo, porém, umecalderente do se qualquer

lingua falada ou escrita.

E bom deixar claro que esse caréater diferente é gal recurso da modalidade,
ou seja, “a maneira pela qual o sistema linguiséiceealizado enquanto uso em atos de
comunicacao”, Widdowson (2005, p. 94). Isto queedgue as lingua de sinais sao agrafas e

sinalizadas, enquanto as linguas orais possueitaescao faladas.

2.3.2.1 Comunicacdo Total e o uso de sistemas adiis na oralizacdo e no ensino de

Inglés a alunos surdos.

Provavelmente os EUA tenham o maior nimero de disgartificiais para a
complementacdo ou suplementacdo da Linguagem Aamericde Sinais (ASH). Sao
exemplos de Inglés em sinaisSigned Exact Englis(SEE), Inglés Exato em Sinais, um
exemplo sem contrapartida no Brasil, que se comnsk# uma réplica precisa, se € que isso é
possivel, em sinais, do Inglés falado, uma trarslifio; e oSigned English(SE), cuja
contrapartida no Brasil € o Portugués sinalizade, @ uma pretensa lingua franca constituida

de uma mistura do vocabulario da ASL com a sintixnglés.

Ainda ha a fala em sinais, também sem contrapanw®rasil, que € €ued
Speechou fala com indicacdes. E utilizada com aparekaditivos e se constitui de oito
configuracbes simples de méos, proximas a bocen alé se distinguir sons que parecem

iguais para quem Ié labios.

Ja no que concerne ao bimodaliémBotelho (2005, p. 142) constatou que o
surdo também pode bimodalizar ao ler um texto eepsa bimodalizacéo lhe é prejudicial
para a compreensdao leitora principalmente quaneato que esta sendo bimodalizado néo é

tdo pequeno, veja:

X(...) Fredericd iniciou [a leitura bimodalizada] a partir de “néem muito...”, e o

resultado foi 0 seguinte: ndo (sinal de “n&o”) t@simal de “ter”) muito (sinal de
*muito”) o que (sinal de “o que”) fazer (sinal diaZer”), vao (sinal de “n&o”) até
“(sinal de “até”) o (verbalizado) lago (sinal dedt#) cumprimentam (soletracéo

®manual parcial do vocabulo, e comentario de que edithece a palavra), 0s

5 American Sign Languag@SL), ou como também é conhecida Ameslan.
6 SimCom(Simultaneous Communication ou Comunicacéo Simetfinos EUA.

4" Nome ficticio.
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®(soletragdo manual) peixes (sinal de “peixe”) ertfaizado) matam (soletragéo
"'manual da palavra e expressédo facial denotativguéendo conhece a palavra);
8interrompeu a frase aqti.

Perceba-se que em alguns momentos foi possiveéspamder a palavra do
Portugués com o sinal da Libras como em nao (“nkwoha 2, tém (“ter”) linha 2, mas em
outros palavras graficamente semelhantes foramunditfas como em vao (“n&o”) linha 3,
lago (“lado”) linha 4 . Houve momentos em que algarpalavras foram vocalizadas como
em (0) linha 4, e (e) linha 6; assim como houveasuinomentos em que Frederico utilizou a

soletracdo manual como em (cumprimentam) linha(thagam) linha 6.

A autora classifica a situagéo acima de nao-lekucanclui declarando que esse
conjunto de circunstancias torna impossivel a cogdb do sentido, pois o bimodalismo:
Reforca o equivoco de que ler € o mesmo que decérintensifica a busca da
decodificacdo, pela crenca de que ha corresporai@scmorfica entre palavra

escrita e sinal da lingua de sinais. Produz inaghgrias absurdas entre palavras
faladas e sinais produzidos (...) (BOTELHO, op.wit143). (Grifo no original).

Se por um lado a bimodalizagdo impede o aluno sdedoonseguir construir um
sentido para a leitura, pelo outro, quando o oeviat uso do Portugués sinalizado, acaba por
incutir no aluno surdo que é possivel sim a comed@ncia de formas entre as linguas e que o
bom intérprete de sinais € aquele que busca e anesBa correspondéncia, ou seja, a

transliteracdo da lingua de partida na lingua egatha.

O uso da técnica do bimodalismo além de apresastanntradicoes apresentadas
acima, e que sao ignoradas pelos surdos e peloglsegs da CT, também, ndo permite que
qualquer lingua de sinais seja desempenhada céncfhlue proficiéncia, uma vez que:

(...) seus itens lexicais [da Libras], sua morf@ogsintaxe e seméntica usam
freqentemente expressdes faciais e movimentossbgoa seriam incompativeis
com a pronuncia das palavras (...) os sinais NABRQUBAR e RELACAO

SEXUAL utilizam movimentos da lingua e da boche¢had (FERREIRA BRITO,
op. cit. p. 46).

Dessa forma como se articular alguma palavra quandoesmo tempo € preciso
se articular um sinal fazendo-se uso da lingua s lechechas? Parece ser uma tarefa
impraticavel tanto para um surdo oralizado coma pan ouvinte fluente e proficiente em

Libras, ou mesmo em qualquer outra lingua de sinsso tudo sem mencionar a

8 0 fragmento referido é: (...) ndo tém muito o faeer, véo até o lago, cumprimentam os peixes ammat
tempo jogando conversa fora.
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impraticabilidade de se pensar, ao mesmo tempalua® linguas distintas em modalidades e

estrutura.

O uso de sinais para a oralizacdo e o0 ensino dgiaiRortuguesa para surdos €
uma pratica que tem crescido dentro das escolasamelem alunos surdos, sejam essas
escolas especiais ou inclusivas. Nessas institsligdgbras ndo é vista como um fim, contudo
como meio para se atingir o portugués falado ekmrite sendo essa a razdo que levou

Ferreira Brito (1993, p. 08) a considerar os edamslda CT como oralistas dissimulados.

Essa situacdo ndo € um privilégio das linguas esgp@aciais. Vale chamar a
atencdo para um outro caso semelhante s6 que rEpaas linguas oral-auditivas. E o caso,
também, do comunicativismo. Veja o comentéario abagtirado de Bizon (1997, p. 110) no
qual a autora se refere & condicdo de alguns pafEs que se declaram seguidores de uma
determinada abordagem inovadora, mas que, a barerdade, acabam perpetuando antigas
tradicoes:

(...) indmeras sao as situacbes de ensino de LMEeem que professores
assumidamente “construtivistas”, “historico-crist@u “comunicativistas” (no caso

da LE) ndo fazem mais do que “maquiar’ a velha mdaipresente tradicio
formalista de ensino.

A CT comecou por volta de 1969 como uma filosoflacacional que promoveria
o bilingtiismo entre surdos e ouvintes, mas chega&aonlo XXI como uma técnica fortemente
arraigada no Oralismo do qual deveria se diferef@averia, mas néo se diferencou, e nao se
sabe o porqué aquilo que deveria ser uma propagiaa acabou por se subordinar ao velho
e ja desgastado Oralismo. Talvez, até, nem tacadeslp assim ja que consegue continuar
ditando regras ja caducas, mas ainda bem arraigadgesto da populagéo, ou seja, a doce
promessa de aprendizagem da fala.

De qualquer forma, essa situacdo gerou inconforossque fizeram os adeptos
do bilingliismo, insatisfeitos com o Oralismo e ovaxdoco tomado pela CT, desenvolver
numa outra abordagem, ou retomarem 0s principiesiqttearam os primeiros tempos da CT
e fundam uma abordagem diferenciada tanto do @ralicomo da prépria CT, o

Bilingliismo.
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2.3.3 Bilingliismo, um sopro renovador reforca a idé de que as Linguas de Sinais sdo

legitimas e propde que a educacao dos surdos dewgese d& por elas.

O Bilingtismo vem se caracterizando como uma algenlade ensino de duas
linguas a criancas surdas em idade escolar resgeit® a autonomia das linguas de sinais e
buscando-se desenvolver um plano educacional queafefie a experiéncia psicossocial e
linglistica da crianca surda. Ressalte-se que &epgéio de bilinglismo adotada neste

trabalho é semelhante a de letramento, ou sejan agsmo se pode falar de niveis de

letramento também é possivel se falar de nivelsliagiismo (Cf. 2.1.1).

Apo6s o rompimento com a Comunicagdo Total o Bilisgip adquire identidade
propria e deixa de ser um pressuposto atreladongu@icacdo Total, com a qual ndo guarda
mais nenhuma afinidade, pois o Bilinglismo partepdocipio, segundo Quadros (1997, p.
27) de que:

(...) a lingua de sinais € uma lingua natural adtide forma esponténea pela
pessoa surda em contato com pessoas que usamrggsad se a lingua oral é

adquirida de forma sistematizada, entdo as pesaoa®s tém o direito de ser
ensinadas na lingua de sinais (...).

Ainda para Quadros (op. cit. pp. 30-31), trés ssianétodos através dos quais 0
Bilingliismo se desenvolve em se tratando de edacdeadsurdos. No primeiro método se
ensina sistematicamente a L2 concomitantementeigigéip da L1 pela crianca surda. Ja no
segundo método a L2 sé é ensinada ap0s a aquaacEb pela crianga surda, e ha por fim o

terceiro método, o chamado bilingtiismo diglossico.

Para a possibilidade de um bilingliismo nos paraseto primeiro método deve-
se considerar, primeiro, a origem das duas lingyaey, dizer, “se a aprendizagem das duas
linguas sera dentro da prépria familia com falam&$vos”, assim a aprendizagem se da
como necessidade do préprio ato de se comurieay se a aprendizagem das duas linguas
sera paralelamentebu seja, a L2 é ensinada sistematicamente, Skuttabgas® (1994
apud QUADROS, op. cit. p. 31).

O segundo método se desdobra em duas técnicas. demsino da lingua oral-
auditiva, o Portugués no caso do Brasil, € feito peio exclusivamente da leitura e da

escrita, enquanto que por meio da outra técnicsme da lingua oral-auditiva é feito através

49 SKUTNABB-KANGAS, T. Linguistics Humans Rights. A prerequisite for bilingualism. In: Bilingualism
in deaf education Ahlgren & Hyltenstam (eds.) Hamburg: Signum-Vé&g894. pp. 139-160.
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da escrita, da leitura e da oralizacdo da criangdas (SKUTNABB-KANGAS loc. cit.).
Nesse ponto é possivel se perceber a forca infagora do Oralismo mesmo dentro do

Bilingiismo.

O terceiro método, ou bilingtismo digléssico, que énsino e o uso de uma
lingua oral-auditiva e de uma lingua de sinaisian¢ca surda sem que a lingua de maior
prestigio deforme a estrutura da outra de mengtigre, surgiu como consenso de melhor
alternativa na educacao lingtistica de surdosPrimer Encuentro Lantinoamericano de
Investigadores de los Lenguajes de Sefas de lao$a@m Montevidéu, no ao de 1986,
sendo discutido e enfatizado pela mesa redonda s&a Bilingliismo e Surdez, por ocasidao
do | Encontro Nacional de Linguistica Aplicada,Uraversidade Estadual de Campinas, mais

tarde, naquele mesmo ano.
2.3.3.1 O Bilinguismo digléssico.

O método do bilinglismo digléssico, em oposicaob&modalismo (Cf. item
2.2.2), recomenda que na escola o ensino de cadaliia seja através da lingua de sinais e
que a estrutura da lingua de sinais seja ensirmdliao surdo bem como aos familiares dele

e aostaffda escola.

Atente-se para o fato de que a lingua oral-audéialingua de sinais ensinadas
sdo usadas em separado e ndo concomitantementenodmmodalismo, pois:
(...) devido a falta de audigdo, requerem (os S)rdducacao especial bilinglie. O
Bilingliismo é o digléssico, isto €, o uso em sepade duas linguas, mesmo que se
modalidades diferentes, cada uma em situacdestdstiA Lingua de Sinais sera
usada em todas as situacbes em que se referata estieitura, onde ela pode ser o
meio, mas ndo o objetivo. A lingua oral serd emgn@nquanto segunda lingua e

sera o veiculo de informacgéo da tradicdo escifBRREIRA BRITO, op. cit., p.
65).

Logo, o bilinglismo digléssico ndo constitui umaniéa a servico da oralizacao
de surdos. Nessa técnica a lingua de sinais € wsada meio de ensino das disciplinas
escolares, como meio de aprendizagem de uma lieggeréta com o estatus de L2 para o
aluno surdo buscando-se promover o0 desenvolvimgsitmssocial e cognitivo plenamente.
No Bilingiiismo digléssico a lingua de sinais € eada na escola do aluno sem que haja

interferéncias em sua estrutura e gramatica.

A tudo dito acima é possivel se acrescentar que ilmgBismo, mais

especificamente o bilinglismo diglossico, procuraves do ensino e aprendizagem de uma
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L2 desconstruir adeal ouvintista, 0 que se chama desde a década de 199@udismo.

Lane (1992, p. 43) conceituou o termo audismo cseemalo:
(...) a instituicdo coletiva para tratar com pesssardas, tratar com eles fazendo
declaracfes sobre eles, autorizando opinides, eleswto-os, ensinando sobre eles,
regulando onde vao as aulas e, em alguns casas yvomin; em suma, audismo é o
modo ouvinte de dominacdo, reestruturando, e emdoceautoridade sobre a
comunidade surda. Isso inclui profissionais taime@oadministradores de escolas
para criancas surdas e de programas de treinamarg@dultos surdos, intérpretes,

e alguns audiologistas, psicologos, psiquiatraslidvdzéarios, pesquisadores,
assistentes sociais, e especialistas em protegitivas: *°

Lane credita a criacdo do termo audismo ao esaitatual professor adjunto,
surdo, do Departamento de Comunicacéo e Estudd&ecacdo déniversity of California,
San DiegqUCSD), Tom Humphries, que o cunhou para suadestoutoramento em 1977.

Segundo nota da Universidade Gallattiettermo foi aplicado originariamente
para indicar atitudes e praticas individuais, cdatuane e outros (PELKA, 1997; ZAK 1996;
HUMPHREY e ALCORN 1995) alargaram o campo concéifleatermo para incluir atitudes
e praticas institucionais e grupais de opressaocsams. Segundo a Gallaudet as pessoas

ouvintes ou mesmo surdas que praticam o audismohsdnadas daudistas

No Brasil, Skliar (1997 apud LUNARDI 2005, p. 158unhou o termo

ouvintismo 2

, provavelmente em analogia com o termwadismo para se referir aos
mecanismos de colonizagdo curricular nas escolasidi®s onde ha uma “(...) subordinacao
de todo o curriculo ao ensino da oralidade”, e p@eacrever o dominio dos ouvintes sobre
os surdos”, Skliar (1997 apud LOPES, 2005, p. 1Aé).contrario de Humphries, Skliar é
ouvinte sendo também professor adjunto da Faculdadeducacdo da Universidade Federal

do Rio Grande do Sul (UFRGS).

* Traducdo livre do excerto: (.the corporate institution for dealing with deaf pé& dealing with them by
making statements about them, authorizing viewthedn, describing them, teaching about them, gomgrni
where they go to school and, in some cases, wheselive; in short, audism is the hearing way ofnitwating,
restructuring, and exercising authority over thealeommunity. It includes such professional pecgde
administrators of school for deaf children and ddiing programs for deaf adults, interpreters, asdme
audiologists, speech therapists, otologists, psipdists, psychiatrists, librarians, researcherscisd workers,
and hearing aid specialists.

> Disponivel em <http://www.library.gallaudet.edudfiéaqg-audism.shtml> Acesso em 15 nov 2007

®2 para maiores detalhes sobre “ouvintismo” ver: ¥, Carlos.A reestruturacdo curricular e as politicas
educacionais para as diferencgas: o caso dos surdos AZEVEDO, José Cldvis de, SANTOS, Edmilson dos
e SILVA, Luis Heron da (Orgs)dentidade social e construcdo do conheciment®orto Alegre: Secretaria
Municipal de Educacéo de Porto Alegre, 1997.
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E interessante atentar para o fato de que a atitudista ndo parte apenas dos
ouvintes, mas dos surdos também, ou seja, a misar@da passa a acatar os discursos da
maioria ouvinte, porque nao tém mais, ou nuncadiwea chance de ter, uma identificacao
positiva com a surdez o que os faz querer sereaisigws ouvintes e muitas vezes renegarem
a propria lingua de sinais, ou seja, a partir dedeterminado momento a cultura minoritaria

comeca a se identificar com a cultura majoritatésconsiderando a prépria cultura.

2.4 Dois modelos de propostas bilingiies bem-sucesbdddo exemplo de humanidade e

saem da teoria para a vida.

Apenas dois modelos parecem ser verdadeiramentesbesdidos, conhecidos e
documentados, sendo um deles na Escandindvia €ro modelo estd aqui mesmo na
Ameérica do Sul. Esses modelos sdo semelhantesnpapésar de seguirem a abordagem
bilinglle de educacdo de surdos eles mantém algcanasteristicas que os individualizam
uma vez que para o bilingliismo a educacédo de sdelasse adequar, também, ao contexto
de cada comunidade surda na qual se esta implanéssd filosofia de educacao de surdos.

Isso na verdade faz bastante sentido, pois de ¢annsa se estaria copiando
indiscriminadamente, ou mesmo se apresentando udelnde educacdo que contempla uma
comunidade sinalizart&distante em muitos sentidos que néo apenas oialspaas também
distante culturalmente, politicamente, socialmeete. Dessa forma acredita-se estar
prevenindo-se provaveis hegemonias, agora no catapabordagem, a exemplo do que

aconteceu antes com a Comunicacéo Total.

Os paises que adotaram a abordagem bilinglie séiéctaS a Venezuela e em
ambos a abordagem oralista é tida como uma imposméal de um grupo linguisticamente
majoritario sobre um outro grupo linglisticamentmaritario, quer dizer, a hegemonia da

comunidade ouvinte sobre a comunidade surda.

Infelizmente ainda hoje o Oralismo e os métodobidwdalismo e do Portugués
sinalizado, oriundos da Comunicagao Total, aindaenram no sistema educacional brasileiro,
e gracas a isto, so foi possivel descrever, e apggmo, sucintamente algumas experiéncias

que contemplassem o Bilingliismo e que foram levadao em alguns pontos do pais

*3 Comunidade sinalizante é um termo que ainda nasteeg foi cunhado aqui para ser entendido com um
sentido proximo de comunidade de fala, para seirefaima comunidade de surdos que fazem uso denalg
lingua viso-espacial e contrapartida as comunidddesivintes que fazem uso de uma lingua oralisadit
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2.4.1 O pioneirismo do programa bilinglie da Suécia.

Wallin®* (1990 apud QUADROS, 1997, pp. 34-35) informa q$eiécia comecou
a implantar seu bilingliismo em 1981, data em queartamento sueco aprovou a lei que
determinava o bilingtismo, lingua de sinais suesaexo, nas escolas de surdos sendo que
em 1983, o novo curriculo nas escolas de surdosermplando o ensino do sueco e da lingua
de sinais sueca, estava totalmente implementadtanpo na Suécia as mudangas foram

implantadas paulatinamente num periodo de dois anos

Segundo o autor, 0 sueco, para o surdo, tem fuigdal primordialmente para a
leitura e a escrita e em segundo plano para addabial e a fala. O ensino esta sistematizado
com a aprendizagem calcada na comparacao entresegps linglisticas da lingua de sinais
sueca e a estrutura e gramatica do sueco. A latarascrita sdo ensinados ao surdo também

através da lingua de sinais sueca.

Sobre o ensino da leitura, os alunos Iéem o textes@eco e, para mostrar sua
compreensao, recontam-no em lingua de sinais slecm apds, o professor discute a

compreensao e a estrutura do texto.

No que tange a escrita 0s surdos usam-na para dgarosua habilidade nessa
lingua, procurando organizar idéias e observatratesa do sueco. Em seguida o professor
discute com o aluno seus erros, razdes dessesanosazdes do uso de determinadas formas
do sueco, como também, do uso do sueco de detelasinf@rmas, tudo no intuito de

promover o desenvolvimento de habilidades lingtaste metalinguisticas.

A proposta curricular escolar envolve, ainda, adrenga gramatica da lingua de
sinais, do alfabeto nacional de sinais e dos difsbde outras linguas de sinais, mormente 0s
alfabetos de linguas de sinais nordicas, e 0 acgesstormacdes gerais sobre organizagdes

nacionais e internacionais de surdos.

A fala é tida como elemento complementar a propbsiagle curricular, quer
dizer, como um aspecto a ser desenvolvido de acmapas condi¢des individuais de cada
surdo. O aluno deve ter compreensdo do que edfiesenvolvendo nas atividades de

pronuncias e essas atividades ndo devem ser cafabioam outras disciplinas do curriculo.

> WALLIN, B. A. L. Os surdos e o BilingliismoGELES, n° 5, ano 4. UFRJ, 1990.
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2.4.2 O arrojado modelo bilinglie da Venezuela.

Segundo Sanch&z(1990 apud QUADROS, op. cit. pp. 35-36), a Venkzueo
ano de 1990, ao contrario da Suécia, implantoupsegrama bilingiie de uma sé vez em
todas as escolas ao mesmo tempo em que formavasgmferdisciplinares compostos de
linglistas, psicélogos e pedagogos para servirermodée entre a teoria e a pratica, esses
grupos lidando diretamente com os professores.

A proposta venezuelana foi idealizada partindo-sepressuposto de que 0s
surdos compdem uma comunidade minoritaria com @sjaultura e lingua natural préprios e
que, portanto, deveriam desenvolver e adquiriruaggm através da sua prépria lingua, a
Lingua de Sinais Venezuelana (LSV), sem descuidagrsino do castelhano escrito, tudo

feito dentro de metodologias de ensino de segundad.

De acordo com estatisticas venezuelanas, cercd%ed@s criancas surdas da
Venezuela séo filhas de pais ouvintes. Concluagmgrtir desse dado, que o ambiente familiar
ndo é o mais adequado para o desenvolvimento $tigiiidessas criancas, que em fase de
aquisicao, de linguagem necessitam de contato aodos que dominam uma lingua de
sinais. Essas criancas, desde que surdas profundsaterais, interagem com todos na
familia mediante o que se chama de sinais doméstito seja, sinais que nao compdem a
lingua de sinais da comunidade surda daquele p@ifssdo convencionados geralmente pela
familia, ou pelo surdo, para que possam estabeleoar comunicacdo enquanto o grupo
familiar adquire, ou nédo, a lingua de sinais dawudade surda. Ndo se esta levantando-se a
velha questao filosofica da naturalidade ou conemadidade da lingua, mas tdo somente se
apontando como se d& a interacéo linguistica néidaamtes da aquisi¢do da lingua de sinais
propriamente dita.

Esses sinais ajudam em casa, mas existem, sobguiio a falta de contato ou
acesso a lingua de sinais daquela comunidade, danparte do filho surdo quanto dos pais
ouvintes por varias razdes como, por exemplo, sdmmdmento de que exista uma lingua de
sinais, descaso com essas linguas de sinais, Eténeia de identificagdo positiva com a

condicéo de surdo, falta de uma comunidade sugin@ada etc.

> SACHEZ, C. M.La increible y triste historia de la sordera Caracas: Impresiéon CEPROSORD, 1990.
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Sendo assim, o modelo venezuelano incumbe a esleolproporcionar esse
ambiente linguistico de desenvolvimento para quecleg alunos surdos desenvolvam a
linguagem com igualdade de condi¢cGes a de quakjuep ouvinte da escola. Sdo metas da

escola bilingtie venezuelana de acordo com Sanopezi(. apud QUADROS loc. cit.):

Garantir o desenvolvimento da linguagem, do penstome do individuo surdo

prestigiando sua lingua natural, a de sinais;

= Assegurar o desenvolvimento da personalidade a&trdeeinteracdo com adultos

surdos;

» Garantir que a crianca surda construa uma teorimwiedo através de sua propria

lingua e da interacdo com adultos surdos, €;
= Assegurar 0 acesso aos conteudos escolares.

Logo se vé que o modelo venezuelano se distingusudoo por contornar a
burocracia tradicional, que envolve esse tipo deras, quando da implantagcdo de uma vez
s6 do seu modelo em todas as escolas que atentlinos aurdos, e quando da criacdo de
equipes interdisciplinares para o acompanhamentexpgariéncia e mediacdo entre teoria e

pratica junto aos professores que lidam com alsoodos.

Um outro critério de distingdo entre os modelogsuevenezuelano é que nesse
altimo a proposta curricular ndo contempla a fadne atividade complementar sendo a
lingua escrita mais valorizada do que a lingua@rabnsequentemente, se dedica mais tempo
ao seu ensino. A familia, se desejar, deve proasse tipo de atendimento fora da escola,
mesmo se 0s seus filhos ndo forem surdos profuibitadsrais, quer dizer, sejam filhos com

perdas auditivas de algum grau.
2.4.2.1 Sobre a possivel interagéo entre terapia tida e ensino de lingua.

E possivel que um programa de educacdo bilingli¢erophe o ensino da
modalidade oral da lingua desde que o aluno temidigdes individuais para a aprendizagem
dessa modalidade, ou seja, o0 aluno tenha surdetanal - surdez de um dos ouvidos — ou
tenha perdas auditivas em ambos, ou seja, surtktaral e também tenha perda auditiva no
outro, mas faca uso de protese auditiva. Esse®sltém algum acesso a lingua oral e

conseguem falar devido a esse acesso.
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Porém os alunos completamente surdos ndo tém esseaacesso e priva-los da
aprendizagem de uma lingua de sinais, como preteralguns fonoaudiélogos com o
argumento duvidoso de que as linguas de sinaisfarden de maneira negativa na
aprendizagem da fala, significa retardar o desemmehto linguistico desses alunos. Pode-se
dizer que a terapia de fala que proibe a aprenglizage uma lingua de sinais acarreta
prejuizos para a educacao linglistica que devieis@mna escola, logo terapia de fala e ensino
de lingua sdo duas coisas distintas, sim, mas qderipm se complementar dentro das
condicOes individuais de um sujeito visto como alsurdo e ndo como um paciente em

tratamento.

Pode-se aqui fazer uma pequena distingcao entreplalaamente e articular umas
poucas palavra aprendidas pelo adestramento dellapdonador através de anos de terapia
de fala. E perfeitamente possivel um surdo profuntifateral® aprender a articular um certo
montante do léxico de uma lingua visual-auditivian@om certo conhecimento e entendimento

do significado/sentido dessa amostra em algun&xtms e isso é bom.
2.4.3 Algumas experiéncias brasileiras em matériaededucacéo de surdos.

O Brasil ndo possui um modelo de proposta bilingstabelecido e os poucos
relatos conhecidos se referem a experiéncias Bs®ladmo as descritas por Quadros (1997,
pp. 37-40), a saber: 0 uso da informatica dentrorda proposta bilinglie que foi realizada no
Centro de Educacdo da Universidade Federal do ieuwd; e o de desenvolvimento de
Libras e reeducacéo da Lingua Portuguesa entmecesade quarta e quinta séries da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Helen Keller emi@saxio Sul - RS, ambas na década de
1990.

A partir da publicacéo da Lei Federal 10.436 del@4bril de 2002, a Lei Libras,
e do subseqglente decreto que a regulamenta, Ddadtyal 5.626 de 22 de dezembro de
2005, as secretarias de educacdo em seus respeestanlos tém adotado paulatinamente o
concurso de intérpretes de sinais em sala de atdaapinterpretacdo das aulas em tempo real
em classes chamadas de inclusivas, que sdo clesggisres sem a menor adaptacéo
curricular, na qual estdo presente muitas das yveh#sos ouvintes, surdos, com Asperger,

paralisia cerebral e muitas vezes até com alunesgo acompanhados pelo conselho tutelar

*% Surdo dos dois ouvidos ou com perda auditiva eisalvidos.
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por estarem em liberdade assistida, como é bemmoenu Brasilia e satélites, sem falar nos

hiperativos etc.

A abordagem Oralista, clinica, ainda esta profuredden enraizada no sistema
educacional do Brasil como um todo, assim como etmoe setores da sociedade, veja 0 caso
do CEAL-LP, Centro Educacional da Audicédo e Lingegrag- Ludovico Pavoni, em Brasilia,
cuja proposta € a reabilitacdo de surdos, com €mfi@ascada na oralizacao.

Para tanto o CEAL-LP lanca méo de clinica fonodaddioa, estimulacdo precoce
da fala e terapia da fala. Esses dois ultimos aeveim contra-senso quando aplicados em
surdos severos ou profundos, uma vez que se sabea geproducdo do som ndo implica

aquisicao ou aprendizagem de lingua oral.

E eis a razdo de muitos surdos articularem sonmateeiras tdo estranhas aos
ouvintes € que a surdez nao permite a assimilagieahs articulados e sem essa percepcao

nao é possivel reproduzir sons bem articuladosutiineeos como o fazem falantes ouvintes.
2.4.3.1 O modelo de educacéao inclusiva do Distrikeederal.

No Distrito Federal o modelo inclusivo de educaddioimplantado pela Lei
Distrital 3.218, de 18 de novembro de 2003, quelantpva e apontava o entendimento

acerca do que é Educacéo Inclusiva:

Art. 1° Fica estabelecido o0 modelo de Educacdausine em todas as escolas da
rede publica de ensino do Distrito Federal.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, entende-se pora€éacinclusiva o atendimento a
todas as criancas em escolas do ensino regulgreit@sdo suas diferencas e
atendendo suas necessidades, ressalvados os casgsiais se demonstre que a
educacdo nas classes comuns nao pode satisfarmrcassidades educativas ou
sociais da crianca ou quando necessario para ebtmneda crianca.

Seguindo o exemplo deixado pela Lei Libra a regelstacdo da lei veio um
pouco mais tarde na forma do Decreto Distrital 28.@e 05 de outubro de 2005, que além de
instituir a Escola Inclusiva e o Servico de Apanmsantinha as Escolas Especializadas (as
chamada Escolas Especiais) no sistema publicogiiecemos seguintes termos:

Art. 10 A Educacéo Inclusiva compreende o atendimantodas as criancas, com
deficiéncia ou ndo, em escolas comuns, respeitaadusas diferencas e atendendo
suas necessidades, ressalvados 0s casos em queagdednas classes comuns nédo
possa satisfazer as necessidades educativas caissde crianga ou quando
necessario para o seu bem-estar.

(..)
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Art. 30 As escolas especializadas deverdo ser dantvisando o atendimento
complementar a alunos com necessidades educacesesiais matriculados nas
escolas comuns da Rede Publica de Ensino ou pamdiriento exclusivo aqueles
cujas condi¢cdes ndo Ihes permitam, no momento,ficEnese da escola comum.

Paragrafo Unico. O atendimento exclusivo sera adert prioritariamente, a alunos
entre 0 (zero) a 21 (vinte e um) anos, com cargarioe dias letivos idénticos aos
da escola comum ou em atendimento diferenciadodiamletivos e carga horaria
especificos, conforme possibilidades fisico-motoognitiva e social do educando,
de forma a garantir o seu bem-estar e o seu ddseneato global.

(...)

Art. 50 O Projeto Pedagodgico das escolas da ReddicRide Ensino deverdo
contemplar, em consonancia com as orientacdes fgidag oficiais, as estratégias
necessarias a implementacéo da Educacédo Incldsmae elas:

| — Sistema de Apoio Especializado, caracterizadto pconjunto de acdes
pedagégicas capazes de atender as especialidadesluhms com necessidades
educacionais especiais e de toda a comunidadeagspodendo ser realizado nas
Classes Especiais, Classes de Integracdo Invexlsas, & Apoio/Recurso, Centro de
Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual e Auditivo Bscolas Especializadas;
Il — adaptacdes curriculares que possibilitem aaon@l com necessidades
educacionais especiais participar do curriculo conue ensino, respeitando sua

individualidade e seu proprio; (sic)
[l — procedimentos e instrumentos de avaliagcidojadéos as possibilidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais;

IV — organizacdo especifica de sua estrutura eidoamento para atender as
necessidades educacionais de todos os alunospemt&s da Educacédo Inclusiva.

Sendo assim, o Distrito Federal conta com esc@dsndino Especial e escolas de
Ensino Inclusivo. As chamadas Escolas Inclusivastedas de Ensino Fundamental e do
Ensino Médio e, no que toca ao atendimento de alwuodos e de alunos com perdas

auditivas, contam com a atuacdo de professoreseg@ntes cuja funcdo é interpretar

simultaneamente seis aulas por dia, cinco diasgroana para a Libras.

Tais professores sé&o oriundos das diversas lidenasae aprenderam a Libras em
cursos livres e/ou com o contato com alguma conagi@dsurda. Trabalham sempre em
companhia de um outro professor, dessa feita reggne ministra suas aulas para os alunos
ouvintes da turma de inclusdo. Ha de se desta@aiqula ndo ha adaptacao curricular nas
escolas inclusivas, portanto os alunos surdos faem” pelo curriculo dos alunos surdos,
com a diferenca de que contam com o concurso degsares-intérpretes e do Servigo de
Apoio em turno contrario que nas Escolas Inclusifaacionam como Salas de

Apoio/Recurso.

O Servico de Apoio nas Escolas Inclusivas (Salaépmi#o/Recurso) que atende
em turno contrario existe no Ensino Médio e no Em$iundamental das escolas publicas do
Distrito Federal. Dessa forma, por exemplo, se loeog surdos assistem aula na turma

inclusiva pela manha, a tarde eles retornam a &gk que outros professores, ouvintes,
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com conhecimento de Libras, em algumas escolagssaesmos professores que interpretam
nas turmas de incluséo, auxiliem, entre outraddaiiles, na confeccdo e organizagdo de

trabalhos, resolucéo de exercicios e para o retargbém.

No Servico de Apoio, os professores dao atendimgmo areas afins do
conhecimento, assim, o professor de Biologia prattadimento, também, em Quimica; o
professor de Fisica presta atendimento, tambémMeatematica e dai por diante. Nao
obstante, nem sempre a escola funciona dessa mafejpossivel se ver, por exemplo,
professores de Lingua Portuguesa prestando atemiramn Matematica e outras disciplinas
ou mesmo um outro professor prestando atendimemtcAmas para as quais ndo esta

habilitado, o que compromete tanto o ensino quardprendizagem.

As Escolas Especiais ou Especializadas funcionanregime complementar,
como uma espécie de clinica terapéutica, ou aitetmlendo aqueles que, por alguma razéo,
ndao podem ou ndo conseguem freqlientar uma classeldsdo. Nessas escolas nédo ha a
cooperacao de tradutores de sinais, embora hajaspaves com conhecimento de Libras,
pois as aulas sdo ministradas por esses mesmassyEs de acordo com as disposicoes

individuais de cada aluno.

O modelo descrito nessa se¢cdo nao pode ainda ssrdemdo um modelo
bilinglle de educacdo de surdos se comparado comodglos suecos e venezuelanos
descritos nas sec¢bes (2.3.1 e 2.3.2), De fato celmade educacao inclusiva do Distrito
Federal precisa avancar em muitos pontos que reitagpestratégias de acesso ao curriculo
regular e adocao de um tradutor de sinais pararatlA escola que se pretende inclusiva, no
que diz respeito a educacgdo de surdos, deve nanmipiomover a Libras entre surdos e

ouvintes, pelo menos, dentro de suas instalagoes.
2.4.3.2 Educacdo inclusiva e sua relacdo com o cioulo regular.

Embora o Decreto Distrital 26.293 de 05 de outuieo2005, apresentado na
secdo (2.3.3.1), recomende a adaptacao curricalase Art. 5°, inciso I, 0 que se pode
observar nas escolas e classes inclusivas € gliaasinicas adaptacfes feitas sdo a presenca
de um professor intérprete de sinais para fazerdud@es simultaneas
Portugués/Libras/Portugués e a adocao do Servichpde® (Salas de Apoio/Recurso) em

turno contrario. Sobre o fato de o aluno surdosem tempo quase que integralmente
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empenhado com a escola em fungéao da surdez, L2p@s, (p. 113) se pronuncia da seguinte
maneira:

Todo o envolvimento do aluno surdo com sua educagé&®udo-recuperacédo acaba
envolvendo o tempo integral do sujeito. Por exemptla manha — o surdo deve
passar pela fonoaudidloga, muitos deles, depos® disio para uma aula de reforco
pedagdgico e, algumas vezes por semana, passamssfies com a psicologa e o
otorrino; pela tarde — os surdos enfrentam a salauth; a noite — fazem as tarefas
escolares e cansados vao dormir. O envolvimentsda®s dentro da “instituicdo

escolar totalizante” colabora, entre outros elengnpara que esses desenvolvam

identidades subalternas (SILVA, 1997, p. *18)que dificultam a organizacao
cultural.

Por essa razao a autora se pronuncia a favor descoka de surdos e ndo de uma
escola inclusiva. No sentido de que a escola in@dusos padrbes do Distrito Federal toma,
também, a maior parte do tempo de seus alunossswedtiio pode-se dizer que é um modelo
de incluséo totalizante. E comum ver alguns alsudos do Ensino Médio dessa situacéo
para 0s seus intérpretes, principalmente aquelesoslque precisam trabalhar ou estédo
estagiando porque fatalmente os seus horariosatlallio ou estagios se chocam com o de
atendimento no Servico de Apoio (Sala de Apoio/Remu Nesses momentos a resposta da
escola é categorica e intransigente: ndo podem hazk.

Perceba-se, ainda, que o referido decreto resgakeas adaptacdes devem
possibilitar que o aluno participe do curriculo comde ensino, mas esse curriculo esta
perpassado pela 6tica ouvintista (Cf. secdo 2)2.81Imesmo o apoio de um professor
intérprete em classe ndo descaracteriza essa dtieavez que o curriculo € comum, ou
melhor dizendo, é de base nacional. Por isso é&euiz que os professores das classes de

inclusédo estdo ministrando aulas para seus alunastes e ndo para os seus alunos surdos da
mesma turma.

A Secretaria de Educacdo Especial do Ministério Ethucacdo e Cultura
SEESP/MEC (2006, p. 61), ao se referirem as adégsaip curriculo, discriminam que:

As adequacdes curriculares constituem, pois, pibdaidbes educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos aluRmssupdem que se realize a
adequacao do curriculo regular, quando necessgai@ torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades espdddm um novo curriculo, mas
um curriculo dinamico, alteravel, passivel de aagalo, para que atenda realmente
a todos os educandos. Nessas circunstancias, @sagdes curriculares implicam a

" SILVA, Tomaz.A poética e a politica como representacdg@Artigo inédito). Porto Alegre, 1997.
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planificagdo pedagodgica e a ag¢bBes docentes fundad®en em critérios que
definem:

e O que o aluno deve aprender;

e Como e quando aprender;

* Que formas de organizacdo do ensino sdo mais rtisiepara o
processo de aprendizagem;

e Como e quando avaliar o aluno.

Segundo a Secretaria de Educagdo Especial, o worriegular, quando
necessario podera ser adequado as necessidademissgpe aluno. Desde que o curriculo
vigente ndo se descaracterize ele podera serdatesnpliado e isso Ihe confere um carater
dindmico, pois essas modificagOes “sao facilmesatizadas pelo professor no planejamento
normal das atividades docentes e constituem pequegnstes dentro do contexto normal de
sala de aula”, (SEESP/MEC, op. cit. p. 62).

Isso tudo, parece muito bom a principio, porém eape a seguinte questao: qual
a concepcao de diferenca imanente a idéia de adada_unardi (op. cit. p. 166) faz a
seguinte distin¢cdo entre a diferenca construidaritamente e a diferenca constituida a partir
da idéia de déficit e a relacdo dessas idéias coourdculo, ndo mais regular, mas

multicultural:

A possibilidade de elaboragdo de um curriculo muwittiral na educagdo de
surdos/as precisa ser construida a partir da @diferenca, ndo aquela diferenca
gue constitui o/a surdo/a a partir de um déficé, Wina perda. Essa concepcédo
somente é capaz @laptaros contetdos curriculares. O que se esta discuéral
idéia de um curriculo que seja capaz de ver a sur@i®mo uma diferenca construida
historicamente, a partir de uma determinada cylomde se instauram relacbes de
poder e ideologia. (Italico no original)

Noutras palavras o curriculo regular € um curricri@ado por ouvintes e para
ouvintes, ou seja, 0 grupo majoritario ouvinte kui@ara si o privilégio de representar outros
grupos, no caso 0 grupo minoritario de surdos. @iauo regular € um curriculo
monocultural que apenas reflete uma parcela dedade. Adaptar, nesse contexto, significa
amenizar as diferencas por meio de adequacdegetesob, de conteudos, da temporalidade,

da avaliacdo, da metodologia, da didatica de ensino

Uma vez que um curriculo regular ndo trabalha cadei de convivéncia das
diferencas entre culturas diferentes e desiguaigjos e ouvintes, a autora propde a
possibilidade de concepcao e elaboracdo de uncelarnnulticultural, pois do contrario o
que se tem, na verdade, € uma “socializacao forgadama cultura particular — dos ouvintes

— baseada na exclusdo dos valores e praticas go geisurdos/as”, (op. cit. p. 165). Essa
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possibilidade democratizaria a formacao escolardpos culturais em situacao de contato de

lingua.

A educacéo inclusiva tal qual é praticada hoje,mzegue na forma da lei e das
normas do MEC, precisa ser repensada, uma vezagueespeita as diferencas. O que se esta
fazendo é tentando-se reabilitar os diferentes para educacdo concebida para os grupos
majoritarios da sociedade. Tomando-se o0 caso do®senquanto aprendizes de LP2, um
parametro de partida para a educacao linguisticeusiva poderia ser o proposto pelo
Bilinglismo digldssico, ou seja, 0 de se ensindimagmias de sinais ndo apenas para os alunos
surdos como para todostaff da escola com o diferencial de que os surdos eeeeb aulas
de LP2 em classes exclusivas para essa finalidabgnando a classe inclusiva com
professores regente e intérprete de sinais paealas das outras disciplinas do curriculo.
Ressalte-se que isso ndo é previsto pela legislaigggmte, nem pelas normas do MEC,
tampouco pelo proprio Bilingtiismo digldssico, catdupode-se falar, nos termos descritos
neste paragrafo, num ensino cientifico de LP2 pprandizes surdos.

2.4.4 O Brasil se destaca pela atencdo dada a forgd@ de professores e tradutores-

intérpretes de niveis meédio e superior.

Ha de se destacar duas iniciativas brasileirasmbitd do ensino superior, a
saber: o Letras-Libras 2006 e 2008, e o Prolib@322007 e 2008. O Letras-Libras e o
Prolibras s&o programas de iniciativa da Univedéederal de Santa Catarina (UFSC) que
contam com o apoio do Ministério da Educacao euCalfMEC) cujas aulas sdo ministradas
na modalidade de Ensino a Distancia (EaD), com umnmo de trinta por cento das aulas

presenciais.

Na primeira versdo do Letras-Libras foram ofertadgsnhentas vagas de
Licenciatura destinadas a: (i) instrutores surded.itbras certificados; a (ii) surdos fluentes
em Libras; e a (iii) fluentes em Libras, essas sagam prioritariamente destinadas aos
candidatos surdo podendo o candidato ouvinte usuflelas deste que nao houvesse
candidato surdo contemplado, entendia-se que fl@ssa se estaria democratizando o0 acesso

de surdos ao ensino superior, sendo as vagaddigas entre os seguintes pélos de ensino:



Quadro 1: relacéo entreagas e polos, Letras-Libras 2006

Pélos de Ensino

Vagas Oferecidas

Brasilia (UnB) 55
Floriandpolis (UFSC) 60
Fortaleza (UFCE) 55
Goiania (CEFET-GO) 55
Manaus (UFAM) 55
Rio de Janeiro (INES) 55
Salvador (UFBA) 55
Santa Maria (UFSM) 55
Sé&o Paulo (USP) 55

J4 na segunda versdo foram ofertadas novecentas \@gy Licenciatura e
Bacharelado abertas a surdos e ouvintes que gaisgssticipar, porém candidatos surdos sé
concorreriam a classificacdo ao curso de Bacharedladestassem vagas apos a classificacao
dos candidatos ouvintes e os candidatos ouvintesrs@orreriam a classificagdo ao curso de
Licenciatura se restassem vagas apos a classticigs candidatos surdos. Assim como o
namero de vagas o numero de polos de ensino tarote&teu ficando a distribuicdo feita da

seguinte forma:

73
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Tabela 2: relagéo entragas e polos, Letras-Libras 2008.

Pélos de Ensino Vagas Oferecidas
Licenciatura | Bacharelado
Belém (UEPA) 30 30
Belo Horizonte (CEFET-MG) 30 30
Brasilia (UnB) 30 30
Campinas/SP (UNICAMP) 30 30
Curitiba (UFPR) 30 30
Dourados/MS (UFGD) 30 30
Florianopolis (UFSC) 30 30
Fortaleza (UFC) 30 30
Goiania (CEFET-GO) 30 30
Natal (CEFET-RN) 30 30
Porto Alegre (UFRGS) 30 30
Recife (UFPE) 30 30
Rio de Janeiro (INES) 30 30
Salvador (UFBA) 30 30
Vitéria (UFES) 30 30

Na primeira versdo do Exame Nacional para Certifioade Proficiéncia no uso e
no ensino da Libras e para Certificagdo de Profae na traducdo e interpretacédo da
Libras/Portugués/Libras, denominado Prolibras, stenéoram aceitos candidatos ouvintes
com nivel médio completo para atuar como intérpiletsinais em salas de aula da educacéo
basica, e candidatos com nivel superior completa garem como intérprete de sinais em

salas de aula do ensino superior.
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Apenas candidatos ouvintes poderiam concorrer #fiCagdo de Proficiéncia em
Traducao e Interpretacédo da Libras/Portugués/Lileaguanto tanto ouvintes quanto surdos
com nivel médio ou superior completo poderiam coreca Certificacdo de Proficiéncia no
Uso e no Ensino da Libras para atuarem como imsésitde Libras nos cursos de formacéo
continuada, nos cursos profissionalizantes, nososulivres® e no ensino médio, e como
professores de Libras no ensino médio e supemobéden. A segunda versdo (2007) mudou
essa configuracdo e hoje tanto candidatos surdo® @uvintes passaram a concorres a
Certificacdo de Proficiencia em Traducédo e Integp@o da Libras/Portugués/Libras em

igualdade de condigdes.

O Curso de Licenciatura e Bacharelado em Letrasakitem o objetivo de formar
professores de Libras L1/L2, por sua vez bilingédsadutores-intérpretes para o Portugués e
a Lingua de Sinais Brasileira e procura atendeirts 4° e 5°, do Capitulo Il do Decreto
5.626/05 que dispbem, respectivamente, que:

Art. 4° A formacado de docentes para o ensino deakildas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacao supdEi@ ser realizada em nivel

superior, em curso de graduacdo de licenciaturaapén Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segundadingu

(...)

Art. 5° A formacao de docentes para o ensino deakilna educacao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser @@#dizzm curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua RBodsa escrita tenham

constituido linguas de instrugéo, viabilizandorafacdo bilingte.

Da para perceber a partir dos artigos apontadosaague a proposta do Letras-
Libras € formar professores de lingua que sejaimgiieés para o Portugués e para a Libras, ou
seja, levar o Bilinglismo para a Licenciatura. Roréicam algumas questdes: com
professores bilinglies as turmas inclusivas contiimuaxistindo? Ou se passara a ter classes

especiais apenas para o ensino de Lingua Portugaesalunos surdos?
2.4.4.1 Sobre a necessidade do Prolibras para aling&o linguistica.

O Prolibras tem o objetivo de procurar suprir t@€ncias da educacao que séo a
falta de tradutores-intérpretes de Libras pararatoaa educacédo basica, no ensino superior e

em eventos diversos, bem como a falta de instrai®@rofessores de Libras para atuarem na

%8 Programas educacionais desvinculados do sistequdarede ensino e destinados ao desenvolvimento de
competéncias para o trabalho. Esses cursos dispems@rizacdo de funcionamento por parte da CARPES o
MEC e conferem certificado.
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educacéo infantil, no ensino médio, na educacaer&up no ensino profissionalizante, na

educacao continuada e em cursos livres.

O Prolibras tem prazo de dez anos para cumprir I5148S, pois se espera que
antes disso as Universidades, os cursos profidsiantes e a formacao continuada ja tenham
se organizados para continuarem com a formacaeslgssfissionais, assim o Prolibras
procura atender ao Art. 7°, do Capitulo Ill, bermoocaos Arts. 17 e 20, do Capitulo V, do

Decreto 5.626/05, que doutrinam respectivamente:

Art. 7° Nos préximos dez anos, a partir da publicacated@screto, caso ndo haja
docente com titulo de pds-graduacéo ou de gradwagddbras para o ensino dessa
disciplina em cursos de educacdo superior, ela rpoder ministrada por
profissionais que apresentem pelo menos um dosnsegperfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua camsocde pés-graduagdo ou com
formacéo superior e certificado de proficiéncialgbras, obtido por meio de exame
promovido pelo Ministério da Educacéo;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua dommacao de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de profici@nem Libras, promovido pelo
Ministério da Educacéo;

[l - professor ouvinte bilingle: Libras - Linguaiuguesa, com pés-graduacédo ou
formacéo superior e com certificado obtido por nugoexame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educacao.

(...)

Art. 17. A formacdo do tradutor e intérprete dérhs - Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Tradechderpretacdo, com habilitacao
em Libras - Lingua Portuguesa.

(...)

Art. 20. Nos préximos dez anos, a partir da paigho deste Decreto, o Ministério
da Educacdo ou instituicdbes de ensino superior gb®rcredenciadas para essa
finalidade promoverdo, anualmente, exame nacioagirdficiéncia em traducéo e
interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa.

Como se pode ver o Prolibras ndo descarta, tampeubstitui 0 curso de
Licenciatura e Bacharelado em Letras-Libras. B, && um suporte até que as primeiras
turmas do Letras-Libras se formem, o que dever&@®caos préximos dois anos, até o ano
de 2010.

Depois disso, o Prolibras continuara operacior@aloaano de 2016, que é a data
limite para que todas as instituicbes de ensinersuptenham reformulado e adequado seus
programas de graduacdo e poOs-graduacdo para acBwmao ensino a distancia ou
presencial, de professores, tradutores-intérprpéeagogos, fonoaudidlogos que demonstrem
competéncias e habilidades para a formacéo bilinglialunos em situacdo de contato de

duas linguas de modalidades téo distintas, qua &#was e lingua Portuguesa.
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2.5 Brasil, um pais multilingtie também em se trataio de sinais.

O Brasil reconhece como sua Lingua de Sinais afbe a Lingua de Sinais
Urubu-Kaapot®, que é a lingua de sinais da comunidade indigenauKaapor, no sul do
Maranh&o. Mais recentemente a revista Nova Es@fla7( n° 208, p. 51), divulgou uma
pesquisa de mestrado, de autoria da pesquisadarsaM@roletti, na qual ela desenvolve um
glossario, naguele momento com cerca de cinquenteos, do que a pesquisadora chama de
Sinais Kaingang da Aldeia (SKA).

Marisa Giroletti, pesquisadora na area de processmbssivos da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), acredita quefAd &Hma linguagem gestual e visual que
esta em formacdo e podera se consolidar como lidgpandendo para tanto: “de uma
politica linguistica que incentive a sua manuteng&@tas condi¢cdes sociais, como o0 contato

entre surdos.” (lbid. Id.).

Sobre a situacdo de linguas como a SKA, a coordeaatb curso de Libras da
UFSC, Ronice Milller de Quadros declara que: “E dfuneza desse tipo de expresséo se
misturar a outras e caminhar par uma consolidagda ¢ez mais complexa ou morrer.” (Ibid.
Id.).

No Brasil hd em torno de duzentas e dez linguasldal Dessas, cerca de cento e
noventa s&o indigenas e cerca de vinte sdo pratesiele imigrac&d, porém ndo ha um
levantamento das linguas sinalizadas no Brasike-Satapenas que ha a Libras, sinalizada por
brasileiros ndo-indios, ha também a Urubu-Kaapoajizada por indios do sul do Maranhéo,
sabe-se agora também que ha a possibilidade d& exm outra lingua de sinais indigena
sinalizada por indios Kaingang, em lpuacu, a quitde quildbmetros de Florianopolis, e o
gue se pode dizer sobre as linguas de sinais upadaardos oriundos de outros paises e que

residem no Brasil agora, por enquanto nada.

¥ Também chamada nas décadas de 1980 e 1990 comwakide Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros
(LSCB), pela pesquisadora brasileira Lucinda Fearei

0 Também conhecida na década de 1990 por Lingudnaés Kaapor Brasileira (LSKB), pela pesquisadora
brasileira Lucinda Ferreira, e nas décadas de ¥9%070 por Lingua de Sinais Urubu, pelos pesquisado
canadenses J. Kakumasu e K. Kakumasu, respectitamen

61 Disponivel em:

<http://www.centraljuridica.com/materia/1338/divesdivro_de_registro_das_linguas_faladas _no_basde
ser.html>. Acesso em: 10 set 2008.



78

2.5.1 Multilingiismo e educacéo no Brasil.

O Brasil ndo se reconhece ainda como um pais mglié no que tange as
linguas oral-auditivas coexistentes em seu teiwitdogo s6 é possivel se inferir que as
linguas viso-espaciais existentes aqui, por naensetonhecidas da maioria, ndo sejam

reconhecidas como linguas coexistentes ou mesmo knguas legitimas.

Esse fato traz consequéncias implicitas para aagdoade surdos, pois ja que 0s
surdos indios tém direito de receber educacao artirggua de sinais, o surdo estrangeiro que
agora reside no Brasil ndo teria 0 mesmo direitofegposta parece deveras légica o que
remete a proxima questdo. Se esses tém tal dingdiicito, entdo como proceder a educacgéo
deles se o sistema de educac¢ao do Brasil ndo pmst@sse fato?

Quadros (2005, p. 26) comenta o que ela mesma chartgolitica linguistica de
tendéncia a “subtrair as linguas” que vigoram nosiaulos da chamada educacéo inclusiva
promovida pelas politicas educacionais no Brasifjot indica que se espera evitar a
segregacao promovendo a inclusdo. Contudo o efgitstamente o contrario e se acaba por
promover a prépria segregacao na escola atravésgiloo de lingua materna, ela diz:

(...) a idéia equivocada é de que uma lingua levada-uso da outra e, neste caso,
“subtrai”. Assim, ndo é incentivado o ensino dglias com qualidade, ndo é trazido
para dentro do espaco escolar a multiplicidaddilstgca brasileira. Pelo contrério,
0 ensino da lingua portuguesa € quase exclusiva, wan que representa a lingua
“oficial” do pais. As politicas publicas de eduaacdo de “assimilacdo” ndo sé
linglistica, mas cultural também. Se o aluno nawsegue assimilar um curriculo
em portugués organizado de uma determinada forilma& eisto como ndo capaz.

Este ainda € o modelo de escola inclusiva que temosiosso pais. (Aspas no
original).

Depreende-se que, para o sistema publico de emgin8rasil, o ensino de
qualidade de uma segunda lingua, na escola inelugivaria ao ndo-uso da lingua oficial, o
Portugués, depreende-se também que o aluno quass#uila esse curriculo é tido como
incompetente, pois passa a ser visto como ndo ca@pazentdo para que se ensinar uma outra
lingua que néo seja a portuguesa? E mais, comafdense manter o atual estado das coisas

se inculca que s6 ndo aprende lingua portuguesa née quer.

No entanto, ndo parece razoavel que o ensino delimgaa, ainda mais uma
lingua de modalidade tdo distinta da lingua Podsguva incentivar a segregacéo da lingua

oficial de um pais, pelo menos ndo vai se o queusea for a inclusdo de verdade, sendo
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assim continuando com o atual modelo inclusivoes@éantinuard fomentando a segregacéo

gue se pretende evitar.

Enquanto o receio infundado de se estar empurrpadoescanteio a “dltima flor
do Lacio, inculta e bela” ndo se podera dar acessoconteudos disciplinares da escola
através das linguas proprias de cada minoria, $o agui 0os surdos, sejam indios, ndo-indios
ou estrangeiros. Ademais se se pretende reforroutanriculo escolar, o caminho comeca
pela lingua de instrucdo da turma, que nao sendarios do Portugués, s6 podem ter sua

lingua de instru¢do em sua lingua materna, a déssseja ela qual for.

2.6 Os possiveis interesses da Linguistica Aplicaden matéria de linguagem e surdez no
Brasil.

Em recente levantamento feito na Biblioteca Digi@alUNICAMP, através do seu
sistema Nou-Rau de consultas, constatou-se questituto de Estudos da Linguagem — IEL,
que no Departamento de Linguistica Aplicada exapienas uma dissertacdo de mestrado do
ano de 1996, e cinco teses de doutorado: uma d& #88 de 2006, uma de 2005 e outra de
2004, que abordam assuntos relacionados a linguagesurdez. O Programa de Poés-
Graduacédo em Linguistica Aplicada da UNICAMP possoco areas de concentracdo que
sdo: (i) Teoria, Pratica e Ensino de Traducgdo; Milticulturalismo, Plurilinglismo e
Educacdo Bilingue; (iii) Lingua Materna; (iv) LirguEstrangeira; e (v) Linguagem e
Tecnologia.

A Unica dissertacao do programa, que trata do assaimle 1996, esta inserida na
area de Teoria, Pratica e Ensino de Traducédo. &ade Multiculturalismo, Plurilingliismo e
Educacéo Bilingle estdo inseridas na tese de 20@8,teses de 2006 e uma tese de 2005, e
por fim, na area de Lingua Materna estdo inserdastra tese de 2006 e a Unica tese de
2004. As areas de Lingua Estrangeira mais a aréandeagem e Tecnologias ndo possuem

dissertacfes ou teses que tratem de alguma quektéionada a surdez e linguagem.

A dissertacdo do ano de 1996, o Unico estudo mémedfico, € a Unico que
avalia a validade dos estudos das linguas de siohis 6tica da Linguistica sugerindo que
estas linguas sejam entendidas como atos ilocumend tese etnografica de 2008 discute a
interacdo social entre professor ouvinte que née &i#ras, uma aluna ouvinte e a grande
maioria de ouvintes monolinglies numa escola in@dyudiazendo reflexdes sobre surdez,

lingua de sinais e identidades surdas.
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Todas as outras teses também séo etnograficasy gaeduma de 2006 levanta
representacdes construidas por surdos adultossatimBJA/INES/RJ (Educacédo de Jovens e
Adultos do Instituto Nacional de Educacao de SutioRio de Janeiro), por seus professores
ouvintes, pelas professoras surdas e pelo monitolossobre o Portugués e a Libras, e a
outra, também de 2006, descreve relacdes estatmdecom a Lingua Portuguesa, com a
Libras e com as culturas e identidades surdas entesvem contexto de ensino e

aprendizagem de Libras para adultos.

A terceira tese de 2006 identifica e descreve commo professor, surdo pos-
linguiisticd?, oralizado, constréi-se como interlocutor de selinos ouvintes da pos-
alfabetizacdo. Ja a Unica tese de 2005 abordadaigiio de identidades no contexto escolar
focalizando a representacdo que pais, professoaime surdos fazem da surdez, da lingua
de sinais e do processo de escolarizacdo deneogioo regular. A Unica tese de 2004
analisa o bilinglismo do surdo tanto na sala déoagamo na classe regular, priorizando trés
tipos de situagOes interativas: (i) a do instrstando com o aluno surdo; (ii) a da professora
ouvinte como aluno surdo e o aluno ouvinte; e pur fiii) a da professora ouvinte com o

instrutor surdo e o aluno surdo.
2.6.1 A pesquisa académica em LA na Universidade &easilia.

O Programa de Mestrado em Linguistica Aplicada davéisidade de Brasilia
atualmente possui uma Unica &rea de concentragéo -atPoliticas e teorias no ensino-
aprendizagem de linguas — dividida em duas linegsedquisas — (i) Processos formativos de
professores e Aprendizes de Linguas, e (ii) Lirgealtura na competéncia comunicativa. A
area de Traducdo aguarda condicbes para ser rédanga futuro e as demais areas:
Lexicografia/Terminologia aplicadas e Relacdes ascimediadas pela linguagem se

encontram planejadas, mas ainda nao foram instatemlaojo do programa.

Sem contar com a presente dissertacdo o referappgma ja levou a defesa trés
dissertacbes dedicadas a questdes relacionadasnaoda linguagem e surdez, a primeira
defendida em 2005, uma defendida em 2006 e outfandida em 2008. Todas as

dissertacbes sdo de cunho etnografico sendo e 2305 e 2006 estdo inseridas na linha de

®2 Este é o termo usado por Sacks (2005, p. 20)ggaraferir aos surdos que nasceram ouvintes @rsram
surdos depois de adquirirem o Portugués oral eragwezes até o escrito.



81

pesquisa Processos Formativos de Professores edMms de Linguas, e a dissertacdo de
2008 esté inserida na linha de pesquisa Lingudtar@ua Competéncia Comunicativa.

De todo o exposto acima, se vé que mesmo na UNICAMEmero de trabalhos
de conclusdo, na pos-graduac8inictu sensoem Linguistica Aplicada, que envolvam
linguagem e surdez sdo muito poucos e a maioriesdel dedicado a questdes ligadas a
constituicdo de identidades envolvendo relagéegsisoem classes de inclusdo, de apoio,
regulares e em contextos de ensino de Libras,sesofalar das areas que ainda nao foram

contempladas, o que quer dizer que ha um campo &getrdando ser trabalhado.

Procurou-se aqui descrever como surgiu a educagdoalf de surdos e as
abordagens que surgiram como orientadoras dessagédu bem como as implicacbes e
consequéncias desta ultima para a aprendizagesiroate uma segunda linda e, mesmo, da

primeira lingua do surdo.

Em seguida descreveram-se sucintamente os doislospdenda vigentes, de
educacéo bilingle de surdos, o da Suécia e o dez\lela, e a atencdo que ainda é dada pelo
sistema brasileiro de educacao ao Oralismo. Dastseoainda, a viabilidade de um curriculo
multicultural na educacédo de surdos no Distrito éfald que ndo o curriculo regular e
monocultural da educacgéo inclusiva bem como o esfda UFSC e do MEC para e se formar
profissionais para o ensino e a traducéo de Liblasgua Portuguesa.

Foram feitas também algumas considera¢gfes aceraamrdter multilingiie do
Brasil destacando-se a possibilidade desse pal#®tarser multilingiie em Lingua de Sinais.
Por ultimo, através de levantamento feito na bibtia digital de Lingiistica Aplicada da
UNICAMP bem como da UnB, tentou-se mostrar as pessiendéncias para a pesquisa em
pés-graduacastrictu sens@gara a pesquisa em linguagem e surdez. Em seggligassara a

analise do material empirico levantado para essd@s
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CAPITULO 3

Sobre o contexto inclusivo de ensino da modalida@scrita do Portugués como L2.

o Distrito Federal todas as escolas publicas, mwtdiurno, contam

com seis aulas e algumas contam com dois interd@atez minutos,

ao final da segunda e quarta aulas, e algumas asmtam mapa de
sala. Na escola na qual esta pesquisa foi desedadhdas as classes de inclusdo, e mesmo
as regulares, possuem mapa de sala e contam cenmt@ialos. A turma analisada possui

mapa de sala sendo a configuragéo da classe nagaelento a seguinte:

Quadro 3: mapa de sala da turma inclusiva Quadro 3.1: Legenda

! g |l intérprete educacional de sinais
< Pre 05_ AS |aluno surdo
. 0 | Pr | professor regente
% AO Al A0 AO AS Al | aluno hiperativo
S|AO AO AO AS AS AO |aluno ouvinte
A0 AO AO AS AS AO |aluno ouvinte conhecedor de Libras
AO A0 AO AS  AO t— | movimentagéo do professor regehte
AO AO AO AO AO
AO AO AO AO AO

N&o obstante haver mapa de sala, isso ndo quer gue os alunos o
preservem. O mais comum é que eles se sentem elgugudugar menos no lugar
determinado no mapa. Isso ja ndo vale para os flsmaos que devido a necessidade de

darem atencéo ao intérprete, geralmente, se matéseus lugares estabelecidos no mapa.

Essas trocas de lugares as vezes rendem algumdéparitacdo entre
professores e alunos, mesmo os alunos surdos @olamma vez ou outra:"**POR QUE
OUVINTE PODER MUDAR SURDO NAO PODER - DISCRIMINAQAO'“!“"’. O fato é
gue sem o0 mapa de sala fica muito dificil paratérprete de Libras sinalizar para alunos em

diferentes pontos da sala, devido a caracteristipacial das linguas de sinais.

Neste tipo de classe o professor regente goza ¢daamobilidade, mas a
mobilidade do intérprete de sinais € mais limitddaido a natureza de sua funcdo. Contudo
isto ndo quer dizer que este ndo possa se degjoaado a aula assim o exigir ou permitir. O
intérprete desempenha seu trabalho em pé, e raraseptado (devido ao cansaco de seis

aulas consecutivas), mas sempre de frente passsec!
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Na escola em questdo, 0s intérpretes permanecensaéa durante seis
horas/aula por dia, cinco dias por semana, intempde todas as disciplinas do curriculo
escolar sempre na mesma turma. Assim os professooesn de turmas, mas os intérpretes
nao, sendo um intérprete por turma de inclusdoin@spretes do Distrito Federal ndo séo
professores oriundos apenas dos cursos de Letmalém séo professores oriundos das mais

diversas licenciaturas académicas.

A jornada de trabalho de um intérprete de sinsisnada as condicdes de
trabalho, possui implicacfes negativas para o deseno do intérprete, pois ao se aproximar
das dltimas aulas o cansaco fisico e mental congimm qualidade das interpretacdes e,
consequentemente, a aprendizagem dos alunos sladtssse.

Esses professores intérpretes aprenderam Libmaguesos que variam de
sessenta a cento e vinte horas/aula em instituig@e® a Escola de Aperfeicoamento dos
profissionais da Educacao do Distrito Federal (EAHH, Federagdo Nacional de Educacao e
Integracdo dos Surdos do Distrito Federal (FENEFJ;[Associacdo de Pais e Amigos dos
Deficientes Auditivos do Distrito Federal (APADA-DFou mesmo em instituicoes
particulares que ministram cursos dessa modalidedéingua. O autor desta dissertacao
passou por todos esses percursos, atuou comodraiigrprete de sinais na educacao bésica,
foi professor de LP2 em classe exclusiva para alwuwwdos do Ensino Fundamental e em
2007 granjeou seu certificado de Proficiéncia gaealugcéo e Interpretacdo da Libras/Lingua
Portuguesa/Libras — nivel superior, por meio ddilfhess MEC-UFSC.

Embora a escola em questdo seja reconhecidaiootusiva e no ano de 2007
a Secretaria de Educacao tenha ministrado ned#aig@0 o curso Diversidade e Educacgéo
Inclusiva, curso dado somente nas escolas querpass®r reconhecidas legalmente como
inclusivas, apenas os intérpretes e professoregpdm em turno contrario fazem uso de
Libras na escola. Nenhum dos outros profissionsisdeu essa modalidade de lingua e,
portanto, interagem com os alunos surdos sem &rgasde um colega intérprete, isto é,

qguando interagem.

Os alunos surdos comparecem a escola em turncadontou seja, a tarde,
turno no qual os surdos sdo atendidos por outrofegsores que embora nao atuem como

intérpretes de sinais, tém conhecimento de Librasc@mpanham os alunos surdos na
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resolucdo de seus exercicios e trabalhos escofedard agora uma apresentacao sucinta do
Sistema de notacdo em palavras e do Alfabeto maiauabras.

Para representar uma lingua de sinais no paped-gmdisar um sistema de
notacdo em palavras, ou seja, as palavras de ugaalioral-auditiva sdo utilizadas para
representar aproximadamente os sinais de uma lingo@spacial. Por este sistema a Libras
é representada através de onze convencgbes (FEIO®E @p. 24-27) das quais seis foram
utilizadas nesta dissertacéo e serdo descritagscaliaonvencionou-se também que os verbos

da Libras serao representados por verbos da LRfindivo.

1 Os sinais da Libras serdo representados por iésitaais da LP em letras mailsculas:
ESPERAR, PERGUNTAR (Cf. excerto 1, 107).

2_Sinal que possa ser traduzido por duas ou m#&srpa em LP sera representado pelos

itens lexicais correspondentes separados por hifens

O-QUE-E “Que”(Cf. excerto 1, 106)
DO-QUE “Que” (Cf. excerto 6, 121)
O-QUE “Que” (Cf. excerto 7, 150)

3 _Nomes de pessoas, localidades e outras palaeras usn sinal na Libras serdo
representados pela datilologia (alfabeto manual,a@éxo 11) separando-se as letras por

hifem:

C-0O-N-F-O-R-M-1-S-M-O (Cf. excerto 1, 106)

A-N-A (lbid.)

N-A-F-T-A-L-I-N-A (Cf. anexo 7, 150)

4 Na Libras ndo ha desinéncia de género e numeinabrepresentado por item lexical da

LP que possui tais marcas sera marcado por (@)rudicar a auséncia e evitar confusoes:
ENGRACAD@ DIVERTID@ (Cf. excerto 6, 123)

5 Tragcos ndo-manuais — expressoes facial e corpdegiias simultaneamente com um sinal,
serdo representados acima do sinal ao qual estéscantando alguma idé€ia, que no caso

dessa dissertacao foram:

a - uma frase interrogativa’"ENTENDER-? (Cf. excerto 1, 114)

b - uma frase interrogativa-exclamativa’ C-O-N-F-O-R-M-I-S-M-O O-QUE-E" (Cf.
excerto 1, 106)

c-uma frase exclamativa:"-ENTENDER NADA"" (Cf. excerto 7, 161)
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6_Os verbos possuidores de concordancia numeroglesatravés do movimento
direcionado, serdo representados por um numeroo(l,2) e a letra (S) em subscrito para

indicarem a 12, 22 e 32 pessoas do singular:

1PERGUNTAR _12 pessoa do singular perguntard a 32 pessoa gldasir{Cf. excerto 1,
107).

As linguas de sinais sdo originariamente agrafague provavelmente o é as
linguas orais-visuais uma vez que o alfabeto shege depois da fala e antes alfabeto o que
existia eram a escrita cuneiforme e as represexgqgiGtoricas. Pode-se dizer que a escrita
das linguas de sinais possui como caracteristicasnaencionalidade e a iconicidade
enquanto que a escrita das linguas orais-auditp@ssui a convencionalidade e a
arbitrariedade. O SignWirintiig que existe desde 1974, é o sistema mais popelasctita

de sinais tanto entre surdos quanto entre ouvipitese interessam pelo assunto.

Nesta dissertacdo adotou-se o Sistema de Notac&mndes de Felipe (op. cit.)
gue embora ndo seja a escrita de sinais propri@nttat se revelou, juntamente com o0s
textos dos surdos, o instrumento técnico que metaa@lou o estado da Lingua Portuguesa
nesses aprendizes surdos como também a influémcianth L1 viso-espacial sobre a
enunciagdo em uma L2 oral-visual que esta sendmdijgia. A opcao pelo sistema de Felipe
também se deu pelo fato de o SignWirinting naausesistema de escrita verbal com base no
alfabeto e a escrita em Lingua Portuguesa. Pedisbéem, ter-se feito as transcricbes em
Lingua Portuguesa, mas dessa forma se estariaandalt ou mesmo maquiando, a

enunciacao desses alunos.

Este humilde estudo ndo comunga com o ponto d& destjue a notacdo de sinais
faz o aprendiz surdo aparecer com uma linguageintizdda”. Nao se pretende nem se esta
ratificando tal entendimento. Perceba-se que todorpo deste trabalho depbe a favor da
“discriminacdo”, mas a discriminacao metodologpatanto cientifica, para o ensino de LP2
a aprendizes que tém uma L1 de natureza difereamelidguas orais-visuais, a Libras.

Noutras palavras, discriminar para poder incluir.

% para mais detalhes visite: http://www.signwritorg/.
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3.1 Intelecgéo e estrutura de texto em Lingua Porguesa.

Numa aula de Portugués para uma turma inclusivguabhaja alunos ouvintes e
alunos surdos que nédo sejam bilingties € comum puaE@ssor regente ministre sua aula sem
se dar conta de que é necessario mais do que é@mprgte presente para que a aula flua com

um maior entendimento da Lingua Portuguesa poe piag alunos surdos.

Claro que a atuacao do intérprete de Libras faallidesempenho do professor.
De fato, o professor-intérprete de sinais tem fangstratégica dentro da classe inclusiva,
mediando 0 acesso do aluno surdo a uma lingua&@ueé a sua lingua materna, porem dela
depende por ser a lingua de instrucdo, ou sejagad através da qual ele recebe educacéo
formal, escolar. E o trabalho do intérprete quendopossivel, por exemplo, a situagéo

apresentada a sequir:

Excerto 1°* (Transcricdo da aula de 14/05/2007)

107_José: ESPERARPERGUNTAR;s A-N-A. ((o intérprete sinalizando))

111 José: Ana, no texto tem a palavra conformisnas, ela ndo esta entendendo.
112_Ana: Como é que eu vou explicar pra eles? [@anfmo em rede é uma (atividade ?) singular sobre
fatos da Internet como sendo natural, como sende:. de repente ela t4 fazendo uma pesquispaaeom
algumas imagens pornograficas, né? E entdo .ofasak na rede, as bobagens que acontecem akete \cai
assimilando aquilo como uma coisa natural. Confemmi, vai se conformando, vai assimilando, né? Como
na rede.

113_José: [SIGNIFICAR VER PERCEBER TUDO ACREDITAR ANURAL EXEMPLO VOCE
PESQUISAR INTERNET VER PORNOGRAFIA”* CONHECER P-O-R-N-O-G-R-A-F-I-A™* E VER
FIGURA DESENHO MOSTRAR PORNOGRAFICO OLHAR IMPORTARAO NATURAL COMUM ISTO
E C-O-N-F-O-R-M-I-S-M-O""ENTENDER?*BOBAGEM TOLICE"*"LEGAL""""]=

114 Maria: =*ENTENDER 7 ((sinaliza para o intérprete))

Na situacdo apresentada no excerto (1), o interpfazto papel da ponte que liga
duas margens, a aluna surda de um lado e a pradedsoPortugués do outro. O bom
desfecho da situagéo, ou seja, a compreensao mificsido do vocabulo no texto pela aluna
nao se deve apenas ao desempenho linglistico éprite, mas também, a abordagem de
ensinar da professora que nesse momento se resefmiente para conduzir a aluna a

compreensao do significado do vocabulo “conformismo

% Todas as transcricdes de fala realizadas nes@ihimforam feitas de acordo com o modelo de @4 pp.
13-30). E as transcri¢des de sinais foram feitaecdedo com Felipe (2007 pp. 24-27).
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Atente-se para o detalhe de que séo dois professmmetudo sé um rege na sala
sendo o outro coadjuvante do processo. Um coadienvgue se mostra significativo neste
episodio. A professora Ana chega a declarar (Questio auto-aplicado) se referindo ao
professor-intérprete de sinais que: “E, sem divigia,recurso imprescindivel, tanto na vida

do aluno quanto para o docente”.

Nas secOes que se seguem serdo levantadas outdEces acerca da
abordagem de ensinar Lingua Portuguesa nessa tierinaluséo. O foco estara na interacéo
dela com os alunos surdos da turma uma vez que g@retende é o levantamento com
base em evidéncias docentes, pedagogicas, te@ichdaticas da abordagem de ensinar
Lingua Portuguesa nessa turma e uma possivel@adéksa abordagem.

3.2 Como € que eu vou explicar isso pra eles?

Excerto 2 (Transcricdo da aula de 14/05/2007)

106_Maria:""?*C-O-N-F-O-R-M-I-S-M-O O-QUE-E"((aluna surda pergunta ao intérprete))

107_José: ESPERARPERGUNTAR; A-N-A. ((o intérprete avisa que vai perguntar &fpssora e g
chama))

108_Ana: Oi!

111-José: Ana, no texto tem a palavra conformisnas ela ndo esta entendendo.

112 _Ana:Comoé que eu vou explicar pra ele(...)

Ao proferir essa pergunta a professora Ana ndoagsthas subvocalizando, esta
também questionando sua experiéncia de ja quase &inove anos de docéncia — quatro
desses vinte e nove anos em classe de inclusadusra, para este contexto especifico, do

discurso que |Ihe parecesse mais adequado pardieaedp do que a aluna surda demandara.

Essa € a primeira evidéncia para se levantar adapem de ensinar Lingua
Portuguesa nessa turma de inclusdo, turma essamaigaia € ouvinte e que tem outras
caracteristicas marcantes como o fato de os alonesites e surdos terem linguas de
modalidades bem distintas, o fato dessas linguasasiegarem por canais bem diferentes e o

fato de a maioria da turma néo ser bilingtie emalsititortugués.

E razoavel se inferir através da pergunta, queodéera esta sec¢io, da professora
Ana gque ela (i) tinha conhecimento, embora nao assg dizer entendimento pleno, das
dificuldades de inteleccao textual de seus alumodos, e, (i) que ela estava fazendo um

esforco diferenciado para que Maria atingisse apteemsdo. Esses dois pontos citados
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podem ser chamados de indicios da abordagem deaeds uma professora de Producédo de

Texto que rege numa classe de inclusdo com alumdesse alunos ouvintes.

Fazer o levantamento e analise da abordagem dwaetisigua da professora Ana
nao € uma tarefa simples por cinco razdes prirgigaprimeira € o fato de a professora estar
inserida num contexto de contato de linguas de ldedies diferentes, o segundo é o fato
dela precisar de um professor-intérprete de Liboaserceiro é o fato de ela nunca ter
estudado Libras, o quarto € o fato da sala nabiBeglie, ou seja, ndo dominar as linguas
daquele contexto e a quinta é o fato de ndo existtasos de analises anteriores realizados
nesse contexto ainda. Segundo Almeida Filho (199¥9):

A abordagem de ensinar de uma professora se fanpamitanto, sempre na tenséo
com outras forcas como a abordagem de terceirdsg@e® superiores em posicdes
fortes de lideranca, autores de LDs, etc), fillfetivos dos alunos em contato com

o filtro da professora e a cultura de aprenderalosos apara orientar de maneira
especifica o processo (a qualidade) do ensinareaet@almente, do aprender.

Dessa forma, embora a professora Ana ndo conhegaslinunca tenha
trabalhado como tradutora-intérprete de Librasngtaico tenha leituras tedricas da area de
surdez e linguagem, pode-se, a partir da observdgdalltimas leituras apontadas por ela
mesma, depreender com alguma razoabilidade quetAmaa professora cujas leituras estao
voltadas para a sua auto-formacéo profissional e ppssui uma tendéncia para explorar
temas como literatura, sociedade, arte e teommatin. Vejam-se os excertos (3) e (4),

respectivamente, logo abaixo:

Excerto 3 (Questinario auto-aplicado)

Leio sempre. Ler € meu maior prazer. Aprender cdeitara € muito enriquecedor. Aprendo com espas
leituras que a lingua € um dinamismo constante. Q@msino € um dinamismo constante. Que| os
métodos pedagdgicos e procedimentos metodologoos|tie ser repensados sempre.

Excerto 4 (Questionario auto-aplicado)

Minhas leituras mais recentes: Literatura e Sociedde Anténio Candido, A desumanizacao da art¢ de
José Ortega y Gasset e a Teoria do Romance de Gaaigs.

Embora, também, nunca tenha participado de alguisoctuja teméatica fosse
linguagem e educacdo de surdos — Ana participounddinico curso sobre Diversidade e

Educacao Inclusiva em 2007, pouco antes de serstposedepreende-se que de acordo com
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o que foi dito por Almeida Filho (lbid. Id.), a sahordagem de ensinar lingua no contexto
apontado poderia, implicitamente, se desenvolvgraidir do seu contato com o0 colega
intérprete educacional, a partir da sua vivénciacoatexto em questdo e a partir de sua

relacdo com os seus alunos surdos.

Conforme se asseverou, para o levantamento daagmrddessa professora faz-
se necessario partir da analise de quatro pontémeke principais: o fornecimento de insumo
(KRASHEN, 1982) para os alunos surdos, o manej@elaneabilidade do filtro afetivo
(DULAY e BURT apud KRASHEN, op. cit.), o conceite tbr¢ca (WIDDOWSON, 2005) e o
levantamento dos conceitos de lingua, aprendesiaaruma lingua (a modalidade escrita do
Portugués) para aprendizes que ndo sao falantes,simalizantes de uma lingua visual-
espacial (a Libras) e o levantamento do plano ttafdmnada. Perceba-se que essa teorizacao
nao foi desenvolvida pensando-se na aplicacdo assead de inclusdo em situacao de contato

de linguas de modalidades dessa natureza.
3.3 Insumo em contexto de inclusdo néo bilingle.

O professor deve oferecer insumo suficiente e abm@o estagio no qual o
aprendiz se encontra. Segundo Ellis (2003, p.fgufino sdo amostras de lingua as quais o
aprendiz é exposto e sem as quais a aprendizagdmgda ndo pode ocorref®. Em se
tratando de aprendizes surdos cuja L1 € viso-ealpaEsse insumo merece uma atencao
diferenciada para que surta o efeito que se pretesloter, a aprendizagem ou o
desenvolvimento da linguagem do aluno surdo. Naexto especifico desta pesquisa, trata-
se do desenvolvimento das habilidades de leitula escrita em Lingua Portuguesa como

segunda lingua para alunos surdos.

Sendo todos os alunos surdos participantes destpuipa bilaterais profundos,
segue-se que nenhum deles possa assimilar inswah@ortanto todo insumo dirigido a ele
deve ser escrito uma vez que a L2 que se estéaedsira esse aluno € a modalidade escrita
do Portugués brasileiro. Dessa forma o professgente oferece o insumo e o intérprete
educacional apenas media entre a modalidade or&lodmigués para Libras e vice-versa,
noutras palavras, o professor intérprete recebesonmo oral em Lingua Portuguesa e o

processa para a Libras.

85 (...) input (...) is the sample of language to whidearner is exposed. Language learner cannot oedthrout
some input.
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Sendo assim, o fato de a professora Ana escolltemteaado texto extraido da
Internet e exibi-lo através do skp top para toda a turma revelaria algo de sua abordagem?
O texto a seguir, na verdade, € um tipo de trag@erla fala com o intuito de mostrar para o
telespectador os erros ortograficos e prosodicanetidos pelos participantes de um
programa da TV, aeality showidolos, sem a menor preocupacdo da emissora gq@anto
capacidade dos telespectadores, ouvintes ou suwaluseguirem acompanhar a legenda. Para
usar esse texto como insumo a professora devega@die as necessidades linguisticas de sua

turma de inclusao.

Dessa maneira, parece nao servir como insumo agdeaquacontexto em questao
uma vez que mais tarde serd exigido dos alunossuyde fagcam inferéncias do texto
apresentado, porém como inferir se ndo se podgiratar porque ndo se consegue entender o
insumo oferecido? Se essa variante do portuguésdgsafiadora para qualquer aluno desse
contexto o que se dira de uma transcri¢cdo de fd @ma tentativa de sinalizagdo tradutora

para Libras?

Excerto 5%

Hino Nacional do Brasil interpretado por particifezn do reality show brasileiro idolos e utilizado pelia
professora na aula, preservando-se a forma mostel#ggenda do video.
'Ouviru dos Piranga a mézis praadaaaaaacida
2De um povo heréidumbraco respulanti

3E 0 céu da liberdade em raios frifififiigidus

®Conseguimos conquistar um braco forti
"Entosseio 6 liberdadi
®Renasci cum nosso prepo a nossa mMorti
°OH PATRIA AMADA, IDOLATRADA, SALVE, SALLLLLVE!
Dos filhos desse s6s e mais gentils...(?)
Ypatria amada, Brasil!

Ao fazer uso dessa legenda a titulo de insumo fagsara da uma evidéncia de
sua crenca sobre o ensino da modalidade escritdng@ma Portuguesa, ou seja, surdos e
ouvintes aprendem da mesma forma, portanto, 0 messwno serve aos dois grupos

indiferentemente, para o contexto estudado.

Mas talvez a professora acreditasse que 0 seuacdtagutor, ali presente,
interpretaria o texto. E ela estava certa. O téoitanterpretado, contudo a jocosidade que a

% Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=&ilkQeGik>. Acesso em: 15 maio 2007.
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transcricdo das falas empresta ao texto, issoSept@ imenso desvio sendo por ora apenas
explicado. Esse ultimo fato parece ser outra edidérdessa feita para a crenca de que a
interpretacdo € suficiente para que os seus akumo®s aprendam. Porém, como interpretar
1, ou mesmo a graca advinda da troca entre “s0%/sw@l linha 10? Isto ndo é possivel, pois a

graca esta na oralidade e o letramento enquanidade de textualizacdo em si mesma néo é

suficiente para revelar essa graca nesse contextxidisdo.

O texto apresentado acima, conforme se disse anfes, € exatamente a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, € simnadricdo da fala de participantes jocosos
desclassificados pel@ality show E Conveniente se introduzir uma distingdo entesira
de lingua e insumo propriamente dito. O que a psofi@ apresentou a seus alunos foi uma
amostra de lingua, em termos laboviano uma amdstuan socioleto, que ndo é exatamente a
lingua ensinada nas escolas, pois a lingua quasieaenas escolas é a chamada variante
padrdo, ou norma culta, ou lingua oficial, mas @é&xatamente insumo. A partir do conceito
de insumo de Rod Ellis (op. cit.) depreende-seigsi@mo sdo amostras da lingua ensinada,
portanto pode-se dizer que todo insumo € uma aandstitingua, mas nem toda amostra de

lingua é insumo para a lingua ensinada.

Os alunos ouvintes que assistiam ao video tammpendiam o que ouviam
como compreendiam a que se referia a transcricéegeada. J& os alunos surdos ndo ouviam
como também ndo compreendiam aquele outro tipmdedés que aparecia na base da tela
do computador de colo. O insumo ofertado ndo edtarando os alunos surdo do estagio

para o estagio seguiritel, na teorizacdo de Krashen (op., cit. pp. 21-22):

(...) uma condigéio necessaria (...) para passamdestagid para o estagior1 ®’ é

a de que o adquirente compreenda o insumo que ntentel, em que
“compreender” significa que o adquirente esta comado no sentido e ndo na
forma da mensagem. [logo] Adquirimos através dapreensédo de linguagem que
contém estruturas um pouco além do nivel atualadsancapacidade+(). Isso é
feito com o auxilio do contexto ou informag8es ainglisticas. (...) Quando a
comunicacao é bem sucedida , quando o insumo éreengido e ha o suficiente
dele,i+1 tera sido automaticamente apresent&tio.

67} é como Krashen chama o estagio em que o apreadinglia se encontra no momenti-& é a expressao
para o proximo estagio, o estagio para o qual fegsor tentard conduzir o seu aluno.

% Traduco livre do excertg...) a necessary (...) condition to move from siap stage+1 is that the acquirer
understand input that contaisl, where “understand” means that the acquirer istfsed on the meaning an
not the form of the message. (...) We acquire byratadeling language that contains structure a bigdred our
current level of competencie-1). This is done with the help of context or extranlistic information. (...) When
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Pode-se depreender do exposto acima que nao fEseapado insumo adequado
para os alunos surdos. O que se apresentou foramagdranscritas que nao fizeram sentido
para os alunos surdos daquele contexto e quenpmmdo foram eficientes em leva-los ao

nivel seguintei+1.

Ana revela indicios de uma abordagem de ensinaudt@gs a alunos ouvintes.
Para ensinar os seus alunos surdos ela parteatesskagem anterior a experiéncia de ensinar
turmas inclusivas e por isso ndo percebe que geesdizes surdos deveriam acompanhar
visualmente o desenvolvimento do conteudo, por rdei@m cursor, por exemplo, a leitura
que a professora vai desdobrando, fazendo avamgadro a quadro, de qual texto ela esta

partindo para ensinar. Outra questdo € que se usarsocioleto como insumo €

contraproducente para o contexto estudado.

A graca do texto apresentado no excerto (5) est&ongpreensdo de alguns
pontos, de algumas palavras do uso de falantes snesuplarizados. Essas palavras ou
“amostras de lingua” ndo se mostram adequados.eaosrainda, para o ensino de lingua a
aprendizes surdos pelas razdes descritas em (€18.3ACKS op. cit. e QUADROS op. cit.

et seq.).

Para os alunos surdos desta turma valeria muifgieagdo de um insumo que
fosse mais adequado ao nivel lingiiistico deles @ao@sso prévio ao texto aplicaiaClaro
que esses fatos tém outras implicacdes para ogz@acke ensino e aprendizagem que seréao
focados nas secfes seguintes. Os pontos de feia@tdedos nesta analise de abordagem se
entrelacam e qualquer ruptura num dos elos compeotoea a cadeia. O conjunto deles
majoritariamente reforca a abordagem da profesgpoeglominante neste contexto dados os

indicios que foram trazidos pela andlise.

communication is succefull, when the input is ustterd and there is enough of i1 will be provided
automatically.

%9 O programa Letras/Libras descrito em (2.4.4 e421%.em seus exames de selecdo tem aplicado tstes
lingua portuguesa de forma diferenciada para catmidsurdos e ouvintes. Os textos para os candidatdos
sdo textos cuja linguagem estd adequada a realidieglesurdos que procuram ingressar nas universdade
brasileiras, mas séo oriundos de um sistema eduwdaue ndo privilegia suas reais necessidadgsititicas o
gue culmina na maioria das vezes, principalmenteaso de surdos bilaterais, profundos e/ou pgiisticos,

em reprovacgao.
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3.4 A forgca como aspecto do contexto apreendido n&6 pela audicao.

Ao final da atividade com o texto apresentado ngiceanterior, Maria se
encontra perdida em meio a uma aula na sua turnmeldsdo. Os seus colegas riem do video
que esta sendo exibido e ela ndo vé graca algumalmaudo. E entdo que, sem entender o

motivo dos risos, pergunta ao intérprete:

Excerto 6 (Transcricdo da aula de 14/05/2007)

122_Maria: - DO-QUE ELES RIR"”((perguntando para o intérprete
123_José: ENGRACAD@ DIVERTID@” PERCEBER NAO"

~

Maria € a unica aluna surda oralizada do grupo.dser dizer que, embora surda,
ela vocaliza algumas palavras em voz extremamegix@,be ndo vocaliza mais alto porque,
como ela mesma declarou ao intérprete, José, tegoniga porque fala pouco e baixo e de
gue alguns colegas ouvintes possam rir dela por 8 oralizada também significa ser capaz
de reconhecer algumas palavras nos labios dosteaviBm certa ocasido ela declarou que

reconhecia muito poucas palavras mesmo (Cf. 2.38lajo esta que sua L1 € Libras.

Maria ndo vé graga porque ndo consegue percelmca ifocucionaria daquelas
frases e daqueles itens lexicais apresentados xio, te ndo percebe essa forca pela

inadequacao do insumo dado na lingua-alvo. Inadéguaara a sua condicéo de aluna surda.

Perceba-se que nessa classe de inclusdo existeas @urdos e ouvintes e que a
plenitude da Lingua Portuguesa, nas suas moda$idesizrita e oral, constituem a lingua
materna dos alunos ouvintes. Contudo, apenas alinetka escrita da Lingua Portuguesa
constitui uma L2 possivel aos alunos surdos. Efmossivel se houver consciéncia dessa
natureza e se certas condigcbes forem satisfeitascomstrucdo da experiéncia para

aprendizagem.

Pode-se inferir que a professora Ana nao faz g¢@&birentre LM e a L2. Se fizesse
seria provavel que o insumo por ela fornecido adcriinstantaneamente com seus alunos
surdos permitiria que eles se apercebessem da fureatem o texto gerador dentro do
contexto no qual esta. Entenda-se como forca ilonada: “os significados (...) que as frases
assumem nas frases especificas em que aparecer@D@WSON, op. cit. p. 123). Em

outras palavras, a significacdo depende do contedto situacdo para gerar forca
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comunicativa, ou seja, “A forca € a funcéo da @daentre codigo e contexto” (Ibid., p. 26).
Widdowson acrescenta ainda que:
(...) o contexto ou a situacdo ndo indicam por eemos a forca que as frases
assumem no discurso como expressao de proposic@Esempenhos de atos

ilocucionarios. Essa forca € inferida pelo usudadingua através da utilizacéo de
evidéncias que estiverem ao seu dispor. (ibigh.i81)

A professora necessitaria colocar essas evidémaciadispor dos alunos surdos
também. O contexto no qual esta inserido o texXtrid® € a exibicdo de alguns candidatos
que foram eliminados deeality showidolos por cantarem o hino nacional muito mal e de
forma errada. De fato, isso n&o € suficiente parat o texto engracado. E preciso algo mais
a ser buscado nas evidéncias que o proprio textcetn si, ou seja, através da interpretacgao,
que nas palavras de Widdowson (lbid. p. 99):

(...) significa inferir significados pelo remetimera elementos de frases adjacentes

[e ressalva] mas podemos remeter podemos recontelaedes entre proposicdes
gue nao estejam justapostas.

Sem a professora imprimir ou projetar com métodexto e junto com 0s seus
alunos surdos desenvolver a interpretacéo, busfairisignificados, ndo ha como os alunos
surdos discriminarem, ou seja, ndo ha como os slwuodos “avaliarem a significacao
relativa da informacgé&o recebida” (Id. 2005, p. 1@2gue quer dizer, nesse contexto, que n&ao
h& como construir comunicacdo com esses alunosundotes e como avaliar a jocosidade

da situacéo apontada.

Esta é mais uma evidéncia de que a profa. Ana toeda de producao de textos
em Lingua Portuguesa ministrada para alunos seaioe a mesma aula para alunos ouvintes
e que uma legenda na tela, mesmo a legenda deamsaricéo de fala, € a maneira suficiente
para que os alunos surdos comecem a compreendaragds apresentada desde que o
intérprete também fizesse a ponte entre as dugsakn O inicio de compreensao seria a
esperanca de que uma aquisicdo da modalidadeaedorPortugués comecasse a se instalar

nos alunos surdos.

Finalmente chega-se a um ponto em que a tensadegeeta ndo compreensao da
aula se manifesta e isso acaba por impedir por ledongualquer tipo de interacdo entre
professora e aluna surda. O processo de ensinoeadigagem da L2 fica completamente
comprometido a partir desse ponto o que serd deradosna préoxima secdo. Claro que a

professora pode intervir criando insumo novo, o giee faz através de perifrases, mas
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observou-se que ela ndo consegue realizar es&a aarentento e quando tenta desiste muito
rapido, pela dificuldade da empreitada, retornaaal@tendimento dos alunos ouvintes como
se demonstrara no excerto (7). Desenvolver-seetépgco com maiores detalhes na secéo

seguinte (3.5).
3.5 O incdbmodo que a naftalina causa.

Recapitulando, até aqui foram levantados e analésadguns pressupostos e
crencas implicitos (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 78) rensinar da professora Ana. Esse
levantamento foi feito a partir da hipotese do imsle da percepc¢ao da forca ilocucionaria do
enunciado trazido pela professora (o hino naciamaiforme cantado por personagens
ouvintes). Esses pontos de analise revelaram detmten facetas da abordagem de ensinar

Lingua Portuguesa, da professora Ana, numa classeldisao.

Agora se passara a analise de como a professeragatcom as condicdes do
filtro afetivo de seus alunos surdos. Dulay e Buft977 apud KRASHEN 1982, p. 31)
informa que a hipo6tese do filtro afetivo € causatio processo aquisicional de uma nova
lingua:

As pesquisas na ultima década confirmaram que wmagle variaveis afetivas se
relacionam com 0 sucesso na aquisicido de segundaalireexaminadas em
KRASHEN 1981¥%. A maior parte das variaveis estudadas pode sexdsi numa
dessas trés categorias:

(1) Motivagéo: aprendizes com alta motivacdo geralmente se gaethor na

aquisicdo de segunda lingua, normalmente, mas empre, “integrativ&”)

(2) Autoconfianca: aprendizes com autoconfianca e boa auto-imagadere a se
sair melhor na aquisicédo de segunda lingua.

(3) Ansiedade baixa ansiedade parece ser propicio a aquisiedgedunda lingua,
seja individualmente ou coletivamente medida.

O DULAY, H. e BURT, M. Remarks on creativity in language acquisition In: DULAY, H.; BURT, M. e
FINNOCHIARO, M. (orgs.)Viewpoints on English as a second languagblew York: Regents, 1977. pp. 95-
126.

"M KRASHEN, S.Second language acquisition and second languagerigag. Oxford: Pergamon Press, 1981.
Também Disponivel em: < http://www.sdkrashen.com/&tquisition_and_Learning/index.html>. Acesso em:
15 maio 2007.

2 Com a expressao motivacao integrativa, Krasheafsee ao desejo do aprendiz de falar como o falaativo
da lingua estudada.

3 Traduc&o livre do excert®esearch over the last decade has confirmed thairiaty of affective variables
relate to success in second language acquisitieniéwed in Krashen, 1981). Most of those studied loa
placed into one of these categories: Mptivation. Performers with high motivation generally do ketin
second language acquisition (usually, but no alwdygtegrative”). Self-confidence Performers with self-
confidence and a good self-image tend to do bettesecond language acquisitiodnxiety. Low anxiety
appears to be conducive to second language aciuisivhether measured as personal or classroomedyxi
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A professora Ana resolve fazer uma leitura deslide intitulado Céus!!! Estudar
pra qué? Ela recebera esside por e-mail e ela mesma o leu diretamente da tela de seu
computador portétil, também sem uma projecdo m@aoa toda a turma e sem distribuir a
impressao do texto — pelo menos para os aluno®suApos a leitura Maria se dirige ao
intérprete e pergunta sobre o significado de “finfia e a seguinte interacdo, transcrita,

abaixo se desenvolve:

Excerto 7 (Transcri¢cdo da aula de 14/05/2007)

142_Ana: Proxima, vocés, quando o jogo estd a rmhannaftalina sobe: Jardel, ex-atacante do Vasdo e
Grémio, hoje na sele¢céo de Portugal.

143_Alunos ouvintes: Nossa, ai! (...)

150_Maria:""?"0-QUE-E N-A-F-T-A-L-I-N-A~"*~(fazendo uso do alfabeto datilolégico)

151_José: ((voltando-se para a professora)) O gu&ftélina? Para ela (...) ((indicando a aluna figera a
pergunta))

152_Ana: [é uma bolinha branquinha que eles colodantro dos armarios para espantar insetos, baratap
((vira-se para o laptop))

153_José:[ BOLINHA GUARDA-ROUPA COLOCAR ESPANTAR 8ETQ, ~**CONHECER BOLINHA
154 Maria: JA VER

155 José: ((José percebe que a aluna ndo entenglee isso quer dizer, embora a aluna afirme j&isto

naftalina)) ela ndo entlendeu ainda (.) vocé pogéoax?

157_Ana: Ele [Trocou adrenalina]=
158 Maria: =[""DEIXA""]
159_Ana: (.) Né? [Quando vocé esta diante de feres;Ges a adrenalina sobe e ele disse que amsmiabiu.
Ele trocou a adrenalina por naftalina. ((em seguigase para o computador)).

160_José: TROCAR JOGADOR TROCAR A-D-R-E-N-A-L-I-N-8UBIR NATURAL QUALQUER UM
TROCAR SUBIR N-A-F-T-A-L-I-N-A VOCE CONHECER BOLINA BRANCA COLOCAR GUARDA-
ROUPA ESFI’ANTAR INSETO.]

161_Maria:""ENTENDER NADA" “DEIXA """
162_José: Ela ndo conseguiu entender ainda.

Aqui a professora ofecere insumo propriamente gitis naftalina € uma forma
do Portugués ensinado na escola. A transcricda (3B% VER;y indica que Maria ja havia
visto naftalina, que ela conhece o referente, poném entende a relacdo, a forca, que a
palavra assume no contexto. A professora por suhasa feito uma explicacao literal (152)
do que era naftalina e em seguida faz uma expbcegaotativa, tenta explicar a for¢a (159),
através de uma perifrase, do ndo-dito, conduzindoavh um desentendimento. Retornar ao
processo de fazer compreender torna-se tarefa amaita ardua, pois ela desiste de tentar
entender e a professora, por seu lado, desisteadtenovos insumos. Segundo Krashen (Ibid.
p. 31):

" Disponivel em: <http://www.abec.ch/Portugues/slidpresentacoes-

pps/CeusEstudarPraQue.pps#266,11,Slide 11>. Aeessd maio 2007.
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Agueles cujas atitudes ndo forem 6timas para &@doi de uma segunda lingua néo
s6 tenderdo a buscar menos insumo, mas eles tateb@snum filtro afetivo alto ou
rigido — mesmo se eles entenderem a mensagemumansdo alcancara aquela
parte do cérebro responsavel pela linguagem, oposiits/o de aquisicao de
lingua/linguagem’®

Infelizmente Maria ndo entendeu a mensagem, naelpen a forca assumida

pela palavra naftalina nessa situacdo, emboraa@fa ® que naftalina vem a ser. Porém a
professora também parece ter desistido de conttentando explicar, uma vez que volta ao
seu computador. Assim a relacdo paronomastica (BS@N 1995 p. 72) entre
adrenalina/naftalina fica perdida. Krashen (lbid.3g) comenta ainda que o professor de
lingua além de fornecer insumo deve torna-lo coemmivel dentro de situacdes de baixa
ansiedade. De acordo com SteVfqd 976 apud KRASHEN loc. cit.):

O “filtro afetivo”, proposto por Dulay e por Burl976), atua para impedir que o

insumo seja usado para a aquisicdo de lingua. Qgradtes com atitudes 6timas

(...) séo, supostamente, tidos com “baixos” filtedstivos. As salas de aula que

incentivam baixos filtros sdo aquelas que promowenbaixa ansiedade entre

estudantes, que mantém os estudantes “fora dasilefén

Ainda conforme Stevick (1976) a funcao do filtreetafo descrita logo acima

poderia ser representada pela figura (1), logaxabai

Fig. 2: Funcionamento do “filtro afetivo” Stevick (1976 apud KRASHEN 1982, p. 32)

Filtro

et S —-E’—M Competénecia adquirida

Filtro

As interacdes (150-162) parecem indicar que redknarprofessora Ana ensina
da mesma forma para alunos ouvintes e alunos surdssindica também que ela parece se
sentir impotente diante das reais necessidaddsisiticas de seus alunos surdos. Isso pode ser

ratificado pela sua declaracéo apresentada notex8@rlogo abaixo:

" Traduc&o livre do excert@hose whose attitudes are not optimal for seconduage acquisition will not only
tend to seek les input, but they will also haveigh lor strong Affective Filter — even if they unstand the
message, the input will not reach that part of binain responsible for language acquisition, or th@guage
acquisition device.

8 STEVICK, E.Memory, Meaning, and Method Rowley, Ma.: Newbury, 1976.

" Tradugéo livre do excertdhe “affective filter”, posited by Dulay and Burt476), acts to prevent input from
being used for language acquisition. Acquirers wathtimal attitudes (...) are hypothesized to haven”lo
affective filters. Classrooms that encourage Idter are those that promote low anxiety among estis] that
keep students “off the defensive”.
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Excerto 8 (Questionario auto-aplicado)

Em parte sim, mas isso varia de aluno para aludo grau de dificuldade de cada um. E verdade que
tivemos alguns éxitos (alunos aprovados em consuesem vestibulares, inclusive UnB), mas a grande
maioria sente muita dificuldade e eu me sinto irapta diante das limitagcdes. Nao sei como motivaAo
Secretaria de Educacao oferece cursos esporadieosa® um bom recurso, mesmo assim as dificuldades
sdo muita

Sobre os alunos com os quais a professora graajgom éxito constatou-se que
sdo alunos com perdas auditivas, ndo sédo surdaterbis e profundos, e que, portanto
possuem algum grau de audicdo o que ajuda no monuentreceber insumo oral. S&o
também alunos que adquiriram a modalidade oral idgua Portuguesa devido aos seus

residuos de audicao.
3.6 Levantando-se o possivel plano de aula da pref®ra Ana.

A professora Ana informou ndo dispor mais do pldassa aula ministrada por
iISso buscou-se esboca-lo aqui como mais uma magheikaiscar um acesso mais preciso a
sua abordagem de ensinar. O levantamento do paaold pode permitir algumas reflexdes
sobre a coeréncia da pratica da professora dusarderegéncia naquela aula. O plano
apresentado no quadro (3), logo abaixo, foi elalm@om base na observacdo da aula de
14/05/2007:

Quadro 4: Plano de aula

Tema como montar um resumo.

Objetivo: Localizar as idéias centrais no texto originaké-las para montar o texto resumo

Estratégia Leitura preliminar integral do texto original,itte por um aluno, seguida de
sublinhamento das idéias centrais de cada paragmdoexibicdo de alguesmailse imagens
que ela recebeu pela rede para exemplificar o Gdatda Internet.

1%}

Procedimentos Apos a leitura preliminar, a professora faz umentario introdutorio e dirig
algumas perguntas questdes ao grupo para guiddasnde estdo as idéias centrais de ¢ada
paragrafo que deverdo ser sublinhadas pelos alimosiltimo, a professora exibe algumas

mensagens eletronicas e imagens para exemplifguansacontetdos da Internet.

Apos todo o trabalho de leitura, de comentarioscalizacéo das idéias centrais
de cada paragrafo, Ana pede que cada aluno mantergerio resumo. Nesse ponto da aula

um fato parece destoar do provavel plano de aupaafassora Ana. Ela comeca a exibir e ler



99

a lamina Fiscal do trabalfft ainda sem distribuir cépias impressas, enquaatonasmo

tempo seus alunos montam 0s resumos:

Excerto 9 (Transcricdo da aula de 14/05/2007)

124 _Ana: Querem ver outro? Cés querem um bonittivartido ?
125_Alunos ouvintes: Divertido

126_Ana: Divertido, né? Nos ja trabalhamos muit@hdés merecem. Terminando a tarefa? Vou passalr p
vé, ta? Ah t4, deixa, cés vao gostar desse aqine®al colocar esse aqui. Tente fiscal do traballés
deviam ta trabalhando. Sabe aqueles funcionar@sfuJfuncionario publico? Recebe muitos e-maiés? n
L& no ... durante o expediente. Ele fica na Intesrtempo todo.

E logo apos a leitura dessa lamina ela leu uma @rntquanto seus alunos ainda
estavam montando seus resumos. Essa lamina séai@iéus!!! Estudar pra qUEA leitura
desse Ultimaslide parece ter causado um principio de desconfortalgoms alunos ouvintes

que estavam fazendo sua atividade, e aparentem@ndéessora nao percebeu isso:

Excerto 10 (Transcricdo da aula de 14/05/2007)

133 _Ana: Da pra vé?
134_Fatima: Num leia nédo.
135_Ana vou tentar ler pra vocés (...)

Ha dois pontos a se destacar para a melhor congéreela abordagem de ensinar
da professora Ana que foram levantados no seu manaula. O primeiro € o fato de a
professora exibir laminas para divertir a classguanto seus alunos ainda estao realizando
suas atividades. Isso a principio parece agradalaamas depois comeca a incomodar alguns

alunos que chegam a pedir que a professora n&sss mais.

N&o que a professora ndo deva se distrair com su@at porém esse tempo
poderia ser melhor aproveitado dando-se atencaornaas alunos surdos enquanto seus
alunos ouvintes concluiam os resumos. Muitos daqueaido-ouvintes ndo estavam
escrevendo porque seus filtros afetivos estavaijeeidos por se sentirem desmotivados ou

por ndo terem compreendido a natureza da tarefanstaucdes da professora.

"8 Disponivel em: <http://www.slideshare.net/leandiadvfiscal-do-trabalho/>. Acesso em 15 maio 2007.

& Disponivel em: <http://www.abec.ch/Portugues/slidpresentacoes-

pps/CeusEstudarPraQue.pps#266,11,Slide 11>. Aeasdd maio 2007.
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O outro ponto a ser destacado é o fato de a potessio ter se dirigido aos
alunos surdos nenhuma vez, sem que fosse a pedlitidédprete de sinais, com o propdsito
de dirimir davidas deles. Esse fato os deixavaonpituco a vontade na presenca dela, e era
possivel se perceber em alguns momentos que elaendentia tdo & vontade na presenca

deles quanto se sentia na presenca de seus alunoges da classe de incluséo.

A professora Ana atribui essa situacéo ao fatouteanter sido alertada para essa
questao por nenhum professor-intérprete. Segurajaatiéia que lhe fora passada era a de
que os aprendizes surdos ndo poderiam olhar pgpeofessor regente, apenas para o
intérprete e cita o exemplo de um atrito ocorrigdree uma outra professora de Lingua
Portuguesa e outro intérprete que a interpelouspadirigir muito aos alunos surdos sob a
alegacdo de isso dificultaria a interpretacdo da.aludo isso parece denotar um certo
distanciamento entre os professores-intérpretes eegentes a partir de uma confusao de

papéis.

Quando questionada sobre se no planejamento dexslaasela considerava seus
alunos surdos e ouvintes ela respondeu que sistigou: “Incluséo é isso, todos devem ser
contemplados, ouvintes e nao-ouvintes. Nao devesnogm podemos excluir ninguém”
(Questionario auto-aplicado). Ao ser inquirida sobuna concepcédo e sobre a importancia da

pratica de planejar para a sua docéncia, ela rdspginda (Questionario auto-aplicado):

Excerto 11 (Questionario auto-aplicado)

E impossivel a qualquer professor improvisar unia. @uando nos organizamos, pesquisamos, estudgmos,
selecionamos as atividades mais relevantes, a flullade maneira mais eficaz, mais prazerosa ¢ o
aprendizado acontece. As duvidas que vdo surgindecessidades que extrapolam o que foi planefado
acontecem de maneira natural e também isso é sanatkcorrer da docéncia.

Todos os aspectos até aqui analisados indicammtaate, que a professora tinha
um plano de aula que apenas contemplava seus alumiges, pois esses tinham condicdes
fisiol6gicas para ouvir o audio e velocidade deutai suficiente para acompanhar as legendas.
Indicam também que as dulvidas e necessidades dogsasurdos ndo foram sanadas de
forma cabal.

Quando questionada se seu trabalho docente redletiea formacdo académica e

continuada (Questionario auto-aplicado) ela respond
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Excerto 12 (Questionario auto-aplicado)

Nossa escola inclusiva, o (XXX), ofereceu no ano2@@7, um curso sobre Diversidade e Educagao
Inclusiva. Muito bom, foi bastante elucidativo e omnscientizou bastante sobre a necessidade deade
contetido, o modo de ensinar e avaliar as dific@dalbs alunos com necessidades especiais.

N&o se pode afirmar que a professora Ana estavaimat@ conscientemente seus
alunos surdos, e sim que o0 seu plano de aula aifdacontemplava, mesmo apés sua
participacdo no curso Diversidade e Educacao liveuas necessidades linglisticas de seus
alunos surdos. Embora esse curso tenha sido divoigaconscientizante, para a sua pratica
docente ela ndo produziu o impacto pedagdgico sédespara uma mudanca de abordagem
em sua classe de incluséo.

3.7 Avaliacdo da modalidade escrita da Lingua Porfguesa de alunos surdos.

A professora Ana aplicava dois tipos de atividades avaliacdo: avaliacédo
individual escrita e avaliagdo escrita em grupo.bamsempre estavam embasadas em algum
texto de apoio e possuiam funcéo somafiVA essas avaliagdes ndo eram atribuidas notas e
nem conceitos, mas sinais (+/-/+) aos quais seaiitpuidas notas na ocasiao de se fechar as

notas do bimestre. Abaixo, no excerto (13), Andaesce seus critérios de uso desses sinais:

Excerto 13 (Questionario auto-aplicado)

Trabalhei com producédo de texto com 18 turmas da1@ 32 séries do Ensino Médio. Tinha em méda |64
alunos por ano. No final do bimestre eu tinha qui#wdr uma nota de zero a dez para cada aluna Par
facilitar o meu trabalho, criei um critério de aagfio por meio de mencdes: + se a habilidade exifgid
evidenciada, + quando essa habilidade foi parciaienevidenciada e - quando a tarefa nao foi cudapu a
habilidade exigida ndo foi evidenciada. Dependa@@omplexidade da tarefa, eu atribuia dois mai&nip
ou trés ou quatro maizinhos. Lembrando que a a&i@ompreendia aspectos cognitivos e formativos| S
no final do bimestre € que eu convertia esses nf@giem niamero. Exemplo: Na turma que tinha aperag
no final do bimestre, o valor de cada + é 2 poritiasturma que tinha dez +, o valor de cada + € omiop Se
doze +, 0,83 para cada +. Se 15 +, 0,66 para cadassa forma eu ndo corria risco de faltar nota pangir
os 10 pontos e nem de ultrapassar esses dez pentogrtude de tantas turmas, tantos alunos, fesiad
imprevistos ao longo do bimestre.

Tanto nas avaliacdes individuais como nas de grapbcadas aos alunos, a

professora Ana verificava erros e acertos com baseproduto escrito final apresentado por

8 para maiores detalhes sobre a tipologia funcidaalvaliacdo (Cf. SANT'ANNA et al. 1986, pp. 175023
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seus alunos, a redagdo. Ana lia essas redacog®®, a devolvia as vezes com algum
comentéario, mas sempre com sublinhados e outrasssjjue indicavam os erros cometidos

por seus alunos.

Geralmente esses erros eram do tipo: estruturagguamhgrafo, objetividade do
periodo, repeticdo de palavras, falta de coesadrapelamento de leitura. Ana, no entanto,
nao volvia a esses erros posteriormente para darttatamento junto a seus alunos. Esses
erros ndo eram tratados como insumo. Esses e@os @yenas constatados e apontados no

papel no qual seus alunos criavam os propriosgexto

O excerto abaixo (14) é um exemplo do que podegiacensiderado pela
professora como extrapolamento de leitura. A aivedconsiste num trabalho de equipe na
qual os seis alunos surdos deveriam parafrasedextm sobre o aborto, cada aluno deveria

parafrasear um paragrafo. O excerto (14) foi rétirda redacéo de um dos alunos surdos:

Excerto 14
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Embora o trecho apontado por Ana realmente nagaastetexto base a equipe
parafraseou 0 texto a partir da sua propria leiiraonhecimento de mundo, do que
conheciam sobre 0 assunto, ou seja, sobre as appés familiares do problema. A possivel
crenca da professora de que a parafrase sO sesév@loa partir da estrutura superficial do
texto parece ser contraproducente no caso esmed#iseus alunos surdos que tém nas aulas
dela o Unico mecanismo de retroalimenta¢cdo no gueetne a escrita do Portugués. Segundo
Scaramucci (1997, p. 78) a avaliacao:

(...) tem a funcdo mais ampla de coletar informacde forma sistematica, para
tomar decisdes; informacdes sobre a pratica paratea, e, portanto, um processo

dindmico de tomada de consciéncia para mudar quaedessario, para reverter,
para considerar, para redimensionar a acdo e sgidi

Portanto, a avaliacdo também se traduz num mecanden afirmacéo ou

mudancas de praticas pela tomada de consciéndataie que antes o professor ignorava.
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Assim como os alunos surdos dependem da avaliagaagvelarem seus pontos lingiisticos
mais carentes, no que tange a modalidade escrit®aitugués, a professora também
encontraria dados reveladores desses pontos paematica de ensino de lingua para surdos

em sala de inclusao.

Por trés vezes a professora Ana, ao respondeestiguario auto-aplicado (Cf.
excertos (15), (16) e (17) logo abaixo), declara, gumbora a avaliacdo dada para os ouvintes

fosse a mesma dada para os surdos, a aplicagéaregdo eram diferenciadas:

Excerto 15 (Questionario auto-aplicado)

E muito complicado. Percebo a grande dificuldadstede Juntamente com os professores intérpretespaio,
preparamos as atividades, delimitamos os temaes fepna da avaliagéo, estes sdo acompanhados pidagura
regente e pelo professor intérprete. Na corregdoespeitadas as limitagdes e considerada a lahgjea.

Excerto 16 (Questionario auto-aplicado)

A avaliacdo é a mesma, mas a maneira como € aplicdderenciada dadas as necessidades de adequacad

Excerto 17 (Questionario auto-aplicado)

A avaliacdo é adequada as necessidades destes.

No que tange a aplicacéo das avaliagdes, os spadiism contar com a traducéo
simultanea feita pelos professores-intérpretes se Bra muitas vezes fonte de algum
constrangimento desses professores, pois haviarsaigum grupo de professores cheios de

desconfiancas sobre se seus colegas ndo estamalm spostas para os alunos surdos.

Ja no que diz respeito a correcdo das provas dtsstproduzidos pelos alunos
surdos pode-se dizer que Ana ndo encontrava sentisdextos desses alunos, o que ela
parece atribuir ao fato de nunca ter encontradmamomaioria dos professores-intérpretes, e
acreditava que esses textos deveriam ser corrigpétiss professores-intérpretes daquela

escola, mas mesmo assim ela corrigia e atribuieetiois as avaliacdes.
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3.7.1 Avaliagéo, correcao e possivel condescendé@nci

Conforme asseverado na secao (3.7), a professaan@m volvia aos erros que
ela mesma constatava nas atividades escritas fataseus alunos surdos, ela apenas 0s
indicava no papel no qual, esses mesmos alunosnw#geram seus textos, contudo, ndo
obstante seus alunos serem surdos, sempre erarovidos) para a série seguinte. Observem-
se, abaixo, os Excertos (18), (19), (20) e (21):

Excerto 18

Bt s b it vvamgosis .t . Guid- 2l AVl 202 RS it
Ldlecrgers

D0l o Bralile oovver doo b Jctliln . vnea. 2006 201B0c0
L. ol L5253 ones, ok L.-m.--.&ﬁ&ﬁ--,@m—.-_____
QiR Ciolacle. .. Lt T-MJM_,.“MQJ&.__WJ;-_c:_..cﬂnm!!_.._ 1L
f&é&-_@m&w.ﬂ_fﬁm%_;mmk_mw e Moo
gl g i e . Aoisi> . Ao dm.

Excerto 19

gle pyiose vicelborar g odoccds
I

&

Ewn.Que g Byas)\ _ovangey e o g
-

T \
M<\\""-n 2 Do -\ Q02 £006 . oal\no: e35ce duven  yedldade e

gralivy Sobre 2 papel do  gngorans 4. escole, des Loonil

_____




Excerto 20

105

Ao

X , i _

X o i _e_@:{&‘ze___m_me,_n__?m_mMM
R e it i TR
Y P - N, 77 )~ M

' G Pt MW .

: 7
; s FP A8
D s drra 4?243’?:/ > --W-—-—---&/

Qa2 da e APrtiz - fHUOLD _Mcc?-d;lzc_ AEFIUA AL P
Q&Z/—Zﬂh- AA'AIJI.ZS_ _,_--_..ﬂ_?f. ______________

2L __-_M W7 27 A - S & = = = A
Q___ i’ 4&2_.’{%@_-4@4;’ _&IZ”,{ %’ZM_“M
e Tt &é____m“zézm_/ _________________________

VQ/{CLMA(M ﬂ/uyb '0(02/)

Excerto 21
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No Excerto (18) e (19) os alunos deveriam redigirparagrafo dissertativo sobre
0 tema que continha a seguinte questao: Em quasil Bvancou e o que ele precisa melhorar
em educacédo. Ja para os Excertos (20) e (21) ossalieveriam dissertar sobre o seguinte
tema: Um problema grave, que merece muita ater&¢@oyerificacdo dos mecanismos do

preconceito.

No Excerto (18) Ana chama a atencédo de seu alureo pdato de ter citado
exemplos sem ter respondido a questdo do temagioypmu seja, 0 aluno ndo argumentou;
no Excerto (19) ela chama a atencéo para a car@éamajetividade; no Excerto (20) chama a
atencdo para a repeticdo de palavras e, por ultimdxcerto (21) chama a atencdo para a
caréncia de coesdo. Em dois momentos a professixatdansparecer algumas idéias sobre a

correcao das avaliacdes de seus alunos surdo:

Excerto 22 (Questionario auto-aplicado)

E muito complicado. Percebo a grande dificuldadstede Juntamente com os professores intérpretespaio,
preparamos as atividades, delimitamos os temas legna da avaliacdo, estes sdo acompanhados ptdagara
regente e pelo professor intérprete. Na corregdoespeitadas as limitagdes e considerada a lahgjea.

Excerto 23 (Questionario auto-aplicado)

Na verdade essa auto-avaliagdo € um pouco vaganparaSempre encontrei muita dificuldade para esin
pratica de texto para o aluno surdo diante da grdifcculdade dele. Acho que sinto pena deles@nsfiete na
minha avaliacao.

Embora a professora declare respeitar as limitag@mnsiderar a lingua de seus
alunos surdos, excerto (22), ela também declani& ema deles e ela completa dizendo que
acha que isso reflete em sua avaliacdo, excertp &ibe-se que a professora nao tem
conhecimento de Libras e em algumas ocasides modé-$a irritada por ndo conseguir
corrigir as avaliacbes de seus alunos surdos. Royt& razoavel concluir que ela é
condescendente com os erros apontados para oslseos surdos, por piedade e por ndo

querer prejudica-los pelo fato de ndo entender teamiss.
3.7.2 Uma constatacao a mais nessa classe de irtus

Um outro ponto constatado nas atividades de awaiagscrita em grupo, a
professora pedia que o conteudo e estrutura do fegssem discutidos pela equipe e apds o
consenso fosse posto por escrito. Fato curiosopeambuito comum nesse tipo de classe, era

0 de que embora sendo uma turma de inclusdo agesgeram marcadamente excludentes,
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guer dizer, os alunos ouvintes preferiam fazeidsdoes de equipes com outros ouvintes e 0s
alunos surdos acabavam por fazer suas atividadesaioria das vezes, entre eles mesmos. A
professora Ana declarou que essa era a orientag@la vWla Sala de Recursos, pois 0s
professores desse setor alegam que essa form@aauxiabalho deles e declara que uma
outra professora de Lingua Portuguesa (a mesma&sgwh citada na secdo 3.6) tivera
problemas com aquele setor porgque exigira a inclagéseus trabalhos.

Certa vez, Maria, uma das alunas surdas dessa tlgol@arou para o intérprete
gue nado se sentia a vontade numa equipe de opongele ela percebia no olhar deles, nas
expressdes e nos modos que a viam como burra.sEgagao foi observada, realmente as
equipes de ouvintes ndo se pdéem a vontade comsatumdos. Sara, uma outra aluna surda,
chegou a registrar o comportamento de alguns decsédegas ouvintes numa redacao sobre 0

preconceito:

Excerto 24
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Embora ninguém jamais tenha perguntado houve algotesidoes em que varios
alunos ouvintes desabafaram declarando que naavgostde trabalhar em equipe com
surdos porque eles nunca fazem nada e porque ningotende a lingua deles. Isso foi dito
em sala e talvez esses alunos tenham se sentwmtade para tanto porque sabiam que seus
colegas eram surdos e conseqientemente ndo podethosouO professor intérprete optou

por ndo traduzir a declaracgéao.

Ana nunca se pronunciou a respeito desse tipo glega;do em suas aulas e a
tolerava permitindo que as equipes se organizassam quisessem. Era possivel se perceber
na professora Ana que isso advinha ndo do desema@situacdo, porém da incompreensao

dos significados advindos da situacdo, como se delér a partir do préximo exceto:



108

Excerto 25
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Isso também pode ser inferido a partir dos comstajue a professora fez a
borda das redacdes (Cf. Excertos 24 e 25, acinnalp hdica que Ana realmente desconhece

gue esse tipo de preconceito se manifesta na dachlaiva.

As atividades de avaliagdo em grupo sdo uma bade idda vez que permitem o
didlogo entre os alunos e dessa forma a profeggaraove a interacdo e a construcao
discursiva do texto, ja que para Bizon (1997, &) I#zssas atividades: “(...) o aluno |é e fala
sobre o que leu; escreve, Ié 0 que escreveu eeliseu posicionamento com 0s colegas; ouve

e escreve, e assim por diante”.

N&o obstante, a interacdo entre alunos surdosietes\nao foi possivel para essa
atividade, mesmo a turma contando com um professénprete, deixando dessa maneira
uma atividade interativa e discursiva impossilditale ser operacionalizada na turma como
um todo, ou seja, a atividade s6 foi possivel emp@gs linglisticos idénticos. Mesmo assim a

professora acredita na inclusao, e ressalva:

Excerto 26 (Questionario auto-aplicado)

(...) acredito que, concomitantemente, o alunoGulelveria estudar a Lingua Portuguesa além da aidegu
Sinais assim como o ouvinte deveria aprender adaimig Sinais. S6 assim ampliariamos o universaldatés
e de comunicadores realizando a verdadeira incluséo

Em outras palavras poderia se dizer que a profespogssupde que suas
atividades de avaliagcéo escrita em grupo, com alanalos e ouvintes, sO serdo viaveis numa

situacdo de verdadeiro bilingiismo em classe. Emhur® momento foram observadas
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atividades que privilegiassem a avaliacdo diageastia avaliacdo formatia ou a auto-
avaliaca8®.

3.8 Concepcéo de leitura da professora da turma decluséo.

Conforme observado, a professora Ana pediu quemaljuno lesse em voz alta
para toda a classe e em seguida, apos a leiturgeconl a dirigir & classe uma série de
perguntas no intuito de guiar seus alunos atégmetos de textos que compunham as idéias
principais do texto que apds serem sublinhadosrfaeorganizados para a montagem do
texto resumo. O texto resumo é, assim, uma versapliicada de, ou seja, “um texto
derivado de uma amostra genuina de um discursarpgprocesso de substituicdo léxica e
sintatica” (WIDDOWSON op. cit. p. 124).

Coracini (apud BIZON, 1997, pp. 113-115) desenwolteés quadros, que
segundo a autora, resumem 0s tragos que marcamnmepgs concepgoes de leitura, texto,
leitor e sentidos correntes no que tange ao emsaprendizagem de linguas. De acordo com
a autora, na concepcéo estruturalista de leitusggroficado do texto tem existéncia propria e
o leitor ndo € mais que um “receptaculo” para ess#ido, dessa forma, o sentido € tido como
anico, como criagdo do autor, e a leitura € o nadeicse chegar a esse sentido absoluto. A
concepcao estruturalista acerca da leitura é segBizan (lbid. p. 111-112) bastante comum
nos contextos educacionais:

O que se observa comumente nas salas de aulacédagém da Leiturasic) como
um objeto estavel, receptaculo de um sentido Gniabordagem essa decorrente de
uma concepcdo tedrica estruturalista. Dessa fooalbe ao leitor chegar a esse

sentido primeiro, ndo havendo lugar para o leitaneiador, mas apenas para o
leitor/reprodutor.

No Excerto (14), (Cf. se¢cédo 3.7), por exemplo, gwaa professora pediu uma
parafrase de um texto dado, ela deixou de levac@mideracdo o conhecimento ontoldgico,
o0 conhecimento prévio, de seus alunos surdos, ja, &@ ndo levou em consideracdo a
participacdo ativa de seus alunos surdos na leiquier dizer, seus alunos surdos, e também

0S ouvintes, como leitores/enunciadores.

8 para maiores detalhes sobre avaliagdo diagnd€icSANT’ANNA et al. 1986, p. 183)
8 para maiores detalhes sobre avaliacdo formatif/zZBENT’ANNA et al. 1986, p. 183-185)

8 para maiores detalhes sobre auto-avaliacido degsaf (Cf. ALMEIDA FILHO, 2005, pp. 51-62), e para
maiores detalhes sobre auto-avaliacdo do aluncMGAEIDA FILHO 2001, pp. 91-98)
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A professora buscava o levantamento de informagiedidas no texto, a
exemplo de outras atividades desenvolvidas poerelautras aulas. Nessa aula Ana pede um
resumo de um texto e para a construcdo do textommesla pede que algum aluno se

proponha a fazer a leitura do texto original.

Depois de feita a leitura preliminar para todaranty com traducdo simultanea
para os alunos surdos, Ana formula algumas pergutambém traduzidas simultaneamente,
no intuito de conduzir sua turma até os periodotegim nos quais estdo as idéias principais
desenvolvidas pelo autor que seus alunos deverdlinisar para a montagem do texto
resumo, as respostas sao dadas pelos alunos sudnéEordo com as perguntas orientadoras

proferidas pela professora:

Excerto 27 (Transcricdo da aula de 14/05/2007)

03_Ana: ((apos a leitura)), a cara da Interneesfimida nesse pequeno texto aqui, né? Ai, o téxéasjmples,
nosso objetivo aqui é trabalhar o resumo. Cés a@azes de fazer resumo de um texto que ja é beptesinmé?
Como é que a gente vai fazer esse resumo aqui?2Q@uatimeiro caminho? O primeiro passo? (...
07_Fatima: Grifar as partes mais importantes.

08_Ana: Ah, um étimo método! Grifar as partes niaiportantes, né? Gente, preste atencdo. O resvooé.
vai tornar esse texto menor, mais simples, mas iitapi@, ndo deixe de lado nenhum fato relevantdoepra
que ndo fique de fora nenhum dado relevante a gantgnte precisa de uma dica boa. Vamos grifaét, [né
Primeiro a gente grifa ai 0 que é que é relevamteada paragrafo, ai depois cé forma seu textextd si torna
menor, a idéia central fica, né? A gente faz essemno mais importante, entdo vamos fazer essanprali, ai?
((incompreensivel)) vamos grifar os topicos maipanantes? No primeiro paragrafo fala o que é armet.
Que que nao pode ficar de fora ai? Que possamtzcdesai?

90_Ana: (...) Agora pessoal, tem um aspecto quepnée realmente omitir. Um aspecto terrivel darkmt.
91_Claudia: “Os grupos econdmicos, mais ricos”.

92_Ana: ((assentindo com a cabeca)) Estar a sedacpoder econdmico, né? Dos grupos mais ricos|em
detrimento dos mais fracos. ((andando por entralwsos)) Aglentar a concorréncia,?nda Internet, hoje se
uma mercearia ali, da esquina, concorria s6 comandg supermercado do bairro, hoje ele concorre @om
mundo todo, né? O mundo todo. Num clicar ... vat@ag negocios, né? Entdo realmente a concorréncia
aumentou. E complicado. Entdo vamos ver. Que quente destaca agora? Outra preocupacio é queretnie
tem servido muitas vezes, vamos |4, destaquein. (...

99 Ana: Ent&o, na concluséo ela tem dois perioa®,E::: como eles sdo, um é reforco do outro.pBtie
excluir um e ficar com o outro por si tratar deuras, né? Ai, ele pode escolher ((agora se dirigindtasse))
Bom, diante do que a gente ja destacou ai, agorseguinte, é vocé pegar esses grifos. N6s destaaaugue é
mais relevante dentro desse texto, e vocé, agarapantar seu pequeno texto, seu resumo. Essasé tarefa.
Vamos |4? Méos a obra, conseguem? Entdo o questacddo ndo pode ser excluido, ta? O que vocé|ndo
destacou ai ... vocé vé o que faz com esses gfifitmando seus paragrafos, suas frases, né? Acaésaa
hora de elaborar sua frase, entdo é a nossa taoefetrabalho pra vocés.

Nessa atividade a professora privilegia, novamenfmnto de vista do autor uma
vez que o trabalho foi restringido a grifar as garnhais importantes (07, 08, 91, 90 e 92) para
em seguida conclui-lo, o trabalho, com a juncaopaaies grifadas observando a coeséo (99).
O resumo poderia, também, ser realizado, a patoothpreensao e conclusao que os alunos
tirariam da leitura. N&o é que ndo se possam bascaéias que o autor desenvolveu em seu

texto, contudo essa ndo deve ser a Unica atividadeitura, pois essa nao oportuniza a
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interacdo ativa no sentido de que os alunos témleitoga prévia, uma experiéncia de mundo

que poderia ser compartilhada em aulas de Prodies&exto.

Contemplar as diversas e diferentes leituras damaupermite ao aluno uma
experiéncia como leitor/anunciador, capaz de pro@duado apenas reproduzir significados e
sentidos. Focar o sentido que o autor deu ao séw éeuma atividade que ndo contempla o
leitor ativo para nédo dizer que impede o leitorogartunidade de enunciar, mas enunciar a
sua propria leitura. No questionario auto-aplicAsa declara qual € a sua compreenséo de

leitura;

Excerto 28 (Questionario auto-aplicado)

Ler ndo € apenas conhecer o sentido de cada péitiur& preciso também compreender a combinacésads
palavras no contexto e, para isso, o leitor preeisa dominio de suas leis combinatérias.

A concepcéo de leitura da professora parece seanim reducionista, gramatical,
ou seja, o leitor estaria atado a leis combinadiimanentes ao texto e essas leis
determinariam a combinacdo das palavras no confgata a producdo do sentido. Essa
declaracao da professora corrobora sua abordagarnuealista do texto, abordagem essa que
enxerga o leitor como decodificador, o texto comoté Unica de sentido, o sentido como

exclusivamente dependente do texto e a leitura aomprocesso passivo.

Até este ponto tem-se falado da concepcao dedaitaiprofessora com base nas
atividades e depoimentos feitos por ela. E convemise dizer que Widdowson (Ibid. p. 91)
faz uma distingdo entre leitura e compreensdo. Wirpdessa distincdo pode-se entender
melhor a concepc¢ao estruturalista que a profegsoaatem sobre leitura, tendo-se em vista
essa distingcao pode-se dizer que Ana nao tem ladb@la leitura em suas aulas:

Usemos o termacompreenderpara nos referirmos a habilidade de reconhecer
oragOes e seus significados enquanto elementosidiiaps (...) € a habilidade de
reconhecer frases manifestadas através do meial wisle associa-las a sua correta
significacdo. Leitura é a capacidade de recontmmap elas [as oragdes] funcionam
enquanto partes de um discurso (...) leitura [nessacep¢do] ndo inclui
necessariamente o reconhecimento do que signifiesnpalavras e frases, mas

também o reconhecimento da forca que elas assumesas®ociacdo umas com as
outras enquanto elementos de um discurso. (Itabooriginal).

A professora Ana nao percebe, mas ao inves detesvathando a leitura com os
seus alunos na realidade ela est4 trabalhandofeno®s apontados por Widdowson, a
compreensao, quer dizer, a correta associacaasesfa significacdo que de acordo com a
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concepcdo estruturalista de leitura € dada pelor aid texto. Dessa forma compreender
significa encontrar com precisao a significacdo quautor desenvolveu no seu texto, a
significacdo Unica. Essa é a razdo da professosaekaborar perguntas direcionadoras com o

fim de obter informacgdes pontuais a respeito dtotagresentado.

E importante se dizer que nido se esta criticandonaepcio estruturalista de
leitura e producdo de textos em Lingua Portuguasprafessora, mas se constatando a sua
concepcao geral ou abordagem basica (Cf. subsedb) 2le ensino que nao atende as
necessidades de aprendizagem de uma parte dersiza ¢ surdos. Esses tém a necessidade
de aprender Portugués como L2. Ensinar exclusiveamestrutura de uma L2, mesmo que
através de textos, ndo é a pratica mais eficieatendinar essa L2, ainda mais quando em
uma turma de inclusdo onde uma parte dos aprenséwessuarios de uma lingua agrafa que
NAo possui conectivos, cujos mecanismos de coéshdalistintos de qualquer lingua oral-
visual (Cf. 2.2 e 2.2.1.1).

3.8.1 Concepcao de leitura e interagdo na turma ihgsiva.

Apesar do direcionamento das perguntas, Ana naceirdlinos para respondé-las
deixando que os alunos tomem a iniciativa da pp#aigdo em apontar os periodos que
guardam as idéias principais colocadas pelo autrode-se dizer que nao houve outra
finalidade na atividade de leitura dessa aula diee fosse a de apoio para se alcancar o

sentido autorizado pelo texto.

A professora vem até o momento conduzindo a ckagssenpreensao do texto, ou
melhor dizendo, ao reconhecimento da significagisttuida pelo autor atraves das relaces
sintaticas organizadas no texto analisado, poréavéehom momento no qual a professora
formulou uma pergunta para a qual a classe podsFigoosicionar e mostrar 0 seu
conhecimento de mundo e assim principiar um paés Btivo na construcdo do sentido do
texto saindo um pouco do contexto puramente emgaistico para revelar outros sentidos
democratizando a atividade e a interagcdo, como éamdabilizando a leitura critica, mas
infelizmente quando a turma comeca a entabulamagupoucas respostas, Ana retoma o

trabalho de busca de informacdes precisas do texto:
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Excerto 29 (Transcricdo da aula de 14/05/2007)

75_Ana: Alguém conhece pessoas que passam dez Harhera que levanta até::: a madrugada nos jogos?
Prende demais. Conheci, ninguém assim? Ninguémafs\faz isso?
76_Claudio: Nao

77_Ana: Esses jogos em rede tomam muito tempad,.eédn até ao vicio.
78_Claudio: Ninguém perde mais tempo com ((incompsével))

79 _Ana: Isso também vicio, né nao?

80_Fatima: E vicio.

81 Ana: Que mais? Varr la.

Percebe-se, também, que a professora acaba poa raggoria dos turnos de fala,
pois 0s turnos de seus alunos se resumem a pa@sEsstas precisas o que contribui para a
nao valorizagao da leitura ativa dos alunos. Optmato a se destacar, e a professora cré na
interacdo entre professores-intérpretes e regepaes sana-lo, € que essa metodologia
adotada pela professora ndo permite que seus akurd®s participem com a mesma
velocidade de resposta que os seus alunos ouvntasvez que a velocidade de leitura dos

alunos surdos é bem menor que a dos alunos surdos:

Excerto 30 (Transcricdo da aula de 14/05/2007)

100_Ana: ((ap6s a leitura)) Muito bem entdo esiarée ta? Nos permite pelo menos reconhecer qaal é
idéia central desse texto. Ta claro isso ai, nupra&odo mundo? Quem é capaz de me dizer quaddiaa
central desse texto? Ele fala de gue

101 Um grupo de alunos ouvintes: Da [Internet]

102_Ana: Da [Internet]. E:: que enfoque sobre artret?

103_Claudio: O que é e as caracteristicas

104_Ana: [O que é a Internet e AS caracteristieasirnet]

105 Maria: [LISTA INTERNETE]

((a aluna diz para o intérprete que o texto falarde lista da internete))

O Excerto (30) acima mostra uma situacdo na qualaMesponde a pergunta da
professora no mesmo instante que a professoraerepetsposta dada pelo aluno Claudio,
contudo Ana néo percebe isso e o intérprete poveniado teve tempo de avisar a professora

porque na seqiéncia a aluna lhe dirige uma pergunta

Embora a interacdo entre alunos ouvintes e a pmf@sseja marcadamente
pontuada pelo direcionamento das perguntas, essaariateracao nao existe entre os alunos
surdos e a professora. As interacbes entre alungsokessor estdo por assim dizer
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“engessadas”, fazendo uso aqui de um termo empryegad Bizon (lbid. p. 136) para se

referir a atividades que nao permitem interacoeslasse.

Ha de se destacar que em nenhum momento a praessodirigiu aos seus
alunos surdos para dirimir dividas que ndo fospedido do intérprete. Essa situacdo pode
causar uma falsa compreensédo de que os alunosssestio acompanhando e entendendo
toda a aula, mas ndao é isso que acontece exatanMatiE e outra aluna surda, Sara,
declararam que ndo fazem perguntas porque ndongota receio de que a professora
entenda a pergunta delas como meio boba e os @iruss, 0s ouvintes, acabem rindo delas

por isso.

3.9 A concepcao de escrita e a producao de textos.

Segundo a professora Ana, escrita € 0 “uso da @atscrita numa situacao de
comunicacao” (Questionario auto-aplicado). Port@npmssivel se depreender a partir do que
foi dito pela professora que ela entende a esoutanodalidade escrita da lingua, como uso e
nao como forma. Contudo se tem visto que até aguifassora vem trabalhando a forma em

detrimento do uso.

Forma e uso sao as perspectivas pelas quais Widdawp. cit.) avalia o ensino
de linguas, ou seja, o ensino da forma ou do udindaa. Ao ensino do uso da lingua ele
chama comunicativo e ao ensino da forma ele chaamagical. Widdowson (lbid. p. 90) faz
a seguinte distingdo entre composicéo e escrita:

(...) o ato de criar frases corretas e transmétidtavés do meio visual com marcas
no papel (...) podemos denominar simplesmente csiggo (...) escrever (...) é
desenvolver uma discussao e estabelecer pontagalistie tal forma a persuadi-lo,
[0] leitor, de que possuo algo que valha a penaliser O que esta incluido nessa

atividade? Ha por certo nela muito mais do que lgismpente juntar oragcdes numa
sequéncia como a de vagdes de trem. (WIDDOWSON;,20®0)

Levando-se em consideracdo o excerto (14), no @yabfessora nao trabalha
com o conhecimento de mundo dos alunos para aralgim da parafrase, apresentado na
secao (3.7), e o0 excerto (21), no qual a professmmduz a elaboracdo do resumo a partir das
idéias do autor, apresentado na secdo (3.7.1),zéavel se concluir que Ana tem
desenvolvido atividades que contemplam a formaceméso da escrita. Agora € possivel,
também, que ela esteja tomando essas atividades exercicios de uso da escrita no sentido

de pratica de organizacdo da estrutura da lingu#aes essa parece ser a sua concepcao de
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uso. Essa sua concepcdo de uso da forma €, nototiandiversa daquela que Widdowson
concebe como verdadeiramente uso comunicativo dialidade escrita.

Logo, sendo essa realmente a concepcao de esarfieofbssora entdo ela esta
exercitando a composi¢cao nos termos apresentadéidalowson (Ibid. 1d.), ou seja, ela esta
promovendo a criacdo dases corretas e transmitindo-as através do nigi@ivcom marcas

no papel. Ela esta promovendo o exercicio da asanguanto forma, enquanto uso da forma.

Pode-se concluir que o texto efetivamente congirpilos alunos por meio da
orientacdo dada pela professora é uma atividadmuhgposicdo textual e ndo de producao
textual, pois essa Ultima exigiria que os alun@umentassem e estabelecessem pontos de
persuasdo a serem discutidos através do textcopamavencimento de um possivel leitor, é

por isso que a producéo de textos € uma atividadbdm ativa e ndo mecanica.
3.9.1 Acerca da concepcao e crenca do objeto esarit

Kleimarf* (2003, p. 66) aponta quatro concepcdes, que segaha S&o

valorizadas institucionalmente, sobre o0 objetoies®ao elas:

(@) aquela que o caracteriza como um artefatexvf)>> contraposto a
“naturalidade” da fala;

(b) aquela que o caracteriza como uma transposicanscodificacdo, transcricdo)
da lingua oral, posterior e segunda em relacddaadétsma, i.e., que o caracteriza
como re(a)presentacao;

(c) aquela que o caracteriza como transparentessi@eé por si mesmo — sem
interpretacdo mediadora — ao (re)conhecimentoaptart como reificad; e

(d) aquela que o caracteriza como uma forma siitg@tih e arbitraria de “desenho”,
gue teria evoluido do pictograma ao ideograma efipp ao silabario/alfabetario.

A autora amplia e aprofunda as idéias levantadaslpao declarar (lbid. pp. 66-
67), que para cada concepcao apresentada (a, 8) aqii, corresponde, simetricamente, o
que ela chama de crenca corrente sobre a constdg&ubjeto escrita no processo de

letramento, pelo ponto de vista da autora ter-se-ia

8 KLEIMAN, Angela B. (org.)Os significados do letramento, uma perspectiva sobra pratica social da
escrita. S&o Paulo: Mercado das Letras, 2003.

% Do grego Tékn), aquilo que é produzido artificialmente, um primjuno caso da escrita, que depende de
técnicas para o ensino e aprendizagem.

% Reificagdo com o sentido aqui empregado signifioe a escrita possui vida prépria, cuja compreenso
independe da media¢do do ser humano que a produziu.
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(A) sendo dependente da constituicdo da fala —egsac “natural e primitivo” — a
construgdo da escrita na ontogéfbsed poderia iniciar-se tardiamente,
escolarmente, como aprendizado, a partir de tézifioatodos, quaisquer que estes
sejam), planejadas artificialmente;

(B) sendo, portanto, segundo em ralacéo a falapcepso de construcao da escrita
teria relacdes (uni)lineares (da fala para a egcgitregulares, nédo discursivas, mas
representacionais, com esta primeira modalidade;

(C) dado um “estagio” bem-sucedido de desenvolvimea fala (em seus aspectos
audioarticulatérios) e da motricidade, a escriteomo efeito da rhdo que fala”
(AJURIAGUERRA & AUZIAS, 1968) — seria em si transpate e acessivel
imediatamente a crianca, desde que apresentadbqas técnicas” (métodos) (vide
(a)) e, por ultimo,

(D) sendo um aparato grafico arbitrario, seria nfaatural” que a “etapa” de
grafizacdo da fala como signo - a escrita — sucedas‘etapa” de grafizacdo do
mundo como simbolo — o desenho. Especialmente @ttaa concepcdo é
onipresente nos estudos sobre desenvolvimentocdeads..)

A partir da concepcéao de escrita da professora &pentada na secéo (3.9), e da
analise de sua abordagem de ensinar realizadasa& ponto, pode-se deduzir que a
concepcao de escrita dela € a que esta indicatiragc), ja que segundo Kleiman a cada
concepc¢ao do objeto escrita cabe uma crenca doreglpode-se dizer que a da professora

Ana esta indicada na letra (C).

Noutras palavras, Ana entende que a escrita espardivel para toda e qualquer
pessoa desde que o0s aspectos audioarticulatéaiosatricidade ndo estejam comprometidos.
Embora haja algum fundamento na concepcao de aeslaiprofessora ndo se pode dizer o
mesmo sobre a sua crencga a respeito da mesma,ezngaie a escrita, tal como a lingua oral,

sao aparatos arbitrarios da lingua. Sobre o proakssnsinar e adquirir lingua, Ana declara:

Excerto 31 (Questionario auto-aplicado)

Cada um de n6s comega a aprender sua lingua emeraseontato com a familia, imitando o que ouve e
apropriando-se, aos poucos, do vocabulario e dacdenbinatérias da lingua. Com isso vamos treioamd
nosso aparelho fonador para produzir sons queforamam em palavras, em frases e em textos intdses.é

adquirir uma lingua, a lingua péatria, por exem@lodemos, no entanto, ensinar uma lingua na eddoia.

lingua estrangeira, a lingua de sinais, por exen@pladquirida na escola. Com o treinamento desaeelap

fonador. Nesse caso, a escola ensina a falargagl@screver simultaneamente.

Ana demonstra compreender perfeitamente a difereristente entre ensinar e
adquirir lingua, contudo ela ndo demonstra fazgurah distingdo entre ensino para
aprendizagem e para aquisicdo de lingua por alsuakos ja que ela trata com toda énfase

apenas da modalidade falada da lingua a ponto cienfendir e dizer que a lingua de sinais é

87 Conjunto de processos que ocorrem durante o delsémento do individuo, desde a fecundacdo até os
ultimos momentos de sua existéncia, incluindo assrtransformacgdes que se sucedem ao longo de tmaka
vida.
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adquirida na escola com o treinamento do aparahador — se voltard a esse ponto na
subsecao (3.10.1). Ha de se destacar aqui quesapeaacas surdas filhas de pais ouvintes
costumam aprender a lingua de sinais na escolaesmmna igreja, pois os surdos filhos de

pais surdos geralmente a adquirem de maneira ratisah no convivio familiar.

Bom, é compreensivel que a professora Ana, mesmoiglée quatro anos de
experiéncia em classes de inclusdo do ensino maitida ensine producdo de textos para
seus alunos surdos da mesma maneira que paralseas auvintes, pois as universidades
ainda ndo estdo preparando professores para espe d& atuacdo. As universidades ainda
estdo se organizando para tanto uma vez que stiradpa2002, com o advento da Lei Libras,
gue a Lingua de Sinais Brasileira foi reconhecfitaatmente.

O que se constatou nessa sesséo foi que a concepgawenca de escrita da
professora Ana a faz ensinar producao de text@sgmars alunos surdos da mesma forma que
ela ensina para seus alunos ouvintes. Ela ndoefalzuma diferenciacdo na sua metodologia
entre ensinar para alunos surdos e para alunositesviA modalidade escrita da lingua
ensinada também ndo € tratada metodologicament® ¢@n A seguir, apresentar-se-ao
algumas crencas levantadas a partir dos matengdrieos coletados durante a observacéo
participativa em campo e da andlise dos dados delséta nas secbes e subsecdes

anteriores.
3.10 Crencas sobre o ensino, aprendizagem e aquigi¢

Tomem-se inicialmente os seguintes fragmentos dtam@dedes da professora

regente:

Excerto 32 (ensino/aquisi¢éo) (Questionario auto-dipado)

Cada um de nés comeca a aprender sua lingua emeraseontato com a familia, imitando o que ouve e
apropriando-se, aos poucos, do vocabulario e daxdenbinatorias da lingua. Com isso vamos treioamd
nosso aparelho fonador para produzir sons queforamam em palavras, em frases e em textos intdses.é

adquirir uma lingua, a lingua péatria, por exem@lodemos, no entanto, ensinar uma lingua na eddoia.

lingua estrangeira, a lingua de sinais, por exen®pladquirida na escola. Com o treinamento desaeelap

fonador. Nesse caso, a escola ensina a falargagl@screver simultaneamente.

Excerto 33 (ensino/aprendizagem) (Questionario autaplicado)

Ambos interagem. Aprendi com meu aluno que € predespertar neles o interesse pelo conhecimgnto,
mostrand-lhes a importancia deste, antes de |he ensinaqugratois:
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Segundo a professora Ana, excerto (32), a Libraggéirida na escola e ela esta
certa a0 menos no que tange aos alunos surdos filaopais ouvintes, mas nunca pelo
treinamento do aparelho fonador, que € o casoukeaanos surdos das turmas de inclusao.
Contudo surdos filhos de pais surdos adquirem aakimo seio da familia. Pela escolha
lexical, excerto (33), pode-se perceber o papeb aiprincipal do professor no processo de
ensino/aprendizagem. Ela também parece concebmf@spor como aquele que desperta o
amor pelo conhecimento antes de comecar a enBléarfoi constatada uma visao de ensino
como construcdo do conhecimento a partir da inderggofessor-aluno, ou mesmo, aluno-
aluno, tampouco foi constatada a viséo da apregelizacomo construgao particular do aluno
a partir de seus conhecimentos ontoldgicos, owrsullle aprender que segundo Almeida
Filho (2007. p. 13) sé&o:

(...) maneiras de aprender tipicas da sua regtém, €lasse social e até do grupo
familiar restrito em alguns casos. Essas cultuahsrflagens) de aprender evoluem
no tempo em forma de tradicbes. Uma tradicdo indlomarmalmente de maneira

naturalizada, subconsciente e implicita, as mam@ietas quais uma lingua deve ser
aprendida.

3.10.1 Crenca sobre lingua/linguagem.

Excerto 34 (Questionario auto-aplicado)

Lingua é o cddigo decodificado, compreendido por umiverso de pessoas. Linguagem é a comunicdcao
estabelecida entre os interlocutores, quer por dejoalavras orais ou escritas, quer por meiordegssi

A crenca da professora reflete a perspectiva es#lidgta para a qual a lingua é
um cédigo comum a um universo de pessoas e a tjiegua a (manifestacdo) comunicagéo
entre interlocutores que pode se estabelecer weeb&d, oralmente e por meio de sinais.

Codificada por um lado pelo emissor e decodificdmlautro pelo receptor.

Ao usar a palavra codigo para se referir a linguarafessora Ana deixa
transparecer um pouco sua concepc¢do de lingua com@roduto estatico, como sdo o
Cddigo Morse ou o Cadigo Internacional Q utilizadesspectivamente, pela Marinha e
Policia Militar, pois nunca mudaram desde suag@es. Lingua é diferente, € dinamica pelo
menos no entendimento ndo estruturalista, no eimbendo sociolinglistico. Ela entende a
linguagem como instrumento de comunicacdo e dimigad ou codigo esta a disposicdo das
pessoas para as trocas de informagdes entre emissoEptor.
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3.10.2 Crenca sobre lingua estrangeira/Libras.

Excerto 35 (Questionario auto-aplicado)

[Lingua estrangeira] Para interagirmos com outess@as, precisamos ter dominio de sua lingua. BEtatoo
com essas pessoas, observamos que elas falanmtiifdeends por fazerem parte de outro grupo detéda

Excerto 36 (Questionario auto-aplicado)

Cada um de nés comeca a aprender naturalmentgua Iéla familia, apropriando-se, aos poucos, dobubé&ao
vivenciado. No caso de Libras, acredito que tottardlia deve aprender essa nova lingua devido @ssetade.
Para o surdo Libras seria a lingua natural dele.

Excerto 37 (Transcricdo da entrevista)

Eu ndo me acho competente pra isso ndo, mas narpiica experiéncia com eles, foram oito anos| eu
acredito que é preciso ensinar a Lingua Portugemsa segunda lingua, pois a lingua de sinais edagrque
€ um pouco vaga limita-os na ora di produzir odext

Pode-se entrever que a professora concebe lingtengsira como, segundo
Almeida Filho (1997, p. 25), “lingua dos outros, e&ranhos, de povos diferentes”. Ana
também vé a Libras como uma lingua natural, quéepecende pela escolha lexical, porém
natural para o surdo. Infere-se que o Portuguéséndima lingua natural para o surdo. No
excerto (37) transparece a idéia de que a Libiagud de sinais) é uma lingua vaga e
limitadora, uma concepcdo antiga, e que em nomeamaximacdo com as “linguas
completas” tem gerado de maneira implicita muitecpnceito linguistico em torno das

linguas de sinais de maneira geral e de seuszintds, sejam surdos ou ouvintes.

3.10.3 Crencas sobre texto/leitura/escrita.

Excerto 38 (leitura) (Questionario auto-aplicado)

Ler ndo é apenas conhecer o sentido de cada péitiar& preciso também compreender a combinacésade
palavras no contexto e, para isso, o leitor preeisa dominio de suas leis combinatérias.

Excerto 39 (escrita) (Questionario auto-aplicado)

O uso da palavra escrita numa situacdo de comdcac

Excerto 40 (texto) (Questionario auto-aplicado)

E a composicdo de uma mensagem formada por palguease combinam, para transmitir idéias do autof d
texto, ou passar informacgdes que este quer transmit

Viu-se em (3.9) que a professora Ana concebe ardeitomo uma atividade
estruturalista, ou seja, a leitura é uma atividdeldusca do sentido Unico imanente ao texto,

esse sentido é dado pelo autor e que cabe aq [msivo, reconhecer e resgatar esse sentido.
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Nos excertos (34), (35) e (36) Ana fala de leitesxrita e texto, respectivamente, percebe-se

a énfase dada a estrutura e ao papel preponddmateor.

3.10.4 Crencas sobre auto-avaliacao.

Excerto 41 (Questionario auto-aplicado)

[Sobre a auto-avaliag@o] Naturalmente o professawaiado por seus discentes a cada dia. Mas nde2006
fiz a maior avaliacdo nesse aspecto devido a untaognafia de conclusdo de curso de especializac@o| O
resultados ndo foram muito surpreendentes e copfritaté hoje para a minha pratica de docéncia.

Excerto 42 (Questionario auto-aplicado)

[Sobre a importancia da auto-avaliagdo] Com certezie alta relevancia. Acredito que aprendemosompit
quando ensinamos e sempre eliminamos as prati@as@mw deram certo, aperfeicoamos os acertos e assim
vamos adquirindo experiéncias muito importantelago dos anos de sala de aula.

N&o se observou a auto-avaliacdo dos alunos dafyais conforme se vé no
(Excerto 23, secdo 3.7.1) a professora diz ndoemér ssegura, ndo obstante no que diz
respeito a sua propria auto-avaliacdo excertose(42) ela acredita que esse instrumento
serve para o aperfeicoamento da pratica docentsgjaya auto-avaliacao indica o que deve
ser melhorado e que ao longo dos anos essa pritecthack leva o professor a adquirir
experiéncias muito importantes de ensino. Contudarde as observagdes de suas aulas nao
se observou nenhuma mudanca em sua abordagem ubharegse se traduzisse num

ensino/aprendizagem mais adequado para seus alumtims. Conforme Mejia (2001, p. 94):

(...) consideramos que a fase da avaliacdo focizspecialmente no aspecto
relacionado com o fornecimento de feedba@ckma das fases de maior importancia
tanto para o aluno quanto para o professor.

Avalia-se com vistas a realimentar (mecanismoegeltiack o préprio sistema de

planejamento.

Entende-se como feedback (retroalimentacdo, retanmocesso organizado pelo
qgual se faz retroagirem os efeitos (resultadosirdesistema em desenvolvimento
sobre as causas (fontes de estimulagdo), com @gtopbasico de assegurar o
alcance dos objetivos.

Para que ocorra essa retroalimentacdo é necessdeimr dados e interpreta-los
(avaliar). A interpretacdo dos dados em funcéo alesaes objetivos nos orientaréo
sobre as modificacBes a implementar e os modos quderemos realizar essas
modificacdes.

A retroalimentacdo nos leva necessariamente a fag®o e comprovacdo de
hip6teses para analisar o que ocorreu e para rexis&forcar certas realizaces.

3.10.5 Crencas sobre inclusao.

Excerto 43 (Questionario auto-aplicado)

Tentamos fazer essa inclusdo quando surdos e esnéstudam juntos, vivenciam as mesmas experiéncias
em sala de aula, comunic-se naturalment
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Excerto 44 (sobre a possibilidade da inclusdo edutianal) (Questionario auto-aplicado)

Em parte sim, mas encontramos ainda muitas diicldd que precisam ser estudadas e tentar encontrar

melhor caminho para sana-las.

Para Ana inclusao significa alunos surdos e ousiotanpartilhando as mesmas

experiéncias de sala e comunicando-se naturalnfé8je embora ela sé acredite nisso em

parte (44).

Talvez gracas a essa sua crenca si@apde ensinar seja a mesma para

aprendizes ouvintes e surdos indistintamente, 33f, uma vez que se sabe que as crencas

sdo um dos elementos que compde a abordagem deotesgor (ALMEIDA FILHO op. cit.

Cf. subsecéo 2.1.1).

3.11 Quadro sindtico das crencas levantadas e dasxs.

Avaliacdo

Instrumento para verificacdo de errosestas (3.7).

Auto-avalicacdo

Instrumento deedbackpara o aprimoramento da docéncia (3.10

4).

Leitura

Atividade precisa e aparentemente ndo interativaudea do sentid
Unico do texto (3.8) e para isso o leitor deveranidar leis
combinatorias (3.8.1) e (3.10.3).

A=)

Modalidade escrita como L2

E vista como forma e ndo como uso e por isso énata
gramaticalmente, como composicéo (3.9).

Ensino de lingua

Acontece na escola, mas antes o professor deverthiaspo aprendiz

0 amor pelo conhecimento (3.10).

Aprendizagem de lingua

Acontece na escola (3.10)

Comeca na familia, contudo a aquisicdo de Librastace na escold

Aquisicao (3.10)
Lingua Produto acabado e imutavel, um codigo (3)10.
Linguagem Instrumento de comunicacdo entre emeseceptor (3.10.1).

Lingua estrangeira

Lingua de outros grupos detfzda3.10.2).

Lingua natural para os surdos (3.10.2) mesmo assianlingua vaga

Libras I

e limitadora.

Composicdo de palavras para transmissédo de idéiaforenacdes
Texto : o

gue um autor deseja transmitir (3.10.3).
Inclus3o Significa alunos surdos e ouvintes compartilhando naesmasg

experiéncias de sala e comunicando-se naturalni@i@.5).

Materiais didaticos

Podem ser selecionados pelo professor a partiivéesds midias ¢
de acordo com o que ele julga ser do interessaldoss e adequad

o

a faixa de idade. (3.11).

3.12 Ohabitusde ensinar na classe de inclusao.

Os erros nao sao tratados como insumos, ou spjafessora nao retorna a esses

erros, ela se contenta em aponta-los e devolvédssa forma aos alunos. Isso foi constatado

na sec¢do (3.7). Os erros dos surdos sao atribaidosdez e em outras ocasides a falta de
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esforco também. Contudo Ana demonstra ndo ter gorsa clara sobre a relacdo entre

surdez, erro e esforgo.

A avaliacdo é aplicada em momentos previamentegnt#dos aos alunos para
verificacdo da pratica de producéo de texto e apiesge emissao de um conceito apds a
correcdo. O foco estd no produto e ndo no procasssi. Os erros ndo sao tomados como
dados que podem refletir o processo de ensinobaacpor ser relevados provavelmente pela

falta de compreenséao entre a relacdo entre ossdwgraus de surdez e o ensino de lingua.

As interacdes se encontram engessadas, pois santirmirespostas precisas dadas
pelos alunos a perguntas formuladas pela profeskweante a aula, Ana retém a maioria dos
turnos de fala. A professora, também, se limitasegurar que as respostas fornecidas estéao
de acordo com o texto. A professora tentou reldwaante a aula mostrandbdesretirados
da Internet, contudo essa idéia ndo agradou alglumos ouvintes pelo fato se estarem

realizando a atividade de resumo solicitada.

O papel de mediador do professor se ateve a cagatatle respostas adequadas
para a montagem do texto resumo. Dessa forma ossaldo construiram, exatamente, o
conhecimento, mas reproduziram as idéias princig@itexto fonte num texto produto. Ana
facilita o processo, porém ndo o processo de agyEire sim o processo de compilagéo, a

discursividade ndo é fomentada na turma.

Ana nédo adota livros didaticos, mas isso provavetmee deve ao fato de ela ser
professora do Ensino Médio numa escola publicaaptr ela mesma seleciona seus textos
para serem trabalhados na turma. Ela procura selcsempre textos da atualidade e os
retira de fontes como as revistas SuperinteresgaNiga e os jornais Correio Braziliense e
Folha de S&o Paulo, dentre outras. S&o sempres teat@micos. Ana demonstra um gosto por
temas pelos quais a adolescéncia possa se inteeeasamesmo tempo possa ajuda-los em

questdes relativas a essa faixa etaria, como edenmédeclara abaixo, no excerto (45):

Excerto 45 (Questionario auto-aplicado)

(...) tenho alguns rascunhos que estou trabalhanio sei se publicarei algum dia. E direcionadpisico

adolescente e tem uma finalidade mais educativautte-ajuda. Minha motivagéo foi a necessidadeaderf
algo para ajudar essa faixa etaria a encontrapstesp para questdes mais intimas de relacionarfemibar,

pessoal e emocional. Na minha longa jornada deiv&msia com os adolescentes, aprendi muito comeelgs
também fiz varios cursos na area de sexualidad®gasl. Hoje acredito que posso dar alguma congdlou
nesse sentido. Fazendo uma auto-critica: acho quetnabalho tem algumas rabugens de conservadgnsino,
sei se serei compreendida.
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Em sua entrevista, mostrada no excerto (46), logaixa, Ana fala dos
professores do primario e da faculdade. Seu depbireecaba por revelar alguns dados que

depdem sobre séabitusde ensinar, confira:

Excerto 46 (Transcricdo da entrevista)

Sim, como professora me influenciaram muito mewsegsores de Linglistica, na faculdade, e a minha
professora de Literatura Portuguesa. O de Lingiigibrque era um professor mu::itu dedicado tirha
metodologia rica e bastante exigente. Eu aprendionmom ele e::: gostei de Linglistica. Quanto| o
professor de Literatura Portuguesa era mu::::iande a dedicacdo dEla, o empenho dela. E assimie|a
influenciou demais, eu acho que até hoje eu usoduétque ela usava, e 0 curioso é que eu sintsspise
repete hoje na minha vida. Eu reencontrei ex-alunas falam que sdo professoras de Portugués e me
afirmaram que se inspiraram em mim, na minha médg@n Me sinto até muito orgulhosa por isso. Qoant
estudante também tive professores que me mativakde lembro na minha quinta série, eu era apaidar
pelo meu professor de Matematica era um idolo pnamé? Eu achava bonito e inteligente, elegantdioen
eu sentia necessidade de também correspondeeuenaiiempenhava, estudava i tirava boas notas. igemp
tirava boas notas com ele, embora eu ndo gostasstamatica. E tive uma inflneia negativa também|
Nunca me esqueco 0 meu primeiro contato com adinmggiesa meu professor era norte-americano. Nao
tinha habilitagao para o ensino degliia e a sua pratica ndo era nada didatica. Elaveena mesa e s lig,
lia o livro didatico e fazia ameagas de tirar psnta nota. Eu acho que isso mi blogqueou totalmente
aprendizado da lingua Portug- da lingua inglesgymfoi 0 meu primeiro contato com essa linguafai?
desastroso.

Embora ela fale da influéncia exercida pelo setegsonr de Matematica na quinta
série, pela influéncia exercida pelos seus professte Linglistica e Literatura portuguesa na
faculdade, como também, da ma influéncia de sefeggor de Inglés, também na quinta
série, esta evidente a influéncia marcante da gsofa de Literatura em sdiabitus de
ensinar, que é possivel se observar também emlaitiass (Cf. excerto (4), na subsecéo

(3.2)), e ela tem conhecimento disso.

Pode-se, ainda, se destacar um outro detalhe qudev& passar desapercebido.
Ana era moradora do interior de Minas Gerais eeamgdar para Brasilia e entrar para o
curso de Letras decidiu-se pela dupla habilita&wt(gués/inglés), pois, segundo ela conta,
achava bem culto se falar Inglés, contudo enquantoos colegas aprendiam ela nao
conseguia aprender. Concluiu o curso, porém tramaukt por nao ter aprendido o Inglés. Ela
atribui esse fracasso ao bloqueio adquirido naessalé Inglés de sua quinta série, aulas dadas

por um professor norte-americano.

Esse bloqueio do filtro afetivo (Cf. secbes (3.4B5)), afetou a professora Ana
indelevelmente, porque ela ndo demonstra ter maikhiuma vontade de aprender outra

lingua, mesmo a Libras que em tese ela precisara melhor ensinar em sua classe de
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inclusdo. Diga-se também, lingua essa que de acordoAna, ndo obstante se sentir curiosa,
é dificil de ser aprendida.

3.13 Possiveis pressupostos e principios da abordagde ensinar Producao de texto na

classe de inclusao.

De acordo com Almeida Filho (1997, p. 22) trés egidormadores da abordagem
de ensinar de ensinar do professor de lingua, Ie8o & crencas formais, 0s pressupostos
explicitados e eventuais principios (Cf. subsecdol®?. As crencas ja foram discutidas nas
secoes (3.9, 3.10, 3.11 e respectivas subsecasdar-se-a nesta secdo do levantamento,

analise e conceitos sobre pressupostos e principios

Por pressuposto entendam-se as crencas tornaghsitag, consciente, quer
dizer, fundamentada teoricamente pelo professarpfacipio, entenda-se que 0s principios
poderdo ou ndo ser revelados pela analise de a®swndd principio € um axioma, ou seja,
uma proposicdo que apesar de ndo demonstrada@titaum consenso inicial e necessario
a construcdo de uma teoria, a um conhecimento @spigo, observacional, puramente

racional.

Ao investigar as crengas sobre aprendizagem dadingglesa de alunos de um
curso de Letras Barcelos (2005, p. 170) declara apuerencas agem como construgcdes
culturais da realidade e identifica pressupostdsireus advindos dessas crengas. Embora se
concorde com Abrahdo (2004, p. 133) sobre a ddedd de se identificar crencas,
pressupostos e principfs buscou-se identificar pressupostos e principseguindo-se o
modelo que Barcelos (loc. cit.) desenvolveu padeatificacdo de pressupostos culturais dos

alunos em sua pesquisa. Dessa maneira:

Excerto 47 (Questionario auto-aplicado)

(...) os surdos e ouvintes estudam juntos, vivemeia mesmas experiéncias (...)

Excerto 48 (Questionario auto-aplicado)

A avaliacé@o é a mesma, mas a maneira como € amplécdderenciada dadas as necessidades de adequagao

8 Abrahdo adota a nomenclatura de Woods (1996),adéssna ela adota o termo
conhecimento em vez de principios. Nesta dissartagdmanteve a nhomenclatura utilizada
por Almeida Filho (1993), ou seja, manteve-se mteprincipios.
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Excerto 49 (Questionario auto-aplicado)

[a incluséo é possivel] Em parte (...) mas encomisainda muitas dificuldades que precisam sedadas
e tentar encontrar o melhor caminho para sana-las.

Excerto 50 (Transcricdo da entrevista)

Eu ndo me acho competente pra isso ndo, mas namouta experiéncia com eles, foram oito anos| eu
acredito que € preciso ensinar a Lingua Portugtm®s® segunda lingua, pois a lingua de sinais exdior
gueé um pcuco vaga limit-os na ora di prodiir o texto.

Os excertos (47), (48) e (49) revelam um princigioprincipio da educacgao
inclusiva com adaptagfes para aqueles que témulddides para acompanhar um curriculo
regular comum a todos os alunos, o que se podeachde principio normativo, legal,
juridico, porém ainda néo cientifico, ao menos tesmos como vem sendo aplicado. O
excerto (50) revela um outro principio, o ensind_édeua Portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos, esse sim um principio cieatffi@ra o ensino de linguas a aprendizes
surdos.

As questdes relativas ao Curriculo regular comuas adaptacdes curriculares ja
foram discutidas na subsecéao (2.3.3.2), jA o ended.ingua Portuguesa como L2 para
alunos surdos é um principio que nas ultimas déaadhs vem se consagrando no meio
académico. Mais recentemente a modalidade eséntasé despontado como o que se pode
chamar realmente de uma L2 acessivel ao surdongofa bilateral aprendiz, ndo se pode
perder de vista que a Libras é uma lingua agraiamasomo sao as lingua indigenas. A partir

dos excertos (51) e (52), abaixo se discutira aguassupostos da professora.

Excerto 51 (Transcri¢cdo da entrevista)

Olha, se o aluno consegue cumprir pelo menos te&sogs basicos, é ler, escrever e reescrever, a
reescritura como parte da correcdo, produzir téxtema questdo de treino e isso leva tempo pra se
alcanca restutacos satisfedrios.

Excerto 52 (Transcricdo da entrevista)

Ana: Eu acho que um ta bem relacionado com o @utnm auxilia o trabalho do outro. Digamos assimae
professor de lingua trabalha de uma forma mAi®msiatizada enquanto que o professor de producap de
texto, ele, aplica essa sistematizacdo. Vamos difeap Quando o professor de lingua trabalha éoeia,
elementos coesivos de um texto, nés vemos a sizagid dentro do texto na hora de produzir, e éssa
aplicabilidade deixa bem claro que a gramatica,éelfinamica, que ela estd no cotidiano do usuaiq d

lingua. E assim que uma auxilia o trabalho do outro
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No excerto (51), Ana explicita e fundamenta sewsguposto de que para se
escrever bem se faz necessario tempo e treino e déenica para isso € ler, escrever e
reescrever como atividade de correcdo. Contudeestrever ndo € uma atividade suficiente
para tanto, uma vez que ela ndo voltava a re-trabals pontos, entendidos como um
continuum um processo, que ela apontava como erros coraarfostrado nas sec¢oes (3.7) e
(3.11), deixando a critério dos alunos uma ativkdadais mecénica e desassistida de
reescrever. Neste ponto Ana conta uma experiémoaida em uma de suas aulas com um
aluno ouvinte. Ela, segundo declarou, havia femoapanhado geral na escola e o reproduziu
numa folha de papel para trabalhar as falhas megsiéntes de seus alunos, sem citar autoria,
com o intuito de que eles reescrevessem as frageneiando as falhas e tentando corrigi-
las. Um de seus alunos, como de costume segundafiete, rebelou-se dizendo que ela
tinha apontado a falha dele. Ela ndo diz mais nada, € possivel que a experiéncia tenha

feito com que ela evitasse esse tipo de atividade gvitar experiéncias semelhantes.

No excerto (52), Ana fundamenta e explicita um @ytressuposto seu. Ela
explica que o professor de Lingua Portuguesa ersiestema, a gramatica, enquanto o
professor de Producéo de Texto ensina a aplicagssedsistema no texto e dessa maneira o

trabalho de ambos séo distintos e a0 mesmo tenio ieserconectados.
3.14 Algumas conclusoes.

Neste capitulo foram levantados indicios que expaeabordagem de ensino de
Lingua Portuguesa de uma professora que minishsaaulas em contexto de inclusdo no qual
estdo inseridos alunos ouvintes e alunos surdebngii#sticos, profundos e bilaterais e mais
um outro professor de Lingua Portuguesa cuja fuggaterpretar para Libras as aulas dadas
em Portugués. O cenario da pesquisa era uma dassgundo ano do Ensino Médio de uma
escola publica da Secretaria de Estado de EducacBestrito Federal.

Esta analise de abordagem, inédita neste contiextiundamentada na proposta
de Almeida Filho (Cf. subsecédo 2.1.1), segundo al gara a pretendida andlise deve-se
levantar os conceitos basicos de lingua/linguageisino/aprendizagem e aquisicao de lingua
abrigados pelo professor para se chegar a um aegi@mdes alinhamentos contemporaneos:
o gramatical ou o comunicativo. O autor informadai, que a referida analise podera revelar

pressupostos, crengas e/ou eventuais principiaégseistdo profissional de ensino de lingua.
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A partir da analise desenvolvida pode-se depreeqaerAna é uma professora
cujas leituras estdo voltadas para sua auto-folonpgafissional. Ela tem uma abordagem
para ensinar Portugués para seus alunos ouvinpesaeensinar os seus alunos surdos ela
parte dessa abordagem, ou antes, estende essagamorghara ensinar Portugués a seus
alunos surdos. Por essa razdo nao percebe queakstes necessitam de uma abordagem
especifica que contemple a necessidade do Portago&sL2, o que seria possivel através da
mudanca do foco da modalidade escrita do Portugu@® L1 para L2. Isto seria de maior
valia para seus aprendizes surdos da turma (Gf33133.5, 3.6 e 3.7.2) e ajudaria a reduzir
os niveis de ansiedade de alguns alunos surdozaadai ou permeabilizando os filtros-

afetivos e desingessando as interacdes de sala.

No que tange as avaliacfes, a abordagem despaorvh ndo permitia que seus
alunos surdos da turma saissem prejudicados, mionamte pelo fato de ela ndo entender os
textos deles durante as corre¢des que tinha dedazmha para todas as turmas de incluséo e
regulares também. Ela diz ndo se sentir segurat@@aauto-avaliacdo dos alunos, porém no
que diz respeito a propria auto-avaliacdo acredilea esse instrumento serve para O
aperfeicoamento da pratica docente, ou seja, aawal@acao indica o que deve ser melhorado
e que ao longo dos anos essa pratica leva o poofessadquirir experiéncias muito
importantes de ensindgedback Contudo durante as observacdes de suas aulasendo
observou nenhuma mudanca em sua abordagem de rempipa se traduzisse num

ensino/aprendizagem mais adequado para seus autms (3.10.4).

A abordagem para com a leitura partia da conceplgdama concepcdo mais
estruturalista, que é o principio geral dentre aorizados professores de lingua (BIZON
opus. cit.), de que leis combinatdrias imanentedeatm determinariam a combinacdo de
palavras no contexto como o sentido determinado aetor (3.8 e 3.8.1). Isto limitou um
pouco a leitura critica dos textos. Para se chagareconhecimento do sentido dado pelo
autor ela articulava perguntas direcionadoras eoemiela n&o indicasse alunos para
respondé-las ou realizar a leitura, pois os alumegntes faziam espontaneamente, ela

acabava por dominar a maioria dos turnos de fala.

Ana declara que vé a escrita como “uso da palascat@ numa situacdo de
comunicacao”, contudo ela vem desenvolvendo e aplc atividades contempladoras da
forma e ndo do uso da escrita e isto parece deactala concepc¢do de uso da escrita no

sentido de prética de organizacdo da estruturaindmd escrita, ou seja, uso da forma,
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composicao textual e ndo producao textual (3.910.3), pois o uso, propriamente dito,
requereria argumentacdo e pontos de persuasao em sdiscutidos no texto para

convencimento de um possivel leitor (WIDDOWSON @p).

Sobre os conceitos basicos da anélise de abordagarssivel se dizer que ela
demonstra compreender a diferenca entre ensinollipegem e aquisicdo (3.10), embora
nao demonstre fazer alguma distingdo entre en@rm gprendizagem e para a aquisicéo de
lingua por alunos surdos ja que trata com énfasedalidade falada da lingua a ponto de se
confundir e dizer que a Libras é adquirida na espaolr meio do treinamento do aparelho
fonador. Isto € compreensivel uma vez que as wsidagtes ainda estdo se organizando para a

formagao de professores para atuacéo neste tipontiexto educacional.

Para ela, lingua é codigo e linguagem € a comudicastabelecida o que mais
uma vez denota concepcdes com viés estruturalesthndua/linguagem. A concepcédo de
codigo deixa transparecer a visdo de um produtdiest acabado e pronto como o Cdodigo
Morse e Coédigo Internacional “Q” usados por fongakciais e militares, dai o codigo estar a

servico da linguagem.

A visdo de lingua estrangeira dela é a de “lingpm @ltros, de estrangeiros, de
povos diferentes” (ALMEIDA FILHO op. cit.) e segunela, a Libras € uma lingua natural
“para os surdos”. A Libras ainda lhe causa algutraesamento e ela ndo a vé como uma
lingua natural assim como séo as linguas oral-&g34l0.2).

Para ela a incluséo significa alunos surdos e tesvicompartilhando as mesmas
experiéncias de sala e comunicando-se naturalmessa concepcdo de “compartilhar das
mesmas experiéncias” ajuda a explicar um pouco Bwaspratica de ensino de Portugués

para ouvintes estendida ao ensino de lingua padasna classe de inclusao (3.3 e 3.10.5).

A andlise da abordagem implicitehabitus— revela também que as avaliacdes
sdo dadas para verificacdo do produto final — semat e ndo sdo tomadas como dados que
possam refletir como se encontra o processo da@aprendizagem. O papel de mediador da
professora, se ateve a facilitacdo do processocodwitacdo/reproducdo das idéias de um
texto fonte e ndo de construcdo a partir de unotagado como referente. As interacdes se
encontram engessadas, também, em funcdo do caifgattuas linguas tdo distintas em
modalidade e de seus alunos surdos ndo dominareadalidade escrita do Portugués assim

como seus alunos ouvintes ndo dominarem a Libras.
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Ela ndo adota LD — livro didatico — provavelmente per professora de escola
publica, mas seleciona textos a partir de fontesocjprnais, revistas, sites e apresentacdes de
Power Pointque circulam n&Veb Seu critério de escolha € o de selecionar tgpdtEmicos
com temas que possam despertar o interesse da@@ul@ e a0 mesmo tempo possa ajuda-
los em questdes relativas a idade. Verificou-sesgas leituras pessoais refletem a influéncia
de sua professora de Literatura da universidagmsSivel que a atitude de Ana para com a
Libras (3.10.3) se deva, em parte, ao bloqueio iadqunas aulas de Inglés dadas por um
professor norte-americano. Bloqueio esse que &k pela vida toda, tudo indica que a

profissional também.

Através da andlise feita demonstrou-se o que se pbdmar de principios, a
saber: (i) principio da educacao inclusiva com tald@ies para aqueles que tém dificuldades
para acompanhar o curriculo regular comum, priocggse consagrado pela legislacédo
especial brasileira do MEC e por algumas secrstdeaeducacéo; e, (ii) o principio do ensino
de LP como L2 para aprendizes surdos. Esse prinefpa se consagrando entre os estudiosos
do assunto. Revelou, ainda, o que se pode chamalgies pressupostos dela: (i) o
pressuposto de que para se escrever bem se fas@eodempo e treino e que a técnica para
tanto € ler, escrever e reescrever como atividadeodecao; e, (i) o pressuposto de que o
professor de LP ensina gramatica enquanto o deufdiodde Texto ensina a aplicacdo dessa
gramatica no texto, assim, o trabalho, segundaealégerente, mas esta interconectado.

Em suma, a andlise trouxe a tona uma filosofiantadgora, uma abordagem
basica de ensino de lingua para alunos ouvintedajestendida para o ensino de lingua a
alunos surdos. Uma abordagem calcada na experiénciglasses regulares de ensino e na
intuicdo. Essa abordagem generalizante parece ediahada com a concepcéao
gramatical/estruturalista de ensino de lingua e carece de atualizacdo na visdo de qual
modalidade de Portugués é mais apropriada parasseae aos alunos surdos neste tipo de
contexto e de como se ensinar esta modalidade.rd@ese por ultimo que nada foi
encontrado que desabonasse a pratica da professtwdaambém nédo é o intuito da analise de
abordagem, porém apenas se levantar, analisar atama abordagem de ensino de
Portugués, a abordagem, mais geral, basica, dessaf nesta turma de inclusdo, abordagem

essa que esté perfeitamente de acordo com a fasrdacénte dela.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo inova pelo exame da abordagem de exdsinama professora de
Lingua Portuguesa que ensina Producdo Texto ematdeminclusdo com alunos surdos e
ouvintes com o aporte de um intérprete de sinai#ficado pelo Prolibras em uma escola

reconhecida pela Secretaria de Educacao do Dis&ideral como escola polo e inclusiva.

Na discusséo realizada no corpo desse trabalhiomease que a primeira lingua
de um aluno surdo bilateral profundo, independeatdende ser filho de pais surdos ou
ouvintes, é a Libras. Constatou-se, ainda, um datooque a principio extrapola os objetivos
desse estudo, ou seja, parece ser um fato ndo der panistrar aulas de uma L2,
adequadamente, para aprendizes surdos numa turimalakfio, mesmo com a presenca de
um intérprete certificado, pois ou se privilegiaringua do grupo linglistico minoritario ou
se privilegiara a lingua do grupo linglistico magoio. Parece mais provavel que a segunda

hipotese se confirme.

Outra constatacao incidental, fora dos objetivossaepesquisa, diz respeito ao
Curriculo Regular Comum. O curriculo de Lingua &guesa adotado nas escolas € um
curriculo de lingua materna planejado para turneaswdintes, portanto a inclusdo escolar de
alunos surdos em turmas com ouvintes, a0 menosueotange ao ensino de Lingua

Portuguesa, se revela um contra-senso.

Para um ensino coerente, que contemple as reagssidades linglisticas dos
alunos surdos no contexto de inclusdo estudadecésearia a mudanca de abordagem de
ensino da Lingua Portuguesa, ou seja, deixar deé&lasscomo lingua materna de ouvintes e
passar a ensinar a modalidade escrita como sef¢jugda parece ndo se mostrar suficiente, é
preciso mais, é preciso se repensar o curriculingaa e a propria educacdo em classe de
inclusdo com atencdo para os reais papéis de ufespap regente e um professor que
desempenha a funcéo de tradutor-intérprete desstnde um professor que atua no Servico

de Apoio em turno contrario.

Ao final desse estudo surgiu uma questao cuja sésp@o esta no objetivo desse
trabalho, contudo se faz necessario apresentéekse respaco. E ela: seria possivel o ensino
de Portugués como L1 e de Portugués como L2 em diasae de inclusdo com alunos
ouvintes e alunos surdos pré-linguisticos, bilageeaprofundos como os do contexto dessa

pesquisa mesmo quando a turma conta com um profesSiprete de sinais e 0 Servigo de
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Apoio em turno contrario? Essa questdo provavekneab caberia se na turma de inclusao
houvesse outros alunos com surdez leve ou moderadassem surdos de apenas um dos

ouvidos, por exemplo.

Se a resposta para a questdo for positiva comoripoger a metodologia de
ensino? Essas sao questbes para as quais aindse ném resposta. Caso a resposta seja
negativa ndo seria mais apropriado que alunos stnEssem aulas da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa numa classe especial, excluaragsse fim, e que as outras disciplinas
fossem ministradas na turma de inclusdo? Seja éomaparentemente a educacéao inclusiva,
ao menos no que diz respeito ao ensino de lingaeec@ merecer uma revisdo de seus

principios.

Por ultimo, ndo é demais reforcar que, numa andiésabordagem, ndo se tem o
objetivo de se reprovar a abordagem de um professiaborador na pesquisa, mas téao
somente de se responder a duas perguntas (ALMEIDA®, 2005, p. 12): “como
aproximar-se de uma explicagdo do ensinar de uno gmdfessor (sujeito) de lingua
estrangeira?” e “como explicar a maneira como @nsm professor-sujeito para propiciar

consciéncia de porque ensina como ensina?”.

Segundo a professora a contribuicdo desse estudohefijou em boa hora pois
ela j& se encontra fora de sala, ela se enconthermo os frutos de sua aposentadoria.
Contudo, espera-se que a presente discussédo possadiada para outros pesquisadores e
que encontre acesso aos docentes de Lingua Pm@tugaea, dessa forma, cientifica e
democraticamente, se reavaliar o ensino de lingwa gprendizes surdos e se levar esses

novos conhecimentos cientificos para a escolaesgjaclusiva ou especial (exclusiva).
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Anexo 01: Formulario de submissdo de Projeto dguies ao Comité de Etica UnB/ICH

MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saude - Comissdo Nacional de Etica em
Pesguisa - CONEP
' FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
| (versdio outubre/99 ) Para preencher o documento, use as indicacdes da pdgina 2.
1. Projeto de Pesquisa:

2. Area do Conhecimento (Ver relagio no 3. Cédigo: 4. Nivel: (S0 areas do
vl i = y .. a o AN
VG150 ) sad . CONOSCHNENo «+) |
ngws-ntmd Ap/fﬁ-dd'd- g' OA,G&)OO &
5. Area(s) Tematica(s) Especiai (s) (Ver %. Codigo(s): 7. Fase: (86 4rea temdtica 3)
fluxograma no verso) e I() ()
- ! m() )

8. Unitermos: (3 opgdes) LIBRAS

i LP I Ehgmﬁ!ﬁpfﬁﬂc‘f&drjeﬂﬂ

SUJEITOS DA PESQUISA : _ S e
9, Niimero de 10. Grupos Especiais : <18 anos () Portador de Deficiéneia Mental ( ) Embrido
sujeitos /Feto { ) Relagio de Dependéncia (Estudantes , Militares, Presididrios, etc ) ( )
No Centro Outros () Nao sec aplica £9—
Total:

PESQUISADOR RESPONSAVEL

T ———
oM Josd de Sousa Sdua

12, ldentidade: | 13. CPF.; 19.Endereco (Rua, B _
950294 284 25 [S4S- 643 8313~ 94 ne): &Me 04 |lass 103 FDOS
NaSHEE [fingessor 18050010 |Tuitings | DF
R ol s | Dabdpme [ =

18. Insté%iigﬁsi é que pertence: D 2 g.[. jzr.sb 5?;\];;, @ qml P

Termo de Compromisso: Declaro que conhego ¢ cumprirei 0s requisitos da Res. CNS 196/96 e suas
complementares. Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os

5 3 1+ inwma alan Favnrdvual 1 A ~ait n
fins previstos mo protocclo ¢ o publicar o resultados sejam eles favordveis ou nlo. Aceito 28

responsabilidades pela conducgo cientifica do projeto acima.

pata: 05 1 /2 1 200F <ﬂ \

INSTITUICAO ONDE SERA REALIZADO ey e
26. Nome: . | 29. Enderego (Rua, n°):
27. Unidade/Orgdo: 30. CEP: [ 31. Cidade: | 32. UF.
SEEDF i _@&ﬂ%@ DE
| 28. Participacio Estrangeira: Sim ( ) | 33. Fone: 34, Fax.:
Nio () | |
35, ‘!Sffojeto Multicéntrico: Sim { ) Nfa («) . Nacional (-}~ Internacional { ) { Anexar a lista

de todos os Centros Participantes no Brasil )
Termo de Compromisso (do responsdvel pela instituicao) :Declaro que conhego e cumprirei os
requisitos da Res. CNS 196/96 e suas Complementares e como esta institui¢do tem condi¢des para 0
desea‘woivifmqﬁi‘ deste projeto, auionizo sua EXECUGHO
Nome: x Jor fb o Roducgucts oloe. Foumecon
Cargo ¥ Qé 10 H 7 o005 éhéfgngzijriai\?ﬁgmona

Data: ) t] / Jé] ."‘Q_QQ_?

Tose Tdilson Rodrigues da Fomseca
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Universidade de Brasilia - UnB
Instituto de Ciéncias Humanas - THD

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que recebi do pesquisador responsavel Jose
de Sousa Silva, o projeto de pesquisa intitulado, “A Lingua que ndo é de
Eulalia (...)

Ha'roldo,Fé‘;ﬁ‘é dos Reis
Secretdrio

UnB - Instituto de Ciéncias Humanas — ICC Norte Bloco “A™ — Mezamno - Sala B1 606
Asa Norte - Brasilia — DF - CEP: 70.910-900
Fone: (0xx61) 3307-2370 / 3307-2761 — Fax: (0xx61) 3274-5362
E-mail: ihdi@unb.br
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Anexo 03: Termo de aceite assinado pelo diretasdala onde se realizou a pesquisa.

TERMO DE ACEITE INSTITUCIONAL

0 ] ., inserido na Regional de Ensino de
Taguatinga/Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal — SEEDF - sob a
diregdo do Professor José Edilson Rodrigues da Fonseca, matricula 33.189-9, aceita que
o mestrando, José de Sousa Silva, matricula 07/67298, do Programa de Lingiiistica
Aplicada da Universidade de Brasilia, PGLA/ UnB, irea de concentracdo: Ensino e
Aprendizagem de Lingua, realize o levantamento do material empirico nessa escola para
efeito de desenvolvimento da sua dissertacdo de mestrado intitulada: “A Lingua que nao
¢ de Eulalia: Analise de Abordagem de Ensino de Lingua Portuguesa como Segunda
Lingua de Alunos Surdos Feita em Classe de Inclusdo de Alunos Surdos e Ouvintes da

Rede Publica do Distrito Federal”.

Brasilia 21 de novembro de 2007

JOSE EDILSONKODRIGUESPA FONSECA
Diretor do

Matricula: 33.189-9
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A_nexo 04_1: Atividade de avaliacdo em grupo de apresdsurdos para elaboracao de texto
dissertativo-argumentativo parafraseado.

REDACAO

Nome: ) — , série: 73 0311; PR o )

Escolha um dos temas a seguir e elabore um texto dissertativo
argumentativo de, no minimo, 25 linhas:

A- Um problema grave, que merece muita atengdo, ¢ a verificagdo dos
mecanismos do preconceilo.

B_ O estado de violéncia em que vivemos levou o Congresso Nacional a
discutir a possivel aprovagdo da lei de Redugdo da Maioridade Penal no
Brasil.

C - O aquecimento global tem perturbado a forma com que o clima
mantém o equilibrio e provocado vdrios desastres naturais
Bom trabalho!

€‘ﬂf\ Ayu Q. = (Ovuxlf\fU“San 0. lL%’{u
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Ndo basta ser criativo para escrever, falar e se expressar bem; é preci.m {er.
Leia sempre jornais, livros, revistas.
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Anexo 05: Atividade de avaliacao individual de ela@tgao de texto dissertativo feita por
aprendiz surdo.

REDACAO

Escolha um dos temas a seguir e elabore um texto dissertativo
argumentativo, de, no mfnimo, 25 linhas:

Um problema grave, que merece muita atengdo, ¢ a verificagdo dos
mecanismos do preconceito.

B_ O estado de violéncia em que vivemos levou o Congresso Nacional a
discutir a possivel aprovagdo da lei de Redugdo da Maioridade Penal no
Brasil. '

C — O aquecimento global tem perturbado a forma com que o clima
mantém o equilibrio e provocado vdrios desastres naturais
Bom trabalho!
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Anexo _06: Atividade de avaliacéo individual de el@tao de texto dissertativo feita por
aprendiz surdo.

REDACAO

Escolha um dos temas a seguir e elabore um texto dissertativo
argumentativo de, no minimo, 25 linhas:

X Um problema grave, que merece muita atengdo, € a verificagdo dos
mecanismos do preconceito.

B_ O estado de violéncia em que vivemos levou o Congresso Nacional a
discutir a possivel aprovagdo da lei de Redugdo da Maioridade Penal no
Brasil. '

— O aquecimento global tem perturbado a forma com que o clima
antém o equilibrio e provocado vdrios desastres naturais
Bom trabalho!
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Nao basta ser criativo para escrever, falar ¢ se expressar bem; é preciso ier.
Leia sempre jornais, livros, revistas.
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Anexo 07: Atividade de avaliacao individual de ela@tzao de texto dissertativo feita por
aprendiz surdo.

REDACAO

v d

Escolha um dos temas a SEgUir € elabore UM [eX10 Wsserauvo
argumentativo, de, no minimo, 25 linhas:

Um problema grave, que merece muita atengdo, é a verificagdo dos
mecanismos do preconceito.

B_ O estado de violéncia em que vivemos levou o Congresso Nacional a
discutir a possivel aprovagdo da lei de Redugdo da Maioridade Penal no

Brasil.

C — O aquecimento global tem perturbado a forma com que o clima
mantém o equilibrio e provocado vdrios desastres naturais
Bom trabalho!
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Nio basta ser criativo para escrever, falar e se expressar bem; é preciso ier
Leia sempre jornais, livros, revistas. '
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Anexo 08: Atividade de avaliacéo individual debeleacéo de texto dissertativo feita por
aprendiz surdo.

" DENACAON
N

e e e = =
Escotha um dos temas a seguir ¢ elabore um texto dissertativo
argumentativo de, no minimo, 25 linhas:-- :

)( Um problema grave, que merece muita aten¢do, é a verificagdo dos
mecanismos do preconceito.

B O estado de violéncia em que vivemos levou o Congresso Nacional a
discutir a possivel aprovagdo da lei de Redugdo da Maioridade Penal no

\ ‘ Brasil.

C |- O aquecimento global tem perturbado a forma com que o clima
lantém o equilibrio e provocado vdrios desastres naturais
Bom trabalho!
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Ndo basta ser criativo para escrever, falar ¢ se expressar bem; € preciso ier.
Leia sempre jornais, livros, revistas.



149

Anexo 09: Atividade de avaliacao individual de domgdo de paragrafo dissertativo feita por
aprendiz surdo.

., Nome:-=scanmsss : n

O pardgrafo dissertativo

oo, turma:=——Data__ /__ /.

Lembramos que todo pardgrafo deve conter o tdpico frasal ( a idéia nicleo,
geralmente ¢ uma afirmagdo que fazemos sobre o assunto proposto) mais as idéias
subsididrias (aquelas que dardo sustentagdio ao que foi afirmade no topico frasal) Bom

trabalho!
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Anexo 10: Atividade individual de construcdo degomafo dissertativo feita por aprendiz
surdo.
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Apéndice A:Transcricdo da aula de Producéo de Té&kto.

Data: 14/05/2007

Filmadora digital: Samsung

Aula: 12 do dia, producao de texto

Modelo: SC-D364

Disciplina: Producéo de texto

Midia: MiniDV

Classe de inclusado de alunos surdos e ouvintes

Medpavacao: LP 16 bit

Escola pélo publica Professora regente: Ana

2° bimestre Intérprete: José

Turma: 32 alunos

Série: 2° ano do ensino médio

ALUNOS OUVINTES QUE EFETIVAMENTE| ALUNOS SURDOS QUE EFETIVAMENTE
PARATICIPARAM DA INTERACAO PARTICIPARAM DA INTERACAO

Claudio Maria

Carla

Cleide

Fatima

01_Ana” intdo qui_eu resumu ? comu fazé u resumu, h&oce tem im maus ai um texto sobri internet.
Primeiru passu &azé uma boa leitura dessi texto. augst propdi a |1é pra_rsou texto ?

Carla se propde.
02_Ana: faz favd intdo, todus acompanhent, ta
INTERNET*!

A internet é a maior interligacdo de computadomsmiindo e a responsavel por uma
mudanca de comportamento de seus usuditsmbém um fendmeno politico e econdmico

°Por permitir tudo qualquer coisa, qualquer mensagem, séria, meatiow absurda
torna-se democratica demais, israelenses e palsstiornografos, evangélicos, PT e PSDB,
flamenguistas e vascainos, punks e skin-headss fwattem ter seu site

®Mas, ndo nos deixemos enganar, essa diversidadenecdacia ndo é acessiveic) a
todos, ainda vivemos num mundo desiguadle a maioria hdo pode adquirir um computador e
ainda mais manté-lo ligado a internet.

%0 grande mérito da internet esta_na democratizdgdconheciment@ no_suporte da
inteligéncia coletiva Outra vantagem esta no_conforippdemos, por exemplo, enviar uma
mensagem para qualguer parte do planeta sem sed@isdesem enfrentar transito, frio ou chuva
para dirigirmos-nos a uma agéncia dos correios.eDeg reconhecer também os efeitos
negativosque _a internetem acarretado na vida das pessoas, como o dadfammia, ha jogos
em mundos virtuais que levam ao vidicorre_o isolamento e o estregpsda sobrecarga, além
da bobagem coletiva, com fofocas e conformismoseste ou em comunidades virtuaButra
preocupacdo € que a internet tem servidoitas vezes, ao poder dos grupos econdémicos mais
ricos, em prejuizo dos mais pobres que ndo consegleancar 0 concorrente

?’E de fundamental importancia compreendermos quadizalidade ndo nos permitira
uma visdo clara da realidade de fato, com a raididartual. Precisamos saber usar esse
ciberespaco de maneira racional e positiva parsasogdas®

8 Transcrigdes de falas de acordo com Gail Jeffef2004, pp. 15-30) e transcrigbes de sinais dedaamom Felipe (2007,
pp. 24-27).

**Todos os nomes adotados aqui séo ficticios, Masiméme escolhido para se referir a Gnica alundasgue participa dos
turnos de fala, apesar de haver mais quatro snapsela ocasido em sala.

%1 As partes sublinhadas se referem as partes dmaprintadas para a montagem do resumo. A professsalvou que no
paragrafo de conclusdo o aluno poderia escolhee entiso dos primeiros periodos ou 0 uso do Ultipads ela os julga
complementeares.

92TEIXEIRA, Jer6nimo. In: Superinteressante, S&o PaAlioil, ago. 2000. Texto adaptado pela professrdisciplina.
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03_Ana: ((ap6s a leitura)), a cara da interneetamida nessi pequenu textu aqui?re u textu jae simplis,
nossu objetivu aqui rabalha u resumu, sesdo capazis di fazé resumu di um textu geibam simplis, n&
comu_equi a genti vai fazé essi resumu aqui ? quayggmeiru caminhu ? u primeiru passu ?

04_Claudio: ((incompreensivel))

05_Fatima: grifa as partis mais importantis.

06_Ana: muitu bem! comufétima ? ((se dirigindo a aluna))

07_Fatima: grifa as partis mais importantis.

08_Ana: ah, umtimu meodu !grifa as partis mais importantis, Pgenti presti atencdo (.) u resumu (.)_veaie
tornaessi textu mend, mais simplis, mas importanti déiai di ladu nenhum fatu relevanti, intdo pra géab
fiqui di fora nenhum dadu relevanti a genti a genéicisa di uma dica boa. vamu grifa,hprimeru a genti grifa
ai u que_equi erelevanti em cada pageafu, aidepois cdorma seu textu, u textu si torna meno, aadentrau
fica, ne? a genti faz essi resumu mais importanti, in@ow fazé essa prelimina ai((incompreensivel)) vamu
grifa us tgicus mais importantis ? nu primeiru paragrafu tatpue ea internet. que qui ndo podi fica di foraai
que possamus destac#ai

09_Carla: ((incompreensivel))

10_ Ana: u que,ene? ea mai6 interligacao di computadoris du mundu. pgiuela_eresponseeu ? tadizendu
aqui qui ela_eresponsaeu pur uma mudanca di comportamentu dus seusiusuaes concordam com essa
afirmacao, genti ?

11 Carla: ndo

12 Cleide: sim

13_Ana: u que qui ela jmudou nu nossu comportamentu ? u que ggimadamus em relagdo, em virtudi da
da, com u adventu da internet ?

14 Claudio: rotina

15_Ana: nossa rotina foi mudada, muitu bem! tentigguni passa muitu tempu, fedianti da internet, aiossus
relacionamentus hoji sdo mais virtuais du que carparpu, néssu ?

16_Carla; e verdadi

17_Ana: issu_emudanca di comportamentu, rfe muitu bem. diz assim: tmbnumfenamenu poaliicu,
econanicu. eimportanti issu a?

((Siléncio))

18 Ana: querem distacd : intdo coloquifanamenu poliicu, econmicu. agora essi segundu pgnafu_ emuitu
ricu porque eli thuma caracteristica da internét gueaumenti assim, ela resumi mesmu,?neeja ai por
permiti tudu, quauqué mensagem (.) mensageia teen na internet ?

19 Carla: tem

20 _Classe: tem

21_Ana: mensagem mentirosa ?

22 Classe: tem

23_Ana: absurda ?

24 Classe: tem

25 Ana: tem. essaacaractestica dela, n€ intdo ela issu_giodi fica di fora ?

26_Classe: nao

27 _Ana: distaqui issu aiesumi tembm, ne? intdo vamu_lapermiti tudu, mensagemrsg mentirosa 6 absurda.
ai que qui podi fica di fora aqui pessoau ? vante fes tamus resumindu.

28_Claudio: [torna-si democréatical

29_Ana: [tem us exemplus] torna-si democratica deng@e_edemocracia ? quandu pemiti tudusrahamamus
issu ai?

30_Claudia: °democracia®

31_Ana: democracia,_rfeaivem us exemplus qui que ela permiti,helha soisraelensis i palestinus. que qui
israelensis tem havé com palestinus ?

32_Claudio: guerreirus que si matam

33_Ana: sao, elis sao rivais elis lutam ali por uerea, n€

34 _José: nejaestamus nu trés ?

35_Ana: n@ estamus nu segundu pggnafu. cs acham qui precisamus cita us exemplus?

36_Claudia: nao

37 _Fatima: ndo

38_Ana: aqui_taexemplificandu qui ela permiti tudu, femas eli conclui di uma forma muitu- essi paragea
((incompreensivel))

39 _José: podi repiti us exemplus, pur favo ?
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40_Ana: vamus_lais exemplus séo israelensis, palestinus,_mpafies, evandeus, pt, psdb, flamenguistas i
vascanus, punks i skinhads, todus podem te seu saiib ins colocamus _ajrupus opostus,_retodus tem seu
saiti. aivamus- ce acham que precisa cita us exemplus ?

41 Classe: néo;

42 _Ana: eli fecha com “todus podem té seu saitiaelu qui essu @eria interessanti coloca.

43 Claudia; e:

44 Ana: intdo distaquem issuy, aie ? i a genti pula us exemplus. Agora que qui_soaeham du terceru
pararafu ? eli justifica u anterid ou eli contraria ?

((Siléncio))

45 Claudia: contraria

46_Claudio: contraria

47_Ana: faz uma dita ? vamu_laquandu eli termina di dizé que todus podem tésasdueli diz “mas ndo nus
deixemus engana, essa diversidadi, democraciag a@essieu a todus”. achu muitu interessanti eli dizé& iss
ai, oh, NAO eacessieu a todus. pur que na@eessieu a todus ?

48 Fatima: pur que nem todu mundu tem internet

49 Claudio: issu explica logo tudu

50_Ana: issu aivocegrifa la oh. "ainda vivemus num mundu desiguau”, achuabastne ? “ainda vimemus
num mundu desiguau” quandu eli afirma que toduwdepoté seu saiti, reaumenti podem desdi que paga pa
pur issu, tnum custu, rie einteressanti porque wna criica sociau, n€® podi t&€, mas am custu, ne vivemus
num mundu desiguau. Issu ainda n&xessreu a todus. achu qui essaiéde importanti. entdo num podi fica
di fora. prontu, agora nu quartu pgrafu quantu aus meus da internet:e ta citandu trés aspectus positivus.
Quais qui a genti tem di distaca aqui, que em noesumu vai té qui consfa

51_Claudia: [democratizagdo du conhecimentul]

52_Fatima: [°’democratizagcao du conhecimentu®]

53 _Ana: intdo grifa gora n, “a democratizacdo du conhecimentu”

54 Claudia: “°u suporti da inteligeia coletiva®”

55_Ana: muitu bem, “u suporti da inteligga coletiva”, U-

56_Cladia: confortu

57 Fatima: confortu

58 Ana: distaquem issu assu ndo podi fica di fora maesmu ? agora essi confortu eli explice&?r@omu _eessi
confortu ? vamu dassa explicacéo &i

59 José: vacpodi da pra mim essi ((incompreensivel)) pur fadonovu ?

60_Ana: “democratizacdo da internet, democratizaighoonhecimentu, sSuUPORti da intelig& coletiva”._eum
grandi suporti pra inteligesia di todus us usuas , issu eoletivu, ne? ndo aim suporti ? cendo usam para us
estudus, pra pesquisa, he

61_José: ((incompreensivel))

62_Ana: intdo vamu_Jau grandi mgatu da internet istana democratizacdo du conhecimentu, purgue e
democraticu, n@ voceconheci tudu, n€ mensagens isas. ebem-_epra todus, n€ todus que acessarem,he
intdo la “democratizacdo du conhecimentu, suporti daiggetia coletiva” todus us ustias tem essi suporti,
nos temus nossa casa, Peima biblioteca, n@ a outra vantagem istau confortu. vamu ixplica essi confortu ?
grifi ai também, “podemus envia uma mensagem para quap@@eguauqué parti du planeta semdsaiasa”.
issu ndo_e&onfortu ?

63 _Fatima: e

64_Ana: intdo_eotra caractestica da internet, n€ agora u textu vem reconhecé, também, alguntugfei
negativus da internet. vageeconhecem ? tem efeitus negativus?

65_Claudio: tem

66_José: ((apontando para Maria)) ela ndo enteffifaria aponta para um de seus colegas)) ah, adoufu.
67_Ana: qué qui explica, sobri ?

68_José: ((Rodolfo nega)) podi deix4;

69_Ana:intdo vamu |agenti. “devemus reconhecé, taheus efeitus negativus-“ intdo grifi, @feitus negativus
da internet, genti. efeitus negativus, plurau, véicitd apenas um, tsom ? vamus cita quais sao ainda. Primeiru
uda?

70_Claudia: dependéncia

71_Ana: ne? u da dependeia. comu_equi e essa dependéncia ?snwamus té qui ixplica, _n@ quau a
explicagdo da de- de- dependéncia ?

72_Claudio: “*hgogus em mundus virtuais que levam aziuA”

73_Ana: ha jogus em mundus virtuais qui levam _aiuv? concordam ?

74 Classe: Sl:::M

75_Ana: augum conheci pessoas que passam dez horas, da hotavgn&a ate: a madrugada nus jogus ?
prendi dimais. conheci, ningoeassim ? ningue di voces faz issu ?
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76_Claudio: ndo

77_Ana: essis jogus em redi tomam muitu temp®?, levam ateu vriu.

78_Claudio: ningue perdi mais tempu com ((incompreensivel))

79 _Ana: issu tambe viciu, nendo ?

80_Fatima; eviciu

81 Ana: que mais ? vamu la

82_Féatima: ocorri isolamentu

83_Claudio: estressi

((Nesse ponto (00:11:53:14), José se dirige a gsofa e faz alguma pergunta. A professora resplemdie
uma passagem do texto e em seguida ambos se disigeralunos surdos e comegam a sublinhar a passagem
citada por ela))

84 Ana: ((se dirigindu a turma)) pronto,snceconhecemus aqui::: (.) um efeitu negativu, taas mais. que
mais genti ?

85_Fatima: u isolamentu das pessoas

86_Ana: u Isolamentu, concordam ? com u isolam@ntu

87_Claudia: concordu

88 _Ana: passam HOras dianti da telinha du computa@® i ea pessoa i u computadd. issu acaba isolandu, ne
? uisolamentu, u estressi pela sobrecarga, quemai

89 Claudia: °als da bobagem coletiva®

90_Ana: da bobagem coletiva. tem muitu bestertamben a bobagem coletiva,,diessa bobagem aliada a que
? “fofocas, conformismus em redi”, re eu achu issu_amportanti (1.8) comunidadis virtuais, rfeagora,
pessuau, thum aspectu qui ndo podi reaumenti pomtiaspectu tereu da internet.

91_Claudia: “us grupus ecomicus, mais ricus”.

92_Ana: ((assentindu com a cabecga)) istservicu du podé ecamicu, ne? dus grupus mais ricus em
detrimentu dus (.) mais fracus ((andando por esdralunos)) aguenta a concorréncia,?nea internet, hoji si
uma mercearia glda isquina concorria stom u grandi supermercadu du bairru, hoji eli concom u mundu
todu, ne? u mundu todu. num clica voge faz neggaius, ne? intdo reaumenti a concorréncia aumenté. e
complicadu. intdo vamu vé. que qui a genti disteg@ra ? outra preocupacaque a internet tem servidu muitas
vezis, vamus ladistaquem, AU-

93 Classe: -podé dus grupus eqoitus=

94 Ana: =mais ricus em prepui dus mais pobris que ndo conseguem aucanc¢a arcemt. bom, a conclusdo
diz comu usé a internet di forma racionau. quevaaepodi ixclui aqui? nu resumu, nossu resumu.

95 Claudio: a radicalidadi

96_Fatima: “devemus sabe usa u espagu, saiberjspe®uli maneira racionau, positiva para nossas vidas”
97_Ana: muitu bem. rotemus dois pestus que elis sdo quase_giimau. um reforca u outru, intdo vopedi
ixclui um i fica com u outru,_affica a seu critéu. quau dessi pardu, conclusdo vocqué ? thum qui enais
abrangenti i u outru qui justifica u priméru, méis sdo quase simimus, ne? ixclui um i iscolhi u outru, quau
qui voces querem ? podi distacd, genti, agora atencdo, quana@ssa tarefa ? dianti du que voce

98 José: ((incompreensivel)) eu mi perdi, eli istdiazadu ((apontando para um dos alunos surdos))
((incompreensivel))

99 Ana: intdo, na conclusao ela tem doisquirs, ne? e:: comu elis sdo, umm@forcu du outru. eli podi exclui
um i fica com u outru por si trata di resumu,ai eli podi iscolhé ((agora se dirigindu a clasdey)n, dianti du
gue a genti_jalistacd ai agora_eu seguinti,_ evoce pega essis grifus, sadistacamus u que reais relevanti
dentru dessi textu, i vocagora, vai monta seu pequenu textu, seu reswsa.eapssa tarefa, vamus Pamaus a
obra, conseguem ? intdo u quidiatacadu ndo podi sé ixallu, ta? u que voceao distacd avoceve u qui faz
com essis grifus, formandu seus_pgedus, suas frasis, rea coesdo_aia hora di elabora sua frasi, intda e
nossa tarefa, bom trabalhu pra voce

((A classe comega a montar seus resumos.))

100_Ana: ((ap0s a leitura)) muito bem entéo (.pésisura, t& nos permite pelo menos reconhecer guaidgia
central desse texto (.) tdaro isso ai.) num ta(.) pra todo mundo? quemcapaz de me dizer qualaeidéia
central desse texto? ele fala deue

101 Um grupo de alunos ouvintes: da [internete]

102_Ana: da [internete] (.) e:: que enfoque sohireeanete?

103_Claudio: o que €) e as caracteristicas

104_Ana: [o que & internete e AS caracteristicas da internet]

105_Maria: }LISTA INTERNETE,{

((a aluna diz para o intérprete que o texto falarda lista da internete))

107_José: ESPERARPERGUNTARs A-N-A. ((o intérprete avisa que vai perguntarafpssora e a chama))
108_Ana: oi!
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109_José: quer explicar uma palavra aqui do tex¢éoetp nédo ta entendendo?

((intérprete avisa para a aluna surda que pedaigparofessora explicar))

111-José: no texto tem a palavra conformismo (9 ala num_tantendendo.

112 _Ana: como gue eu vou explicar pra eles? [conformismo em (ddeuma (atividade ?) singular sobre os
fatos da interneti como sendo (.) natural (.) camodo (.) e de repente ela ttazendo uma pesquisa e depara
com algumas imagens pornoficas (.) n@ e entéo (.) as fofocas na rede (.) as bobagenaampntecem ali e a
gente vai assimilando aquilo como uma coisa nat@rdl conformismo (.) vai se conformando (.) vai
assimilando (.) f&como o (.) na rede]

113 José: [SIGNIFICAR VER PERCEBER TUDO ACREDITAR ANURAL EXEMPLO VOCE
PESQUISAR INTERNET VER PORNOGRAFIA““CONHECER P-O-R-N-O-G-R-A-F-I-A”™* E VER
FIGURA DESENHO MOSTRAR PORNOGRAFICO OLHAR IMPORTARAO NATURAL COMUM ISTO

E C-O-N-F-O-R-M-I-S-M-O~""ENTENDER-?*BOBAGEM TOLICE"*"LEGAL"?-]=

114 Maria: ="ENTENDER?~

((sinaliza para o intérprete))

115 Ana: com a bobeira coletiva (.) exagero cabetiy as fofocas (...)

116_José: foi!

117_Ana: que bom!

118 Maria:"""OBRIGAD@ """

119 José: ela agradeceu.

120_Ana: vamus ilustaqui vamu ezemplifica internet n& na verdadi eu devia_uganossu datachou masim
sopra a escola toda.

((vira-se e exibe através do seu lap top, uma géaveom som, imagem e o seguinte texto em legenda))

Hino Nacional do Brasil interpretado por particifesn do reality show brasileiro idolos e utilizada pela
professora na aula, preservou-se a forma mostabtEganda do video.

2De um povo heréidumbraco respulanti

3E 0 céu da liberdade em raios frififfifiigidus

®Conseguimos conquistar um braco forti
"Entosseio 6 liberdadi
®Renasci cum nosso prepo a nossa mMorti
°OH PATRIA AMADA, IDOLATRADA, SALVE, SALLLLLVE!
Dos filhos desse sés e mais gentils...(?)
Ypatria amada, Brasif!

121 Classe: n:::::ssa ((todos riem com excecd@do®s surdos))

122_Maria:*"?"DO-QUE ELES RIR"((perguntando para o intérprete))

123 José: ENGRACAD@ DIVERTID@”"PERCEBER NAO'"

((Ana exibe um arquivo no formato power point ciifolo é Fiscal do trabalho .

124 _Ana: querem vé outru ?scguernum bunitu ou divertidu ?

125 Alunos ouvintes: divertidu.

126_Ana: divertidu n@ nas jatrabalhamus muitu oji (.) semerecem. Terminandu a tarefa ? v passéa pra vé ta
? ah tadeixa cs vdo gosta dessi aqui dexi eu coloca essi aqiiifigsau du trabalhu_sedeviam tarabalhandu-
sabi aquelis funciomaus javiu funcionaiu publicu ? recebi muitu imeiu_ne lanu duranti u expedienti eli fica
na interneti u tempu todu.

127 Maria: (incompreensivel)

128 José: foi duig ?

129 Ana: foi du ig (incompreensivel).

130_José: VERDADE (incompreensivel) TAMBEM

131_Maria: (incompreensivel) CONHECER JA VER

132_Ana: estou ti vendu séo oitu oras quatru msdtudia cartozi de marcu di dois mil i seti (ingraensivel)
conferi i comu sempri ndo estais fazendu nadatdoegendu aqui ? fiscau du tabalhu i us olhinhasgrdu aqui
@@@@ num e interessanti ? a genti nu trabalhwebresn imeiu dessi portantu vamu trabalha pessoau.

®Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=xill&leGik>. Acesso em 15 maio 2007.
% Disponivel em: <http://www.slideshare.net/leanditod¥fiscal-do-trabalho/>. Acesso em 15 maio 2007.
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Em seguida a professora comega uma nova leitugdpdia tela de seu lap top, de siie eletrénico intitulado
Céus!!! Estudar pra qu&?

133_Ana: dgra ve?

134 _Fatima: num leia néo.

135 _Ana vou tenta |é pra vaceu pequei a bola nu meiu de campu i fui fondddndu fui fondu i chutei pru

gou (.) essa afirmacaodel jardeu ez jogaddu vascu i gnmiu (.) au relatau reporté u gou que tinha feitu.
136_Alunos ouvintes: @@ @ @

137_Ana: a préxima (.) a bola ia indu indu i iuggulu nunis comentandu um gou que marcou quarghyvgo

nu paumeiras (.) proxima (.) tenhu u maié orgulbyadja na terra ondi cristu nasceu (.) claudiorhirez maia

du inté de portu alegri au chega em belém du para disputa uma partida contra u paysandu pekilibresi

de setenta i dois (.) proximu nem qui eu tivesss gamdes eu eu aucancava essa bola (.) braddgk a®
romaiu reclamandu di um passi longu.

138_Alunos ouvintes:ai ai ai minha nossal!

139 Ana: praima nu megicu qui ebom laa genti recebi semanaumenti de quinzi em quirae () ferreira ez
ponta isquerda du santus.

140_Fatima: tinha qui sé essi ferreira.

141 Caudio: atparece qui sabi quem e

142_Ana: praima voces quandu u jogu estamiu minha naftalina sobi (...) jardeu (.) ezcatdi do vasco e
gremiu hoje na sele¢&o de portugal.

143 _Alunos ouvintes: nossa ai!

144 Ana: prgima u meu clubi estava a beira du pregipimas tomou a decisdo correta @@ @ @ @ tava a beira
de um precigiiu deu um passu a frenti jodo pintu jogadd ddibame portugau.

145 Alunos ouvintes: @@ @ @

146_Ana: na bahia édu mundu muitu simpigu e um povu muitu hospitald zanata baianu ez laterau d
fluminensi au comenta sobri a hospitalidadi du po&ianu.

147 _Alunos ouvintes: 0:::! N::::iiiiissal

148 Ana: aja u que aja u corintians vai sé camyiignti mateus agora compari o seu salaom o delis i chori

149 Alunos ouvintes: no::;ssal @@ @@

150 _Maria:""?"O-QUE-E N-A-F-T-A-L-I-N-A~"?-

151_José: ((voltando-se para a professora)) o_qu&ftelina ? para ela (...) ((indicando a aluna fipera a
pergunta))

152_Ana: [euma bolinha branquinha que eles colocam dentrcadugios para espantar insetos (.) baratas (.)
nel?] ((vira-se para o laptop))

153_José:[ BOLINHA GUARDA-ROUPA COLOCAR ESPANTAR $ETO ~?**CONHECER BOLINHA

154 Maria: JA VER

155 José: ((José percebe que a aluna ndo entenglee isso quer dizer, embora a aluna afirme j&isto
naftalina)) ela ndo entendeu ainda (.) vpode explicar?

156_Maria: " DEIXA "
157_Ana: ele [trocou adrenalina]=

158 Maria: ="DEIXA""]

159 Ana: (.) ne? [quando vocé esta diante de fortes emocgOesemalidia sobe (.) e ele disse que a naftalina
subiu (.) ele trocou a adrenalina por °naftalifé8in seguida vira-se para o lap top)).

160_José: TROCAR JOGADOR TROCAR A-D-R-E-N-A-L-I-N-8UBIR NATURAL QUALQUER UM
TROCAR SUBIR N-A-F-T-A-L-I-N-A VOCE CONHECER BOLINIA BRANCA COLOCAR GUARDA-
ROUPA ESPANTAR INSETO
161_Maria:""ENTENDER NADA" “DEIXA """
162_José: ela ndo conseguiu entender ainda.
163_Ana: (incompreensivel)

((Toca o sinal para a mudanca de professor e demténa nesse momento.))

®Disponivel em: <http://www.abec.ch/Portugues/sldpsesentacoes-pps/CeusEstudarPraQue.pps#266,&1, Slit>.
Acesso em 15 maio 2007.
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Apéndice B: Questionario auto-aplicado.

Prezada colega

Receba desde j4 os agradecimentos devidos pel@atalaoracdo e interesse em participar dessa
pesquisa cujo objetivo € melhorar o ensino da langartuguesa em classes de incluséo, com alundssser
ouvintes, através do levantamento e andlise demeads Uteis para uma melhor formagdo do profedsor
Lingua Portuguesa nas universidades.

Fique claro que “o questionario compde um numeroqdestbes elaboradas com o objetivo de
investigar, entre outros, opinides, crencas, val@evivéncias de um individuo ou de um conjuntcesiel
(CUNHA 2007, p. 70), portanto suas respostas sadafimentais para a concretizacdo dos objetivos dessa
dissertacédo que conta ainda com a orientacdo doralosé Carlos Paes de Almeida Filho.

1 Data de nascimento, data em que comecou a le@afsta em comecou a lecionar em classe de iochasé
alunos surdos e ouvintes. Indique o provavel ansudsaposentadoria também.

2_A Sra. ja foi agraciada com algum prémio devide seus esforcos em sala de aula para melhorétdele
escrita de seus alunos surdos e ouvintes? Qual@férn Em que ano?

3_Indique a sua formacdo académica e os respgedtivais de formacao e o ano de conclusao.
a. () Licenciada em:
b. () Bacharelada em;
c. () Outro:

3.1_Também sou:
a. () Especialista em:
b. () Mestraem:
c. () Doutora em:
d. () Pés-Doutora em:
e. () Outro:

4 A quanto tempo trabalha dando aulas para alwnastes e surdos em classe de inclusdo? Se setfiEada
ou ndo? Como se sente? Justifique.

5 Qual a sua concepcdo da pratica de planejar enmp@tancia essa pratica tem, ou teve, em sua déda
docente?

6_Ao planejar suas aulas a Sra. leva em considems;deus alunos surdos e ouvintes?

a. ()sim;

b. () nao;

c. () asvezes;
d. () outro:

6.1 _Para qualquer item assinalado justifique.

7_A Sra. desenvolveu um plano de curso para osivo Ide 2007 no qual fossem contempladas as ridades
de aprendizagem linglistica dos seus alunos serdasia classe inclusiva?

a. () sim e posso fornecer uma coépia:

b. () sim, mas ndo posso fornecer uma copia;

c. () néo;

d. () raramente faco esse tipo de planejamento:

e. () nunca fiz um planejamento assim;

f. () outro:

7.1_No caso das alternativas “b”, “c”, “

d”, “e” & 'justifique sua resposta.

8 Seus resultados bimestrais sdo melhores entre:
a. () ouvintes;

b. () surdos;

c. () entre ambos;

d. () outro:
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8.1_Para qualquer item assinalado justifique.

9 Se sente a vontade dividindo suas aulas com uro ptofessor que esta interpretando suas aulas gar
Libras?

a. () bem a vontade;

b. () avontade;

c. () pouco a vontade;

d. () nnum pouco a vontade;

e. () outro:

9.1 _Para qualquer item assinalado justifique.

10_Qual a sua compreenséo a respeito do que éngma ke do que é linguagem?
10.1_Qual sua compreenséo a respeito do que éingua lestrangeira?

11 Qual a sua compreenséo a respeito do que &fitu

12_Qual a sua compreenséo a respeito do que &@scri

13 Para a Sra. existe alguma diferenca entre eresm@quiri uma lingua?

a. ()sim;
b. () nao;
c. () outro:

13.1 Para qualquer item assinalado justifique.

14 A sua compreensdo a respeito de qualquer umehss7, 8, 9, 10 e 11, influenciam ou ja influemam o
seu modo de ensinar na classe inclusiva, ou meanatasse regular?

a. ()&

b. () nunca;

c. () asvezes;
d. () outro:

14.1 Para qualquer item assinalado justifique.

15 Qual a sua compreensao do termo competéncifi@sitmoalmente a Sra. destaca alguma competéneia qu
tenha se desenvolvido bem durante sua carreiguenal outra que nao tenha? Qual(is) e por qué?

16_Qual sua compreensédo do que é ensinar e doaprerider?

17_A Sra. faz leituras tedricas, regulares ou sébre temas ligados ao ensino e aprendizagem gigalnao
ensino de linguas em classe de inclusédo?

a. ()sim;

b. () nao;

c. ()raravez
d. () nunca fiz.
e. () outro:

17.1 Para qualquer item assinalado justifique.
17.2_Em caso de sim ou rara vez, se possiveluaditgum(ns) livros e tedricos.

18 No seu entender alunos surdos e alunos ouwdeteriam continuar estudando leitura e escrita idgua
Portuguesa em classes de inclusédo na escola piblistifique sua resposta.

19_0O seu trabalho docente reflete de algum modm dosmacéo académica e continuada? Em caso destasp
afirmativa descreva como.
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20_ A Sra. faz parte de alguma associacdo ou eetigae congregue profissionais da educagéo, docedsi
linguas ou intelectuais? Desde quando? O que a@noé se congregar a essa entidade? Caso naapeadi
alguma explique por qué?

21 Ja se sentiu motivada a publicar, ou esta grespblicar, algum tipo de artigo, ensaio ou tdxtoario?
Sobre qual tema? Qual foi sua motivacédo? Se jaqmubindique o meio e lugar de publicacdo, cascatenha
publicado poderia informar suas razdes?

22_Poderia descrever como a Sra. avaliava os Beussasurdos e ouvintes na classe de inclusdo estap?
23_ O que a motivou a ir trabalhar numa classexdeséo ministrando aulas de producéo de textasganos
surdos e ouvintes? Na época a Sra. teve escolhp@isDdisso lhe foi dada a escolha de ir para unmaau

regular? Justifigue sua resposta.

24 A Sra. acredita que os seus alunos dessa tumsaguem ler labios e que por isso acompanham benea
aulas?

f. sim;
g. nao;
h. outra resposta:

24.1 Justifique sua resposta.

25_Na sua opinido o que se deve ensinar e comewee ehsinar Lingua Portuguesa para alunos surdos em
classes de inclusdo como a sua? A Sra. tem algisda & respeito do assunto?

26_Qual o seu entendimento do que vem a ser umgaalinatural? A Libras seria uma lingua natural&mu t
natural quanto a Lingua Portuguesa? Justifiqueespmsta.

27 _ O que a Sra. entende por incluséo educacieralutos surdos?

28_A inclusdo educacional de alunos surdos é psai8siv
a. () sim;
b. () néo;
c. ( ) outra resposta:

28.1 Para qualquer resposta justifique.

20_ Explique sua compreensao sobre avaliagdo mgéalem turmas de inclusdo com alunos surdosiateuv
29.1 A Sra. avaliava seus alunos surdos da mesma fgue avaliava seus alunos ouvintes?

a. () sim;

b. ( ) néo;

29.2_Em caso de “b” descreva a outra forma e jqaéf

29.3_Em caso de “a” descreva e justifique. No clesth” desconsidere essa questéo.

30_A Sra. ja se auto-avaliou alguma vez como psofesregente de Producdo de Textos em classeldsdac
com alunos surdos e ouvintes?

a. () sim;

b. () nao.

30.1_ No caso de “a” explique o que a motivou, gjf@iam os resultados, e como a Sra. usou essdmdes
em sua docéncia?

30.2_Em caso de “b” explique por que nao.

30.3_A auto-avaliacdo tem ou ja teve alguma imporgaem sua vida profissional?
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30.4_E enquanto a seus alunos surdos a Sra. j@peora auto-avaliacdo deles?
a. () sim;

b. () nao.

30.5_Para qualquer alternativa justifique.

31_ Seus alunos surdos eram participantes ativasiamaulas?

a. () sim;
b. () ndo.
31.1_Para qualquer das alternativas justifigue eseguida expligue seu entendimento sobre parti@&pag
discente em sala.

32_Poderia dizer qual a sua compreensao do qu¢o® te

33_Poderia explicar os seus critérios de atribudgiaotas/conceitos? O que significavam os sinals gue a
Sra. atribuia as avaliacdes?
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Apéndice C: Questionério para levantamento dedsftypara com uma lingua estrangeira.

Baseado no questionario QUALE — Questionéario pararitamento de atitudes para com uma lingua esirang
Horwitz (1985).

Este questionario foi adaptado para servir commifeenta para que os professores explorem suas
préprias atitudes e pré-suposicdes sobre ensimmdizagem da modalidade escrita da Lingua Portagt@so
segunda lingua de aprendizes surdos. Leia atentareethecida se (1) concorda plenamente, (2) coacemn

parte, (3) ndo tem opinido a respeito, (4) ndo catw

1_E dificil aprender Libras ()

2_E dificil ensinar Produgéo de Textos para suetoglasse de incluséo ()

3_O intérprete de sinais deveria ensinar Produealedto Para os alunos surdos ()

4 0O ensino de Producgéo de Texto para surdos desegrfaito em turma de surdos ()

5_A aprendizagem de Producéo de Texto exige awiptiisa dos surdos ()

6_A pratica padrao nao fornece contexto signifiwapara os surdos aprenderem a produzir textos ()
7_Os surdos nao aprendem a produzir textos pormeaesforcam ()

8 O fato dos alunos surdos nao ouvir e nem falampede de produzirem textos como os alunos owinte
9 Os alunos surdos precisam ler muito mais ()

10_0O que os alunos surdos precisam mesmo é apmaadeestruturas e mais gramatica da LP ()

11 Ocorre que as notas dos alunos surdos refletdsampenho em matéria de producéo de texto ealéiju

12_0 responsével peal aprendizagem dos meus aoncu ()
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Apéndice D: Roteiro de entrevista dirigida
Prezada colega

Essa entrevista ndo visa classificar as respostdasdcomo corretas ou incorretas, visa, sim,
simplesmente esclarecer alguns pontos que ficabseucos quando da aplicagdo do questionario auicadp.
O objetivo é o dar continuidade a andlise que e desenvolvendo na dissertagdo. Reiteram-se, gi&sde
votos de agradecimento.

1 De que forma o seu planejamento e suas aulasmaplavam as necessidades linglisticas de seussaluno
ouvintes?

2_A Sra. vé alguma diferenca entre LM/L2/LE?
3_Lembra-se como a Sra. interagia com a LP quastdwana escola e na faculdade? Como a Sra. apPendi

4 A Sra. Tem uma visdo formada de como o alunocostede desempenhar a tarefa de estudar para apeende
modalidade escrita do Portugués?

5_Como é um bom aprendiz de Producao de textosuarpinido?

6_Tem ou teve algum professor de linguas que t& srr serviu de exemplo como professora e comalaste
também?

7_Qual seria 0 seu entendimento sobre o que &joe deveria ser o professor de lingua?

8 Existe alguma diferenca entre o professor deitimprtuguesa e o professor de Producgéo de tegth8ver,
qual seria?

9_A Sra. em algum momento procurou mudar sua nmedeiensinar na sua turma de inclusdo de formanarto
as aulas mais acessiveis a seus alunos surdo?

10_A Sra. teria um método ou estratégia de ensm®rdducdo de Texto para classe de inclusdo? Boderi
descrevé-lo sucintamente?

11 Poderia falar um pouco sobre sua compreensgadalé texto?
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Apéndice E: Termo de consentimento livre e escldoémodelo professor colaborador.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(DE ACORDO COM AS NORMAS DA RESOLUCAO 196/96)
COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP -
MINISTERIO DA SAUDE

Universidade de Brasilia - UnB

Programa de Pds-Graduacéo em Linguistica Aplic&®RGLA
Area de concentracéo: Ensino e Aprendizagem deuhing
Dissertacdo de Mestrado:

Aluno: Matricula: [Eéone:

Orientador:

Para que possamos desenvolver esse trabalho de fétice e também (til & sociedade é
necessario que outros participantes colaborem conesgue nés, em nome da transparéncia cientifies,
facamos os seguintes esclarecimentos.

Esta pesquisa propde uma andlise de abordagensih® ele Lingua Portuguesa numa turma de
inclusédo com alunos surdos e ouvintes do segundalarensino médio da rede publica de ensino dailist
Federal, mais precisamente no Centro EducaciondéOaguatinga.

Informamos que filmaremos ndo menos que uma e @@® que cinco aulas, de cada professor de
Lingua Portuguesa que séo dois por turma, e nae qua cinco entrevistas, sendo que esta Ultimatemead
em dia, local e horario mais conveniente aos aln@sofessores participantes da pesquisa e asgtinsa
acontecerdo em horario de aula normal durante &S ale Lingua Portuguesa. E possivel, também que
venhamos a aplicar um questionario por participdatpesquisa.

Garantimos que o material filmado serd posteriotendranscrito e ainda que todo o material
levantado sera tratado de maneira confidenciaditosa e que o contetdo dele extraido servird acggso de
desenvolvimento da dissertacdo de mestrado, n&ntaynem mesmo cabendo, juizos de carater e paral
parte do pesquisador-mestrando.

Salientamos que nossos objetivos sao tentar conlmeekor como € o processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa pelo e parano aluwrdo, além de tentarmos fornecer novos refeisnc
tedricos para a formacéo e aperfeicoamento de gwfes que regerdo ou fardo a interpretacdo deid.idg
Sinais Brasileira para a Lingua Portuguesa e victsav

Nossa pesquisa sera realizada numa turma de inobesé alunos surdos e alunos ouvintes, seus
professores de Lingua Portuguesa e seu profeséopriete de sinais e € uma etapa obrigatoria paldemcao
do titulo de mestre em Lingiiistica Aplicada na Adeaconcentracdo de Ensino e Aprendizagem de Lingua
portanto € um trabalho que se desenvolvera deatooitgrios cientificos criteriosos.

Essa pesquisa é feita sob a orientacdo de um poofP&s-Doutor em Lingdistica Aplicada, Dr.
José Carlos Paes de Almeida Filho, coordenador rdgréna de Mestrado de Linglistica Aplicada da
Universidade de Brasilia, e cujo projeto sera suinimeé: avaliacdo do Comité de Etica na Pesquis&Citaxias
Humanas da Universidade de Brasilia que tem a ibhéunia de zelar pelo respeito e integridade destado

participantes da pesquisa.
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Ao final desse trabalho cientifico a dissertacad sefendida pelo pesquisador na presenca de trés
professores, também Pdés-Doutores em Linglisticic#gd, que avaliardo se o pesquisador cumpriu m a
suas metas cientificas e éticas.

Por Gltimo informamos que os alunos com idade &rp#er dezoito anos assinardo esse termo na
forma do Art. 5° da Lei 10.406/2002, Lei do Codgwil, que desde essa data os reconhece como 88
pelos proprios atos civis.

RPN declaro estar informado e

esclarecido do teor da pesquisa. Compreendi a rpattzipacdo e estou plenamente de acordo.

1) Sei que se trata de uma pesquisa para DisserdacBestrado, a ser apresentada em carater dacéeaho
Programa de Pds-Graduacéo em Linguistica Aplicadee-de concentracdo: Ensino e Aprendizagem dei&jng
na Universidade de Brasilia — UnB.

2) Tenho plena garantia do pesquisador, que melagsdaessoais, tais como: nome, endereco, telefon&ras
informacdes sobre minha sadde néo serdo divulgados.

3) Os encontros com o pesquisador serdo marcadosalpdata e horario que melhor me convier.

4) Declaro que em nenhum momento fui coagido, esgionado a participar desta pesquisa.

5) Sei que posso suspender minha colaboragdo dentr&isalho a qualquer momento que desejar senstpue
interfira no bom andamento de meu desempenho de dlu Centro Educacional 06 de Taguatinga-DF.

6) Tenho informacdes de que o(s) resultado(s) dewim(s) desta pesquisa podera ser publicado, eméito t

qualquer objecao.

Brasilia, de a2

Assinatura do professor(a) voluntario-participante

Matricula:

José de Sousa Silva
(Pesquisador — Matricula: 07/67298)
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Apéndice F: Termo de consentimento livre e escldoémodelo aluno colaborador.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(DE ACORDO COM AS NORMAS DA RESOLUGCAO 196/96)
COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP -
MINISTERIO DA SAUDE

Universidade de Brasilia - UnB

Programa de Pds-Graduacéo em Linguistica AplicRB&LA
Area de concentracéo: Ensino e Aprendizagem deuhing
Dissertacdo de Mestrado:

Aluno: Matricula: elefone:

Orientador:

Para que possamos desenvolver esse trabalho de fétice e também Gtil & sociedade é
necessario que outros participantes colaborem conesgue nés, em nome da transparéncia cientifies,
facamos os seguintes esclarecimentos.

Esta pesquisa propde uma andlise de abordagensth® @le Lingua Portuguesa numa turma de
inclusédo com alunos surdos e ouvintes do segundalarensino médio da rede publica de ensino dailist
Federal, mais precisamente no Centro EducaciondéOaguatinga.

Informamos que filmaremos ndo menos que uma e @@® que cinco aulas, de cada professor de
Lingua Portuguesa que séo dois por turma, e nae qua cinco entrevistas, sendo que esta Ultimatemead
em dia, local e horario mais conveniente aos aln@sofessores participantes da pesquisa e asgtinsa
acontecerdo em horario de aula normal durante &S ale Lingua Portuguesa. E possivel, também que
venhamos a aplicar um questionario por participdatpesquisa.

Garantimos que o material filmado serd posteriotendranscrito e ainda que todo o material
levantado sera tratado de maneira confidenciaditosa e que o contetdo dele extraido servird acggso de
desenvolvimento da dissertacdo de mestrado, n&ntaynem mesmo cabendo, juizos de carater e pral
parte do pesquisador-mestrando.

Salientamos que nossos objetivos sao tentar conlmeekor como € o processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa pelo e parano aluwrdo, além de tentarmos fornecer novos refeisnc
tedricos para a formacéo e aperfeicoamento de gmwfes que regerdo ou fardo a interpretacdo deid.idg
Sinais Brasileira para a Lingua Portuguesa e victsav

Nossa pesquisa sera realizada numa turma de inobesé alunos surdos e alunos ouvintes, seus
professores de Lingua Portuguesa e seu profeséopriete de sinais e € uma etapa obrigatoria paldemcéo
do titulo de mestre em Lingiiistica Aplicada na Adeaconcentracdo de Ensino e Aprendizagem de Lingua
portanto € um trabalho que se desenvolvera deatooitgrios cientificos criteriosos.

Essa pesquisa é feita sob a orientacdo de um poofP&s-Doutor em Lingdistica Aplicada, Dr.
José Carlos Paes de Almeida Filho, coordenador rdgréna de Mestrado de Linglistica Aplicada da
Universidade de Brasilia, e cujo projeto sera suinimeé: avaliacdo do Comité de Etica na Pesquis&Citaxias
Humanas da Universidade de Brasilia que tem a ibhéunia de zelar pelo respeito e integridade destado

participantes da pesquisa.
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Ao final desse trabalho cientifico a dissertacad sefendida pelo pesquisador na presenca de trés
professores, também Pdés-Doutores em Linglisticic#gd, que avaliardo se o pesquisador cumpriu m a
suas metas cientificas e éticas.

Por Gltimo informamos que os alunos com idade &rp#er dezoito anos assinardo esse termo na
forma do Art. 5° da Lei 10.406/2002, Lei do Codgwil, que desde essa data os reconhece como 88
pelos proprios atos civis.

RPN declaro estar informado e

esclarecido do teor da pesquisa. Compreendi a rpattzipacdo e estou plenamente de acordo.

1) Sei que se trata de uma pesquisa para DisserdacBestrado, a ser apresentada em carater decéeaho
Programa de Pds-Graduacéo em Linguistica Aplicadee-de concentracdo: Ensino e Aprendizagem dei&jng
na Universidade de Brasilia — UnB.

2) Tenho plena garantia do pesquisador, que melagsdaessoais, tais como: nome, endereco, telefongras
informacdes sobre minha sadde néo serdo divulgados.

3) Os encontros com o pesquisador serdo marcadosalpdata e horario que melhor me convier.

4) Declaro que em nenhum momento fui coagido, esgionado a participar desta pesquisa.

5) Sei que posso suspender minha colaboragdo dentr&isalho a qualquer momento que desejar senstpue
interfira no bom andamento de meu desempenho de dlu Centro Educacional 06 de Taguatinga-DF.

6) Tenho informacdes de que o(s) resultado(s) dewim(s) desta pesquisa podera ser publicado, eméito t

qualquer objecao.

Brasilia, de a2

Assinatura do voluntario-participante
(Na forma do Art. 5° da Lei 10.406/2002)

José de Sousa Silva
(Pesquisador — Matricula: 07/67298)



