=

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB

FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ELVIRA ALZIRA DA FONSECA E SILVA

PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA INTEGRADA AO ENSINO MEDIO: TEORIA E PRATICA
NA OPINIAO DOCENTE

BRASILIA

Junho/2010



ELVIRA ALZIRA DA FONSECA E SILVA

PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA INTEGRADA AO ENSINO MEDIO: TEORIA E PRATICA
NA OPINIAO DOCENTE

Dissertacao apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacado da Universidade de Brasilia/lUnB, como
parte dos requisitos para obtencdo do titulo de
mestre.

Orientadora: Profa. Dra. OLGAMIR FRANCISCO
DE CARVALHO

BRASILIA

Junho/2010



ELVIRA ALZIRA DA FONSECA E SILVA

PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA INTEGRADA AO ENSINO MEDIO: TEORIA E PRATICA
NA OPINIAO DOCENTE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacao da Universidade de Brasilia/lUnB, como
parte dos requisitos para obtencdo do titulo de
mestre.

APROVADA: 21 DE JUNNHO DE 2010

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Olgamir Francisco de Carvalho
Universidade de Brasilia — Orientadora

Prof. Dr. Ronaldo Marcos de Lima Araujo
Universidade Federal do Para

Prof. Dr. Bernardo Kipnis
Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Remi Cationi
Universidade de Brasilia
Suplente



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a minha familia e aos alunos
da Educacéo Profissional.



AGRADECIMENTOS

A Universidade de Brasilia e a Secretaria de Educacéo Tecnoldgica,
gue proporcionaram possibilidades reais e igualitarias para investigacdo dos
sujeitos que trabalham nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia.

Aos professores: Dr. Bernard Kipnis, Dr. Remi Castioni, Dr. Ronaldo
Araujo, Dra. Eda Castro pelos ensinamentos sem 0s quais ndo avancaria em
minha vida profissional.

Em especial agradego a Dra. Olgamir Francisco de Carvalho, pela
paciéncia com minhas contradigdes e a fimeza com que conduziu minha
trajetoria de mestranda na perspectiva da praxis.

Agradego aos Professores (as) Manuel Quaresma, Andracir de
Oliveira, Andreia Marques: dirigentes do IFPA. A Elinilze Guedes, Rosineide
Lourinho, Afonso Ricardo, pelas reflexdes e aprendizados que muito contribuiram
para o desenvolvimento desta pesquisa e a todos os professores que participaram
respondendo ao questionario.

As amigas, Dra Nilsamira Oliveira, Erica Joyce, Elizabete Batista, Nadia
Fonseca, Rogério Macedo, Suellen Fonseca o respeito e o carinho é a razao
dessa integracdo. Agradeco ao Professor Osmar da Costa, pela atencdo e

compreensao.



RESUMO

Esta pesquisa possui como objetivo geral analisar a opinido docente sobre a proposta
pedagdgica norteadora para a Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio
no IFPA, tendo como campo de investigacdo o Curso de Informatica. A elaboracao do
referencial teérico possibilitou apreender os fundamentos tedricos que orientam a referida
proposta na concepcao da filosofia da praxis: o conceito de proposta pedagdgica; a forma
para sua elaboracao; a finalidade da educacédo; as proposicdes pedagdgicas para sua
efetivacdo na prética pedagdgica. Adotamos nos procedimentos metodolégicos um
guestionario com assertivas fechadas e uma pergunta aberta, as perguntas foram
orientadas pelos objetivos especfficos. Para analisar as informagcdes seguimos a analise
de conteudo, considerando os niveis de discordancias e concordancias, em relagdo as
assertivas aos quais agregamos a andlise com aporte no referencial teérico. O tratamento
guantitativo foi realizado, com o suporte computacional bioestatistico BioEstat versao 5.0,
para o gerenciamento do banco de dados foi utilizado do softw are SPSS versdo 13. Os
resultados obtidos revelamtendéncias gerais: sobre o processo de discusséao, elaboracéo
e implementacdo do PPP, nas opinides dos docentes concordam com a necessidade da
participagdo dos professores, para que possam conhecer discutir e decidir de forma
coletiva as finalidades da educacdo que devem guiar as acbes na pratica docente. No
gue tange as finalidades da Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio,
concordam que deve propiciar aos jovens cursar 0 ensino médio, habilitando para uma
profissdo, de modo que possam compreender e participar do mundo do trabalho, da
sociedade e contribuir para a construcdo de uma sociedade justa. Sobre o curriculo
integrado, opinam este deve contemplar relagdes entre as areas de conhecimentos. A
prética docente sugere que os docentes, ha maioria de suas atividades pedagdgicas,
atuam de forma individualizada, por meio de aulas expositivas, com a participacdo dos
alunos, pesquisas, seminarios. Concordam que o ensino realiza-se, partindo de situagdes

vivenciadas pelos alunos.

Palavras-chave: Proposta Pedagdgica. Educacdo Profissional Técnica Integrada ao

Ensino Médio. Teoria e Préatica.



ABSTRACT

This research has the goal of analyzing the perception of the teacher guiding pedagogical
proposal of the integrated technical to the high school in the IFPA. With the reasearch
field in the computer science program. The elaboration of the theorical reference gave the
possibility to understand the theorical foundations that guide the proposal in the
conception of the praxis philosophy. The concept of the pedagogic proposal, the form for
its elabration, the purpose of the educaion, The pedagogic propositions to its effectuation
to the pedagogical practice. We choose methodoolgical procedures in a questionnary w ith
closed assertions and an opened questions, the questions w ere guided by specific goals.
To analyze the information w e follow ed the analysis content, considering the frenquency
levels on the agreements and disagreements in a relation to the assertions to which we
add the qualitative analysis, based on the theorical reference, The quantitative reference
was perfomed w ith the computer support biostatistician BioEstat version 5.0, to manage
the database softw are SPSS version 13 as used. The results show general trends: on the
process of discussion, elaboration and implementation of PPP, the perception of the
teachers indicates the need for participation of the teachers, so that, They can know,
discuss nd decide collectively the porposes of education that should guide the actions in
teaching practice. Regarding the aims of the vocational technical education integrated to
high school, the results suggest that it should provide young people attend to high school,
gualyfing them for a profession, in order to, they can understand and participate in the
workplace, and contribute to build an equal society. About the integrated curriculum, they
realized that this should include activities that relate the general and specific disciplines.
The teaching practice suggests that teachers in most of their educational pedagogic
activities, They should act individually, by expository classes, students participation,
researchs and presentations. Agree that Learning takes place from the situations that

students deal.

Key words: Pedagogical Proposal, Technical Education Integrated to High School,

Theory and Practice
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INTRODUCAO

Esta Dissertacdo de Mestrado intitulada Proposta Pedagégica Para a
Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio: Teoria e Pratica na Opinido Docente
tém como objeto de estudo a proposta pedagdgica norteadora para a Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio na forma Integrada ao Ensino Médio.

A proposta pedagogica norteadora assenta-se nas discussdes filosoficas e
pedagégicas decorrentes do Decreto n° 5.154/2004 que, incorporado a Lei n°
11.741/2008, solidificou, no ambito da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/1996, a integracao do conceito de trabalho as ciéncias e as tecnologias.

Por essa perspectiva, 0 desafio analitico, na dimensdo teédrica desta
pesquisa, consistiu em apreender os fundamentos que orientam a referida proposta
politico-pedagdgica, a qual integra o conceito de trabalho as ciéncias e as tecnologias,
como processos inerentes as relagdes entre trabalho e educacgdo, nas condigdes atuais
do desenvolvimento cientifico e tecnologico.

No percurso investigativo, adentramos no campo analitico da filosofia da
préxis e no exame de documentos oficiais, leis e diretrizes curriculares que orientam a
Educacdo Profissional no Brasil, explicitando o conceito de proposta pedagodgica, o
principio para a sua elaboracdo e as concepcdes de homem, de trabalho e de
conhecimento subjacentes nas literaturas que focalizam este assunto.

Na centralidade do conceito de proposta, encontra-se a categoria trabalho
gue, emseu significado ontolégico, possibilita a0 homem produzir-se como ser de praxis,
planejar e efetivar projetos, como produtos de suas consciéncias, atuando de acordo com
as finalidades que foram antecipadas no contexto de determinadas rela¢gGes sociais
(VAZQUEZ, 2007).

Esse significado se contrapfe aquele segundo o qual a nocdo de trabalho
pressupbe a separagdo entre pensamento e acdo, em decorréncia da divisdo social e
técnica do trabalho. Consequentemente, as politicas publicas para a Educacao
Profissional flexibilizam a integracéo entre a formacao geral e profissional, voltam-se para
preparar mao-de-obra de acordo com as demandas do mercado de trabalho.
(FRIGOTTO, et.al. 2005).

Tal agdo fundamenta-se em teorias funcionalistas como a teoria do capital

humano, por exemplo - determinando que a finalidade da Educagdo Profissional & a de
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formar individuos para o trabalho, adestrado e flexivel adaptado a l6gica das empresas
flexiveis e integradas (FRIGOTTO, 2005).

Por meio desse pressuposto, sustentamos que o Ensino Médio e a Educacéo
Profissional — esta regulada pelo extinto Decreto n°® 2.208/97 — propuseram finalidades
gue, na verdade, promoveram a cisdo entre educacéo e trabalho, a ruptura da integracao
entre a formacao geral e a profissional e a separacao entre teoria e pratica. .

Desse modo, o projeto politico-pedagégico da Educagdo Profissional
flexibilizou a relagdo entre teoria e pratica e, consequentemente, o trabalho dos docentes
cindiu-se para cumprir duas finalidades: o desenvolvimento da pessoa humana e a
aptidao para a vida produtiva.

No movimento histérico contraditério, fundamentados na categoria trabalho e
préxis, os educadores progressistas e suas organiza¢cfes, por meio do Decreto n°.
5.154/2004, restabeleceram o projeto politico-pedagdgico que integra a Educagéo
Profissional Técnica ao Ensino Médio, redimensionando a relagdo entre teoria e pratica.

Nessa perspectiva, entendemos que sua finalidade é propiciar a formagao do
aluno em nivel médio, habilitando-o para o exercicio de uma profissdo, de modo que lhe
seja possivel compreender e participar do mundo do trabalho, da sociedade, a0 mesmo
tempo em que contribui para a construgcdo de uma sociedade justa e desenvolve o
exercicio pleno da cidadania.

Nesse contexto, emergem os conceitos que fundamentam o projeto politico-
pedagdgico integrado. Esses conceitos devem ser compreendidos por todos os docentes
como prerrogativa para a efetivacdo da relacdo entre teoria e pratica, na especificidade
da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, que se traduz legalmente
pela Lein® 11.741/2008.

O trabalho passa, pois, a ser considerado como principio educativo, em suas
dimensdes de préxis humana e de praxis produtiva na perspectiva da formacao critica,
ambas as praxis baseadas nos pressupostos de homem como ser histérico e social, de
conhecimento como subjetivacdo e objetivacdo da préaxis humana, evidenciando-se a
necessidade de integrac&o entre pensamento e acdo, entre teoria e pratica (VAZQUEZ,
2007); (KUENZER, 2005).

Para atender esta finalidade e desenvolver 0s pressupostos esbocgados,
superando a concepc¢do de organizacdo curricular focada nas disciplinas fragmentadas,
sdo apresentadas varias possibilidades, tendo como eixo integrador a area de trabalho,
de modo que os contelidos estejamrelacionados como partes de uma totalidade diversa,
pois s&o produzidos pela praxis humana (KUENZ ER, 2005); (MA CHADO, 2010).
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Por essa via, o0 curriculo integrado, integra os conteldos das disciplinas
gerais e tecnoldgicas, podendo estes ser organizados na perspectiva de construcéo de
novos objetos, circunscrevendo a éarea profissional como centralidade para essa
integracdo, pela sugestdo de abordagem de temas gerais, por exemplo, mediados na
prética pedagdgica pela metodologia dialética, pela metodologia de implementacdo de
projetos, por praticas que se orientem pela resolucdo de problemas, pela discusséo
analitica observada em dindmicas como as de seminarios, cujo ponto de partida pode
constituir-se por problemas demandadas pela prética social, problemas testemunhados
ou mesmo vivenciados pelos educandos na realidade concreta em que vivem ou em
comunidades e cooperativas de trabalhadores (KUENZ ER, 2005); (MACHA DO, 2010).

Nessa perspectiva, o importante é que os alunos compreendam o trabalho da
area profissional, que dominem seus objetos técnicos, compreendam a organizacdo e a
gestdo do trabalho, que sejam capazes de detectar 0os problemas que vivenciam e a
realidade em suas dimens@es econdmica, politica, cultural e social, para que possam
intervir como cidadaos, solidificando lagos de solidariedade, atuando de forma coletiva
identificando o trabalho como mediacdo de primeira ordem na producdo da existéncia e
garantia de manutencdo da existéncia humana e principio para autotransformacdo do
homem e da realidade social (KUENZER, 2005); (MACHA DO, 2010).

Por meio dessa concepcgéo, evidencia-se, por um lado, a necessidade de
superacdo da pedagogia tradicional e tecnicista, pela pedagogia historico-critica, a
medida que se propde metodologia de ensino, para que os alunos se apropriem dos
conteudos cientificos e tecnologicos, dominando as linguagens das ciéncias e a
linguagem das tecnologias, como produtos da praxis histérica dos homens.

A condicdo ético-politico-pedagobgica requer a atuacdo dos docentes de
forma coletiva, formulando planejamentos integrados, discutindo experiéncias, realizando
pesquisas coletivas, para efetivar as finalidades da Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio “como partes de uma totalidade que ndo se desagrega em
operac@es parciais, feitas por diferentes individuos”. (VAQUEZ, 2007, p. 280).

A centralidade das argumentacfes deste trabalho enfatiza, portanto, que o
projeto politico-pedagdgico constitui-se, efetivamente, como instrumento adequado para
elaborar e organizar o trabalho pedagdgico na escola, assegurando a participacdo dos
docentes na perspectiva de compreensédo e da definicdo dos pressupostos filoséficos,
pedagdgicos e didaticos acima esbocgados (VEIGA, 2009); (VASCONCELOS, 2000).
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Para tanto, o ponto de partida, para a elaboracdo e a efetivacdo desse
empreendimento politico-pedagogico, no ambito do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), deve partir das condicdes reais presentes na escola
(CARVALHO, 2003).

Por estes argumentos, justificamos a relevancia desta pesquisa, pois o
projeto politico-pedagdgico para a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio na
forma integrada ao Ensino Médio, na perspectiva da filosofia da praxis, constitui-se como
mediacdo importante, pois sua elaboracdo, organizacdo e implementacdo traduz a
efetivacéo da politica publica para a educacéo para o trabalho, na perspectiva de uma
formacdo critica e transformadora.

A partir do ano de 2005, o IFPA, na época entdo conhecido como Centro
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (CEFET/PA), implementou
orientacbes pedagdgicas provenientes do Decreto n® 5.154/2004, em doze cursos, a
saber: Agrimensura, Informatica, Design, Edificacbes, Estradas, Hetrénica, Eetrotécnica,
Industrial Quimico, Mecénica, Mineracdo, Telecomunicacdes e Turismo. Vale, ressaltar
gue mudancas ocorreram na denominacdo de alguns cursos, apés a publicacdo do

Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, no ano de 2008.

A implantagdo desses cursos, que denominamos na escola de cursos
técnicos integrados, tem sido potencializada por discussdes, debates, compreensdes,
percepcdes, documentos diversos, partes, que ndo conformam uma totalidade diversa,
mas integrada.

Nesse contexto histérico, situado e onde nos situamos, pensando e
realizando a formacdo para o trabalho, reconhecendo a importancia do IFPA para a
Regido Norte e o trabalho dos docentes que atuam na Instituicdo, formulamos um
guestionamento acerca da Educacdo Profissional no ambito do IFPA, Instituicdo de
Ensino que, por tradicao, filia-se a perspectiva da formacéo para o trabalho.

Nosso questionamento e as possiveis respostas dele derivadas também
justificam a relevancia desta pesquisa que problematiza: Qual a opinido docente sobre a
proposta pedagogica norteadora para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para, Campus

Belém?
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Objetivo Geral

Analisar a opinido docente sobre a proposta pedagodgica norteadora para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na Forma Integrada ao Ensino Médio no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para, Campus Belém, no Curso

de Informatica.
Objetivos Especificos

| apreender os fundamentos da proposta pedagégica norteadora para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio na Forma Integrada ao Ensino Médio;

] identificar as opinides dos docentes sobre o processo de discusséo, elaboracéo e
implementac&o da proposta pedagodgica;

| identificar as opinides dos docentes sobre a finalidade da educacéo profissional
técnica integrada ao ensino médio;

] identificar as opinides dos docentes sobre o curriculo integrado;

] identificar as atividades que os docentes realizam em suas praticas pedagégicas.

Com o propoésito de atingir os objetivos proclamados, organizamos esta
Dissertacdo de Mestrado, em quatro capitulos, a saber: no Capitulo |, analisamos o
conceito de proposta pedagdgica, considerando a concepcdo da filosofia da praxis e
evidenciando alguns pressupostos, como: a concep¢do de homem, a de trabalho, a de
conhecimento e a de sociedade, focando no projeto politico-pedagdgico, entendendo que
seja elaborado, segundo o principio ético-politico da participacdo dos docentes na
construcédo desse projeto ou proposta pedagogica.

Ainda neste mesmo Capitulo, aprofundamos as concepc¢des de educacdo para o
trabalho em disputa na sociedade brasileira, a politecnia e a polivaléncia,
contextualizando historicamente esse processo. Posteriormente, analisamos 0s
fundamentos filosdficos e politicos que culminaram com o Decreto n° 2.208/1997 e suas
implicagOes para a Educagéo Profissional.

No Capitulo Il, examinamos as concepcdes e as finalidades da Educacéo Basica

(e) suas relacBes com a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, com
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base na LDBEN, e as provenientes do Decreto n° 5.154/2004, incorporando no referido
exame, a contribuicdo de autores que estudam a relacdo entre trabalho e educacéo.
Neste segmento, também analisamos o conceito de curriculo integrado na Educacgao
Profissional e os principios pedagodgicos, observando em que medida possibilitam as
mediacbes necessarias para a efetivacdo na pratica pedagogica do curriculo integrado,
para que este possa alcancar as finalidades da Educacéo Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio. Concluimos este capitulo com um esbogo histérico do IFPA, desde a
sua criacdo como Escola de Aprendizes de Oficio, até a normatizacdo e a concepgao
advinda do Decreto n° 2.208/1997.

No Capitulo Ill, apresentamos os procedimentos metodologicos da pesquisa, 0
tipo de pesquisa que caracterizamos como quantitativa (TEIXEIRA, 2005), utilizando o
guestionario com assertivas fechadas e com uma pergunta em aberto, para cada
categoria de andlise. Explicitamos nossos procedimentos de analise, conjugando analise

guantitativa e qualitativa, baseada na andlise de contetdos (BARDIN, 2009).

Também neste capitulo, explicitamos que esta pesquisa teve como l6cus de
desenvolvimento o IFPA, elegendo o Curso Técnico em Técnico Integrado em
Informatica, como campo de investigacdo empirica. Esta escolha adotou como critério o
fato de este Curso ter sido, no ano de 2005, o curso que registrou 0 maior nimero de
inscricbes por ocasido do processo seletivo daquele ano: o Curso de Informatica ofertou
vinte vagas.

A amostra foi constituida por dezoito professores que atuaramno citado curso, no
ano de 2009, com mais de seis meses de trabalho na Instituicdo. No Capitulo IV,
apresentamos 0s resultados de nossa pesquisa, buscando compreendé-los a luz do
referencial tedrico que utilizamos. Por fim, em Consideragdes Provisorias, sintetizamos 0s
achados da nossa pesquisa e os cotejamos com 0s objetivos estabelecidos em nossa

investigacao.
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CAPITULO |

FUNDAMENTOS TEORICOS DA REI:A(;AO ENTRE
TRABALHO E EDUCACAO

Neste capitulo, abordamos os fundamentos teoricos da relagdo entre trabalho
e educacdo na perspectiva da filosofia da praxis. Esta abordagem abrange trés
dimensdes: conceito de proposta pedagoégica; concepg¢des de educacdo na perspectiva
da préxis, e as politicas educacionais para a Educacdo Profissional no Brasil e suas

implicacdes para a relacéo entre teoria e prética.

1.1. Trabalho e Educacéo: Proposta Pedagogica na concepcao da Hlosofia
da Praxis

Com o objetivo de apreender os fundamentos tedricos das relagdes entre
trabalho e educacgdo na concepc¢ao da filosofia da praxis, apresentamos, nesta secéo, o
conceito de proposta pedagdgica, seus componentes e seus pressupostos: concepcao de
homem, de trabalho, de conhecimento e de sociedade e o principio ético-politico para sua
elaboracéo, no ambito do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Para.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996, “projeto
pedagdgico” ou proposta pedagdgica é o termo utilizado para designar o processo de
elaboracdo e o documento escrito que expressa as diretrizes para a organizacdo das
atividades na escola. Este projeto pressupde a participacdo da comunidade escolar.

Nos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnhologia, os profissionais
da educacado sdo formados por: docentes e técnicos administrativos. A comunidade
escolar e local é constituida por: docentes, técnico administrativos, alunos, egressos da

instituicdo, membros da sociedade civil e do Ministério da Educac&o’, aos quais deve-se

I Para definira comunidade escolar no &mbito do IFPA, nos apoiamos na Lei n° 11.892/2008
na sec¢do IV-, ao tratar da Estrutura Organizacional dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, indica os sujeitos que poderdo participar no Colégio de dirigentes com carater consultivo,
formado pelo reitor, pro-reitores e diretor geral; Conselho Superior com fungdes consultiva e deliberativ a,
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assegurar, além da participacéo na elaboragéo do projeto pedagogico, sua avaliagdo que
resulta na atuacdo destes sujeitos nos conselhos da escola, como forma de construir uma
gestdo democratica, conforme podemos constatar na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), 9.394/96, em seu Art.14:

Os sistemas de ensino definirio as normas da gestdo democratica do
ensino publico na Educacio Basica, de acordo com suas peculiaridades
e confome os seguintes principios: | - partidpacdo dos profissionais da
educagdo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola; Il -
participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 2008a, p.33).

Para Veiga (2004, p.14), proposta ou projeto se constitui como planejamento:
“planejamos o que temos intencado de fazer, de realizar. Langamo-nos para diante, com
base no que temos, buscando o possivel’. Implica, portanto, “antever um futuro diferente
do presente”. Com efeito, trata-se da melhoria da qualidade da educacéo para os filhos
da classe trabalhadora que freqiientam as escolas publicas.

Nessa direcdo, Vasconcelos (2000, p.79), explica que planejamento significa
“antecipar mentalmente uma acao a ser realizada e agir de acordo com o previsto”. Deste
conceito, resulta para o autor que “Planejar ndo é, pois, apenas algo que se faz antes de
agir, mas é também agir emfuncdao, daquilo que se pensou”.

A acdo de planejar e de efetivar projetos na perspectiva de analise de
Vazquez (2007) € o que caracteriza a atividade verdadeiramente humana como praxis,
na medida em que apenas 0 homem é capaz de antecipar mentalmente uma acédo para
transformar uma matéria-prima que se apresenta ao homem em forma de um novo

produto, efetivo, real, como manifestacdo de sua atividade consciente.

A atividade humana é, portanto, atividade que se orienta conforme fins, e
estes sO existem através do homem, como produtos de sua consciéncia.
Toda acdo verdadeiramente humana exige certa consciéncia de um fim,
0 qual se sujeita ao curso da propria atividade. (VAZQUEZ, 2007, p.222).

Esse pressuposto é apresentado por Marx, que concebe o trabalho humano
como elemento central que diferencia a existéncia ativa e criadora (transformadora),
consciente do homem, frente a natureza e a sociedade, que possibilita construir “o favo

em sua cabeca, antes de construi-lo em cera”, contraditoriamente aos demais animais

constituido por representantes dos docentes, técnicos administrativos, estudantes, egressos da instituigéo,
sociedade civil, Ministério da Educacédo e membros do colégio dos dirigentes. (BRASIL, 2008).
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gue sao determinados pelas leis biolégicas. Por isso, ndo se pode considerar que 0s
animais sejam capazes de elaborar projetos comuns de modo consciente, como citamos

nas palavras escritas do autor, a seguir:

Pressupomos o trabalho numa forma em que pertence exdusivamente
ao homem. Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo,
e a abelha envergonha mais de um arquiteto humano com a construgéo
dos favos de suas colméias. Mas o que distingue, de anteméo, o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele construiu o favo em sua cabecga,
antes de construi-lo em cera. No fim do processo de trabalho obtém-se
um resultado que ja no inicio deste existiu na imaginacao do trabalhador,
e, portanto idealmente. (MARX, 2004, p.36).

Salientamos que essa caracteristica do trabalho humano se refere a sua
dimensdo genérica que produz o proprio homem, tornando-o capaz de efetuar
transformacfes nas matérias-primas de modo consciente, na medida em que conhece
antecipadamente suas propriedades, entendida como os elementos que caracterizam tais
matérias-primas. .

O fato de conhecer as matérias-primas é condicdo para exercer o controle e a
avaliacdo de suas atividades, para que as finalidades estabelecidas sejam efetivadas,
“como jogo de suas proprias forcas fisicas e espirituais”, confirmando a importancia da
acdo humana consciente que envolve suas capacidades fisicas e espirituais, como um

todo, tal como explica Marx:

Ele ndo apenas efetua uma transformacédo da forma da matéira natural;
realiza, ao mesmo tempo, ha matéria natural seu objetivo, que ele sabe
gue determinou como lei, a espécie e o modo de sua atividade e ao qual
subordinou sua vontade. E essa subordinacdo ndo € um ato isolado.
Além do esforco dos 6rgdos que trabalham, € exgida a vontade
orientada a um fim, que se manifesta como atencdo durante todo o
tempo de trabalho, e isso tanto mais quanto menos esse trabalho, pelo
proprio conteldo e pela espécie e modo de sua execugdo, atrai o
trabalhador, portanto, quanto menos ele o aproveita, como jogo de suas
préprias forcas fisicas e espiiituais. (2004, p.36-37).

Sendo assim, Marx (2004) reafirma que a relacdo entre pensamento e agao
constitui fundamento ontolégico e gnosiolégico para a humanizacdo do homem, cuja
mediacdo se efetiva pela atividade do trabalho que possibilita a este construir
conhecimentos e ferramentas para o exercicio de suas atividades. O trabalho humano se

realiza no contexto de determinadas relag6es de producdo e de relagdes sociais que
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foram e s&o construidas pelos homens no processo de histérico de producédo de sua
existéncia.

Nas sociedades em que ndo havia a divisdo social e técnica do trabalho, os
homens, em consequéncia disso, elaboraram e efetivaram projetos produzindo objetos
voltados para atender suas necessidades humanas, com o valor de uso, como resultado
de suas atividades subjetivas que se objetivam nos produtos, expressdo de suas

vontades coletivas.

No processo de trabalho a atividade do homem efetua, portanto,
mediante o meio de trabalho, uma transformac¢&o do objeto de trabalho,
pretendida desde o principio. O processo extingue-se no produto. Seu
produto é um valor de uso; uma matéria natural adaptada as
necessidades humanas mediante transformac¢fes da forma. O trabalho
se uniu com seu objetivo. O trabalho estd objetivado e o objeto
trabalhado. O que do lado do trabalhador aparecia na forma de
mobilidade aparece agora como propriedade imével na forma do ser, do
lado do produto. Ele fiou e o produto é um fio. MARX, 2004, p.40-41).

A relagcado entre pensamento e acao, por assim dizer, a préxis, nessa condi¢ao
possibilitou aos homens, no processo de trabalho coletivo, realizar suas atividades
mediadas por meios ou instrumentos de trabalho, “no sentido de que um mesmo
individuo realiza suas diversas operagdes como partes de uma totalidade que néo se
desagrega em operacgdes parciais, feitas por diferentes individuos”. (VAZQUEZ, 2007,
p.280).

Marx, segundo Vazquez (2007, p.141), estabelece que a praxis constitui-se
“como fundamento da unidade entre 0 homem e a natureza, e da unidade sujeito-objeto”,
nestas relagcfes a préxis é alcada como fundamento de todas as relag6es humanas. No
plano do conhecimento, evidencia-se o principio epistemoldgico para orientar a atividade
docente na escola, ha concepc¢ao, elaboracao e efetivacdo do projeto pedagdgico.

Vazquez (2007, p.142, grifos do autor) explicita que Marx parte da critica ao
materialismo de Feuerbach que compreende que: “O sujeito se limita a receber ou refletir
uma realidade; o conhecimento ndo passa de um resultado da acdo dos objetos do
mundo exterior sobre 0os 6rgdos dos sentidos”. Este autor também assinala que “O objeto
€ captado objetivamente, isto €, ndo como produto da atividade préatica, ndo de um modo

1”2

subjetivo™. Mas, explicitamente o conteudo desta critica, refere-se:

2 z ~ N )
Nas Teses sobre Feuerbach - tese I, Vazquez, esclarece que Marx opfese, tanto a posicdo do

materialismo tradicional e, também, do idealsmo, na medida em que o idealismo concebe o conhecimento da
realidade como produto apenas da consciéncia humana (2007, p.144).
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Se lembrarmos o contetdo da tese |, veremos que Marx ciitica
Feuerbach justamente por conceber a relacdo sujeito-objeto (ou homem-
natureza) como uma relacdo meramente contemplativa, ou seja, tedrica.

(VAZQUEZ, 2007, p. 233).

Ainda, segundo Vézquez (p.143-144), Marx - a0 nhegar a concepgao
epistemoldgica, baseada no materialismo tradicional e de Feuerbach - supera essa
postulacdo, inferindo que o processo de producdo do conhecimento resulta que “O
conhecimento é o conhecimento de um mundo criado pelo homem, isto €, inexistente fora
da histéria, da sociedade e da industria”. O conhecimento, portanto, é dos “objetos que se
integram na relacdo entre o homem e o mundo, ou entre o homem e a natureza, que se
estabelece gracgas a atividade préatica humana”.

Nesta argumentagcdo, o conhecimento da realidade social (ou das relacbes
sociais) € entendido como produto da pratica humana, o que permite entender que a
educacdo também deva ser compreendida como pratica social, porquanto resulta da
acdao humana. No caso da Educacdo Profissional, convém, pois, que se desvele a
importancia de um projeto ou de uma proposta pedagégica que contemple os interesses
daqueles sujeitos que necessitam da educacdo para o trabalho imediato, mas também
sistematize as agdes especfficas na pratica docente.

Na verdade, impOe-se a necessidade de ressignificar o entendimento sobre
proposta pedagoégica para a educacédo voltada para o trabalho, considerando-a como
trabalho humano, em seu sentido amplo, que ndo se elabora nem implementa-se de
forma abstrata, mas no contexto histérico da sociedade brasileira, marcada pela divisao
social e técnica do trabalho.

Entendendo o trabalho em seu significado amplo - ndo apenas como trabalho
produtivo, mas como conjunto das atividades realizadas pelos sujeitos que atuam numa
instituicdo escolar - Veiga (2009, p.2) explica que o projeto politico-pedagdgico, como
acao de planejamento, tem como objetivo organizar o trabalho pedagdgico da escola em
dois niveis: “organizacédo da escola como um todo e como organizagdo da sala de aula,
incluindo sua relagdo com o contexto social imediato, propondo preservar a visdo de

totalidade”.
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Ja Vasconcelos (2000, p.169) define que o projeto politico-pedagdgico se
constitui como “plano global da instituicdo”, cuja “sistematiza¢ao” nunca € definitiva, na
medida em que entende a necessidade de seu aperfeicoamento no processo de sua
imple mentacéo e avaliagdo na escola, mas requer a definicdo das acbes a ser efetivadas,

visando promover as mudancas possiveis no ambito da préatica pedagdgica.

Reafirmamos a posi¢cdo de Vazquez (2007, p.223-224), que a elaboracao de
projetos requer a atividade humana consciente, teleoldgica, que possibilita construir
projetos comuns, ainda inexistentes a qual se integra a dimens&o cognoscitiva que
produz conhecimentos, como teoria fruto da consciéncia humana mediante a qual o
homem procura apreender as propriedades da realidade e, com base nesse
conhecimento, pode prever a construcdo de projetos voltados para a humanizacdo do
homem, assim como as media¢gdes necessérias para efetiva-lo.

Essa teoria, como filosofia, fundamenta-se além do conceito de trabalho, no
conceito de praxis poliica transformadora. Este € o segundo significado de praxis,
explicitada por Vazquez como “atividade teorico-pratica”. A relacdo entre teoria e pratica
apenas pode ser separada, por meio de “abstracéo”, quando se isola uma dimensao da

outra, para efeito de estudo.

A verdadeira atividade € revolucionaria, criticopratica; isto €,
transformadora e, portanto, revolucionania, mas critica e pratica ao
mesmo tempo, ou seja, tedricopratica: tedrico, sem ser mera
contemplacéo, ja que é a teoria que guia a acdo, e pratica, ou acdo
guiada pela teoria. (2007, p. 144).

Para Vazquez (2007, p.260), embora a pratica mantenha a primazia em
relagdo a teoria, a relagdo entre ambas é de “unidade e ndo de identidade”. Neste
entendimento, a “teoria pode gozar de certa autonomia em relacdo as necessidades
préticas, mas trata-se de uma autonomia relativa, [...] o papel determinante corresponde
a préatica como fundamento, critério de verdade e fim da teoria”.

A filosdfia da préaxis - o marxismo formulado por Marx e Engels - fornece as
categorias que possibilitam conhecer cientificamente a realidade social que, sob a
formacdo social capitalista, fundada na apropriacdo privada dos meios de produgéo,
divide os homens em duas classes fundamentais: a burguesia e o proletariado, como
determinacgao da divisdo social e técnica do trabalho.

Por meio dessa andlise compreende-se que a educacdo faz parte da

superestrutura formada por Estado, Igreja, moral, escola e ideologias. Essa
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superestrutura esta organicamente vinculada a infraestrutura, que se organiza pela
economia, a indlstria e o comércio. Por esta relagdo, a educagcdo encontra-se
determinada. Entretanto, esta determinacdo néo é absoluta, podem ser modificadas pelos
educadores e por trabalhadores em geral organizados, com a contribuicdo da teoria da
educacdo e da sociedade que seja guia consciente da préxis tansformadora
“revolucionaria” e de sua autotransformac¢ao, como diz Vazquez, a sequir:

Na transformacdo pratico-revolucionéria das relagbes sociais, 0 homem
modifica as circunstancias e afirma seu dominio sobre elas, isto €, sua
capacdade de responder a seu condicionamento ao abolir as
circunstandas que o condicionam. [..]., a mudanca das circunstancias
ndo pode ser separada da mudanca do homem, da mesma maneira que
as mudancgas que se operam nele —ao elevar sua consciéncia — nao
podem ser separadas da mudanca das circunstancias. Mas essa
unidade entre as circunstdncias e atividade humana, ou entre
transformacgdes das primeiras e autotransformacdo do homem, somente
se realiza em e pela pratica revolucionaria. (VAZQUEZ, 2007, p. 149,
grifos do autor).

Por estas andlises, entendemos e refletimos sobre o retdrico otimismo
pedagégico que pretende transformar a sociedade pela via da educacdo das
consciéncias e, sobretudo, pelo funcionalismo na sociologia da educacéo, cuja finalidade
da educacgdo sustenta ser a adaptacdo dos individuos ao processo de evolugdo da
sociedade dividida em classes sociais, como se expressa na concepgdo de Durkheim
como principio politico-moral:

A educacdo é a acdo exercida, pelas geracbes adultas, sobre as
geracdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social;
tem por objetivo suscitar e desenvolver, na clianga, certo nimero de
estados fisicos, intelectuais e morais, redamados pela sodedade

poliica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a cranca,
particularmente, se destine. (DURKHEIM, 1978, p.41, grifos do autor).

Concordamos que o trabalho e as contradicdes sociais, gestados pela divisdo
social e técnica do trabalho, constituam-se como categorias® que movem a histdria

produzida pelos homens, em todas as dimensfes. Sdo as contradicfes que impulsionam

3 “A estrutura se encontra sujeita internamente a mudangas constantes: aparecimento de novos elementos e

relagdes, transformacdo de um elemento em outro, etc. Essas mudancas que se operam internamente
podem af etar um elemento ou uma deteminada relagdo sem que se af etem a estrutura em seu conjunto. [...].
Assim, o aparecimento de uma nov a estrutura compreende uma série de mudangas (aparecimento de nov os
elementos ou de umarelagao, transformagdo de elemento ou de umarelacdo, que implicam modificagdes em
outros elementos e relagdes da mesma estrutura)” (VAZQUEZ, 2007, p. 352). Nisso consiste as leis da
dialética de que tudo é uma totalidade, sempre em movimento, transformagdo, cujo elemento que a
movimenta sdo as contradicdes internas (forgcas opostas), que sdo sempre inacabadas e na negacdo da
negacdo, onde um elemento é superado, promovendo nova sintese, também inacabada, sujeita a novas
transfomacdes (GADOTTI, 2003).
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o desenvolvimento das forgas produtivas (trabalho, ciéncia, tecnologia, etc.) e influemem
novas relacdes produtivas e sociais. Sdo as contradicdes entre as classes sociais que
possibilitam a ocorréncia de transformagdes econémicas, politicas e sociais, no conjunto
das sociedades. (VAZQUEZ, 2007).

Desse modo, a realidade social e a educacional podem ser compreendidas
como uma totalidade, constituida de partes, conformada por uma totalidade diversa,
reafirmando que os homens atuam como totalidade que envolve suas capacidades,

fisicas e espirituais, como explicitado por Frigotto, a seguir:

Numa perspectiva histdrica de andlise, Marx e Engels, e a escola
marxista, de um modo geral, concebem a realidade social como uma
estrutura, uma totalidade de relacdes onde, em sua unidade diversa, o
conjunto de relagbes sociais e econdmicas, por serem imperativas na
producdo da vida mateirial, dos seres humanos, constituem-se na base a
partir da qual se estrutura e se condiciona a vida social no seu conjunto.
Como, em diferentes momentos, estes autores insistem, o carater
fundamental dasrelagdes sociais de producdo ndo confere as mesmasa
definicdo Unica e isolada das determinacfes. As relagbes econdmicas
sdo, antes de tudo, relacBes sociais e, enquanto tais, engendram todas
asdemais. O ser humano que atua na reproducédo de sua vida material o
faz enquanto uma totalidade psiquica, cultural, politica, ideoldgica
etc.(FRIGOTTO, 2003, p.30-31).

Na perspectiva de superacdo das determinacfes econbmicas, politicas,
ideolégicas sobre a educacéo, Dermeval Saviani (2005a, p.88-89) formulou, no Brasil, a
pedagogia histérico-critica, tendo por ponto de partida a compreensdo critica da
educacao brasileira, entendendo-a em seu “desenvolvimento histérico objetivo”, como
decorrente das necessidades gestadas pelos grupos sociais que exercem o poder
econdmico e o poder politico na sociedade brasileira. Essa compreenséo critica impele
0s educadores a unir-se na luta em torno da concepcdo de educacdo que formew
sujeitos capazes de contribuir para a transformacéo da sociedade e, conseqiientemente,
da educacéo.

Para elaborar a proposta pedagbgica é preciso, portanto, conhecer a
concepcdo de homem, de trabalho e de sociedade, concepcdo que orientara as
finalidades da educacéo para o trabalho, como condi¢cdo necessaria para se definir o que
convém ensinar, como, por que, para que e para quem se ensina. Isso requer
organizaco, pois ndo deve ser feita de modo espontéaneo e individualmente, por cada
docente, ja que a escola se constitui como instituicdo social, local de trabalho coletivo.

Desse modo, pressupfe a atuacdo dos docentes de forma coletiva, como
partes de uma totalidade diversa de sujeitos que ndo se desagregam em partes

individuais, guiados pela vontade consciente para discutir, elaborar e implementar o
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projeto, cuja centralidade se fundamenta no conceito de trabalho como principio
educativo, unidade dialética entre pensamento e a¢do, que evidencia o conceito de praxis
pedagdgica politica transformadora, como fundamento para atua¢éo dos docentes.
Vasconcelos (2000, p. 170-184), aponta que no processo de elaboracdo do
projeto politico-pedagdgico, relacionado ao “marco referencial’, discute-se e assume-se a
concepcédo de homem, de sociedade. Entendemos que esse processo, traz implicacdes
para definir a finalidade da educac&o. No “marco operativo”, considera-se: a “Dimensé&o

Pedagdgica- Dimensdo Comunitéria- Dimensao Administrativa”.

Veiga (2009, p.5), também apresenta 0os componentes principais que devem
constituir o debate e a tomada de decis&o no processo de elaboracao do projeto politico-
pedagdgico de uma instituicdo escolar, como as “finalidades da escola, a estrutura
organizacional, o curriculo, o tempo escolar, o processo de decisdo, as relacbes de
trabalho, a avaliagao”.

Na concepcdo da filosofia da praxis e da pedagogia histérico-critica,
reafirmamos que o projeto pedagdgico assume explicitamente uma dimensédo politica
entendida como praxis politica que, de acordo com Vazquez (2007, p.230), o “homem é
Sujeito e objeto dela; isto &, praxis na qual ele atua sobre si mesmo”,ou seja, 0 homem
constitui-se na (e pela) praxis social.

A praxis politica, para o autor, é denominada de “préxis social’, em razdo de
gue essa atividade pressupbe a atuacdo de um grupo social ou da classe trabalhadora,
tendo como finalidade transformar uma organizacédo, ou mesmo, promover mudancas em
consonancia com os interesses e as finalidades estabelecidas pelos sujeitos que nela
atuam, ndo havendo neutralidade nos projetos que séo elaborados e efetivados nas
escolas.

Nessa direcdo, o projeto politico-pedagogico, cuja comunidade escolar é
“sujeito e objeto dele”, ao necessitar definir uma concepc¢éo de sociedade, de homem e
de educacdo voltada para o trabalho — ou ao assumir uma concep¢ao que ja existe, na
perspectiva de uma formacdo que vise atender as necessidades humanas, entendendo-
se que a histdria ndo esta pronta nem acabada, esse projeto deve ter como horizonte

uma sociedade onde os homens sejam livres®. (VAZQUEZ, 2007).

* A liberdade humana é possivel de se atingir apenas transformando as relagdes de producgdo capitalistas
voltadas para a producdo de mais-valia e, ao mesmo tempo, promovendo o ‘controle consciente e social da
producdo pelos proprios produtores livremente associados (a verdadeira autogestdo) e, portanto, sua
subordinacédo ao desenvolimento pleno e lvre dos individuos, ou seja, a producdo, para os homens™...].
Apenas nessas condigbes € que sera oportunizado “tempo livre”, para que os homens possam deserv olver
suas capacidades “criadoras”, no ambito da produgéo “artistica, social e ciertifico, social e etc.” (VAZQUEZ,
2007, p. 397-399).



28

Essa concepcdo de sociedade pressupbe conhecer a realidade, suas
possibilidades e limitacGes, para que sirva ndo s6 como orientagcdo para as agfes dos
docentes na escola, mas também para que ndo se torne uma aventura, ou se transforme
em impossibilidade de sua efetivacdo na orientacao da prética pedagdgica.

A concepcao de homem que orienta as finalidades da educac&o ndo pode ser
outra a ndo ser a que vincula o sujeito a praxis, a que caracteriza o homem como sujeito
histérico-social. Vazquez (2007, p.407) assevera que trata-se de um sujeito que se
produz no processo histérico como ser de praxis. Por essa razao, sua natureza ndo pode
ser identificada preponderantemente como ser racional, fazendo desse fator seu atributo
essencial abstraido das relagdes sociais, como foi inferido por Aristoteles. Ainda: a
natureza humana nao deve ser assinalada apenas pelas aptiddes determinadas por leis
naturais biolégicas, as quais dizem equivocadamente caber aos docentes esperar para

que desabrochem.

Desse modo, a esséncia humana radicaria na natureza social, pratica
(produtora) e histdrica do homem. O homem é um ser que produz
socialmente, e que nesse processo se produz a si mesmo. Este
autoproduzr-se — como no tempo — faz dele um ser histérico. Essastrés
dimensbes essenciais do homem sdo insepardveis; cada uma implica
necessariamente as demais. [...]. Desse modo analogo, a natureza
produtiva, transformadora, do ser homem sb se da socialmente e com
diversas formas historicas. A historicddade do homem sd se da na
medida em que € um ser que produz socalmente e que, com sua
producdo social, produz suas propiias relagdes sociais, isto €, se faza s
mesmo. A histéria humana nada mais € do que a histéiia da praxis do
homem. (VAZQUEZ, 2007, p.407).

Partindo dessa concepgdo de homem, o projeto politico-pedagdgico podera
assumir, em seu bojo, a concepc¢do de trabalho, incorporando, pois, a concepgcédo de
“préxis e do homem como ser prético tem de ser dialetizada em fungcéo das mudancas
decisivas que se operam, na atualidade, na prépria praxis e, em particular, na praxis
material produtiva e na praxis social’. (VAZQUEZ, 2007, p.399).

Com efeito, a forma de trabalho presente nas relacdes produtivas e sociais
podera ser contemplada como a mais adequada para a formacdo dos alunos que
estudam na educacéo profissional técnica, porque evidéncia a forma mais “avancada da
producéo”.

Para que ndo se percam os referenciais analiticos, adotados salientamos as
palavras de Antunes (2007, p.125-126) que explica: se na concepcdo de Marx o trabalho
€ elemento central do processo de humanizacdo do homem, torna-se garantia de sua

existéncia humanizada, nas relacdes de producdo e nas relacdes sociais capitalista, o
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trabalho se constitui como negacgao da existéncia verdadeiramente humana, do homem, &

medida que se transforma em mercadoria.

A forca de trabalho torna-se, como tudo, uma mercadoria. O que devera
ser a forma humana de ralizacdo do individuo reduz-se a Unica
possibilidade de subsisténcia do despossuido. Esta é radical constatacdo
de Marx: a precariedade e perversidade do individuo na sociedade
capitalista (ANTUNES, 2007, p.126).

Sendo assim, Vazquez (2007) diz que, embora o homem seja produtor de si
mesmo e das relagdes produtivas e sociais (particularmente o operério), ocorre a préaxis
reiterativa que os impede de compreender a si mesmos, além do que as relacfes de
producdo e sociais capitalistas ndo sao percebidas como produto de suas atividades
préticas, o que ndo quer dizer que os homens deixem ser conscientes desses fatos.
Acontece apenas que a consciéncia se encontra imersa nessas relacoes.

Vazquez (2007, p.291) identifica que a “praxis reiterativa”, entendida como
imitativa, manifesta-se em decorréncia da divisdo social e da técnica do trabalho,
ocorrendo “um divércio radical’, entre “planejamento e execugdo”, o que justifica a
necessidade do projeto pedagdgico ser efetivamente discutido com o proposito de
superacdo da fragmentacdo e de atos justapostos ocasionalmente das atividades
formativas desenvolvidas na Educacdo Profissional, segundo a qual cada individuo ou
cada grupo pode imprimir-lhe finalidades individuais previamente tracadas como “soma
de préticas” que, no todo, ndo se constitui como unidade nas diversidades das
individualidades.

E preciso considerar que essa fragmentacdo ou justaposicdo de modo
ocasional também prefigura emrazéo de uma gestéo burocratica ou de um burocratismo,
onde perdura o formalismo, quando a forma de um processo anterior é aplicada de modo
mecanico a um novo processo, de modo centralizador que, segundo Vazquez (2007,
p.321), “exclui todo vestigio de democracia, a disciplina consciente se torna uma
disciplina de quartel e entre o partido e as massas s6 cabem as relacbes de mando e
subordinagao”.

Na perspectiva de Vazquez (2007, p.329) expbe-se que a participagdo como
mediacdo para uma gestdo democratica; incide que “o acento pesa na relacdo horzontal
gue assegure a livre circulacéo de idéias e alternativas politicas a todos os niveis e, com
iSso, a participac&o consciente de todos os militantes”.

Sendo assim, reafirmamos a necessidade de participacdo dos docentes nos

processos de elaboracéo, de implementacéo e de avaliagdo do projeto pedagdgico, onde
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se discutem os pressupostos filoséficos apresentados acima, tendo em vista plasmar a
relagdo entre teoria e pratica, possibilidades da relagdo entre pensamento e agao.
Todavia, além desses processos, Vazquez (2007, p.360) reafirma que é
necessario compreender as determinagdes das relagdes produtivas, na medida em que
elas influem tanto na “contradicdo entre fins e resultados, assim como os conflitos entre
os diferentes individuos”; da classe trabalhadora, determinando ac6es nao intencionais

na pratica pedagégica.

Em outras palavras, para que se instaure a verdadeira democracia na escola,
€ preciso democratizar a sociedade inteira e transformar as relagdes sociais, para que se
tenha uma praxis intencional comum, como partes de uma totalidade que ndo se
desagregam em posturas individuais, pois “atos desarticulados ou justapostos
casualmente ndo permitem falar em atividade; é preciso que os atos singulares se
articulem ou estruturem, como elementos de umtodo”. (VAZQUEZ, 2007, p.220).

Nosso entendimento, reafirma que a participacdo, gesta possibilidades, das
atividades dos sujeitos se unificarem em torno dos pressupostos filoséficos e das
finalidades assumidas para a educacdo voltada para o trabalho, objetivando superar
projetos nos quais, “se plasmam fins ou projetos alheios, em cuja elaboragdo néo
intervém a consciéncia propria”, (VAZQUEZ 2007, p.292-293). As finalidades projetadas
sdo impostas pela classe social dominante que detém os meios de producdo em nivel
mundial, atendendo a légica da globalizacdo prevista em pactos sociais, com 0s agentes
gue dirigem o Estado brasileiro, orientando politicas para a Educacdo Profissional sob a
Otica da concepgéao do capital humano.

Para se avancgar a partir do movimento do real (contraditério) em vinculagéo
organica com a organizacado dos trabalhadores, fundamentada em pesquisa realizada
junto as entidades do movimento sindical®, Carvalho (2003, p.112) desenvolve um debate
a respeito da participacdo dos trabalhadores na formulacdo e na implementacdo das
politicas publicas para a Educacdo Profissional, aduz que essa participacdo dos
trabalhadores supde a consciéncia das entidades sobre o seu papel enquanto atores
sociais.

Este principio traduz-se, sem divida alguma, em um dos elementos
fundamentais na definicdo da politica referida e do nosso ponto de vista,
€ 0 que da sentido e inteligibilidade aos demais. Ele diz respeito a
consciéncia por parte das entidades da necessidade da elaboracgdo

° Forca Sindical, Organizagdo Internacional do Trabalho; Certral Unica dos Trabalhadores; Corfederacdo
Nacional dos Trabalhadores em Educacao; Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educagdo Basica
e Profissional; Movimento dos Trabalhadores Sem Terra.
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dessa politica publica e qual deve ser o papel dos diferentes atores
sociais. (CARVALHO, 2003, p.112).

Explicitando a assertiva acima, Carvalho (2003, p.110) indica que o “ponto de
partida para uma proposta que supere a realidade existente é esta mesma realidade, ou
seja, 0 desenvolvimento das contradicfes da escola atual” sendo, portanto, considerado
pela autora como o Unico caminho para a construgao de uma escola nova, voltada para a
humanizacao do homem.

Finalmente, é preciso considerar a necessidade de valorizacao dos docentes,
investindo-se na formacdo, nas condi¢cfes de trabalho, em salérios condignos, como ja
fora identificado por Guimardes e Silva (2010, p.244), a boa educacdo oferecida nas
Escolas Técnicas e Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica era decorrente das
“condicbes de trabalho docente que asseguravam uma base de qualidade, tais como
plano de carreira estavel para seus professores, isonomia com as universidades federais
e oportunidades de aperfeicoamento profissional”.

Em decorréncia das andlises desenvolvidas, acentuamos a diferenca de
conceituacdo em relacdo a LDBEN, sobre o conceito de projeto para a educacéo, em
relacdo aos autores estudados.

Na dética dos autores estudados, a proposta pedagoégica € entendida como
organizacao do trabalho na escola como um todo e fundamenta-se na dimenséo politico-
pedagdgica, a qual deve orientar a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Médio, que enuncia a concepcdo de homem como ser histérico social de praxis do
trabalho como principio educativo que assegure a integracao entre teoria e praxis, tendo
como horizonte a construcédo de uma sociedade livre.

A pedagogia historico-critico se constitui como a mais adequada, porquanto
nao so6 possibilita aos docentes compreenderem de forma critica as relacdes sociais que
determinam as circunstancias da educacdo, mas também fomenta o desenvolvimento de
uma “consciéncia que se sabe de si mesmo”, (VAZQUEZ, 2007, p.293). E essa
pedagogia que pode rearticular a unidade entre pensamento e ac¢do, com vistas a
efetivagcdo das transformagdes necessérias para atender as finalidades verdadeiramente
humanas para o ensino.

Por outra logica, a LDBEN néo evidencia os pressupostos politicos do projeto
pedagoégico de modo heuristico. Contudo, depreende-se a concordancia em torno da
necessidade de construgao efetiva de uma proposta politico-pedagogica a ser elaborada

e implementada com a participacdo dos sujeitos que, nela, exercem suas atividades,
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dentre os quais, os docentes, que se constituem como um dos principais atores no

processo educativo.

O projeto politico-pedagdgico para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio na Forma Integrada ao Ensino Médio, na perspectiva da filosofia da préaxis,
constitui-se como mediacéo, pois sua elaboracdo, organizacdo e implementacéo traduz
a efetivacdo da politica publica para a educagédo para o trabalho, na perspectiva de uma
formagao critica e transformadora.

1.2. Concepc¢Oes de Educacao na Perspectiva da Préxis

Seguindo os pressupostos apresentados por Vazquez (2007), distinguimos a
“préxis produtiva” como uma das praxis fundamentais, pois, por meio dela, 0 homem
produz objetos de acordo com suas finalidades, utilizando meios ou instrumentos por ele
produzidos, cria um mundo humanizado e, nesse processo, humaniza-se ao desenvolver

suas forcas fisicas e espirituais.

Todavia, no transcurso da historia, os homens produzem instrumentos de
trabalho mais complexos modificando as relagbes no processo de trabalho,
fragmentando o trabalho humano, quando um grupo de individuos passam a exercer a
funcado de planejamento, utilizando suas faculdades mentais, enquanto os trabalhadores
operamas maquinas, empregando suas capacidades fisicas.

Pelos fundamentos histéricos desta logica, Vazquez (2007, p.232- 233),
identifica que desenvolvemse atividades, apenas teéricas, cuja finalidade é produzir
conhecimentos, tendo como objeto “as sensa¢des ou percepcdes — isto é que objetos
psiquicos que s6 tem uma existéncia subjetiva — ou conceitos, teorias, representacdes ou
hipéteses que tém uma existéncia ideal’. Por isso, essas atividades ndo cumprem as
caracteristicas da praxis.

As atividades tedricas apenas mobilizam capacidades cognoscitivas do
homem, como: “abstrair, generalizar, deduzir, sintetizar, prever, etc., que, embora exijam
um substrato corpéreo e o funcionamento do sistema nervoso superior, ndo deixam de
ser operacdes subjetivas, psiguicas, mesmo podendo ter manifestacdes objetivas”,
(VAZQUEZ, 2007, p.233).

Vasquez (2007, p.236) defende que o principio para restabelecer a relacéo
entre teoria e prética se realiza pela mediagcdo da educacgdo, cuja finalidade é o

desenvolvimento das “consciéncias, de organizagcdo dos meios materiais e planos
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concretos de agdo; tudo isso como passo indispensavel para desenvolver agdes reais
efetivas”. Nessa perspectiva, desenvolvem-se as atividades formativas vinculadas aos
movimentos sociais da classe trabalhadora, para restabelecer a educagdo, a consciéncia
critico revolucionaria.

Com efeito, segundo o autor, a unidade dialética entre teoria e pratica se
concretiza quando, na prética do trabalho, procuramos a compreensao desse fenémeno
de natureza dual. “Sem sua compreensdo, a pratica tem sua racionalidade, mas esta
permanece oculta. Isto €, sua racionalidade ndo transparece diretamente, e sim apenas
quemtemolhos para ela’. (VAZQUEZ, 2007, p.258).

Nesse sentido, o trabalho manual € compreendido como atividade laboral e
gue precisa ser integrado aos conhecimentos proporcionados pelas ciéncias: “A ciéncia
proporciona a chave para entender e interpretar sua propria pratica experimental”.
Vazquez (2007, p.258). E a ciéncia a fonte tedrica dos conhecimentos, porque fornece as
categorias para “interpretar” determinada realidade, como é o caso da Fisica, ou da
Quimica, por exemplo. A economia presente no nosso dia a dia apenas podera ser
entendida, por meio do dominio acerca das categorias econémicas.

Particularmente, segundo o autor, as Ciéncias da Natureza e a Matemética
desenvolvemse vinculadas aos setores produtivos, no modo de producdo capitalista,
mas gozando de certa autonomia. O maior nivel de autonomia encontra-se nas Ciéncias
Sociais e Humanas.

A relacdo entre trabalho e ensino na perspectiva da relacdo entre teoria e
pratica emuma nova sintese qualitativa/quantitativa tem sua fonte nos estudos de Marx e
Engels e faz eco no campo da educacdao profissional. De acordo com Manacorda (1991,
p.22), a educacdo para o trabalho fundamenta-se na articulacdo das teses que
descrevem o processo de transformagdo da sociedade, considerando-se tanto as
questdes vinculadas a superacdo da propriedade privada quanto os aspectos
relacionados a diviséo social e técnica do trabalho.

Ao refletir sobre o trabalho, Marx e Engels criticam a separacdo do intelectual
e o manual. Em linhas gerais, diz-se que o trabalho intelectual categoriza-se pelas
atividades que sugerem reflexdo, enquanto o trabalho manual caracteriza-se pela
execucdo. Este ultimo retrata o trabalho ou atividade desenvolvida pelos operarios e que,
em tese, exige apenas o exercicio de “uma habilidade”, acarretando para o homem uma
percepcdo unilateral da realidade, j& que desenvolve apenas uma parte de suas
capacidades, ou seja, a dimenséo fisica ou espiritual. (MANACORDA, 1991).
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A defesa da relagdo entre trabalho e ensino, para Marx e Engels, também
visa ao “desenvolvimento das forgas produtivas”, mas, sobretudo & formag&o onilateral®
dos jovens, por meio uma formacdo integral, recuperando o pleno desenvolvimento de
todas as capacidades humanas, em consonancia com a concep¢cdo de homem e
sociedade. (MANA CORDA, 1991, p. 22).

Explica, ainda, Manacorda (1991, p.21) que a tese inicial de Marx, aportada
no Manifesto do Partido Comunista refere-se ao processo de democratizagéo do ensino,
defendendo o ensino publico, gratuito, a unido entre ensino e trabalho produtivo
remunerado, cuja efetivacdo plena ocorrera apds a conquista do poder politico,
conjugando as finalidades da educagdo com as finalidades da sociedade e assumindo o
trabalho como principio educativo, enquanto estratégia formativa para o desenvolvimento
integral dos jovens. Exclui, entretanto que essa relacdo se dé na fabrica capitalista.

Ja nas Instrugcbes aos Delegados, no | Congresso da Associacdo
Internacional dos Trabalhadores, em Genebra (1866), e no O Capital, segundo
Manacorda (1991, p.26-27), Marx, apresenta 0s principios organizativos e o “contetdo
pedagodgico do ensino socialista”. Ensino intelectual, educacdo fisica e o ensino
tecnoldgico para todas as criancas de 9 a 14 anos, 0s quais deveriam ser efetivados
gradualmente.

Analisando o conteudo pedagégico, Manacorda (1991, p.27) explicita que o
ensino intelectual se consubstanciava por meio do ensino das letras, das artes e da
historia, que se realizaria na vida. O tecnoldgico relacionando teoria e pratica, sendo esta

sua proposta pedagdgica central.

[...] o ensino tecnoldgico ndo absorve nem substitui a fomacao
intelectual. Esta udlima por sua vez, ndo acha especificacdes nesse
contexto como coisa que possa, hum certo sentido, ser concebida mais
ou menos segundo moédulos tradicionais; ao passo que O ensino
tecnolégico aparece especificado com a indicacdo do seu aspecto
tedrico (mas nao substantivo de toda formacao intelectual) e pratico, um
e outro abrangendo onilateralmente os fundamentos de todos os
processos de producéo e os praticos de todos os processos de producao
e 0s aspectos praticos de todos os oficios. (MANACORDA, 1991, p.27,
grifo do autor).

A funcdo da escola se realizaria de modo integrado a fabrica. O ensino
tecnologico propunha em seus objetivos que o0s alunos se apropriassem dos

conhecimentos cientfficos e tecnolégicos presentes na sociedade, no sistema produtivo,

¢ “Apropriag&o individual (no sentido ja visto) de uma totalidade deforcas produtivas objetivamente existentes
significa, enfim, a absoluta exteriorizacdo das faculdades criativas do homem, sem outro pressupaosto que o
precedente desenvolimento historico”. (MANACORDA, 1991, p. 84).
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desenvolvendo “capacidade de manejar o0s instrumentos essenciais das varias
profiss@es, isto é de trabalhar — conforme a natureza — como cérebro e as maos, porque
isto corresponde a uma plenitude do desenvolvimento humanao”. (MANACORDA, 1991,
p.95).

Vale ressaltar que, para Manacorda (1991, p.31-32), o conceito usado por
Marx de modo mais freqlentemente € o de ensino tecnoldgico, conceito vinculado ao
“progresso da tecnologia enquanto aplicagcdo das ciéncias a producdo”. Por sua vez,
Manacorda (1991) compreende que o termo “politecnia” implicaria a no¢cdo de vérias
formas de trabalho, enquanto “tecnologia” significaria o ensino teérico e préatico, como
expresséao de uma formacdo em sua totalidade e/ou onilateralidade. Conseqiie nte mente,
para Manacorda, decorrem as seguintes exigéncias para a escola, a partir desse

conceito.

Isso significa que a escola ndo pode deixar de se configurar como
processo educativo em que coincddem a cdéncia e o trabalho; uma
ciéncia ndo meramente especulativa, mas operativa, porque, sendo
operativa, reflete a esséncia, sua capacdade de dominio sobre a
natureza, um trabalho nao destinado a adquiiir habilidades parciais do
tipo artesanal, porém o mais articulado possivel, pelo menos em
perspectiva, a tecnologia da fabrica, a mais moderna forma de producéo.
(MANACORDA, 1991, p.65).

Lombardi (2005, p.20, grifo do autor) explica que a educacdo proposta por
Marx e Engels elege como fundamento a “centralidade dialética do trabalho como
principio educativo e que resulta na proposta de uma educagdo onmilateral’. Mas,
especificamente, o autor diz que a finalidade da educacéao € proporcionar a compreensao
do processo produtivo em sua dimenséo de totalidade.

Carvalho (2003, p.131) explicita as implicagdes do conceito de ensino

politécnico, em Marx.

Para Marx, apenas 0 ensino politécnico seria capaz de caminhar nessa
direcdo de educacdo integral, pois ao mesmo tempo em que ele
contiibuitia para aumentar a producéo, fortalecer o desenwlvimento das
forcas produtivas e intensificar a contradicdo principal do capitalismo
entre socializacdo crescente e apropriacdo plivada, ele contibuiia
também para fortalecer o proprio trabalhador, desenwolvendo suas
energias fisicas e mentais, desenvolvendo a criatividade e habilitando-o
a assumir a direcdo da transformacdo social (CARVALHO, 2003, p.131).

Suchodolski (1966, p.249) declara que Marx criticou a pedagogia burguesa,
gue, segundo ele, parte do principio de que a “consciéncia poderia e deveria se

desenvolver & margem das relagdes concretas de vida do individuo, de seu trabalho e de
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sua situagdo na producdo e na sociedade”. Nesse sentido, critcou o método de
transmissdo dos “conceitos e representacdes”.

Dito de outro modo pelo autor (1966, p.250), Marx opde-se tanto as
pedagogias que concebem o ensino como atividade voltada para formacdo de uma
consciéncia “aprioristica”, quanto as pedagogias fundamentadas em teorias empiristas e
biolégicas do desenvolvimento espontaneo da consciéncia, pois ambas apoéiamse na
idéia da consciéncia dos sujeitos automatizadas das relagdes sociais, cujo objetivo € o de
reproduzir e produzir as relagdes capitalistas.

Gramsci (1995, p.136) tributou para a analise e luta na histéria da educacéao
no Brasil, o conceito de escola unitaria, entendida como sistema de ensino Unico que
representaria as escolas de nivel elementar (fundamental e médio), na perspectiva de
superacéo da dualidade do ensino na ltalia, na época de Gentili (1923) e das relacdes
produtivas no contexto do taylorismo-fordismo, que determinava a existéncia de dois tipos
de escolas: as escolas de cultura geral, (baseadas no principio pedagogico tradicional) e
as denominadas de escolas profissionalizantes.

O autor tece critica as diversas escolas particulares especializadas em
preparar para o trabalho imediato, para satisfazer “interesses praticos”, atendendo as
necessidades dos diversos ‘ramos profissionais”, demandado pelas indastrias,
frequientadas pelos jovens da classe trabalhadora, baseadas no ensino apenas de
habilidades manuais, para formar operérios.

Gramsci (1995, p.136) - ao criticar ambas as escolas, tanto do ponto de vista
politico quanto do ponto de vista pedagogico - destaca aspectos positivos e negativos.
Dessa forma, este tedrico ndo nega a necessidade de uma proposta pedagdgica
compativel com o desenvolvimento da fabrica moderna. Na verdade, o que o autor critica
€ a dualidade da escola que reproduz a divisdo social e técnica do trabalho, como se

ilustra a seguir:

A escola tradicdonal era oligarquica, pois destinava-se a nova geracao
dos grupos dirigentes, destinada por sua vez a tornar-se dirigentes: mas
nao era oligarquica pelo seu modo de ensino. Ndo é a aquisicdo de
capacidades diretivas, ndo e a tendénda de formar homens superiores
gue da a marca social de um tipo de escola. A marca social é dada pelo
fato de que cada grupo social tem um tipo de escola préprio, destinado a
perpetuar nestes grupos uma deteminada funcdo tradiconal, diretiva e
instrumental. (GRAMSCI, 1995, p.136).

A partir desse posicionamento, Gramsci (1995, p.136) propde a concepcéao de

escola unitaria, como escola que procura abolir modos distintos de ensino, na perspectiva
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de criacdo e de manutencdo de um uUnico modelo de escola para todos os jovens,
preparando-os para a continuidade dos estudos, até atingirem a escola “profissional”.

A argumentacdo de Gramsci orienta para a defesa de que todo jovem se
reconheca “como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem
dirige”. Objetivamente, o autor defende a existéncia de uma escola que integre teoria e
prética. Desse modo caracteriza a organizacao da escola unitaria:

Escola Unicainical de cultura geral humanistica, formativa, que equilibre
equanimemente o desenwlvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenwvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através
de repetidas experiéncias de orientacao profissional, passar-se-a a uma
das especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI, 1995, p.118).

Analisando o pensamento de Gramsci, Carvalho (2003, p.133) explica o que

seria a escola unitdria emtermos de formagao dos jovens:

Observa-se nessa colocagdo, o eixo fundamental da proposta
gramsciana, isto €, a reivindicagdo de uma escola elementar-média que
proporcionasse a crianga e ao jovem, um desenwlvimento amplo e
harmonioso, multlateral: com uma solida formacdo cultural geral,
humanista, formativa e que se integre a capacidade de trabalhar
tecnicamente, com o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual. (CARVALHO, 2003, p.133).

A fase que possivelmente corresponderia ao ensino médio, segundo Gramsci
(1995, p.124), seria constituida e “organizada como a fase decisiva, na qual se tende a
criar os valores fundamentais do ‘humanismo’, a autonomia intelectual e a autonomia
moral necessdrias a uma posterior especializacdo”. A especializacdo se daria em uma
universidade, ou por meio de estudos voltados para o trabalho produtivo.

Para desenvolver a autonomia intelectual e moral do aluno, no nivel médio,
do ponto de vista pedagdgico-didatico, o ensino deveria ter por base o método dialético
na perspectiva de dominio do método que, por sua vez, possibilitaria a apreensao dos
conceitos das ciéncias naturais e da filosofia da praxis, das normas da linguagem, como
condicao para os jovens constituir-se como cidadéaos.

Estes aspectos, quando postos em pratica, podem consolidar a realidade de
uma escola criadora que se caracteriza pela direcdo e pela acdo do professor no
processo de ensino, para que os alunos se apropriem dos conceitos inerentes as ciéncias
naturais, a filosofia da praxis para o desenvolvimento de uma consciéncia intencional,

tendo em vista transformar as relagdes sociais e produtivas, cuja mediacdo do processo
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de ensino-aprendizagem se daria pelo dominio do método cientifico, como explica o

autor, nas linhas seguintes:

O estudo e o aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida
devem comecar nesta Ultima fase da escola, e ndo deve ser mais um
monopodlio da universidade ou ser deixado ao acaso da vida pratical...].
esta deve ser uma escola criadora. [...].

Assim. escola criadora ndo significa escola de ‘inventores e
descobridores’; ela indica uma fase e um método de investigacdo e de
conhecimento, [..].Indica que a aprendizagem ocorre notadamente
gragas a um esforco espontaneo e autbnomo do discente, e no qual o
professor exerce apenas uma fung¢do de guia amigavel, como ocorre ou
deveria ocorrer na universidade. Descobrir por ss mesmo uma verdade,
sem sugestbes e ajudas exteriores, é criacdo (mesmo que a verdade
seja velha) e demonstra a posse do método; indica que, de qualquer
modo, entrou-se na fase de matuidade intelectual na qual se pode
descobrir verdades novas. (GRAMSCI, 1995, p.124-125).

Essa escola assume, pois, o trabalho como principio educativo, na
perspectiva de Manacorda (1991, p.135): o “trabalho, para Gramsci, é essencialmente um
elemento constitutivo do ensino, semelhante ao que é o aspecto pratico no ensino
tecnolégico em Marx”. Desse modo, o “trabalho ndo é um termo antagbnico e
complementar do processo educativo, ao lado do ensino em suas variadas formas, mas
se insere no ensino pelo contetdo e pelo método”.

Para Gramsci (1995, p.125), a escola unitaria demandaria a exigéncia do
“inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na
escola, mas emtoda a vida social. O principio unitario, por isso, refletir-se-4 emtodos 0s
organismos de cultura, transformando-os e e mprestando-lhes um novo contetdo”.

Portanto, os conceitos de escola unitaria, o trabalho como principio educativo,
0 ensino tecnoldgico/politécnico, a formacdo humana e a relacdo entre teoria e pratica
sado os itens que estdo na pauta da discussao da educacado em nivel médio defendidos

pelos agentes educacionais que atuam na sociedade brasileira.
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1.3 Politicas Para a Educacao Profissional no Brasil: Implicacdes para a
relacdo entre Teoria e Prética

Adentramos as discussdes sobre as politicas educacionais no Brasil, visando
identificar concepcdes, finalidades e as implicacGes para a relacédo entre teoria e préatica
na acdo pedagodgica, sem exaurir a discussdo que esse processo exige, Ccujos
pressupostos foram apresentados na se¢ao anterior.

Enfatizamos o periodo histérico da década de 1990, na medida em que este
contexto demarca, no nosso entender, as concep¢des de Educacdo Profissional no
Brasil. Para tanto, foi preciso voltar a histéria que 0s sujeitos historicos construiram,
fazendo uma cisdo a partir de 1970, também para que ndo se percam os referenciais
tedricos e a praxis politica e pedago6gica dos educadores que clamam por uma sociedade
verdadeiramente humana e, portanto, uma educacgdo que vise a formagdo humana.

Ressaltamos que a materialidade das relacfes de producdo e das relacGes
sociais, no periodo histoérico de 1970, é permeada pelo taylorismo “ciéncia da divisdo do
trabalho” e pelo fordismo “ciéncia da producdo em série”, que fundamentam a divisdo
social e técnica do trabalho. (JANTSCH e BIANCHETT], 2008, p.196).

Cabe explicitar que no contexto, da divisdo social e técnica do trabalho a
educacdo, resulta em sistemas de ensino dualistas no &mbito das politicas educacionais’,
fragmentando a teoria da prética, ofertando formacao cientifica propedéutica para a
classe dirigente e formacdo profissional para a classe trabalhadora (KUENZ ER, 2005).

Do ponto de vista pedagoégico, é importante situar que essas relacdes sociais
corroboram para a consolidacdo oficial, nos anos de 1970, da pedagogia tecnicista, nas
politicas educacionais no Brasil, as quais se fundamentaram no pressuposto da
neutralidade das ciéncias e nos “principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade.

Esta pedagogia advoga a reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo

7 “Até entdo se mantém a separacdo entre ‘educacéo’ e formagdo profissional’ como expresséo da diviséo
entre trabalho intelectual e trabalho manual, através da existéncia de um sistema de ensino com dois ramos
equiv alentes, porém diferenciados, e de um sistema privado de qualificacdo para trabalhadores”. (KUENZER,
1991, p. 14-15).
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objetivo e operacional” (SAVIANI, 2008a, p.10). Por sua vez, procura minimizar as
atividades subjetivas, para assegurar a eficiéncia.

Nessa dire¢do, a analise de Frigotto (2003, p. 55), demonstra que a partir dos
anos de 1960, a educacdo se baseia em fundamentos econémicos e tecnicistas que fora
difundido pela “teoria do capital humano que submetem o conjunto dos processos
educativos escolares ao imediatismo da formacéao técnico-profissional”.

Kuenzer (1997, p.14-16), argumenta que a Lei n°® 5. 692/71 apresentava a
perspectiva de superacdo da dualidade do ensino. Este sistema ndo implicou na
concepcdo de escola unitaria, pois tinha como objetivo atender as necessidades do
mercado, ndo sendo as necessidades verdadeiramente humanas para o dominio das
ciéncias e das tecnologias de forma critica.

E importante salientar que, de acordo com Kuenzer (2001, p.16-17), a Lei n°
5.692/71 regulamentava que a finalidade geral para o ensino de 1° e 2° graus (Art. 1°)
propiciava aos alunos uma formacdo “necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificacdo para o trabalho e
preparo para o exercicio consciente da cidadania™.

Sendo assim, para Kuenzer (2001, p.17-18), a educacdo para o trabalho se
insere tanto no 1° quanto no 2° Graus. Em nivel de 2° Grau, fixava como objetivo a
habilitac&o profissional, para atender as demandas do mercado de trabalho em cada
regido. Essas habilitacbes, em nivel médio, eram 52. Em nivel auxiliar, eram 78
habilitagbes, perfazendo um total de 130 cursos ou habilitagdes, exauridas pelo Parecer
45/72, do Conselho Nacional de Educacdo. Hs a expressdo da fragmentacdo das
profissionais huma sociedade marcada pela divisédo social e técnica do trabalho.

Sobre os propésitos da Lei n°. 5.692/71 Frigotto et.al.(2005, p.33) ressaltam
também a finalidade de conter a entrada de jovens nas universidades, embora o discurso
fosse “evitar a ‘frustracdo de jovens™, que ndo conseguiam ingressar no Ensino Superior.
Dai, o caréater de terminalidade. No que se refere a formagao profissional, os autores
constatam a valorizacdo da Educacéo Profissional Técnica, na perspectiva de atender as

demandas politicas como expdem os autores.

Mas, jA a partir de 1964 e especificamente no periodo do chamando
‘milagre econdmico’ (1968 a 1973), a formacéo profissional passa a
assumir um importante papel no campo das mediagdes da pratica
educativa, no sentido de responder as condigdes gerais da produgdo
capitalista. No ambito dos setores produtivos, a regulamentacdo da
profissdo de técnico de nivel médio, em 1968, configurou o seu papel
politco como porta-voz e intermediario entre o0s operarios nao
qualificados e a escalacdo superior, como representante dos que
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controlam o poder politico e econdmico (FRIGOTTO, et. al. 2005, p.32-
33).

Consequentemente, para Kuenzer (2001, p.22), os curriculos no Ensino
Médio, para atender as habilitagcdes profissionais, possuiam varias disciplinas
terminavam por “reproduzir em grande parte os curriculos anteriores do curso cientffico,
na parte do nicleo comum, ao qual se somam, sem se integrar, disciplinas de formacé&o
especial sob a forma de fragmentos que ndo guardam organicidade entre si’. Nessa
concepcdo de organizacdo curricular, para a autora “A suposta integracdo entre teoria,
geral e especifica, e trabalho far-se-ia no estagio, como momento posterior ao processo
de aprendizagem, e descolado deste, em que a sintese far-se-ia automaticamente”.

Ramos (2010, p.44) na mesma direcdo argumenta que, no ensino médio
técnico, em nivel médio, sob a égide da Lei n°. 5.692/1971, o curriculo priorizava a
formacdo profissional em detrimento da formac&o geral, particularmente no ensino
industrial, no qual os conteudos da area de conhecimento das Ciéncias Sociais e
Humanas e da area de conhecimento das Linguagens ndo eram considerados como
conhecimentos necessarios para a formagado dos alunos.

Expressa, por sua vez, a hierarquizagéo das disciplinas como objetivacdo das
necessidades evidenciadas pelo mercado e pelas relag6es sociais. Por essa organiza¢ao
curricular, os alunos ndo podem assimilar conceitos que o permitam compreender as
relacGes sociais como mediacdo para que possam intervir criticamente, como sujeitos de
préxis politica.

Desse modo, essa proposta pedagdgica ndo toma o trabalho enquanto
principio educativo. Ao contrario, o trabalho é pura mercadoria. Nao integra o
desenvolvimento das capacidades cognitivas proprias para a apropriagdo dos
conhecimentos tedricos e das habilidades e técnicas para o exercicio do trabalho
consciente. Trata-se de uma proposta educacional que privilegia a pratica em detrimento
da teoria, as ciéncias sociais e humanas insere-se no curriculo para formar os alunos
como personalidades morais, para reproducdo e manutencdo das relacdes produtivas e
sociais, para adaptar os alunos ao mercado de trabalho, tal € nossa analise quando
identificamos a forc¢a da disciplina OSPB, no contexto histérico brasileiro, permeado pela
luta de classes, na década de 1970.

Considerando a presenca no ensino da pedagogia tradicional e da tecnicista
Saviani (2008a, p.11) argui que a primeira, na pratica pedagogica, o sujeito principal do

7

processo de ensino-aprendizagem é o professor responsavel pela transmissdao dos
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conhecimentos aos alunos considerados como sujeitos passivos. A énfase do ensino
recai na teoria.

Na pedagogia tecnicista, a centralidade néo incide mais no professor, nem no
aluno. Ela se localiza nos meios e instrumentos de ensino. Professor e alunos passam a
ser considerados como “executores de um processo cuja concepc¢ao, planejamento,
coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas supostame nte habilitados, neutros,
objetivos, imparciais”. (SAVIANI, 2008a, p.11).

Por essa concepgdo, a primazia do ensino se situa na técnica do saber
operativo, para usar os instrumentos de trabalhos, em detrimento da teoria. O autor
aponta o cruzamento dessas pedagogias e suas implicagdes para o trabalho pedagdgico

e para o sistema educacional.

Além do mais, na pratica educativa, a olientacdo tecnicista cruzou com
as condicdes tradicionais predominantes nas escolas bem como com a
influéncia da pedagogia nova que exerceu poderoso atrativo sobre os
educadores. Nessas condi¢Bes, a pedagogia tecnicista acabou por
contribuir para aumentar o caos no campo educativo, gerando tal nivel
de descontinuidade, de heterogeneidade e de fragmentacdo, que
praticamente inviabiliza o trabalho pedagégico (SAVIANI, 2008a, p.12).

Nesse contexto, as Escolas Técnicas Federais, de acordo com Kuenzer
(1997, p. 19), ndo alteraram sua formagdo, diferente das outras escolas publicas de
Ensino Médio que ndo reuniam condicdes materiais nem contavam com professores

“gualificados” para promover a relacao entre teoria e prética.

Moura (2010, p.69) compartiha da andlise, dizendo que, nas Escolas
Técnicas Federais, devido as condicdes materiais e humanas, “na maioria dos casos, nao
mantiveram seus curriculos nos limites restritos de instrumentalidade para o mundo do
trabalho, estabelecidos pela Lein®. 5.692/71". Ressalta o autor que os técnicos formados
nestas instituicdes, além se conseguirem empregos, chegaram a ultrapassar a barreira
do vestibular e a prosseguir nos estudos.

Partindo da realidade brasileira e do desenvolvimento contemporaneo,
sobretudo da critica a dualidade do ensino, Saviani (2007a, p.159), adotando como base
tedrica a pedagogia historico-critica, apresenta um esboco para o “sistema de ensino
tendo em vista as condicbes da sociedade brasileira”, adequando os conceitos de
Gramsci e de Marx e Engels, em nivel de educacdo basica, compreendendo o ensino
fundamental e médio.
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Saviani (2007a, p.160) considera que “O saber tem uma autonomia relativa
em relacdo ao processo de trabalho do qual se origina”. Em nivel médio, a finalidade da
escola é de recuperar a relagcao entre teoria (ciéncias) e a prética do trabalho.

Para o autor, 0 ensino médio - enquanto escola unitéria - fundamenta-se no
conceito de ensino politécnico, tendo o trabalho como principio educativo.
Substancialmente, Saviani defende essa concepcdo com o objetivo de superar a
dualidade na educacdo brasileira e as finalidades de um ensino que se vincula
diretamente aos interesses imediatos do mercado de trabalho.

O ensino politécnico visa propiciar ao aluno a compreensdo do processo
produtivo em sua dimenséo de totalidade, como diz Saviani (2005b, p.234), “pela tomada
de consciéncia teédrica e prética do trabalho como constituinte da esséncia humana para
todos e cada um dos homens”. Sendo assim, Saviani (2005b, p.235) explica que a
finalidade do ensino politécnico é “explicitar como o conhecimento (objeto especifico do
processo de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia
material no processo de producéo”. Desse modo, o ensino ndo formaria o aluno para uma
profissdo especifica, mas propde a relagcdo da pratica do trabalho com os conhecimentos
provenientes das ciéncias, cujas atividades de ensino-aprendizagem se realizariam em
oficinas como forma de assegurar a relagdo entre teoria e pratica.

Ramos (2010, p.44) acrescenta que 0 ensino politécnico deveria ter como
finalidade “propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas
utilizadas na producdo e ndo mero adestramento em técnicas produtivas”. Formando
politécnicos, e nado técnicos especialistas em uma Unica habiltacdo, mas nas
modalidades essenciais de trabalho que fundamentam as diversas técnicas, presentes no
processo produtivo. Com efeito, possibilitaria a formacéo humana.

A concepcédo de ensino politécnico e escola unitaria foi amplamente discutida
no Brasil, a partir da década de 1980, com o0 processo de “redemocratiza¢cdo” do pais,
apés o periodo de ditadura militar, pelo Férum Nacional em Defesa da Educacéo,
Plblica, Laica e Gratuita e por ocasido da elaboracéo, da discusséo e da votacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, quando o Férum passou a denominar-se
Férumem Defesa da Escola Publica na LDB, que objetivava a construcdo de um sistema
nacional de educacéo.

Esse movimento de luta, organizada por educadores, cientistas, educandos e
movimentos sociais, por meio de suas entidades, no que se refere ao ensino médio,
partia da andlise critica de sua concepcdo e finalidade que fundamentava a Lei n°
5.692/1971.
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O projeto apresentado pelo Deputado Federal Octavio Elisio introduziu mais
um conceito ao projeto original. Como diz Otavio Hisio (1991, p. 31), em seu projeto,
apresentado em 1988, assumia “o compromisso com a formagao politécnica e, por outro
ladol...], define duas modalidade de ensino de 2 Grau: a formacao geral e a formacéao
profissionalizante”. O ensino profissional, de acordo com o Otavio Elisio (1991),
procuraria resgatar a Escola Normal, para a formacdo de professores, em nivel de 2°
grau.

Frigotto et.al.(2005, p. 36) informa que o projeto substitutivo do Deputado
Federal Jorge Hage, caminhava na direcdo da afirmacdo do ensino médio unitario, mas,
por meio de acréscimo na carga horéria, favorecendo a formacgéo profissional. Ficando
definidas as modalidades: Normal e Técnica, que poderiam ser ofertadas pelas
instituicbes de educacdo do pais. Os autores demonstram como fora estabelecida a
relagdo entre ensino médio e educacgdo profissional, pela mediacdo da nogcdo de
integralidade.

[...] assegurada aos alunos a integralidade da educacgdo basica, que
associa a educacgdo mais geral, nesta etapa, as bases de uma educacgao
tecnolégica e politécnica, conforme disposto no artigo 51, o ensino médio
podera, mediante ampliacio da sua duracdo e carga horaia global,
induir objetivos adidonais de educacéo profissional. (BRASIL, 1989, art.
53 apud FRIGOTTO, et.al. 2005, p. 43).

Ramos (2010, p.46) explicita essa discusséo dizendo que 0s projetos originais
para a LDB, apresentados pelo movimento social, procuravam afirmar “a funcéo formativa
da educacao”, propondo que o ensino médio fosse considerado como etapa final da
Educacdo Basica. Desse modo, deveria estruturar-se a partir de carga horaria de “pelo
menos, 2.400 horas”, podendo esta ser ampliada para formar os alunos para o exercicio
de profissdes técnicas®.

Kuenzer (2001, p.84) esclarece que o que se pretendia como projeto de LDB
do deputado Jorge Hage era que as escolas propedéuticas incluissemem seus curriculos
“conteudos cientifico-tecnoldgicos e socio-histéricos”, e as escolas e instituicdes de
“educacédo tecnoldgica passassem a incorporar mais contetdos cientificos ndo s6 os

instrumentais, mas também os socio-histéricos”.

8 “A modalidade técnica se destinaria a preparar pessoal técnico de niv el intemediario, habiliado para atuar
no processo produtivo e na prestagdo de sewigcos a populagdo. Nesse caso o curriculo deveria abranger,
além da fomacdo basica comum, conteudos tecnolégicos especificos, necessarios as especializagfes
técnicas of erecidas, que seriam definidas pelos sistemas de ensino. A duragdo minima desses cursos seria
de quatro anas, totalizando uma carga horaria global de 3.200 horas de trabalho escolar e mais um semestre
letivo de estéagio curricular” (FRIGOTTO, et. al. 2005, p. 43).
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No movimento impulsionado pela contradicdo entre as forgcas sociais que
lutavam pela hegemonia da concepcdo de educacdo no Brasil, foi aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996 como ponto de partida para as
reformas na educacdo profissional para adequa-la aos interesses do mercado de
trabalho.

A nova reforma na educacdo brasileira comecou a partir de 1990. Frigotto
(1996, p. 78, grifos do autor) explica que ela articula-se com a recomposi¢cédo do pais no
quadro do capitalismo mundial “no plano sécio-econbémico, o ajustamento de nossas
sociedades a globalizacdo excludente; no plano cultural, ideol6gico e ético-politico a
naturalizacdo da exclusdo”. Ressalta o0 autor que o mercado torna-se o mecanismo que
regula as “relacbes sociais”, e, explica o significado e a l6gica de funcionamento da

sociedade capitalista:

O primeiro aspecto a demarcar € que capitalista € aquela sociedade cujo
objetivo fundamental € produzr para acumular, concentrar e centralizar
capital. Nao sdo, portanto, as necessidades humanas, individuais ou
coletivas, a prioridade e nem as pessoas. Tanto as pfimeiras quanto as
segundas vém subordinadas as leis imanentes da producdo capitalista,
cujo fim é o lucro. (FRIGOTTO, 1996, p. 79).

As mudancas nos setores produtivos sdo denominadas de reestruturacdo
produtiva e fizeram com que as agéncias multilaterais, como o Banco Mundial (BIRD), o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e a Comissdo Econbmica para o0s
Paises da América Latina e Caribe®. (CEPAL) intensificassem suas intervences nos
paises da América Latina e do Caribe, a fim de promover 0s ajustes necesséarios
demandados pelos paises capitalistas centrais, particularmente os ajustes pontuados no
ambito da educacdo que passa a necessitar de um trabalhador polivalente (CUNHA,
2000b); (ROMERO, 2002).

Do posto de vista do Estado Neoliberal, ou Estado Minimo (superestrutura),
as estratégias alicercadas pelos organismos internacionais no Brasil com apoio do
governo brasileiro, nesse periodo do presidente Fernando Henrigue Cardoso,
implementaram o processo de privatizacdo das empresas nacionais, da educacado e a

difusé@o de ideologias - dentre estas, a nocdo de “empregabilidade” que, segundo Gentili

? “As politicas desse Baco dirigidas para toda a América Latina e Caribe aparecem nas deliberacdes da IV
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em Jomtien, 1990: da reunido dos Ministros da
Educacado da América Latina e do Caribe (Quito, 1991). da reunido de Ministras da Economia, convocada
pela Cepal (Santiago, 1992)". (ROMERO, 2002, p. 93-94).
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(2005, p. 48), é proveniente da nova teoria do capital humano. Desse modo o autor

explica a fungéo da no¢cdo de empregabilidade:

Nesse sentido, a tese da empregabilidade recupera a concepcao
individualista da Teoria do Capital Humano, mas acaba com o nexo que
se estabelecda entre o desenwolvimento do capital humano individual e o
capital humano social: as possibilidades de inser¢gdo de um individuo no
mercado dependem (potencialmente) da posse de um conjunto de
saberes, competéncias e credenciais que o habilitam para a competicdo
pelos empregos disponiveis (a educacao é, de fato, um investimento em
capital individual); s6 que o desenvolvimento econdmico da sociedade
nao depende, hoje, de uma maior e melhor integracdo de todos a vida
produtiva (a educacdo ndo é, em tal sentido, um investimento em capital
humano social). As economias podem crescer e conviver como uma
elevada taxa de desemprego e com imensos setores da populacao fora
dos beneficios do crescimento econdmico [...]. (GENTILI, 2005, p.53-54).

Com a mesma compreensdo, Romero (2002, p.98-99), explica que a
educacdo foi tomada como estratégia para tratar do problema da pobreza, sem
mudancas na forma adotada para o crescimento da economia e sem alterar a
concentracdo darenda. Para o autor, a educacéo se fundamenta no “conceito de capital
humano, entendido como a acumulacéo de conhecimento e aptidées, se relaciona como
critério de produtividade do fator trabalho”.

Frigotto (1996, p.89) argumenta dizendo que o Banco Mundial tornou-se
filbsofo da educacdo prescrevendo os valores, os conhecimentos, a concepgdo das
politicas educacionais para o Brasil e 0 conjunto de paises que deveriam se ajustar ao
processo de globalizacao.

Essa filosofia é o pragmatismo'®, em seu viés esbocado na nova teoria do
Capital Humano que, para Frigotto (2003, p.202, grifos do autor), “No plano teoérico-

metodoldgico, a 6tica economicista e sociologista daquela teoria é alargada pela tese da

10 “Sey praticismo manifesta-se, sobretudo, em sua concepgéo de verdade; do fato de nosso conhecimento
estar vinculado a necessidades préticas, o pragmatismo deduz que o v erdadeiro se reduz ao Util, com o que
solapa a esséncia do conhecimento como reprodugdo na consciéncia cognoscitiva de uma realidade, ainda
que s6 possamos conhecer essa realidade — produzi-la idealmente- em nosso trato e prético com ela”.
(VAZQUEZ, 2007, p. 241).
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sociedade do conhecimento”. A Teoria do Capital Humano deriva-se da epistemologia
baseada na neutralidade do conhecimento™.

Nessa conjuntura, além da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a Educacéo Profissional foi normatizada pelo Decreto n° 2.208/97,
do qual decorreu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de nivel técnico -,
Resolucdo n°® 04/99, em acordo com o Parecer CNE-CEB n°16/1999 que fora
“instrumentalizadas o Plano Nacional de Educacé&o (PNE)”. (ROMERO, 2002, p. 95).

Ainda Romero (2002, p. 102), acrescenta que esta reforma objetivava a
“modernizacdo do ensino profissional no pais, de maneira que este possa acompanhar o
avanco tecnoldgico e atender as demandas do mercado de trabalho, as quais exigem
flexibilidade, qualidade e produtividade”.

Dessa forma, o conceito-chave de interpretac&o e acdo dos agentes externos
e internos a politica educacional, como também, explica Frigotto (2003, p.148), é a
polivaléncia e a flexibilidade, dentre outras categorias, para assegurar a produtividade e a
competitividade. Vejamos como a flexibilidade se apresenta na educacéo profissional.

Conforme Cunha (2000b, p.51), emerge o0 conceito de setorizagao,
explicitado como: “A setorizacdo consiste na fragmentacdo das iniciativas de educacéo
técnico-profissional conforme cada setor da economia, determinada pelas fragdes do
mercado de trabalho”. Sendo assim, tais foram os objetivos inerentes ao Decreto r°
2.208/1997, que configurou a organizacdo da Educacdo Profissional, como um sistema
flexibilizado em trés niveis: o basico: voltado para a aprendizagem, por meio de cursos
rapidos; o nivel técnico e o tecnolégico. O ensino técnico passou a ser organizado
independente do ensino médio sem conexao interna com o ensino médio.

Nesse sentido, Cunha (2000b, p.56) recupera o conceito de “0s cursos
chamados integrados, que ofereciam num mesmo curriculo a educacao geral de nivel
médio e a educagéo técnico-profissional, foram literalmente proibidos”. Apenas como diz

o autor,foramtolerados nas escolas agrotécnicas.

Salientamos os estudos de Guimardes e Silva (2010, p.244) que apresentam
um balango critico sobre a politica educacional para a Educagcao Profissional, explicando

gue o Banco Internacional Para a Reconstrucdo e o Desenvolvimento (BID) constatou,

" Frigotto (1984, p. 50-51), explica que a “concep¢do do capital humano” fundamenta-se na concepgao de
que o treinamento na educacéo favorece o desenvolvimento econdmico do pais, incidindo no aumento da
renda dos individuos. Nesse sentido, 0 aumento das condicdes de melhoria da vida de cada individuo torna-
se decisdo pessoal. “Se passafome, a decisdo é dele (individuo), se fica rico, também. (Aqui reside, como
v eremos adiante, 0 @&mago da ideologia burguesa que justifica e mascara a desigualdade estrutural do modo
de producéo capitalista)”.
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através de estudos sobre a Educacéo Profissional*?, que o ensino oferecido nas Escolas
Técnicas Federais e nos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica possuiam
gualidade, em detrimento do ensino praticado nas escolas estaduais, municipais e
privadas.

Consequentemente, segundo 0s autores, essa condicdo de desenvolvimento
do ensino demandava recursos financeiros considerados incompativeis com as
possibiidades do BIRD. Desse modo, o Banco considerou que o modelo de ensino para
a Educac&o Profissional da rede federal seria igual ao desenvolvido pelo Sistema S*, por
apresentar uma estrutura flexivel facilitando realizar as adaptagcdes em funcédo das
necessidades postas pela producao.

As proposi¢cbes do Banco Mundial foram, entdo, assumidas em sua plenitude

pelo Ministério da Educacdo, como explicam os autores, a seguir:.

Dentre as quatro a¢bes basicas recomendadas pelo documento do MEC,
uma se refere espedcificamente a rede federal de educacdo profissional e
tecnolégica: redefinir a estratégia da gestdo da rede federal de educacéo
tecnol6gica para: a) separar, do ponto de vista conceitual e operacional,
a parte profissional da parte académica; b) dar maior flexibilidade aos
curriculos das escolas técnicas de forma a fadlitar adaptacdo do ensino
as mudancas no mercado de trabalho; c) promover a aproximacio dos
niudeos profissionalizantes das escolas técnicas com o mundo
empresarial, aumentando o fluxo de servigos entre empresas e escolas;
d) progressivamente, encontrar formas juridicas e apropriadas para o
finandamento autbnomo e responsavel das escolas técnicas e CEFETS
e, ao mesmo tempo, estimular parcerias para financiamento e gestédo e;
e) estabelecer mecanismos especificos de avaliagdo das escolas
técnicas para promover a diversificagéo dos cursos e a integragdo com o
mercado de trabalho (MEC, 1995, p.22, apud GUIMARAES e SILVA,
2010, p.245, giifos dos autores).

A intervencdo de agentes externos associados a agentes internos no Brasil
orientando a Educacéo Profissional, particularmente nos Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica, resultou no extinto Decreto n® 2.208/1997, que coibiu a matricula Unica
existente em um mes mo curso de nivel médio, ofertado historicamente nestes Centros.

Assim, a proposta fragmentou, nos curriculos, as disciplinas cientificas das
tecnoldgicas, flexibilizando a relagdo entre teoria e pratica, ou seja, a pratica sem teoria

ou com pouca teoria. Os cursos de nivel basico eram, pois, voltados para a qualificacdo e

2 Guimardes e Siva (2009, p.244), referem-se aos estudos desenvolidos pelo Instiuto de Pesquisa

Econbmica Aplicada (IPEA-1993), que foi financiada pelas Na¢6es Unidas para o Desernvolvimento (PNUD) e

Pselo Programa de Gerenciamento do Setor Pubico (GESEP).
SENAI-SESI-SENAC-SENAR-SENAE-SEST-SEBRAE e SESCOOP.

" Documento planejamento Politico-Estratégico (1995/1998).
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para a requalificacdo, eram de curta duracdo e sem teoria. Os cursos técnicos em nivel
médio eram oferecidos nas formas de concomitancias, com teoria e prética
fragmentadas, contraditoriamente aos pressupostos do ensino politécnico e/ou
tecnoldgico e as demandas das empresas flexiveis.

Nessa direcdo, Romero (2002, p.103), pronunciando-se, em relacdo a
posicéo da Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo (ANPED-1997), diz que, do
ponto de vista pedagdgico, os contetdos ensinados de modo fragmentado, ofertados por
diversas escolas, implicou que os alunos, individualmente, devessem efetuar a desejada
integracdo entre teoria e pratica. Esses contetudos eram ofertados em modulos.

Machado (2000, p.85-86) explica que “os mdédulos sédo unidades tematicas
autdbnomas, com carater de terminalidade, sancionaveis por exames e certificados,
podendo ser acumulados para fins de obtencdo de diplomas”. Reconhece a autora,
positividades nessa forma de organizagao curricular. Todavia, Machado ainda esclarece
gue essa positividade “dependendo da maneira como € conduzida, pode reforcar a
seletividade social, pois as pessoas ndo tém o mesmo poder de capitalizacdo dos
recursos educacionais disponiveis”.

A prevaléncia conceitual da Educacao Profissional publica em nivel médio é a
formacdao de trabalhadores polivalentes. Sendo assim, Kuenzer (2005, p.86) estabelece a
diferenca entre o ensino polivalente e o politécnico, destacando seus principios
pedagdgicos e politicos. “Por polivaléncia entende-se a ampliacdo da capacidade do
trabalhador para aplicar as novas tecnologias, sem que haja mudanca qualitativa dessa

capacidade”. Dito de outra forma pela a autora:

Ou seja, para enfrentar o carater dinamico do desenvolvimento centifico-
tecnolégico o trabalhador passa a desempenhar diferentes tarefas
usando distintos conhedmentos, sem que isso signifique superar o
carater de parcialidade e fragmentaciao dessas praticas ou compreender
a totalidade. (KUENZER, 2005, p, 86).

Tratando da politecnia, Kuenzer (2005, p.86) explica que esse paradigma
educacional permite a apropriacdo ou o “dominio intelectual da técnica e a possibilidade
de exercer trabalhos flexiveis, recompondo as tarefas de forma criativa; supde a
superacdo de um conhecimento meramente empirico e de formagdo apenas técnica”,
pois demanda o desenvolvimento do pensamento abstrato, critico e autonomia

intelectual.

Ou seja, € mais que a soma de partes fragmentadas, supde uma
rearticulacdo do conhecido, ultrapassando a aparéncia dos fenémenos
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para compreender as relagdes maisintimas, a organizacdo peculiar das
partes, descortinando novas percepcdes que passam a configurar uma
compreensdo nova, e superior, da totalidade, que n&o estava dada no

ponto de partida. (KUENZER, 2005, p.86-87).

Apresentamos, uma sintese sobre as diferencas epistemologicas e
pedagégicas entre o conceito de polivaléncia e de politecnia sustentado por Machado
(2009, p.19-23):

POLIVALENCIA

POLITECNIA

Compreenséo e uso da ciéncia de modo
cientificista: neutralidade e objetividade.

Compreensdo  tedrico-pratica  dos
fundamentos do processo de producéo
das ciéncias contemporaneas.

O conhecimento fica submetido ao trato
utilitrio, a mera instrumentacao;

O trabalhador segue regras que sao
definidas por outros agentes.

Compreensao dos conceitos, principios
e leis cientfficas, relacionados aos
principios tecnolégicos (utilizacdo das
Ciéncias na producdo de: materiais,
métodos e instrumentos de trabalho),
da forma como o trabalho ¢é
organizado, da gestdo do trabalho, da
sociedade em todos o0s espacos
sociais.

As habilidades e habitos demandam: a
transferéncia dindmica de
conhecimentos, experiéncias para
diversas situacOes de trabalho;

Saber manejar 0s  instrumentos
principais requeridos em diversas
atividades; trabalhar em equipes, que
exige preparo em termos de
organizacdo pessoal e dominio de
varios tipos de comunicacao.

Requer as habildades e habitos
presentes na polivaléncia, mas
associada ao aumento da capacidade
de pensar e agir de modo reflexivo,
para identificar e solucionar problemas,
como manifestacéo da objetivagcao, das
atividades humanas;

Requer habilidades genéricas que
possibilite a transferéncia de
conhecimentos e experiéncias,
possibilitando o entendimento de cada
parte, para atingir a visdo de totalidade
da producéo.

Demanda atividades mais criativas, que
reprodutivas;

Trabalho cognitivo teérico, em maior
nivel, do que o trabalho fisico -,
comparando-se ao trabalho realizado no
taylorismo-fordismo.

Demanda comportamentos tipificados
como: estar sempre aberto as
mudancas que ocorrem na producéo, de
mod o que possa se adaptar a elas;

Lidar comdiversas regras e normas;
Ser curioso, abertura para novas

Deve ser incorporado, aos
comportamentos demandados pela
polivaléncia, o desenvolvimento de
capacidades de analise critica que
possibilite aos sujeitos compreenderem
as determinagdes de carater
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aprendizagens, ter iniciativa, atencéo e
responsabilidade.

econObmico, politico, social de suas
atividades;

Requer autonomia para avaliar as
implicacbes das intervengcdes que
realizam;

Criatividade para tratar com as
contradicbes que emergem das
situacdes sociais enfrentadas;

O saber polivalente estd em
dependéncia da educacdo basica, sem
necessidade de transformacdes gerais
na escola.

(0] saber politécnico, exige
reestruturacdes no ensino basico, na
formacdao dos alunos;

Enfrentamento com a
profissionalizacdo demarcada pelos
interesses do mercado.

Pressupde a aquisicao de
conhecimentos tedricos em maior nivel

que o fisico, mas se circunscreve numa
formacdo Gt as demandas da

producéo.

“pressupbe a plena expansdo do
individuo e se insere dentro de um
projeto de desenvolvimento social de
ampliacao dos processos de
socializacdo”.

Fonte: Adaptacido: Machado (2009, p. 19-23).

Essa sintese evidéncia que a concepgdo de ensino politécnico, requer
condicbes objetivas e subjetivas para seu pleno desenvolvimento, infraestrutura
adequada, na escola, formacéo de professores, enfrentamento com a profissionalizagao
vinculada aos interesses do mercado.Demanda uma formacdo que possibilite a
compreensao tedérico-pratica dos fundamentos do processo de producdo das ciéncias
contemporaneas, analise critica que possibilitem aos sujeitos compreenderem as
determinagdes de carater econdmico, politico, social de suas atividades. “pressupde a
plena expanséo do individuo e se insere dentro de um projeto de desenvolvimento social
de ampliacdo dos processos de socializagdo”. (MACHADO, 2009, p. 19-23).

Desse modo o projeto politico pedagdgico devera ser expressao objetiva da
consciéncia da comunidade escolar que garanta sua efetivacdo sustentada na filosofia na
préxis. Demanda transformacdes estruturais da sociedade brasileira na perspectiva da
préxis revolucionaria. (VAZQUEZ, 2007).

Por outro lado revela que o avanco das forgas produtivas demanda uma
formacdo polivalente que implica na relagdo dos conhecimentos tedricos e praticos,
habilidades e comportamentos mais amplos -, comparando-se a formacao requerida no
taylorismo-fordismo, mas estes conhecimentos ficam submetido ao trato utilitario, se

circunscreve como demanda do capitalis mo. (MACHADO, 2009).
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CAPITULO Il

PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA NA FORMA INTEGRADA AO ENSINO MEDIO

A partir dos conceitos e do contexto historico, esbo¢ados no capitulo anterior,
procuramos identificar como estdo objetivados na proposta pedagdégica para a Educacéao
Profissional de Nivel Médio na forma Integrada ao Ensino Médio que, no movimento
histérico real e contraditério, visam plasmar a relacdo entre teoria e pratica.

Para tanto, organizamos as analises emtrés partes: a primeira parte examina
a proposta pedagodgica para a integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio:
concepcOes e finalidades; a segunda parte focaliza o curriculo integrado: e a terceira
parte traca um esboco histérico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia

desde a Escola de Aprendiz em Artifices.

2.1. A Proposta Pedagogica Para a Integracdo da Educacao Profissional ao
Ensino Médio: Concepcgdes e Finalidades

A Educacédo Profissional pode ser entendida como formacdo que se realiza
em uma instituicdo de ensino. Profisséo, por sua vez, é definida como formas concretas

de trabalho exercidas por grupos sociais, de acordo com a visdo de Manfredi (2002, p.39)
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gue assevera que as profissGes, emvirtude de seu carater histdrico, transformam-se com
as mudancgas que ocorrem no desenvolvimento dos processos produtivos, ampliando-se
para alé m dos setores de bens e servigos, incluindo o trabalho auténomo.

Com base nos argumentos de Carvalho (2003, p.121), pode-se depreender
gue a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio objetiva assegurar a
integracdo entre formagcdo basica - em nivel médio- e formacdo profissional. Pretende,
solidificar a relagdo entre trabalho e educagdo, em oposicao a cisdo que ocorreu com 0
Decreto n° 2.208/97.

Como ja caracterizado, as concepc¢fes de homem, de trabalho, de sociedade
e de educacdo definem as finalidades para a educacédo, orientando as formas de
organizacdo do trabalho pedagogico na escola como mediacdo para que as finalidades
possam guiar a pratica docente na perspectiva da formagao almejada.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional n® 9.394/1996, a
organizacdo da Educacéo Béasica é composta pelo ensino infantil, fundamental e médio
(Art. 21, inciso ). Sua finalidade geral € o desenvolvimento dos alunos, assegurando a
todos ndo s6 uma formacdo necesséria para o exercicio da cidadania, mas também os
meios adequados para progredirem no trabalho e continuar os estudos. (BRASIL, 2008a,
p.35).

O Ensino Médio (Art. 35, incisos | a IV) é considerado como etapa final da
Educacdo Basica. Suas finalidades objetivam a preparacdo basica para o trabalho, o
desenvolvimento da pessoa humana (ética, com autonomia moral e critica), para que os
alunos possam compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos decorrentes dos
processos produtivos, a fim de adapta-los ao exercicio do trabalho flexivel, numa
sociedade cujas marcas sdo o0 desemprego e a flexibilidade das leis trabalhistas. Ao
mesmo tempo, deve assegurar a continuidade dos estudos. (BRASIL, 2008a, p.40),
(ANTUNES, 2008).

A Educacao Profissional na LDBEN, antes da Lei n® 11. 741/2008, foi tratada
no Capitulo Il (Art.39) ndo apenas visando integrar-se as diversas formas de oferta de
ensino e educacdo, mas também integrando o conceito de trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, para que os alunos desenvolvessem suas aptidfes naturais para a vida
produtiva. O (Art. 40) da Lei estabeleceu que: “A educacao profissional serd desenvolvida
em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacédo
continuada, em diferentes instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho”
(BRASIL, 2008a, p. 41-42).



54

Com efeito, cabem aqui as analises procedidas por Araujo (2009, p.4), em
relacdo ao Parecer CNE-CEB n° 16/1999, quando evidencia que foram duas as
estratégias para a organizacdo da Educacao Profissional, cujo fundamento alberga-se na
pedagogia das competéncias ao objetivar a “separacdo e articulacdo entre educacao
profissional e ensino médio”. Para explicitar sua hipétese sobre a tese da separacédo
entre Ensino Médio e Educacéo Profissional, o autor apresenta a seguinte argumentacao
relacionada as finalidades definidas para ambas as modalidades de educacg&o, como

manifesta o autor, a seguir:

Defende-se, portanto, que é no ensino médio que o educando se
aprimora como pessoa humana, desenwolve a sua autonomia intelectual
e seu pensamento criico, bem como compreende os fundamentos
cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos, que dao suporte
para a educacao profissional especifica.

Segundo o parecer 16/99 cabe a educacéo profissional de nivel técnico,
‘destinada a proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados
ou egressos do ensino médio’, o desenvolvimento das competéncias
especificas, referentes as habilitagbes, e das competéncias por areas,
‘necessarias a formacdo de técnicos de nivel médio inseridos em uma
sociedade em mutagcdo e ao desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva.” (ARAUJO, 2009, p.5).

A articulacdo entre essas duas modalidades de ensino, para Araujo (2009,
p.5), foi concebida pela nocdo de “intercomplementariedade”, mantendo-se a
diferenciacdo em relacdo as suas identidades, porém justificadas com base na
“pressuposicao da existéncia de uma comunhdo de finalidades e na possibilidade de
acdes planejadas e combinadas entre o0 ensino médio e o ensino técnico”.

Assim, infere o autor que cabia & Educagdo Profissional - técnica, como
modalidade complementar ao Ensino Médio - preparar os alunos para o trabalho
especfifico demandado pelo mercado de trabalho exigido pelas empresas, ficando
explicito, nesta argumentacao, que seu objetivo era a cisdo entre teoria e pratica.

O Parecer CNE-CEB n°® 16/99 entende a Educacdo Profissional como uma
estratégia para que “os cidadados” possamter acesso ao desenvolvimento propiciado pelo
avango das ciéncias e das tecnologias. Para atingir essa finalidade, a Educagéo
Profissional deve propiciar uma formacao que possibilite 0 dominio de umfazer operativo
e uma compreensdo “global do processo produtivo, com a apreensdo do saber

tecnoldgico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a mobilizac&o dos valores necessarios
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a tomada de decisfes”. (BRASIL, 2008c, p.115), destacando a prioridade da formagéo
polivalente.

Sendo assim, argumentamos que a “apreensdo global do processo produtivo”
ndo é o mesmo que apreender a realidade como totalidade que fora englobada pelo
capitalismo, incluindo a sociedade brasileira, na medida em que definindo, apreensao
global, pode incorrer na incompreensdo das relacdes internas entre infraestrutura e
superestruturas, particularmente, as contradicbes antagbnicas decorrentes da divisdo
social e técnica do trabalho.

A compreensdo global da sociedade globalizada “complexa”, para Santomé
(1998, p.45), requer “andlises também mais integradas, nas quais devem ser
consideradas todas as dimensdes de forma inter-relacionada, integrada”, considerando
gue a sociedade global e, portanto, a educacdo demanda um novo tipo de pessoa,

“flexivel, solidaria, democréatica e critica” e polivalente, como fora descrito pelo autor.

O mundo atual precisa de pessoas com uma formacdo cada vez mais
polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra mudanca €
um dos vocabulos mais freqientes e onde o futuro tem um grau de
imprevisibilidade como nunca em outra época da histéria da humanidade
(SANTOME, 1998, p.45).

A formacdo de profissionais polivalentes é entendida, pelo Parecer CNE- CEB
n°® 16/99, como “atributo de um profissional possuidor de competéncias que Ihes
permitam superar os limites de uma ocupac&do ou campo circunscrito de trabalho, para
transitar para outros campos ou ocupacfes da mesma area profissional ou de areas
afins”. (BRASIL, 2008c, p.138).

Carvalho (2003, p.78-79), ao avaliar as relacdes entre concepc¢ao e estrutura
da organizacdo da Educacdo Profissional, diz que, no Brasil, o processo histérico da
constituicdo dessa modalidade de ensino esteve sempre “sob as determinacdes da
conjuntura econdmica e politica dos diferentes paises”. Por isso, essa modalidade
educacional responde “prioritariamente” as necessidades do mercado de trabalho e, em
segundo plano, as necessidades dos sujeitos para as quais se destinam.

Cabe salientar que as caracteristicas fundamentais do trabalho sdo a
precarizacdo e a flexibilidade, pelas quais a cidadania acaba sendo negada, embora
prevista como finalidade geral da educacéo, pois sem o trabalho o homem ndo plasma
uma existéncia verdadeiramente humana. (ANTUNES, 2008); (VAZQUEZ, 2007).

Consideramos importante a discusséao propiciada por Silva (1995, p.15) sobre
0 conceito de cidadania, quando o autor diz que o conceito se faz redefinido a partir do

momento em que o cidaddo, como sujeito politico e transformador, passa a cidadao
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consumidor. Com efeito, consumidor das ideologias, das tecnologias e das mercadorias,
cumprindo sua fung&o no contexto do projeto neoliberal.

Na Lei n°® 11.741/2008 “Secdo IV-A - Da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio” - em seu (Art.36-A) -, consta que “o ensino médio, atendida a formacédo
geral do educando, poder& prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas”. O objetivo
do Ensino Médio é “a preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacao
profissional poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de ensino médio
ou em cooperagao com instituicdes especializadas em educacgéo profissional’. (BRASIL,
2008, p.2). Em tese, foi suprimida a idéia de adaptacdo (ajustamento) ao mercado de
trabalho flexivel.

Ja a Educacao Profissional Técnica de nivel médio, na citada Lei Art. 36-B,
devera ser desenvolvida de duas maneiras: | - articulada com o Ensino Médio; Il — na
modalidade Subseqliente, em cursos ofertados para as pessoas que tenham concluido o

Ensino Médio. O (Art. 36-C), refere-se, assim, as formas de articulagao:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzr o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, efetuando-se matricula Gnica para cada aluno; Il - concomitante,
oferecida a quem ingresse no ensino médio ou jaA o esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer: a)
na mesma ingtituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; b) em instituicbes de ensino distintas,
aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; ¢) em
ingtituicbes de ensino  distintas, mediante  convénios de
intercomplementariedade, visando  ao planejamento e ao
desenvolvimento de projeto pedagdégico unificado. (BRASIL, 2008, p. 2).

A citada Lei n° 11.741/2008 incorporou 0 Decreto n° 5.154/2004, definindo
gue: “A educacdo prafissional e tecnolbgica, no cumprimento dos objetivos da educacéao
nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacédo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia”. (BRASIL, 2008, p.01).

Assim, entendemos que a Educagdo Profissional Técnica na “forma
articulada” se efetiva no sentido de vinculagdo ou de relacdo externa da relacdo entre
teoria e pratica, como partes do “sistema” educacional, mantendo o conceito de
“intercomplementariedade”, relagcdo entre 0s cursos, em uma mesma instituicdo e com
outras instituicdes, separacdo cuja integracdo se estabelece pela mediacdo do projeto
politico-pedagdgico.

A modalidade integrada, instituida pelo Decreto n® 5.154/2004 e pelo Parecer
CNE-CEB n°39/2004, caracteriza a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
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Integrada ao Ensino Médio como um (nico curso que, a partir de sua concepgao,
desenvolve-se de modo integrado, denotando a integracdo dos componentes

curriculares, o que estabelece a relagao entre teoria e pratica, em um mesmo curso.

O curso de Educacdo Profissional Técnica de nivel médio realizado na
forma integrada com o Ensino Médio deve ser considerado como um
curso unico desde sua concepcao plenamente integrada a ser
desenvolvido como tal, desde o primeiro dia de aula até o Ultimo. Todos
0S seus componentes curriculares devem receber tratamento integrado,
nos termos do projeto pedagégico da instituicio de ensino. (BRASIL,
2008b, p.157).

Desse modo, compreendemos que O conceito de integracdo refere-se a
relagdo, entre teoria e pratica como relagdo interna em um mesmo curso na mesma
instituicdo, designa a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Meédio. A
articulacdo relaciona-se a modalidade concomitante, pois articular supde “ponto de
juncéo de duas partes”, ou “ajuste entre partes” (HOUAISS, 2008, p.66), articulagdo entre
escolas ou entre cursos.

A integracdo denota o ato de “incluir (-se) em conjunto, em grupo, formando
um todo coerente” (HOUAISS, 2008, p.428). Seu principio integrador é o conceito de
trabalho como mediagdo para a organizacao do trabalho na escola, do curriculo que
relaciona ciéncia e tecnologia, como ja afirmamos, integra a relagcédo entre teoria e pratica,
entre formacao geral e educacéao profissional.

Kuenzer (2001, p.30) salienta que, na LDBEN, o conceito de educacéao
incorpora “o conceito de trabalho, reconhecendo a sua dimensdo pedagdgica e a
necessidade de a educacgao escolar vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social’,
tendo como finalidade a preparacdo do cidaddo participante nos processos politicos e
nas relagdes produtivas.

Ressalta Ramos (2010, p. 48) que a LDBEN, em seu (Art. 22), ao consolidar
a concepcao de “aprimoramento da pessoa humana como uma das finalidades da
educacdo béasica”, implica a superagdo do projeto educacional limitado as necessidades
do mercado de trabalho, para centra-lo nos “sujeitos”. Por essa compreensédo, a autora
resgata a concepcdo de educacdo na perspectiva da préxis humana, tendo o trabalho
como principio educativo.

Para entender-se a concepcao de formacdo humana, tal como é prescrita na
LDBEN, é preciso atentar para os esclarecimentos de Ramos (2010, p.45) quando

explicita que essa concepgdo advém das proposi¢cdes dos educadores progressistas, por
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ocasido da discussdo em torno da LDBEN, tendo sido incorporado a Lei n°® 9.394/96,
juntamente comtrés conceitos:

1) O alargamento do significado da educacéo para além da escola;

2) Uma concepgdo também mais ampliada de educacédo basica, nela
induindo o ensino médio;

3) Como consequéncia do anterior, a carcterizacio do ensino médio
como etapa final da educac@o béasica, responsavel por consolidar e
aprofundar os conhecimentos adquiridos pelo educando no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos, a insercdo no
mundo do trabalho, bem como o exercicio da cidadania. O ensino médio
foi considerado, ainda, como responsavel pelo apilimoramento do
educando como pessoa humana e pela promocao da compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processo s produtivos. (RAMOS,
2010, p.45).

Vale, ainda, ressaltar que uma verdadeira formacdo humana e, portanto,
politécnica, apenas é plenamente possivel ao consolidar-se numa sociedade justa, ou
seja, numa sociedade que supere a divisdo social do trabalho. Nessa argumentagéo, nao
negamos o conceito de formacdo humana, ao contrario, afirmamos e procuramos
persegui-lo como possibilidade de sua efetivac&o articulada a processos de luta concreta
por mudancas estruturais na sociedade brasileira que assegurem a todas as familias o
direito de trabalhar, o acesso a todos os bens, como produtos do trabalho coletivo, a
possibilidade de vivenciar o verdadeiro conceito de trabalho que produz o homem, o
conhecimento, as tecnologias e etc.

N&o concordamos em apenas estabelecer critica & concepgdo de formacéo
humana, pois como diz Vazquez (2007), a teoria por si s6 ndo transforma a realidade.
Entretanto, sem teoria critica, também ndo ha transformacdo da realidade, sendo
necessario manté-la e nutri-la na praxis coletiva conjuntamente com 0s grupos sociais da
classe trabalhadora que comungam da mesma teoria, seja na escola ou nos diversos
movimentos sociais autbnomos dos trabalhadores, como fruto de sua consciéncia
subjetiva individual e coletiva, da necessidade da praxis politica transformadora.

Desse modo, ressaltamos a posicéo tedrica e politica de Frigotto, que mostra

educacao entendida como expresséo da luta emtorno da hegemonia®.

A educacdo, quando apreendida no plano das determinacfes e relagbes
sociais e, portanto, ela mesma construida e constituinte destas relacgoes,
apresenta-se historicamente como campo de disputa hegeménica. Esta
da-se na perspectiva de articular as concepcdes, a organizagdo dos
processos e dos conteldos educativos na escola e, mais amplamente,

 para Gramsci (1968 p.18, grifos do autor), “Trata-se, portanto, de elaborar uma filosofia que- sendo ja uma
difusdo ou possibilidade de difuséo, pois ligada a vida pratica e inplicita nela - se torne um senso comum
renovado pela coeréncia e pelo vigor das filosofias individuais. E isto ndo se pode ocorrer se ndo se sente,
permanentemente, a exigéncia do contato cultural comos ‘sinplérios’”.
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nas diferentes esferas da vida social, aos interesses de
classe.(FRIGOTTO, 2003, p.25).

Nessa perspectiva, contrapondo-se aos argumentos da Reforma na
Educacdao, Frigotto et al. (2005, p.41) recuperam a discussao do conceito de educacédo
tecnologica ou politécnica, reafirmando que sdo duas as concep¢des de educacgdo
tecnoldgica, com implicagcbes para a formagcdo para o trabalho, como destacamos a

seguir:

Uma ooncepcdo que a identifica com a educacdo que aborda
conhedmentos associados as tecnologias utilizadas nos processos de
producdo e, assim, pode formar pessoas para 0 manejo social e
profissional dessastecnologias para ocuparem um espacgo especifico na
divisdo social e técnica do trabalho. Essa perspectiva esteve na oligem
dos Centros Federais de Educacdo Tecnolégica e tem olientado
mudancas mais contemporaneas nhas politicas educacionais e de
trabalho, bem como de finalidades e funcionamento de instituicdes de
profissional. Outra perspectiva € aquela que fundamentou a defesa de
uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional na década de
1980 (rejeitada por uma manobra do Senado) que, em seus termos
tedricos e praticos, propiciasse a superacdo da concepgao educacional
burguesa que se pauta pela dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual e entre instrucdo profissional e instrucéo geral. Nesse sentido,
0 conceito de educagdo tecnoldgica ganhava o mesmo significado de
politecnia. (FRIGOTTO, et. al., 2005, p.40-41).

Sendo assim, Frigotto et. al. (2005, p.37) argumentam que pretendiam
recuperar com a luta que culminou com o Decreto n® 5.154/2004 era a efetivagdo da
“base unitaria do ensino médio”, mesmo admitindo a possibilidade de formacéo
profissional técnica, tal como propunha, os projetos apresentado, por ocasido da
discusséo e da aprovacdo da atual LDBEN.

As argumentacdes de Frigotto et. al. (2005, p.43-44) sustentam que o Ensino
Médio integrado ao Ensino Técnico e vinculado a formacdo geral constitui-se como
mediacdo para fazer-se a “travessia” para a educacgao unitaria e o ensino politécnico.

Como é explicitado no Documento Base, Brasil-MEC/SETEC (2007, p.25), a
concepcao de integracdo acolhe a idéia de uma mediacdo consensual e transitoria para
viabilizar uma formacdo geral na perspectiva da politecnia e das possibilidades da

Educacdao Profissional concebida como exigéncia social, conforme expresso, a seguir:



60

Tais reflexbes conduziram ao entendimento de que uma solucdo
transitéria e viavel € um tipo de ensino médio que garanta a integralidade
da educacdo basica, ou seja, que contemple o apmfundamento dos
conhecimentos cientificos produzidos e acumulados historicamente pela
sociedade, como também objetivos adicionais de formacéo profissional
numa perspectiva da integracédo dessas dimensdes. Essa perspectiva,
ao adotar a ciénda, a tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos
estruturantes, contempla as bases em que se pode desenwlver uma
educacdo tecnoldgica ou politécnica e, a0 mesmo tempo, uma formacao
profissional stricto sensu exigida pela dura realidade socioecondémica do
pais. (BRASIL-MEC/SETEC, 2007, p. 25, grifos dos autores).

Em relacdo as possibilidades da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio, sob a égide do Decreto n® 5.154/2004, para que atenda as necessidades
formativas decorrentes das novas bases tecnologicas e a formacdo humana, Frigotto:
argumenta questdes politicas emtermos de concepc¢ao de projeto de sociedade, pois ndo
h&d concepcdo da educacdo que se desenvolva desvinculada de um projeto de
desenvolvimento social. Desse modo, o autor defende um projeto de sociedade
democratica com justica social, integrando assim fins da educacdo e sociedade, como

observamos a seguir:

A questao crudal para a nova politica educacional e, em especial, a
concepc¢éo de ensino médio integrado, é: quais sdo as exigéncdas para
gue o mesmo se constitua numa media¢do fecunda para a constru¢éo de
um projeto de desenvolvimento com justica social e efetiva igualdade, e
conseqlientemente uma democracia e cidadania substantiva, de foma
gue, ao mesmo tempo, responda aos imperativos das novas bases

tecnolégicas da producdo, preparando para o trabalho complexo.
(FRIGOTTO, 2005, p. 73-74).

Sobre o Decreto n°® 5.154/2004, Saviani (2007b, p.135) pronuncia-se dizendo
que sua marca é “articulacéo®®, entendida de forma ampla e abrangendo os distintos
aspectos envolvidos na politica da educacao profissional. Considera o autor que este
Decreto, em sua concepc¢do, supera o extinto Decreto n°® 2.208/97, pois assegura a
reconstrucdo do ensino técnico integrado a educacéo geral, de acordo com as demandas

formativas atuais.

16 “Assim, prevé-se a ‘articulagéo de esforcos das areas da educacéo, do trabalho e emprego e da tecnologia
(artigo 2°, inciso I1); e se introduz, no artigo 3°, o conceito de ‘itinerario formativo’, definido como ‘o conjunto
de etapas que comp8em a organizagdo da educagdo prafissional em uma determinada area, possibilitando o
aprov eitamento continuo e articulado dos estudos’ (artigo 3°, § 1°). Ainda o paragrafo 2° desse mesmo artigo
3° determina a articulagdo preferencial com os cursos de jovens e adultos consagrandose, no artigo 4°, a
articulagdo entre educagao profissional de nivel médio com o ensino médio. Por fim, além dessa integragéo
horizontal, estipula-se, também a articulagdo v ertical entre a formacgéo profissional técnica de nivel médio e
os cursos de educacéo tecnolégica de graduagdo (artigo 6°)”. (SAVIANI, 2007b, p.135).
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Com isso retorna-se a tendéncda da formacado integrada que caminha na
direcdo da superacido da dualidade entre educacdo geral e fomacédo
profissional, revertendo-se o retrocesso representado pelo decreto do
Governo FHC. Portanto, ainda limitado no plano dasidéias, esse avanco
ndo deixa de ser positivo, pois possibilita a reorganizacdo do ensino
técnico segundo uma concepgdo mais consentinea com os reclamos
atuais. (SAVIANI, 2007b, p.135).

Carvalho (2003, p.126) sintetiza o significado da Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio, defendida pelas organizacBes progressistas dos
trabalhadores, como possibilidade de melhoria da formacao que assegure “ampla e sélida
base de conhecimentos cientificos e tecnolégicos, aliada a uma formag¢do humanista que
os transformem em trabalhadores, cidaddos com as qualificagbes exigidas”, em razéo
dos requerimentos formativos demandados pelo avanco das forcas produtivas, na
perspectiva de uma formacéo critica.

Ciavatta (2005, p.84, grifos da autora) amparada no Decreto n°® 5.154/2004,
compreende este que uma das formas de “articulacdo entre a educacado profissional
técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-a de forma: integrada [...]". Responde

Ciavatta o que entende por integrar:

E integro, tornar inteiro, o qué? A palavra toma o sentido moral em
alguns usos correntes. Mas néo € disto que se trata aqui. Remetemos o
termo integrar ao seu sentido de compreensao das partes no seu todo ou
da unidade no diverso, de tratar a educacao como totalidade social, isto
€, nas multiplas mediacBes histéricas que concretizam 0S processos
educativos. (CIAVATTA, 2005, p.84, grifos nossos).

Explicitando a idéia de formacéo integrada, Ciavatta (2005, p.85) argumenta
gue ela “sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a acado de pensar, dirigir ou planejar”. Portanto, visa
0 desenvolvimento integral de todas as capacidades humanas. Conseqlentemente, para
a autora, trata-se de um processo formativo que integra os conhecimentos cientffico-
tecnoldgicos e socio-histéricos possibilitando aos alunos a apreensdo das relagdes
sociais que determinam todos os fenbmenos. Desse modo, a autora caminha na

perspectiva de defesa da politécnica.

Como fomacg&o humana, o que se busca € garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador, o direito a uma formacido completa para a
leitura do mundo e para a atuacédo como cdadao pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacdo que, neste
sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos
os fendmenos. (CIAVATTA, 2005, p.85).
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Ramos (2010, p.49) apresenta os pressupostos que podem fundamentar o
projeto politico-pedagdgico unitério para todas as escolas de Ensino Médio, visando a
formagdo humana dos alunos, apoiando-se no conceito de trabalho entendido em suas
dimensdes ontoldgica e histérica, o que assegura superar a fragmentacéo entre formacao

geral e Educacéao Profissional.

Na base da construcdo de um projeto unitario de ensino médio que,
enquanto reconhece e valoliza o diverso, supera a dualidade histérica
entre formacgdo basica e formacao profissional, estd a compreensdo do
trabalho no seu duplo sentido: a) ontolégico, como praxis humana e,
entdo como a forma pela qual o homem produz sua propria existéncia na
relacdo com a natureza e com 0s outros homens e, assim, produz
conhecdmento; b) histérico, que no capitalismo se transforma em trabalho
assalaiado ou fator econ6mico, forma espedfica da produgdo da
existénda humana sob o capitalismo; portanto, como categolia
econbmica e praxs produtiva que, baseadas em conhedmentos
existentes, produzem novos conhecimentos. (RAMOS, 2010, p.49).

Ainda em sua argumentacdo, Ramos (2005, p. 107-108) assume o trabalho
como principio educativo pela mediacdo de suas dimensfes ontoldgica e historica,
justificando que, na dimensdo ontolégica, o trabalho evidencia-se como produtor da
existéncia humana. Na dimenséao histérica, constitui-se como mediacéao, visa assegurar a
formacdo profissional, de modo que contribua para que os alunos possam participar dos
processos produtivos, justificado, pois, como uma necessidade ético-politica para os que
vivem do trabalho.

A autora, pela adocdo do principio da integragdo — procura, em sua
argumentacdo, manter a formagao geral vinculada a formagéo profissional, assegurando
0 ensino dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, explicitados como produtos da
préxis humana.

Discutindo o avanco da ciéncia e da tecnologia e reconhecendo que ambas
podem incidir tanto para fins de preservacdo quanto para fins de destruicdo da vida no
planeta e, no quadro de dependéncia do Brasil sobre a producgao cientifica e tecnoldgica,
Ciavatta (2006, p.913) apresenta propostas para que as escolas construam seus projetos

politico-pedagdégicos, a partir de trés exigéncias: cientifica ética e pedagogica.



63

Primeiro, a dentifica, a proximidade com a ciéncia e a tecnologia, que
nos permitam conhecer fatos como esse e manipular instrumentos que
proporcionem conhecimentos e acBes impensaveis para geragdes
passadas. Segundo, uma exigénda ética, a interacdo do homem com a
natureza estd produzindo transformacgbes de alcance imprevisiveis e
parece que esta se rompendo gradativamente o equilibrio interativo que
permite a sobrevivéncia humana. Por Ultimo a educacional, a formacao
humana de criancas, adolescentes e jovens para o mundo de hoje exige
dominio de conhecimentos globais das ciéncias, das tecnologias e a
socializacdo para a convivéncia com o planeta e a humanidade, de modo
a preservar a vida. (CIAVATTA, 2006, p. 913).

Ja Kuenzer (2005, p.41-45), criticando a proposicdo da LDBEN, que procura
impor a formacao profissional, para os cursos de nivel tecnologico e pés médio, tomando
como referéncia a funcao social e politica para os que vivem do trabalho. Como diz a
autora, esse nivel de ensino é “condicdo ndo soO de existéncia, mas também da propria
permanéncia no sistema de ensino, na maioria das vezes, viabilizada pelo ingresso no
mercado de trabalho”. Por isso, defende vérias formas de educacgao profissional, desde
gue as propostas pedagodgicas fornecam a formacéo geral.

Continuando sua argumentacdo, Kuenzer (2005) expbe as diversas
modalidades, das quais destacamos a educacdo cientifico-tecnolégica basica e a
educacédo cientifico-tecnologica - especifica esta comrespondida como a modalidade de
ensino ofertada pelas Instituicbes Federais de Educacéo Profissional, cuja demanda, no
nosso entendimento, colocava-se em termos de consolidagdo do ensino técnico de nivel
médio integrado ao Ensino Médio.

Ao se posicionar em defesa da manutencdo de diferentes modalidades de
educacdo para o trabalho em nivel médio, Kuenzer (2005, p.36) explicita que a
justificativa para tal forma de organizagcdo parte do principio, visando “tratar
diferentemente os desiguais, conforme seus interesses e necessidades, para que
possam ser iguais”.

Mas, especificamente, diz Kuenzer (2005, p.37, grifos da autora) que visa
“buscar o avanco possivel, em face dos recursos disponiveis, da escola concreta com
suas possibilidades e limitagbes, na contramaré da exclusédo”. Sendo assim, a autora
evidencia que a “construcdo de uma igualdade que nao esta dada no ponto de partida, e
que, por esta mesma razao, exige mediagBes diferenciadas no proprio Ensino Médio,
para atender as demandas de uma clientela diferenciada e desigual”.

Consequentemente, a concep¢cdo de unitariedade defendida pela autora se
efetiva por meio da finalidade da educacao, porquanto propde a idéia de unir as partes

em um todo estruturado, como podemos inferir a partir dos argumentos da autora:
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O Ensino Médio, assim concebido, podera ter seu pilincipio pedagégico
contemplando diferentes conteldos em diferentes modalidades, para
atender as especificdades de seusjovens alunos, diferentes e desiguais
social e economicamente, sem que com isso comprometa o0 conceito de
escola unitaria. A unitariedade serd assegurada pela sua finalidade, que
expressa o compromisso com a igualdade de direitos, ndo como atributo
formal, assegurado pela legislacdo, mas como conquista real, processo
histérico de destruicdo das desigualdades, que se déa través da atividade
real dos homens, da qual a escola participa (KUENZER, 2005, p. 44)

Partindo dessa concepcéo de unitariedade, Kuenzer (2005, p.50) argumenta
gue a finalidade da educacéo “para os vivem do trabalho” visa promover um novo tipo de
formacdo que possibilite aos alunos serem capazes de atuar politicamente e, a0 mesmo
tempo, ser “produtivo, atuando intelectualmente e pensando praticamente; um
trabalhador critico, criativo e autbnomo intelectualmente e eticamente, capaz de educar-
se de acompanhar as mudancas e educar-se permanentemente”.

Afirma a autora que essa finalidade da educacdo foi posta pelas relacbes
sociais e produtivas demandadas pela acumulacao flexivel que passa a exigir um novo

principio educativo, como aponta, a seguir:

O objetivo a ser atingido € capacddade para lidar com a incerteza,
substituindo a rigidez por flexibilidade e rapidez, a fim de atender a
demanda dindmicas, que se diversificam em qualidade e quantidade,
ndo para ajustar-se, mas para participar como sujeito na construcao de
uma nova sociedade em que o resultado da produ¢do material e cultural
esteja disponivel pam todos, assegurando qualidade de vida e
preservando a natureza. (KUENZER, 2000, p.21).

Consequentemente, para a autora, essa € uma opgao a ser definida, por meio
do projeto politico-pedagoégico, pois este incorpora a concepg¢éo de homem, de sociedade
e de conhecimento com base nos pressupostos da filosofia da praxis. Como diz a autora,

a seguir:

Essas finalidades dizem respeito a pessoas concretas que vivem em
situacdes reais que precisam ser compreendidas em s e em suas
articulagbes com a totalidade da vida social e produtiva com suas
multiplas, complexas e contraditorias relagdes, entre as quais muitas
certamente precdsam ser transformadas em face de seu carater
excludente. [...].

A educacéo propbe-se a desenvolver a capacdade de pensar
teoricamente a realidade, para 0 que sera precso abstrair, deduzir leis
construindo explicacdes a partir da identificacdo de regularidades, ou da
apreensdo das relacdes que unificam as partes em uma totalidade e ao
mesmo tempo mantém as especificidades. (KUENZER, 2005, p.75).
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Sendo assim, define os pressupostos que devem fundamentar o projeto
politico-pedagdgico das instituicdes educacionais: o trabalho em sua dimensédo de préxis
humana e de préxis produtiva, pois de acordo com Kuenzer (2005, p.78), o trabalho
produz o homem, este produz conhecimentos cientificos que se integram a préaxis
produtiva como necessidade de o trabalhador obter uma formacao, que lhe possibilite
participar do mundo do trabalho, para assegurar sua existéncia. O conceito de trabalho
se efetiva, entdo, pela mediacdo do conceito de tecnologia, como as formas de trabalho
gue medeiam as relagdes sociais, conformando a cultura moderna.

Discutindo sobre o trabalho como principio educativo, em suas relagdes com
o desenvolvimento das forcas produtivas, Kuenzer e Grabowski (2006, p.19) expdem que
potencializam a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica ha educacdo, exigindo a

democratizacdo do acesso aos conhecimentos cientfficos, tecnoldgicos e sécio-histdricos.

O trabalho e a ciénda, dissociados por efeito das formas tradicionais de
divisdo do trabalho, wltam a formar uma unidade pela mediacédo da
tecnologia, em conseqléncia do propro desenvolvimento das forcas
produtivas no capitalismo, e como forma de superacdo aos entraves
postos ao processo de acumulacdo. Como resultado, estabelecem-se
novas formas de relacdo entre conhecimento, producdo e relagdes
sociais, que passam a demandar o dominio integrado dos
conhecdmentos cientificos, tecnolégicos e sbcio-histéricos. Mesmo que
se considere que estas demandas sido polarizadas no regime de
acumulacdo flexivel, e portanto ndo se colocam para todos os
trabalhadores, as politicas educacionais que de fato se comprometam
com os que vivem do trabalho devem ter a democratizacdo do acesso ao
conhecimento como horizonte. (KUENZER e GRABOWSKI, 2006, p.19).

Machado (2006, p.52), tratando especificamente da modalidade de ensino
integrado, ou seja, de Ensino Médio Integrado, entende que as escolas podem inovar 0s
projetos politico-pedagdgicos, na perspectiva de assegurar um processo pedagogico
comprometido com a integracdo criativa do fazer, do pensar e do sentir, visando a
formacdo de sujeitos criticos que, para tanto, poderéo ser participes de um projeto de
sociedade gque supere o subdesenvolvimento e a dependéncia tecnolégica, articulando

os fins da educacéo e os fins da sociedade:

O modelo de desenvolvimento tecnoldgico dependente, que impde linhas
de expansao e de restricBes, precisa ser discutido para entendermos o
que ser processado no 2° Grau. NOs nao dispomos, mas temos que
adquirir uma autonomia politica para deliberamos em relagdo a questdo
da tecnologia no pais, que € um problema nevralgico do ponto de vista
das relacdes internacionais. Isto precisa ser discutido porque ndo da
para se definir a fomacdo no 2° Grau sem pdr a questdo da
independéncia tecnoldgica do pais e da possibilidade de produzir uma
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tecnologia voltada para as necessidades sociais inerentes a nossa
realidade. MACHADO, 1991, p. 58-59).

Do ponto de vista da organizacdo dos sistemas de educacéo, temos a Lei n°
11.892/2008, que restabeleceu a dualidade entre os sistemas de ensino, ao criar os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, como sistema préprio de
educacéao (BRASIL, 2008, p.1), desvinculado do sistema de ensino do pais.

Dentre as finalidades da Educacéo Profissional e Tecnol6gica, Capitulo I,
secao lll, (Art. 7°), a citada lei indica a oferta da Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio, prioritariamente, na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
médio e para o publico da educacédo de jovens e adultos, na perspectiva da emancipacéo

(BRASIL, 2008, p.2), dentre outros, dos quais destacamos:

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solugBes técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV - desenwolver atividades de extensdo de acordo com 0s principios e
finalidades da educacgéo profissional e tecnolégica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, € com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusio de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;
V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracio de
trabalho e renda e a emandpacdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional; (BRASIL, 2008, p.2)

Sobre os propésitos do inciso V da referida lei, Machado (2006, p.61-62)
atribui principios pedagoégicos politicos e econdbmicos, entendendo que estes se
constituem como uma das formas de articular a Educagdo Profissional com a pratica
social, visando contribuir para o desenvolvimento local e indicando a necesséria
vinculagdo com as micros, pequenas e médias empresas, particularmente com as

organiza¢des autbnomas dos trabalhadores, conforme argumenta a autora:

Essa assertiva pressupde que esta estratégia se paute por principios,
postulados e objetivos voltados para a implementacdo de processos
enddgenos e sustentaveis de dinamizacdo econdmica; por nogbes
como sustentabilidade, endogenia, autonomia e cooperacdo. Implica
a capacddade de costurar os elos dos elementos tecnolégicos e de
mercado aos aspectos sociais, poliicos e culturais do
desenvolvimento. Neste contexto, espedal importancia € dada aos
projetos de formacdo e qualificacdo para o trabalho, de constituicio
de microempresas, de fomento de cooperativas e de fomas
associativas autbnomas de trabalhadores. E também atribuida grande
relevancia a busca da construcdo de praticas alternativas e de um
poder local mais democratico, tendo em vista a formacédo de uma
nova cultura ingtitucional, da qual sdo partes integrantes as redes de
cooperacao. Para esta teorizacdo, o local ndo se define como ambito
espacial delimitado; é também um universo mais amplo e abstrato.
Trata-se de uma categoria que inclui vanas agdes e dimensdes de
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poderes orientadas para um ou mais territérios, com interfaces e
interdependéncias. (MACHADO, 2006, p.6162).

Para Guimardes e Silva (2010, p.247), a concepcdao de formacdo, defendida
pelo SINASEFE, vincula a “concepcdo de homem, mundo, sociedade, democracia,
escola, autonomia, entre outras (referenciadas no PNE da sociedade /1997), que séo
distintas daquelas que os setores sociais hegemoénicos, utilizam para manter o status

quo”, defendendo a Educacéao Tecnolégica:

Nessa perspectiva, situamos a educacdo tecnolégica como
potencializadora da construgdo de uma formagcdo emancipatéria da
classe trabalhadora. Entendemos que essa modalidade de ensino ndo
pode ser somente direcdonada para uma formacdo pontual,
exclusivamente ligada ao mercado de trabalho, mas sim,que tome o
trabalho como princpio educativo, direcionando o ser humano como
agente de construcdo de sua histéria, bem como do bem coletivo.

(GUIMARAES e SILVA, 2010, p.247).

De acordo com os argumentos de Carvalho (2003, p.134), depreendemos que
as propostas que caminham na defesa da escola unitaria e politécnica, como proposi¢cdes
politico-pedagdgicas, precisam enfrentar a existéncia da Educacdo Profissional baseada
na formacgao das especificidades inerentes as areas profissionais.

Partindo dos autores estudados, argumentamos que a organizacdo e a
concepcédo de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio
nao significa ensino politécnico, mas uma forma de ensino que reconstroi a relagdo entre
teoria e pratica reorganizando os cursos técnicos com matriculas Gnicas, com o curriculo
gue se constitua pela mediacdo dos conhecimentos gerais e tecnoldgicos especificos a
cada area de trabalho ou profissoes.

Nessa direcdo, emerge a possibilidade de adotar-se, de forma explicita, o
trabalho como principio educativo, desde que a proposta pedagdgica tencione revestir a
prética pedagdégica do significado do trabalho como fonte de produc¢do do homem e de
todas as atividades humanas, viabilizando a compreenséo das relagdes sociais em suas
contradicdes, na perspectiva de superacao dessas relacdes.

Sendo assim, formulamos que as finalidades da Educagdo Profissional
Integrada ao Ensino Medio & formar cidaddos, profissionais técnicos com consciéncia
critica, criativos e capazes de participar das relagdes sociais e produtivas ndo para se

adaptarem a elas, mas para compreendé-las, em suas dimensdes econdmicas, politicas,
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culturais desvelando suas contradicbes, para que possam intervir na realidade como
sujeitos historicos capazes de transformar as circunstancias e se autotransformarem, no
processo do devir histérico, material e cultural.

Por esses encaminhamentos tedricos, € assumido o conceito de praxis como
teoria critica que guia a acéo, na perspectiva de formacdo critica e politica, entendida
como atividade “critica e préatica ao mesmo tempo, ou seja, tedrico-pratica; tedrica, sem
ser mera contemplagao, ja que é a teoria que guia a acao, e pratica, ou agdo guiada pela
teoria”. (VAZQUEZ, 2007, p.144).

Sob essa base, o Parecer CEN-CEB n°16/99 mantém a concepg¢do de
atrelamento imediato da Educacado Profissional aos interesses do mercado de trabalho,
para o qual os jovens vendem sua forca de trabalho e se transformam em mercadoria

para produzir e consumir mercadorias.

2.2. O Curriculo Integrado na Educacéao Profissional Técnica

Para adentrarmos no campo de estudo do curriculo, torna-se necessario
definir o conceito de curriculo a ser adotado neste estudo. De acordo com Saviani (2006,
p.43-44), o “curriculo” refere-se ao saber escolar selecionado da cultura produzida pela
humanidade, constituindo-se em uma espécie de “reinvengdo da cultura” para efeito de
ensino-aprendizagem.

Pode-se depreender dos estudos realizados pela autora que o critério para
selecionar as disciplinas cientfficas e seus contetidos (fatos, conceitos, leis, teorias,
habilidades e valores) pode partir das necessidades formativas estabelecidas pelas
finalidades politicas da educacdo. Desse modo, os contetdos disciplinares devem ser
tratados pedagogicamente e organizados, considerando-se o desenvolvimento real e

proximal dos alunos, entendido, nos termos apresentados por Vigotsky:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencal, determinado através da solugdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou de colaboragdo com
companheiros mais capazes. (VIGOTSKY, 2007, p.97).

Segundo esses principios, para Saviani, 0 planejamento do curriculo nunca é

definitivo, podendo envolver conflitos entre as partes constituintes, cujas causas sao
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diversas. Destacamos, todavia, posicionamentos diferentes em torno da finalidade da
educacdo. “aceitacdo/rejeicdo das propostas, além do ‘choque’ com as tradi¢cdes
cristalizadas”. (SAVIANI, 2006, p. 43). Também, sobre a carga horaria e dos conteudos a
serem ministrados, em cada disciplina. De modo geral, cada curso deve organizar as
disciplinas e seus conteudos em forma de programa de curso. Esses contelddos serédo
traduzidos em projetos de ensino-aprendizagem como requisito para o trabalho
pedagdégico na escola.

O curriculo, na Educacéao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, vem
sendo discutido pela mediagcéo do conceito de curriculo integrado, como principio politico,
pedagogico, visando assegurar as relagdes entre os conteldos gerais ou basicos, do
ndcleo comum e das areas profissionais, sobre a base de duas concepcdes pedagdgicas,
Ccomo apresentamos a segulir.

A nocéo de curriculo integrado, na perspectiva de Santomé (1998, p. 28),
objetiva ndo s6 superar o curriculo organizado de forma linear, centrado nas disciplinas
escolares fragmentadas, mas também favorecer a inclusdo das aprendizagens dos
alunos realizadas em outros ambientes, como as interaces com a familia, amigos, pelo
acesso as informacgdes, aos ‘filmes”, aos “livros” e etc.

Com efeito, para Santomé (1998, p.121), o curriculo integrado é entendido
como “projetos curriculares nos quais se trabalha com contelidos culturais mais inter-
relacionados ou integrados”. Isso quer dizer que esse tipo de entendimento fundame nta-
se no conceito de interdisciplinaridade, entendida como uma filosofia de trabalho coletivo,
gue exige abertura e didlogos entre docentes e alunos, visando explicitar os projetos a
ser desenvolvidos e definir as disciplinas participantes das ac8es educativas, os
conceitos que possibilitam tratar as tematicas de forma integrada, os procedimentos
metodoldgicos, os pontos de vista ideoldgicos, para que cada projeto, possa ser efetivado

de forma integrada.

O trabalho curricular integrado ou interdisciplinar fard com as perguntas
ou questdes vitais e, com freqiiéncia, conflituosas, que normalmente nédo
podem ser confinadas dentro dos limites de apenas uma disciplina,
possam ser formuladas e enfrentadas. Por exemplo, as tematicas
relacionadas com a educacéo sexual, asguerrase a paz, o mercado de
trabalho, a ecologia, o racdsmo e a discriminacéo, a corrupgéo, etc.
(SANTOME, 1998, p.122).

Zabala (2007, p.140), ampliando a argumentacdo sobre a necessidade de

superar propostas de selecdo e organizacdo dos contetudos centrados nas disciplinas
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escolares fragmentadas, assevera que esse procedimento possui vinculos com as
tradicionais finalidades da educagdao, cuja proposta educacional se origina do “trivio” e do
“quadrivio” do periodo medieval. Desse modo, Zabala esclarece que a selegcédo e a
organizacdo dos conteldos, em cada disciplina, obedecem aos critérios e aos principios
da l6gica formal.

Zabala (2007, p.143) ainda explica que, no processo histérico, foram se
desenvolvendo formas de organizacdo que pretendem estabelecer *“relagbes e
colaboracgdes entre as diferentes disciplinas”, cujos critérios adotados para justificar esses
processaos ndo séo consensuais: a) justificativas que se fundamentam na necessidade de
atender “as necessidades escolares”; b) outras consideram apenas 0S pressupostos
epistemoldgicos que potencializamrelacionar os campos disciplinares.

Nessa perspectiva, 0 autor apresenta uma sintese das propostas para
integracédo, ou relagdes entre as disciplinas, considerando os niveis em que as mesmas
procuram estabelecer essas relacfes: a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade,

Cujos conceitos, sdo apresentados, abaixo:

A interdisciplinaiidade é a interacdo entre duas ou mais disciplinas, que
pode ir desde a simples comunicacdo de idéias até a integracdo
reciproca dos conceitos fundamentais e da teoria do conhedmento, da
metodologia e dos dados da pesquisa. [...]Podemos encontrar esta
concep¢do na configuracdo das areas de Ciéndas Sociais e Ciéncas
Expelimentais no ensino médio e da area de Conhecdmento do meio no
ensino fundamental.

A transdisciplinaridade é o grau maximo de relagBes entre as disciplinas,
dai que supde uma integracdo global dentro de um sistema totalizador.
Este sistema favorece uma unidade interpretativa, com o objetivo de
congtituir uma ciéncda que expligue a realidade sem parcelamento.
Atualmente constitui mais um desejo do que uma realidade.De certa
maneira seria o objetivo da FHlosofia. Nesta concepcédo, e vencendo as
distandas ldgicas, poderiamos situar o papel das areas de educagdo
infantii e nas séries iniciais do ensino fundamental, onde uma
aproximacao global de cardter psicopedagdgico determina certas
relagdes de conteldos com pretensdes integradoras. (ZABALA, 2007,
p.143-144).

Santomé (1998, p.25) explica que o curriculo “globalizado e interdisciplinar”
poderd ser organizado, por meio de “temas, problemas, tépicos” e etc. e atende, aos
critérios de conhecimento exigidos pelo mundo globalizado, na medida em que os alunos
tornam-se mais capacitados para enfrentar e solucionar problemas reclamados pela

sociedade, evidenciando possibilidades de relacionar teoria e pratica.

O mundo em que vivemos ja € um mundo global, no qual tudo esta
relacionado, tanto nacional como internacionalmente; um mundo onde as
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dimensbes financeiras, culturais, politicas, ambientais, cientificas e etc.,
sdo interdependentes, e onde nenhum elemento de tais aspectos pode
ser compreendido de maneira adequada a margem dos demais.
Qualquer tomada de decdsdao em alguns desses setores deve implicar
uma reflexdo sobre as repercussdes e efeitos colaterais que cada um
provocara nos ambitos restantes (SANTOME, 1998, p.27).

Jantsch e Bianchetti (2008, p.196) partilham da concepcéo de que para que
efetivem atividades interdisciplinares, ha que levar-se em consideracdo objetos e
problemas ou projetos de estudos que possibilitem tratamento integrado. Esses autores
entendem que existem “problemas/projetos” que apenas podem ser tratados e
solucionados de forma disciplinar.

De acordo com o Parecer CNE-CEB n° 39/04, a integracdo é justificada
visando assegurar a vinculacéo entre Ensino Médio e a formacgdo técnica, superando a
fragmentacéo das disciplinas dos conteldos gerais e tecnolégicos, agregadas em termos
de diferenciacdo de “um ano ou mais”, quando nos primeiros anos ensinam-se as
disciplinas gerais, posteriormente as disciplinas da area profissional, argumentando que
este procedimento reforca “a indesejada dicotomia entre conhecimentos e sua aplicacao,
ou seja, entre ‘teoria’ e ‘préatica”. (BRASIL, 2008b, p.154-155).

O Parecer CNE-CEB n° 16/1999 enuncia a possibilidade de desenvolvimento
de préticas pedagogicas interdisciplinares, entendidas como “formas integradoras de
tratamento de estudos de diferentes campos, orientados para o desenvolvimento das
competéncias objetivadas pelo curso”, pela mediacdo de métodos de “projetos de
estudos e pesquisa-a¢cdo”. (BRASIL, 2008c, p.138).

O conceito de competéncia alicercado no Parecer acima citado, segundo
Ramos (2001, p. 49), permite que a expressao “competéncia”’, entendida como saber,
saber-fazer, saber-ser, além do que esse entendimento visa justificar a superacdo da
concepcgédo de curriculo que fragmenta as disciplinas. Todavia, segundo a autora, essa
concepcdo de competéncia “faz apelo ndo somente aos conhecimentos formais do
trabalhador mas a toda gama de aprendizagens interiorizadas nas experiéncias vividas,
gue constituiriam sua prépria subjetividade”.

A orientac&o proveniente do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos 0s cursaos
de Educacéo Profissional “poderdo ser organizados por eixos tecnolégicos, possibilitando
a construcao de diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo
sistema e nivel de ensino”. (BRASIL, 2008d, p.01). Neste documento, os cursos de
Educacao Profissional estdo descritos em doze eixos tecnoldgicos. Nao se refere a nogao

de competéncias, como no Parecer (n°. 16/99).
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Sobre o estégio curricular, que possibilita realmente a integragdo entre teoria
e a prética do trabalho e potencializa a inser¢cdo do aluno no mundo do trabalho, as
orientacfes sdo as seguintes: “quando previsto e assumido intencionalmente pela escola
como ato educativo e atividade curricular presente na sua proposta pedagégica e nos
instrumentos de planejamento curricular, dever4d se orientar pelas normas”,
recomendadas (BRASIL, 2008b, p.159). Sendo assim, possivelmente, os estagios, ndo
se constituem como 0S eixos estruturantes das propostas curriculares, em cada curso
profissional.

Postas as consideragfes gerais envolvendo a discussao sobre o curriculo
integrado e as orientagBes para sua implementacdo na Educacdo Profissional Integrada
ao Ensino Médio, apresentamos o debate apresentado pelos autores que estudam essa
forma de educacdo e as possibilidades do curriculo integrado, na perspectiva da relacao
entre teoria e pratica e adotando o trabalho como principio educativo. Também
explicitamos, que este debate, precisa ser aprofundado.

Do ponto de vista pedagogico-didatico, essa modalidade de ensino implica
favorecer espacos de discussdes e didlogos entre os docentes para o planejamento do
curriculo, tendo em vista estabelecer consensos possiveis em torno da superagcdo da
concepcgéo tradicional de conhecimento como transmissdo mecanica do professor aos
alunos.

Na concepcéo tradicional, os alunos sdo considerados como seres passivos,
receptivos, derivados do principio pedagdgico tradicional e aprendizagens de técnicas de
trabalho dissociadas dos fundamentos cientificos decorrentes do método proveniente da
racionalizacdo taylorista-fordista, centrados no desenvolvimento de habilidades
psicofisicas, para manusear as tecnologias fisicas. (KUENZ ER, 2005).

Conforme Dermeval Saviani (2008b, p.53-57), a pedagogia tradicional
estruturou o método de ensino-aprendizagem que se fundamenta na logica formal'’,
apresentando regras que o pensamento deve realizar, abstraido da préatica social,
constituindo-se nos seguintes procedimentos didaticos: preparacdo dos alunos,
apresentacdo do novo conhecimento pelo professor, assimilacdo do conhecimento e
generalizacdo e exercicios, sendo os exercicios a principal forma de aplicacdo pratica
dos conhecimentos.

Com efeito, Kuenzer (2005, p.79), argumenta que esse método, na pratica

pedagdgica, individualiza os docentes, os alunos, portanto, ndo da conta de responder as

17 Os principios dalégicafomal séo: identidade, ndo contradicéo e terceiro excluido, visam assegurar a
v erdade do conhecimento no plano do pensamento.
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demandas postas pela producdo capitalista, em decorréncia da producao flexivel que
passa a exigir a relacdo entre ciéncia e trabalho.

Assim, a autora apresenta os pressupostos metodolégicos adequados para
mediar o processo de apropriacdo dos conteudos pelos alunos de forma produtiva critica
e transformadora, partindo da pratica social e tendo a prética social como referéncia para
as atividades pedagdgico-didaticas, assegurando a relacdo entre teoria e prética, entre
pensamento e ac¢do, como atividades humanas que ndo se desagregam frente as
ideologias dominantes:

Nesse processo, portanto, para que seja possivel a apropracio
produtiva da pratica na perspectiva da producdo do conhecimento, &
preciso alimentar o pensamento com o que ja é conhecido, quer no nivel
do senso comum, quer do conhecimento dentifico, com conteldos e
categorias de analise que permitam identificar e delimitar o objeto a ser
conheddo e tracar o caminho metodolégico para chegar a
conhecer.Esse trabalho teérico, por sua vez, ndo prescinde da pratica, é
gue deteminara no labirinto; é ele também que determinara a diferenca
entre pratica enquanto repeticdo reiterada de agdes que deixam tudo
como esta, € prdxs enquanto processo resultante do continuo
movimento entre teoria e pratica, entre pensamento e acgao, entre velho e
novo, entre sujeito e objeto, entre razdo e emocdo, entre homem e
humanidade, que produz conhecmento e por isso revoluciona o que esta
dado, tansformando a realidade. (KUENZER, 2005, p.80).

Nessa concepc¢do de conhecimento, Saviani (2008b) apresenta os principios
gerais do método dialético, o qual se baseia na perspectiva de superagdo do senso
comum, que se forja na imediaticidade da acdo do sujeito em sua pratica social, pela
apropriacdo subjetiva de conhecimentos teoricos e de procedimentos metodoldgicos que
instrumentalizem os alunos para a compreensdo e a intervencao na prética social na
perspectiva da préaxis'®, tendo o professor como orientador das atividades a serem

efetivas pelos alunos.

Problematizacdo, que implica a tomada de consciéncia dos problemas
enfrentados na pratica sodal; instrumentalizacdo, pela qual os
educandos se apropriam dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios para a compreensao e solugdo dos problemas detectados e
catarse, isto é, a incorporacdo na propiia vida dos alunos dos elementos
do trabalho pedagdgico. (SAVIANI, 20008b,p. 130).

18 A sistematizagdo do método pode ser assim entendida: partir de problemas selecionados na e pela prética
social que sado vivenciados pelos aluncs e pelos docentes; instrumentalizagdo que implica o desenv olvimento
de procedimentos de pesquisa, de sele¢cdo de referéncias tedricas que propiciem a assimilacdo de
categorias, conceitos e teorias que podem explicar o problema e formas de solugdes possiveis; catarse
plena, apropriagéo subjetiva dos elementos acima descritos, possibilitando acs alunos sua atuagédo na pratica
social defoma ativa e transformadora.
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Ramos (2005) esclarece que as possibilidades para a elaboracéo do curriculo
integrado deverd integrar os conhecimentos cientificos e os tecnoldgicos, visando a
formac@o humana, incorporando e superando as proposi¢cdes de Santomeé (1998). Sendo
assim, a autora propde que o curriculo integrado possibilite a compreensao da realidade
como totalidade histérica e dialética, que se estrutura internamente, dando forma e
contetdo ao entendimento do trabalho em suas dimensdes ontoldgico e histérico.

Como explicita Ramos (2005, p.116) “o curriculo integrado organiza o
conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que o0s
conceitos sejam apreendidos como sistemas de relacdes de uma totalidade que se
pretende explicar/conhecer”, identificando as determinagcdes ou causas reais que
movimentam contraditoriamente a histdria concreta construida pelos homens.

Continuando, a autora explica que as ciéncias expressam os conhecimentos
de uma secdao, ou seja, de uma parte da realidade concreta, enquanto as tecnologias sdo
entendidas como apropriacdo das ciéncias com finalidades produtivas. Compreende
também que as apropriacbes produtivas dos conhecimentos ndo ocorrem sem a
compreensao das ciéncias basicas e vice-versa.

Todavia, Frigotto (2008, p.40) argumenta que a concepc¢ao de conhecimento
e da realidade como totalidade concreta, embora, seja uma necessidade, encontra-se
limitada pela divisdo social do trabalho, que imp6e o processo de producdo das ciéncias
humanas e sociais, de forma fragmentada, fundamentados na concepg¢ao tedrico-
metodoldgica positivista, que preconiza a neutralidade da ciéncia frente a realidade, e
consequentemente, entende que a superacao de tais problemas ndo podera ser resolvida
no plano das idéias, mas no plano de superacdo dessas relacGes sociais, pela praxis
revolucionaria.

J& Kuenzer (2005, p.71) prop8e que o curriculo para a educacgao cientifica -
tecnoldgica especifica podera ser estruturado a partir de determinada area de trabalho
demandada pela regido, considerando os interesses dos alunos e tendo como
perspectiva metodolbgica articular “os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos presentes
no trabalho e nas relacBes sociais, tratados em suas dimensfes epistemoldgicas e
historica”.

Isso significa estabelecer articulagdes entre os conteldos selecionados das
ciéncias naturais, sociais e humanas, das linguagens com os conhecimentos da area

tecnoldgica, conformando os pressupostos para o entendimento do trabalho em suas



75

dimensdes da praxis humana e da prética produtiva, integrando no curriculo as ciéncias e
as tecnologias.

Consequentemente para Kuenzer (2005), esses conteddos podem ser
organizados e tratados de forma “transdisciplinar”, e, por vezes trabalhados por meio de
projetos de estudos, tendo como mediacdo a pesquisa, a fim de que os alunos se
apropriem dos conceitos e dos procedimentos do método cientifico, como condicado
pedagdgica e didatica, para assegurar sua autonomia intelectual e moral, o pensamento
critico na perspectiva da relag&o entre teoria e pratica, como explica a autora:

Sua finalidade é permitir ao aluno o exercicio do método cientifico,
formulando problemas, coletando dados e informacdes através dos mais
variados procedimentos, comparando conhecimento popular e cientifico,
interpretando, analisando, comunicando e projetando alternativas de
solugdo, que deverdo ser experimentadas através de insercbes na
comunidade, e assim vivendando situacdes que articulem cidadania e
trabalho. (KUENZER, 2005, p.61).

Para apreendermos o conceito de técnica e de tecnologia como conteldos e
procedimentos demandados pela Educacéo Profissional, Machado (2010, p.84), explica
gue o conceito de técnica, pode designar: “toda atividade humana estritamente regulada
tendo em vista um efeito especffico”. A tecnologia ndo significaria“aplicagao pratica da
ciéncia”, como vem sendo utilizada, mas € uma ciéncia que incorpora conhecimentos e
informacdes decorrentes das descobertas cientificas se constituindo como area de

conhecimento relacionada a praxis humana, vinculada aos processos de producao.

O importante a destacar € que os estudos tecnoldgicos se referem,
essencialmente, aos conhecimentos sobre a praxis humana, envolvendo,
de um lado, os atos, 0s gestos, os movimentos humanos, os modos
operatolios, astécnicas, ostempos envolvidos nas operacoes, a relacdo
custo-beneficio e, de outro, mas de forma absolutamente interligada, as
relagdes que os homens tecem no nivel da divisdo do trabalho,
compreendendo suas diversas dimensjes. [...].

A tecnologia englobaria, entdo, a pratica social; os aprendizados
humanos, em seus processos e produtos; o conhecimento empirico, o
saber tacito produzido no trabalho; as artes e técnicas desenwlvidas
pelos homens; as for¢cas produtivas; as racionalidades e ldgicas
historicamente produzidas. (MACHADO, 2010, p.85).

Machado (2010, p.86) mostra que existem diferencas entre as tecnologias
fisicas “(ferramentas, maquinas, equipamentos, mecanismos e instalagdes)”, e as
tecnologias simbdlicas “(modos de percepgao e de intelec¢cao, que fornecem os modelos

tedricos para o processo de concepcdo da realidade natural e social e de avaliacdo das
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nossas acdes”). A autora expde sua argumentacdo sobre as relacdes entre tecnologias
fisicas, simbodlicas e de organizagdo e gestdo do trabalho, de modo a contribuir para o

ensino das técnicas emsuas relagdes com as tecnologias.

Astecnologias simbdlicas pertencem ao campo da imaginacdo inventiva
e dizem respeito a criacdo dos signos, dos codigos indicadores, dos
parémetros, dos bancos de dados e correspondem ao dominio das
linguagens naturais, ligadas ao cotidiano para a formalizacdo dos
conceitos. Por outro lado, as tecnologias fisicas e simbdlicas pouco
poderiam ser o suporte das tecnologias organizadoras de gestdo.
(MACHADO 2010, p.86).

Kuenzer (2005, p.86), apresenta a proposta para as atividades escolares,
pautada pela concepcdo de ensino polivalente, que incorpora 0s conceitos de
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade. Por esses conceitos, o saber escolar
desenvolve-se a partir dos enfoques das diversas disciplinas, de seus “objetos” e de seus
“métodos” especificos. A partir dai, a autora entende que estas se mantém autbnomas
umas das outras, de acordo com o “principio positivista da soma das partes”,
constituindo-se em partes que nao comp8em uma totalidade diversa unitaria.

Na pratica pedagogica, argumenta a autora que a nogdo de
interdisciplinaridade significa “inter-relagcdo entre conteudos fragmentados”. Nesta forma,
o trabalho se efetiva por: “projetos que integram os contetudos das diferentes disciplinas,
ministradas pelos varios professores a partir de um eixo transversal, ou mesmo pelo
tratamento integrado dos diversos conteldos ministrados por um mesmo professor”’.
(KUENZER, 2005, p. 88).

Para avancar visando a superacdo dessa concepcdo de organizagao
curricular, argumenta Kuenzer (1997, p.140), a possibiidade de elaboracdo e de
organizacdo do curriculo integrado, na perspectiva da politecnia, tendo a area de
trabalho, como principio integrador, de modo que os contelddos se articulem como uma

totalidade diversa, para construir novos objetos de estudos, como exemplifica a autora:

Para exemplificar, tome-se a &rea de informatica, conforme a
organizacdo do conteldo proposto adma, O curso proporconara o
estudo histérico do surgimento da informatica e das novas relagdes
sociais que ela detemina: o conhecdmento dos principios cientificos
basicos que irdo determinar as tecnologias diversificadas préprias da
area; o dominio, a nivel instrumental, de algumas dessas tecnologias; o



77

conhecimento dos cédigos préprios da informatica; as formas de
participac¢do politica dos profissionais da area, enquanto estratégias de
controle de sua utilizacdo. (KUENZER, 1997, p.140).

Os conteldos previstos no planejamento, em cada disciplina, devem
contribuir para alunos apropriarem-se dos conceitos, das leis e das teorias, de forma que
eles compreendam o problema e possam intervir na pratica social, estabelecendo
vinculos entre a escola e a comunidade, favorecendo a vivéncia da cidadania concreta,
entendida como pleno compromisso com a transformacdo da sociedade. (KUENZER,
2005).

Também, Carvalho (2003) se pronuncia sobre a necessidade de uma nova
pedagogia no ambito da educacdo formal que fundamente a organiza¢do dos curriculos,

como expressa a autora, a seguir:

Essa nova pedagogia pressupde, como se pode perceber, uma nova
concepgdo de curriculo, que supere a visdo dominante, na qual o
curriculo é reduzido a meros contelldos programaticos. Essa nova
concepcgéo requer que o curriculo seja construido com base na realidade
em movimento, constituindo um novo ambiente educativo, com a criagdo
de tempos e espacos de ensino e aprendizagem multiplos e variados.
(CARVALHO, 2003, p.142).

Sendo assim, Carvalho (2003, p.142) argumenta que essa pedagogia implica
tomar como pontos de partida para o processo de ensino-aprendizagem, processos
presentes na realidade social e na escola, “adotando metodologias centradas em
situacdes objetivas, reais, que ao mesmo tempo em que suscitem necessidades de
aprendizagem, capacitem os sujeitos a resolver seus préprios problemas”.

As proposi¢des de Machado (2010, p.81) para o desenvolvimento do curriculo
integrado, na modalidade de Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio,
entendidas como “hip6teses de trabalho e de proposicdes de acdo didatica, que sao
definidas para serem desenvolvidas na pratica educativa”; por isso, ndo estao prontas e
acabadas.

Explicita a autora que a concepcao de curriculo integrado se fundamenta na
perspectiva de relacionar os conteudos das disciplinas gerais, denominadas de
conteudos basicos, e os conteldos da area profissional, denominados de conteldos
tecnoldgicos. Entende, pois, que estes conteddos apresentam diferenciacdes, porém
todos séo produtos da praxis humana. Nisso consiste sua unidade.

Nessa perspectiva, Machado (2010, p. 85, grifo da autora) reafirma que o
estudo das tecnologias ndo podera manter-se na supercialidade da compreensédo das
estruturas das maquinas “emsi e para si mesmos, mas o0 estudo dos usos destes objetos
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e das técnicas e suas relagdes com as fun¢cbes econdmicas, culturais e sociais que eles
cumprem num determinado contexto historico”, em que s&o produzidos e utilizados
conferindo significados para as atividades dos alunos.

Sugere a autora que o processo de ensino deve partir de situacdes concretas
vivenciadas pelos alunos, contextualizar os conhecimentos; integrar é&reas de
conhecimento; desenvolver as capacidades de observacéo, experimentacao e raciocinio
l6gico, capacitando os alunos para se tornarem agentes criticos capazes de
operacionalizar transformacdes sociais.

Desse modo, para a autora, para desenvolver atividades contextualizadas é
necessario relacionar teoria e prética: Salienta a autora que “Contextualizar significa,
portanto, vincular processos educacionais a processos sociais, escola e vida, curriculo
escolar e realidade local, teoria e prética, educacédo e trabalho”. (MACHADO, 2010, p.
88).

Nessa direcdo, indica que projetos pedagogicos vinculados ao
desenvolvimento local, se constituem com uma alternativa pedagdgico-didatica que
possibilita apropriacdo critica da realidade e intervencao critica e transformadora, nessa
mesma realidade. Favorecem por sua vez, a conexao com as estratégias nacionais
voltadas para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Para tanto, demanda, conforme
explica a autora:

Esses processos educativos de novo tipo estariam inseridos numa
dindmica mais ampla e coletiva de apropria¢do critica da realidade e de
sua transformacgdo organizada. Parte-se do pressuposto de que tais

processos levam a necessidade de promocdo do confronto de idéias
distintas e contrapostas sobre a necessidade e prioridades sociais, a
partir da andlise do real de situacBes concretas e de experiéncias
vividas, visando a chegar a acordos comuns. (MACHADO, 2010, p. 90).

Sendo assim, Machado (2010, p. 90), compreende que 0s problemas
decorrentes das necessidades de desenvolvimento local, fornecem temas, que tratam
das “novas condi¢cbes concorrenciais do capitalismo; formas de producgéo, trabalho e
consumo [...]", por esta razéo, devem possibilitar a compreensdo de seus “determinantes
econdmicos, poltticos, sociais, culturais e ideoldégicas da precarizacdo do mundo do
trabalho e da degradacdo ambiental”.

Por fim, destacamos que Machado (2010, p. 92), expde possibilidades para o
relacionamento entre as disciplinas, dos quais destacamos: estudos, pesquisas,
seminarios, eventos, método de projetos, temas geradores.

A partir dos estudos, apresentados entendemos que curriculos integrados

podem se organizados, por projetos interdisciplinares que pode ser entendido como
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interacdo entre vérias disciplinas na perspectiva epistemoldgica positivista, voltados para
resolver problemas préaticos demandados pelas empresas.

Por outra l6gica, o curriculo integrado pode ser organizado, a partir da area
profissional integrando os conteddos das disciplinas gerais e tecnoldgicas, conformando
novos objetos de estudos; por temas gerais, e etc., mediados na pratica pedagdgica, pela
metodologia de projetos, resolucdo de problemas, seminarios, cujo ponto de partida pode
ser problemas demandados pela area de trabalho; problemas vivenciados pelos
educandos na realidade concreta em que vivem, em uma comunidade ou cooperativa de
trabalhadores.

A intervencéo pedagdgica deve contribuir para que os alunos, apropriem-se
dos contelidos das diversas disciplinas e possam compreender o problema, objetos de
trabalho, explicitando os conceitos, teoria, leis, que explicam tais fenbmenos materiais,
em suas relagcbes com os processos produtivos e sociais, desenvolvendo habilidades
cognitivas superiores, produzindo, por vezes inovag¢fes técnicas.

Mas, especificamente, deve possibilitar a compreenséo do trabalho, da area
profissional, dos objetos técnicos, da organizacdo do trabalho, em suas dimensofes
econdmicos, politicas e ideolbgicas, para que os alunos possam intervir nessas relacoes,
como cidadaos na perspectiva da praxis coletiva transformadora, identificando o trabalho
como mediacdo de primeira ordem na producdo da existéncia e garantia de manutengéo
da existéncia humana.

O fundamento metodolégico para o trabalho pedagdgico € a compreensédo do
conhecimento que emerge das atividades praticas desenvolvidas pelos homens,
ascendendo para a apropriagcdo de categorias que explicam a realidade, em seu
movimento historico contraditorio.

Formando valores coletivos, para superar praticas utilitarias, individualistas e
competitivas na escola, nos agrupamentos sociais que fregientam, atuando como
sujeitos de praxis. (KUENZ ER, 2005); (MACHADO,.2010).

A condicdo ético-politico-pedagdgica é a atuacdo dos docentes de forma
coletiva, realizando planejamentos integrados, socializando experiéncias, realizando
pesquisas coletivas, para efetivar as finalidades previstas para a Educacao Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio. Outro requerimento € a organizacdo de espacgos e
tempos que possibilitem a realizacdo de pesquisas coletivas, seminarios, implicando,
portanto na superacdo dos horérios fixos e rigidos, que favoregam as condicbes de

trabalho evidenciadas pelos autores estudados, nesta secao.
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2.3. Esboco Historico do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Para

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Pard possui sua
historicidade iniciada como Instituicdo de Educacdo Profissional, pelo Decreto n°
7.566/1909, exaurido pelo Presidente Nilo Procopio Pecanha. Sendo instalada em 1910,
recebendo o nome de Escola de Aprendizes Artifices do Pard (EAA-PA) - como parte das
19 escolas, cuja demanda educacional vinculava-se ao inicio do processo de
industrializacéo do pais. (CUNHA, 2000a,p. 94).

Sua finalidade de acordo com o Decreto citado foi:

[...] ndo sO habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazédos adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade, escola do
vicdio e do crime (DECRETO n°. 7.566/1090, apud BASTOS, 1988, p. 6).

Mas, especificamente, essas escolas tinham como finalidade:

A finalidade manifestamente das escolas de aprendizes e oficios era a
formacdo de operaios e contamestres, através do ensino pratico e
conhecimentos técnicos necessarios aos menores que pretendessem
aprender um oficio, que eram realizados em ‘oficinas de trabalho manual
ou mecanico que forem mais convincentes e necessarios ao estado em
que funcionar a escola, consultadas, quando possivel, as especificidades
dasindustrias locais. (CUNHA, 20004, p. 95).

Cunha (2000a, p. 95-96), argumenta que essas escolas formavam um
sistema paralelo de ensino administrado pelo Governo Federal, sob a gestdo do
Ministério da Agricultura, IndUstria e Comércio, posterior mente no ano de 1930, passaram
para a gestdo do Ministério da Educacado e Saude. Em tais escolas, a proposta politico-

pedagogica era definida em nivel nacional:

A formacéo dos docentes, de acordo com Cunha (2000a, p. 94), a partir do

ano de 1919, foi realizada pela Escola Normal de Artes e Cficios Wenceslau Braz, do
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Distrito Federal, que tinha a incumbéncia de formar os professores para as escolas de
Aprendizes e Artifices.

Araujo et. al*

. (2007, p. 55-56), argumenta que a Escola Wenceslau Braz, a
partir de 1922, tornou-se insuficiente para atender a formagdo de docentes vindos do
norte e sul. Com efeito, diz o autor que fora criada uma escola para formagcdo dos

docentes em Belém: o Instituto Lauro Sodré, que atuou até o ano de 1930.

Bastos (1988, p. 29-41), diz que a Escola de Aprendizes de Oficio do Par4,
apresentava dificuldades para contratar professores para o ensino de oficios. Aponta as
atividades dos professores: os contramestres ensinavam os oficios nas oficinas, os
professores adjuntos ministravam as disciplinas de desenho; havia, também, os docentes

gue atuavam no curso primario.

A Escola de Aprendizes e Oficios do Pard, estruturada em 1910, para Araujo,
et. al., (2007, p. 53), entrelaga-se com o contexto econdmico, politico e cultural na regiéo
“no periodo do apogeu da borracha que vai do final do século XIX até meados do século
XX, em meio a crises e recuperacfes’. Neste contexto econdmico, para 0s autores,
forma-se uma classe social formada por: “comerciantes, seringueiros e fazendeiros e
profissionais liberais”. Também, emerge “uma nova forca de trabalho eminentemente
urbana, como alfaiates, sapateiros, relojoeiros, marceneiros e outros oficios”.

Para Bastos (1988), a EAA-PA proporcionava a formacao de destrezas para o
trabalho manual e mecanico, de acordo com sua capacidade e infraestrutura, para
atender as demandas das industrias locais

Bastos (1988, p. 21-22), diz que a Escola do Para, possuia cinco oficinas: de
marcenaria, alfaiataria, funilaria, sapataria e ferraria. Os cursos em oficinas tinham a
duracao de quatro anos. Em 1911, fora ofertado o curso primario, destinados a alunos
gue ndo sabiam ler escrever. O curso de desenho era obrigatoério.

Os alunos candidatos a Escola deviam preencher os seguintes critérios: ser
do sexo masculino, ter entre dez e treze anos, apresentar atestados que comprovassem
gue ndo eram portadores de doencas infectocontagiosas, declarar ser desprovido de
fortuna (BASTOS, 1988).

Em 1927, a partir do Decreto n°. 5.421, estabeleceu-se a obrigatoriedade do
ensino das disciplinas de: desenho, trabalhos manuais, rudimentos de artes e oficios ou
industriais. Antes deste decreto, a escola do Para j4 adotava o ensino das disciplinas

citadas. Salienta Bastos (1988, p. 43), que esse decreto, era orientado pelo servico de

19 Para aprofundar o debate desenvolvido pelos autores, consultar Araujo et. al (2007).
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modelagem. Sendo assim, o curriculo era centrado nas disciplinas técnicas, mas

especificamente no trabalho realizado nas oficinas, como constata-se, a segulir.

Em 1930, com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, fora
estruturado a Inspetoria do Ensino Profissional no Brasil, com o objetivo de supervionar
as Escolas de Aprendizes de Oficios. Em 1934 esta inspetoria transformou-se em
Superintendéncia do Ensino Profissional no pais. Demonstramos, a estrutura pedagdgica

dos cursos ofertados na Escola de Aprendizes e Oficios do Para, a seguir:

ESCOLA DEAPRENDIZES E OFICIOS DO PARA

Leitura, escrita, caligrafia, contas, licdes de cousas, desenho e

1° ano pré-vocacional .
trabalhos manuais.

Leitura, escrita, contas, geometria, histéria patria, licdes de

2° ano pré-vocacional ;
P cousas, desenho e trabalhos manuais.

Portugués, aritmética, geometria, historia patria, licdes de
3° ano profissional cousas, caligrafia, instrucdo moral e civica, desenho a méo livre,
desenho geométrico e aprendizage m de oficios.

Portugués, aritmética, geometria, fisica, instrugcdo moral e civica,
4° ano profissional desenho a mao livre, desenho geométrico, desenho industrial,
tecnologia e aprendizagem de oficios.

Escrituracdo de oficinas, correspondéncia, geometria, algebra,
1° ano complementar | trigonometria, fisica, quimica, histéria natural, desenho
industrial, tecnologia e aprendizagem de oficios.

Escrituracao de oficinas, correspondéncia, algebra,
2° ano complementar | trigonometria, quimica, mecanica, historia natural, desenho
industrial, tecnologia e aprendizagem de oficios.

Fonte: Adaptagdo Bastos (1988 p. 43-44).

O trabalho realizado nas oficinas de Marcenaria, pelos alunos, traduzia-se
em: objetos feitos de vime, empalhacdo, marcenaria, beneficiamento mecéanico de
madeira e tornaria, construgcdo com madeira em geral de acordo com as demandas das
industrias do Estado (BASTOS, 1988, p. 44).

Bastos (1988, p.65), analisando o0 ensino, infere existir caréncia de
“professores especializados, 0s programas demasiadamente extensos, o ensino livresco
e a inexisténcia de professores preparados para ministrarem matérias especializadas do

curso profissional”, implicou em elevado indice de reprovacéao dos alunos.
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Para Araujo et. al., (2007, p. 58- 59), as Escolas de Aprendizes e Oficios, a
partir de 1937, pelo Decreto n°® 378 sofreram mudancas orientadas pelo Ministério de
Educacao e Saude, no periodo histérico que compreendia a interrup¢éo do Estado Novo,
ofertando educacdo profissional em novas éareas de trabalho. No Par4d a EAA-PA

denominou-se Liceu Industrial do Par& (LIPA).

A Constituicdo Federal de 1937, determinava, no Art. 129,que “O ensino pré-
vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas é, em matéria de
educacao, o primeiro dever do Estado”. (COSTA, 2009, p. 17).

Para o ingresso no Liceu do Para eram realizados exames de selecédo, por
meio de provas de conhecimentos. A partir de 1942, comecou a ser exigido “testes
mentais”, que Araujo et. al, (2007), compreende ser adequados aos métodos de
trabalho, provenientes da concepc¢ao do trabalho taylorista. Asseveram que eram severas
as normas de disciplinamento e punic&o, tais como, manter os alunos em “quarto escuro
durante horas até sua expulséo definitiva da escola”. Os autores se manifestam sobre a

concepcgao pedagogica.

Estas medidas revelam a maior racionalizacdo dos procedimentos
pedagdgicos, que passam a sofrer influéncia do processo técnico, da
expansdo da industrializacao e da logica taylonista, que pressupunha a
adequacédo do homem ao posto de trabalho. (ARAUJO et.al., 2007, p.
58).

Em 1942 mediante a aprovacao da Lei Organica do Ensino Industrial, o Liceu
do Paré passou a denominar-se Escola Industrial de Belém (EIB), por meio do Decreto
n°. 4.073/1942, tendo inicio a organizagdo do ensino por seriacdo em 1943 (12 a 42 ),
correspondendo ao primeiro ciclo. O curriculo era composto por disciplinas gerais e
técnicas (BASTOS, 1988).

Por sua vez, nesse processo, pela primeira vez, segundo Bastos (1988, p.
80), “foi criado o quadro permanente de Escola do Pard”, regulando as atividades dos
funcionérios e docentes, “tanto os nomeados como extranumerarios”. Salienta que em
1947, foi elaborado convénio do Brasil com os Estados Unidos, objetivando a capacitacdo
técnica dos docentes, participando dois professores da escola.

Bastos (1988, p. 82-87), informa que o Decreto n°. 3.552/1959 aferiu a Escola
Industrial de Belém a condicdo de Autarquia Federal, com autonomia didatica, financeira,
administrativa e técnica. No ano de 1966 a Escola Industrial de Belém sofreu novas

mudancas, passou a denominar-se Escola Industrial Federal do Para (EIFPA), nesse
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processo iniciou-se a oferta de Ensino Profissional em nivel de segundo ciclo (2° Grau),
ofertando cursos técnicos de edificacfes e estradas, tendo o curso de ginasio-industrial

(1°. Grau), iniciado sua extin¢ao.

Ressaltamos que no ano de 1967, foi assegurada matriculas de alunos do

sexo feminino e criados os cursos de agrimensura e eletromecénica (BASTOS, 1988).

No contexto da ditadura militar, mas, especificamente, a partir de 1968 a
EIFPA passou a denominar-se Escola Técnica Federal do Para (ETFPA), por meio da
Portaria Ministerial n°® 331/1968, quando foram criados 0s cursos técnicos de saneamento
e de prétese dentaria. Na década de 1970, foram criados, novos cursos: eletrotécnica e
mecanica. No ano de 1969, a Escola Técnica do Para, assinou convénio “com o
Programa Intensivo de preparacdo de mao-de-obra Industrial (PIPMOI)”, (BASTOS, 1988,
p. 89). Este programa foi promovido pelo governo autoritario dos militares, estritamente
vinculado a formacéo de formar médo-de—obra para as grandes obras desenvolvidas no

periodo da ditadura.

Araujo et. al, (2007, p. 56), informam que o inicio do processo de
desenvolvimento da industrializacdo do Estado do Pard, ocorreu apenas a partir de 1970,
“com a implantacdo dos grandes projetos para a Amazdénia”, portanto, assinalando as
diferencas regionais no processo de industrializagdo no Brasil e o contexto econémico,
politico que se movimenta na direcdo do grande latifundio, exploracdo intensiva dos

recursos naturais e conflitos pela posse da terra.

Araujo et. al., (2007, p. 59-60), explicitam que no processo da reforma da
Educacdo Nacional, promovida pela Lei n® 5.692/1971 a ETFPA preparou-se para se
adaptar a citada Lei. O curriculo foi orientado pelo Parecer n°. 45/72 para atender as
finalidades da educagdo, as quais ja nos referimos no Capitulo I. Estabelecendo as
habilitac6es para o exercicio de profissdes técnicas, emnivel de 2°. Grau “Deste modo, a
instituicdo assume a feicdo que tem até hoje, de formar quadros técnicos para o mercado
de trabalho paraense”.

Continuando, os autores declaram a relevancia da ETFPA, para a sociedade
paraense deixando de ser entendida como instituicdo voltada para atender aos
“desvalidos da sorte”. Salientam que, nas décadas de 1960 e 1970, os profissionais
técnicos formados na instituicdo eram bastante requeridos pelos setores de bens e
servigcos existentes na regiao. Acrescentam que o curriculo da ETFPA era organizado em

ciclos: basico e profissional.
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Bastos (1988, p. 95), expde que os cursos que foram ofertados com a Lei n°.
5.692/1971 tinham carga horéaria minima de 2.900 horas e sete semestres letivos. Nos
dois primeiros semestres funcionava o ciclo basico, que era comum para todas as
habilitacdes. O ciclo profissional habiltava para profissdes especficas, a saber:
edificacbes, estradas, saneamento, agrimensura, mecanica, eletrénica, eletrotécnica,
telecomunicac¢des, mineracao e metalurgia.

Descrevemos para efeito deste estudo a proposta pedagdgica do curso de
telecomunicagdes, criado em 1972, tinha como objetivo “auxiliar o engenheiro eletrénico
e o eletricista”, podendo o técnico atuar nos setores das industrias de equipamentos e
telecomunicacdes em concessionaria de servigos publicos: “telefonia, radio-telefonia,
telegramas, teletipos, e etc.” O perfil profissional exigia: “Percepcdo auditiva e visual e
capacidade de concentracao e atencdo a detalhes”. (BASTOS, 1988, p. 119).

Na década de 1970, a ETFPA, em razdo da descoberta e exploracdo das
jazidas de minério de Carajas e Trombetas, a escola, comegou a ofertar os Cursos de
Mineracdo e de Metalurgia. No final da década de 1980, foi criado o Curso de
Processamento de Dados (COSTA, 2009, p. 48). Expomos no quadro a seguir a estrutura
da ETFPA

ESCOLA TECNICA FEDERAL DO PARA
HABILITACAO EM TEL ECOMUNICACOES

Portugués, inglés, geografia, historia, OSPB, estudos
regionais, matematica, fisica, quimica, biologia, educacao
moral e civica, ensino religioso, educacao artistica, programa
de saude.

Nicleo comum
Carga horaria
(1.725h)

Desenho técnico, fisica, eletricidade e Magnetismo, sistemas
Parte diversificada de comum de dados, telefonia, radio de transmissdo e

Carga horaria recepgao, sistemas multiplex, sistemas de comunicagoes,
(1.740h) eletrénica analdgica, eletrbnica digital, automacdo bésica,
andlise de circuitos elétricos, organizacdo e normas de
trabalho.
Estagio
supervisionado
(720h)
TOTAL DEHORAS 2.460

Fonte: Adaptacdo Bastos (1988 p. 121).
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As Escolas Técnicas Federais foram transformadas em Centros Federais de
Educac&o Tecnolégica pela Lei n° 8.948/94, nos marcos das reformas da educagéo
orientadas pelo Banco mundial. Neste contexto foi instituido o Centro Federal de
Educacdo Tecnologica do Pard (CEFET/PA), em 1999, passando a ofertar cursos em
nivel médio, pés-médio: Quimica, Radiologia Médica, Registro de Saude, Pesca,
Turismo, e ensino superior. Comecou a desenvolver pesquisa na area de tecnologia em
consonancia com as demandas dos setores produtivos e da sociedade.

Costa (2009, p.49) informa que a partir de 1986, em conformidade com o
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico, deu-se inicio o processo de
descentralizacdo institucional. No ano de 1987, foram criadas as Unidades
Descentralizadas da ETFPA, em: Marab4, Altamira, posterior mente a sede em Tucurui.

Com o Decreto n°. 2.208/1997 os cursos foram organizados em niveis:
basico, técnico e tecnoldégico. Também foi ofertado o curso de ensino médio regular.
Como j& analisado, os cursos em nivel técnico, romperam com a matricula dnica em um
mes Mo Curso que integravamem seus curriculos as disciplinas gerais e especificas.

Segundo Araujo et. al., (2007, p. 60-61), essa reforma promoveu impactos na
organizacdo curricular e na pratica pedagdgica, sob a logica da pedagogia das

competéncias, conforme citado abaixo:

A pedagogia das competéncias constitui um conjunto de formulagbes
que se prop8em a ornentar praticas educativas que tenham por objetivo o
desenvolvimento de capacidades humanas necessarias ao exercicio
profissional nas condi¢cGes atuais que o0 mundo produtivo vem colocando.
(ARAUJO, 2001, apud ARAUJO etal., 2007, p. 31).

Ademais, para Araujo et. al., (2007, p. 31), citando Stroonbants, explicitam as
caracteristicas pedagogicas da logica da pedagogia das competéncias: pressupde a
valorizacdo do saber tacito e conformando subjetividades para se adaptar as relacbes

sociais.

Ja para Stroonbants (1999) a competéncia representa acéo, realizacgéo,
movimento, welocidade. Representa a valoiizacdo da experiéncia
profissional, do saber fazer oriundo da vivéncia pessoal e das atitudes
comportamentais em contraposicio ao saber adquirido na escola.
Ambas as proposi¢Bes convergem a idéia de que a competénda ndo
estd estritamente atrelada ao saber académico, ou seja, institucional, mas
também a aspectos afitudinais, vinculando-se a subjetividade dos
trabalhadores, buscando habilidades que envolvem todas as dimensbes
doindividuo (ARAUJO et. al., 2007, p. 31).
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A partir do ano de 2000, o Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e

Tecnologia do Pard, oferta os seguintes cursos no campus de Belém. Com isso destaca

se 0 avango educacional que vem sendo apresentado pelo IFPA. Demonstramos no

guadro abaixo, 0s niveis e 0s cursos, ofertados pelo IFPA.

CURSOS OFERTADOS PELO IFPA

Técnicos na forma integrada

Agrimensura, Design, Edificacdes, Eletrdnica, Eletrotécnica
Estradas, Industrial Quimico, Informética, Telecomunicagdes,
Mecanica, Mineracdo e Planejamento e Realiza¢do de Eventos.

Técnicos na forma integrada
Modalidade (EJA)

Edificacoes, Eletrotécnica, Informatica e Mecanica.

P6s-Médios

Agrimensura, Aquicultura, Automacdo Industrial, Design,
Informatica, Pesca, Meio Ambiente, Saneamento Ambiental.

Superiores

Licendaturas Plenas

Biologia, Fisica, Geografia, Letras,
Pedagogia.

Matematica, Quimica e

Licenciaturas Plenas
Modalidade de Educacio a
Distancia

Biologia, Fisica, Geografia, Quimica, Matematica, Pedagogia.

Tecndlogos Modalidade de
Educacado a Distanda

Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, Gestdo de Salde,

Sistema de Telecomunicagbes, Saneamento Ambiental,
Eletrotécnica, Engenharia de Materiais e Engenhara de
Automacéo.

Pds-graduacdo

Curso de Especializacdo em Politicas Publicas de Relagdes
Etnico-Radiais e o Curso de Especializacio em Educacio
Profissional Integrada a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos— PROEJA

Fonte: Adaptacdo Costa (2009).

Este desenho permite identificar os avancos, em termos de ofertas de ensino,

em diversas modalidades e niveis de ensino: cursos técnicos, pés-médios, cursos

tecnoldgicos, licenciaturas e pés-graduacéo, contribuindo para a educacdo o Estado do

Para.
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CAPITULO 1lI

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, descrevemos os procedimentos metodolégicos que utilizamos
na dimensdo empirica da pesquisa: a) caracterizacao do tipo de pesquisa; b) populacéo e
amostra; c¢) os instrumentos e procedimentos desenvolvidos para obtencdo das

informacgdes e; d) para analise das informagdes obtidas.

3.1. Caracterizacdo da Pesquisa

Na dimensdo empirica, desta pesquisa, cuja mediacdo constitui-se pelo
problema de pesquisa, por seus objetivos. Pelo objetivo geral perseguimos analisar as
opinibes dos docentes em relagdo a proposta norteadora para a Educacao Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio. Por opinido, estamos entendendo o conhecimento
“adquirido assistematicamente, através das experiéncias de vida”. (TEIXEIRA, 2005,
p.82).

Da proposta pedagdgica, tomamos como referencia a finalidade; o curriculo e
a pratica pedagogica. Com isso, justificamos que nem todos os componentes que fazem
parte da organizacdo do trabalho pedagdgico na escola, como explicitado por Veiga
(2009); Vasconcelos (2000) foram tratados empiricamente.

Em funcdo de adotarmos o questionario com assertivas fechadas e abertas,
instrumento qualificado como quantitativo Essa técnica metodolégica, caracteriza-se
como tipo de pesquisa, quantitativa. Argumentada por Teixeira (2005, p. 136), como a
pesquisa que “utiliza a descricdo matematica como uma linguagem”’. Na presente
pesquisa, a linguagem matematica manifesta-se no método estatistico utilizado para

tratar as assertivas que compde o guestionario.
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3.2. Locus de realizagcdo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para tendo como critério para essa definicdo, duas ordens de fatores que
vinculam-se mutuamente: a natureza do Curso de Pds Graduagcao em nivel de Mestrado
voltado para investigar as Politicas Publicas para a Educacédo Profissional e Tecnoldgica.
Com efeito, trabalhamos nesta instituig&o.

Realizamos um recorte, do ponto de vista da organizacdo dos niveis de
educacao profissional, optando por investigar a Educacéo Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio, na qual atuamos como professora da disciplina de Filosofia.

Também, nesse nivel de ensino, realizamos novo recorte, para definir o curso
em que realizamos a pesquisa empirica, para tanto, utilizamos o critério de interesse dos
candidatos que almejam adentrar aos cursos oferecidos, na modalidade acima citada,
com base no ano de 2005. Desse modo, constatamos que o Curso Técnico de Nivel
Médio em Informatica Integrado ao Ensino Médio evidenciou o maior namero de

inscricfes no processo seletivo para ocupar as vinte (20), vagas ofertadas.

3.3. Populacao

O universo da populacéo é formado pelo conjunto de docentes que atuam no
Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio. Adotamos como critério, para
definir a populagéo, os docentes que atuaram no ano de 2009, nas séries (128, 22, 3%). O
banco de dados que nos permitiu quantificar o nimero da populagao, foi obtido junto a
Coordenacao do Curso: horéarios e nimero de docentes, da area especifica de formacgao.
A estas informacdes agregamos as obtidas no Departamento de Educacdo Comunicacao
e Linguagem, qualificado como documento proveniente da Coordenacdo de Turnos
(CEFET, 2009).

Desse modo, a populagcdo consta de (43), quarenta e trés docentes.
Ressaltamos que desta populacdo trés (03) docentes ministraram aulas em duas
disciplinas. Ou seja, cada um dos trés docentes ministraram, em duas disciplinas. Estes

professores que atuaram em mais de uma disciplina, foram contados apenas uma vez.

3.4. Composi¢cdo da Amostra
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A amostra teve a seguinte composicdo: quinze (15) docentes que
desenvolvem suas atividades de ensino nas disciplinas basicas ou gerais que compdem
0 nacleo comum do curriculo do ensino médio e trés (03) docentes que atuam no ensino
das disciplinas da area especffica do Curso de Informatica. .

Para compor a amostra, definimos que a aplicacdo do questionario seria feita,
apenas aos professores que no ano de 2009 encontravam em atividades na escola,
exercendo a funcdo docente, no Curso Técnico de Informatica, no minimo por seis (06)
meses de trabalho.

Desse modo, a amostra constitui-se de dezoito (18) docentes, para uma
populacdo de 43 professores que trabalharam nas trés séries do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, no ano de 2009. Cabe, ainda, ressaltar que os
professores que trabalham com as disciplinas do Nucleo Comum, denominadas de
disciplinas gerais, atuam em outros cursos integrados, no IFPA. Isto nos permitiu
assegurar a representatividade da amostra.

Como se pode identificar a maioria de docentes que fizeram parte da amostra
(83,33%), trabalham no ensino das disciplinas do ndcleo comum. Por sua vez, apenas
(16,67%), trabalhnam nas disciplinas da area de conhecimento denominada especifica ou

tecnoldgica, como indicamos no Quadro n°. 01.

Quadro n°.01: Participag&o dos Docentes por Area de Conhecimentos

AREA FREQUENCIA (F) %
Area do nideo comum 15 83,33%
Area Tecnolgica 03 16,67%

TOTAL 18 100%

3.5. Instrumento para coleta de Informacao

O instrumento principal utilizado para coleta de dados foi o questionéario. O
guestionario foi estruturado por quatro (4), perguntas. As perguntas foram elaboradas,
partir dos objetivos especificos definidos para esta investigacdo. A perspectiva assumida
€ que as perguntas, se constituem como partes que se integram, proporcionando uma

visdo aproximada do todo da investigacdo, permitindo inferirmos tendéncias gerais nas
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opinides dos docentes sobre a proposta norteadora para a Educacéo Profissional Técnica
de nivel médio na forma Integrada ao Ensino Médio e, desse modo, atingir o objetivo
geral da pesquisa.

A elaboragdo do questionario ndo foi tarefa facil, ocorrendo revisdes e
ajustes. Optamos por uma estrutura ou forma de questbes abertas e fechadas. As
assertivas fechadas permitiram, conforme Gil (2008, p. 123), estabelecer uma maior
“uniformidade as respostas e podem ser faciimente processadas”.

Consciente da desvantagem do questionario, formulado com assertivas
fechadas, que nédo propicia a liberdade de respostas, incorporamos, a cada pergunta,
uma questao em aberto, tendo por objetivo proporcionar a cada participante, liberdade de
expresséo (GIL, 2008).

As assertivas fechadas foram construidas, a partir das proposicdes dos
autores, documentos, apresentados e analisados no referencial te6rico. Também,
incorporamos proposi¢cdes advindas dos professores, obtidas por meio de entrevistas
realizadas no més de novembro, a sete professores. Ressaltamos que a entrevista, foi
estruturada por uma variedade de perguntas, ndo possibilitou na avaliagdo desta autora,
obter as informac8es pertinentes aos objetivos da pesquisa. Por essa razdo, decidimos
utilizar como instrumento de pesquisa principal o questionario, incorporando proposicfes
dos docentes, como ja nos referimos, obtidas nas entrevistas.

A primeira pergunta: Qual sua opinido sobre o processo de discusséo,
elaboracdo e implementacdo do projeto pedagdgico do IFPA e do curso que atua?
Constam sete assertivas. A segunda: Em sua opinido qual é a finalidade da Educacao
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio? Repete-se o numero de assertivas da
pergunta anterior. A terceira: Qual sua opinido sobre o Curriculo Integrado na Educacéao
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio? Constam cinco assertivas.

Finalmente, procurando relacionar teoria e prética, formulando a quarta
pergunta: praticas pedagogicas que os docentes desenvolvem, com onze assertivas.
Desse modo, buscamos assegurar, na quarta pergunta do questionario, situacdes de
ensino-aprendizagem que contemplasse as possibilidades de ensino, identificadas no
referencial tedrico. Incluimos, por sua vez, proposicdes diversas, pertinentes a situacfes
de ensino no Brasil.

O questionario contém escalas de (1 a 5) para cada assertiva. As escalas séo
entendidas por Gil (2008, p. 138), como “instrumentos construidos com o objetivo de
medir a intensidade das opinides e atitudes da maneira mais objetiva possivel’. O tipo de

escala utilizada denomina-se Likert, possuindo carater ordinal. Sua utilizacao per mite que
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cada sujeito marque sua concordancia: (01), discordo totalmente; (02), discordo em parte;
(03), estou indeciso; (04) concordo emparte e (05), concordo plenamente. Garantindo as
opcOes possiveis, dentro dos limites de um instrumento quantitativo.

Antes da aplicacdo do questionario realizamos o pré-teste. Primeiro, com um
professor (que ndo compbe a amostra) que respondeu ao questionario, na frente desta
autora e, posteriormente foi indagado, se as questbes estavam adequadas e claras para
serem respondidas. Obtivemos resposta afirmativa. Como destaca Gil (2008, p. 134), a
funcéo do pré-teste “é evidenciar possiveis falhas na redacdo do questionario, tais como:
complexidade das questbes, imprecisdo de redacdo, desnecessidade das questdes,
constrangimentos ao informante, exaustéo e etc.”

Posteriormente, foi realizado outro pré-teste, com outro professor (que nao
faz parte da amostra). Este pré-teste, também foi realizado na presenca desta
pesquisadora, ocorrendo dialogos, sobre a forma da estrutura do questionario. Neste
processo, foi identificado imprecisfes, particularmente, na primeira parte do questionario,

pergunta (n° 01). O que nos permitiu realizar ajustes.

3.6. Procedimentos de Aplicacdo do Questionario

Os questionérios foram entregues, na maioria, no més de dezembro do ano
de 2009, recebidos, neste mesmo més. Apenas uma minoria, foi entregue e devolvido, na
segunda semana do més de janeiro de 2010, no inicio do semestre letivo. Para tanto,
adotamos 0s seguintes procedimentos: iniciamos procurando identificar os docentes que
faziam parte da amostra. Ao localiza-los na instituicdo, nos apresentdvamos, caso nao
conhecéssemos o professor. Em seguida, solicitAvamos que respondesse o questionario
explicitando o objetivo geral da pesquisa, que consta no caput do questionario, em anexo.
A diferenca entre a populagdo e a amostra, ocorreu devido ndo termos contatado, todos
0s professores. .

Quatro (04) questionarios foram enviados por e-mail e recebidos por e-mail.
Tal procedimento foi acertado com o professor. Um (01), questionario foi aplicado por
uma colega que trabalha na citada instituicao.

Treze (13) questionarios foram aplicados por esta autora. Em alguns casos,
estes foram respondidos no momento em que foram entregues. Destacamos que nao

houve rejeicdo emrespondé-lo, apenas dois questionarios ndo foram devolvidos.
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Nossa principal dificuldade foi localizar o professor, pois no més de janeiro, 0s
docentes tém quinze (15) dias de férias. Ao retornarem ao trabalho, poderia ocorrer, em
nossa opinido, mudancas de turmas e possivelmente de curso. Este fato nos impediu de
continuar por todo o més de janeiro a distribuicdo de um maior nimero de questionarios.

3.7. Andlise das Informacdes

As analises se fundamentam na analise de conteldo, conforme Bardin,

consistindo em:

Umconjunto de técnicas de andlise das comunicac¢bes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo), que permitama inferéncia
de conhecimentos relacionados as condi¢cBes de producgdo/recepgao

(variaveis infeidas) nas mensagens. (BARDIN, 2009, p. 37, grifos do
autor).

De acordo, com Bardin (2009) e Trivinds (1987), pode-se estabelecer a
seguinte sequéncia, para a analise de conteldos: pré-analise, como fase de organizacao
do material, a exploracdo do material; fase de analise o tratamento dos resultados; a
inferéncia e a interpretacao.

Etapas do processo da andlise de conteldo que desenvolvemos. Salientamos
gue optamos por analisar as informacdes ofertadas pelos docentes de modo geral, sem
identificar as disciplinas que ministram.

A pré-andlise ocorreu quando de posse do conjunto dos questionarios, no
inicio do semestre letivo, organizamos por area de conhecimentos, numerando (01 a 18)
e classificando todos com a letra (D).

Em seguida, separamos as quatro perguntas, organizando-as em bloco
especfficos, de acordo com a numeracdo constante no questionario. Neste processo,
surgiram indagagdes, sobre os significados e tendéncias das respostas, quando, entio,
submetemos ao tratamento estatistico, das assertivas fechadas, para obter maior
precisédo dos indicadores. Conforme Bardin (2009, p. 121), o tratamento estatistico, visa
obter “indicadores que fundamentem a interpretacéo final’.

Para realizar o tratamento estatistico contamos com a colaboracdo de um
professor de mate matica que atua emuma instituicdo publica estadual.

A finalidade de um teste é de verificar a ocorréncia de diferencas
estatisticamente significativas que possam existir entre as variaveis analisadas. No
presente estudo, levamos em conta a amostra, a variavel e o tipo de dado, que

caracterizassem a realiza¢&o do tipo de teste a ser aplicado.
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O teste considerado mais adequado a presente pesquisa foi o teste nao
paramétrico do Qui-quadrado, indicado para dados categoricos ou nominais. O referido
teste tem por finalidade comparar frequéncias observadas com as possiveis frequéncias
esperadas, verificando se as diferencas sdo estatisticamente significativas.

Na presente pesquisa foi previamente fixado o nivel de significancia da
pesquisa de 95%, comnivel de decisé&o alfa = 0.05 para rejeicdo da hip6tese de nulidade.
Todos os procedimentos para verificagdo das diferengas estatisticas foram realizados sob
0 suporte computacional do pacote bioestatistico BioEstat versdo 5.0, para o
gerenciamento do banco de dados foi utilizado do softw are SPSS verséao 13.

Na fase da descricdo analitica, realizamos as andlises de cada assertiva,
pertencente a cada bloco de perguntas, descrevendo em termos de percentuais,
considerando a discordancia (discordo totalmente (1) e discordo em parte (2) ) = (1+2). A
concordéancia (concordo em parte (4) e concordo totalmente (5) = (4+5), para as opinides

com maior percentual de concordancia, emrelagdo a amostra.

1+2 Discordo em parte — Discordo totalmente;

4+5 Concordo em parte — Concordo plenamente.

Em cada bloco de perguntas do questiondrio, apresentamos as categorias
centrais de andlise. Simultaneamente as descricdes acima referidas, realizamos a analise
de conteldo, com aporte no referencial teérico, evidenciando seus fundamentos
filosoficos, pedagdgico-didaticos.

A estas analises associamos as analises das proposi¢cOes ofertadas pelos
docentes nas perguntas abertas do questionario, procurando identificar se emergiam
novas categorias. Ao final de todas as categorias de anélises, apresentamos uma sintese

parcial. No processo de analise ndo diluimos as divergéncias identificadas.
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CAPITULO IV

ANALISES DAS OPINIOES DOCENTES

A apresentacdo e discussdo dos resultados da pesquisa, seguido a ordem
das perguntas, estruturas no questionario: a) o perfil profissional dos docentes; b)
opinides dos docentes sobre o0 processo de discussao, elaboracdo e implementacdo do
projeto politico-pedagdgico do IFPA e do Curso de Informatica; c) opinides dos docentes
sobre as finalidades da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio; d)
opinides dos docentes sobre o curriculo integrado na Educacédo Pofissional e, finalmente
e) as manifestacdes dos docentes sobre as praticas pedagdgicas que desenvolvem no

trabalho no IFPA-, Curso Técnico em Informéatica.

4.1. Perfil Profissional

Apresentamos o perfil profissional dos docentes que fizeram parte da
amostra, os dados foram obtidos, por meio das informacdes fornecidas pelos
professores, no questionario, com perguntas abertas e fechadas. O perfil esta,
organizado em trés proposi¢des: a) tipo de vinculo funcional; b) tempo de trabalho na

instituicdo e; c) formacdo académica.

4.1.1.Tipo de Vinculo Funcional

As informacbes proporcionadas pelos docentes revelam que (38,89%), da
amostra trabalham com contratos de trabalho permanente (efetivo). Porém, (61,11%),
trabalham com contratos flexibilizados. Estes dados informam que a maioria dos
docentes participantes da pesquisa trabalha com contratos temporarios. Demonstramos

no Quadro n° 01, a seguir.
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Quadro n° 01: Vinculo Funcional

TIPO DE CONTRATO FREQUENCIA (F) %
Efetivo (Permanente) 7 38,89%
Temporario (Substituto) 11 61,11%
TOTAL 18 100%

A flexibilizagdo do trabalho, no servi¢o publico, encontra-se regulada pela Lei
[n°. 9.849/1999], que justifica o contrato temporario para atender as necessidades
temporarias de interesse publico.

Nesse sentido, cabe ressaltar que o ideario neoliberal afeta a carreira docente
no IFPA, no Curso Técnico em Informatica. As palavras revelam ou dissimulam os reais
significados da realidade. Neste caso, a palavra “substituto” dissimula o significado de
trabalho flexibilizado, te mporario.

Como abordamos no referencial tedrico, pela mediagdo do trabalho o homem
produz-se, humaniza-se conjuntamente com outros homens transformando a natureza e
se autotransformando neste processo, desenvolvendo rela¢cfes sociais que marcam sua
existéncia como ser histdrico-social, de forma genérica. (MARX,2004).

Todavia, nos marcos da divisdo social e técnica do trabalho, particularmente
na sociedade capitalista sob os vinculos internos das empresas integradas e flexiveis e
do Estado Neoliberal, a classe que vive do trabalho como argumenta Antunes (2008, p.
18), que inclui a totalidade dos sujeitos que vivem da venda de sua for¢a de trabalho, o
trabalho improdutivo que ndo produz diretamente e imediatamente mais-valia, encontra-
se fragmentada, heterogeneizada em diversas modalidades de trabalho temporario,
precarizado.

O trabalho flexibilizado, na analise de Antunes (2008, p. 15), provém da
“liberdade da empresa’”. Ampliando-se 0 conceito de liberdade da empresa, para
liberdade plena do Estado privatizante, cuja l6gica para seu funcionamento é estabelecer
contratos de trabalho temporarios. Sendo assim, o trabalho docente toma a forma
exequivel de uma forca de trabalho, sujeita aos ajustes, ideolégicos e politicos dos
dirigentes do Estado.

Com efeito, Antunes (2007), explicita o fundamento ideolégico que permeia as

relacbes sociais vigentes, que intensifica o desemprego, como sendo a busca de
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envolvimento subjetivo dos trabalhadores, na perspectiva de obtenc&o de consensos,
para viabilizar projetos que sdo expresséo das vontades dos dirigentes.

Nas condicbes de trabalho temporéario, os docentes ndo plasmam da
valorizagédo do trabalho, encontram-se hierarquizados, numa funcionalidade utilitarista,
cujo slogan é serem Uteis e “descartaveis”, quando ter minam seus contratos te mporarios.
Somam-se semvinculacao interna permanente ao IFPA.

Frigotto e Gentili (2002) reforcam a idéia de que na condi¢c&o do capitalis mo
mundializado vinculado as praticas neoliberais, destroem-se as possibilidades efetivas de
garantia dos direitos sociais inalienaveis para assegurar uma vida cidada. Por isso,
reafirmamos que os docentes ndo plasmam de condicbes humanas para o exercicio de
sua profisséo.

Consequentemente, entendemos que este fato traz implicacdes para a
discusséo, elaboracéo e efetivagdo da proposta pedagogica para a Educacgao Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio, na medida em que os docentes atuam por um
periodo, quando sdo substituidos por outros docentes na instituicdo. Assim, segue a
cadeia da substituicdo, dificulttando a construcdo de um corpo coletivo de docentes,
capaz de integrar-se, para discutir e efetivar a proposta pedagogica para a educacao

profissional.

4.1.2. Tempo de Trabalho no IFPA

As informacbes obtidas indicam que (66.67%), portanto, a maioria dos
docentes, tém entre 7 meses a 7,5 anos de trabalho no IFPA. Por outro, lado (11, 11%),
ja exercem o trabalho docente entre 7,5 anos a 14,3 anos, a estes se integram (11, 11%)
gue tém entre 14, 3 anos a 21, 2 anos. Enquanto, a minoria dos docentes (5,5%), atuam
entre 256 a 420 meses, ou seja, entre 21 a 35 anos.

No Quadro n® 02, evidenciamos os dados relacionados ao tempo de trabalho

dos docentes no IFPA.

Quadro n° 02: Tempo de Trabalho

(MESES) FREQUENCIA (f) %
7 a90 meses (7 meses a 7,5 anos) 12 66,67%
91 a 172 meses (7,5 anos a 14,3 anos) 2 1111%
173 a 255 meses (14,3 anosa 21,2 anos) 2 1111%
256 a 337 meses (21,2 a 28 anos) 1 5,56%




98

338 a420 meses (28 anos 35 anos) 1 5,56%
TOTAL 18 100%
4.1.3. Formacédo Académica

As informacbes dos docentes indicam que a maioria ja concluiu o Curso de
Mestrado, perfazendo um total de (55,56%). Enquanto (44,44%), possuem Curso de
Especializac&o. Estes dados permitem confirmar, com base nos estudos de Antunes
(2007, p. 11), a tendéncia do aumento e “ampliacdo” do trabalho intelectual, (na producéo
de ponta). Cujo desdobramento no ambito do trabalho docente significa a existéncia de
profissionais com maiores niveis de formacéo, para o exercicio de suas fung¢des sociais,

como se pode constatar no Quadro n°03.

Quadro n°03: Formacao Académica

FORMACAO ACADEMICA FREQUENCIA (f) %
Especializacdo 8 44 44
Mestrado 10 55,56

TOTAL 18 100%

41.4. Opinides dos Docentes sobre a Discussédo, Elaboragdo e
Implementacéao do Projeto Politico-Pedagdgico

As assertivas que compdem o questionario, informadas no Quadro n° 04,
abaixo, foram elaboradas tendo como referéncia para as andlises as categorias: projeto
politico-pedagdgico ou proposta pedagodgica e o principio ético-politico para sua

discusséao, elaboracédo e implementacao a participacéo dos docentes.
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Quadro n° 04: Assertivas do Questionario

[1]

O projeto politicoppedagdgico do IFPA foi elaborado sem a participacdo dos professore s,

[2]

Os docentes estao particpando da elaboracdo do projeto politicopedagogico;

3]

O curso que trabalho possui proposta pedagdgica, que contou com a participacéo dos
docentes,

[4]

A proposta pedagoégica do curso que trabalho estd sendo elaborada;

[5]

Participo da elaboracéo da proposta pedagogica do curso que trabalho;

[6]

A participacdo na elaboracdo da proposta pedagdgica possbilita conhecer, discutir e
decdir de forma coletiva a finalidade da educacao profissional que deve guiar as acdes na
pratica docente;

[7]

O fundamental ndo é a participac¢do do professor na elaboracdo do projeto pedagdgico,
mas sim em sua implementa¢do. A sua elaboracio é funcdo da direcéo.

No Quadro n°® 04.1, apresentamos os indices em termos de percentuais, das

opinides dos docentes sobre as assertivas que compde o questionario, com o titulo de:

Opinides dos Docentes sobre 0 Processo de Discussao, Elaboracao e Implementagado do

Projeto Politico-Pedagdgico do IFPA e Curso de Informatica. A seguir descrevemos

guantitativamente e analiticamente os resultados.
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Quadro n° 04.1: Discordancia e Concordancia: Opinides dos Docentes sobre o
Implementacdo do Projeto Politico-

Processo de Discussao,
Pedagogico do IFPA e Curso de Inform ética

Haboracdo e

Item

ASSERTIVAS

Om

1 (%)

2 (%)

L+@)
%

Ind.

4 (%)

5 (%)

(4)+(5)
%

[

O projeto politico-pedagogico
do IFPA foi elaborado sem a
participacdo dos professores;

16,7

222

389

16,7

222

111

333

[2]

Os docentes estao
participando da elaboracdo
do projeto politico-
pedagdgico;

278

111

389

16,7

222

111

333

[3]

O curso que trabalho possui
proposta pedagbégica, que
contou com a participacao
dos docentes;

278

16,7

445

222

16,7

111

278

[4]

A proposta pedagodgica do
curso que trabalho esta
sendo elaborada;

222

16,7

389

222

111

222

333

51

Partidpo da elabora¢do da
proposta  pedagégica do
curso que trabalho;

333

16,7

50,0

16,7

278

445

[é]

A particpacao na elaboracédo
da proposta pedagdgica
possibilita conhecer, discutir
e decdir de forma coletiva a
finalidade da  educacao
profissional que deve guiar
as acfesna pratica docente;

5,6

5,6

5,6

222

61,1

83,3

[7]

O fundamental ndo ¢é a
participacdo do professor na
elaboracéo do projeto
pedagdgico, massim em sua
implementacao. A sua
elaboracdo €é funcdo da
direcao.

778

778

5,6

111

16,7

[1] Discordo totalmente; [2] Discordo em parte; [4] Concordo em parte; [5] Concordo plenamente;

[1]+[2] Nivel de Discordancia; [4]+5] Nivel de Concordancia.

A andlise quantitativa da assertiva [01] - apresenta (38, 9%), percentual de

discordancia, no sentido que o projeto politico-pedagogico do IFPA, foi elaborado sem a

participacdo docente. Porém (33, 3%), concordam que o projeto politico-pedagogico do

IFPA, foi elaborado sem a participacdo dos professores.
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Considerando-se as categorias em conjunto: projeto politico-pedagdgico e
participagcdo dos docentes, destacamos que na primeira o percentual informado
predominou opinibes de discordancias. Evidenciando que a maioria, discorda que o
projeto politico-pedagdgico foi elaborado, sem a participagcdo dos docentes. Por outro
lado, (33, 3%), concordam que foi elaborado, sem a participacao dos professores.

E importante, situar o debate sobre o processo de elaboracdo do projeto
politico-pedagégico, no sentido da compreenséo de Vasconcelos (2000, p.177), qguando
se posiciona dizendo que o planejamento global da instituicdo requer avaliagcdo e
reelaborardo, pois estes aspectos fazem parte da metodologia apontada, nos termos:
“traz consigo o principio da autocorrecdo: primeiro, a possibilidade de mdultiplas versdes
na redacado (até o grupo chegar a uma satisfatoria); depois, o poder do Diagndstico:
aponta o que nao esta indo bem, permitindo alteragdes”.

Em relagdo a assertiva [02]- apresenta (38,9%), de discordancia e (33,3%),
de concordancia. Trata-se nesta assertiva: os docentes estéo participando da elaboracéo
do projeto politico-pedagdgico. Esclarecemos que nesta assertiva ndo identificamos a
instituicdo: IFPA. Portanto, as opinibes, da maioria dos sujeitos que fizeram parte da
amostra, sinalizam para a discordancia.

Enfatizarmos que os percentuais de discordancias e concordéncias nas
assertivas [01,02]- sdo similares. Na primeira assertiva ocorre a prevaléncia da
discordancia, na segunda permanece a discordancia.

Resgatamos o significado de projeto politico-pedagdgico, a partir dos
argumentos de Veiga (2009, p. 2), que o concebe como estratégia de planejamento tendo
como objetivo, a organizacdo do trabalho na escola “como um todo e como organizacao
da sala de aula, incluindo sua relacdo com o contexto social imediato, propondo
preservar a visao de totalidade”.

Ainda, Veiga (2009, p. 2), esclarece que o principio que possibilita a
elaboracédo do projeto politico-pedagogico, implica na capacidade da escola apropriar-se
de sua relativa autonomia, que significa “resgatar a escola como espaco publico, lugar de
debate, do didlogo, fundado na reflexao coletiva”.

Por essa via de andlise, considerando que as escolas encontram-se
impregnadas na materialidade das relagdes produtivas e sociais fundada na divisdo
social e técnica do trabalho, estas sofrem as determinagdes deste modo de produzir a
existéncia humana. Como explica Vazquez (2007, p.291), que a “praxis reiterativa”,
manifesta-se em decorréncia da divisédo social e da técnica do trabalho, ocorrendo “um

divorcio radical”, entre “planejamento e execucao”.
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Entretanto, com aporte, nos autores citados, esta determinagdo ndo €
absoluta. Por isso, podem ser modificadas pelos trabalhadores unidos em torno da teoria
da educagcdo e da sociedade que seja guia consciente da praxis tansformadora
“revolucionaria” e de sua autotransformacdo, como diz Vazquez (2007, p. 149), “Na
transformacdo prético-revolucionaria das relacbes sociais, o0 homem modifica as
circunstéancias e afirma seu dominio sobre elas, isto é, sua capacidade de responder a
seu condicionamento ao abolir as circunstancias que o condicionam’”.

Segundo Veiga (2009, p.2), a participacdo, implica, no debate, no didlogo, na
reflexdo coletiva, como principio para a construcdo da gestdo democratica, como

expressa a autora, a seguir:

A gestdo democratica exige a compreensdao em profundidade dos
problemas postos pela pratica pedagdgica. Ela visa romper com a
separagdo entre concepc¢do e execucdo, entre o pensar e o fazer, entre
teolia e pratica. Busca resgatar o controle do processo e do produto do
trabalho pelos educadores. A gestdo democrética implica principalmente
0 repensar da estrutura de poder da escola, tendo em vista sua
socializacdo. A socializacdo do poder propicia a pratica da participacdo
coletiva, que atenua o individualismo; da reciprocidade, que elimina a
exploragdo; da solidaliedade, que supera a opressdo; da autonomia, que
anula a dependéncia de 6mgdos intemediarios que elaboram politicas
educacionais das quais a escola é mera executora. (VEIGA, 2009, p. 3).

Na perspectiva de andlise de Vazquez (2007, p. 360), traduzimos que a
participagcdo, como mediacdo para a constru¢cdo de uma gestdo democratica, implica na
“livre circulagdo de idéias e alternativas politicas emtodos, os niveis”.

Entendemos que a participacdo dos docentes na elaboracdo do projeto
politico-pedagdgico colabora com o objetivo de superar atos justapostos que ocorrem
ocasionalmente nas atividades desenvolvidas na Educacéo Profissional, onde cada
individuo ou cada grupo social pode imprimir-lhe finalidades individuais, prefigurando-se
como “soma de praticas” que ndo resultam de acdes deliberadas pelos sujeitos, que
atuam numa organizacdo. (VAZQUEZ, 2007).

Em relacdo a assertiva [03]- a opinido da maioria docente, incide na
discordancia (44,5%). Enquanto (27,8%), aponta para a concordancia, no sentido que o
Curso de Informatica tem uma proposta pedagdgica, que contou com a participacdo dos
professores. Conseguentemente, na assertiva [04] - evidéncia (38, 9%), de discordancia
e (33,3%), de concordancia que a proposta pedagodgica do Curso de Informatica esteja

sendo elaborada. Predominando a discordancia.
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Podemos identificar em relagdo as assertivas [03 e 04] - que na opinido da
maioria dos docentes, o Curso de Informatica, apresenta problemas em relacdo a
existéncia da proposta pedagoégica ou plano de curso, da qual os professores tenham
participado de sua elaboragcdo. Opinam, portanto, que possivelmente, ainda, ndo esteja
sendo elaborada.

As opinibes da maioria dos docentes, na assertiva [05]- apresenta
discordancia de (50,0%). A concordancia atingiu (44, 5%), em relacdo as suas
participacdes na elaboracdo da proposta pedagdgica do curso que atuam. Mantendo a
frequéncia de discordancia.

Analisando a assertiva [06]- verificamos que a discordancia atingiu (5,6%), em
decorréncia o percentual de concordancia indica (83, 3%), refere-se, a assertiva que
procura identificar a opinido dos docentes sobre o significado e a importancia atribuida as
suas participacdes no processo de elaboracdo da proposta pedagdgica. Este significado
foi concebido na perspectiva de potencializar o conhecimento, a discusséo e a tomada de
decisao de forma coletiva sobre a finalidade da Educacéo Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio, que deve guiar as ac¢bes na pratica docente, com a qual a maioria dos
docentes opina concordando.

Tratando da assertiva [07]- apresenta (77, 8%), discordancia e (16,7%), de
concordancia, cujo contetdo significa, que: “O fundamental ndo € a participacdo do
professor na elaboracédo do projeto pedagdgico, mas sim em sua implementacdo. A sua
elaboracdo é funcdo da Diregdo”. Portanto, a maioria revela compromisso com o
processo de elaboracdo da proposta pedagdégica.

Postas as analises acima esbocadas, apresentamos as frequéncias das
indecisBes, discordancias e concordéancias, assinaladas pelos docentes, nas assertivas,

contidas no questionario, conforme pode-se verificar no Gréfico n°® 01, a seguir:
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Gréfico n° 01: Niveis de Frequéncias: Opinides dos Docentes sobre o Processo de
Discusséo, Haboracéo e Implementacédo do PPP
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Os niveis de frequéncias das indecisdes foram baixos para todas as
assertivas, nao sobrepondo-se as frequéncias de concordancia e discordancia: que
significa a marcacéo das assertivas, por parte dos docentes. Os niveis de frequéncias
de discordancias predominaram nas assertivas de [01 a 05]. Os niveis de frequéncias das
concordéancias foram mais baixos que os de discordancias para as assertivas citadas. O
maior nivel de frequéncia de concordancia apresenta-se na assertiva [06]. O menor nivel
de frequéncia de concordancia foi apresentado na assertiva [07].

Retomamos a discussdo sobre os pressupostos filoséficos que devem ser
discutidos e definidos no projeto, trazendo implicacdes para a definicdo das finalidades
da Educacgdo Profissionais Técnica Integrada ao Ensino Meédio. Na perspectiva de
Vasconcelos (2000, p. 169), implica que no processo de elaboracédo do projeto politico-
pedagdgico se conhecga, para decidir a concepcdo de homem e sociedade que orientara
o0 “plano global da instituic&ao”.

Nessa direcdo, na concepcao da filosofia da praxis, pressup8e discutir as
categorias inerentes a esta concep¢do de mundo, cujos conceitos centrais se
fundamentam no trabalho e na préaxis como “teoria que guia a acdo” (VAZQUEZ, 2007,
p.144), com o intuito de proporcionar uma formagdo que atenda aos requisitos das
necessidades verdadeiramente humanas.

Pressupde compreender com base na pedagogia histérico-critica, 0 processo

histérico que permeou a luta em torno da (re) construcdo da Educacdo Profissional
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Técnica Integrada que culminou com o Decreto n°. 5.154/2004, na perspectiva de
entender-se seus pressupostos politicos e pedagogicos.

Frigotto et. al. (2005, p.37) evidenciam que almejavam alcancar pela
mediacdo do Decreto n® 5.154/2004 era a efetivagcdo de uma base unitaria para o ensino
em nivel médio, mesmo admitindo a Educacdo Profissional, tal como propunha, os
projetos apresentados, por ocasido da discusséo e da aprovacao da atual LDBEN.

Mas, especificamente, Frigotto et. al. (2005, p.43-44), explicitam que o Ensino
Médio integrado ao Ensino Técnico constitui-se como mediacdo para fazer-se a
“travessia” para a educacgao unitdria e 0 ensino politécnico, cuja efetivagdo dar-se-4,
apenas numa sociedade que apresente as possibilidades reais para assegurar as
condi¢cBes necessarias para seu pleno desenvolvimento.

Ainda, pressupde conhecer a escola em sua totalidade, visando identificar as
possibilidades reais para sua implementacdo o que demanda uma metodologia para sua
elaboracdo que tome como de partida as a¢cdes que ja existem para avangar objetivando
alcancar as finalidades estabelecidas, considerando suas possibilidades e
impossibilidades. (VASCONCELOS, 2000); (VAZQUEZ, 2007).

O projeto politico-pedagdgico na concepcdo da filosofia da préxis e da
pedagogia histérico-critica assume explicitamente uma concepcdo de homem como ser
histérico-social, como ser de praxis social e politica capaz de intervir na sociedade para
transforma-la. (SAVIANI, 2005); (VAZQUEZ, 2007).

Para tanto, torna-se necessario a compreensdo, por parte da comunidade
escolar das determinacdes, econdmicas, politicas e ideolégicas vigentes na sociedade
brasileira que tornam o trabalho humano uma mercadoria. Isto visa tomada de posicao,
na perspectiva de superacdo destas determinacdes, tendo como horizonte uma
sociedade justa e livre dos imperativos do capitalismo que engloba as na¢des da A mérica
Latina e do mundo todo. (VAZQUEZ, 2007); (FRIGOTTO, 2003).

Desse modo, para construir a sociedade justa e livre e uma educagdo que
atenda as verdadeiras necessidades humana deve-se compor a luta hegembdnica, que de
acordo com Frigotto (2003, p. 25), “Esta da-se na perspectiva de articular as concepcdes,
a organizacdo dos processos e dos conteldos educativos na escola e, mais
amplamente, nas diferentes esferas da vida social, aos interesses de classe”.

Na perspectiva da argumentacdo de Pistrak (2000, p. 25), significa que essa
participacdo deve propiciar aos docentes, uma solida formacdo pedagdgica,
potencializando o caminho da criacdo pedagodgica, conforme se pode identificar nas

sugestBes ofertadas, pelos professores.
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D[1] “A realizacdo de Semindiios e a participacdo em congressos’.
D[2] “Asreunides, oficnas, palestras, etc.”

D[8] “Conhecer o instituto, o curso, a estrutura da proposta, aceitar e
sugerir idéias, ser coletivo...”.

D[10] “[...] reunides que tenham objetividades, nos assuntos que
levardo melhorias para o projeto educacional e que ndo fiqguem s nas
palavras’.

D[14] “Discussdes e participacdo coletiva”.

D[15] “Realizar uma pesquisa das necessidades do mercado de
trabalho e das competéncias e habilidades para o prosseguimento dos
estudos’.

D[16] “Definigdo dos objetivos do curso. Garantia de condigdes de
trabalho pelo MEC".

Considerando o conjunto de proposi¢cbes, podemos inferir que no primeiro
bloco [1, 2, 8, 10, 14] os docentes almejam atividades que Ihes proporcionem
conhecimentos e a¢cdes concretas a serem realizadas de forma participativa e coletiva.
Ainda, opinam para a necessidade de conhecer o Instituto, os objetivos do curso.

Ademais, entendem que as acfes devem ser efetivadas, para que nado se
percam em discursos sem possibilidades de efetivacdo. No segundo bloco [15,16],
sugerem o desenvolvimento de pesquisas que lhes permitam identificar as competéncias
e habilidades necesséarias para a formacdo dos alunos, tendo em vista atender as
necessidades de participacdo no mercado de trabalho, assegurando, também, o
prosseguimento em seus estudos. Conhecer os objetivos do curso e sugerem melhores
condi¢des de trabalho.

Reafirmamos com base nos estudos de Carvalho (2003, p. 120), que o
processo de participacdo dos docentes, na elaboracdo do projeto politico-pedagogico,
nao elimna as divergéncias, os conflitos, mas implica na capacidade dos docentes
estabelecerem consensos emtorno da concepcéo de educacéo e de suas finalidades.

Continuando, Carvalho (2003, p.112), explicita que a participacdo dos
trabalhadores na formulac&o e na implementacé&o das politicas publicas para a Educacgéo
Profissional, supde a consciéncia das entidades sobre o seu papel enquanto atores

sociais.

Sintetizando, indicamos as opinides da maioria dos sujeitos que participaram

da amostra: a) discordam que o projeto politico-pedagogico do IFPA, foi elaborado sema
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participacdo docente; b) discordam que estdo participando da elaboracdo do PPP; c)
discordam que o curso em que trabalham possui proposta pedagdgica, que contou coma
participacdo dos professores; d) discordam que estdo participando da elaboracdo da
proposta pedagoégica do curso citado; e) discordam que o fundamental ndo é a
participacdo do professor na elaboracdo do projeto pedagdgico, mas sim em sua
implementacdo. A elaboracéo é funcéo do diretor.

Concordam, em maioria, que: a) a participacdo na elaboragdo da proposta
pedagdgica potencializa conhecer, discutir, e decidir coletivamente a finalidade da
Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio que deve orientar as acdes na

pratica docente.

4.1.5. Opinides dos Docentes sobre a FAnalidade da Educagé&o Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio

A elaboracdo das assertivas consubstanciou-se por duas mediacdes,
formuladas a partir do referencial tedrico e uma proposi¢cao fornecida por um docente,
obtida, por meio das entrevistas.

Nessa secdo, as categorias em analise incidem sobre as finalidades da
Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio. Duas categorias tomam
centralidade e significado para esta andlise: a) a concep¢cdo de Educacdo Profissional
gue visa atribuir a finalidade da educacdo aos interesses do mercado de trabalho; b)
concepcdo que concebe a Educacédo Profissional como mediacdo na perspectiva de
propiciar aos jovens cursar o ensino médio, habilitando-os para uma profissdo, de modo
gue possam compreender e participar do mundo do trabalho, da sociedade e contribuir
para a constru¢éo de uma sociedade justa, como cidadaos.

Em decorréncia, essa finalidade incide na formacdo de sujeitos, criticos,
criativos com autonomia intelectual e ética, tendo como uma das fung¢des contribuirem
para o desenvolvimento local, concernente a quinta assertiva. As assertivas estédo

expressas, a seguir, no Quadro n° 05.
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Quadro n° 05: Assertivas do Questionario

[1]

Propiciar aos jovens cursar o ensino médio, habilitando para uma profissdo para se adaptar
ao mercado de trabalho e a sociedade vigente;

[2]

Propiciar aos jovens cursar o ensino médio, habilitando para uma profissio, de modo que
possam compreender e particpar do mundo do trabalho, da sociedade e contibuir para a
construcdo de uma sociedade justa, como cdadaos;

[3]

Preparar para o vestibular ou ENEM e para o mercado de trabalho;

[4]

Preparagdo de profissionais técnicos com competénda para exercer a atividade de
trabalho escolhida;

[5]

Formar profissionais técnicos com conhecimentos gerais e profissionais: criticos, criativos
com autonomia intelectual e ética;

[6]

Formar profissionais técnicos que contribuam para o desenvolvimento da nossa regido com
solugdes técnicas e tecnoldgicas;

[7]

Formar profissionais técnicos para o empreendedolismo.

No Quadro n® 05.1, apresentamos 0s percentuais das opinides obtidas, por

meio do tratamento estatistico, com o titulo: Opinides dos Docentes sobre as Finalidades

da, Educacado Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio. A seguir descrevemos

guantitativamente e analiticamente os resultados, seguindo os objetivos definidos acima.
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Quadro n°. 05.1: Discordancia e Concordancia: Opinides dos Docentes, sobre as
Finalidades da Educacgao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio.

Item

ASSERTIVAS

Om

1 (%)

2 (%)

L)+@)
%

Ind.

4 (%)

5 (%)

4)+(3)
%

[1]

Propiciar aos jovens cursar
0 ensino médio,
habilitando para uma
profissio para se adaptar
ao mercado de trabalho e
a sociedade vigente;

111

111

5,6

111

722

83,3

[2]

Propiciar aos jovens cursar
0 ensino médio,
habilitando  para uma
profissio, de modo que
possam compreender e
participar do mundo do
trabalho, da sociedade e
contibuir para a
construcao de uma
sociedade justa, como
cidadaos;

278

72,2

100,0

[3]

Preparar para o vestibular
ou ENEM e para o
mercado de trabalho;

16,7

222

38,9

50,0

111

61,1

[4]

Preparacdo de
profissionais técnicos com
competéncia para exercer
a atividade de trabalho
escolhida;

16,7

16,7

5,6

222

55,6

7738

[5]

Formar profissionais
técnicos com
conhecdmentos gerais e
profissionais: criticos,
criaivos com autonomia
intelectual e ética;

5,6

16,7

222

111

66,7

778

[6]

Formar profissionais
técnicos que contribuam
para o desenvolvimento da
nossa regido com
solucbes técnicas e
tecnolégicas;

222

222

222

55,6

7738

[7]

Formar profissionais
técnicos para (o]
empreendedolismo.

5,6

222

2738

2738

38,9

66,7

[1] Discordo totalmente; [2] Discordo em parte; [4] Concordo em parte; [5] Concordo plenamente;

[1]+[2] Nivel de Discordancia; [4]+[5] Nivel de Concordancia.
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A assertiva [01]- apresenta (11,1%), de discordancia. Porém, (83,3%), de
concordéancia. Nesta assertiva prevaleceu a concordancia, na opinido da maioria dos
sujeitos que participaram da amostra. Sendo assim, indicam que uma das finalidades da
Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, orienta-se na direcdo de uma
formacdo que conduza os alunos para adaptaremse ao mercado de trabalho e,
consequentemente, a sociedade vigente.

Desse modo, essas opinibes aproximam-se dos pressupostos socioldgicos
que indica ser objetivo da educacédo socializar os individuos a sociedade, no sentido de
adaptar os alunos para produzir e reproduzir as relagdes sociais. (DURKHEIM, 1978).

Tais, propdsitos, estdo, também, assumidos na teoria do capital humano,
como afirma Gentili (2005), que a légica econbmica e individualista da educacao
pressupde o desenvolvimento de competéncias para que o0s alunos possam competir no

mercado de trabalho pela sua empregabilidade. Dito nas palavras do autor:

[...] as possibilidades de insercdo de um individuo no mercado
dependem (potencialmente) da posse de um conjunto de saberes,
competéncdas e credenciais que o habilitam para a competicdo pelos
empregos disponiweis [...]; sO6 que o desenwlvimento econdmico da
sociedade ndo depende, hoje, de uma maior e melhor integracdo de
todos a vida produtiva (a educagdo ndo €&, em tal sentido, um
investimento em capital humano social). As economias podem crescer e
conviver como uma elevada taxa de desemprego e com imensos setores
da populacdo fora dos beneficios do crescimento econdmico [..].
(GENTILI, 2005, p. 54).

Finalidade que se vincula a concep¢cdo de educacdo argumentadas por

Frigotto et. al. que se pauta em:

[...] conhecimentos associados as tecnologias utilizadas nos processos
de producdo e, assim, pode formar pessoas para 0 manejo social e
profissional dessastecnologias para ocuparem um espaco especifico na
divisdo social e técnica do trabalho. (2005, p. 41).

Ainda, estes autores esclarecem que essa concepc¢éao adentrou a Educacéo
Profissional, a partir da criagdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, cuja
I6gica tem orientado as politicas para a educagédo se desdobrando nas finalidades e, no,
funcionamento das Escolas de Educacéo Profissional. (FRIGOTTO et. al. 2005, p. 41).

Vale, ressaltar que a utilizagao do termo Educacao Tecnoldgica, ndo significa
ensino tecnoldgico ou politecnia, como explica Manacorda (1991, p. 95), pois 0 ensino

tecnoldgico propunha em seus objetivos a formacéao onilateral dos alunos, que significa:
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“capacidade de manejar os instrumentos essenciais das varias profissdes, isto é de
trabalhar — conforme a natureza — com o cérebro e as maos, porque isto corresponde a
uma plenitude do desenvolvimento humano”. Portanto, estando vinculado a uma proposta
de sociedade livre.

A opinido docente na assertiva [02]- apresenta um percentual de
concordancia de (100%), atribuindo a finalidade da Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio propiciar aos jovens, cursar o ensino médio, habilitando para
uma profissdo, de modo que possam compreender e participar do mundo do trabalho, da
sociedade e contribuir para a constru¢cédo de uma sociedade justa, como cidadaos.

Comparando as opinides em relacdo as assertivas [01 e 02] identificamos
posicOes divergentes, pois como ja afirmamos os pressupostos filoséficos e pedagdgicos
sdo antagbnicos. Na primeira pressupde a concep¢do de homem passivo. “Trata-se de
formar um trabalhador ‘cidaddo produtivo’, adaptado, treinado, mesmo que sob a ética
polivalente”. (FRIGOTTO, 2005, p. 73).

Na segunda, pressupfe a concep¢ao de homem como ser, de praxis, capaz
de atuar no mundo do trabalho, de modo que possa organizar-se em suas entidades
politicas autbnomas e no movimento histérico dialético da realidade, constituir-se como
sujeito ativo, como cidaddo dirigente, tendo como horizonte a construcdo de uma
sociedade livre. (VAZQUEZ, 2007).

Fundamentos estes presentes na discussdo e argumentacdo do Decreto n°
5.5154/2004 que evidencia ndo ser outro o caminho para a formagdo dos alunos, sendo
como sujeitos criticos, conscientes capacitados para intervir na realidade em que vivem,
tendo o trabalho como principio educativo.

Como ja nos referimos, Frigotto et. al. (2005, p. 43), evidenciam que o ponto
central do debate em torno do Decreto n° 5.154/2004, se fundamentou na concepg¢éo de
ensino politécnico. Todavia, no processo de debate e acdes, a concepcdo de ensino
politécnico, ndo conseguiu ser contemplado. Assim, esses autores se pronunciam, na

denominacdo e interpretacao do referido decreto:

O ensino médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma
condicao social e historicamente necessaria para a constru¢do do ensino
médio unitario e politécnico, ndo se confunde totalmente com ele, porque
a conjuntura do real assim n&o o permite. (FRIGOTTO, et. al. 2005, p.
45).
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Com aporte nos estudos de Carvalho (2003, p.121), podemos entender que
a Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio objetiva assegurar a relagéo
entre formacdo béasica - em nivel médio- e formagcao profissional. Recompondo essa
relacdo que fora coibida pelo Decreto n° 2.208/97. Porém, entendendo que potencializa

discussoes e acdes, no sentido de uma formacao critica.

A assertiva de [03]- indica (38,9%), de discordancia e (61,1%), de
concordéancia, revelando a opinido que outra finalidade da Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio deve preparar para o vestibular, Exame Nacional do Ensino
Médio e para o mercado de trabalho. Prevalecendo, na maioria das opiniées, também a
concordancia.

Todavia, indicadas como dualidade pode incorrer em justaposicdo ocasional,
nao ao conceito de integracao, pois a integracdo supde relagdo, conexao interna sobre as
finalidades da Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio que resulta em
uma proposta pedagdgica que integra as duas proposicdes, preparar para 0
prosseguimento nos estudos e participar do mundo do trabalho.

Sobre esse aspecto, tratando da dualidade do ensino médio, relevamos os
desafios que estéo postos, pela posicédo de Kuenzer (2005, p. 25, grifos da autora), como

apresentamos a seguir:

Os textos oficais e os elaborados por especialistas tém indicado ser a
ambiguidade de um nivel de ensino, que ao mesmo tempo tem de
preparar para o mundo e para a continuidade dos estudos, a raiz dos
males do Ensino Médio. Ou seja, o grande desafio a ser enfrentado é a
formulacdo de uma concepcéao de Ensino Médio que articule de foma

competente essas duas dimensdes. Assim formulado, o problema

parece ter facl enfrentamento, uma vez que localizado no ambito da
filosofia da educacdo — basta melhor definir as finalidades — e no ambito

da pedagogia —basta melhor definir os conteldos e os procedimentos
metodoldgicos.

BN

Em relacdo a assertiva [04] - a opinido docente, apresenta (16.7%), de
discordancia. Porém (77,8%), de concordancia. Sendo, portanto, as opinides em ter mos
de concordancia que predominaram. Desse modo, revelam que outra finalidade da
Educacado Profissional Técnica seja a preparacdo de técnicos com competéncia para
exercer a prafissdo escolhida.

Na assertiva [05] - o percentual de discordéancia atingiu (22, 2%), e de
concordancia (77, 8%), proferindo a opinido de que essa formacdo deve atentar para

formar sujeitos que assimilem conhecimentos das disciplinas gerais do nlcleo comum e
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profissionais, na perspectiva de formacdo de sujeitos criticos, criativos com autonomia
intelectual e ética.

A autonomia intelectual e moral fazem parte da finalidade da educacéo
apresentada por Kuenzer, quando trata do Ensino Médio, considerando-o, sua
importancia para os educandos que necessitam adentrar ao mundo do trabalho, para

garantir sua vida, que, a seguir expomos:

Partindo desta concepcgéo, € possivel afimar que as finalidades e
objetivos do Ensino Médio se resumem no compromisso de educar o
jovem para participar politica e produtivamente do mundo das relagdes
sociais concretas com comportamento ético e compromisso politico,
através do desenvolvimento da autonomia intelectual e da autonomia
moral. (KUENZER, 2005, p. 40).

A assertiva [06] - apresenta discordancia de (22,2%), e concordancia de (77,
8%), indicando a opinido de que a finalidade da Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio deve preparar profissionais técnicos que contribuam para o desenvolvimento
regional.

Esse objetivo encontra-se prescrito na Lei 11.892/2008 que criou os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, na perspectiva de Machado (2010),
apresenta positividades, pois permite vincular a Educacédo Profissional Técnica Integrada
a processos de trabalho reais, favorecendo a relagéo entre teoria e pratica.

Todavia, Machado (2006) propde que esta relagdo deve-se basear em
principios politicos, econémicos e pedagdgicos, a saber: vinculagdo com micro, pequenas
e médias empresas, particularmente aquelas que se encontram sob a direcdo dos
trabalhadores organizadas de forma autbnoma como: cooperativas e associagdes, que
sdo penalizadas pela competitividade das grandes empresas. Por isso, necessitam de
conhecimentos e inovacdes técnicas para garantir sua sobrevivéncia.

Salientamos que as opinides assinaladas nas assertivas [05.06], obtiveram os
mesmos indices de discordancia e concordancia. Assim, entendemos que nao sao
incompativeis.

A assertiva [07]- apresenta discordancia de (27,8%),e, de concordancia
(66,7%), revelando a opinido que, outra finalidade da Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio, seja preparar os jovens para o empreendedoris mo.

Essa forma de opinar sobre a finalidade da educacdo na visdo de Vasapollo
(2006, apud ANTUNES, 2008, p.15), incide na necessidade de reflexdo sobre o conceito
de empreendedorismo. Antunes (2008) entende que praticas de empreendedorismo

mantém-se nos limites das estratégias do mercado, corroborando para a manutencéo dos
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contratos de trabalho precarizado, ndo significando o surgimento de um novo grupo

empresarial com posigdes progressistas emrelacdo ao mundo do trabalho.
Apresentamos as frequéncias das indecisdes, discordancias e concordancias,

assinaladas pelos docentes, nas assertivas, contidas no questionario, conforme pode-se

verificar no Gréfico n° 02.

Gréfico n°.02: Niveis de Frequéncia: Opinides sobre a Finalidade da EPT
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Os niveis de frequéncias das indecisbes apresentaram-se baixos, em todas
as opinides. Os niveis de frequéncias de discordancias foram menores que os indices de
concordancia. A freqiéncia predominante foi & concordancia.

As proposicdes ofertadas pelos sujeitos que participaram da pesquisa,
incidem:

D[01] “Formar profissionais para ajudar o Brasil no combate a miséria”.

D[08] “Formar o homem tebrico, pratico, critico. Justo, honesto, ético,
participativo na nossa escola e politico...”.

D[15] “Habilitar para o mercado de trabalho com uma visdo técnica,
contudo sem restringir sua formag&o como cidadao”.

D[16] “Formar profissionais técnicos com competénca, garantindo a
possibilidade de acesso ao ensino supetior”.

D[07] “Acho que outra finalidade seria nesse primeiro momento, fazer a
descoberta das formas p/ saber se esse € o caminho que pretendemos
seguir”.
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D [10] “A ed. Prof. técnica é importante, pois prepara o adolescente para
a area de trabalho”.

D[14] “Participar da revolugéo tecnolégica atual”.

A proposicao [01] apresenta uma opinido que precisa ser interpretada, pois
atribui a Educacéao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio a funcao de formar
profissionais que contribuam para o desenvolvimento nacional e superagdo da excluséo
social. Como j& assinalado, a educacdo profissional pode contribuir para o
desenvolvimento local e nacional, todavia, esta formagdo deve também propiciar a
compreensdo da realidade como totalidade, para que os alunos possam intervir na
realidade, visando a sua transformacéo.

Por sua vez, na concepc¢éo da teoria do capital humano atribui a educacéao
solucionar os problemas econdmicos e politicos, nos marcos de manutencdo das
relacbes de producéo capitalista, incidindo na inversdo, como explicitada por Frigotto
(1984) entre determinante e determinado. Neste caso, quem determina sdo as relagoes
de producdo, ndo cabendo a educacdo solucionar os problemas sociais, cujas causas
dela ndo dependem.

A proposicéao [08]- opina que a finalidade da Educacdo Profissional Técnica
deve ser uma formacgdo tedrico-pratica, critica, fundamentada em principios éticos e
politicos, vinculando-se as assertivas [02 e 05], compativeis com as finalidades indicadas
pelos tedricos que estudam as relagBes entre trabalho e educacdo, sob a ética dos
trabalhadores.

A proposicado [15]- reafirma que a finalidade da educacdo profissional é
habilitar os alunos para que possam inserir-se no mercado de trabalho, porém com
consciéncia de seus direitos como cidadaos.

A proposicdo [16] - toma como referéncia para a formacdo dos alunos
baseada na nocdo de competéncia. Esta no¢c&o adentra ao campo da educacgéo, pelo
Parecer CNE-CEB n° 16/99, associada ao tipo de formacdo demandada pelos avangos
das for¢as produtivas, vinculando-se ao ideario pedagogico tecnicista de manuntencgao do
saber fazer operativo. Nao sendo, as categorias que possibilitem a analise critica da
realidade(RAMOS, 2001).

Na proposicéao [14] - evidencia a opinido da necessidade de uma formacéo

como condi¢cdo para a atuacdo dos alunos frente a revolugao tecnoldgica.
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Explictamos que emtodas as assertivas, as opinides mais frequentes, séo de
concordéancia: a) existéncia em elevada proporcdo de opinides que caminham na
perspectiva de uma educacdo/ensino, como processo de adaptacdo ao mercado de
trabalho; b) ao mesmo tempo, incide na opinido majoritaria que assevera ser
compreender e participar do mundo do trabalho, para contribuir em vista da construcéo
de uma sociedade justa; c) opinides que partiiham de frequéncias similares, em ter mos
de concordancias, tais como: preparacdo de técnicos competentes para o exercicio da
atividade de trabalho escolhida; formacdo que integra conhecimentos gerais e
profissionais, criticos, criativos com autonomia intelectual e ética; formar profissionais que
contribuam para o desenvolvimento da regido, apresentando solucdes técnicas e

tecnoldgicas.

4.1.6. Opinides dos Docentes sobre o Curriculo Integrado

A elaboragéo das assertivas teve como orienta¢&o o referencial tedrico e duas
assertivas extraidas das entrevistas.

A centralidade de analise traduz-se na possibilidade de trabalho coletivo
mediada por dialogos entre docentes que ensinam as disciplinas de conhecimentos
gerais ou basicos e docentes que ensinam as disciplinas configurando possibilidades de
integracdo de contetdos, por meio de metodologias que permitam realizar projetos de

estudo sobre o trabalho na area profissional favorecendo integrar teoria e prética.

Quadro n° 06: Assertivas do Questionario

[1] [ Curriculo que relaciona contetudos entre as areas de conhedmentos,

[2] [ Curriculo que possibilita o didlogo entre as disciplinas gerais e da area profissional,
favorecendo integrar conteddos e metodologias;

[3] [ Curriculo centrado nos contetidos de cada disciplina. O importante € cumprir o programa;

[4] | Curriculo que promove atividades interdisciplinares, entre varias disciplinas,

[5] | Curriculo que valoriza todas as disciplinas.
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No Quadro n°® 06.1, apresentamos 0s percentuais envolvendo as opinides dos

docentes sobre as assertivas que compde o questionério, com o titulo de: Opinides dos

Docentes sobre o Curriculo Integrado para na Educacédo Profissional.

Quadro n°. 06.1: Discordancia e Concordancia: Opinides dos Docentes sobre o
Curriculo Integrado na Educagéo Profissional

Item ASSERTIVAS om. | 1) |2 ®) (1)0;'(2) Ind. | 4 @) | 5®) (4);(5)
0 0

Curriculo que relaciona
contelidos entre as

[1] | zeas de 0 111 | 5,6 16,7 5,6 | 389 389 778
conhecimentos;
Curriculo que
possibilita o dialogo
entre as disciplinas
gerais e da é&rea

(2] profissional, 0 111 [ 111 | 222 0 16,7 | 611 | 778
favorecendo integrar
contetidos e
metodologias;
Curriculo centrado nos
conteldos de cada

[3] | disciplina. ol O 556 [ 16,7 [ 722 0 22,2 5,6 278
importante & cumprir o
programa;
Curriculo que promove
atividades

[4] interdisciplinares, entre 0 111|222 333 56 | 278 333 61.1
varias disciplinas;

[5] Curnculoque;vglonza 0 111 | 278 389 56 | 111 444 556
todas as disciplinas.

[1] Discordo totalmente; [2] Discordo em parte; [4] Concordo em parte; [5

[1]+[2] Nivel de Discordancia; [4]+5] Nivel de Concordancia.

Concordo plenamente;

A assertiva [01] - apresenta (16,7%), de discordancia e (77,8%), de

concordéancia revelando que na opinido da maioria dos docentes o curriculo integrado

podera integrar os conteudos das diversas areas de conhecimentos.

Em termos conceituais a assertiva [01] - poderia aproximar-se do conceito de

transdisciplinaridade, cuja organizagcdo do curriculo seria feita, mediante os temas

transversais, como se encontra prescrito nos Pardmetros Curriculares para o Ensino

Fundamental, séries iniciais, como explicado, a seguir:
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Por tratarem de questes sociais, os Temas Transversais tém natureza
diferente das areas convencionais. Sua complexidade faz com que
nenhuma das areas, isoladamente, seja sufidente para abordado. Ao
contraio, a problematica dos Temas Transversais atravessa 0s
diferentes campos do conhecdmento. (SECRETARIA DE EDUCAGCAO

FUNDAMENTAL, 2000, p.36).

Essa forma de tratamento do curriculo é justificada, pela Secretaria de
Educacdo Fundamental (2000, p. 36) na perspectiva de que os Temas Transversais
“integrem as areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas,
relacionando-as as questdes da atualidade”. Todavia, tal conceito ndo se encontra
especificado na assertiva.

Com base em Follari (2008), analisando a interdisciplinaridade, podemos
depreender as dificuldades de integracdo entre disciplinas, pois exigiria que os docentes
possuissem uma cultura geral que possibilitasse realizar o processo de integracdao de
conteudos entre as areas de conhecimento. Assim, diz Follari (2008, p. 101) “a
pertinéncia da interdisciplinaridade depende estritamente de carreira em questao”.

Admite, ao contrario, que a carreira docente efetiva-se em diversas
especializacdes, mesmo na mesma area de conhecimento, como por exemplo, na area
de ciéncias naturais, formamse os professores especialistas em fisica, biologia
(FOLLARI, 2008, p. 101). Também, tem-se a formacao especffica para docentes na area
de ciéncias sociais e humanas, cujas disciplinas ndo obedecem aos mesmos
pressupostos epistemoldgicos.

A assertiva [02] - apresenta (22,2%), de discordancia. (77,8%), de
concordancia. Trata-se, nesta assertiva, do nosso entendimento, do curriculo integrado
para a forma da Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, seja elaborado e
efetivado, na perspectiva de integrar ou relacionar conteddos de disciplinas cientfficas
basicas e disciplinas tecnoldgicas. Assim, as assertivas [01,02] - obtiveram os mesmos
indices de concordancia.

Nessa direcdo, porém fundamentada na perspectiva da politecnia Kuenzer
(1997), entende que esse processo poderd ser realizado mediante a proposicdo de
construcdo de novos objetos de estudo, partindo da area tecnoldgica ao qual se integra,
sem fragmentar, contetdos das disciplinas basicas, como exemplo, para o curso de
informatica, a disciplina de Histéria abordaria o estudo da Histéria da Informatica.
Todavia, esta autora ndo nega, a dimens&o do conhecimento disciplinar.

Nas proposicdes apresentadas por Machado (2010), o curriculo pode ser
organizado por temas geradores, temas gerais demandados, pela pratica social e, por

vezes, desenvolvendo atividades de projetos de pesquisas coletivas que devem ser
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planejados, favorecendo integrar contelidos, das disciplinas, como unidade dialética entre
teoria e pratica. Tais, procedimentos demandam criteriosa sele¢cdo dos conteudos, das
disciplinas e planejamento de pesquisa para favorecer o trabalho pedagdgico. .

Nesses casos o curriculo integrado significaria uma integracdo pedagogica e
politica mediada por metodologias de pesquisa e seminarios possibilitando assegurar
relacbes entre os conteldos gerais ou basicos, do nicleo comum e das é&reas
profissionais. Também esta autora, ndo nega o tratamento disciplinar.

Em relacdo a assertiva [03]- as opinides dos docentes indicam (72.2%), de
indice de discordancia e, (27,8%), de concordancia. Predominando a discordancia. Neste
aspecto, opinamdiscordando que na perspectiva da concepc¢éo de curriculo centrado nos
conteudos de cada disciplina, cuja fundamentacao apontaria apenas para o cumprimento
do programa do programa de ensino.

Desse modo, pode-se depreender que os docentes, negam o curriculo
organizado de forma linear, que fragmenta as disciplinas, em decorréncia, esta se
mantém autbnomas umas das outras e da prética social de acordo com o “principio
positivista da soma das partes”, constituindo-se em partes que ndo compdem uma
totalidade. (KUENZER, 2005, p. 86).

Na assertiva [04]- as opinides evidenciam (33,3%), de discordancia e
(61,1%), de concordancia, indicando que o curriculo integrado fundamenta-se no conceito
de interdisciplinaridade.

Na perspectiva de Santomé (1998), trata-se, de uma proposicao que objetiva,
superar o curriculo organizado de forma linear, centrado na fragmentac&o das disciplinas
e de seus conteudos. Ainda, que, proporciona incluir as aprendizagens dos alunos
decorrentes de suas interacfes sociais, podendo ser organizado por temas sociais e
culturais que possibilitem integrar varias disciplinas e procedimentos metodolégicos de
pesquisa. Atende, por sua vez, as demandas formativas decorrentes do mundo
globalizado e a formacdo polivalente, objetivando superar atividades centradas na
pedagogia tradicional.

Por fim, a opinido docente em relacéo a assertiva [05]- apresenta (38, 9%), de
nivel de discordéancia e (55,6%), de concordancia permitindo inferirmos que a maioria dos
docentes ndo concorda com a desvalorizagdo de qualquer disciplina e,
consequentemente, com a hierarquizacédo destas, no &mbito do curriculo e na pratica
pedagdgica.

Desse modo, compartilham da posicdo de Aplle (2006), quando diz que o

curriculo sofre as interferéncias das relacdes de poder, na medida em que prioriza
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determinadas disciplinas, tais como: matematica e ciéncias, em detrimento das

disciplinas de artes e das ciéncias sociais e humanas.

Apresentamos, abaixo, as freqiéncias das indecisdes, discordancias e

concordancias, assinaladas nas assertivas do questionario, conforme pode-se identificar

no Grafico n°® 03.

Grdafico 03: Nivel de Opinioes relacionadas ao Curriculo Integrado
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Os niveis de frequéncias das indecisdes foram baixos e nulos. As

frequéncias de discordancias foram em maioria inferior as de concordancia:

Permanecendo a tendéncia que comecou a se delinear a partir das assertivas sobre as

finalidades da Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio.

As proposicOes dofertadas, pelos sujeitos participantes, foram:

D[07] “Acho que ainda estamos distante de um curriculo que possa
atenderas necessidades dos alunos’.

D[10] “O curriculo precisa passar por reformulacoes’.

D[14] “No curriculo integrado as disciplinas, devem passar todo o

curriculo”.

D[15] “E um curriculo que ndo super valoriza algumas disciplinas, mas
integra e harmoniza os diversos saberes para a formac¢do de um bom
cidadao e profissional”.
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D [16] “Curriculo que promove o0 conhecimento técnico relacionado ao
curso e conhecdmento geral dos contetdos do ensino médio”.

D[08] “Construido por todos, dando importanda a todas as disciplinas,
conteldo selecionados, sem privilégio”.

Sintetizando, indicamos as opinibes que prevaleceram em termos de
concordéancia, com 0s mes mos percentuais, emtorno de (77%): a) curriculo que relaciona
0s conteudos entre as areas de conhecimentos; b) curriculo que possibilita didlogos entre
professores das disciplinas gerais e especfificas, por isso, potencializa integrar contetidos
e metodologias.

Opinido que incidiu no maior percentual de discordancia: curriculo centrado
nos contetdos de cada disciplina, visando o cumprimento do programa de ensino.
Opinides que apresentaram percentuais acima de (50%), de concordancia: a) curriculo
gue se desenvolve na prética pedagdgica, por meio de atividades interdisciplinares; b)

curriculo que valoriza todas as disciplinas.

4.1.7. Praticas Pedagodgicas que os Docentes Desenvolvem

Nessa secdo analisamos o trabalho pedagdgico que os docentes
desenvolvem como mediacdo para a efetivacdo das finalidades da educacdo e do
curriculo integrado, que integra a relagao teoria e pratica: disciplinas cientificam basicas e
disciplinas tecnoldgicas das quais destacamos: os trabalhos com projetos de pesquisas;
desenvolvimento de atividades de ensino-aprendizagem vinculadas aos processos de
trabalho da area de habilitacdo profissional; desenvolvimento de aulas partindo de
problemas vivenciados pelos alunos. As assertivas que fazem parte do questionario estdo

descritas no Quadro n°07:
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Quadro n°07: Assertivas do Questionario

[1]

Trabalho individualmente na disciplina que ministro;

(2]

Desenvolvo projetos de pesquisas em equipe com outros professores e alunos;

3]

Desenvolvo pesquisas com os alunos em minhas aulas;

[4]

Realizo seminarios;

[5]

Ensino partindo de situa¢bes vivendadas pelos alunos;

[6]

Vinculo atiidades de ensino-aprendizagem aos processos de trabalho da ara de
habilitacdo profissional;

[7]

Utilizo tecnologias de informacdo e comunicacdo nas aulas;

[8]

Adoto varias metodologias visando relacionar teoria e pratica;

[9]

Ensino, por meio de aulas expositivas com a participa¢édo dos alunos;

[10]

Quando possivel relaciono as atividades de estagio, com a disciplina que ministro;

[11]

Realizo visitas com os alunos as instituicbes e/ou eventos relacionados com a disciplina
que ministro.

No Quadro n° 07.1, apresentamos 0s percentuais envolvendo as opinides em

torno das assertivas que compde o questionario, com o titulo: Préticas Pedagdgicas

desenvolvidas pelos docentes.
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Item

ASSERTIVAS

om.

1 (%)

2 (%)

L)+@)
%

Ind.

4
(%)

(%)

(4)+(3)
%

[01]

Trabalho
individualmente na
disciplina que ministro;

16,7

222

389

111

50,0

61,1

[02]

Desenvolvo projetos de
pesquisas em equipe
com outros professores
e alunos;

278

16,7

444

278

278

55,6

(03]

Desenvolwo pesquisas
com o0s alunos em
minhas aulas;

111

111

16,7

722

88,9

[04]

Realizo seminarios;

5,6

5,6

16,7

778

944

[05]

Ensino partindo de
situacdes vivenciadas
pelos alunos;

0,0

222

778

100,0

[06]

Vinculo atividades de
ensino-aprendizagem
aos processos de
trabalho da &rea de
habilitacdo profissional;

111

111

222

61,1

83,3

[07]

Utilizo tecnologias de
informacéo e
comunicacdo nas aulas,

111

111

333

55,6

88,9

[08]

Adoto varias

metodologias visando
relacionarteoliae

pratica;

5,6

5,6

111

278

61,1

88,9

[09]

Ensino, por meio de
aulas expositivas com a
participacdo dos alunos;

5,6

5,6

333

61,1

944

[10]

Quando possivel
relacono as atividades
de estagio, com a
disciplina que ministro;

5,6

222

278

1111

333

16,7

50,0

[11]

Realizo visitas com os
alunos as instituices
e/ou eventos
relacionados com a
disciplina que ministro.

222

278

50,0

222

16,7

389

[1] Discordo totalmente; [2] Discordo em parte; [4

[1]+[2] Nivel de Discordancia; [4]+H5] Nivel de Concordanda.

] Concordo em parte; [5] Concordo plenamente;
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Em relacdo a assertiva [01]- as opinides indicam, (38,9%), de discordancia e
(61,1%), de concordancia, revelando atividades individualizadas de ensino, no Curso
Técnico Integrado em Informatica.

Na assertiva [02] - o percentual de discordancia atingiu (44,4%), e, de
concordancia (55,6%), indicando que os docentes realizam atividades de projetos de
pesquisa em equipe com outros professores e alunos. Esta proposicdo caminha em
direcdo a nocdo de curriculo integrado, que integra os docentes em atividades
pedagdgicas de pesquisa.

A assertiva [03]- apresenta (11,1%), de discordéncia e concordéancia em torno
de (88, 9%), indicando que séo realizadas pesquisas individualmente com os alunos, em
suas aulas. No que se refere a assertiva [04] a discordancia atingiu (5,6%). A
concordéancia atingiu (94,4%), indicando que o trabalho pedagdgico dos docentes se
efetiva por meio de seminarios.

E importante entender que esta técnica de ensino, se estruturada pela
mediacdo do método de pesquisa, atende as necessidades formativas demandas pela
finalidade da educacéo, por nés inferida, pois permite o0 dominio da técnica de pesquisa
pelos alunos, possibilitando a autonomia intelectual. Ademais, culmina com a exposicao
dos conceitos e teorias apropriados pelos alunos.

A assertiva [05] - indica a concordancia de (100%). Nesta perspectiva os
docentes inferem que em suas aulas partem de situacOes vivenciadas pelos alunos.
Nesta pratica didatica, trata-se de um principio inerente a préatica pedagégica dialética,
pois permite estruturar a aula, participando de situa¢fes vivenciadas pelos alunos, na
perspectiva de compreensdo e explicacdo cientifica dessas vivéncias, por meio de
conceitos, teoria e leis (CARVALHO, 2003); (KUENZER, 2005).

A assertiva [06]- o percentual de discordéancia foi de (11,1%) e concordéancia
(83,3%), revelando que os docentes integram as aulas a processos de trabalho & area de
habilitacdo profissional.

A assertiva [07]- apresentou 0 percentual de discordancia (11,1%), e de
concordancia (88, 9%), revelando que os professores utilizam tecnologias de informacao
e comunicacdo emsuas aulas.

Comparando as assertivas [06 e 07] - podemos inferir que a relacdo entre
teoria e pratica no a&mbito do Curso de Informética efetiva-se pela mediacdo da utilizagédo
das tecnologias de comunicacdo e informacado, resultando em préaticas pedagdgicas

significativas para os alunos. Neste caso, torna-se importante considerar que potencializa
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a integracao dos contetdos de disciplinas gerais com os objetos de estudo e trabalho da
area de formacao profissional, caso o instrumento seja 0 computador.

A assertiva [08] - apresenta o percentual de discordancia de (11,1%).
Apresenta concordancia de (88,9%), evidenciando que os docentes utilizam varias
metodologias para relacionar teoria e pratica, cuja expressao mais aproximada, talvez
seja a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicagcdo, COMO MeI0 e recurso,
para o ensino das disciplinas.

Na assertiva [09] - apresenta a discordancia em torno de (5,6 %), e, (94,4%)
de concordancia. Nesta afirmativa os docentes revelam que ensinam, por meio de aulas
expositivas, com a participacdo dos alunos. Desse modo, depreendemos que 0 método
predominante, pode ser a exposi¢cao do professor dos contetdos aos alunos, que dificulta
a interacédo entre sujeito e objeto, teoria e préatica, pensamento e acao.

Na assertiva [10] - o percentual de discordancia foi de (27,8%), e de
concordancia atingiu (50,0%), revelando que para os docentes, quando possivel,
relacionam as atividades de estagio com os contetidos das disciplinas que ensinam.

A Ultima assertiva [11] - apresentou de discordancia (50,0%), para
concordancia (38,9%), evidenciando que no ambito do ensino fundamentado na
pedagogia tradicional e diante de horarios fixos e rigidos, muito pouco pode-se participar
de eventos relacionados aos contetdos das disciplinas que compdem o curriculo do
IFPA.

Quando solicitados para descreverem outras atividades de ensino-

aprendizagem que realizam, ofertam as seguintes proposi¢oes:

D[07] “Basicamente trabalho com estas metodologias’..

D[10] “Converso sempre com 0s alunos que precisam estudar, isso é
importante..”.

D[14] “Vejo [..] laboratérios do IFPA [..], as aulas praticas
(experimental)...”.

D[15] “Realizo conexdes com disciplinas da area técnica para aumentar
osinteresse s dos discentes”.

D[16] “Estimulacao do raciocinio 6gico do aluno”.

As andlises revelam a predomindncia de atividades de ensino
individualizadas, cujo procedimento adotado pela maioria dos docentes objetiva-se por
aulas expositivas, com a participacdo dos alunos. Desse modo, a didatica tradicional,

mantém sua primazia, prefigurando atividades individualizadas entre os docentes, que
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por sua vez € decorrente das relagdes sociais postas pela divisdo social e técnica do
trabalho que determina a organizagédo dos espacgos e tempos na escola de forma rigida
regulada por horarios fixos.

Nesse sentido, reiteramos a analise de Kuenzer (2005, p. 79), quando diz que
esse método na pratica pedagogica, individualiza os docentes, os alunos, ndo se
constituindo no método adequado para enfrentar os requisitos formativos, demandados
pela formacéo polivalente, pois dificulta estabelecer mediagdes que integrem teoria e
pratica.

Reiteramos a positividade na utilizagdo das tecnologias como importante
instrumento de trabalho e recurso pedagogico que possibilita aos docentes favorecer a
integracdo dos contetdos de suas disciplinas, relacionar teoria e pratica, mesmo que
situando-se apenas no ambito da escola.

No Grafico n® 04, apresentamos os niveis de frequiiéncias envolvendo: as

indecisdes; discordancias e concordancias, sobre as assertivas:

Gréfico n°. 04: Niveis de FreqUéncia: Praticas pedagdgicas que os docentes
desenvolvem
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O gréfico evidencia que praticamente na totalidade das assertivas a

frequéncia predominante foi a concordancia.
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Fazemos, aqui, uma primeira sintese, aproximativa dos achados desta
pesquisa: recuperamos cada pergunta que norteou a investigacdo, pois estas trazem
explicitamente os objetivos especificos que perseguimos, tendo em vista alcancar o
objetivo geral, para evidenciar nosso entendimento.

A primeira pergunta: Qual sua opinido sobre o processo de discusséao,
elaboracéo e implementacéo do projeto pedagégico do IFPA e do curso que atua? Esta
pergunta teve sete assertivas. O objetivo tracado foi identificar as opinides dos docentes,
relacionado ao projeto politico-pedagdgico: envolvendo o processo de discusséo,
elaboracéo e implementacéo, tendo como foco a participac&o docente.

Os niveis de frequéncias das indecisdes foram baixos para todas as
assertivas, comparados com as frequéncias de: discordancia e concordancia. Todavia,
analisando o conjunto das assertivas que fizeram parte do questionario, identificamos que
nesse ftem ocorreram maiores niveis de indecisdes. As frequéncias de discordancias
prevaleceram, nas assertivas de [01 a 05]. O maior nivel de frequéncia de concordancia
apresenta-se na assertiva [06]. O menor nivel de frequéncia de discordancia foi
identificado na assertiva [07].

Nesses itens, destacamos o primeiro importante achado desta pesquisa
guando a maioria, das opinides dos docentes, revela a importancia da participacdo na
elaboracéo da proposta pedagdgica, pois incide, na possibilidade de conhecer, discutir e
decidir, coletivamente a finalidade da Educacé&o Profissional Integrada ao Ensino Médio,
gue deve guiar a as a¢cbes na pratica docente. Em consequéncia, revelam compromisso
do professor com a participacdo. Ainda, oferecem proposi¢c8es que caminham na mesma
direcdo, tais como: semindrios, participacdo em congressos; reunides, oficinas, palestras;
condi¢@es de trabalho.

A segunda pergunta: Em sua opinido qual é a finalidade da Educacé&o
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio? Esta pergunta teve como objetivo
identificar as opinides dos docentes, sobre as finalidades da EPT. Evidenciando niveis de
frequéncias das indecisbes, baixos e nulos, para todas as assertivas. Os niveis de
frequéncias de discordancias foram menores que os indices de concordancia. A
frequéncia predominante foi a concordancia.

Destacamos, nesse aspecto, o segundo achado da pesquisa que incidiu em
(100%), de concordancia, indicando que a maioria, dos docentes, opina que a finalidade
da Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio deva ser: propiciar aos
jovens cursar o ensino médio, habilitando para uma profissdo de modo que possam

compreender e participar do mundo do trabalho, da sociedade e contribuir para a
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construcdo de uma sociedade justa, como cidad&dos. Nas proposi¢coes indicam que esta
finalidade, deve formar alunos éticos, participativos na escola e politico, cidad&os.

Por outra via, (83,3%), assinalaram concordando que a finalidade da EPT,
deva ser: propiciar aos jovens cursar o ensino médio, habilitando para uma profisséo para
se adaptar ao mercado de trabalho e a sociedade vigente.

A terceira pergunta: Qual sua opinido sobre o Curriculo Integrado na
Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio? Tendo como objetivo,
identificar as opinibes dos docentes sobre a problemética do curriculo integrado. Neste
tem as frequéncias das indecisdes foram baixas e nulas. As frequéncias de
discordancias foram em maioria inferiores as de concordancia: A exce¢do ocorreu na
assertiva [03]. Permanecendo a tendéncia em torno da concordancia.

A quarta pergunta: praticas pedagdgicas que vocé desenvolve? Cujo objetivo
fora identificar as praticas pedagdgicas que estes atores desenvolvem em suas aulas.
Identificamos que na totalidade das assertivas a frequéncia predominante foi a
concordancia. Mas, destacamos atividades significativas realizadas pelos docentes:
semindrios; pesquisas; que em suas aulas partes de situa¢des vivenciadas pelos alunos,
com (100%) de concordancia; utilizacdo de tecnologias de informacdo e comunicacao.
Também, apresentam proposi¢cfes sobre a importancia de utilizacdo dos laboratérios;
estimulac&o do raciocinio logico.

Consideramos que ao adotarmos o0 tipo de pesquisa quantitativa, o
guestionario com assertivas fechadas como instrumento de coleta de dados, talvez nao
tenha possibilitado o aprofundamento das categorias de andlise de nossa investigagao.
Ficando, assim, em aberto para novas investigacoes.

Desse modo, concluimos pela necessidade de aprofundamento desta
investigacdo em sua totalidade, assumimos que ndo pretendemos generalizar os
resultados, nem toméa-los como verdades absolutas, mas admitindo submeté-los aos

crivos de novas investigacoes.
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CONCL USOES PROVISORIAS

O objetivo geral perseguido por esta pesquisa foi analisar as opinibes dos
docentes sobre a proposta pedagdgica norteadora para a Educacéo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Para, Campus de Belém. A amostra foi formada por dezoito docentes que trabalharam no
Curso Técnico em Informatica de nivel médio.

A proposta pedagdgica norteadora € proveniente do Decreto n°. 5.154/2004,
ao qual agregamos os estudos de autores que tratam da relacdo entre trabalho e
educacdo, na perspectiva de uma formacgao critica, sob a lI6gica das reivindicacdes dos
trabalhadores.

Nosso referencial teérico procurou apreender os fundamentos filosoéficos,
politicos e pedagdgicos da referida proposta com os quais dialogamos na dimenséao
empirica da pesquisa analisando os resultados obtidos através do questionario com
assertivas fechadas e uma pergunta em aberto. A pesquisa foi qualificada como
quantitativa. (TEIXEIRA, 2005).

Em relacdo ao primeiro objetivo que procurou identificar as opinides dos
docentes sobre o processo de discussdo, elaboracdo e implementacdo do projeto
politico-pedagdégico do IFPA e do Curso de Informéatica. Nossos achados revelam que a
maioria da opinido docente concorda com a proposicdo de que a participacdo na
elaboracdo da proposta pedagogica possibilita conhecer, discutir e decidir de forma
coletiva a finalidade da Educacdo Profissional que deve guiar as a¢des na pratica
pedagdgica.

Nesse aspecto, entendemos a presenca de um principio essencial que se
apdia na tendéncia nacional que justifica a importancia das instituicbes de ensino
elaborarem projetos politico-pedagdgicos como estratégia para a organizagao do trabalho
pedagdgico na escola, assegurando a participagdo da comunidade escolar, como
principio e norma para que possam conhecer discutir e decidir coletivamente as
finalidades da educacéo.

Desse modo, as sugestbes ofertadas pelos docentes caminham para
atividades coletivas que lhes proporcionam a participacdo e o debate, tais como:
seminarios, congressos, reunides, oficinas e palestras, dentre outras, reafirmam a
posicdo em torno da necessidade na escola realizar atividades que fazem parte do
planejamento coletivo no sentido que propiciam assimilacdo de conhecimentos em torno

dos componentes que compdem a proposta pedagdgica.
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Ainda, os docentes identificam que o processo de elaboragdo ndo é apenas
responsabilidade da direcdo da escola, mas também dos professores, confirmando o
compromisso coma participagao.

E importante destacar que o principio ético-politico da participacéo constitui-
se como mediacdo capaz de possibilitar a construcdo e efetivacdo de projetos politico-
pedagbgicos comuns na perspectiva de superacdo das ac¢des fragmentadas,
individualizadas que néo contribuem para desenvolver e alcancar objetivos comuns nas
instituicbes de educacdo.

Considerando o segundo objetivo que procurou identificar as opinides,
envolvendo as finalidades da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio:
as concordancias que apresentaram maiores indices, sinalizam para entender que esta
finalidade orienta-se na perspectiva de propiciar aos jovens cursar 0 ensino médio,
habilitando para uma profissdo, tendo em vista a compreenséo e participacdo do mundo
do trabalho, da sociedade, contribuindo para a construcdo de uma sociedade justa, como
cidadaos.

Essa finalidade, em nosso entendimento, marcha com possibilidade na
direcdo da concepc¢éo de educacao que se apoia na filosofia na praxis, no que se refere a
uma formacao critica que se articula com a construcao de uma sociedade justa. Ademais,
deve possibilitar aos alunos o prosseguimento dos estudos.

Evidenciamos que essa opinido encontra-se em seu nascedouro, em disputa
com a finalidade determinada por agentes externos e internos a educacdo no Brasil que
visam atribuir a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio o papel de formacado de
profissionais técnicos para atender as demandas das empresas, do mercado de trabalho
flexibilizado, do desemprego estrutural que difunde a ideologia da empregabilidade,
objetivando naturalizar a competicdo, responsabilizando os individuos por situacfes de
desemprego.

Os resultados sobre o curriculo integrado na Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio, que obtiveram maiores indices de concordancia evidenciam
possibilidades de relacionar contelidos entre as areas de conhecimentos. Curriculo que
através do didlogo entre as disciplinas gerais e da area profissional, favorecendo integrar
contetdos e metodologias. A discordancia predominante incidiu na assertiva que esboca
que o curriculo centrado nos contetdos de cada disciplina, implica na importancia do

cumprimento do programa de ensino.
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As andlises da préatica docente revelam que a maioria das atividades
pedagdgicas desenvolvidas situa-se emaulas expositivas com a participagcdo dos alunos;
técnica de seminario e pesquisa. O maior percentual de concordancia foi identificado na
assertiva que indica que no processo de ensino os docentes partem de situacdes
vivenciadas pelos alunos. Esta prética € pertinente a pedagogia dialética, pois
potencializa estruturar a aula visando explicar cientificamente essas vivéncias, por meio
de conceitos, teoria e leis das ciéncias naturais, sociais e humanas.

Salientamos, neste estudo, a importancia da elaboracéo de forma coletiva do
projeto politico-pedagdgico, como possibilidade efetiva e real para que os docentes
possam apreender as categorias que permeiam a proposta norteadora, derivada de
posicionamentos criticos em relacdo a Educacdo Profissionais Técnica, que nesta
investigacdo, ancora-se na forma Integrada ao Ensino Médio, que se fundamenta no
trabalho compreendido em suas dimensfes de praxis humana e praxis produtiva e tendo
a praxis politica transformadora como componente da formacé&o para o trabalho.

Nao se trata de atribuir a escola o papel de transformar as relagcées sociais
capitalistas, mas de estabelecer condi¢cbes subjetivas e objetivas que potencializem aos
docentes atuarem na perspectiva da autonomia politica e pedagogica, para elaborarema
proposta pedagoégica que evidencie as necessidades organicas da classe trabalhadora,
no devir histérico, mesmo considerando todas as fragilidades da conjuntura econdmica,
politica e ideol6gica decorrentes da globalizagdo da econémica e do Estado Neoliberal.

Reafirmamos que o caminho a perseguir é a agcado coletiva, na perspectiva de
discusséo, elaboracdo e implementacdo da proposta pedagogica, pois potencializa a
discussédo sobre os pressupostos filoséficos, pedagogico-didaticos que serdo adotados
de modo que sejam plasmadas as finalidades da educacéo, afirmacdo da relacédo entre
teoria e pratica, pensamento e acdo, superacdo de todas as determinagdes que nao
viabilizam ac¢des verdadeiramente humanas, supfe a luta dos professores e de suas
entidades, conjugadas com a luta dos trabalhadores em geral.

Destacamos que esse caminho implica no compromisso com a formacao de
professores baseada na filosofia da praxis, requer, por sua vez, valorizacdo do trabalho
docente e condicbes efetivas de trabalho na escola. Assim, reafirmamos que a
valorizag&do dos docentes € condicdo fundamental para o desenvolvimento das a¢gdes na
Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio.

Constatamos nesta investigacdo que a maioria dos docentes trabalham com

contratos flexibilizados. Em tais circunstéancias, entendemos que o trabalho docente ndo



132

plasma de condicdo objetiva para atuar na construcdo e efetivacdo da proposta
pedagdgica, pois Ihe é negado o direito ao trabalho como efetivo.

Esperamos poder contribuir com este estudo para os avangcos em termos de
reflexdo e acdo para a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio no

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnhologia do Para.

SUGESTOES E RECOMENDACOES

Entendemos que ao utilizarmos a pesquisa quantitativa, o questionario com
assertivas fechadas como instrumento de coleta de dados, tratado estatisticamente é
possivel que ndo tenha possibilitado descrever e analisar mais profundamente as
categorias de nossa investigacdo. Por isso, compreendemos que esta pesquisa necessita
ser amplamente aprofundada em fungao dos requerimentos teéricos que adotamos.

Desse modo, declaramos a importancia de avancarmos na apreensado das
categorias gque foram aportes nosso trabalho e como estas se dimensionam no trabalho
na escola em sua totalidade. Nosso compromisso é contribuir para a Educacédo

Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, na Instituicdo, campo de investigacgao.
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INSTRUMENTO DE PESQUISA
QUESTIONARIO

Prezado (&) professor (a),

Solicito sua participacdo respondendo este questionario, que é parte da pesquisa
gue redizo no curso de mestrado em educacdo da Universidade de Brasilia, cujo objetivo é
andisar a opinido docente sobre a proposa pedagdgca norteadora para a educac@o
Profissional Técnica de Nivel Médio na forma Integrada ao Ensno Médio no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologiado IFPA. Os dados seréo utilizados gpenas paraa
finalidade da pesquisa, mantendo o siglo do respondente, por isso, ndo h& necessidade de

identificacéo.
Agradeco sua participacdo e gpoio a esta pesquisal

ElviraAlziradaFonsecae Slva

I) Perfil Profissona

Vinaulofundonal:

a)Ha quanto tempo vocétrabalhano IFPA?

b) Qual otipo de vinculo empregaticio que vocé mantém com o |FPA:
[ ]Efdivo

[ ] Temporario

[ ]Ouros

Formacdo académica
[ 13°Gau

[ ] Especidlizacio

[ ] Mestrado

[ ] Doutorado

Area:




QUESTIONARIO (continuagio)

[1) Marque com um (X), cada assertiva utilizando a escala de (1, 2, 3, 4, 5) pontos,
conforme alegenda abaixo. Sdicito n&o dei xar nenhuma questao em branco.

1 2 3 4 5
Discordo Discordo em Estou Concordo em Concordo
totalmente parte indeciso parte plenamente

1-Qud sua opinido sobre o processo de discussdo, daboracdo e implementacdo do
projeto pedagdgico do IFPA e do curso que atua?

N°. | Assetivas 1 2 3 4 5

1 | O projeto politico-pedagdd co do IFPA foi elaborado sem a
participacdo dos professores;

2 | Os docentes estdo participando da eaboracdo do projeto
politico-pedagdgico;

3 | O curso gque trabaho possui proposta pedagdgca, que
contou com aparticipacéo dos docentes;

4 | A proposta pedagbgca do curso que trabaho estd sendo
elaboradg;

5 | Participo daeaboracéo dapropogapedagdgicado curso que
trabaho;

6 | A paticipacd na daboracd da proposta pedagogca
possibilita conhecer, discutir e decidir de forma coletiva a
finalidade da educacéo profissiond que deve guiar as aghes
naprética docente.

7 | O fundamentd nd é a participagd do professor na
elaboracdo do projeto pedagdgco, mas sim em sua
implementacdo. A suaelaboracéo éfuncdo dadirecao.

Descreva as atividades que considera importante para 0 processo de discusséo, elaboracéo e
implementacéo da propostapedagdgca




2-Em sua opinido qual é a findidade da educacdo profissond técnica integrada ao
endgno médio?

NO°. | Assertivas 1 2 3 4 5

1 | Propiciar aos jovens cursar 0 ensino medio, habilitando para
uma profisséo para se adaptar a0 mercado de trabalho e a
sociedade vigente;

2 | Propiciar aos jovens cursar o ensino médio, habilitando para
uma profissdo, de modo que possan compreender e
participar do mundo do trabaho, da sociedade e contribuir
paraaconstrucdo de uma soci edade justa, como cidadaos;

3 | Preparar para o vedibular ou ENEM e para o mercado de
trabaho;

4 | Preparacdo de profissionais técnicos com competéncia para
exercer aatividade detrabaho escolhida

5 | Formar profissionais técnicos com conhecimentos gerais e
profissionais: criticos, criativos com autonomia intelectua e
éica;

6 | Formar profissionais técnicos que contribuam paa o
desenvolvimento da nossa regé com solugdes técnicas e
tecnologicas,

7 | Formar profissionais técnicos parao empreendedorismo.

Descreva outras fina idades da educacéo profissiona técnica integrada ao ensino médio que
considerai mportante;

3- Qua sua opinido sobre o Curriculo Integrado na educacdo profissond técnica
integrada ao endno médio?

NO. | Assertivas 1 2 3 4 5

1 | Curriculo que rdaciona conteldos entre as &ess de
conheci mento;

2 | Curriculo que possibilitao didlogo entre as disciplinas gerais
e da aea profissiond, favorecendo integrar conteldos e
metodologias;

3 | Curriculo centrado nos contelidos de cada disciplina O
importante € cumprir o programa;

4 | Curriculo que promove atividades interdisciplinares, entre
véarias disciplinas;

5 | Curriculo quevaorizatodas as disciplinas.




Descreva o0 seu entendimento sobre o curriculo integrado:

4- Préticas pedagdgi cas e metodol og as que vocé desenvol ve:

NO. [ Assertivas 1 3 5
1 | Trabaho individuamente nadisciplinaque ministro;
2 | Desenvolvo projetos de pesquisas em equipe com outros
professores e dunos,
3 | Desenvolvo pesquisas com os dunos em minhas aulas;
4 | Redizo seminarios;
5 | Ensino partindo de situagdes vivenciadas pelos aunos,
6 | Vinculo atividades de ensino- gprendizagem aos processos de
trabaho da &reade habilitagcdo profissiond,;
7 | Utilizo tecnologas de informagéo e comuni cagéo nas aul as;
8 | Adoto véias metodologas visando reacionar teoria e
prética;
9 | Ensino, por meio de aulas expositivas com a participacdo
dos aunos.
10 | Quando possive relaciono as atividades de estago, com a
disciplina que ministro;
11 | Redizo visitas com o0s dunos as instituicdes e/ou eventos
relacionados com adisciplinague ministro.
Descreva outras atividades que realiza em sua préaica
pedagogca

OBRIGADA!



















