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SABERES SOBRE PRODUCAO DETEXT O E AVALIACAO DE MA TERIAL
DIDATICO NA FORMACAO CONTINUADA !
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Universidade Federal de Campina Grande

RESUMO

Este trabalho objetiva descrever como professoras de Lingua Portuguesa do ensino fundamental e médio
mobilizam saberes de referéncia cientifica e experiencial para analise de material didatico sobre produgéo de
texto escrito. Os dados empiricos provém de dois momentos de intervengcdo em um Curso de Especializagdo em
Ensino de Lingua Portuguesa, nos quais foram analisadas atividades de ensino de producéo de texto, presentes
em livro didatico de Portugués. Fundamentam o trabalho conceitos oriundos dos estudos linglisticos sobre
linguagem, escrita e texto e dos estudos educacionais sobre aprendizagem, transformacgéo de saberes e
formacéo docente. Os resultados revelam que os sujeitos tendem a mobilizar, de forma mais sistematica,
o saber de referéncia e o saber experiencial, quando a mediacdo contempla, ao lado da instancia cientifica,
a de normatizacdo oficial para o ensino de producdo de texto, o que aponta para o papel relevante dos
processos de didatizagdo do saber de referéncia na constru¢éo, pelo docente em formagéo, de significados
sobre sua pratica.

Palavras-chave:transformacao de saberes; saber docente; ensino de escrita.

RESUME

Ce travail a pour but de décrire comment des enseignants de Langue Portugaise de I' Enseignement
Fondamental et Moyen se servent des savoirs de référence scientifique et expérimentale pour I'analyse de
matériel didactique sur la production du texte écrit. Les données empiriques proviennent de deux moments
d’intervention dans un cours de spécialisation sur 'Enseignement de Langue Portugaise: des activités de
production de texte présents dans des manuels de Portugais ont été analysés. Cette étude est fondée sur des
études linguistiques a propos du langage, de I'écriture et du texte ainsi que sur des études dans le domaine
de I'Education sur I'apprentissage, la transformation de savoirs et la formation des enseignants. Les
résultats révelent que les sujets ont tendance a mobiliser, de fagon plus systématique, le savoir de référence
et le savoir expérimental, quand la médiation considére, a c6té de l'instance scientifique, celle de la
normalisation officielle pour I'enseignement de la production écrite. Cela constitue un indice important

du role significatif des processus de didactisation du savoir de référence dans la construction de sens sur sa
propre pratique, par I'enseignant en formation.

Mots clés: transformation de savoirs; savoir de I'enseignant; |"énseignement de | écriture.

1 Este trabalho contribui com a investigacao sobre as praticas de reflexdo sobre a escrita, desenvolvida
no ambito da pesquigraticas de Escrita e de Reflexdo solar Escrita em Contextos de Ensipoojeto
integrado CNPg/UNICAMP/UFCG (proc. 520427/2002-5).
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INTRODUCAO

Desde as duas ultimas décadas do século XX, tem-se registrado acentuada
preocupacdo de pesquisadores com a formacéo de professores da educacéo basica, em
particular com o redirecionamento teérico dado a essa formacao. No ambito dos estudos
educacionais, tem-se defendido a necessidade de se construir l6gicas de formacao que
valorizem a sistematizacao, pelo docente, dos seus saberes experienciais. Novoa (1999),
por exemplo, referindo-se a contradicdo existente, na virada do milénio, entre o excesso das
linguagens dos especialistas e do discurso cientifico-educacional, de um lado, e a pobreza
dos programas de formacéo e das praticas pedagogicas, de outro, acentua a necessidade
de que a sistematizacao dos saberes experienciais e a formalizacdo de um saber profissional
de referéncia constituam dimens®ées integradas no cotidiano da profissao docente.

Essas duas dimensdes da formac¢éo docente remetem ao componente ideolégico das
relacBes entre ciéncia, sociedade e escola. O carater evolutivo dos saberes cientificos explica
a tendéncia ao distanciamento dos saberes ensinados nas préaticas escolares e a consequent
perda progressiva de sua legitimidade frente as normatizacfes oficiais referentes a
planejamento e implementacdo de politicas de ensino. Por essa razéo, 0s processos de
didatizacao dos saberes de referéncia cientifica assumem papel relevante no contexto de
formacao continuada, tendo em vista estabelecer uma relacdo de proximidade entre os
saberes construidos na esfera cientifica e os construidos na esfera escolar ( Bordet, 1997).

Nessa perspectiva, as iniciativas de formacéo continuada devem contemplar o acesso
as diversas instancias de elaboracéo do saber enfocado na formacéo: a divulgacao cientifica
(espaco de difusdo do conhecimento cientifico construido na academia), a normatizacao
oficial sobre ensino (espaco de discusséo sobre composicéo de curriculos, programas,
listagem de conteldos), os materiais didaticos e a sala de aula (espacos de ensino e
aprendizagem de um conteudo especifico).

No ambito dos estudos de Linguistigalicada, a discusséo sobre a relacéo entre os
saberes de referéncia cientifica sobre lingua e escrita e seus processos de didatizacdo tem
sugerido redirecionamentos das praticas de formacgé&o do professor de lingua, no sentido de
aliarem os saberes de referéncia cientifica sobre esse objeto de ensino aos saberes
experienciais das praticas escolares (Rojo, 2000; Rafael, 2004).

Reconhecemos a importancia de estudos que investigam os modos como o professor
de lingua, na instancia de formacao, estabelece ou nao as relacdes entre as fontes diversas
de conhecimento a que tem acesso e o conteldo a ser ensinado. Defendemos, neste trabalho
a hipétese tedrica de que a énfase nos processos de didatizacao do saber sobre producéo de
texto, construido pela Linguistica e pela Linguisfipticada, favorece a aprendizagem
significativa por parte do professor em formacao continuada, instrumentalizando-o para a
analise de situacdo-problema com foco neste objeto de ensino.

Este artigo relata os resultados de uma pesquisa em curso de formacgéo continuada,
em que se pretendeu, no contexto da discussao teérica sobre género textual, eerificar
duas situagcfes-problema, a mobilizacdo desse conceito pelas professoras participantes,
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para a pratica de analise de atividades de producéo de texto presentes em livros didaticos
de Portugués.

A organizacdo do texto contempla inicialmente uma reflexdo tedrica acerca das
instancias de producéo do conhecimento sobre o componente producéo de texto —a pesquisa
em LinglisticaAplicada, envolvendo conceitos dos campos linglistico e de ensino-
aprendizagem, a normatizacao oficial para este componente do ensino de Lingua Portuguesa,
0s manuais didaticos e a sala de aula; segue-se a descricdo do contexto da intervencéo
realizada e da metodologia de pesquisa utilizada; por fim, séo apresentados e discutidos os
resultados obtidos em dois momentos de um curso de formacgéo continuada.

1.AORIENTACAO PARA PRODUCAO DETEXT O: DO SABER?DE REFERENCIA
CIENTIFICA AOS MANUAIS E AS PRATICAS ESCOLARES

A construcdo de uma proposta pedagdégica sobre o componente “producao de texto”
exige a compreensao de dois campos de referéncia cientifica— a linguagem e a aprendizagem.
Uma forma atual de compreensao da linguagem é a que a considera como um modo de acéo
social, realizado por meio das praticas sociais de compredaldere escrevelEssa
compreensao centrada na natureza enunciativa da linguagem tem construido um conjunto
de nocdes necessarias a explicacdo do ato de produzir um texto como um processo
construtivo, sdcio-interativo e situado.

As principais dessas nocdes estdo embutidas no que Bronckart ([996] 1999:91-195)
denomina de base de orientacdo, constituida pelas representacdes do produtor acerca das
condi¢cdes de producéo dos textos, constituidas por dois elementos: o contexto de producao
dos textos e o contelddo tematico. O contexto de producéo é entendido como o conjunto
dos parametros que podem influenciar a forma denizacdo do texto. Compreende o
contexto fisico, definido por quatro parametros (o lugar de produgéo, o momento de
producéo, o produtor/locutoo interlocutor) e o contexto social, definido também por
guatro parametros ( o lugar social, definido no quadro de uma formacéo social especifica,
no interior da qual se da a interacéo; o papel social do produtor/|agigdhe confere o
estatuto de enunciador; o papel social do interlocufioe Ihe confere o estatuto de
destinatario; o objetivo da interacdo, que delineia o efeito pretendido pelo enunciador
sobre o destinatario). O contetido teméatico € definido como o conjunto das informacdes,
conhecimentos, construidos pelo produtar funcéo da sua experiéncia e do seu nivel de
desenvolvimento, e que estdo estocadoganaados em sua memodria.

A construcdo dessa base de orientacdo leva o produtor a tomar um conjunto de
decisdes, das quais a mais geral é a escolha, dentre os géneros de texto utilizados nas

2 Sabemos da discusséo entre estudiosos sobre os termos “conhecimento” e “saber”: este tende a
um modo de conhecer menos sistematizado, mais dinamico e mais proximo da pratica; e aquele se refere
a producéo cientifica sistematizada, com regras validadas pela academia (Fiorentini, Sousa & Melo,
2000). Neste artigo, no entanto, estamos utilizando esses termos sem uma distingéo rigida. Sdo também
intercambiaveis, neste artigo, as expressoes “saber de referéncia cientifica” e “saber de referéncia tedrica”.
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préaticas sociais contemporéneas, 0 mais adequado a situacdo de acao de linguagem
especifica. Essa decisdo, por sua vez, implica o controle das formas de gestao e verbalizacao
do texto, nos seus diversos niveis infraestruturais (planificagdo do contetdo, organizacéo
sequencial, mecanismos de textualizacédo e de enunciacao).

Quanto a compreensao cientifica sobre aprendizagem, destacamos aqui a visao neo-
vigotskyana, ou sdcio-cultural, segundo a qual aprender é também um ato social, no
sentido de que aprendemos de e com outros envolvidos na busca de conhecimentos e
significados comuns (Mercet996).Trata-se de um modo situado de o individuo estar no
mundo social com a comunidade da qual participa, portanto, revelador de uma concepc¢ao
gue envolve os processos contemporaneos de constru¢do do conhecimento, que contempla
as formas de aprendizagem do mundo extra-escolar

A compreensao desses dois campos de referéncia cientifica, nos termos brevemente
assinalados, exige que em situacao de ensino-aprendizagem de producéo de texto se favoreca
a construcéo pelo aprendiz de representacfes sobre os diversos componentes da base de
orientacao. Isso significa que os comandos para essa atividade devem situar o aluno em
relacdo as condi¢des de producado do texto solicitado.

No entanto, pesquisas tém mostrado que essa compreensdo ainda esta ausente de
muitos materiais didaticos e das praticas de orientacdo em sala de aula para producédo de
texto. Em relacé@o aos primeiros, o estudo de Bezerra (2001) mostra que a influéncia das
teorias lingUisticas e de ensino-aprendizagem de linguas sobre os manuais de portugués se
consolidou na década de 70 do século XX, com as tentativas de aplicacao das reflexdes
construidas pela linglistica estrutural, teoria da comunicacéo e psicologia comportamental.
A partir da década de 90, o saber construido pela lingiistica de texto/discurso, concebendo
a lingua como um conjunto de variedades linglisticas que se atualiza na enunciacao, passou
a imprimir algumas altera¢cdes nos manustisalmente, muitas das colecfes disponiveis
no mercado incorporam conceitos dessa perspectiva tedrica e muitas outras conservam a
perspectiva tedrica anteridfal (2003), por exemplo, verificou, nas colecdes analisadas
no PNLD/2002, a predominéncia da sugestdo de tema e da observacdo dos aspectos
relacionados a forma do texto (estrutura composicional e conformidade a variacao lingtistica
padréo e as convencdes da escrita), sem a preocupacao de erplicigsmo de mencionar
0s componentes da situacéo de producéo do texto solicitado.

Em relagéo as praticas de sala de aula, o trabalho de Oliveira e Reinaldo (2003),
envolvendo professores de ensino médio em servico, mostrou o carater generalizante que
tende a marcar os comandos para producao de texto, sempre realizados via oralidade, e
sem referéncia as condi¢cfes de producdo, como ilustra o relato a seguir:

(...) Eu cheguei na classe e disse assim ESCOLHAM O QUEES QUEREM DEBAER... e

depois da escolha do tema eles pesquisaram em textos e comegaram a debater e eu fiquei la... s6
observan:: :do... depois eles debateram a idéia central de cada texto e depois fizeram um grupéo e
todo mundo dava opini&o ... e depois de tudo elaborado e ABSHRA vocés vao para casa com

esse material com os debates que houve pra vocés escreveatimu .néo disse... eu disse vocés
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escrevam é uma redagao/ redijam um texto... PRONTO ...ai saiu de todo jeito sabe... cada
um escreveu o seu /.3./

Neste relato, chama a atencdo a auséncia de uma orientacado que favoreca as
representacdes do aluno produtor acerca dos parametros do contexto de producdo e do
conteudo tematico dos textos solicitados aos alunos. Reconhecida hoje como “envelhecida”,
essa pratica de ensino contribui para as ja conhecidas dificuldades de tomadas de deciséo
do aluno produterem termos de planejamento e gestao do texto.

Outra demonstracéo do distanciamento entre o conhecimento cientifico sobre producao
de texto e as praticas de ensino de producéo de texto esta no estudo de Menegassi (2003),
gue constatou, na constru¢do de comandos por professores, a auséncia de referéncia aos
componentes das condices de sua producdo. Os resultados desse estudo mostram um
ponto da fragilidade na formacédo do professor de lingua portuguesa da educacéo basica,
gue é a sua dependéncia dos modelos de ensino da escrita veiculados nos manuais didaticos,
como constatado em outro estudo realizadoviabe colaboradoras (SEF/MEC, 2002),
segundo o qual as escolhas docentes dos livros didaticos na area de Lingua Portuguesa e
deAlfabetizacéo tém recaido, prioritariamente, sobre os avaliados negativamente pelo MEC,
ou seja, sobre aqueles que estao orientados por perspectiva tedrica ultrapassada.

Esse quadro de distanciamento entre os saberes construidos pelas teorias linglisticas
e de ensino-aprendizagem e as praticas escolares de ensino de producéo de texto mostra a
relevancia de se envolver o professor em formacao na reflexdo sobre o ato de escrever e
de ensinaaprender a escreyemcorada nos saberes de referéncia tedrico-metodoldgica
construidos por esses dois campos cientificos.

Enquanto formadora, compreendemos a atividade de ensino como um processo que
busca o equilibrio entre a producéo de saberes docentes e teorias, seradiatiéanicas
de ensino, nem atse a atividade individual do professdesvinculada das condicdes
sociais dos sistemas escolares (Zeich@68), nem também sem sobrepor os conhecimentos
tedricos aos experienciais ou praticos, que brotam da experiéncia cotidiana e séo por elas
validados (&rdif, 2002).

Essa compreensao nos leva a defender que uma condicdo necessaria para que o
professor “melhore sua relacéo” (para usar uma expressao de Bernard Charlot, 2000) com
0 novo saber de referéncia cientifica a ele apresentado e com o saber fazer (como ensinar)
nele inspirado é que Ihe seja favorecido o acesso aos processos de didatizacédo desse sabe
de referéncia cientifica, entendidos como transformacfes a que esse saber é submetido em
outras instancias de sua producao, tendo em vista 0 seu ensino, como as diretrizes oficiais
para o ensino, os manuais didaticos e as préticas de sala de aula (Chatel, 1995; Bordet,
1997).

3 Na transcricdo foram adotadas, com adaptacdes, as convencdes presentes em Marcuschi
(1986):
/...I : trechos né&o transcritos
:: : alongamento de vogal
... . pausa
Mailsculas: énfase
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Visando contribuir com essa linha de reflexao, este trabalho pretende verificar de que
modo condicdes oferecidas em duas situacdes de avaliagdo favorecem aos sujeitos o exame
critico, a luz do saber de referéncia cientifica apresentado, das praticas de orientacédo para
producéo de texto veiculadas em manuais de Portdgun@k em vista melhor explicitacéo
darelacdo entre contexto de ensino e os procedimentos pesquisa adotados, sédo descritos,
a seguir o contexto de formacéo, os sujeitos da pesquisa, a abordagem adotada para o
objeto ensinado e os dados empiricos gerados para analise.

2.0 CONTEXTO DE FORMACAO, OS SUJEITOS, O OBJETO ENSINADO E OS
DADOS PARA ANALISE

O contexto de formacéao continuada aqui enfocado € o de um Curso de Especializacdo
em Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa na Educacdo“Béfecacido pela
UnidadeAcadémica de Letras da Universidade Federal de Campina Grande, gam car
horaria de cada disciplina distribuida em 2 encontros semanais de quatro horas-aula.

Os sujeitos estao representados pelas professoras formadoras e pelas folsmandas.
professoras formadoras, responsaveis pelas duas disciplinas nas quais se desenvolveram
as atividades aqui descritas, tém formacao académica (graduacao e pds-graduacéo) em
Letras e Linguistica, detém umadarexperiéncia de atuacdo junto a escolas de ensino
fundamental e médio (ensino, formacao, assessoria e consultoria) e atuam na Licenciatura
em Letras e no Programa de Pés-Graduacdo em Linguagem e Ensino da UFCG

Das atividades aqui descritas participaram 15 formandas, professoras graduadas em
Letras, com a seguinte distribuicdo em relacéo a faixa etaria: 9 das 15 professoras tinham
entre 20 e 29 anos, 5 tinham entre 30 e 39 anos, e apenas uma tinha mais dé&aksanos.
eram formadas por universidades publicas, sendo 7 graduadas pelaAfet:CUEPB
(Universidade Estadual da Paraiba) e 1 pela UPE (Universidade Estadual de Pernambuco).
Em relacdo ao tempo de formacéo, a maior parte delas, um grupddeia concluido o
curso, no maximo, ha 4 andgenas uma delas era formada ha 10 anos. Em sintese, as
professoras eram, em sua maioria absoluta, jovens formadas h& entre 01 e 04 anos.

Apenas trés professoras graduadas na UFCG haviam tido acesso, na graduacgéo, a
discusséo sobre géneros textuais, tendo este acesso se dado de forma sisteméatica apena:
para uma delas, na iniciacao cientifica.

O objeto ensinado — a noc¢ao de género textual e sua relagdo com o ensino de producdo
de texto — foi enfocado em dois momentos do Curso. O primeiro foi representado pela

4 Este Curso de 360 horas-aula presenciais, oferecido entre maio de 2003 e agosto de 2004, teve
sua estrutura curricular constituida, na ordem de oferta, das seguintes disciplinas: Tépicos em Politicas
Publicas em Educacgéo; Topicos Especiais em Ensino de Lingua Portuguesa; Metodologia da Pesquisa
Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa; Estudos Psicolinglisticos e Ensino da Escrita; Oralidade e
Ensino de Lingua Portuguesa; Génefegtuais e Ensino de Lingua Portuguesa; Estudos Semanticos e
Ensino de Lingua Portuguesa; Estudos Morfossintaticos e Ensino de Lingua Portlgoese, de
Leitura e Ensino de Lingua Portugueskeorias de Produgdo e avaliagdoTasto e Ensino de Lingua
Portuguesa.
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sexta disciplina — Génerdsxtuais e Ensino de Lingua Portuguesa (30 horas-aula) —, que
teve como objetivos especificos:

a) fazer uma apresentacdo panoramica dos estudos de géneros textuais em suas diferentes
perspectivas tedricas; b) descrever caracteristicas e funcionamento de géneros textuais associados
a praticas sociais de letramento; e c) discutir implicacdes de teorias de géneros no ensino de lingua
portuguesa na educacéo bésica.

Nesta disciplina, adotou-se como procedimento central a seguinte sequéncia de
atividades:

a) a leitura e discusséo de trés textos de divulgacgéo cientifica (capitulos de livro e
artigos sobre teorias de géneros textuais / discursivos), com o objetivo de focalizar os
conceitos de género textual / discursivo, tipo textual, dominios discursivos/ esferas sociais
e suas implicacBes para o ensino de lihgiessa linha de reflexao, relacionou-se a condi¢éo
de estruturas mais ou menos estaveis dos géneros textuais ao carater situado dos usos
linguisticos, que representam a sedimentacéo de préticas sociais; (c) letramento foi visto
como conjunto de praticas sociais de linguagem relativas a eventos de comunicacéo de
alguma forma relacionados ao uso da escrita. Foram objeto de discussao ainda as implicacbes
dessas nocdes para o ensino de leitura, de producao de texto e de andlise linglistica.

b) realizac&o, em sala de aula, de uma atividade individual de avaliacdo de uma situagéo-
problema (denominada avaliacdo |), enfocando um comando para producdo de texto,
extraido de um livro didatico de Portugués néo identificAduséncia de identificacao
do livro teve o objetivo de evitar qualquer influéncia sobre as professoras, em termos de
avaliacdo positiva ou negativa sobre o livro didatico de onde fora extraido o comando
(denominado comando A.instrucdo para a avaliacéo foi de ordem genérica, sem definicdo
de categoria de andlise:

Avaliacéao |
Orientando-se pela perspectiva de Ensino de Lingua centrado no género, analise a
proposta de ensino de producao textual abaixo, sugerindo reformulacao, caso seja necessario.

Comando |
Os tiechos a seguir apsentam difemtes opinides aespeito do Dia das Maes.
Leia-os:

1. O dia das Mées é uma data importante e de grande emocé&o.
Essa é uma das poucas oportunidades que temos para dizer a nossa mée o quanto ela
€ importante para nos.

5 Os encontros com essa finalidade foram em nimero de oito de quatro horas-aula cada, durante os
quais foram lidos e discutidos dois textos de MarcuséBnéros textuais: como classifica-lasgédito, e
Géneros textuais: definicdo e funcionalidageblicado em 2002).
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2. Sou vilva e moro sozinha. Meus filhos ja sao todos adultos e vivem longe. Para
mim, o dia mais esperado do ano é o Dia das Mées, porque todos eles vém me visitar e entdo
eu posso abraca-los como nos tempos em que ainda eram criangas.

3.0 dia das Mées é o dia mais feliz para as méaes; é também um dia muito feliz para os
donos de lojas.

4.Mae, eu queria estar ai com vocé hoje para lhe dar um abraco muito especial, mas
a passagem esta custando uma fortuna. Sei que vocé néo liga para presentes materiais,
entdo, junto com esta cartinha, estou mandando um pacotinho teqé&a.merece. Um
beijo.

5.“ - Bom, seu pai me deu... O que foi mesmo que seu pai meAddo?om a
cabeca tdo distraidah, sim, uma lancha de passeio”.

Baseando-se no conteldo desses trechos e no que vocé pensa a respeito do dia das
Maes, escreva um texto sobre o assunto. Depois que sua redacéo estiver pronta, dé a ela
um titulo adequado.

Este comando ilustra a transformacéo, no espa¢o do manual didatico, do saber sobre
texto, inicialmente produzido pelos estudos de Lingliségeual. Nesse sentido, registra-
se a incorporacao do principio de ensino centrado no texto, segundo o qual a diversidade
de textos constitui fator de desenvolvimento da competéncia textual do aluno. No entanto,
nesse comando ainda estdo ausentes a discussao sobre género textual e suas condi¢cbes d
producédo, bem como a discussao sobre o papel da modelizacéo didatica do género, que
defende a escolha de um género especifico como objeto de aprendizagem.

Este primeiro momento da formacéo foi encerrado com uma sesséo reflexiva centrada
nas avaliacdes produzidas, em que a professora formadora, retomando as referéncias tedricas
estudadas, demonstrou a necessidade de se rever pontos reveladores da compreensac
simplificada, por parte das professoras, da teoria de género e de sua relagdo com o ensino
deproducéo de texto.

O segundo momento da formacéo, aqui enfocado, foi representado pela disciplina
Teorias de Producdd®waliacdo ddexto e Ensino de Lingua Portuguesa (45 horas-aula),
décima e ultima disciplina do Curso, orientada pelos seguintes objetivos especificos:

a) conceituar escrita, texto e o ato de produzir texto, segundo as perspectivas cognitiva e sécio-
interacionista; e b) estabelecer a relagéo entre essas perspectivas teéricas, as orientagdes oficiais
para o ensino e 0s manuais didaticos de Portugués.

Em funcéo dos resultados evidenciados, com o instrumento avaliagao de um comando
de producédo de texto, aplicado ao final do primeiro momento acima descrito, foram
enfatizados, no segundo momento, procedimentos de didatizacdo de alguns dos conceitos
ja estudados. Nesse sentido, procurou-se contemplar a transformacdo do saber de referéncia
cientifica com vistas a assegurar a transformacéo dos saberes das professoras nas dimensoe:
tedrica e aplicada da nocao de género textual. Para isso, ampliou-se o0 acesso das professoras
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a materiais representativos das diversas instancias de elaboracdo do saber sobre género
textual e sua relacdo com o ensino de producéo de texto, observando-se a seguinte seqiiéncia
de atividades:

a) leitura e discussdo de textos representativos da instancia cientifica, com o objetivo
de discutir mais especificamente o campo de investigacao sobre producéo de texto. Esta
atividade esteve representada pelo aRigaisitando a ppducéo de textos na escgRojo,

2003), em que a autora confronta as perspectivas cognitiva e sécio-histérica neo —
vygotskyana, apontando a segunda perspectiva como mais adequada para o enfrentamento
das situacdes empiricas de ensino, dada a construcao de um modelo que privilegia a base
de orientacdo para a producéo de texto. Essa discussao foi ampliada com a apresentacéo,
em sala de aula, de um esquema do capgisumndicdes de pducdo dos textd8ronckart,
[1996]1999), em que o autor esbogca 0 modelo sdcio-interacional de leitura e producao de
texto. De acordo com ambos os autores enfocados, 0s géneros de texto constituem um dos
objetos centrais do ensino de lingua materna, devendo-se, inicialmente, descrever o género
escolhido, a titulo de modelo didatico, quanto as caracteristicas linguistico-enunciativas e
ao modo de funcionamento na esfera social (principios, mecanismos, formulacées), para,
em seguida, avaliar o que os aprendizes conseguem produzir e compreender de textos do
género selecionado.

b) leitura e discusséo de textos representativos da instancia parametrizadora de
ensino, com o objetivo de neles identificar a presenca das influéncias do conhecimento
produzido da instancia cientifica e sua transformacao para o ensino. Para isso, foram
apresentadas as professoras as orientacfes oficiais para o ensino de producdo de texto
escrito, presentes em trechos extraidos dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (52 a 82 série), nos quais sao reconhecidas as referéncias aos componentes da
condicdes de producdo de um texto, enfatizadas no modelo de producao de texto, de
inspiracao soécio-interacionista, ja discutido em sala de aula. Nesse sentido, foram
reconhecidos a especificidade do géhemobjetivo da producao, a definicdo do
interlocutor a referéncia ao lugar de circulacéo do texto (PCNII8:58).

¢) realizacdo de duas oficinas, com o objetivo de possibilitar as professoras uma
aprendizagem situada dos novos conceitos envolvidos no saber sobre producddide texto.
primeira, enfocando a relacéo entre as duas fontes de referéncia (artigo de divulgacéo e o
trecho dos PCN sobre producao de texto escrito), levou as professgpaagaitas em
duplas, a identificarem as bases tedéricas de referéncia subjacentes aos conceitos-chave e
procedimentos metodoldgicos para o ensino de producédo de texto escrito, presentes nos
Parédmetros Curriculares de Lingua Portugugsegunda oficina, também realizada em
duplas, consistiu de uma avaliacéo de comandos para producao de texto em um livro didatico

5 A nocgéo e a denominacdo de género de discurso e género de texto apresentadas nos PCN foram
confrontadas com as apresentadas em Marcuschi (2002), optando-se pela posi¢ao deste apmnta para
uma apreensdo mais textual do género. Consideramos que essa opcao tedrica pode contribuir para uma
pratica de ensino que enfoque a relagdo entre os aspectos formais e funcionais daolicgusiderar a
escrita como uma pratica sécio-historicamente situada, considera-se o texto escrito como exemplar de
um género, que deve ser abordado nos aspectos linglisticos, textuais e pragmaticos. Este enfoque parece-
nos mais compreensivel para o professor que se encontra distanciado da discussdo tedrica sobre o tema.
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de Lingua Portuguesa, selecionado pelas professoras, com preferéncia para aquele que
fosse usado em seu contexto de servico.

Esta atividade de avaliacdo de comando de producao de texto em manual didatico
(denominada avaliagéo Il) foi orientada por duas categorias, extraidas da ficha de avaliacao
adotada pelo Plano Nacional do Livro Didatico, e publicada no Guia de Livros Didaticos,
resultando na seguinte instrucéo:

Com base nas leituras e discussdes realizadas sobre ensino de producdo de texto, analise uma
proposta do livro didatico escolhido por vocé. Observando os objetivos no manual do professor e/
ou no livro do aluno e a adequacdao entre tais objetivos e as atividades propostas, avalie a presenga
/ auséncia dos seguintes aspectos da ficha de avaliagdo, presente no Guia do livro didatico/2005.
1. Diversidade de géneros e tipos textuais.

2.Indicagéo das condigdes de producéo (objetivo para a producéo do texto, destinatario, circulagéo,
veiculo ou suporte textual).

Nesta instrucdo, diferentemente da instrucdo apresentada na avaliacao |, adotou-se
como procedimento de didatizacdo a presenca de descritores centrados no saber de referéncia
tedrica sobre género textual e condi¢cBes de producdo de texto, ja reconhecidos pelas
professoras, durante a primeira oficina.

Os dados empiricos, para analise da pratica de formacao implementada, consistem
de documentos escritos e de gravacdes orais, coletados durante os dois momentos da
formacao aqui descritos. Os documentos escritos sdo as avaliacbes | e Il sobre comandos
para producdo de texto, presentes em livros didaticos de Portugués, propaladas
professorassob duas diferentes condi¢ces, com o objetivo de verificar de que modo os
sujeitos em formacédo tinham apreendido o conceito de género textual e suas implicacdes
para a elaboracéo de comandos de prodAgia@liacéo escrita de comandos para producao
de texto em livro didatico esta sendo aqui considerada como género catalisador no processo
de formacao (Signorini, 2005:2), dada a sua fun¢éo potencializbefmeecepcao critica,
pelas formandas, de suas concepc¢des acerca do objeto “producéo de texto” a ser ensinado
ao aluno do ensino fundamental e médio.

Quanto aos dados orais, estes foram obtidos, ao final do primeiro momento, em
uma sessao reflexiva centrada nas avaliacées do comando para producéo de texto produzidas
pelas professoral.sesséo reflexiva é aqui entendida como um evento em que professora
formadora e professoras em formacao estdo envolvidas em um processo de critica, de
reflexdo e de problematizacao dos discursos para que os sentidos construidos acerca dos
contelidos e dos materiais didaticos escolhidos possam ser retirados do senso comum
dominante e questionados (Magalhaes, 1999), sempre com a preocupacdo de empoderar
os sujeitos em formacéo, mediante a aquisicdo de consciéncia critica e autonomia enquanto
agentes de mudanca (Cameron et al, 2000). Nesse sentido, o objetivo da sessao reflexiva
foi o de levar as professoras a mobilizarem, de forma mais consciente, o saber de referéncia
cientifica sobre género textual e sua relacao com a atividade de producéo de texto, a elas
disponibilizado, ao lado do saber experiencial que ja detinham.
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Na préxima secado, sdo apresentados os resultados das duas avaliagBes escritas
sobre de comandos de producao de texto em livro didatico de Portugués e da sessédo
reflexiva

3. MODOS DEARTICULACAO DOS SABERES DE REFERENCIA CIENTIFICA E
EXPERIENCIAL NASAVALIACOES DE COMANDOS PARA PRODUCAO DETEXTO
EM LIVRO DIDATICO

O levantamento das avaliacBes produzidas nas duas situacfes-problema mostrou
diferencas, no desempenho das professoras, quanto ao modo de articular o saber de
referéncia cientifica sobre género textual e suas implicacdes para o ensino de producao de
texto, disponibilizado no curso, ao saber que ja detinham sobre o assunto, conforme
demonstrado a seguir

3.1. Na avaliacdo de comando extraido de livro didatico ndo identificado

Os dados da avaliacéo | revelam certa dificuldade do grupo em mobilizar alguns dos
conceitos discutidos na sala de aula. Uma evidéncia dessa dificuldade foi o fato de duas
professoras ndo terem assumido a condi¢cdo de avaliadoras da proposta do livro didatico,
mas de alunas do ensino fundamental, resolvendo a tarefa proposta na instrucao do livro
didatico, como atestam os exemplos (1) e (2), a seguir:

(1)

Mé&e é mée o ano inteiro

O dia das maes néo se restringe apenas a uma simples data comemorativa, pois isso é
apenas uma estratégia comercial. No entanto, presentea-la ou ndo nessa data especifica
nao significa lembra-la apenas em um dia espédiakl, especial mesmo € a nossa mae,
ou melhoya minha mée pois ela esta presente em todos os dias da minha vida.

Mas... e a sua mae... por que lembra-la s6 nas datas comemorativas ( P4).

(2)

Fortuna Humana

O dia das méaes tem sido encarado por muitos como aquele em que devemos correr as
lojas a procura de algo que possa deixa-las felizes, acreditando que néo foram esquecidas.

Sabemos que essa préatica tem ocorrido com muita freqiéncia, mas nao tem
comprovado que tal atitude demonstra o verdadeiro amor do filho para com a sua mae.
Isso, tem tornado o dia das mées, no dia dos comerciantes, pois € nele que o volume das
vendas aumenta consideravelmente.

Certamente, agindo como meros presenteadores, ndo estaremos valorizando,
reconhecendo a fortuna que temos em nossas vidas (P7).
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Ambos os exemplos mostram a ndo mobilizacéo pelas professoras do saber de referéncia
cientifica sobre a nocao de género textual e sua relacdo com o ensino de producédo de texto
a elas apresentadd.opcédo por resolver a tarefa proposta pelo livro didatico, em lugar da
tarefa proposta pela professora formadora, revela a ativacdo de uma pratica de escrita
cotidianamente solicitada ao aluno, alternativa que isentou as professoras de proceder a
uma reflex&o critica sobre a qualidade da orientacé@o para producao de texto adotada no
material didatico.

Detalhamos, a seguin desempenho das professoras que assumiram a condicédo de
avaliadoras, nos dois momentos de formacéo focalizAdasategorias para analise sao
relativas ao objeto ensinado, mais especificamente, aos elementos constituintes de um
comando de producéo de textdiversidade textual, especificidade do género texdual
condicdes de producao de textanebilizados pelas professoras, nas avaliagcbes | e I,
descritas no item 3, acima.

3.1.1. Diversidade textual na coletanea como principal justificativa para adequacéo do
comando

A observacao do material produzido na avaliagao | permitiu verificar que a diversidade
de géneros textuais representados na coletanea de fragmentos de texto foi a principal
justificativa para a adequacdo do comando extraido do livro didatico ndo identificado,
apontada por 5 professoras que o consideraram adequado.

Tal justificativa parece aderir a maxima de que “o ensino de lingua deve se dar por
meio de textos diversificados”, ja integrada a cultura es@aaro resultado dos estudos
de Linguisticaextualpresentes em documentos oficiais e materiais didaticos em circulacao.

No entanto, na adesédo a essa maxima se encontram embutidas questBes conceituais e
metodoldgicas que ainda ndo foram, de fato, integradas as praticas escolares, resultando
muitas vezes em sobreposi¢cdes de conceitos, provindos de diferentes perspectivas (Rafael,
2001). Uma ilustracao desse tipo de sobreposicéo € o da concepcédo de texto/escrita como
pratica soOcio-histérica (subjacente ao conceito de género textasgepcao de texto/

escrita como expressao do pensamento (subjacente a tradicéo retérica escolar), como pode
ser atestado nas avaliac®emscritasa seguirproduzidas por duas professoras que néao
haviam tido acesso, durante a graduagéoteorias de género.

(1)

Baseada na perspectiva de Ensino de Lingua centrado no Género, acredito que a proposta acima
estd bem formulada, uma vez que apresenta ao aluno uma variagdo de géneros, oportunizando-lhe o
contato com 0s mesmos, ao mesmo tempo em que deixa-lhe a vontade para expressar seu pensamento
a respeito do tema proposto (P4 ).

(2)

A proposta de producéo textual apresentada traz possibilidade de o aluno compor géneros
textuais diversificados, como o texto opinativo, uma carta, um dialogo e até mesmo um artigo publicitario,
0 que permite ao estudante direcionar a sua producgdo escrita para um aspecto cujo dominio é mais do
que (sic) conhecimento.
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Esse tipo de proposta ndo pressupde um modelo fixo de texto no qual o produtor precise
necessariamente segui-lo; ao contrario, apenas apresenta sugestdes a respeito de como o aluno pode
elaborar suas idéias.

Essa pratica ndo é sé interessante, como também é valida, j& que ndo se restringe a um género
textual propriamente dito. (P10)

As duas avaliac¢des ilustram o uso, de forma amalgamada, de conceitos que remetem
tanto a forma inovadora de se pensar a producédo de texto como pratidasstdapelo
estudo do género no curso de especializacdo, quanto a concepc¢ao mais tradicional de se
pensar a escrita como expresséo de pensanpa@moesmo tempo em que é rechassada a
pratica tradicional do ensino de redacao através de “modelos fixos”, ou massanas.
em (1), a autora defende que a oferta de um conjunto (variacéo) de géneros possivelmente
sobre um tema proposto pode facilitar a expressao do aluno,dmi®-lhe a vontade
para expessar seu pensamentoespeito do tema pposto

Em (2), o discurso recém-adquirido sobre ensino de producéo de texto centrado no
género esta ilustrado na designacéo dos géneros representados nos fragmentos da coletanes
de apoio ao comando (exto opinativo, uma carta, um dialogo e até mesmo um artigo
publicitario). Na segunda parte da justificativa, guamento reduz-se ao parametro da
familiaridade com o tema (que permite ao estudanteeatironar sua psducéo para um
aspecto cujo dominio seja mais do que (sic) conhecimento

3.1.2 A auséncia da especificidade do géreecomo justificativa para a inadequacéo do
comando e as sugestdes de reformulacéo

A auséncia do elemengspecificidadedo género textual se apresentou como problema
mais saliente, na visdo do grupo de oito professoras, para justificar a inadequacéo do
comando |. Este dado sinaliza a preocupacédo das professoras em substituir a redacéo,
género ja reconhecido como restrito ao dominio esquanutros géneros de circulacédo
fora da escola. No entanto, nas avaliacdes analisaddsréncia a especificacao do género
diz pouco sobre o que significaria essa especificacdo no exercicio orientado pelo comando
em andlise a questdo da fun¢do comunicativa, do interlocutor e do lugar de circulagédo do
veiculo, por exemplo seriam especificados. llustram essa preocupa¢éo com a especificacdo
do género textual as avaliacdes a setarmbém produzidas por professoras que néo haviam
estudado teoria do género na graduacéo.

(3)

A proposta de producdo textual ndo orienta o aluno para escrever em um género textual especifico,
deixando-o livre para escrever sobre o assunto Dia das Maisl)

(4)

Houve uma mistura de géneros na questdo como um todo, faltando a questdo um direcionamento
mais especifico. /.../ Na questdo solicitada percebemos como modelo a propaganda, didlogo, carta,
depoimento e como solicitagcdo a producdo de um texto a respeito do Dia das M&es sem que houvesse
uma especificacdo em qual géoey aluno iria esaever (P13)

283



REINALDO - Saberes sobre producao de texto...

Observa-se, em ambas as avaliacdes, a preocupacado com a designacao especifica do
género como requisito para o0 encaminhamento da atividade de producéo proposta no livro
didatico. N&o séao feitamnsideracdes sobre a auséncia dos demais elementos constitutivos
do género narientacdo para a producdo, embora seja assinalada a necessidade de um
género especifico como modelo para a producéo do @hauwye uma mistura de géneros
na questao como um todo, faltando a questdo um direcionamento mais especifico).

Quanto as sugestdes de reformulacdo do comando |, foram apresentadas por 8
professoras: sete das quais consideraram o comando inadequado, e uma, apesar de té-lo
considerado adequado, pela razdo explicitadd.&rsugeriu acréscimo

A principal tendéncia, observada em quatro sugestées, € a de especificar o género da
producéo solicitada no comando e assim resolver o problema de inadequacéo considerado
mais saliente: a auséncia de uma referencia para o aluno produtor do texto. llustram
sugestdes de preenchimento dessa lacuna as apresentadas edP13] autoras dos
exemplos (3) e (4), acima comentados:

(5) Seria necessario trabalhar um determinado género e na solicitagdo da produgdo de texto
centrar no género textual estudado. Com isto o aluno saberd que género esta escrevendo e tera
consciéncia do texto que elaborou de acordo com as caracteristicas presentes n¢Ptekro

(6) Caberia aqui o modelo de vérios textos, mas que todos eles pertencessem a um mesmo género.

Sabemos que num texto diversos gésgrodem até apacer mas um serda pdominante(P13).

Ambas as sugestdes enfocam a necessidade do trabalho de conhecimento do género
como condicdo prévia para orientproducdo do alundodavia, parece haver uma
sobreposicao das noc¢des de tipo e género textual quando é diboatueo sabera que
génep esta es@vendo (5);num texto diversos gémerpodem até apacer mas um sera
predominante (6).

A segunda tendéncia observadacogpusé a da generalizacdo, presente em duas
sugestdes de acdes nao bem definidas que remetem a terminologia do quadro referencial
estudado no médulo |, como pode se observar em:

(7) Ja que apresentou os trechos acima poderia té-los explorado melhor dentro da proposta de
estudo de génerdP2)

(8) A proposta ndo é um modelo a ser seguido sem restricdes, ao contrario apresenta sugestdes a
serem refletidas pelos alunos, ajudando-os a elaborar melhor suas idéias e o tipo ou género textual que

preferem usar em suas produgdes. (P7)

Em (7), a professora, referindo-se aos trechos da coletanea que integra o comando,
apresenta a sugestao de forma genérica, parafraseando a instrugéde(fip (té-los
explorado melhor dentrda poposta de estudo de géagiEm (8) registra-se a sugestéo
de uma acdo que pode indicar planejamento de (@xi@ando-os a elaborar melhor suas
idéiag, acompanhada de outra que se orienta por noc8es que se sol{efide e texto
ou géneo textual que mfeem usar em suas @iucdes Esse dado, assim como o dos
exemplos anteriores (5 e 6, acima) constitui, a nossamweindicio de uma compreensao
pouco produtiva dos conceitos de género e sequéncia/tipo téxteateira tendéncia,
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compativel com a discussao teérica focalizada no primeiro momento da formacédo aqui
enfocado, foi a da indica¢éo, no comando, das condi¢des de producao, entendidas como a
definicdo dos elementos que conferem o carater interlocutivo ao texto solicitado. Essa
tendéncia esteve representada pelas duas sugestdes transcritas a seguir: uma de autoria d:
professora (P8) que havia estudado de forma sistematica a teoria de géneros durante a
graduacéo, e a outra, de autoria de uma professora (P1) que ndo havia esisdadto

antes da Especializacao.

(9)

Diante do assunto tratado nos trechos apresentados para a leitura, seria interessante propor a
produgdo de géneros como carta (destinada a mae), cartdo, mensagem, entre outros, os quais estariam
situados socialmente, cumpririam uma funcdo comunicativa, teriam uma razao para serem produzidos
e ndo se estringiriam a mes execicio escolar (P8)

(10)

Acrescentaria um outro final para essa atividade como o envio dessas produc¢fes para um
individuo eal e ndo ficar simplesmente como umdacéo para o mfessor (P1)

Diferentemente das sugestfes anteriores, estas duas sugestdes se preocupam com a
funcd@o comunicativa da producéo escrita, evidenciada na indicacdo de um destinatario,
além do professoDbserva-se em (9), contudo, mais explicitacdo dos elementos definidores
da situacédo de interlocucéo, ao enumerar trés géneros como possibilidades de producéo, e
ao indicar um interlocutor para a carta, a partir do comando em questao.

3.1.3Areflexao sobe as avalia¢cfes: elucidando conceitos e sua aplicacdo na construcéo
de comando para producao de texto

As avaliacdes do comando |, produzidas ao final do primeiro momento da formacao
aqui enfocado, evidenciaram a necessidade de se ajustar pontos reveladores da compreensac
ainda pouco produtiva da no¢éo de género texfisaseqiiéncias interativas, a segséio
ilustrativas das tentativas, por parte da professora formadora (PF), de ajustes na compreensao
pelas professoras (P), do objeto ensinado na disciplina G&eatoais e Ensino de Lingua
Portuguesa - anoc¢éo de género textual e sua repercussao sobre a orientacédo para produca
de texto.

(1)

PF: /.../ eu ndo estou dizendo que elimine néo... o principio dele ta& muito bom, a
organizacéo, a... como € que eu digo... 0s primeiros passos estdo bons... o que eu acho
gue deveria ser feito aqui agora era estabelecer qual o género a ser escrito... porque vai
ser escrito... para quem vai ser escrito... e... na hora de dizer o género, automaticamente
ele ja vem como base... os tipos... as seqiiéncias ...né....[.../
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Nota-se aqui a énfase nas avaliacdes que consideraram o comando inadequado, bem
como na sugestdo de complementacéo e ajuste do comando, considerando a especificidade
do género como um constituinte decorrente da situacédo interlocutiva. Essa reflexdo favoreceu
a participacdo de uma aluna (P12), que declara a sua compreenséo ainddasestoitas
de género e de letramento, como atesta a passagem a seguir:

P 12: Eu ndo sei porqué... mas nessa hora eu fiquei... perguntei a R... eu disse assim:
género num trabalha com os referentes? Escrever pra alguém, pra dizer alguma coisa...
... toda aquelas... as... 0 contexto?

PF: Toda...a situacdo de enunciacdo né?

P12: Exatamente... ai eu lembrei do letramento... né? a proposta do letramento que
é trabalhar a escrita no contexto do usuério.

PF: Porque o género esta exatamente dentro do letramento.

P12: Pois é... ai na hora eu fiquei em dulvida... mas sdo duas coisas que a gente ta
estudando agora... ai eu disse: letramento é que faz isso, ai eu fiquei confusa e terminei
nao trabalhando esses aspectos achando que era uma coisa nova... eu nao atentei que
género era exatamente isso... pensei que letramento (sic) que trabalhava com isso...

Neste fragmento, P12 revela uma compreenséo ainda insuficiente do caréater sécio-
comunicativo que perpassa a nocdo de género e sua relacdo com as praticas de letramento
(nessa hora eu fiquei... perguntei a R... eu disse assim: género num trabalha com os
referentes? Escrever pra alguém, pra dizer alguma coisa... é... toda aquelas... as... 0
contexto?..... pensei que letramento era que trabalhava com)isSondo alcance da
compreensao de género textual como um enquadre que define os demais elementos do
comando pode explicar a auséncia, na maior parte das avaliagdes produzidas ao final da
disciplina, de consideracdes sobre os demais elementos definidores da situacdo de producao
— objetivo, lugar e meio de circulacéo, interlocutor definidéetentespara P12), como
requisitos para integrar comandos de producéo de texto.

3.2.Na avaliacdo de comando extraido do livro didatico em uso

Conforme descrito em 3, a observacdo dos comandos para producédo de texto, no
segundo momento da formacéo, se deu de forma contextuabmaskjano interior das
unidades dos livros didaticos selecionados pelas professmascrevemos a seguir 2
dos 9 comandos avaliados, por serem objeto de analise nesta secéo.

Comandol Il

Reulna-se com quatro colegas e formem um grupo de trabalho para desenvolver essa
atividade. Cada grpo vai edigir e apesentar para a classe umgportagem nos moldes
das que séo diariamente apresentadas nos noticiarios de televisdo. O tema sera o seguinte:
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Moradores de uma regido rural proxima a cidade afirmam que lobisomem tem aparecido
la em noites de sexta-feirapreparacdo do trabalho seré feita a partir das orientacdes do
professar(Ferreira, Mauro. Entre palavras.vol.7. Sao Paulo: FTD,1998 — Secéo Escrever)

Comando Il

Muito se discute sobre o papel da televisdo em nossa vida cotidiana e na formacéo
das novas geracfes. Para alguns, a TV é a materializacdo de todos os deménios; para
outros, é um verdadeiro deus do mundo moderno, cultuado silenciosamente por algumas
horas todos os dias (e, aos domingos, o dia todo).

No cartum abaixo, temos a visdo de Caulos. Falta-nos saber a sua visdo. Escreva
um texto dando a sua opinido sobre o papel da televisdo nos dias de hoje. (Nicola, José
de. Lingua, literatura & redacdo. vol.1. Sdo Paulo: Scipione, 1998).

Ambos os comandos, ilustrativos do paradigma de ensino de texto escrito como
produto da apropriacdo de estruturas linglistico-textuais se encontram no interior de
unidades cujas atividades de leitura e producao de texto se apresentam de forma estanque,
e o0 estudo gramatical, embora dissociado do texto, antecede a producdo escrita, porque
pretende ser instrumental para ela.

A observacao das avaliacdes das professoras sobre esses dois comandos permite as
seguintes constatacdes sobre a mobilizacdo de conhecimentos acerca dos elementos
envolvidos na orientacdo para producédo de textos escritos.

3.2.1 A diversidade textual: sua elacdo com o contelddo tematico e com os componentes
interlocutivos

O trabalho mais sistematizado de encaminhamento para a avaliagdo de comandos de
producédo de texto, na disciplifaorias de Producéo/fealiacdo deTexto e Ensino de
Lingua Portuguesa, levou as professoras a reconhecerem, de forma mais especifica, o papel
de textos representativos de géneros diversos, presentes no interior das unidades dos livros
didaticos observadoAtentaram para o seu papel ndo apenas na construcao do conteido
tematico, como foi registrado nos dados da primeira avaliagdo, mas também na construcéo
da situacdo comunicativa. Uma evidéncia de que houve ampliacdo da compreensédo das
professoras sobre o papel da presenca de textos diversificados, no interior das unidades
dos manuais didaticos, se encontra na avaliacdo de P10, autora do exemplo (2), no qual
havia demonstrado, antes, reconhecer apenas o papel da diversidade de textos na elaboracac
das “idéias”A ampliacdo dessa compreensao pode ser depreendidd)emgéguirem
gue P10 aponta duas limitacdes do comando por ela selecionado (ver comando Il): a
desarticulacdo tematica entre os textos propostos para leitura e o texto proposto para
producéo, e a desconsideracdo de um interlocutor especifico:

(11)
A proposta esta no capitulo 3 da parde edagdo, denominada Leitura e d@lucdo de @xtos.
Apb6s uma série de textos que tem como tema “a arte de escrever”, incluindo poemas, artigos de revista,
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tiras e cronicas literarias, o aluno é conduzido a responder questdes relativas a interpretagdo dessa
unidade, é sugerida a proposta de produgédo textual que se desvincula completamente dos assuntos
tratados no capitulo.

Na proposta, o aluno é conduzido, a partir de um breve comentario acerca do papel da televisdo
em nossas vidas e de um Cartum de Caulos, a produzir um texto opinativo sobre o papel da televisédo nos
dias de hoje. Percebe-se que tal proposta néo leva em consideracdo o que o aluno sabe a respeito do
tema, para quem ele vai escrever e, principalmente, ndo cria condi¢cdes adequadas de producao
eficientes, como por exemplo, ndo informa ao aluno quem vai ser o leitor do seu texto.

Dessa maneira, propostas como estas, a ndo ser que sejam reelaboradas e redirecionadas pelo
professarsé contribuem para que o aluno perde maneira mgressiva, o0 seu intesse pela comunicagao
escrita. (P10)

Diferentemente da posicao assumida em (2), a autora se apresenta mais critica em
relacdo aos componentes da orientacdo para producao de texto, apresentados no livro
didatico. Reconhece, como limitacdo da proposta selecionada, a auséncia de dois
componentes: a articulacéo entre as atividades, tendo em vista contribuir para a construcao
da teméaticad sugerida a proposta de producao textual que se desvincula completamente
dos assuntos tratados no capitulo; tal proposta ndo leva em consideracdo o que o aluno
sabe a respeito do tema);a indicacdalo componente interlocutivo das condicdes de
producéo ffara quem ele vai escrever do texto solicitado; ndo informa ao aluno quem vai
ser o leitor do seu textoQu seja, a representacao de um destinatario definido para o texto
a ser escrito

3.2.2 A especificidade do géner, sua elacéo com o contexto de pducéo e a exigéncia de
modelos

A observacao, pelas professoras, da relacao entre a especificidade do género textual
e os demais elementos definidores do contexto de producdo — objetivo, circulacao e
interlocutor — revela que o objeto ensinado havia adquirido novo sentido para elas.
Incorporou-se, de alguma forma, ao repertério de conhecimentos das formandas o saber
sobre as condi¢cBes necessarias para se produzir um texto e para se ensinar a produzir texto.
Essa atribuicdo de sentido aos componentes de natureza interlocutiva esté ilustrada em
(12), avaliacéo produzida pela dupla P4 —autora do exemplo (1) e P13 — autora do exemplo
(4), ao avaliar o comando .

(12)

Nesta atividade percebemos, pelo menos a intengdo de contemplar a reportagem, sé que o LD néo
apresenta sequer uma&pottagem para que o aluno leia, obser para em seguida eswer produzir
um trabalho nesse género. A Unica referéncia sugerida sdo os noticiarios de televisdo, dessa forma o
aluno ndo tem subsidios para o inicio de sua pratica, uma vez que muitos dos alunos sequer assistem
noticiarios.

Por outo lado, as orientagbes especificas destinadas afepsor ndo tém como funciongois
o autor utiliza uma pagina e meia apontando os procedimentos desde o tema, definicdo dos papéis,
redacdo coletiva das falas, cenarios, seqiiéncia da apresentacdo, sem ter modelado o aluno com uma
reportagem. Atividades desse nivel s6 sobrecarregam o professor com interminaveis “procedimentos”
que o mesmo ndo tem com quem diyviglis o aluno sendo alvo do ensino, ndo dispde no seudier
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nada que o faga conhecer uma reportagem /.../ O fato de assistir reportagem fora da escola nédo é
suficiente para que o aluno produza uma que atenda aos interesses da escola, e no caso, do LD adotado
(P4 e P13).

Nesta avaliacdo, a dupla de professoras, embora reconheca, no comando I, a
solicitacdo de um género especifico, aponta, como principal limitacdo da proposta do livro
didatico, o fato de este ndo haver contemplado, no manual do profiessono decorrer
da unidade, o estudo do modelo solicitado no comando. Nesse sentido, a sugestdo de
atividades de leitura para o estuftogénero, mesmo sem ainda explicitar a dimenséo que
seria contemplada, representa, a nossame mediacao centrada na modelizacao didatica
(Dolz, Noverraz e ScchneuwB004). Sob esse aspecto, ja € saliente, na critica das autoras,

a percepcdo acerca das limitacbes do LD, em termos de descricdo do género textual
solicitado — reportagem escritatividades desse nivel s6 sobrecarregam o professor com
interminaveis “pocedimentos “que 0 mesmo ndo tem com quem dipidiis 0 aluno

sendo alvo do ensino, nao dispde no seu livro de nada que o fagca conhecer uma
reportagen.

Sem desconsiderar 0s aspectos processuais da aprendizagem das professoras ocorridos
com a reapresentacao do objeto ensinado, dois fatores, a nogsmlear ser apontados
como responsaveis, em grande parte, na discipéodas de Producdolealiacao de
Texto e Ensino de Lingua Portuguesa, pelos modos de articulagcao por nés considerados
mais produtivos entre saberes recentemente adquiridos no curso de Especializacdo e saberes
ja trazidos pelas professoras. S@o elgs: procedimento de didatizacao, configurado no
acesso a materiais representativos de duas instancias de elaboracéo do saber sobre génerc
textual e suarelagcdo com o ensino de producéo de texto: a instancia cientifica, representada
pelo artigo de divulgacdo, e a instancia ofici@presentada por documentos
parametrizadores (trechos dos PCN e ficha de avaliacdo adotada no PNLD, cf. item 3); e
b) a contextualizacdo dos comandos de producéo de texto, na secao “producao de texto” (e
suas variantes “redacao”, “expressdo escrita”), no interior das unidades que atualmente
compdem o livro didatico de Portugués.

4 ALGUMAS IMPLICACOES P ARA O MODELO DE FORMAGAO CONTINUDA

Os resultados aqui apresentados, com foco em dois momentos de uma formacao
continuada, permitem-nos destacar alguns pontos para consideracao, tendo em vista o
aperfeicoamento das praticas formativas de professores de Lingua Portuguesa. O primeiro,
de carater mais geral, diz respeito a necessidade de se pensar o papel do, foujpador
tarefa ndo reside apenas na apresentacdo do saber de referéncia cientifica ao docente em
formacao, mas principalmente na conducéo desse professor a estalialsiteactes de
reflexdo, vinculacao de sentido desse novo saber com o saber experiencial, que ja detém.

O segundo ponto, decorrente do primeiro, refere-se a natureza das atividades
formativas. Mesmo levando em conta os aspectos processuais da aprendizagem ocorrida

289



REINALDO - Saberes sobre producao de texto...

entre o primeiro e 0 segundo momento enfocados, consideramos relevante o
encaminhamento dado as atividades no segundo momento, no sentido de favorecer a
capacidade das formandas de dar sentido ao saber de referéncia cientifica recém-adquirido,
usando-o0 como instrumento de analise de situacdes de ensino. Nesse sentido, os dados
mostram que o professor em formacao tende a apresentar dificuldades em proceder a
transformacéo do objeto teérico em objeto de ensino — pensar 0 como ensinar —, a partir
apenas da reproducdo dos conceitos, o que costuma acontecer quando a mediacdo se
restringe a leitura e a discusséo de materiais produzidos na instancia cientifica, como foi

o0 caso da situacédo I, em que, embora os conceitos apresentados nos artigos de divulgacéo
tenham sido mediados pela discusséo, nao foram efetivamente aprendidos por algumas
professoras, cujas analises se mostraram marcadas pela sobredeterminacao do saber
experiencial das praticas de redacédo eschlesse sentido, a auséncia de um material
marcado pelo processo de didatizacdo dos conceitos apresentados, aliada a natureza genérice
da instrucéo apresentada para analise foi, em parte, responsavel pelos resultados obtidos
no primeiro momento enfocado.

O terceiro ponto refere-se a possivel contribuicdo dos resultados para a reorientacao
dos cursos de Especializac@oestrutura disciplinarcom caga horaria centrada quase
exclusivamente no repasse de saberes de referéncia cientifica sobre um objeto, tende a ndo
contemplar a reflexdo sobre a transformacédo desses saberes para saberes sobre ensinc
desse objeto. Esse quadro responde, em parte, pelo distanciamento entre o saber de referéncie
a que o professor de lingua tem acesso na academia e o saber que ele constréi na sua
pratica. Os resultados da iniciativa de formac&o orientada pelo principio da (re) construgéo
do objeto ensinado, aqui ensaiada, rompem com o carater estanque das disciplinas, ao se
considerar que estas podem retomar e redirecionar a sequéncia de ensino. No caso aqui
descrito, a décima primeira disciplina procurou suprir as limitacdes que 0s sujeitos em
formacado apresentaram na quinta disciplina do Curso. Essa alternativa pode atenuar o
distanciamento entre o saber de referéncia a que o professor de lingua tem acesso na
academia e o saber que ele constrdi na sua pratica, conforme verificaddrade (1997),
guando registra a desarticulacéo entre os saberes ensinados e os efetivamente aprendidos
no contexto de formacao.
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