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RESUMO - Educacao Antirracista: tensdes e desafios para o ensino de so-
ciologia. A partir da andlise de duas legislacdes que alteraram a LDBEN - a
Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cul-
turas afro-brasileira e africanas na educacgdo bésica, e a Lei 11.684/08, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de sociologia no Ensino Médio —, o
que vamos procurar refletir neste artigo é o duplo desafio pedagégico das
legislacdes para o professor de sociologia no Ensino Médio, ou seja, a tenta-
tiva de afirmacdo de uma nova postura epistemolégica acerca das relacdes
raciais no Brasil e a tentativa de construcdo de um conhecimento escolar em
sociologia que tem como pardmetro novas bases epistemolégicas do conhe-
cimento histérico sobre as relacoes raciais. Veremos que as tarefas que se
impdem na disciplina de sociologia no Ensino Médio com a temdtica étnico-
racial ndo se expressam simplesmente na aplicacao da legislacao, mas tam-
bém na necessidade de um outro tipo de producao pedagégica e epistemol6-
gica que tenha um compromisso com uma educagdo antirracista.
Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Lei 10.639/03. Antirracismo. Educa-
cdo.

ABSTRACT - Anti-racist Education: tensions and challenges for the tea-
ching of Sociology. From the analysis of two laws that changed LDBEN -
Law 10.639/03 establishing the compulsory teaching of history and culture
African-Brazilian and African basic education, and the Law 11.684/08, whi-
ch establishes the mandatory teaching of sociology in high school —- what we
seek to reflect in this article is the dual pedagogical challenge of laws for the
sociology teacher at high school, i.e., attempting to claim a new epistemo-
logical stance about race relations in Brazil and attempting to build scho-
ol knowledge in sociology that has the parameter as new epistemological
foundations of historical knowledge about race relations. We will see that
the tasks that impose the discipline of sociology in high school with the ra-
cial/ethnic subject are not expressed simply in law enforcement, but also in
the need for another kind of epistemological and pedagogical production
that has a commitment to anti-racist education.
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Introducao

Em 2013, a Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do en-
sino de histéria e culturas afro-brasileira e africanas na educacao ba-
sica, completou 10 anos de existéncia. Fruto de um amplo movimento
histérico dos movimentos negros por uma educacdo antirracista, esta
legislacdo, apds uma década, desafia as politicas publicas, os docentes,
os curriculos, a formacao docente e os conhecimentos historicos ainda
estabelecidos no ambito académico.

Oliveira (2012a) afirma que tal legislacdo abriu uma nova deman-
da no campo educacional brasileiro. Mais do que defender um reco-
nhecimento da histéria da Africa, uma releitura da histéria do Brasil,
das relagdes raciais e do seu ensino, a Lei 10.639/03 parece mobilizar
uma dimensao conflitante e delicada, ou seja, o reconhecimento da di-
ferenca afrodescendente com certa intencionalidade de reinterpretar e
ressignificar a histoéria e as relacdes étnico-raciais no Brasil pela via dos
curriculos da educacdo basica. Também mobiliza questdes referentes
as identidades coletivas e subjetivas de docentes e discentes, comeca
a estabelecer novos parametros de conhecimento da realidade socior-
racial brasileira, sem contar os novos embates politicos no ambito do
estado e das instituicoes educacionais.

Essa legislacdo foi a primeira grande reforma da LDBEN de 1996
e, se trouxe grandes mobilizacdes, impasses, tensdes e polémicas, outra
grande reforma da lei mdxima da educag¢ao também ndo ficou atrds, na
perspectiva de instituicdo de tensoes: a Lei 11.684/08, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de sociologia no Ensino Médio, também fru-
to de mobilizacoes sociais e docentes. Tanto uma quanto a outra trou-
xeram novas demandas para o cendrio educacional, e este texto buscara
levantar algumas reflexdes e hipdteses sobre os desafios e as tensoes
das tentativas de implementacao da Lei 10.639/03 no ensino de sociolo-
gia no Ensino Médio.

Se por um lado hd uma tradicdo dos estudos sobre a questao racial
no Brasil no ambito das ciéncias sociais, por outro, hd ainda uma extre-
ma dificuldade em transpor essas discussdes no campo educacional e,
no caso especifico do ensino de sociologia, os impasses e as tensdes sdo
maiores diante da trajetéria dessa disciplina na educacao bésica.

Assim, o que procuro refletir é o duplo desafio pedagégico das
legislacoes, ou seja, a tentativa de afirmacdo de uma nova postura
epistemoldgica acerca das relacoes raciais no Brasil e a tentativa de
construcao de um conhecimento escolar em sociologia que tem como
parametro novas bases epistemolégicas do conhecimento histérico so-
bre as relacoes raciais. Sera visto que as tarefas que se impdem na dis-
ciplina de sociologia no Ensino Médio com a temética étnico-racial nao
se expressam simplesmente na aplicagdo da legislacdo, mas também na
necessidade de um outro tipo de producdo pedagégica e epistemoléogica
que tenha um compromisso com uma educacgdo antirracista.
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Os Desafios Gerais da Lei 10.639/03

A referida lei sancionada em 2003 foi regulamentada em 2004
através do Parecer do CNE que institui as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histoéria e Culturas Afro-Brasileiras e Africanas'. Esse documento se
constituiu em uma referéncia tedrica e pedagogica nos aspectos da for-
macio docente, dos curriculos, das praticas docentes e, especialmente,
na sua proposi¢do politica de combate ao racismo e as discriminagées
raciais no ambito dos sistemas de ensino. Em um de seus trechos, cons-
tatamos:

A obrigatoriedade de inclusao de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos da Educacdo Basica
trata-se de decisao politica, com fortes repercussoes pe-
dagégicas, inclusive na formacdo de professores. [...]. E
importante destacar que ndo se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um afri-
cano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasilei-
ra. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto
dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribuicdes histérico-culturais dos povos
indigenas e dos descendentes de asidticos, além das de
raiz africana e europeia (Brasil, 2004, p. 8).

Caracterizada inicialmente como uma decisdo politica, suas im-
plicacoes pedagdgicas mobilizam dimensdes amplas em relagdo a acdo
daqueles sujeitos que deverdo aplicar a lei. De imediato, coloca para os
docentes e os sistemas de ensino a dimensdo curricular, seus marcos
conceituais e os paradigmas epistemolégicos que vao consubstanciar
esses mesmos contetidos.

O que a legislacao propde ndo estd em conformidade epistemo-
l6gica com certa tradicdo curricular praticada nos sistemas de ensino.
Assim, instituir inicialmente a obrigatoriedade do ensino de histéria
da Africa e dos negros no Brasil requer um complexo investimento na
formacao docente e uma problematizacao dos referenciais tedricos e
pedagoégicos dos cursos de graduacgdo e licenciatura (Oliveira, 2012a).
Em outra passagem do parecer, percebe-se um exemplo de contetido a
ser instituido:

O ensino de Cultura Africana abrangerd: - as contribui-
coes do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais; - as
universidades africanas Tombkotu, Gao, Djene que flo-
resciam no século XVT; - as tecnologias de agricultura, de
beneficiamento de cultivos, de mineracao e de edifica-
coes trazidas pelos escravizados, bem como a producao
cientifica, artistica (artes pldsticas, literatura, musica,
danca, teatro) politica, na atualidade (Brasil, 2004, p. 12).
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Ou seja, de imediato a legislacdo, impulsionada pelo Estado, pelos
movimentos sociais e pela intelectualidade negra, mobiliza a proposi-
¢do de uma mudanca conceitual e epistemolégica sobre identidade na-
cional, identidades dos sujeitos, interpretacdo da histéria e o questiona-
mento profundo dos marcos eurocéntricos da razao moderna.

No ambito das préticas docentes, os sujeitos diretamente envol-
vidos com a aplicacdo da lei sdo desafiados a mudar suas posturas pro-
fissionais na medida em que devem questionar certos principios funda-
dores de suas formacdes e que, num certo sentido, representam de fato
um abandono e uma contestacao de seus conhecimentos acumulados.
E mais, para aqueles sujeitos que sdo mobilizados para tal tarefa, a lei
mobiliza a construcdo de uma experiéncia singular, que € o julgamento
de sua formacgdo anterior num outro patamar epistemolégico e peda-
gogico. Isso representa a criagdo de novas estratégias pedagoégicas, o
enfrentamento e o estabelecimento de conflitos identitarios, politicos
e até administrativos no ambito escolar.

Numa pesquisa realizada sobre a formacéao de professores, Olivei-
ra (2012a) descreve as falas de alguns docentes, referindo-se a aplicacao
da Lei 10.639/03:

Acho que falta material diddtico e vontade dos professores.
E!'Vontade. Eunio faloisso da minha escola, porque eles fa-
zem um movimento bacana de uma forma geral, mas ain-
da ha um preconceito, ndo contra o estudo da Africa, mas
contra o negro e af a gente vai cair no preconceito contra a
Histéria da Africa. Outro dia meu namorado me reprodu-
ziu uma conversa de uma professora com uma professora
de Historia, e ela dizia: ‘aquela aluna me dando problema,
loirinha de olho azul, nunca imaginei que fosse fazer isso!
O municipio é tdo ruim que até eles estao me dando proble-
mas’. Isso é uma frase isolada, mas é claro que isso remete
a toda uma forma de preconceito, que ai ndo adianta vocé
estudar aquela cultura se vocé nao valoriza aquela cultura
(Professora Carolina) (Oliveira, 2012a, p. 246).

[..] € uma realidade estressante, porque eu nio dou aula,
eu administro o caos. E essa situacdo é extremamente cri-
tica nas favelas, nas periferias, nas comunidades carentes,
onde a maioria é negra. Em que a violéncia e o mundo das
drogas acabam fazendo com que muita gente procure os
neopentecostais. E eles sdo muito agressivos. Muito hos-
tis. Por exemplo: numa aula sobre a pré-histéria, um aluno
meu, evangélico, fez uma histéria em quadrinhos e apre-
sentou assim: ‘O meu pastor desenhou os bonequinhos e
um macaquinho. Eu ndo sou descendente de macacos,
meu pastor disse que eu venho de Adao e Eva, isso é coi-
sa do deménio’. Entdo, falar de Africa, por exemplo, é ex-
tremamente complicado em sala de aula (Professora Ana)
(Oliveira, 2012a, p. 247).
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[..] na minha escola a maioria é negra e mais carente. Sao
muito violentos e sdo criancas que sdo muito maltratadas
pela sociedade devido ao lugar onde moram que é San-
ta Cruz. Eles ndo podem entrar no shopping porque sao
marginalizados pelo lugar onde moram. Eles vivem esse
preconceito diariamente, entdo criam em sala de aula essa
relacdo também, pois xingam de macaco mesmo sendo ele
também negro. Olha, j4 tentei trabalhar essa questao com
eles, mas muito pouca coisa eu consegui mudar (Professo-
ra Sandra) (Oliveira, 2012a, p. 248).

Assim, os professores sdo desafiados em diversos aspectos: for-
macdo histérica e pedagogica; condi¢cdes objetivas da docéncia, que sdo
apontadas como obstaculos para a qualificacdao na formacao continua-
da; contradi¢des pedagogicas a serem resolvidas; conflitos raciais e dis-
criminacdes a serem enfrentadas; condicdes de aprendizagens dos alu-
nos consideradas desumanas; violéncia e presenca de drogas no espago
escolar; e disputas epistemolégicas em funcao da intolerancia religiosa,
dentre outras.

Assim, numa prévia constatacao, o complexo desafio dos docen-
tes poderia ser classificado em duas dimensdes: a cognitiva e a estru-
tural.

O aspecto cognitivo refere-se a necessidade que esses professo-
res tém de desconstruir saberes cientificos e histéricos, construir novas
leituras e interpretacdes no campo do conhecimento histérico e supe-
rar as lacunas da formacao inicial docente e incorpora-las como uma
nova identidade profissional. Porém essa tarefa nao é isolada; insere-se
também no campo pedagdgico. Nesse sentido, sdo tencionados a reo-
rientarem seus saberes da experiéncia nas relacdes raciais diante das
posturas preconceituosas dos alunos e colegas de profissdao, na medida
em que devem encontrar mecanismos inovadores e inventarem situa-
¢coes didaticas para a desconstrucdo do senso comum e dos preconcei-
tos. Essa é uma tensdo formativa que se apresenta permanentemente e
que se encontra no ambito epistemoldgico e identitdrio.

O aspecto estrutural refere-se ao enfrentamento das condicoes
objetivas da docéncia. Ou seja, se ndo hd investimento e incentivo da
parte do poder publico e das gestdes escolares no que tange a forma-
cdo continuada, a pesquisa e a leitura docente, que muitas vezes sdo
condicionadas também pela falta de tempo, a busca por formacdo que
esses professores tentam realizar acaba ficando comprometida. Nesse
sentido, o que se constata na maioria dos docentes que tentam aplicar a
legislacdo sdo a¢des pontuais para driblar as condi¢des objetivas e sub-
jetivas na perspectiva de reflexdo, criacdo e realizacdo da temadtica, ou
como alguns afirmam: contextualizar a histéria da Africa nos conhe-
cimentos histéricos ja consolidados no curriculo, trabalhar analogias
com a literatura, trabalhar pedagogicamente a lei nas escolas, para que
esta faca sentido para os professores e os alunos.
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No mais, segundo Oliveira (2012a), tais tensoes e desafios pare-
cem ser enfrentados isoladamente pelos professores, pois ainda sao ra-
ros os trabalhos coletivos e o apoio para enfrentar diversas questoes.

Os Desafios do Ensino de Sociologia

Se no aspecto da aplicacdo da Lei 10.639/03 vemos um conjunto
de tensoes e desafios de ordem epistemoldgica, identitaria e politica,
quando nos debrucamos na andlise do ensino de sociologia e das pra-
ticas docentes parece que esses mesmos desafios e tensoes se desdo-
bram e se multiplicam. Como afirmado na parte introdutéria, para um
docente de sociologia que tem uma intencao de aplicar a Lei 10.639/03,
isso pode se constituir como um duplo desafio pedagégico.

Apesar da nova legislacao, que institui a obrigatoriedade do ensi-
no de sociologia, as ciéncias sociais enquanto disciplina escolar ainda
ndo estdo legitimamente consolidadas (Miglievich-Ribeiro; Sarandy,
2012). Denominadas como sociologia, as ciéncias sociais ainda care-
cem de tradicao escolar e conhecimento sobre seu objeto de estudo por
grande parte dos sujeitos presentes na escola. Em funcao de uma pre-
senca marcada pela intermiténcia nos curriculos escolares, a sociologia
é sempre questionada sobre seus significados, sua utilidade e sua rele-
vancia por parte dos estudantes do Ensino Médio.

Assim, ndo sao poucos os desafios de ordem epistemolégica e pe-
dagobgica para os professores de sociologia no Ensino Médio. Nesta nova
conjunta de obrigatoriedade da disciplina, os professores deverdo ser
cobrados a ter uma postura pedagdgica profissional, mesmo havendo
poucas referéncias e tradicdes pedagdgicas sistematizadas no campo
da disciplina.

Os desafios a serem enfrentados para a consolidacao legitima da
disciplina requerem, em primeiro lugar, a construc¢ao de uma tradicao
didética que rompa com a transposicao de contetidos descontextuali-
zados, que muitas vezes sao marcados pela repeticdo do que é realizado
na formacao universitdria; em segundo, a luta politica para consolida-
¢do epistemoldgica da disciplina nos curriculos escolares; e, por tltimo,
a constituicdo de um campo de pensamento tedrico-pratico na pers-
pectiva de construcdo de um conhecimento escolar em ciéncias sociais
(Oliveira, 2012b).

Na consideragdo sobre a constru¢do de uma tradicdo didéatica em
sociologia, devemos levar em conta que essa disciplina, por um lado,
tem especificidades e, por outro, ndo podemos deixar de lado o didlogo
com as ciéncias da educagio e as teorias educacionais que estao refle-
tindo sobre a didatica, a formacdo docente e o curriculo. Essas elabora-
¢des muito contribuiram e contribuem, por exemplo, com as disciplinas
de histdria, geografia, matemadtica, biologia, dentre outras. Portanto,
embora haja poucas elaboracoes didaticas sistematizadas no campo do
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ensino de sociologia, hd muito que se aprender com a longa trajetéria de
discussdo pedagégica e diddtica de outras disciplinas.

Na consideracao sobre a luta politica para consolidacao episte-
molégica da disciplina nos curriculos escolares, duas frentes sdo ne-
cessdrias: a constituicdo de uma comunidade académica, no sentido de
sujeitos coletivos, que combata teoricamente o preconceito académico
em relacao ao ensino de sociologia na educacgao bésica. Entretanto, um
grande passo foi dado em 2012 na fundacdo da Associacdo Brasileira de
Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), a qual associacdo tem como um
de seus principais objetivos agregar profissionais das universidades e
professores da educacdo bdsica para promover discussdes politicas,
académicas e pedagogicas acerca dos desafios do ensino de sociologia
no Ensino Médio, constituindo-se de fato enquanto coletivo nacional-
mente estruturado e capaz de ampliar a legitimidade da sociologia nes-
se nivel de ensino. Isso pode contribuir para a constituicao de um ethos
favordvel ao ensino da disciplina.

Em segundo lugar, essa mesma batalha se desdobra nos espacos
escolares. Faz-se necessdrio romper com uma visdo epistemologica-
mente preconceituosa de que este campo de conhecimento nao € rele-
vante por ndo possuir um objeto de estudo cientifico. Isso é um tipo de
postura que estd muito presente nas escolas de Ensino Médio, na me-
dida em que o conhecimento sociolégico ainda é percebido por muitos
(estudantes e profissionais do ensino de outras dreas) como um campo
de conhecimento com objetos de estudos pouco definidos ou genéricos
e, por consequéncia, com metodologias pouco objetivas.

Por fim, temos o debate e a constru¢do de um campo de pensa-
mento tedrico-pratico na perspectiva de constru¢do de um conheci-
mento escolar em ciéncias sociais. Quando falamos em campo de pen-
samento, precisamos relembrar as elaboragdes de Bourdieu (1976 apud
Ortiz, 1983), o qual define campo social como um espaco quase autdéno-
mo em relacdo aos demais espacos sociais, tendo estruturas e dinami-
cas préprias. No que diz respeito ao campo cientifico,

O universo ‘puro’ da mais ‘pura’ ciéncia é um campo so-
cial como outro qualquer, com suas relagdes de forca e
monopdlios, suas lutas e estratégias, seus interesses e lu-
cros, mas onde todas essas invariantes revestem formas
especificas.

O campo cientifico, enquanto sistema de relacdes obje-
tivas entre posicdes adquiridas (em lutas anteriores), é o
lugar, o espaco de jogo de uma luta concorrencial. O que
estd em jogo especificamente nessa luta é o monopolio da
autoridade cientifica definida, de maneira inseparavel,
como capacidade técnica e poder social; ou, se quisermos,
o monopdlio da competéncia cientifica, compreendida
enquanto capacidade de falar e agir legitimamente (isto
é, de maneira autorizada e com autoridade), que é social-
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mente outorgada a um agente determinado (Bourdieu,
1976 apud Ortiz, 1983, p. 122-123).

O campo cientifico de ensino de sociologia ainda estd sendo cons-
truido por agentes coletivos e individuais, entretanto essa constru¢ao
passa necessariamente pela configuracdo de um aspecto essencial da
sociologia enquanto disciplina escolar: a constituicdo de um conheci-
mento escolar em sociologia.

As teorias criticas em educacgdo tém muito a contribuir para pen-
sarmos nesse aspecto. A partir delas, principalmente com Forquin
(1992), surge a reflexdo sobre a categoria conhecimento escolar como um
conhecimento com caracteristicas préprias, recontextualizado a partir
de necessidades da acdo educativa. Isso implica considerar aspectos de
ordem epistemolégica. O conhecimento escolar se forja na mediacao
didatica pela escola dos conhecimentos da ciéncia de referéncia (Lopes,
2007). Essa mediacdo constroi, através da dimensao sociocultural dos
contextos escolares, um conjunto de énfases e omissdes de conteidos,
mediacdes, analogias, metédforas etc. Condicionados por estas, se pro-
cessa uma reconstrucdo de saberes que nos permitem constatar a exis-
téncia de uma epistemologia eminentemente escolar. Nesse sentido, os
professores de sociologia, ao elaborarem explicacdes para seus alunos,
acabam por constituir novas formas de abordagem de conceitos cienti-
ficos, ndo necessariamente equivocadas, assim como novas formas que
facilitam a compreensdo de conceitos. Os conceitos e conhecimentos
sociolégicos tornam-se ensindveis na medida em que a mediacdo di-
dética avalia primeiramente a quem se estd ensinando e a seu estagio
de aprendizagem, muito diferente daquele conhecimento produzido na
universidade, no qual o que é privilegiado é a exposicao tedrica, o esta-
gio do conhecimento em si.

Assim, a produ¢do de um conhecimento escolar em sociologia
requer um sujeito coletivo, nas escolas e nas universidades, que pro-
duza referéncias tedrico-metodolégicas capazes de constituir um cam-
po profissional e pedagégico stricto sensu. Aqui, por exemplo, pode se
destacar mais uma vez a constru¢do da ABECS, a participa¢do de mi-
lhares de estudantes no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (Pibid), a insercdo da sociologia nas politicas publicas de
producdo de material didético, a producdo de encontros e semindrios
regionais, dentre outros?.

Enfim, como observamos, os desafios sao enormes, mas no atual
contexto a constituicdo de uma tradi¢do diddtica, a luta politica para
consolidacdo epistemolégica da disciplina nos curriculos escolares e
a constituicdo de um campo de pensamento tedrico-pratico na pers-
pectiva de constru¢do de um conhecimento escolar em ciéncias sociais
estdo em outro patamar, muito além das lamentacdes politicas e das
simples constatacdes das dificuldades pedagogicas da disciplina nos
contextos escolares.
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Mediacao Didatica: politicas, identidades e posturas
epistemoldgicas

Encontrando-nos em outro patamar, ndo restam davidas de que
precisamos avancar refletindo sobre os desafios e as tensdes que estdo
colocadas. Mas, quando surge a necessidade de nos colocarmos como
docentes intencionados na aplicacdo da Lei 10.639/03 no ensino de so-
ciologia, a mediagdo didética se apresenta como a dimensao prioritdria.
Nao que as outras dimensdes sejam secundarizadas, mas o que se apre-
senta de imediato para o exercicio profissional docente sdo os contextos
escolares, na medida em que as tensoes politicas, identitdrias e episte-
molégicas se evidenciam com forca nas relagdes sociais com os jovens.

Narelacdo politica e identitédria, temos o fendmeno do racismo es-
trutural brasileiro. Os professores de sociologia tém uma ampla base de
estudos para aplicacao da Lei 10.639/03, nas producdes do pensamento
social brasileiro como Gilberto Freyre, Florestan Fernandes, Luiz A. da
Costa Pinto, Oracy Nogueira, Roger Bastide, Otavio Ianni, entre outros.
Porém a mediagdo pedagdgica dessa producdo para aplicacdo da lei
ainda é incipiente, e sua efetivacao deve seguir algumas orientagdes do
Parecer do CNE, como:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade
social e racial, empreender reeducacdo das relacoes étni-
co-raciais nao sao tarefas exclusivas da escola. As formas
de discriminacao de qualquer natureza nio tém o seu nas-
cedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e
discriminacdes correntes na sociedade perpassam por ali.
Para que as instituicoes de ensino desempenhem a con-
tento o papel de educar, é necessdrio que se constituam
em espaco democrético de producao e divulgagao de co-
nhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade
justa. A escola tem papel preponderante para eliminacao
das discriminacdes e para emancipacdo dos grupos dis-
criminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquis-
ta de racionalidade que rege as relacdes sociais e raciais,
a conhecimentos avancados, indispensaveis para consoli-
dacao e concerto das nagoes como espacos democraticos
e igualitdrios (Brasil, 2004, p. 6).

Ou seja, hd uma tarefa pedagégica que se mescla com a dimensdo
politica, e aplicar a lei nas aulas de sociologia significa discutir sobre o
racismo estrutural que forjou e acompanha a sociedade brasileira até
hoje. Nas Orientacoes Curriculares Nacionais para o Ensino de Sociolo-
gia (Brasil, 2008) ndo hd uma especifica discussdo sobre o assunto; ele
s6 surge enquanto citacdo no item sobre as possibilidades de discussoes
de temas sociolégicos.

Nas experiéncias conhecidas, a discussdo temdtica em sociologia
apresenta-se quase sempre na perspectiva da polémica e do conflito.
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Entre estudantes e professores, os aspectos da presenca das cotas nas
universidades e os casos racismo vivenciados pelos sujeitos sdo sempre
expressos numa visdo de senso comum e caracterizados pelo mito da
democracia racial. Por outro lado, quando o professor apresenta e mo-
biliza a discussdo, surgem algumas frases recorrentes sobre o continen-
te africano e os negros no Brasil: “Africa, a terra dos macacos”, “Africa-
nos correm muito porque correm dos ledes”, “Na Africa s6 tem aidético
morto de fome”, “O continente africano sé6 tem uma raga: preto”, “Afri-
canos: burros, prostitutas, raquiticos, analfabetos, bandidos, escravos”,

» o« ” o«

“Falar de Africa é falar de macumba”, “O negro foi escravo”, “A princesa
” «“«

Isabel libertou os escravos”, “Dia 13 de maio € dia dos escravos”, entre
outras.

Muitas dessas ideias sdo aprendidas na escola e sao reforcadas

” o«

mais ainda com outros termos e frases como “magia negra”, “moca es-
curinha, mas educada”, “moco pretinho, mas nem parece”, “vida ne-
gra”, “tempos negros”, “fome negra”, “lista negra”, “moreninho, mas

” o« ” o« 2«

honesto”, “preto de alma branca”, “pretinha que nem um Saci”, “samba

» o« ” o«

do crioulo doido”, “ovelha negra da familia”, “olha o beico do negao”,

” o«

“nariz de crioulo”, “cabelo ruim”, e muito mais...>.

Nessas frases e termos, temos a presenca de varias no¢des e con-
cepcdes que se afloram como identidades étnicas, esteredtipos raciais
sobre povos e culturas, etnocentrismos, racismos etc. Nesse sentido, o
trato pedagogico coloca em questdo a dimensdo politica e identitaria,
na medida em que o professor precisa politizar o debate e mobilizar
uma reflexao histérica sobre as relacoes de poder na sociedade brasi-
leira.

Ao confrontar o parecer do CNE com as apreensdes dos estudan-
tes, podemos perceber que a intencionalidade da lei, através do reco-
nhecimento da diferenca afrodescendente, é essencialmente lidar com
conflitos e confrontos identitdrios com uma ideologia racialista hege-
monica que forja uma relacdo com a realidade brasileira. E uma dimen-
sdo identitdria que envolve um longo processo histérico de formagao de
identidades subalternizadas sob a hegemonia de uma heranca colonial.
Nesse sentido, para aqueles professores que se pretendem ser agentes da
referidalei, o enfrentamento contra o modelo europeu de construgio de
identidades (tema sociol6gico por exceléncia) requer a incumbéncia de,
durante longas geracdes, demolir estere6tipos e preconceitos que povo-
am as abordagens sobre culturas e identidades de alunos e professores
negros e nao negros. Assim, além dos contetidos e suas implicacoes na
construcao do conhecimento histérico e social, a Lei 10.639/03 parece
estabelecer, se implementada como defendem os seus agentes, um im-
pacto profundo nas subjetividades e nas identidades de pessoas negras
e brancas no espaco escolar. Sdo as subjetividades de pessoas negras e
brancas que estdo e serdo postas em discussdo nas aulas de sociologia.
Mas vejamos melhor um aspecto que explicita esse impacto e complexi-
dade: a nova realidade educacional de escolarizacao em massa.
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Nos ultimos anos, as discussdes sobre conhecimento e educacao
tornaram-se mais complexas e estdo desafiando a reflexdo pedagogica
a compreender e apresentar alternativas a formagao docente. Esse de-
safio se coloca muito em funcao dos contextos escolares cada vez mais
massivos e com um publico diferenciado dos padrdes ensinados pela/
na formacao docente de anos anteriores. Assim, na relacdo pedagoégica,
evidencia-se a questdo dos limites sociais, culturais, ideolégicos e, na
emergéncia de uma mobilizacdo em torno da Lei 10.639/03, os limites
étnico-raciais da formacdo docente.

Os desafios de uma escola cada vez mais massiva, com publicos
diferenciados, ritmos de aprendizagens diversas, que trazem em seu
interior problemas sociais cada vez mais acentuados, ou ainda, contra-
dicdes e conflitos raciais que estdo cada vez mais expostos na socie-
dade brasileira, revelam dramaticamente que as légicas das atividades
pedagobgicas e docentes nem sempre coincidem com as dindmicas da
formacao inicial dos professores. Assim, a diversidade e as diferencas
identitdrias e étnico-raciais se apresentam com forca, colocando em xe-
que a formacao docente.

Na escola massiva, os professores sdo mobilizados a desvelarem-
se enquanto sujeitos socioculturais, nas suas corporeidades, nas suas
historicidades, nos seus relacionamentos subjetivos, nas suas lingua-
gens etc. As novas identidades estudantis que se apresentam estao co-
mecando a estabelecer um confronto com a cultura escolar hegemonica
(modos de regulacgdo, regimes de gestdo e produgdo simbdlica), amal-
gamada para resistir aos novos contetidos, novos significados ou novas
perspectivas de reconceitualizacoes identitdrias ou étnico-raciais. Nes-
se sentido, a escola e os docentes estao sendo desafiados a uma tarefa
quase colossal, pois devem aprender a educar alunos diferentes e per-
mitir-lhes outra imagem, diferente daquela padronizada, estereotipada
e racializada.

Assim, no enfrentamento dessas questdes nas aulas de sociologia,
as dimensoes politica e identitdria sdo extremamente problemadticas,
pois tentar aplicar a lei parece colocar em evidéncia que a discussao so-
bre o racismo pode provocar reacdes intensas, tais como a dor, a raiva,
a tristeza, a impoténcia, a culpa, a agressividade etc., sem contar o fato
de que a escola nao é somente um espaco de construcao de conheci-
mentos, mas também de relacdes interpessoais. Enfim, a Lei 10.639/03
mobiliza uma questao delicada nas relacoes sociais brasileiras que, his-
toricamente, sempre se pautaram pela negacao das tensoes e dos con-
frontos de toda ordem. E na especifica configuracao de um professor
que leciona sociologia, recém instituida nos contextos escolares, e que
deseja aplicar a referida lei, essa proposi¢cdo nos lembra a afirmacao de
Martins (2000, p. 3), o qual afirma que “[...] fazer uma reforma de grande
monta num setor social como a educacdo significa fazer politica”.

Quando nos referimos ao duplo desafio dos professores de socio-
logia, também fazemos referéncia a constituicao de uma disputa epis-
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temoloégica. Pois se os professores de sociologia precisam romper com
uma visdo epistemologicamente preconceituosa de que esse campo
de conhecimento ndo é relevante por ndo possuir um objeto de estudo
cientifico para ser implementado na escola bdsica, a juncdo dessa luta
com a tentativa de aplicacao da Lei 10.639/03 estabelece uma perspecti-
va ainda maior de acoes pedagdgicas.

Como tema privilegiado das ciéncias sociais, as questdes raciais, a
luz da nova legislacao, nos mostram que a intencionalidade dos agentes
dalei-enao alei em si - proclama nas mais variadas formas a descons-
trucdo e a reconstrucdo de conhecimentos histéricos, mas também
reivindica, através de uma suposta razdo de estado, o conhecimento de
outros regimes de historicidade, outras légicas de relagdes sociais, de
producao de conhecimento e de novas abordagens metodolégicas sobre
arealidade brasileira. Como afirma Moore (2008, p. 209), “[...] um novo
olhar objetivo sobre a Africa se converte numa exigéncia pragmatica,
académica, cultural e politica”. Desse modo, hd explicitamente uma in-
tencionalidade de mudanca conceitual sobre a formagdo do povo bra-
sileiro e ha uma perspectiva em construcdo em que o eurocentrismo
passa a ser o problema, e ndo a solucao.

Em uma publicacdo recente do MEC, no bojo das elaboracdes
para implementacdo da Lei 10.639/03, Educacdo Antirracista: caminhos
abertos pela Lei Federal n°. 10.639/03, que reiine uma coletanea de arti-
gos de diversos estudiosos das questdes que envolvem relagdes raciais
e educacdo e tétm como objetivo “[...] planejar, orientar e acompanhar
a formulacao e a implementacao de politicas educacionais, tendo em
vista as diversidades de grupos étnico-raciais como as comunidades
indigenas, a populacao afrodescendente dos meios urbano e rural [...]”
(Brasil, 2005, p. 7), afirma-se, em nome do Estado brasileiro, que:

[...] a Histéria da espécie humana se confunde com a pré-
pria Histéria da Africa, onde se originaram, também, as
primeiras civilizagdes do mundo [...] (Brasil, 2005, p. 136).

[...] 0 novo empreendimento docente preconizado na Lei
10.639/03 ndo poderd prescindir da historiografia especi-
ficamente produzida por africanos, sem ferir gravemente
as exigéncias de rigor e de respeito pela verdade cientifi-
camente elaborada e demonstrada (Brasil, 2005, p. 158).

Reconhece-se hoje que dentre os principais fatores que
fizeram com que os povos europeus se voltassem para a
Africa e a transformassem no maior reservatério de mao
de obra escrava jamais imaginado pelos seres humanos,
estava a tradi¢do dos povos africanos de bons agriculto-
res, ferreiros e mineradores (Brasil, 2005, p. 171).

Portanto, sabendo das formulagdes que embasaram filosofica-
mente e sociologicamente as formacoes dos professores e de milhares
de estudantes do Ensino Médio a respeito dos povos negros e africanos,
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como avaliar o impacto da diferenca entre o postulado de Hegel de que
a Africa ndo possui histéria?, que influenciou geracées de filosofos, so-
ci6logos e historiadores (e a propria constituicdo epistémica da moder-
nidade), e essas afirmacoes histéricas, transformadas em oficiais pelo
Estado brasileiro, na formacao de professores e no curriculo oficial das
ciéncias humanas no Ensino Médio?

A principio, podemos constatar que se estabelece o inicio de uma
disputa epistemoldgica, na qual as ciéncias sociais estdo profundamen-
te envolvidas:

Falar sobre diversidade e diferenca implica posicionar-se
contra processos de colonizacdo e dominacao. E perceber
como, nesses contextos, algumas diferengas foram na-
turalizadas e inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de
forma desigual e discriminatéria. E entender o impacto
subjetivo destes processos na vida dos sujeitos sociais e
no cotidiano da escola (Brasil, 2007, p. 25).

O trecho acima foi escrito por Nilma Lino Gomes para os cader-
nos de orientacdo curricular do MEC, denominados Indagagoes sobre o
Curriculo, no volume Diversidade e Curriculo. A mesma autora (Gomes,
2009) salienta que a ressignificacdo da ideia de raca nos debates brasi-
leiros vai de encontro as elaboracdes de Quijano (2005), ou seja, raca
como expressdo da experiéncia de dominagdo colonial que fundamen-
tou uma racionalidade especifica e o eurocentrismo. Para a autora, es-
ses debates fazem da ressignificacdo do termo raca uma categoria “[...]
atil de andlise para entender as relacoes raciais, colocando-se no ter-
reno politico e epistemoldgico de desconstru¢do mental [...]” (Gomes,
2009, p. 429), ressignificando e descolonizando conceitos e categorias.

Muniz Sodré (2005), em seu livro A Verdade Seduzida, relata que o
fil6sofo Nietzsche fez um comentério irénico no qual as classes domi-
nantes inventam termos e acabam acreditando neles. Implicita nessas
invencoes “[...] hd uma ideia ou ideias que servem a funcionamentos
estratégicos no interior das relacoes sociais” (Muniz Sodré, 2005, p. 7).

Partindo desse pressuposto, € dificil ndo encontrar uma palavra/
ideia moderna que ndo descreva em sua histéria alguns milhoes de
mortos, ou tracos de destruicao de instituicdes, ou conhecimentos de
grupos étnicos ou simbdlicos. Ou seja, um genocidio que se transmuta
em epistemicidio (Santos, 2006).

No campo do conhecimento social e histérico, é possivel afirmar
que existe uma forte tentativa de epistemicidio, ou seja, o siléncio, o in-
terdito e a negacdo de histérias, saberes e de existéncias humanas de
milhdes de individuos com tecnologias, culturas e organizacoes politi-
cas e sociais oriundas do continente africano.

A operacao iluminista transformou as ciéncias sociais em produ-
¢do de conhecimento da verdade, ou seja, a partir de um lugar de enun-
ciacdo com consisténcia logica, passa-se a argumentar uma certa visao

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 81-98, jan./mar. 2014. 93
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



Educacao Antirracista

do conhecimento social e histérico e, por consequéncia, opera-se um
esquecimento, por exemplo, sobre a afirmacao de Herédoto de que os
egipcios eram negros e de cabelos crespos.

Parece que um dos caminhos para se pensar o ensino de so-
ciologia, em funcdo da pressdo e mobilizagcdo social em torno da Lei
10.639/03, é aquele de repensar também as bases eurocéntricas do pen-
samento social brasileiro.

A duavida que coloco aqui é como (e por que) os formadores de pro-
fessores, 0s socidlogos e os professores poderiam pensar o redimensio-
namento epistemoldgico de suas formacdes teéricas, na medida em que
novas interpretacoes da histéria se insurgem teimosamente no cendrio
académico, principalmente pela mobilizacdo para o ensino de histéria
da Africa, pela nova historiografia da escravidao que evidencia a parti-
cipacdo de africanos escravizados como sujeitos na histéria nacional e
pelas criticas contundentes que revelam que, “[...] antes de ser pensada
em termos de cultura, ou em termos econémicos, a nacao foi pensada
em termos de raca” (Corréa, 1998, p. 53).

Carlos Moore (2007) nos lembra que contar a histéria da Africa e
as culturas afro-brasileiras é dar um estatuto epistemoldgico aos povos
subalternizados e deslocar o foco de constituicdo e dinamica da prépria
formacao do ocidente europeu e da nagdo brasileira. Ou seja, realizar
uma desconstrucdo que significa concretamente um profundo questio-
namento a uma interpretacdo histérica hegemonica que perpetrou uma
“rejeicao ontolégica do outro” (Moore, 2007, p. 12). Caracterizo, entao,
essa perspectiva, que obviamente depende dos atores envolvidos em tal
disputa epistemoldgica, como uma dimensao daquilo que Gomes (2008)
fala sobre processos de descolonizagdo maiores e mais profundos, bem
como uma ruptura epistemolégica e cultural na educacao brasileira.

Estariam os professores de sociologia envolvidos nesse processo
de implementacao da lei, dispostos a tal empreendimento? Esses mes-
mos professores teriam a consciéncia de que o que se estd discutindo
representa uma perspectiva além do antirracismo em educacao?

(In)Conclusao: producdo e mobilizacao de novas
perspectivas

O que vimos anteriormente — enquanto desafios politicos, iden-
titdrios e epistemolégicos — nos conduz a uma prévia conclusio: a ne-
cessidade de os docentes de sociologia, enquanto intelectuais ptiblicos
(Braga; Burawoy, 2009), operarem um didlogo e uma intervencao na re-
alidade social dos jovens estudantes e no mundo.

Nelson Tomazi (2008) afirmou recentemente que a insercao da
sociologia no espaco escolar inserird a pratica de professores na matriz
curricular, ndo somente enquanto profissionais do ensino, mas ao mes-
mo tempo como educadores e investigadores da realidade social em
uma instituicdo social particular. Mas, antes dessa sua afirmacao, Flo-
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restan Fernandes, na década de 1960, quando se engajou na campanha
em defesa da escola publica, nos deixou um legado de que o soci6logo
atua como um cidaddo e como cientista, trabalhando pela racionaliza-
¢do dos modos de conceber e organizar o mundo.

Avancando um pouco mais, podemos dizer que esse novo pro-
fissional inserido no espaco escolar terd uma relacdo privilegiada na
medida em que, fincando raizes na sociedade através de tal instituicao,
poderd promover um conhecimento sociolégico novo, incluindo-se em
discussoes publicas e talvez transformando a sociologia em coisa 1til,
“[...] como facilitadores, educadores e promotores da conscientizacao,
ao transformar problemas privados em questdes ptblicas” (Burawoy,
2009, p. 212).

Essa perspectiva vem de encontro ao que propoe a Lei 10.639/03 e
seus agentes. Pois todo o movimento em torno da questdo racial na edu-
cacdo publica tem um imperativo pedagégico e politico: o combate ao
racismo estrutural brasileiro e uma mudanca epistemolégica em face
ao eurocentrismo no pensamento social brasileiro. Isso requer inter-
vencdes e posicionamentos politicos. Ou entdo, como aponta Bourdieu
(2005, p. 142):

O conhecimento do mundo social e, mais precisamente,
as categorias que o tornam possivel sdo o que estd, por ex-
celéncia, em jogo na luta politica, luta ao mesmo tempo
tedrica e pratica pelo poder de conservar ou de transfor-
mar o mundo social conservando ou transformando as
categorias de percepcao desse mundo.

E nesse sentido, no jogo da luta politica, que os professores de
sociologia, que podem mobilizar a discussdo racial enquanto temética
curricular, sao chamados a revelar o racismo estrutural (a luta tedrica)
e possibilitar a abertura de uma intervenc¢do antirracista (a luta prati-
ca). Sabemos que ndo é uma tarefa simples, pois eles enfrentam um de-
safio de afirmacdo de uma disciplina no Ensino Médio, a necessidade
de construcoes pedagoégicas inovadoras (0 conhecimento escolar em
sociologia) e um permanente conflito com diversos atores no contexto
escolar.

Mas, pelo que constatamos nesta reflexdo, o duplo desafio pe-
dagégico dos professores de sociologia no Ensino Médio se revela nas
respostas a perguntas instigantes que o tema da questao racial pode
imprimir: refletir sobre o racismo pode nos apresentar uma sociologia
para quem e para qué? Aqui, explicitamente, defendemos a ideia de que,
com esses e outros temas socioldgicos na educagdo publica, a sociologia
tem um momento privilegiado com um publico potencialmente trans-
formador e critico. Entretanto essa perspectiva nao se constitui como
novidade em nosso campo de conhecimento, pois desde os movimen-
tos pelos direitos humanos nos Estados Unidos, desde as lutas antir-
racismo e o pensamento anticolonial, a sociologia vem sendo acusada
como expoente de um universalismo baseado em experiéncias parti-

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 81-98, jan./mar. 2014. 95
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



Educacao Antirracista

culares (Europa e Estados Unidos) e, ainda mais limitadamente, como
expoente de uma universalizacdo de experiéncias dos grupos hegemo-
nicos dentro das sociedades ocidentais. Assim, o cerne deste debate é:
do ponto de vista pedagégico, a sociologia da questdo racial no Brasil s6
pode ser critica se for engajada, do contrdrio ela é vazia de sentido dian-
te de uma sociedade em que a maioria dos jovens, especialmente jovens
negros, se encontra subalternizada social, econémica e culturalmente.

Recebido em 06 de marco de 2013
Aprovado em 07 de junho de 2013

Notas

1 Em 10 de marco de 2008, foi sancionada a Lei 11.465/08, a qual revoga a Lei
10.639/03 e acrescenta apenas a inclusao do ensino da histéria e cultura dos
povos indigenas. No entanto trabalharei neste texto a denominacgao da Lei de
2003 (10.639), pois foi esta que obteve e tem grande popularidade na literatura
académica e entre os docentes da educagdo basica em nivel nacional.

2 Recentemente, numa mesa de discussdo do 3° Encontro Estadual de Ensino
de Sociologia do Rio de Janeiro, realizado na UFR] em 28, 29 e 30 de setembro
de 2012, a professora Ileizi Fioreli da UEL, afirmou que a presenca massiva de
estudantes ligados ao Pibid de diversas universidades brasileiras, com seus
posteres e apresentacdes de trabalhos, estd construindo paulatinamente cur-
riculos e metodologias de ensino para a disciplina de sociologia, ou seja, uma
espécie de curriculo em acao, refletindo a diversidade sociocultural brasileira.

3 Esses termos e frases foram recolhidos durante 12 anos de experiéncias com
estudantes de Ensino Médio nas aulas de sociologia que ministrava no Rio de
Janeiro e também de professores da educagdo bésica (também de sociologia)
em diversos encontros especificos nas discussdes sobre a Lei 10.639/03. Tais
encontros foram vivenciados também em diversos estados, como Alagoas,
Bahia, Brasilia, Ceard, Mato Grosso, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Rio
de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sao Paulo.

4 E famosa a afirmacdo de Hegel, de que “A Africa ndo é uma parte histérica do
mundo. Ndo tem movimentos, progressos a mostrar, movimentos histéricos
proprios dela. Quer isto dizer que sua parte setentrional pertence ao mundo
europeu ou asiatico. Aquilo que entendemos precisamente pela Africa é o
espirito a-histérico, o espirito ndo desenvolvido, ainda envolto em condigdes
de natural e que deve ser aqui apresentado apenas como no limiar da Histéria
do mundo” (Hegel, 1999, p. 174).

Referéncias

BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbdlico. Sdo Paulo: Bertrand Brasil, 2005.
BOURDIEU, Pierre. Le Champ Scientifique. Actes de la Recherche em Sciences
Sociales, Paris, n. 2/3, p. 88-104, jun. 1976.

BRAGA, Ruy; BURAWOY, Michael. Por uma Sociologia Publica. Sdo Paulo: Ala-
meda, 2009.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do das Relac6es Etni-

co-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Bra-
silia: Ministério da Educacao, 2004.

96 Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 81-98, jan./mar. 2014.
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



Oliveira

BRASIL. Educacgdo Antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal n. 10.639/03.
Brasilia: Ministério da Educacao/SECAD, 2005.

BRASIL. Indagacdes Sobre Curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia: Minis-
tério da Educacao/Secretaria de Educacao Basica, 2007.

BRASIL. Orientagdes Curriculares Nacionais: ciéncias humanas e suas tecno-
logias. Brasilia: Ministério da Educacao; Secretaria de Educacdo Bdsica, 2008.

BURAWOY, Michael. A Guinada Critica para a Sociologia Ptiblica. In: BRAGA,
Ruy; BURAWOY, Michael. Por uma Sociologia Ptblica. Sao Paulo: Alameda,
2009. P. 197-218.

CORREA, Marisa. Ilusdes da Liberdade. Braganca Paulista: Universidade Sdo
Francisco, 1998.

FORQUIN, Jean C. Saberes Escolares, Imperativos Didaticos e Dinamicas So-
ciais. Teoria & Educacao, Porto Alegre, n. 5, p. 28-49, 1992.

GOMES, Nilma Lino. Descolonizar os Curriculos: um desafio para as pesquisas
que articulem a diversidade étnico-racial e a formacdo docente. In: ENCON-
TRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, 14., Porto Alegre, 2008.
Anais... Porto Alegre: PUCRS, 2008. P. 516-527.

GOMES, Nilma Lino. Intelectuais Negros e Producdao do Conhecimento: algu-
mas reflexdes sobre a realidade brasileira. In: SANTOS, Boaventura de Sousa;
MENESES, Maria Paula (Org.). Epistemologias do Sul. Coimbra: Edicdes Alme-
dina, 2009. P. 419-441.

HEGEL, Georg W. Friedrich. Filosofia da Histéria. Brasilia: Editora UNB, 1999.
LOPES, Alice Casimiro. Curriculo e Epistemologia. Ijui: Ed. Unijui, 2007.

MARTINS, Maria do Carmo. A Histéria Prescrita e Disciplinada nos Curriculos
Escolares: quem legitima esses saberes? 2000. Tese (Doutorado em Educagio) —
Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2000.

MIGLIEVICH-RIBEIRO, Adélia; SARANDY, Flavio Marcos Silva. Perspectivas
Politicas Acerca do Ensino de Sociologia. In: FIGUEIREDO, André Videira de;
OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; PINTO, Nalayne Mendonca. Sociologia na Sala
de Aula: reflexdes e experiéncias docentes no estado do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2012. P. 21-45.

MOORE, Carlos Wedderburn. O Racismo Através da Histéria: da antiguidade
amodernidade. 2007. Disponivel em: <http://www.ipeafro.org.br/10_afro_em_
foco/index.htm>. Acesso em: 30 maio 2007.

MOORE, Carlos Wedderburn. A Africa que Incomoda: sobre a problematizacao
do legado africano no quotidiano brasileiro. Belo Horizonte: Nandyala, 2008.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Histéria da Africa e dos Africanos na Escola: de-
safios politicos, epistemolégicos e identitarios para a formacao dos professores
de histéria. Rio de Janeiro: Ed. Imperial Novo Milénio/FAPER]J, 2012a.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. A Sociologia e as Tensoes Sociais, Epistemolégi-
cas e Culturais da Escola. In: FIGUEIREDO, André Videira de; OLIVEIRA, Luiz
Fernandes de; PINTO, Nalayne Mendonca. Sociologia na Sala de Aula: reflexdes
e experiéncias docentes no estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Imperial
Novo Milénio, 2012b. P. 89-108.

ORTIZ, Renato (Org.). Pierre Bourdieu: sociologia. Sdo Paulo: Atica, 1983.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad del Poder, Eurocentrismo y América Latina. In:
LANDER, Edgardo (Org.). La Colonialidad del Saber: eurocentrismo y ciencias
sociales. Perspectivas Latinoamericanas. Buenos Aires: Clacso, 2005. P. 201-246.

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 81-98, jan./mar. 2014. 97
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



Educacao Antirracista

SANTOS, Boaventura de Sousa. A Gramdtica do Tempo: para uma nova cultura
politica. Sao Paulo: Cortez Editora, 2006.

SODRE, Muniz. A Verdade Seduzida: por um conceito de cultura no Brasil. Rio
de Janeiro: DP&A, 2005.

TOMAZI, Nelson Dacio. Entrevista Concedida a Revista Eletronica Inter-Lege-
re, n. 3, jul./dez. 2008. Disponivel em: <http://cchla.ufrn.br/interlegere/revista/
numero3.html>. Acesso em: 8 dez 2012.

Luiz Fernandes de Oliveira é doutor em Educacio Brasileira pela PUC-Rio.
Professor Adjunto I do Departamento de Educagdo do Campo, Movimentos
Sociais e Diversidade do Curso de Licenciatura em Educacdao do Campo do
Instituto de Educacao e do Programa de P6s-Graduacao em Educacdo, Con-
textos Contemporaneos e Demandas Populares da UFRR]. Membro funda-
dor da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS).
E-mail: axeluiz@gmail.com

98 Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 81-98, jan./mar. 2014.
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness false
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages false
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages false
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages false
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /BleedOffset [
        8.503940
        8.503940
        8.503940
        8.503940
      ]
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MarksOffset 6
      /MarksWeight 0.250000
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PageMarksFile /RomanDefault
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
    <<
      /AllowImageBreaks true
      /AllowTableBreaks true
      /ExpandPage false
      /HonorBaseURL true
      /HonorRolloverEffect false
      /IgnoreHTMLPageBreaks false
      /IncludeHeaderFooter false
      /MarginOffset [
        0
        0
        0
        0
      ]
      /MetadataAuthor ()
      /MetadataKeywords ()
      /MetadataSubject ()
      /MetadataTitle ()
      /MetricPageSize [
        0
        0
      ]
      /MetricUnit /inch
      /MobileCompatible 0
      /Namespace [
        (Adobe)
        (GoLive)
        (8.0)
      ]
      /OpenZoomToHTMLFontSize false
      /PageOrientation /Portrait
      /RemoveBackground false
      /ShrinkContent true
      /TreatColorsAs /MainMonitorColors
      /UseEmbeddedProfiles false
      /UseHTMLTitleAsMetadata true
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


