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RESUMO

A tese intitulada “PRATICAS CURRICULARES NO ENSINO BASICO: tecendo e narrando redes de
experiéncia na formagao continuada dos professores da disciplina de oficios em Mocambique” se inscreve nos
estudos do cotidiano (embasado em Certeau e em Pais) da educacdo popular. Tem como objetivo problematizar a
formacdo continuada dos professores de oficios a partir de suas experiéncias e de suas praticas curriculares de
modo a compreender e a buscar alternativas concretas tanto para a formacdo de professores, como para a
aprendizagem dos alunos. A pesquisa narrativa, gerada ndo s6 em conversas e em entreversas, mas também em
imagens e na realizagdo de encontros com professores das Zonas de Influéncia Pedagdgica (ZIPs) de Muecate-
sede e da EPC da Barragem, me possibilitou defender a disciplina de Oficios como aquela que permite a articulacao
de diferentes saberes dentro do curriculo escolar. Assim, defendo que, embora o curriculo seja um conjunto de
disciplinas que ndo dialogam, a disciplina de oficios abre possibilidades para um curriculo em rede cuja abordagem
pode ser feita por meio de interconexdes de diferentes campos de saberes — forma curricular que designo por
intertransdisciplinaridade. A perspectiva intertransdisciplinar a que defendo nao se reduz a abordagem disciplinar
e muito menos se agarra a transversal, constituindo um processo de travessia que permite um dialogo entre os
diferentes campos de saberes disciplinares, mas tendo atencdo a articulagdo entre os saberes escolares e
comunitarios. Os encontros com professores, de forma isolada ou em grupo, me possibilitaram compreender como
se processa a partilha e a discussao de experiéncias dentro da escola e nas ZIPs. Esses encontros constituem parte
da politica de formacdo continuada, no entanto, diferentemente daqueles organizados pelas ZIPs em que 0s
professores recebem receitas, ao longo da pesquisa, optamos por (re)inventa-los por meio do dialogo, da troca de
saberes e da reflexdo coletiva. O conceito de experiéncia, adotado a partir de Larrosa e ampliado por Paulo Freire
com o conceito de experiéncia feito, me possibilitou refletir sobre sua importancia para o processo de
aprendizagensino que considera relevante o saber dos mestres das comunidades. As Oficinas Pedagdgicas nos
oferecem pistas ndo apenas para pensar a abordagem de contetidos da disciplina de Oficios a partir do contexto
local, mas também para romper com as hierarquias entre saberes escolares e ndo escolares. Tais oficinas nos
possibilitaram encontrar caminhos para uma abordagem curricular disciplinar pela valorizagdo de interconexdes,
de interligacdes dos contetdos e do planejamento coletivo — em uma perspectiva de curriculo em rede, amplamente
defendido por Carlos Ferrago. Defendo que as ZIPs, como espacos de confluéncia, constituem ambientes
privilegiados para a discussdo das préticas curriculares dos professores de modo a empodera-los em suas
atividades. As Oficinas Pedagdgicas como metodologia de formagéo e de pesquisa possibilitaram, por meio da
articulagdo com os mestres da comunidade, abrir as portas da escola e resgatar a importancia das atividades préaticas
e manuais no processo de formacao de professores e dos alunos, além de permitirem uma ampliacéo intercultural
do curriculo escolar — proposta que desenvolvi embasado por Castiano, Ngoenha e Viegas.

Palavras — Chave: Curriculo. Experiéncia. Oficios. Formacéao continuada. Intertransdisciplinaridade.



ABSTRACT

The thesis entitled “CURRICULAR PRACTICES IN BASIC EDUCATION: Weaving and narrating networks of
experience in the continuing education of craft! teachers in Mozambique” is part of everyday life studies (based
on Certeau and Pais) in popular education. It explores the continuing education of craft teachers, through their
experiences and curricular practices, in order to understand and seek concrete alternatives for both teacher training
and student learning.The thesis’ narrative research, generated not only through conversations and interchanges,
but also via pictures and meetings with teachers in the Areas of Pedagogical Influence (ZIPs, in Portuguese) at
Muecate-sede and the Barragem EPC, allowed me to defend crafts as the subject that allows the articulation of
diverse knowledge and perspectives within the school curriculum. Thus, | argue that although the standard
curriculum is a set of subjects that do not interact, crafts opens possibilities for a networked-curriculum approach,
which can be achieved through interconnections between different fields of knowledge — a curricular concept that
I term intertransdisciplinarity. The intertransdisciplinarity perspective that | defend is not limited to the
disciplinary approach, nor the transversal one, constituting a process of crossing that allows for a dialogue between
the different fields of disciplinary knowledge, while acknowledging the articulation between scholarly and
community knowledge. Through meetings with teachers, individually and in groups, | came to understand the
ways sharing and discussions about experiences are carried out within the school, and within the ZIPs. These
meetings are a result of continuing education policies, however, in contrast to those organized by ZIPs, in which
teachers receive income throughout the research period, we chose to (re)invent the approach through dialogue,
knowledge exchange and collective reflection. The concept of experience, adopted from Larrosa and extended by
Paulo Freire, who added the concept of done experience (experiéncia feito in the original Portuguese), enabled me
to reflect on its importance to the process of learning-teaching, which values the knowledge of communities’
masters. Not only do the Pedagogical Workshops offer insights into the approach to crafts as a school subject in
the local context, but they also allow us to break with the hierarchies between scholarly and non-scholarly
knowledge. These workshops enabled us to identify pathways to a disciplinary curricular approach, by valuing
interchanges, content interconnections and collective planning -- from a network curriculum perspective, which is
strongly advocated by Carlos Ferraco. | argue that the ZIPs, as confluence spaces, are privileged environments for
the discussion of teachers’ curricular practices, as they empower teachers in their activities. Through articulation
with community teachers, the Pedagogical Workshops, as a methodology for training and research, made it
possible to open the school doors and rescue the importance of practical and manual activities in the process of
teacher and student edification, and enabled an intercultural expansion of the school curriculum -- a proposal |
developed based on Castiano, Ngoenha and Viegas.

Keywords: Curriculum. Experience. Crafts. Continuing education. Intertransdisciplinarity.

1 disciplina de oficios”, in Mozambique, is a subject that focuses on manual skills, services and practices that are
relevant for self-sustainability and community development. So, the term ‘craft’ is used, in this summary, with a
broader meaning that is also connected to technical and vocational training.



RESUMEN

La tesis "PRACTICAS CURRICULARES EN LA ENSENANZA BASICA: tejiendo y narrando redes de
experiencia en la formacién continua de los maestros de la asignatura de manualidades? en Mozambique" es parte
de los estudios del cotidiano (basado en Certeau y en Pais) de la educacion popular. Tiene como objetivo
problematizar la formacién continua de los maestros de manualidades (maestros de la ‘disciplina de oficios’, en
Portugués) a partir de sus experiencias y de sus practicas curriculares, para comprender y buscar alternativas
concretas tanto para la formacién de los maestros, como para el aprendizaje de los alumnos. La investigacion
narrativa, formada no sélo por conversaciones e intercambios, sino también por imagenes y la realizacion de
encuentros con maestros de las Zonas de Influencia Pedagdgica (ZIP) de Muecate-sede y de la EPC de la Represa,
me posibilitd posicionarme ante la asignatura de manualidades como aquella que permite la articulaciéon de
diferentes saberes dentro del curriculo escolar. Por lo tanto, defiendo que, aunque el curriculo regular sea un
conjunto de asignaturas que no dialogan, la asignatura de manualidades abre posibilidades para un curriculo en
red, cuya perspectiva puede ser hecho por medio de interconexiones de diferentes campos del saber -- forma
curricular que defino como intertransdisciplinariedad. La perspectiva intertransdisciplinar que defiendo no se
reduce al aspecto de las asignaturas y mucho menos se aferra a la transversalidad, constituyendo un camino que
permite el didlogo entre los diferentes campos de saberes de las materias académicas, pero teniendo en cuenta la
articulacion entre los saberes escolares y comunitarios. Los encuentros con los maestros, individualmente o en
grupo, me posibilitaron comprender cémo se procesa el compartir y la discusion de experiencias dentro de la
escuela y en los ZIPs. Estos encuentros forman parte de la politica de formacion continua, sin embargo, diferente
de aquellos organizados por los ZIPs en los cuales los maestros reciben ingresos a lo largo de la investigacién,
optamos por (re)inventarlos por medio del dialogo, del intercambio de saberes y de la reflexién con la comunidad.
El concepto de experiencia, adoptado a partir de Larrosa y ampliado por Paulo Freire con el concepto de
experiencia hecho (experiéncia feito, en portugués), me posibilito reflexionar sobre su importancia para el proceso
de ensefianza-aprendizaje, que considera relevante el saber de los lideres de las comunidades. Los Talleres
Pedagdgicos nos ofrecen pistas no sélo para pensar desde la perspectiva de contenidos de la asignatura de
manualidades a partir del contexto local, sino también para romper con las jerarquias entre saberes escolares y no
escolares. Estos talleres nos posibilitaron encontrar caminos para un enfoque curricular desde la valorizacion de
interconexiones, de intercambios de contenidos y de la planificacion colectiva -- en una perspectiva de curriculo
en red, ampliamente defendido por Carlos Ferraco. Defiendo que los ZIPs, como espacios de confluencia,
constituyen ambientes privilegiados para la discusion de las practicas curriculares de los profesores para
empoderarlos en sus actividades. Los Talleres pedag6gicos como metodologia de formacion e investigacion
posibilitaron, por medio de la articulacién con los lideres de la comunidad, abrir las puertas de la escuela y rescatar
la importancia de las actividades practicas y manuales en el proceso de formacion de maestros y de alumnos,
ademas de la ampliacién intercultural del curriculo escolar -- propuesta que desarrollé basada en Castiano,
Ngoenha y Viegas.

Palabras-clave: Curriculo. Experiencia. Manualidades. Formacion continda. Intertransdisciplinariedad.

2"disciplina de oficios", en Mozambique, es una asignatura que se centra en las habilidades manuales, los

servicios y las practicas que son relevantes para la autosostenibilidad y el desarrollo de la comunidad. Por lo
tanto, el término "manualidades" se utilizara, en este resumen, con un sentido mas amplio, relacionado también
con la formacion técnica y profesional.
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IFP- Instituto de Formacao de Professores
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MINED- Ministério de Educacao
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PIB — Produto Interno Bruto
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SNE- Sistema Nacional de Educacéo

Sr. — Senhor

TIC — Tecnologias de Informacdo e Comunicacao

UEM — Universidade Eduardo Mondlane

UNICEF - Fundo das Nac¢6es Unidas para a Infancia
UP — Universidade Pedagdgica

USD - United States Dollar (Do6lar dos Estados Unidos)
ZIP- Zona de Influéncia Pedagdgica
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presente trabalho, € intitulado “Praticas curriculares no Ensino Basico:

tecendo e narrando redes de experiéncias na formacgdo continuada dos

Professores da disciplina de Oficios em Mogambique”. A pesquisa se
realiza com professores, alunos, gestores e mestres de duas Zonas de Influéncia Pedagogica
(ZIP) na Provincia de Nampula nos distritos de Muecate e Cidade de Nampula, tem por
finalidade discutir a problemética de formacdo continuada dos Professores da disciplina de
Oficios a partir das suas experiéncias e de suas praticas. A forma como me tornei professor, as
minhas experiéncias de docéncia e 0 meu percurso de pesquisa, desde a graduacéo, constituem
0s principais motores que me levaram a optar por realizar uma pesquisa que se centra no tripé
formacdo de professores — Ensino Bésico —experiéncias e préticas dos professores tendo

como atravessamento as questées curriculares.

Quando ainda estudante da graduacdo, comecou 0 meu processo de (trans)formacéo
como professor; foi esse momento o meu divisor de aguas sobre o que era minha percepcao
acerca do que seria ser professor. Para mim, tudo constituia novidade, desde como planejar as
aulas, como me posicionar em sala de aula - assim como me relacionar com colegas e com
alunos no recinto escolar. Essa experiéncia repetiu-se quando entrei, por meio de concurso, na
Universidade Pedagdgica primeiro como monitor em 2005 e, mais tarde, como assistente

estagiario em 2006, iniciando, dessa forma, o meu processo de (trans)formacéo.

O processo da minha (trans)formacéo se deu a partir de um mini curso de formagéo
em metodologias de ensino superior® para os professores iniciantes da Universidade
Pedagogica-Delegacdo de Nampula (UPN), que ressaltava a importancia da formacéo
profissional para docéncia. Aliado a isso, fui verificando também que, mesmo no Ensino Basico
(EB), existiam professores como eu que, so pelo fato de ter concluido a 10% ou a 122 classe,

eram contratados para “sobreviverem” em sala de aulas.

Esses contornos profissionais foram energizados quando notei que, da introducéo do
atual curriculo do EB em 2004, ndo tinham sido criadas condi¢cdes basicas no que concerne a
formagéo de professores para a operacionaliza¢do do curriculo. A partir disso, iniciou 0 meu
interesse nos contornos das praticas curriculares dos professores envolvidos na

operacionalizacdo do referido curriculo.

3 Foi um curso organizado pela Direcdo da Universidade Pedagdgica — Delegacdo de Nampula (UPN) pensado
para dar iniciagdo a metodologias de ensino superior para 0s jovens que acabavam ser selecionado como
monitores e acontecia aos sbados.
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Assim, nos trabalhos de conclusdo de niveis (graduacdo assim como do mestrado),
realizei pesquisas para entender como o curriculo era operacionalizado, com maior incidéncia
nas disciplinas que eram consideradas como inovacgdes (Ed. Musical e Oficios) e que, no meu
ponto de vista, eram marginalizadas. Tais estudos me mostraram pistas que, no entanto, me
deixavam cada vez mais intrigado, pois compreendia que as escolas que sdo organizadas em
Zonas de Influéncia Pedagdgica (ZIPs), poderiam estar a frente para empoderar 0s seus
professores, discutindo, partilhando as experiéncias dos professores, quer dentro da mesma
escola, quer entre escolas de uma determinada ZIP - o que ndo acontecia. Além disso, as
generalizacBes que embasavam os referidos estudos conduziam a superficializacdo da propria
formacao, além de ndo possibilitar a compreensdo da complexidade da situacao.

Assim, com a possibilidade aberta para fazer o Doutorado no Brasil, ndo tive
dificuldades de decidir a respeito da continuidade desses estudos, pois tenho ciéncia de que a
melhoria do processo educativo depende de estudos que se enraizam nos entrelacamentos das
préticas dos professores entre si. O contato com a Linha de Pesquisa Estudos do Cotidiano da
Educacdo Popular (ECEP) e o Grupo de Estudos e Pesquisas Escola Memdria e Cotidiano
(GEPEMC) me permitiu mergulhar em um horizonte de possibilidades para delinear uma
perspectiva metodoldgica em que eu pudesse nadar sem me afogar nas praticas cotidianas da
escola, dos professores, dos alunos e da comunidade onde as escolas estéo inseridas.

Com a finalidade anunciada, esta pesquisa busca entre outras coisas, compreender as
praticas curriculares dos professores da disciplina de Oficios e permite (com)partilhar o0s seus
saberes e experiéncias, bem como os dos mestres das comunidades - saidas que nos auxiliam
chegar a um processo de formacao compartilhada. Além disso, visa buscar as alternativas que
caibam no horizonte das possibilidades concretas para a formagéo continuada dos professores
da disciplina de Oficios, que ndo passem pela prescricdo, mas pela producéo e pela partilha de

conhecimentos de forma coletiva.

Para isso, metodologicamente, a pesquisa foi se reconfigurando no seu desenrolar a
partir das primeiras projecfes do que seria a minha pesquisa. Assim como toda pesquisa, as
pesquisas no/do/com cotidiano tém um tragado metodoldgico que constitui um esbogo de um
desenho que se vai compondo na propria desenvoltura da pesquisa. De tal modo, me situo no
grupo dos que acreditam que o caminho se constréi ao caminhar. Destarte, este estudo se
embasa em estudos do cotidiano, amplamente defendido por Certeau (2012 e 2013), Pais (2003
e 2015), Oliveira (2003) entre outros.
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Para Pais (2003, p.28) o cotidiano ¢ “o que se passa todos os dias” e Certeau, Giard e
Mayol (2013) ampliam essa discussao ao apresentarem o cotidiano como:
aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos pressiona dia ap6s
dia, nos oprime, pois existe uma opressao do presente. Todo dia, pela manha, aquilo
que assumimos, ao despertar, é o0 peso da vida, a dificuldade de viver, ou de viver
nesta ou noutra condigdo, com esta fadiga, com este desejo. O cotidiano é aquilo que
nos prende intimamente, a partir do interior. E uma histéria a meio-caminho de nos
mesmos, quase em retirada, as vezes velada. Ndo se deve esquecer este ‘mundo
memoéria’, segundo a expressdo de Péguy. E um mundo que amamos profundamente,
meméria olfativa, memoria dos lugares da infancia, memdria do corpo, dos gestos da
infancia, dos prazeres. Talvez ndo seja inGtil sublinhar a importancia do dominio desta
histéria ‘irracional’, ou desta ‘ndo historia’, como o diz ainda A. Dupront. O que

interessa ao historiador do cotidiano é o invisivel (CERTEAU; GIARD; MAYOL
2013, p.31).

Dessa forma, considero as pesquisas ho/do/com o cotidiano como sendo uma pesquisa
passeante, que se vagueia comprometidamente pelos aspetos anodinos da vida social,
percorrendo sem, contudo neles se esgotar, aberta ao que se passa, mesmo que se passa quando

“nada se passa”.

O exercicio de procura do que esta por detras das praticas curriculares dos professores
da disciplina de Oficios, considero esta tese como sendo uma pesquisa indiscreta que tenta
compreender as préaticas curriculares dos professores da disciplina de Oficios imaginado em
meio a conexdo e solidariedade — um curriculo que vai se construindo na sua complexidade.
Complexidade entendida como multiplicidade, ao entrelacamento e a continua interacdo da
infinidade de sistemas e fendmenos que compdem o mundo natural. Morin (2013) afirma que
“o problema da complexidade ndo ¢ formular programas que as mentes podem pdr no seu
computador mental. A complexidade ndo é molho de chaves que podemos dar a qualquer pessoa
merecedora que tenha um engrama dos trabalhos sobre a complexidade” (p.191). A
complexidade constitui um sistema de pensamento aberto a multiplicidades. Na complexidade
curricular as redes vao sendo tecidas e retecidas nos diferentes movimentos de usos e (des)usos,

isto é, nas praticas cotidianas.

Para refletir as metodologias das pesquisas do/no/com o cotidiano, novamente,
convido Pais (2003, p. 30) para, juntos, aclararmos que “consiste em aconchegar-se no calor da
intimidade da compreensdo, fugindo das arrepiantes e gélidas explicagdes que, insensiveis as
pluralidades disseminadas do vivido erguem fronteiras entre os fendémenos, limitando ou

anulando as suas relacdes reciprocas”.
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Numa perspectiva tedricametodologica de “pesquisa sobre”, ela se realizou sobre o
cotidiano dos professores, alunos, gestores escolares e mestres das comunidades através da
captacdo das suas falas, experiéncias nos diferentes momentos vividos (encontros, conversas,
entreversas, semindrios, aulas e oficinas), ndo se tratando desse modo, de uma pesquisa
essencialmente “com”, mas que se realizou no entre “com” e “sobre” o cotidiano vivido dos
sujeitos da pesquisa. Nao se trata de uma pesquisa “sobre eles”, mas “sobre” o cotidiano do seu
trabalho. Se trata de um processo de compreender o cotidiano dos professores, alunos, mestres
e gestores das escolas a partir das diferentes narrativas — por isso constituir uma pesquisa que
se debruca sobre o cotidiano. Entendo que nas pesquisas sobre o cotidiano, o pesquisador ndo
é um tradutor que fala pelos professores — mas um sujeito que traz as suas percepcoes,
impressdes e compreensdes com todas as marcas e contradi¢cbes. Na perspectiva que adopto
(pesquisa do/sobre), ndo me coloco como tradutor do cotidiano dos professores, alunos, mestres
e gestores das escolas, mas apresento o cotidiano que esses sujeitos de pesquisa deixaram ver,
ou mostraram ou entdo que eu fui capaz de ver, sem falar pelos sujeitos — essa constitui a marca
da base tedricametodologica desta tese, de poder ver 0 que esta dado e o que 0 outro pretende

que seja visto — 0 que significa, “falar sobre” esse cotidiano com o consentimento do outro.

No entanto, em alguns momentos da pesquisa, 0 processo foi vivido na perspectiva de

“pesquisa com”, como sdo os casos de oficinas, nas entreversas, onde tudo foi feito junto.

A pesquisa das praticas curriculares dos professores da disciplina de Oficios considera
essas multiplicidades para compreender as suas atividades a partir de variaveis como a
formacdo académica e profissional, assim como as relaces que se estabelecem dentro da rede
das escolas que se constituem através das ZIPs. Espero que seja o calor humano um dos motores
que move a troca de saberes dentro do espago escolar. Comungo a ideia de Pais (2003, p.155)
quando defende que “ha que entender o quotidiano com ambos os canais de recep¢ao: o auditivo
e 0 visual”, além do movimento que Alves (2008, p.17) defende: nas pesquisas com o cotidiano
¢ preciso “beber em todas as fontes”, pois segundo a autora, “ao lidar com o cotidiano, preciso,
portanto, ir além dos modos de produzir conhecimento do pensamento herdado, me dedicando

a buscar outras fontes, todas as fontes, na tessitura de novos saberes necessarios” (idem, p. 28).

Entendo que as pesquisas no/do/com cotidiano estdo amparadas no paradigma dos
indicios. Para tal, Ginzburg (1983), me ajuda a pensar uma pesquisa que ‘“examina os
pormenores mais negligenciaveis, [...] baseado em indicios imperceptiveis” (pp.144-145). S&o

essas pistas que permitem captar uma realidade mais profunda que, de outra forma, seria
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inatingivel. Dessa forma, adoto a narrativa como aquela que me pode ajudar a trocar e a
(com)partilhar experiéncias - além de me possibilitar a producdo de conhecimentos. Assim, a
narrativa nesta tese ndo apenas funciona como instrumento metodoldgico, mas também como
modalidade de pesquisa. Com Clandinin e Connely (2015), entendo a pesquisa narrativa como
“uma perspectiva de vida, sobre historias e seus enredos como um todo, o bom e o ruim, os
provocadores da transformacao” (p.37). Desse modo, a narrativa tornou-se um caminho para o
entendimento da experiéncia. Aqueles autores entendem a experiéncia como “as historias que
as pessoas vivem, as pessoas vivem historias e no contar dessas historias se reafirmam.

Modificam-se e criam novas historias” (p. 27).

Do mesmo modo, penso as préaticas curriculares com professores, alunos, diretores (as)
das escolas e mestres da comunidade como um modo de produzir outra forma de
aprendizagensino e de formacao continuada dos professores que privilegia a experiéncia vivida
de todos - processos e atividades planejados em rede e realizados, coletivamente, nos diferentes
espacgostempo. Alias, Ferraco (2015) nos lembra de que “pensamos o cotidiano como sendo o
préprio movimento de tessitura e partilha das redes. As redes ndo estdo pairando sobre o

cotidiano. Elas sdo o cotidiano” (p.145).

Foi pensando na tessitura das redes educativas, que esta pesquisa se realiza em duas
Zonas de Influéncia Pedagdgica (ZIPs). As ZIPs sdo centros que agregam um determinado
namero de escolas com objetivo dos seus membros partilharem experiéncias ali vividas.
Entendo que esses espacos devem constituir redes de partilha e de discussdo das experiéncias

dos professores em vez de se reduzirem as atividades administrativas.

Ferraco (2000 e 2011) me ajuda a ver as praticas curriculares dos professores na
perspectiva de curriculo realizado. Para aquele autor, o curriculo realizado é a expressdo de um
determinado contexto espacgo-temporal, das redes orais, escritas e simbdlicas que sdo
tecidas/produzidas e compartilhadas/enredadas por alunos e por professores. Dessa forma,
podemos considerar que 0s curriculos estdo sujeitos a imprevistos e a instabilidades,
caracteristica do proprio cotidiano. E essa imprevisibilidade que move a producdo do

conhecimento ou do saber novo.

Consubstancio o raciocinio acima com a ideia de curriculo como (com)posi¢do de

experiéncias defendida por Pérez (2015), pois a pratica curricular se constitui como um
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“exercicio reflexivo de capturar saberes ndo reconhecidos e formas de produgao alternativas”
(p. 236). Dessa forma, a pratica curricular se afasta da ideia de contetdos disciplinares
hierarquizados, passando a ser compreendidas como “rede de conhecimentos tecidas com fios

dos diferentes contextos e experiéncias presentes no cotidiano” (idem) da escola.

A par das contribuicOes dos autores acima referenciados, ndo deixaria de lado as
valiosas reflexdes sobre curriculo apresentadas por Sacristan e Pacheco. Deles, aproprio o
curriculo como expressdo do equilibrio de interesses e de forcas que gravitam sobre o sistema
educativo num dado momento que, por meio deles, se realizariam os fins da educagédo no ensino

escolarizado.

Paralelamente ao curriculo, com Ferraco, trago a formacdo continuada como uma
diversidade de possibilidades. Vista desse angulo, ela deve trazer a discussdo processos de
trabalho ndo sistematizados, experiéncias comuns de homens ordinarios de modo a socializa-
las, refletir sobre elas, transformando-as em novos conhecimentos que ampliam as formas de

fazer, sentir e pensar a pratica curricular.

No contexto da reflexdo da educacdo mocambicana, busco as contribuicGes de
Castiano (2015), Ngoenha (2000) e Viegas (2015), que apontam a necessidade da educacao ir
beber os saberes locais de modo que o processo de aprendizagem tenha sentido. Essas reflexdes
me ajudaram a ter uma visdo mais ampla da riqueza que os saberes comunitarios desempenham
na construgdo da identidade do sujeito. Niquice (2005) me ajuda a contextualizar a formacéo
de professores em Mocambique desde o tempo colonial, articulando-a com as reformas

curriculares que foram surgindo ao longo do processo historico.

Nesse sentido, trago esses autores para pensar com eles ndo apenas a educagéo e
curriculo, mas também a formacao de professores e as possibilidades de praticas curriculares
na disciplina de Oficios. Pensarcom, me apropriando do pensamento de Pérez (2003, pp. 97-
98), é

produzir uma outra forma de olhar a realidade enxergando-a em sua
multidirecionalidade, incorporando ao pensamento as mdaltiplas possibilidades de
conexdes, cortes, aproximagdes, percepcdes. E subverter o modo disciplinar de olhar
0 outro e, a0 mesmo tempo, enfrentar o desafio de reorganizar o nosso conhecimento
sobre 0 outro e sobre nGs mesmos.
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Como nos recorda Pais (2015), a base fundamental do conhecimento do cotidiano é a
experiéncia. Busco Larrosa (2014) para entender a experiéncia como tudo que nos passa, nos
toca e nos deixa marca e, com ajuda de Boaventura de Sousa Santos (1997; 2006; 2010 e 2011)
e Walter Benjamim (2012), destaco a importancia da experiéncia na producdo de
conhecimentos. Aproveito as enormes contribui¢des de Paulo Freire (1967; 2001; 2013; 2014
e 2014a) para ampliar a discussdo através do conceito de saber da experiéncia feito que me traz
relevantes contribuicGes para destacar a necessidade de trazer para a escola o saber dos mestres
das comunidades quer para a aprendizagem dos alunos, quer para pensar uma formacéo
continuada dos professores que se adéqua a realidade cotidiana da educacdo e da sociedade

mogambicana.

Com Oliveira (2003), procuro o cotidiano como ‘“conjunto de atividades que
desenvolvemos no nosso dia-a-dia, tanto do que nelas é permanéncia (o seu contedo) quanto

do que nelas é singular (as suas formas) ” (p. 52). A autora nos lembra de que a

propria forma dominante que assumiu a escrita da ciéncia, despersonalizada,
generalizante e formal, os leva a buscar outras formas de expresséo que passam a nos
dar acesso aos elementos que as narrativas textuais sobre a escola ndo captam nem
expressam. Por isso, a pesquisa do/no/com o cotidiano exige que busquemos outros
“dados” ndo textuais sobre quais precisamos trabalhar, se queremos captar 0S
elementos sensiveis da realidade cotidiana. Além de observagdo de campo e outras
atividades mais imediatas, essa ideia vai apontar a importancia do trabalho com obras
artisticas imagéticas — pinturas e fotografias — como um meio de evitar as armadilhas
dos textos escritos destinados a compreensdo do cotidiano de modo a mantermos a
possibilidade de percebé-lo em sua amplitude e complexidade, considerando a
manutengdo dessas caracteristicas que as imagens expressam e 0s textos procuram
esconder (OLIVEIRA, 2003, p. 52).

As imagens sdo portadoras de multiplas possibilidades de compreensdo do que sdo e
podem ser as praticas curriculares e 0s processos de formacgao dos professores. Assim, além das
conversas e entreversas, quando as palavras me escasseiam, recorro as imagens para narrar

experiéncias e praticas dos professores.

Por uma opcao politica, teoricametodoldgica e epistemologica, adoto a juncdo dos
termos para desestabilizar a separacdo e a hierarquizacdo de teoria e da pratica e sinaliza
movimento entre os termos, na mesma linha de muitos dos tedricos do cotidiano escolar, como
a Nilda Alves quando diz

a escrita conjunta desses termos tém, também, a ver com a busca de superacdo das
marcas que em nos estdo devido a formacao que tivemos dentro do modo hegeménico
de pensar, representado pela ciéncia moderna, na qual um dos movimentos principais

é a dicotomizagao desses termos, vistos como pares mas opondo-se entre si” (ALVES,
2008, p. 41).



28

Assim ao longo do texto aparecerdo conceitos como aprenderensinar,

tedricometodoldgico, aprendizagensino entre outros.

Por mesmas razdes, apresento a tese na primeira pessoa (singular e plural). Pois as
pesquisas com/no/do cotidiano o pesquisador se encontra e esta implicado no ato de pesquisar
—nao é neutro. Como afirma Ferrago (2003), nas pesquisas com o cotidiano estamos incluidos,
mergulhados no que estudamos ou pesquisamos, chegando as vezes por nos confundir com ele,

“somos, no final de tudo, pesquisadores de n6s mesmos” (p.160).

A presente tese esta estruturada em quatro capitulos: no primeiro, intitulado “O
(RE)NASCER: das intencBes aos caminhos da pesquisa”, descrevo as peripécias que percorri
até chegar a producdo da tese. Destaco a minha trajetria como estudante e como professor que
(trans)formou 0 meu ser e estar como profissional de educacdo. E, nesta parte da tese, que trago
a importancia da minha inser¢do na linha de pesquisa Estudos do Cotidiano da Educacéo
Popular (ECEP) que constituiu um divisor de aguas entre a visdo de pesquisa “dominante” que
pairava nos meus escritos e uma nova abordagem teoricametodoldgica que valoriza mais o
saber do homem ordinario, do homem comum, dando mais énfase aquilo que é constantemente
invisibilizado com maior destaque para as experiéncias cotidianas. Ainda nesse capitulo,
descrevo a abordagem tedrica metodoldgica baseada no cotidiano como umbrela da producéo
e construgdo da tese e, com ela, a narrativa considerada ndo apenas como metodologia de
pesquisa - mas como um meio de producdo de conhecimentos. Juntamente as narrativas, as
conversas e entreversas com diferentes personagens do meio escolar (professores, alunos,
dirigentes escolares, (ex)técnicos, mestres da comunidade) me ajudam a aprofundar as praticas

curriculares dos professores da disciplina de oficios.

Inicio, no capitulo supracitado, a discussao do curriculo como processo de conexao de
saberes que se produz nédo apenas nas escolas vistas isoladamente, mas, sobretudo, a partir da
troca de saberes entre todos os intervenientes do processo educativo. Essa discussao vai também

atravessar todos os capitulos da tese.

No segundo capitulo denominado “UM OLHAR RETROSPECTIVO DA
EDUCACAO FORMAL MOCAMBICANA”, trago uma breve retrospectiva histérica da
educacdo mogambicana, destacando dois momentos: a educagdo no tempo colonial e a
educacdo pods-independéncia nacional. Cada um desses periodos se desmembra em seus

subperiodos. Além de expor as caracteristicas gerais do processo educativo, apresento as
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matrizes curriculares para destacar a continuidade da disciplina relacionada aos trabalhos
manuais que, no atual curriculo, se designa por Oficios, embora nessas matrizes apresentasse

denominacdes e concepcdes diferentes.

Em seguida, reservo um capitulo especifico designado “CURRICULO DO ENSINO
BASICO EM MOCAMBIQUE: um caminhar com a reforma curricular de 2004” para discutir
a reforma curricular do Ensino Basico de 2004, por ser, especificamente, a reforma que traz a
disciplina de Oficios como inovacdo. Além de apresentar as linhas gerais da referida reforma,
discuto a disciplina de Oficios como aquela que possibilita o dialogo entre os saberes numa

perspectiva de ecologia de saberes.

No quarto e Gltimo capitulo intitulado “FORMACAO DE PROFESSORES EM
MOCAMBIQUE: um processo em (des)construcao™, centro a minha escrita na problematica de
formacdo de professores em Mogambique. Em um primeiro momento, retorno o panorama de
evolucdo historica da formacédo de professores desde o tempo colonial até a reforma de 2007,
trazendo a discussdo as matrizes curriculares para elucidar as continuidades e as
descontinuidades do processo formativo. Em seguida, discuto a concep¢do e a
operacionalizacdo da formacdo de professores para as inovacdes do curriculo do ensino bésico,
trazendo para o dialogo (ex)técnicos e professores que foram envolvidos e que estdo a trabalhar

com o atual curriculo.

Posteriormente, destaco a importancia que as Zonas de Influéncia Pedagdgica (ZIPs)
podem desempenhar para a formacdo continuada dos professores, isto €, a visao de que as ZIPs
devem ser percebidas como espacos onde ha troca de saberes, discussdo de experiéncias e
producdo de conhecimentos para o emponderamento dos professores, em vez de ter
destacadamente um papel de gestdo administrativa.

Nesse capitulo, apresento as experiéncias vividas durante o trabalho de campo quer na

participacdo de aulas, no encontro com professores e alunos, quer nas oficinas pedagdgicas.

As Oficinas Pedagogicas como espacos de aprendizagem constituem um momento
privilegiado de pesquisa e de formagdo continuada dos professores. Elas possibilitam a abertura
da escola para o saber popular, o que faz com que, potencialmente, a disciplina de Oficios possa

romper com a “tradi¢do” de abordagem disciplinar.
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De modo (in)conclusivo, destaco o carater utdpico da tese. A utopia ndo como um
sonho inrealizavel, mas como um modo de ser, estar no mundo e na busca incessante por uma
mudancga paradigmatica através de um determinado conhecimento da realidade. Assim, a
disciplina de oficios pelo seu carater transversal instituinte permite fazer uma ruptura com o
curriculo instituido, adoptando uma abordagem curricular intermediria entre a disciplinaridade
e atransdisciplinaridade. Entendo que na perspectiva de curriculo em rede, ndo seria uma aposta
conveniente, no entanto, tendo em conta as condi¢Ges colocadas no momento, pode ser uma
perspectiva curricular transitéria para uma abordagem mais consentanea do curriculo em rede.
Dessa forma, adopto a intertransdisciplinaridade como um paradigma de abordagem curricular
e de formacdo de professores que nos permite pensar uma escola que se abre ao saber

comunitario.

Entendo a perspectiva intertransdisciplinar como um conceito que nos sugere uma
ampliacdo de abordagem de contetidos que ndo se restringe a abordagem disciplinar e ndo sai
de forma precipitada para uma abordagem transversal. Essa perspectiva sugere um dialogo entre
a disciplinaridade e a transversalidade, que - para a sua operacionalizacdo - necessita de
articulacdo entre saberes escolar e saberes comunitarios. A intertransdisciplinaridade constitui
uma ferramenta curricular fundamental para possibilitar a implementacéo de um curriculo que
integra os diferentes saberes (saber escolar e saber popular), e a disciplina de oficios apresenta

grandes potencialidades para esse propdsito.

Dessa forma, a tese destaca as possibilidades que a disciplina de oficios oferece para
pensarmos em um curriculo que, embora organizado de forma disciplinar, pode possibilitar
outros caminhos, como aproveitamento do saber popular na escola, de abordagens integradas
aos conteudos, entre outras, redimensionando a formacao continuada dos professores - que se

baseia no respeito as suas experiéncias e as suas praticas, acima das prescri¢des hierarquizadas.
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niciar a producdo de um texto académico € uma das tarefas mais complexas para
aqueles que se enveredam pelo caminho da escrita. A caminhada pode se tornar
um pouco mais ardua para os que vém de uma cultura de tradi¢ao oral como eu.
Isso, porque o povo de cultura agrafa ndo tem a escrita como veiculo de comunicagédo. Para
fazer circular um conjunto de experiéncias entre si e para 0s mais novos, utilizam outros meios
de difuséo, ou seja, as experiéncias circulam por meio de palavras, de gestos, de gravuras, entre

outros.

Certeau (2013, p. 201), ao citar um poeta dinamarqués, disse: “somente palavras que
andam passando de boca em boca, lendas e contos, no &mbito de um pais, mantém vivo o povo”.
Identifico-me com esse pais, com esse povo que, por meio das suas oralidades, vai
compartilhando e consolidando o seu saber, 0 seu cotidiano e as suas experiéncias de geracao
em geracdo - sendo que o manancial de conhecimento desse povo tem sobrevivido sem a

presenca da escrita.

Em Mocambique, os subsistemas de educagdo constituidos pelas escolas primarias,
secundarias e instituicbes de formacao de nivel médio, dificilmente, possuem professores com
formacdo além da graduacdo. Isso também me aconteceu, até 2006, quando passei em um
concurso para trabalhar na universidade. Até esse momento, eu s6 possuia a graduacdo e nao
vislumbrava continuar a estudar. No entanto, por se tratar de professor de uma universidade, as
minhas exigéncias foram-se aumentando - o que implicaria continuar com os meus estudos nos
niveis subsequentes, tendo feito o0 Mestrado em 2012 e terminado um exercicio de escrita. Um

ano depois, iniciei o doutorado.

Quando pensei em uma tese para o doutorado, vérias ideias me apareceram, desde
produzir um estudo sobre a qualidade de educacdo/ensino em Mogambique, sobre a evolucao
historica da formacdo de professores, sobre as praticas dos professores de uma determinada
disciplina ou sobre a pedagogia de competéncias no curriculo do Ensino Basico. Por essa razdo,
minha primeira aproximagao tematica e textual foi “Praticas curriculares dos professores da
disciplina de Oficios no desenvolvimento de competéncias dos alunos do Ensino Basico na
Provincia de Nampula - Mogambique”. Embora com essas incertezas, estava convicto de que,
independentemente do que viesse a escrever, ndo poderia estar fora de dois elementos

fundamentais: abordagem do Ensino Basico e a formagéo de professores.
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Avrticular consideragfes sobre esses dois elementos constitui, para mim, uma questéo
politica e de militdncia. Entendo que qualquer tentativa de melhoria dos processos de
aprendizagensino* vai depender das discussdes consistentes do Ensino Basico e da formagéo

de professores.

Mia Couto (2011, pp.11-12.), no seu texto “Linguas que ndo sabemos que sabiamos”,
me induziu a pensar o0 que me moveu a fazer e a adotar a forma de escrita dessa tese. Transcrevo,

na integra, uma das passagens:

Uma mulher, em fase terminal de doenga, pede ao marido que Ihe conte uma histdria
para apaziguar as insuportaveis dores. Mal ele inicia a narracdo, ela o faz parar:

- Nao, assim ndo. Eu quero que me fale numa lingua desconhecida.

- Desconhecida? - pergunta ele.

- Uma lingua que n&o existe. Que eu preciso tanto de ndo compreender nadal

O marido se interroga: como se pode saber falar uma lingua que ndo existe? Comeca
por balbuciar umas palavras estranhas e sente-se estranho como se a si mesmo desse
provas da incapacidade de ser humano. Aos poucos, porém, vai ganhando mais a
vontade nesse idioma sem regra. E ele ja ndo sabe se fala se canta, se reza. Quando
se detém, repara que a mulher estd adormecida, e mora em seu rosto 0 mais tranquilo
sorriso. Mais tarde, ela Ihe confessa: aqueles murmurios lhe trouxeram lembrancas de
antes de ter memoria. E Ihe deram conforto desse mesmo sono que nos liga o que
havia antes de estarmos vivos.

Na nossa infancia, todos nés experimentamos este primeiro idioma, o idioma do caos,
todos nés usufruimos do momento divino em que a nossa vida podia ser todas as vidas
e o mundo ainda esperava por um destino. James Joyce chamava por ‘caosmologia’ a
esta relagdo com o mundo informe e cadtico (grifos meu).

Por vir da tradi¢do oral, ao me deparar com a escrita académica, me identifico com
esse homem que fora convidado por uma mulher para contar uma historia em uma lingua que
ndo existia, mas que, com o andar do tempo, ja sabia falar e ndo sabia se poderia cantar na

mesma lingua.

Somada a isso, a minha insercdo na linha de pesquisa Estudos do Cotidiano da
Educacdo Popular (ECEP) me abriu outras possibilidades para falar, escrever, narrar e
interpretar os fendmenos escolares e sociais a partir de outra perspectiva. Ora, pensar em um

tema de pesquisa no cotidiano requer refletir e mergulhar nas entrelinhas de vida dos praticantes

4 Uso o termo aprendizagensino, me inspirando em Nilda Alves e Inés Barbosa de Oliveira do termo
aprenderensinar. Para elas, “o aprender aparece antes do ensinar por conviccdo epistemoldgica de que
aprendizagem prece o ensino tanto cronoldgico — para ensinar é preciso ter aprendido — quanto
epistemologicamente, considerando-se nossa opgdo pela subverséo das crengas hegemdnicas a respeito desses
processos (ALVES e OLIVEIRA, 2012, pp. 61-62). N&o apenas sinaliza uma simples troca, mas desestabiliza a
concepcdo dominante que da maior realce a atividade do professor (ensino) do que do aluno (aprendizagem). Na
I6gica que proponho, a aprendizagem precisa ser colocada em maior destaque, pois a intencéo é fazer com que o
aluno aprenda, sem, no entanto, deixar de fora o ensino.
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- um mergulhar que compromete as formas de conhecimento consideradas como sendo

modernas, onde se defendem um observar descomprometido e livre do pesquisador.

As pesquisas com o cotidiano, para mim, constituiam uma estranheza, pois, nunca
antes do inicio das aulas de Topicos Especiais em Certeau®, tinha ouvido ou vivenciado outra
forma de fazer ou de escrever. Além de vir de uma cultura de oralidade, fui habituado a uma
escrita dura e baseada no modelo dominante ndo apenas da escrita, mas também do préprio

processo de discussdo académica.

Como se refere Santos (2010), fui acostumado a trabalhar com o paradigma
dominante, que nega todas as outras formas de producédo de conhecimento que ndo se pautam
pelos principios epistemoldgicos e metodoldgicos considerados modernos, criando, dessa
forma, uma linha diviséria que vai construindo um pensamento abissal. Desconstruir esse
raciocinio para enveredar numa nova forma de fazer/tecer pesquisa foi uma grande virada que

me abriu outras possibilidades e ndo apenas aquelas.

Foi, nesses andares com o cotidiano, que iniciei a reflexdo ndo s6 com o tema, mas,
principalmente, com a tematica incluindo o caminhante e seu caminhar na pesquisa. Com
rabiscos aqui e outros acold, comecei a pensar no processo de formacdo de professores para o

Ensino Basico em Mogambique levando em conta trés aspectos:

Primeiro: Os professores do Ensino Béasico em Mocambique como pessoas que
ocupam um espaco de multiplicidade de praticas nos diferentes lugares;

Segundo: As razdes das suas praticas sao influenciadas por um complexo emaranhado

de experiéncias. Dentre elas, as suas formagdes (inicial e continuada);

Terceiro: A disciplina de Oficios® no Ensino Basico como uma pratica cultural, que

pode nos indicar outras possibilidades de aprendizagensino.

S Disciplina oferecida pela Carmen em 2014.2. Foi 0 meu primeiro contato com os estudos do cotidiano e a
minha primeira leitura foi Certeau.

6 E uma disciplina onde se pretende incentivar nos alunos a valorizacio do trabalho manual e o saber fazer
alguma coisa. Adiante retomarei a falar da disciplina de Oficios.



35

Partindo dessas trés perspectivas e das contribui¢cbes dos meus amigos/amigas e
colegas do Grupo de Estudos e Pesquisas Escola, Memdria e Cotidiano (GEPEMC),
orientandos e membros da linha de pesquisa ECEP, discuto como essas experiéncias
desenvolvidas ao longo das atividades cotidianas dos professores influenciam suas praticas em
uma disciplina especifica e como elas se enredam. Diante disso, teve deu-se origem ao meu
tema: Praticas Curriculares no Ensino Bésico: tecendo e narrando redes de experiéncias na

formacao continuada dos Professores da disciplina de Oficios em Mogambique.

As praticas dos professores se constituem em processos reflexivos. Tomar a préatica
como reflexdo me conduziu necessariamente a ideia de redes de conhecimento tecidas com o0s
fios das experiéncias vividas no cotidiano da escola. Nesse sentido, na pesquisa, apoio-me em
Azevedo (2008), quando diz que o uso metafdrico de rede deve ser considerado

ndo como uma imagem acabada, mas como conhecimento que vai sendo tecido a partir
de certos fios que vdo sendo trancados, de outros fios que vao sendo deixados
provisoriamente de lado, de outros tantos que vao sendo destrancados, qual miticas

penélopes que trangam a trama de dia para desmancha-la a noite, mas ndo
necessariamente nessa ordem (p.74).

Uma rede nos sugere conexdes feitas a partir de nds que se interligam entre si. Os nés
funcionam como vasos comunicantes que permitem que tudo se ligue a tudo e haja interelacdes
entre os diferentes fios, fazendo com que a desconexdo de um ou de alguns nos desarticule o

funcionamento de toda rede.

A metafora da rede se faz presente em toda tessitura da tese pelo fato de o estudo
articular os nds e as tessituras das relagdes dos professores nas Zonas de Influéncia Pedagdgica
(ZIPs)’ e, sobretudo, pelo fato da pesquisa se engendrar nos variados contextos cotidianos que
se articulam entre sujeitos e em espacos de fluidez, de criatividade e de coletivismo. Entendo
que €, a partir das redes que se estabelecem nos cotidianos das ZIPs, que se estabelece, ou
deveriam se estabelecer contatos, dialogos, praticas e trocas de experiéncias que apontem para
outros modos de formagéo - aquilo que designo por praticaformagio®. Uma praticaformacéo
deve ser constituida por uma “comunidade de pratica” (NOVOA, 2002, p. 41), vista como um
espaco conceitual construido por grupos de professores ou de educadores comprometidos com

a sua atividade, no qual discutem as ideias sobre as suas ac¢oes e elaboram perspectivas sobre

7 Um centro que agrega um conjunto de escolas com finalidade de elevar o nivel politico cientifico e didatico —
pedagdgico dos Professores do Ensino Basico (sobre as ZIPs, desenvolverei nas proximas paginas).

8 Farei uso, neste trabalho, para fazer referéncia a uma formacéo continuada que se constrdi na discussdo das
praticas e das experiéncias profissionais.
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os desafios da formacdo pessoal, profissional e civica dos alunos. A praticaformacéo, a meu
entender, reforca um sentimento de pertenca e de identidade profissional - o que possibilita,

sobretudo, o desenvolvimento profissional dos professores.

Para discutir as experiéncias, me apoio em autores como Benjamim e Santos, que
contribuem para a compreensao de que conhecimentos desprovidos de experiéncias terminam
sendo pobres e desperdicar experiéncias € desperdicar conhecimentos. Qualquer formacdo que
esteja distante ou descolada das préaticas e/ou experiéncias dos professores pode cair em
descalabro total. Alias, Santos (2006, p.785) me alerta de que:

A pobreza da experiéncia ndo é a expressdo de uma caréncia, mas a expressdo de uma
arrogancia, a arrogancia de nédo se querer ver e muito menos valorizar a experiéncia

que nos cerca, apenas porque esta fora da razdo com que a podemos identificar e
valorizar.

Estas ideias podem ajudar a construir diferentes compreensdes, porque trago nestes
escritos as experiéncias dos professores como centralidade de discussdo. Se falamos em nossas
aulas, em conversas oficiais e nos bastidores de que o curriculo, como afirma Pérez (2015), é
uma (com)posicao de experiéncias, podemos considerar que, se realmente queremos dar nossa
contribuicdo para a construcdo da identidade profissional dos professores, é razoavel que as

experiéncias deles sejam a centralidade da discussao.

A minha histéria de vida me motiva a fazer um estudo dessa natureza. Recorro as
palavras do professor Bonnet, proferidas em uma das aulas de Fundamentos de Pedagogia la
nos anos 2000 para afirmar que tornei-me professor, como aprossori®, através das minhas

maultiplas vivéncias, todas costuradas com os meus alunos e com outros professores.

Em 2000, depois de terminar o ensino médio (122 classe) e de ter passado no concurso
de ingresso (vestibular) & Universidade Pedagdgica, iniciei a trabalhar como professor nas
escolas particulares da cidade de Nampula. Como qualquer um que conclui o ensino médio (122
classe) em Mogambique, me achava preparado para “dar aulas”. Tinha conhecimentos “sabia

muito”, mas, pelo contrario, as atividades de um professor ndo sao as mesmas de um aluno.

Primeiramente, trabalhei em uma escola particular de nivel secundario, lecionando as

disciplinas de Histdria e de Geografia na 82 e na 92 classe!’. Em sequida, fui trabalhar em uma

® Nas suas palavras, é um professor que ndo passou por nenhum curso de formagéo ou passou por um cursinho de
cinco dias para depois ser atribuido uma turma.
10 No sistema educacional do Brasil, refere-se a ano de escolaridade.
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escola comunitéria sob-responsabilidade da Igreja Catdlica, onde orientei a disciplina de
Biologia da 8% a 102 classe. Posteriormente, lecionei a disciplina de Lingua Portuguesa e de

Geografia na 62, na 72 e na 92 classe em duas escolas particulares na Cidade de Nampula.

Recordo-me que, em uma dessas escolas, para ser admitido como professor, precisei
passar por uma prova que consistia em apresentar um plano de aula. Plano de aula? Sim, um

plano de aula em que deveriam constar todos os elementos didaticos e cientificos de uma aula.

Mas o que é um plano de aula para um aluno que acaba de concluir o ensino

secundario? Como se faz um plano de aula? E, acima de tudo, o que é uma aula?

Certeau (2013) nos ensina a subverter as estratégias das instituicdes por meio de taticas
e de astucias. Assim, astuciosamente fui pedir a minha irma (que ja era professora primaria)

para contribuir na construcao do tal plano de aula.

O plano foi entregue, a exigéncia principal da selecdo foi cumprida. Com isso, fui
admitido como professor daquela que viria a ser a primeira experiéncia ndo so de trabalho, mas
também de (trans)formacdo. Isso, porque, mesmo sem nunca ter passado por uma pequena
capacitacao, eu tinha que realizar atividades de ensino. Ou seja, quando comecei a trabalhar na
escola, era um Aprossorit! com letras maitsculas. Eu ndo possuia formagéo para ser professor
e sequer tinha passado pelos poucos dias de formacao a que eram submetidos os Aprossoris. A
(trans)formagdo em professor se iniciou com a insercao na escola e com a colaboragdo dos

meus colegas professores, dos alunos e dos funcionarios do corpo técnico administrativo.

Em 2004, ainda como aluno da Graduacdo em Pedagogia e Psicologia, prestei um
concurso de ingresso para dar aulas na rede publica de ensino. Como frequentava o curso de
Graduacao em Pedagogia e Psicologia, a primeira proposta que me foi apresentada pela Dire¢ao
Provincial de Educagdo® (entidade recrutador) foi de trabalhar na Escola Secundaria de
Nampula®® para lecionar a disciplina de Biologia. Depois de ter percebido que o Instituto do

Magistério Priméario (IMAP), uma instituicdo voltada a formacéo de professores para o ensino

11 Neste caso me refiro a professores que, contrariamente aos primeiros, ndo tenham se beneficiam nenhum tipo
de formacéo.

12 Equivale a Secretaria Estadual de Educacdo no Brasil.

13 E considerada como a maior escola da provincia e foi nesta escola que frequentei os primeiros niveis do
ensino secundario (8% e 9 classes).
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primario, dispunha de vaga e, com a ajuda da direcdo daquela institui¢do, fui la colocado, tendo
iniciado a orientar a disciplina de Psicologia até finais de 2009.

Essa experiéncia se repetiu em meados de 2005 - quando ainda aluno de graduacéo fui
convidado para fazer parte do corpo de professores iniciantes (monitor) da Universidade

Pedagdgica-Delegacdo de Nampula®,

Como aprossori nas diferentes instituicdes a que me referi, tive dificuldades, préprias
de gquem nunca esteve em frente de alunos, mas, mesmo assim, procurei utilizar diferentes

astlcias (CERTEAU, 2013), de modo a subverter as estratégias impostas e fui em frente.

Como professor do magistério e, mais tarde, da universidade, trabalhei com dois
grupos de alunos (um de formacao inicial e outro de formagdo em exercicio). Considero como
sendo alunos de formacédo em exercicio aqueles que, trabalhando, estdo também a estudar para
aumentar o seu nivel de escolaridade. Os alunos do segundo grupo (de formacao em exercicio)

ja eram professores e alguns deles foram meus professores no ensino primario.

Nesse espaco (como formador do magistério e professor da universidade)®®, para além
de desempenhar o papel de formador'®, também desempenhei o papel de formando. Fui me
apropriando de préaticas na minha propria atividade docente. Assim, o meu lugar de trabalho
constituiu um espaco de (trans)formacao, isto €, o que poderia ser formacgdo em exercicio para

mim e para 0s meus formandos tornou-se em uma formacao inicial.

As conversas com o0s meus alunos contribuiram nesse meu processo de
(trans)formacdo em professor. Com eles, aprendi que a escola era um espaco de dialogo (termo
que pego emprestado de Freire). O convivio que mantinha com aqueles meus “formadores”
resgatava acontecimentos e processos vividos na profissdo. Narrdvamos experiéncias,

compartilhdvamos memorias e saberes — ressignificando o0 nosso espagotempo de formacao.

Em alguns momentos, me sentia estranho no grupo dos meus alunos, pois, sendo
professores de longa data, tinham acumulado muita experiéncia das vicissitudes da atividade

docente. Penso que eles também se sentiam estranhos quando conversavam comigo, tanto no

14 A Universidade Pedagdgica contempla, na sua estrutura organica, polos que geralmente se localizam nas
provincias que séo designadas por Delegagao.

15 0 que difere um formador do professor é que o Formador trabalha nas instituicdes de formacédo de professores
para o ensino basico enquanto que o professor trabalha em escolas ou universidades.

16 Termo usado para designar professores que trabalham nas instituicdes de formagéo de Professores
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recinto do magistério, da universidade como em outros lugares (bares, restaurantes, cafés, nas
caminhadas, quando me davam carona, entre outros). SO agora me dou conta de que,
provavelmente, na cabeca daqueles, ecoavam frases, recorrendo a Benjamim (2012, p.123),
como “ele ainda ¢ muito jovem, mas em breve serda um dos nossos [...] um dia ainda vai

experimentar na propria carne”.

Naquele espaco, eu me metia nas conversas dos meus professores em uma dupla
identidade (aluno/professor) - eu ja era iniciado, mas ainda estando em processo dos ritos de

iniciacio!’. Esses encontros e reencontros me ajudaram a constituir uma “regiso”*é,

Foi, nessa regido, que foi possivel construir a minha identidade profissional. Por meio
de um movimento de idas e voltas, tive possibilidade de pensar na educacéo béasica, assim como

na vida profissional dos professores - na minha vida profissional.

Os fios que costuram a identidade profissional dos professores ndo séo apenas tecidos
na formacdo formal, mais também na informalidade. Tais fios de conhecimentos isolados
precisam ser costurados e tecidos em conjunto - o0 que realmente significa ser professor nessas

condicdes.

O paradigma dominante, a que me referi anteriormente, ndo valoriza essas outras
formas de se ser na profissao. Ser profissional, dentro dessa l6gica, € passar por uma instituicdo
de formacéo, por isso existem, nas escolas mogambicanas, duas categorias de professores: 0s
que tém uma formacao psicopedagdgica e os que ndo a tém - os chamados professores leigos®®
- e essa dicotomia dita a valorizacao financeira, mas nao a competéncia profissional, em termos

da forma de desempenho da atividade docente.

Esses trés momentos da minha vida foram cruciais em me cativar a reflexao sobre a
relacdo da triade: pratica curricular - formagdo docente - ensino basico, que constitui a

centralidade desta tese.

17 Aprendemos durante os ritos de iniciagdo de que s se mete na conversa dos mais velhos aqueles que ja sdo
iniciados, isto é, os que passaram pelo ritual. Pois os ritos de iniciagdo simbolizam a passagem da fase de crianca
para a fase de adulto.

18 Concebo regido segundo Certeau (2013, p.194) como espaco criado por uma interacao.

19 Em Mocambique, para suprir a falta de professores nos diferentes niveis de ensino, ao longo do periodo histérico
da educacéo (1975 até os nossos tempos), tem sido recrutado graduados dos niveis terminais (72, 108, 122 classes)
para serem Professores.
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Apesar dos estranhamentos vivenciados, estudar o “cotidiano” me ajudou a ter outro
olhar sobre a pesquisa. Entendi que pesquisar com o cotidiano implica correr riscos teorico-
metodologicos assim como riscos conteudistas, o0 que implica um compromisso

politicometodologico e epistémico.

Em uma sociedade como a de Mogambique, em que as pesquisas com o cotidiano néo
sd0 uma prética recorrente, o risco é ainda maior - quer na busca empirica, quer na propria
aceitacdo pos-pesquisa. Nessa perspectiva, este estudo se torna mais interessante e mais
desafiante, pois pode oferecer o caminho de entrada para inspirar outras pesquisas ndo so na

area de educacdo, mas tambem em estudos sobre o cotidiano no meio académico do meu pais.

A importancia dos estudos do/no/com o cotidiano reside no fato de que as pesquisas
feitas a partir do paradigma dominante, totalizador e generalizante ndo ddo conta de (e nem se
preocupam em) captar a complexidade dos fendmenos sociais cotidianos. Assim, precisamos
descobrir e inventar formas outras de pesquisar e de compreender a vida cotidiana e seus

aconteceres.

Edgar Morin me auxilia a pensar numa pesquisa que ndo se chega por uma definicéo
prévia do que se pode ou ndo se pode fazer na escola, mas pensar pistas ou indicios como
método. Para Edgar Morin, “o método da complexidade pede para pensarmosnos conceitos,
sem nunca da-los por concluidos, para quebrarmos as esferas fechadas, para restabelecermos as
articulacGes entre o que foi separado, para tentarmos compreender a multidimensionalidade,
para pensarmos na singularidade com a localidade, com a temporalidade, para nunca

esquecermos as totalidades integradoras” (MORIN, 2013, p. 192).

Os estudos do/no/com o cotidiano volta suas atengOes para os fragmentos de
experiéncias sociais ndo socializados pela totalidade. Entendo também que as pesquisas com o
cotidiano se interessam pelas praticas comuns, com as experiéncias particulares e fecundas nas

redes de fazer dos professores.

E, nessa perspectiva de usar o cotidiano como uma opgao teéricametodoldgica, que
pretendo, nesta tese, compreender as praticas dos professores da disciplina de Oficios. Entendo
que compreender as multiplicidades e multidimensionalidades ndo significa prescrever o
medicamento que deve ser tomado por aqueles que se encontram no leito das nossas escolas,

mas €, sobretudo, problematizar a formacéo continuada e (com)partilhar saberes e experiéncias
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para encontrar caminhos outros que nos permitam chegar a um processo de educagdo que

considera a voz dos sem voz - é preciso criar outras festividades, precisamos ressuscitar o morto!

Em 2004, nesse meu processo de (trans)formacao, foi introduzido o atual Curriculo do
Ensino Basico em Mocambique. A proposta curricular trouxe inovacoes, tendentes a melhorar
a qualidade de ensino no pais, mas, desde a introducéo do curriculo do Ensino Bésico, tenho
acompanhado nas midias e nas conversas com 0s colegas, varias reclamac6es de muitos setores

da sociedade sobre a “nao” qualidade da educacao.

As reclamacOes a que me refiro estdo relacionadas essencialmente a dificuldade de
leitura e escrita dos alunos que concluem ou transitam de um nivel para outro. O jornal
Transparéncia Newsletter?®, na sua edi¢do n° 35/2015 do més de novembro, anunciava que
94% dos alunos que concluiam a 3? classe ndo sabiam ler, nem escrever. Denunciava também
as reprovacbes em massa que se verificam nas classes terminais dos ensinos primario e
secundario (REGO, 2015). Na maior parte das vezes, as causas dessa “nao” qualidade sdo

imputadas aos professores.

Em uma sociedade predominantemente oral, a leitura e a escrita constituem o0s
principais parametros de avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem. A populacéo espera
que os filhos que vao a escola adquiram as condi¢des necessarias para colocar na forma escrita
as diversas vivéncias dos seus parentes - assim como traduzirem para aqueles um conjunto de
acontecimentos escritos. Quando essas operagdes nao sao satisfeitas, avalia-se 0 processo de
ensino e aprendizagem como ndo tendo qualidade desejada. A avaliacdo da aprendizagem das
criancas, em relacdo a leitura e a escrita em lingua portuguesa, é realizada pelas familias tendo
como referéncia a oralidade caracteristica da lingua agrafa (emacua) cotidianamente partilhada
no &mbito doméstico. Se a crianca, apds anos de escolaridade, ndo consegue registrar (por
escrito) as historias e as experiéncias ancestrais de sua familia e comunidade, de nada lhe serviu

a escola.

20 E ym jornal pertenca ao Centro de Integridade Publica (CIP). CIP é uma pessoa coletiva de direito privado,
dotada de personalidade juridica, de tipo associacdo sem fins lucrativos, ndo partidaria, independente, com
autonomia administrativa, financeira e patrimonial, que se rege por seus Estatutos e pela demais legislagdo em
vigor. Tem como misséo de promover a integridade na esfera publica em Mogambique, por meio da dendncia da
corrupgdo e de irregularidades, em geral, e da advocacia da conscientizacdo publica e a favor das boas praticas na
gestdo do bem comum. Disponivel em http://cipmoz.org/index.php/pt/ . Capturado em 8/11/2015.
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No periodo de implantacdo do atual curriculo do Ensino Basico, comecei a trabalhar
no entdo Instituto de Magistério Primario (IMAP)?! de Nampula como Formador. A reforma
pontual do curriculo de formacdo de professores que entrava em vigor naquele ano era
fundamentada nas praticas curriculares anteriores a revisdo curricular do Ensino Basico. Na
época, comecei a me interessar pela implementacdo do novo curriculo, tendo, no periodo entre
2005 e 2012, no ambito da conclusdo da Graduacdo e do Mestrado, desenvolvido pesquisas no
distrito de Muecate, que tinham como proposito perceber como as disciplinas de Educacgéo
Musical e de Oficios eram lecionadas, uma vez que, até aquela altura, ndo tinham sido formados

e/ou preparados 0s respectivos professores.

A forma de producdo e obtencdo dos resultados na altura, tdo generalizante, ndo me
dissuadiu. Na pesquisa de 2005, trabalhei em duas escolas com professores que lecionavam as
disciplinas de Oficios e de Educacao Musical com objetivo de verificar como esses professores
implementavam os contetidos se ndo tinham sido formados para lecionarem essas matérias. A
época, cheguei a conclusdo de que vinculava a todos os professores de que “havia dificuldades
de implementacdo dessas disciplinas, tais como: falta de manuais didaticos; aplicacdo
inadequada das metodologias de ensino e aprendizagem; dificuldades na articulacdo dos
professores com a comunidade; aplicacdo de processos avaliativos exclusivamente realizados
através de provas escritas” (ASSANE, 2005, p. 45).

Em 2012, embora pesquisando nas mesmas escolas, a intencdo era verificar se as
praticas dos professores de Oficios formavam nos alunos as competéncias pretendidas
anunciadas nos objetivos, partindo da ideia de que seus professores nao tiveram uma formacéo
especifica para lecionar tal disciplina. Na pesquisa, cheguei a conclusdo, de forma
generalizante, de que “as praticas curriculares dos professores das duas Zonas de Influéncia
Pedagogica, ndo levam a formacdo de competéncias definidas na disciplina de Oficios, nem
muito menos possibilitam a acumulagdo de experiéncias dos professores” (ASSANE, 2012, p.
53).

Tal como Santos (2010) e Certeau (2012) advogam, as generalizacGes podem ser
enganosas, ao ndo darmos relevancia aos detalhes. E ainda Certeau que nos chama atencio

sobre o fato de que

21 Atual Instituto de Formacao de Professores (IFP) Institui¢do voltada a formacédo de Professores para o Ensino
Bésico
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toda declaragdo geral, de certo modo, é ndo apenas discutivel, mas também, sob certos
aspectos, equivocada e risivel, uma vez que ela afirma positivamente aquilo que é
somente uma regra negativa, nunca percebida diretamente, uma condicdo de
possibilidade constantemente perdida de vista, seja porque, evidente, desapare¢a nos
subentendidos da comunicacdo, seja porque, ausente, tenha a imagem da abstragéo e
da utopia (2012, p. 38).

Noto, pessoalmente, que a generalizacdo ndo me possibilitou mergulhar no amago da
questdo e, como tal, sinto a necessidade de focar minha atencéo nas praticas e nas experiéncias
cotidianas dos professores. Alids, como afirmam Pérez e Azevedo (2008, p.41), “tomar a pratica
como centralidade é colocar no centro do debate a experiéncia do sujeito”. E preciso ter sempre
em conta que, subjacente as préaticas dos professores, encontra-se uma epistemologia que
fundamenta sua pratica profissional, vista como um conjunto de conhecimentos, saberes que
sdo realmente usados nos seus espacos cotidianos de forma efetiva para realizar sua atividade

docente.

No entanto, os dados dessas pesquisas, embora generalistas, me possibilitaram ter uma
visdo muito mais aprofundada da necessidade de visualizar com os professores e com os alunos

outras fugas ou possibilidades de trabalho sem necessariamente sairem do seu meio.

Ao longo do texto, vdo aparecendo, essas saidas. Nesse contexto, este trabalho
constitui uma ruptura, mas também uma continuidade. E essa experiéncia acumulada por nés
(eu e pelos professores) que pretendo resgatar, de modo a entender como ela constitui/u uma
praticaformacdo. Uma formacdo que € feita através da pratica dos professores na base de
discussdes e (com)partilna de experiéncias com 0S seus pares e outros intervenientes do
processo educativo, que esteja em conformidade com o Plano Curricular do Ensino Béasico
(PCEB).

A concepcio do PCEB estd subjacente uma visdo de formacdo integral da
personalidade - inspirada nos principios pedagdgicos do Sistema Nacional de Educacao (SNE).
Segundo a lei 6/92, de 6 de maio de 1992 (anexo 5), constituem principios do SNE:

(1)  Desenvolvimento das capacidades e da personalidade de uma forma
harmoniosa, equilibrada e constante, que confira uma formacéo integral; (2)
desenvolvimento de uma iniciativa criadora, da capacidade do estudo individual e de
assimilacdo critica dos conhecimentos; (3) ligacdo entre a teoria e a prética, que se
traduz no contetdo e método do ensino das varias disciplinas, no carater politécnico
do ensino conferido e na ligacdo entre a escola e a comunidade; (4) ligacdo do estudo
ao trabalho produtivo socialmente Gtil como forma de aplicacdo de conhecimentos
cientificos a producdo e de participagdo no esfor¢co de desenvolvimento econémico e
social do pais; (5) ligacao estreita entre a escola e a comunidade, em que a escola
participa activamente na dinamizacgdo do desenvolvimento socio-economico cultural
da comunidade e recebe desta a orientagdo necessaria para a realizagdo de um ensino
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e formacdo que respondam as exigéncias do desenvolvimento do pais. (SNE, Art.2,
grifos meu).

Quatro elementos me chamam atencdo quando analiso os principios do SNE acima
arrolados. O primeiro elemento € a formac&o integral — que, no meu entender, requer que as

diferentes disciplinas que comp&em um curriculo funcionem de forma articulada.

Pensar um curriculo de forma articulada implica romper com a organizacéo e com a
abordagem curricular que privilegie a disciplinaridade e deslocar para uma abordagem
curricular em meios usos, procedimentos e préaticas - um curriculo que vai se constituindo na
sua prépria complexidade. Podemos imaginar uma forma de organizacéo curricular que toma a
multiplicidade como principio de construcdo de conhecimentos. Na 6tica de Khouri (s/d, p. 02),
a “a multiplicidade surge como linhas independentes que representam dimensdes, territorios do
real, modos inventados e reinventados de se construir realidades, que podem ser desconstruidos,
desterritorializados”. Dessa forma, ao rompermos o principio curricular disciplinar, para
considerarmos a multiplicidade, pensamos em um curriculo que se organiza no movimento das
interconexdes de saberes, isto é, um curriculo em rede, corroborando com Ferraco (s/d) quando
diz que

ndo existe o curriculo mas, curriculos redes, multidimensionalizados, que se abrem ao
pensamento, & a¢cdo, ao mundo pds-moderno. Estudar e trabalhar com esses curriculos
implica em desvelar essas redes, implica em nos incluirmos nelas, estabelecendo
compromissos em processos de trocas junto a esses sujeitos, numa perspectiva de co-

responsaveis pela tecedura e ampliacdo das mesmas. Ao invés do enfoque do olhar
se faz necessaria a decisdo pelo interagir” (p.3).

A nocao do curriculo em rede me ajuda a perceber como a formacéo integral pode ser
articulada por meio de vérios e multiplos contetdos que podem estar conectados e de forma
heterogénea. N&o olho a formacéo integral como uma formacao unilateral, mas como uma
formacdo de sujeitos capazes de integrar as varias facetas societarias ao seu fazer cotidiano.
Para tal, ndo basta que o curriculo esteja vinculado as disciplinas ou a campos estanques de
saber - € preciso, acima de tudo, que os diferentes saberes estejam articulados e, isto €, que se

estabeleca um dialogo entre as diferentes disciplinas e seus conteidos curriculares.

O Segundo elemento dos SNE, a ligacao entre a teoria e a préatica que pressupde ndo
apenas uma adesdo exagerada a transmissao de conteudos, mas, sobretudo, uma verificagdo de
como esses conteudos estdo ou devem estar relacionados com a vida dos alunos. No caso
concreto do EB em Mogambique, ndo basta apenas que os conteddos anunciem tal pressuposto,

mas é necessario que essa relacéo se verifique no trabalho e na aprendizagem dos alunos.
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O terceiro elemento é a ligagdo do estudo ao trabalho produtivo. Samora Machel??,
em seu discurso de abertura do ano letivo de 1985, j& defendia esse pressuposto ao afirmar que
“vencer o subdesenvolvimento significa trabalhar cientificamente a terra nas
machambas?3estatais e cooperativas agricolas, termos engenheiros, agronomos e veterinarios”
- 0 que afirma uma viséo de que o conhecimento deveria servir, diretamente, ao povo. Para isso,
os curriculos precisavam contemplar as atividades produtivas para formar cidaddos com uma

consciéncia e um respeito pelo trabalho.

Em paralelo ao segundo elemento aqui apresentado, entendo existirem vestigios de
politicas inspiradas no marxismo leninismo. Em textos sobre Educacéo e Ensino, Marx e Engels
(2011) defendem que as criangas poderiam ser empregues para o trabalho apenas em casos em
que se aliava o trabalho produtivo com a educacdo, esse processo interligado com a instrucéo e
a ginastica nao apenas aumentaria a producao social, mas também constituiria um processo de

formacdo de “homens completos”?* (p.128, grifo meu).

Esse principio de ligacdo estreita entre a educacéo e o trabalho produtivo evidencia-se
no seguinte postulado: “Educacdo de todas as criangas, a partir do momento em que possam
desligar-se dos primeiros cuidados maternos, nas instituicdes nacionais e a cargo da nacdo, a
educacdo e trabalho produtivo andardo lado a lado” (idem, p.134). Para Marx e Engels (2011,
p.85), a educacdo poderia ser compreendida a partir de trés componentes:

(1) Educago intelectual; (2) Educagao corporal, tal como a que se consegue com os
exercicios de ginastica e militar e; (3) Educacgédo tecnoldgica, que recolhe os
principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de produgéo e, a0 mesmo
tempo, inicia as criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais (grifo meu).

No SNE, esse processo de cumplicidade entre o intelectual, o corporal e o tecnolédgico
deve ser acompanhado por uma ligacédo estreita entre a escola e a comunidade (quarto elemento
que destaco). Esse processo parte do principio de que a escola se encontra inserida numa
comunidade com caracteristicas especificas e que ela s atingira os seus objetivos se 0s
membros dessa comunidade assumirem a escola. Foi, a partir dessa ideia, que foram criados os

Conselhos de Escola® - com objetivo de “ajustar as directrizes € metas estabelecidas a nivel

22 Foi o primeiro Presidente da Republica Popular de Mogambique. Governou o pais de 1975 a 1986, ano que
morreu num acidente de aviacéo.

23 330 terras cultivadas pela populagdo para o seu sustento, podendo ser de pequena ou grande extensdo.
Equivalente a campo no Brasil

24 Encontramos em textos legais do sistema educativo mogambicano (SNE e PCEB) termos iguais ou semelhantes
como: homem integral ou desenvolvimento integral do individuo.

25 Constituem o érgdo maximo de consulta ao nivel da escola.
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central e local a realidade da escola e garantir a gestdo democratica, solidaria e co-responsavel”
(MEC?, 2008, p. 15).

Assim, a formacdo integral do homem, apregoado também no Plano Curricular do
Ensino Basico (PCEB), pressupde necessariamente uma ligacéo estreita entre o intelectual, o
corporal, o tecnoldgico e uma estreita relacdo da escola com a comunidade, partindo do
principio de que a formacdo que se pretende é para uma comunidade ou uma sociedade

determinada historicamente.

Os cinco principios pedagdgicos emanados no SNE, nos sugere uma concepgéo de
escola unitaria amplamente defendida pela concepcdo marxista de escola, como uma escola
Unica virada para a formacgdo equilibrada da capacidade de trabalhar manualmente e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. No entanto a implementcao desses
principios, s6 serd possivel se os professores que trabalham nas diferentes tematicas do
curriculo do Ensino Basico estiverem, suficientemente, preparados para o novo desafio - seja
através da formacéo inicial ou por meio da formagdo continuada que é a centralidade deste
trabalho.

Porque a minha preocupagéo?

Além dos motivos arrolados anteriormente (ter trabalhado e/ou estar a trabalhar em
uma instituicdo de formacao de professores, e ter feito pesquisas relativas a implementacdo das
chamadas “disciplinas novas” no curriculo do Ensino Basico em 2005 e 2012), entendo que as
transformacdes curriculares constituem um exercicio permanente de planificacdo educacional
como forma de programar que os subsistemas educativos se ajustem as demandas de cada
época. Nd&o seria, portanto, assunto para questionar, mas é légico discutir:

1. Até que ponto as transformacdes curriculares propostas no texto (curricular) se tornam
vidveis na sua implementacdo?

2. Que informacgdes curriculares se instituem como fundamentais com as praticas
curriculares cotidianas e como essas praticas também instituem formacges curriculares

que ndo cabem nas instituicbes?

26 E preciso referenciar que o Ministério de Educacdo em Mocambique tem recebido vérias denominacdes
dependendo das mudangas de agendas governamentais. Passou de Ministério de Educagdo e Cultura em 1976 para
Ministério de Educacéo, depois Ministério de Educacao, Ensino Superior, Ciéncia e Tecnologia e, atualmente, €
designado Ministério de Educacdo e Desenvolvimento Humano. Assim, as abreviaturas poderdo variar ao longo
do texto entre MEC e MINED.
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3. Que politicas de formacao decorrem das praticas curriculares cotidianas?
4. Como os praticantes podem pensar outras formas de formagbes que néo

necessariamente cabem do que esta colocado como referéncia?

Né&o pretendo encontrar respostas para essas inquietacdes, mas, acima de tudo, mostrar
possiveis pistas que possibilitam alimentar discussdes coletivas que envolvam toda a
comunidade escolar, de modo que se descubram ou inventem respostas possiveis para esses e
outros questionamentos que surgem no cotidiano da atividade dos professores da disciplina de
Oficios e de outras disciplinas, como forma de praticar curriculos que sejam significativos nao

apenas para os alunos, mas também para os professores e toda comunidade.
Mas o que estou chamando de curriculo?

Ferraco me ajuda a pensar como o curriculo é trabalhado nas escolas por meio de
interacdes entre os sujeitos - um curriculo que considera as relagdes que se estabelecem no
cotidiano escolar e que, a partir delas, (re)inventam outras no¢des de curriculo que se hibridizam
com as nogOes trazidas nos textos governamentais. Tomar as relacfes e as interagcbes como
articuladores da concepcdo curricular nos leva a pensar em um curriculo que, embora

organizado de forma disciplinar, possa ser praticado a partir de outras perspectivas.

Embora a minha linha de concepcdo seja esta, convém também buscar outras percepgoes
de curriculo em autores como Sacristan, Becker, Pacheco - que me ajudam a pensar o curriculo

em didlogo com as diferentes perspectivas.

Embora genericamente o curriculo possa ser entendido como um conjunto de matérias
trabalhado na escola para a aprendizagem dos alunos, essa abordagem é feita de diversas
formas. Sacristan (2000) aponta duas formas de entender o curriculo escolar: 1) como guia de
experiéncias que os alunos obtém na escola e 2) como definicdo de conteldos de educacédo.
Curriculo pode ser tudo isso ou nada disso. No entanto, todos corroboram com a ideia de que
deveria ser a expressdo dos interesses comuns da sociedade que seriam trabalhados na escola.
Embora essas discussdes ndo sejam conclusivas, € muito mais problematico quando se discutem

como essas experiéncias devem ser produzidas e discutidas na arena escolar.

Rold&o (2000, p.12) afirma que

O curriculo se define em fungdo do tipo de natureza da aprendizagem que se visam. O
curriculo ndo é deste ponto de vista, aquilo que na cultura escolar e que no senso comum
se julga ser — um conjunto de unidades, modulos ou disciplinas.
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Vejo, nesta defini¢do, que o curriculo € considerado como o que as disciplinas, as
unidades e/ou mddulos indicam em termos de aprendizagem pretendida e ndo, simplesmente, o
conjunto de disciplinas que se encontram na grade curricular. O que justifica o curriculo ndo é
0 nome, nem a natureza do que estd l& dentro, mas o que isso significa em termos de
aprendizagem que se adquire e que sdo necessarias. Assim, entende-se que 0 que constitui a
grade curricular precisa de ser ressignificado para que as aprendizagens dos alunos sejam

efetivadas.

O processo curricular inicia com uma proposta formalmente elaborada, designada por
curriculo prescrito, ou oficial ou ainda formal, segundo as designacdes adoptadas por cada
autor. Esse é o curriculo sancionado pela administragdo central?’ e é direcionado para a estrutura

organizacional escolar.

No curriculo prescrito, aparecem elementos ou aspectos que dao orienta¢des do que se
deve ser ensinado e aprendido nas escolas e constituem referéncias para a elaboracdo de
materiais de trabalho e de controle do sistema. Depois de sancionado, é apresentado aos
professores, por meio de programas, de manuais e dos livros escolares, que constituem

explicitacbes do curriculo prescrito.

Quando esse material chega as maos dos professores, é planejado em atividades letivas
pelos grupos de disciplinas ou, individualmente, embora ainda seja um curriculo moldado ou
percebido, uma vez que € uma representacdo mental do que foi, oficialmente, aprovado para a
instrucdo e aprendizagem e ndo, necessariamente, 0 que muitas pessoas ou grupos sociais
entendem como sendo curriculo. Nesse ponto de partida, cada um - dependendo das suas
experiéncias seculares (formacao académica e/ou profissional; experiéncia profissional; troca

de experiéncias e outras formas de experiéncias) - d4 um determinado significado.

Os professores, a partir das diferentes matérias ou das atividades curriculares, colocam
em pratica a agdo educativa, isto &, colocam em movimento o que foi estabelecido como
propostas de aprendizagem e planejado pelos professores, este € o tempo de interacdo entre 0s
alunos e os professores com os contetdos. Nesta fase, € preciso considerar uma margem de
autonomia dos professores, considerando a sua epistemologia (BECKER, 2013 e SACRISTAN,

2000). A epistemologia do professor ajuda a tomar um conjunto de decisdes no ambito do

27 Mocgambique tem um curriculo nacional e € elaborado centralmente (curriculo méaximo prescrito). As escolas s6
podem introduzir 20% os conteudos locais — chamado curriculo local.
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planejamento e da realizagdo curricular, possibilitando também funelar os contetdos de
aprendizagem. As perspectivas epistemoldgicas, na ética de Sacristan (2000), se referem a
“concepgoes globais, preferéncias pessoais” (p.181) e isso acarreta impactos as varias decisoes

que sao ou serdo tomadas nas diferentes fases do desenvolvimento do curriculo.

O curriculo realizado corresponde ao curriculo que é implementado, que é
operacionalizado. Neste nivel, convém analisar 0 que acontece no contexto escolar, verificar se
as politicas (curriculo prescrito), os planos e os regulamentos (curriculo apresentado) sdo postos
em préatica. Esta constitui uma fase importante no desenvolvimento curricular, uma vez que
mostrar que as instrugdes dadas aos professores em forma de “receitas médicas” ndo
correspondem exatamente aquilo que eles praticam. Reconhecendo esse “fosso” entre o
curriculo prescrito/apresentado e o curriculo implementado (traduzido ou trabalhado), torna-se

importante, neste caso, questionar, por exemplo:

Até que ponto o curriculo apresentado é operacionalizado/praticado pelos professores?
Que procedimentos sdo usados para se operar as mudangas curriculares?

Como, a partir das praticas dos professores, se pensa a sua formacéo continuada?

> W o

Que contributos os alunos e os membros da comunidade podem oferecer para se pensar
num curriculo praticado por todos e numa formacao continuada pensada de forma

coletiva?

E preciso termos ciéncia que o processo de operacionalizacdo do curriculo passa por
um conjunto de negociacdes entre os diferentes elementos. Ferraco (2011) nos da uma pista
sobre como os textos curriculares prescritivos se hibridizam com os diferentes elementos
envolvidos nos processos educativos:

[...] os textos prescritivos curriculares governamentais, os sujeitos das escolas
produzem préticasteoricas curriculares, isto €, sdo também autores de discursos sobre
curriculo, sdo protagonistas de teoriaspraticas curriculares, e ndo apenas

ressignificam, recontextualizam ou executam/reproduzem as teorias/discursos
propostos pelos documentos governamentais, (idem, pp.24-25), (grifo meu).

Os estudos no/do/com o cotidiano valorizam a experiéncia vivida. Assim, podemos
considerar o curriculo como “uma conversa que acontece entre as pessoas, diariamente, nas
escolas tanto na sala de aula como em seus outros espagostempo” (SUSSEKIND, 2015, P. 172).
Na Otica dessa autora, as conversas na vertente do curriculo englobam os dialogos locais e
globais, trazem as familias, as historias, a cultura, as alegorias - acima de tudo, a interioridade

de cada um dos envolvidos. Esta forma de percepcédo do curriculo vai aléem da ideia tecnicista
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que considera o curriculo como um conjunto de disciplinas deslocadas da vida e da experiéncia

dos sujeitos.

Curriculo como conversa de diferentes formas de saberes pode ser considerado como
“uma tessitura de experiéncias” (Idem, p. 172). A ideia do curriculo como conversa ndo se
dissocia da ideia de que o curriculo vai sendo inventado pelos professores, alunos, e outros
envolvidos no processo educativo, como defendido por Ferrago (2011). Essa percepcao
curricular foge, em muito, a ideia de curriculo como simplesmente um conjunto de disciplinas

que devem ser ensinados e assimilados na escola.

As questdes sobre as praticas curriculares, sobre a organizagdo curricular - assim como
a formacdo continuada dos professores-me inquietam. No entanto, quando faco uma
retrospectiva da producdo cientifica, sdo poucos, sendo mesmo inexistentes, 0s estudos que
buscam resgatar as experiéncias dos professores em Mocambique - o que, de certa forma,
dificulta entender as histdrias de vida daqueles, assim como o tipo de relacdes que estabelecem
com os seus alunos e com seus colegas. Em buscas efetuadas, encontrei trés estudos que
merecem ser referenciados aqui e que melhor se adéquam as abordagens feitas nesta tese, ndo
querendo, no entanto, desvalorizar outros estudos sobre a formacdo de professores em

Mocambique:

A dissertacdo de Isabel Senda Macatane, defendida na Universidade Federal de Juiz
de Fora em 2013, sobre “Formac¢ao Continuada de Professores: Uma analise das modalidades
e praticas mais frequentes em algumas escolas primarias publicas mogambicanas” discute a
formacdo continuada de professores na provincia de Maputo, tentando analisar como essas
praticas se efetivam. Nesse estudo, chega a concluir que, embora o ministério de educacéo, a
direcdo provincial de educacéo, e a direcdo distrital de educagéo realizem capacitacGes dos
Professores, “ndo tem surtido efeitos adequados a solugdo dos problemas reais da pratica
pedagogica”. Macatane (2013) aponta como causas:

Auséncia de debates e discussBes coletivas para a solucdo de problemas reais do
ensino [...]. A maioria dos Professores participa nas reunides pedagdgicas por ser uma
atividade obrigatdria. Para eles 0 mais importante é a formagéo continuada ligada aos
cursos e semindrios oferecidos pelas instancias centrais. Ndo consideram o saber
cotidiano como um aspecto fundamental na sua formacéo 