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RESUMO

A presente dissertacao procura verificar a realidade da Educacdao Ambiental em escolas pablicas
estaduais e municipais em Belo Horizonte. No intuito de alcancar a finalidade proposta, foi
analisado o contexto da Educacdo Ambiental no Brasil, por meio de uma perspectiva histérica,
conceitual e principiologica. Em seguida, foi feito um levantamento bibliogréafico especializado
e uma analise detida da legislacdo do tema e dos seus principios e objetivos. Posteriormente,
foram levantados as normas e a estrutura de ensino das duas dependéncias administrativas de
Belo Horizonte abordadas nesta pesquisa, a estadual e a municipal. Por fim, foi realizada uma
pesquisa empirica em escolas publicas de Belo Horizonte, em andlise estratificada, em quatros
regides da cidade (Norte, Sul, Leste e Oeste), fazendo uma analise qualitativa e quantitativa do
ensino da Educacdo Ambiental nestas escolas, observando-se o cumprimento das normas
referentes a temética por parte das instituicGes escolares e dos 6rgaos publicos. No tltimo item,
foi feita uma analise comparativa entre as escolas municipais e estaduais e um cruzamento das
respostas dos entrevistados: gestores dos 6rgaos publicos, diretores das escolas, professores e

alunos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Legislacdo; Escolas Publicas; Belo Horizonte.



ABSTRACT

This work seeks to verify the reality of environmental education in state and municipal public
schools in Belo Horizonte. To achieve this goal, the proposed purpose was analyzed within the
context of environmental education in Brazil through historical, conceptual, and principled
perspectives. It was then drafted into specialized literature providing a detailed analysis with
regards to the of issue of law and its principles and objectives. As a result, standards and
teaching structure for states and municipalities within the two administrative regions of Belo
Horizonte covered in this research rose. Finally, empirical research was carried out in the public
schools of Belo Horizonte in a stratified analysis of four areas in the city: North, South, East
and West. The Environmental Education teaching in public institutions and governmental
agencies were observed with regards to compliance of rules. The last item was made a
comparative analysis between the municipal and state schools and a cross of the respondents
answers, namely managers of public agencies, school principals, teachers and students.

Keywords: Environmental Education; Legislation; Public Schools; Belo Horizonte.
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1 INTRODUCAO

O meio ambiente, como um direito fundamental de todos (ou mesmo como uma meta
de politica pablica, que busca a concreta efetivacdo deste direito essencial), precisa alem de
uma ampla normatizacao sobre o tema, ou seja, necessita de acoes e de diretrizes que permitam
a real compreensdo do que vem a ser 0 meio ambiente, bem como o porqué existe a necessidade
de preservéa-lo.

Neste cenario, surge a Educacdo Ambiental (EA), que deve ser reconhecida,
considerada e divulgada, como uma ferramenta importante na promocdo de mudancas dos
valores e das atitudes da coletividade, construindo em cada um uma consciéncia ambiental
abrangente. Esta necessaria mudanca de mentalidades, tanto individual quanto coletiva, é de
extrema relevancia para agregar no patrimonio cultural de todos, conceitos e informacdes de
carater ambiental, que importardo na modificacdo do agir em sociedade, resultando, por via de
consequéncia, em um convivio social solidario, harmdnico, saudavel, dignificante e sustentavel.

A escola, apesar de ndo ser o ambiente exclusivo para a afericdo de uma educacéo
voltada para 0 meio ambiente, uma vez que existem diversas acfes executivas dos setores
publicos e privados voltados para uma educacdo informal, é, no entanto, o0 melhor ambiente
para a sensibilizacdo dos alunos para o contexto ambiental, e é onde esses alunos devem receber
a informacdo mais refinada sobre a tematica. A formacdo de uma consciéncia regional deve ser
construida por meio de profissionais capacitados e de espacos estruturados, onde os alunos
serdo capazes de se inserir socialmente, disseminar 0 conhecimento e exercer uma cidadania
ampla.

Tendo em vista esta real e inegavel importdncia da Educacdo Ambiental,
hodiernamente, como forma de efetivacdo de direitos fundamentais varios, faz-se necessario
averiguar se existe o verdadeiro cumprimento da legislacdo sobre Educacdo Ambiental, bem
com se esta educacgdo vem cumprindo seus objetivos principais.

A Educagdo Ambiental vem sendo trabalhada nas escolas estaduais e municipais de
Belo Horizonte, e conhecer como esse ensino € praticado foi um dos focos desta pesquisa.
Buscou-se, como objetivo geral, analisar e investigar qual ¢ a realidade praticada dentro do
ambiente escolar. Verificou-se, também, que ha o cumprimento das diretrizes que regulam o
tema, existindo desafios e limitacbes que s@o enfrentados pelos agentes envolvidos no

desenvolvimento desta tematica.
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Os objetivos especificos foram: levantar instrumentos de regulamentacéo e diretrizes
relativos & Educacdo Ambiental, no Brasil; entrevistar os gestores e 0s representantes publicos
da educacéo, os diretores, os professores e os alunos, a fim de verificar a existéncia do efetivo
cumprimento das diretrizes que regulam o tema; conhecer as a¢des de Educagdo Ambiental
desenvolvidas pelos 6rgaos publicos, pelas instituicdes e pelos professores nas escolas; verificar
a existéncia de capacitacdo dos profissionais envolvidos no processo educativo,
especificamente para a promoc¢édo da Educacdo Ambiental; constatar, ainda, as abordagens que
sdo utilizadas pelos professores no desenvolvimento da tematica.

Para tanto, foram realizadas entrevistas em 14 escolas em Belo Horizonte, sendo sete
estaduais e sete municipais, distribuidas nas regides Norte, Sul, Leste e Oeste. As entrevistas
aconteceram, primeiramente, com um gestor da escola (diretor ou vice-diretor), por meio de um
formulario composto de questbes abertas e fechadas. Em cem por cento dos casos, houve a
autorizacdo expressa para entrevista com os professores, também através de formularios
proprios, com questdes fechadas e abertas e, por fim, foram realizadas reuni6es dialogadas com
grupos de alunos, assistidos, pelo menos, por um representante da instituicéo.

Todos os profissionais entrevistados nas escolas identificaram e assinaram seus
formulérios. Os representantes e gestores publicos tiveram suas entrevistas gravadas, todas elas
previamente autorizadas. Os alunos maiores de idade também foram devidamente identificados
e entrevistados por meio de formulario especifico, com questbes fechadas e abertas.

Destaca-se que as instituicGes, na maioria dos casos, fizeram questdo de selecionar os
alunos ou indicar turmas para participar da discussao sobre o assunto.

Assim, este trabalho foi dividido em duas partes distintas, bibliografica e empirica, que
ao final foram devidamente confrontadas. Em um primeiro momento, foi feita uma pesquisa
bibliografica sobre o desenvolvimento da Educacdo Ambiental no Brasil, com as leis que a
rege, onde foram devidamente tratadas no capitulo 2. Em um segundo momento, foi feita coleta
de dados por meio das entrevistas aplicadas, transformadas em dados percentuais. Estes dados
percentuais foram descritos e analisados nos capitulos 3 e 4, permitindo por derradeiro uma
analise qualitativa sobre o tema. Ap6s colhidos todos estes dados empiricos, foi feita ampla

analise de dados, e o confronto de perspectivas dos atores.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental é um tema que merece atencéo e estudos profundos, por ser uma
tematica de essencial relevancia para a sociedade, uma vez que possui grande potencial de
transformacédo e evolugdo social. Para falar em Educacdo Ambiental, ha de se entender o
contexto educacional como um todo, bem como suas diretrizes e normas.

Em uma breve sintese, é necessario contextualizar os conceitos técnicos de educacéo e
de ambiente para, entdo, caracterizar o atual cenario da Educacdo Ambiental.

No tocante a educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacédo nacional, Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu capitulo denominado “Da Educagdo”, dispde em
seu artigo 1°, que “a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL,
1996).

Extrai-se do conceito legal, que a educacdo € um processo formativo. O artigo
estabelece, ainda, que esse processo deve ocorrer em todos 0s lugares nos quais o ser humano
convive. O mesmo artigo, em seu paragrafo 2°, determina que “a educagdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho ¢ a pratica social” (BRASIL, 1996). Ou seja, a formacéo pelo
processo educativo ndo deve visar, apenas, a criacdo de seres extremamente técnicos, mas
também e preparados para o trabalho e execuc¢do de servigos.

A Constituicdo da Republica, em seu artigo 227, estipula que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimenta¢do, a educacao,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL,
1988)

Tem-se na Carta Magna, claramente, que a educacéo é dever do Estado, da sociedade e
da familia. Neste contexto, a propria LDB, em seu artigo 2° reafirma este preceito
constitucional.

Diversos sdo os principios que norteiam toda a acao que se pretenda educativa, tais como
a “Liberdade”, o “Pluralismo”, a “Experiéncia extraescolar” e a “Vinculagao entre educagio
escolar, trabalho e praticas sociais”, conforme prevé o artigo 3°, da Lei 9.394/1996, (BRASIL,
1996).
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No que tange ao ambiente, hd muitos questionamentos sobre 0 que vem a ser 0 meio
ambiente, e essa discussdo é relevante e de dificil consenso na area académica, principalmente
por que no atual estagio civilizatério as constantes mudancas na vida em sociedade e nas
espeécies provocam reflexos no meio ambiente.

A palavra “meio pode significar a metade de um inteiro; um dado contexto fisico ou
social; um recurso ou insumo para alcancar ou produzir algo. J& ambiente pode representar um
espaco geografico ou social, fisico ou psicoldgico, natural ou artificial” (MILARE, 2011, p.
142).

Embora ndo sejam estritamente sinGnimas, as palavras "meio™ e "ambiente” podem ter
0 mesmo significado em certos contextos, por exemplo, quando se referem ao sentido de espaco
ou lugar ao redor de alguém. Parte da doutrina entende que a terminologia correta para
expressar a dimensao ambiental seria apenas “ambiente” e nao “meio ambiente”.

Nos termos da Lei n° 6.938/81, artigo 3°, inciso |, meio ambiente € “o conjunto de
condicles, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite,
abriga e rege a vida em todas as suas formas” (BRASIL 1981).

Thomé (2014) explica que:

O conceito apresentado pela Lei n°® 6.938/81 deve ser interpretado de forma
abrangente, em consonancia com a Constituicdo de 1988, no sentido de inserir 0s
aspectos sociais, culturais e econdmicos, além dos aspectos de ordem fisica, quimica
e bioldgica expressamente mencionados. (THOME, 2014, p. 179)

O Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), por meio da Resolugdo n° 306
de 2002, conceitua meio ambiente como o “conjunto de condigdes, leis, influéncia e interagdes
de ordem fisica, quimica, bioldgica, social, cultural e urbanistica, que permite, abriga e rege a
vida em todas as suas formas” (BRASIL, 2002a).

Uma perspectiva de extrema relevancia no contexto do meio ambiente é sua relagdo com

os direito humanos. Segundo Pinto (2013):

A construcdo tedrica em torno dessa vinculagdo, e afirmagdo do meio ambiente como
um direito, estava fundada na vinculagéo entre 0 meio ambiente e o préprio direito a
vida: um dos principios norteadores dos direitos humanos. Com isso, a afirmacéo e
vinculacdo do direito a0 meio ambiente aos direitos humanos partiam dessa
consideracdo logica, ressaltando a importancia de um meio ambiente equilibrado para
a garantia da vida” (PINTO, 2013, p.15).

A vinculacdo direta entre meio ambiente e o direito a vida, segundo o autor,

fundamentam a vinculagdo do meio ambiente e os direitos humanos.
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Essa relagdo entre meio ambiente e direitos humanos é interessante, e muito embora
permeada de ambiguidades e interesses ideoldgicos nessa vinculagdo, conforme explicado pelo
autor!, é extremamente relevante e deve ser considerada.

Fiorillo (2014) ensina que o “conceito de ambiente ¢ unitario, porquanto este é regido
indmeros por principios, diretrizes e objetivos que compde a Politica Nacional do Meio
Ambiente. (FIORILLO, 2014, p. 61).

Todavia, 0 autor explica que o0 ambiente pode ser classificado em quatro: meio ambiente
natural, o meio ambiente artificial, 0 meio ambiente cultural e o0 meio ambiente do trabalho. "O
meio ambiente natural ou fisico é constituido pelos elementos da biosfera, pelas aguas, pelo
solo, pelo subsolo, pela flora e fauna” (FIORILLO, 2014, p. 62).

“Meio ambiente artificial ¢ compreendido pelo espago urbano construido, consistente
no conjunto de edificacdes (chamado de espaco urbano fechado), e pelos equipamentos
publicos (espago urbano aberto)”. Destaca o autor que este conceito esta diretamente
relacionado ao conceito de cidade (FIORILLO, 2014, p. 62).

"O meio ambiente cultural tem fundamento no art. 216 da Constituicdo Federal e
compde-se do patrimonio historico, artistico, arqueoldgico, paisagistico e turistico”
(FIORILLO 2014, pg. 64). Percebe-se que o patriménio cultural sdo os elementos que
identificam a cidadania do povo como histdria, formacao e cultura.

O meio ambiente do trabalho constitui o “local onde as pessoas desempenham suas
atividades laborais relacionadas a sua satude” (FIORILLO, 2014, p. 66) e ndo se confunde com
o direito do trabalho. “O meio ambiente do trabalho visa a salde e a seguranca do trabalhador
no ambiente em que desenvolve sua atividade, enquanto o direito do trabalho disciplina as
relacdes entre empregador e empregado” (FIORILLO, 2014, p. 66).

Portanto, a Educacdo Ambiental, ndo pode se olvidar do seu carater e de sua funcéo
transformadora, que visa a emancipar e a libertar os individuos das amarras impostas pelos

interesses econdmicos. Nesse sentido, “o desafio de um projeto de educacdo ambiental ¢

1 A questdo ambiental e o direito a0 meio ambiente, como uma dimenséo fundamental desse projeto dos direitos
humanos, foi analisada quanto aos dois movimentos tedricos que nortearam as primeiras partes do texto, 0 processo
socio-histérico e sua adequagdo ou ndo ao projeto dos direitos humanos. A partir desse resgate e aprofundamento,
pdde-se perceber que a ambiguidade, ressaltada quanto ao conjunto dos direitos humanos, esta, também, presente
em sua dimensdo ambiental; o que foi identificado no proprio desenvolvimento e implementagdo do termo
“desenvolvimento sustentavel”. A ambiguidade, sobretudo a partir das construgdes institucionais e internacionais,
leva a que se mantenha o projeto anterior do desenvolvimento, integrando-o & perspectiva ambiental e social. Essa
construgdo integradora tem representado o norte para as conferéncias internacionais da ONU sobre o tema, mas,
frente as reivindicagdes da sociedade pela prevaléncia de suas dimensdes social e ambiental, a econdmica tem,
frequentemente, sido priorizada (PINTO, 2013, p.32).
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incentivar as pessoas a se reconhecerem capazes de tomar atitudes” (MEIRELLES; SANTOS,
2005, p.35).

A Educacdo Ambiental ndo deve ser a educacdo que comemora datas do meio ambiente
impostas nos calendarios, nem tampouco se pautar a ser instrumento de campanhas para
economia de recursos em épocas de escassez. Deve ser um processo continuo, que tenha como
objeto a transformagao social.

Ja a Constituigdo da Republica define ambiente como “[...] bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade de vida [...] (BRASIL 1988).

Milaré (2011) explica que “tanto a lei 6.938/81 quanto a lei maior omitem-se sobre 0
aspecto essencial de que o ser humano, considerado como individuo ou como coletividade, é
parte integrante do mundo natural e, por conseguinte, do meio ambiente” (MILARE 2011, p.
145).

Silva (2011), ensina que o meio ambiente ¢ “a interagd0 do conjunto de elementos
naturais, artificiais e culturais que propiciem o desenvolvimento equilibrado da vida em todas
as suas esferas” (SILVA, 2011, p.20).

Delineados estes conceitos juridicamente, € necessario entender o atual paradigma
econdmico-social em que a humanidade se encontra. Vive-se em uma época de réapido
crescimento econdmico, tecnoldgico e populacional. Qualquer estudo, principalmente os que
se dignem a falar de educacao, deve abordar essa dinamica.

O relatério Estado do Mundo, em 2013, afirma que:

A que a velocidade do crescimento impacta a todos. Em 1804, atingimos o primeiro
bilhdo de seres humanos, em 1930, atingimos o segundo bilhdo e, de |4 para c4,
aceleramos a um ritmo desenfreado, acrescentando ao planeta mais 5 bilhdes de novos
habitantes/consumidores em apenas oito décadas (ASSADOURIAN; PRUGH, 2013,

p. 8).

No tocante a vida na cidade, o referido relatorio destaca “que em 1900, cerca de 150
milhdes de pessoas moravam em cidades. Desde 2008, mais da metade da populagéo da Terra
vive em cidades. No Brasil, ja somos 84% urbanos e, segundo o IBGE, seremos 90% urbanos
em 2020” (ASSADOURIAN; PRUGH, 2013, p. 8).

As mudancas répidas e constantes, bem como as complexidades das rela¢des, tornam os
desafios da educagdo ambiental muito grande. Para Loureiro (2012):

A Educacdo Ambiental se insere na reproducdo da sociedade contemporanea ou na
reproducdo de novos patamares societarios, ao se partir de um pressuposto idilico de

que cabe a educagdo “plantar sementes” que naturalmente fardo com que todos
mudem e, consequentemente, a sociedade (LOUREIRO, 2012, p. 25)



17

O maior desafio de projetos educativos é encontrar o liame entre todos os aspectos e 0s
interesses que permeiam a sociedade e criar solucdes efetivas.

Neste sentido, a Lei n° 9.795/99, que trata da Politica de Educacdo Ambiental no Brasil,
em seu artigo 5% dispde que “sdo objetivos fundamentais da educagdo ambiental, o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdultiplas e
complexas relagdes” (BRASIL, 1999). O referido artigo ensina que se deve desenvolver uma
compreensdo do ambiente em seu sentido amplo e, para tanto, nos termos do proprio artigo,
deve-se envolver os “aspectos ecologicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais e éticos” (BRASIL, 1999).

No entanto, os planos de ensino, as grades curriculares e 0s projetos que visam a
promover a Educacdo Ambiental ndo conseguem abarcar, e ndo abordam, as diferentes
perspectivas sociais, regionais e culturais. As a¢des voltadas para a educagdo de um modo geral
nédo consideram as especificidades entre os alunos, que variam de acordo com a renda, com a
regido, além dos distintos niveis de formacéo entre os professores estaduais e municipais.

O atual contexto educacional parece ndo perceber as multiplas dimensdes do cenario
social como um todo. A educagdo formal tem aplicado a mesma abordagem para jovens de
todas as classes e regides, com aspiracdes, desejos e alcance sociais distintos.

Um grave problema nessa forma de aplicacdo do modelo educacional é que a
desconsideracdo das diversas realidades existentes pode criar uma dificuldade na distribuicdo
dos recursos de maneira igualitaria e no estabelecimento da estrutura necessaria para a sua
promocdo. Isto, porque as varias formas de vida, se reconhecidas, exigiriam ajustes para a
realizacdo dos fins estabelecidos na legislagédo, e logo proporcionar a ideia de uma justica
distributiva. E, desta forma, oferecer mais, a quem mais precisa, o que, de fato, ndo ocorre. Das
escolas visitadas durante a realizacdo da pesquisa empirica deste estudo, varias contavam com
estrutura menos favorecida do que casas e prédios residenciais de vizinhos.

Por outro lado, no tocante a informacéo, Loureiro (2012) cita dados que:

Indicam que um terco das pesquisas produzidas no mundo sdo confidenciais, segredos
militares ou industriais (BERLINGUER, 2003), impedindo a socializacdo do saber

cientifico e a apropriacéo coletiva de conhecimentos e tecnologias importantes para a
qualidade de vida (LOUREIRO, 2012, p. 35)

A educacdo tem sido objeto de algumas correntes doutrinarias que visam ao

desenvolvimento a qualquer custo, e que pretendem transformar os seres humanos em
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maquinas. S&o correntes que querem acorrentar 0 processo educativo ao processo produtivo.
Sao estas mesmas correntes que querem acorrentar o ambiente & economia.

Esse tipo de visao limitada coloca em risco as demais esferas da sociedade, favorecendo
exclusivamente a esfera produtiva, em detrimento de valores mais caros a sociedade, que muitas
vezes tém sido desprezados em razdo do lucro.

Loureiro (2012) explica neste contexto que:

A perspectiva pragmatica ocorre de modo amplo na educagéo, cujo exemplo mais
evidente se da no processo de reformulagdo dos cursos superiores, no qual
encontramos posicionamentos favoraveis a redugdo do tempo de duragéo dos cursos,
pautados na diminuicdo de ofertas de disciplinas humanisticas. Privilegiam-se as
disciplinas e cursos instrumentais, ndo se problematiza com os alunos a necessidade
de se formarem profissionais, produzirem conhecimentos e tecnologias que sirvam
para 0 bem comum e ndo exclusivamente ao interesse do mercado. A falta dessa
discussédo ampliada no ensino superior se reflete no manifesto desejo dos discentes
em quererem que os conteudos respondam somente ao “como fazer”, evidenciando a
despreocupacao com o equilibrio entre teoria e pratica no corpo de cada disciplina e

no curriculo como um todo indissociavel de processo formativo (LOUREIRO, 2012,
p. 50)

A Educacdo Ambiental ndo deve ser limitada, se restringir e se acomodar timidamente
em um cendrio educacional que tem permitido e se transformado em uma fébrica de
consumidores e de operarios.

Definindo Educacdo Ambiental, Meirelles e Santos (2005) informam que:

A educacdo ambiental € uma atividade meio que ndo pode ser percebida como mero
desenvolvimento de “brincadeiras” com criangas e promocdo de eventos em datas
comemorativas ao meio ambiente. Na verdade, as chamadas brincadeiras e os eventos
s&o parte de um processo de construgdo de conhecimento que tem o objetivo de levar
a uma mudanca de atitude. O trabalho ludico e reflexivo e dindmico e respeita o saber
anterior das pessoas envolvidas (MEIRELLES; SANTOS, 2005, p. 34)

2.1 Educacdo Ambiental e a ética

A ética é um conceito fundamental para a Educacdo Ambiental uma vez que tem citacao
expressa na lei referente a matéria, possuindo natureza de principio basico da Educagéo
Ambiental.

A Lei n° 9.795/99 dispde que a “vinculagdo entre a ética, a educag@o, o trabalho ¢ as
praticas sociais € um principio basico da educagdo ambiental” (BRASIL, 1999).

Para explicar o conceito de ética é necessario distingui-lo do conceito de moral.
Importante frisar que grande parte da literatura compreende as duas terminologias como

sindnimos.
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Boff (2003) explica que “ética é parte da filosofia ¢ considera concepgdes de fundo
acerca da vida, do universo, do ser humano e de seu destino, estatui principios e valores que
orientam as pessoas e sociedades” (BOFF, 2003, p. 37). Destaca o referido autor que “Uma
pessoa € ética quando se orienta por principios e convicgdes” (p. 37).

“A moral ¢ parte da vida concreta. Trata da pratica real das pessoas que se expressam
por costumes, habitos e valores culturalmente estabelecidos” (BOFF, 2003, p.37). O autor
explica que “uma pessoa pode ser moral (segue os costumes até por conveniéncia) mas nao
necessariamente ética (obedece a convicges e principios)” (p. 37).

Como dito, os conceitos de ética e moral se confundem e existe parte da literatura que
defende a néo existéncia de diferencas entre estes conceitos.

Neste contexto, Milaré (2011) ensina que “ética pode ser entendida como o exercicio de
bons habitos e comportamentos morais, que na vida individual, quer na social" (MILARE,
2011, p. 156).

Portanto, em uma caracterizagdo tedrica, a ética precede a moral, e cria principios
norteadores para individuos e sociedades e tem o conddo de questionar e mudar os costumes e
os valores consagrados pela moral (BOFF, 2003).

Outra distingdo necessaria € a do ético e moral, do legal. A forma de criagdo de leis varia
entre diferentes sociedades, mas € fato que mesmo nas sociedades mais democraticas a lei
acabando sendo expressdo de interesses de maiorias e até mesmo de classes dominantes. Esse
processo relacionado ao poder pode comprometer 0s aspectos morais e éticos de uma norma,
sendo, portanto, o conceito de legal totalmente diferente de ético e de moral.

“Nem sempre o que ¢ moral em sua esséncia ¢ legal e, inversamente, nem sempre o que
é legal ¢ moral e eticamente aceitavel” (MILARE, 2011, p. 153).

Outros conceitos e distinges necessarios para a tematica sao o de principio e de valor.
Principios sdo mandamentos, bases, norteadores, alicerces, estdo no ambito do dever ser.
Valores, por sua vez, estdo relacionados ao conceito de bom. A comparacao entre valor e
principio tem como diferenca a possibilidade de constatacdo de que algo tem um valor e que

algo € um valor:

Os conceitos praticos dividem-se em trés grupos: os deontoldgicos sdo conceitos de
dever ou dever-ser. Ja os conceitos Axiologicos sdo caracterizados pelo fato de que
seu conceito basico ndo é o de dever ou dever-ser, mas o conceito de bom. (...) Assim,
conceitos axiologicos sdo utilizados quando algo é classificado como bonito, corajoso,
seguro, econdmico, democratico, social, liberal ou compativel com o Estado de
Direito. Exemplos de conceitos antropolégicos, por fim, sdo os conceitos de vontade,
interesse, necessidade, decisdo e acdo. Esses trés grupos de conceitos abarcam o
campo de disputa fundamentais tanto na filosofia Pratica quanto na Ciéncia do Direito.
Se se aceita a triparticdo aqui esbocada, fica facil perceber a diferencga decisiva entre
o0 conceito de principio e o conceito de valor. Principios sdo mandamentos de um
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determinado tipo, a saber, mandamentos de otimizacdo. Como mandamentos,
pertencem ele ao ambito deontoldgico. Valores, por sua vez, fazem parte do nivel
axioldgico (ALEXY, 2006, p. 144).

A falta de ética e de principios tem como consequéncia a falta de valores e de
comportamento morais.

E notdrio que a sociedade ocidental passa por uma crise ética e de valores.?

Neste contexto, Loureiro (2012) ensina que “a crise ambiental decorre de uma crise
civilizatoria antecipada por uma crise ética, no sentido de auséncia de um conjunto de valores
que possam balizar as a¢des humanas dentro de uma visdo de maior integragdo a natureza”.
(LOUREIRO, 2012, p.55).

A ciéncia e as relacdes sociais tém evoluido e se tornado complexas. A utilizacdo do
ambiente, o dominio da informacéo e o acimulo do conhecimento da humanidade, do mesmo
modo, tém se expandido e se aprimorado. Ocorre que, em outra ponta, 0s preceitos éticos, 0s
valores e a moral ndo tém sido estimulados e desenvolvidos no mesmo ritmo.

Como nos dizeres de Loureiro (2012), “as ciéncias mudam, as técnicas que fazem a
nossa mediacdo com o meio natural se aprimoram, mas 0s problemas centrais éticos
permanecem, o que faz com que a crise se amplie”. (LOUREIRO, 2012, p.55).

O desenvolvimento desenfreado ndo pode se colocar a frente dos principios mais caros
a sociedade, tais como a honestidade, a solidariedade, o respeito, a tolerancia, outros valores,
inconciliaveis com estes de cunho humanitario, como os desejos individuais, a ganancia e o
lucro. O planeta Terra, Gnico ambiente dividido por todos 0os humanos, tem que ser suficiente
para abrigar as diferencas que existem entre as pessoas, 0s desejos, 0s sentimentos, as

aspiracdes e todas essas diferencas nao sé devem ser respeitadas, como devem ser estimuladas.

2 Apenas para ilustrar, a sociedade se fundou e cresceu com forte influéncia de valores cristdos, como pode ser
facilmente verificado frente aos varios costumes, institutos e, inclusive, dispositivos da lei que reproduzem
preceitos biblicos. Outra demonstracdo de que a sociedade foi e ainda é norteada por influéncias cristas, é que a
maioria das datas comemorativas séo datas cristds como Natal, P4scoa, feriados em dias de santos especificos. A
sociedade atual cresceu fundamentada nestes valores e com o passar do tempo e o desenvolvimento e crescimento,
as pessoas foram se desvinculando destes valores para viver cada um com sua referéncia prdpria e perdendo a
identidade de valores cuja a sociedade tinha como pilar. O efeito de abandonar os valores de base, é que nada
sobrevive sem a base. Qualquer estrutura, principalmente uma estrutura enorme e complexa como a sociedade,
necessita de uma base solida e consistente. Ao abandonar a base, a raiz e, muitas vezes, até mesmo ndo conhecer
a raiz, gera uma crise de valores, que pode ser interpretada como uma crise de identidade social. A titulo de
exemplo, temos um instituto antigo muito defendido pela biblia e pelos cristdos que é o casamento. A sociedade
atual, em grande nimero, ainda adotada o casamento e tem um casamento bem sucedido como objetivo. Mas, para
um casamento bem sucedido, a base minima sdo os valores, tal qual a fidelidade e o respeito. O que ocorre € que
grande parte da sociedade quer usufruir do instituto casamento, que gera como consequéncia a instituicdo familiar,
mas ndo que ter a frente de suas condutas os valores, 0 que seguramente coloca em cheque seu sucesso como
membro dessa familia. E, como qualquer outra coisa, para se atingir o fim desejado, tem que utilizar os meios
adequados.
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E notdrio que se vive em um mundo com muitos problemas. As complexas questdes s&o
de diversas ordens, como a violéncia, a intolerancia, a fome, a ma distribuicdo de renda, o
saneamento basico e a propriedade privada, dentre muitos outros inerentes a desigualdade e a
utilizacdo de recursos ambientais. Entretanto, 0 mundo deve se apresentar como minimamente
adequado a vida em sociedade. Nesse sentido, a Terra ndo pode ser um espaco que permita o
desenvolvimento das potencialidades de alguns, em detrimento de muitos. A Educacgdo
Ambiental apresenta-se como uma 6tima solucdo a este impasse.

A dificuldade encontrada na contemporaneidade é exatamente a de se estabelecer esses
limites. Esse limite que se pretende ndo pode advir de autoridades, ser imposto por lei, nem
pode ser definido apenas pelas classes dominantes. Deve advir de todos e abranger a todos. Esse
limite deve surgir espontaneamente e se desenvolver com forca propria. Um limite com essas
caracteristicas sé pode ser um limite ético.

Para ser eficaz, o ensino sobre meio ambiente e desenvolvimento deve abordar a
dindmica do desenvolvimento do meio fisico/biolégico e do socioeconémico e do
desenvolvimento humano (que pode incluir o espiritual), deve integrar-se em todas as
disciplinas e empregar métodos formais e informais e meios efetivos de comunicacdo
(BRASIL, 2015b).

A Educacgdo Ambiental se coloca nesse contexto como um instrumento catalisador e, ao
mesmo tempo, fomentador do debate para se alcancar essa evolugao, uma vez que ela consegue
acrescer na formacdo de uma consciéncia individual e a soma de muitas consciéncias
individuais transformadas podera gerar uma nova consciéncia social. A Educacdo Ambiental
tende a nivelar a sociedade, por meio do acesso a informacdo, para que a propria sociedade,
paritariamente, consiga entender e estabelecer esses limites.

Portanto, deve existir a liberdade, o desenvolvimento econémico, o acimulo de capitais,
de bens e de tudo 0 mais que a vida na Terra possa proporcionar. Todavia, devem existir limites
e esses limites sdo éticos. As diferencgas existem, sempre existiram e alguns tipos de diferenga
sempre existirdo. Consequentemente, sempre havera uma sociedade plural, com meéritos e
recompensas diferentes. Esta Idgica é real, muito interessante e deve ser estimulada, desde que
pautada na ética. Os beneficios alcangados ndo podem colocar em risco e em estado de
necessidade outros seres humanos, sob pena se tornar cruel.

Loureiro (2012) nos brinda como uma afirmacéo que ilustra bem a analise realizada:

A Educacdo Ambiental tem a responsabilidade sim de construir uma nova ética que
pode ser entendida como ecoldgica, desde que esta se defina no embate democratico
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entre ideias e projetos que buscam a hegemonia na sociedade e no modo como esta
produz e se reproduz, valores vistos como absolutos e universais. O que é bom, justo,
certo e solidario para uma determinada comunidade e sua moral, pode ndo ser para
outra que esteja em uma situacdo objetiva diversa (LOUREIRO, 2012, p. 59).

O grande problema esté na definigdo desses valores e na forma como sdo estabelecidos
e divulgados. A criacdo de um padréo de ser humano, alvo da produgdo em massa, interessa
primordialmente a empresas e grupos econémicos que pretendem vender em grande escala, ndo
a humanidade. Os valores criados em escritorios publicitarios, divulgados por grandes veiculos
de midia e financiados por grandes grupos econdémicos nao devem ser 0s norteadores centrais
de todas as culturas, pelo menos ndo como determinantes e vinculantes para 0os rumos da
sociedade.

Parte-se, no presente estudo, da premissa de que os valores relevantes a uma pessoa
podem ndo ser compartilhados por outra. Uma sociedade local seguramente ndo tem os mesmo
desejos e as mesmas aspiragdes de uma sociedade distante, e nem devem ter. Como dito,
diferenca é a palavra de ordem nas sociedades contemporaneas.

Os valores impostos pela midia americana ou por grifes europeias nao se apresentam
mais como a solucdo para as fraquezas e as insegurancas dos individuos. O padrao de consumo
dos paises mais fortes economicamente ndo se apresenta como a chave para 0os males da
humanidade e nem é possivel de ser alcancado pelo mundo todo, a0 menos sem antes acontecer
um colapso ambiental e, com certeza, uma crise de valores.

Mas, em contrapartida, 0 consumo esta presente em nossas vidas, € 0 recursos estdo ai
para serem utilizados, desde que pautados em um limite, limite este que, acredita-se, deve ser
principalmente ético para que seja plenamente eficaz. Loureiro (2012) destaca um ponto
importante em sua obra, ao afirmar que ndo seria possivel no contexto da Educacdo Ambiental

desconsiderar que se vive em uma sociedade de massas regida pelo mercado e:

Acreditar ingenuamente que € possivel reverter esse quadro apenas com a diminuicao
per capita do consumo ou com mudangas de habitos familiares e comunitérios,
colocando a responsabilidade no individuo e eximindo de responsabilidade a estrutura
social e 0 modo de produ¢do (LOUREIRO, 2012, p. 62).

Seguramente, presencia-se uma inverséo de valores que é admitida por muitos e uma
inversdo desses valores em prol de uma vida de luxo e conforto. Mas, mesmo considerando este
cenario de assentimento por parte da populacdo, & consensual que a inversdo de

responsabilidades j& ndo pode mais ser admitida. Explicitamente, é a efetivagdo do jargdo
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“individualizacdo do lucro e socializa¢do dos prejuizos”, que ocorre em diversos setores e com
relagdo a varios tipos de recursos.

Em sintese, pensando em novos rumos, o que se destaca é que tais situacfes evidenciam
que o determinante para a Educacdo Ambiental ndo ¢ resolver a “auséncia de ética ambiental”
ou em divulgar o conhecimento cientifico e tecnoldgico alcancado. Esta, sim, como nos dizeres
de Loureiro (2012):

Em romper com a perpetuacdo das relacdes de poder e interesse globais estabelecidos
com a submissdo das necessidades vitais & necessidade do lucro imediato, com a
‘insensibilidade’ para com os ecossistemas quando esses ndo sdo de interesse humano
direto, e com a subordinacéo da vida ao econdmico, problematizando criticamente a
possibilidade de existirmos com dignidade sob o signo capitalista (LOUREIRO,
2012, p. 65)
E nesse contexto que a Educacio Ambiental tem o poder e as condicdes de ser o melhor
instrumento para a transformacao social, que se dard com o desenvolvimento dos individuos, a
solidificacdo de novos valores para um melhor convivio e novas relagdes humanas, comercias

e de todas as esferas.

2.2 Educacdo Ambiental no Brasil

O presente subcapitulo pretende realizar uma analise pormenorizada dos principais
eventos e documentos relevantes para a historia da Educacdo Ambiental no Brasil, a fim de se
compreender o estagio no qual essa se insere e estabelecer os desafios para sua implementacéo.

A histdria da politica brasileira de Educacdo Ambiental, segundo o Ministério do Meio
Ambiente, tem inicio no seculo XIX, em 1850, com a Lei n° 601, de Dom Pedro Il. A referida
lei proibia a exploragdo florestal nas terras descobertas, muito embora o desmatamento para
implantagdo da monocultura de café tenha permanecido a época e, a lei, nesse caso, tenha sido
ignorada (BRASIL, 2015a).

Pode-se afirmar que Lei n° 601 evidencia as primeiras preocupagdes com 0 meio
ambiente e com a Educagdo Ambiental no Brasil. No entanto, a mesma teve seus fundamentos
tracados de maneira mais efetiva apenas na década de 70, sendo esses definidos até hoje no
mundo inteiro e, também, no Brasil.

No ano de 1973, cria-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), no ambito
do Ministério do Interior. Em 1976, a Secretaria passa a implementar a Educagdo Ambiental

que juntamente com a Fundacgdo Educacional do Distrito Federal e a Universidade de Brasilia
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promovem o primeiro curso de extensdo para professores do 1° Grau em Ecologia e, no ano
sequinte, em “1977, ocorre a Implantacdo do Projeto de Educacdo Ambiental em Ceilandia
(1977 - 81)" (BRASIL, 2015).

O acumulo de conhecimento sobre a matéria era muito incipiente e com manifestacfes
timidas e esparsas dos envolvidos a época, tendo sido implementado no ano de 1977 a SEMA,
que constituiu um grupo de trabalho para elaboracdo de um documento de Educacdo Ambiental
com o propésito de definir seu papel no contexto brasileiro (BRASIL, 2015a).

Para a educacdo formal do pais, o ano de 1977 representou um momento de
acontecimentos relevantes, principalmente no tocante ao ensino superior, visto que as grades
curriculares dos cursos de Ciéncias Ambientais e Engenharia passaram a contemplar a
disciplina Ciéncias Ambientais que para os cursos de Engenharia tornou-se obrigatoria. A
mudanca foi acompanhada no ano seguinte, em 1978, da inclusdo de disciplinas correlatas ao
tema nos cursos voltados para as questdes ambientais. Além disso, em outras universidades
brasileiras, especialmente nos cursos de Engenharia Sanitéria, inserem-se as disciplinas de
Saneamento Bésico e Saneamento Ambiental (BRASIL, 2015a).

Nas décadas de 70, 80, até meados dos anos 90, toda a politica ambiental, bem como a
formulacéo de suas diretrizes ocorreu de maneira pouco articulada, sem contar com uma efetiva
participacdo popular, ou seja, de forma centralizada e verticalizada.

Acompanhando a sequéncia cronoldgica apresentada, merece destaque, nos anos 80, a
promulgacdo, em 1981, da Lei n° 6.938, que dispGe sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente. A referida lei, ainda em vigor, apresentou inovacdes e correspondeu, em parte, ao
clamor dos estudiosos do meio ambiente & época, trazendo inovagdes que constituem
referéncias mundiais, como o artigo 14, paragrafo 1°, que atribuiu a responsabilidade objetiva,
ou seja, independentemente de culpa, ao causador dos danos ao meio ambiente.

No ano de 1984, o CONAMA, composto inclusive por varios participantes da
elaboracdo da Lei n° 6.938/81, apresentou uma resolucdo estabelecendo diretrizes para a
Educacdo Ambiental, momento em que o assunto ganha repercussdo no Brasil e vai se
fortalecendo pelo mundo.

Com o tema ganhando forca no cenario nacional, em 1987, para o0 ambito da educagéo
formal, o Ministério da Educagdo (MEC) aprova o Parecer n® 226/87 do conselheiro Arnaldo
Niskier, em relagdo a necessidade de inclusdo da Educagdo Ambiental nos curriculos escolares
de 1° e 2° graus (BRASIL, 2015a).
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O referido parecer €, de fato, um dos documentos mais importantes sobre a matéria e
sera, por esta razdo, discutido detidamente no capitulo 03 deste estudo. Trata-se de um
documento que traca as diretrizes gerais da Educacdo Ambiental no Brasil, tendo sido,
inclusive, utilizado como texto base pela Constituicdo Federal e em varios outros documentos
atuais sobre o tema.

Ja no ano de 1988, a Constituicdo Brasileira, no capitulo que trata do meio ambiente,
em seu artigo 225, inciso VI, destaca a necessidade de se “promover a Educa¢do Ambiental em
todos 0s niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservagao do meio ambiente”’
(BRASIL, 1988).

Sem sombra de dividas, a Constituicdo foi primordial em muitos contextos e com a
Educacdo Ambiental e 0 meio ambiente no Brasil ndo foi diferente. A Constituicdo Federal
consagrou a matéria, o que acabou por refletir em varias outras normas.

No entanto, o debate sobre a dimensdo ambiental, principalmente no tocante a Educacao
Ambiental, propiciou a formagdo de correntes diversas que influenciam até os dias de hoje.
Nesse sentido, podem-se mencionar correntes, que apresentaram e que se apresentam, com a
intencdo de defender solugdes méagicas para a questdo ambiental. Outras apresentam solucdes
rasas, que ndo compreendem a fundo a dimensdo ambiental e o contexto no qual esta inserida.
Ou ainda, apresentam solucdes tendenciosas firmadas em interesses econdémicos, mantendo o
modelo consumista. Por fim, surgem também teorias que pretendem mudar completamente o
cenario e romper dramaticamente com o modelo social, sem considerar as dificuldades e
viabilidade pratica para tanto, o que acaba por transforma-las em teorias inocentes.

A Educacdo Ambiental ndo foi devidamente reconhecida pelas institui¢fes oficiais, o
relatério nacional, produzido pela extinta Comissdo Interministerial para 0 Meio Ambiente
(CIMA), que fez parte da programacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) para a
Conferéncia de 1992 explica bem como foi a insercéo verticalizada da Educacdo Ambiental no

Brasil:

A peculiaridade notavel da década de 1970 esta no fato de que Educacdo Ambiental
se inseriu primeiro na estrutura administrativa dos érgdos publicos de meio ambiente,
em vez de ser objeto de trabalho do sistema educativo. Isto talvez se explique em
razdo dessa educacdo ser, a época, ainda carente de desenvolvimento conceitual e,
logo, vinculada mais a ambiente do que a educagdo propriamente dita
(BRASIL,1991b, p. 63).

De fato, a Educagdo Ambiental se inseriu na década de 70, no Brasil, sob a paternidade

do governo militar, sem a devida participacdo popular e das instituicdes e organizacOes
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relacionadas com a matéria, 0 que acaba por produzir uma visdo limitada e engessada da
tematica.

Outro ponto importante citado pelo relatorio supracitado é a inclinacdo do tema mais as
areas e as instituicdes ligadas ao meio ambiente do que as ligadas especificamente a educacéo.
Este fato possui reflexos até hoje, até mesmo nas instituicdes de ensino e 6rgaos de gestdo da
educacdo, que relacionam a matéria como tema exclusivamente ligado a natureza.

Prosseguindo no contexto historico, cabe ainda mencionar que a criagdo do Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA) foi um fato interessante ocorrido um ano apos a
promulgacéo da Constituigdo Federal, em 1989, por meio da fusdo da SEMA, Superintendéncia
do Desenvolvimento da Pesca (SUDEPE), Superintendéncia do Desenvolvimento da Borracha
(SUDEHVEA) e Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal (IBDF), onde passou a
funcionar a Divisdo de Educacdo Ambiental (BRASIL, 2015a).

A década de 90, vinte anos apds os inicios do debate, a questdo comegou a ganhar um
amadurecimento no Brasil e alcancar a sociedade e a midia em geral. Este fato reflete a fala de
uma das entrevistadas nesta pesquisa, a conselheira Marcia Nogueira Amorim, que com ampla
e reconhecida experiéncia na educacdo, citou esta década como o maior avanco da tematica,
como pode ser visto na se¢éo 4.3.4.4.

Nesta década, houve criacdo de documentos importantes e grande manifestacdes sobre
o0 tema, inclusive pelo Governo Federal e pelo Ministério da Educacao.

Confirmando essa afirmacdo: “Em 1991, ¢ criado o Grupo de Trabalho para Educagdo
Ambiental coordenado pelo MEC, preparatorio para a Conferéncia do Rio 92” (BRASIL,
2015a).

Ainda no mesmo ano, em 1991, o Ministério da Educacdo, no tocante a insercdo da
Educacdao Ambiental nos curriculos da educagdo formal, resolve que todos os curriculos nos
diversos niveis de ensino deverdo contemplar conteidos de Educacdo Ambiental, nos termos
da Portaria n® 678, de 14 de maio de 1991 (BRASIL, 2015a).

Jano ano de 1994, a Educacdo Ambiental ganha novos contornos com a aprovacgao do
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), que contou com a participa¢do do
Ministério do Meio Ambiente (MMA)/IBAMA/MEC/Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(MCT)/ Ministério da Cultura (MINC) e, ainda em 1994, com a publicacdo da Agenda 21
(BRASIL, 2015a).
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No ano 1996, quatro anos antes da promulgacéo da lei que instituiria a Politica Nacional
do Meio Ambiente “sdo criados novos Parametros Curriculares do MEC, nos quais incluem a
Educagdo Ambiental como tema transversal do curriculo” (BRASIL, 2015a).

Ainda explicando sobre a transversalidade, outro documento importante e que reflete
diretamente na Educacdo Ambiental no Brasil, é a LDB, que definiu a Educacdo Ambiental
como transversal.

Existe uma corrente contraria que defende a criacdo de uma disciplina especifica.
Machado (2010) explica que “ndo se criou a disciplina especifica “educa¢do ambiental” no
curriculo de ensino, o que acredita mereca ser objeto de mais reflexdo (MACHADO, 2010, p.
155). Esta corrente conta com o secretario adjunto do meio ambiente, o Sr. Vasco de Oliveira
Aradjo, entrevistado nesta pesquisa, que ainda tem como proposito a insercdo da tematica como
disciplina especifica, como pode ser verificado em sua entrevista na secdo 4.3.4.1.

Destaca-se que a inserg¢ao do tema como transversal encontra fundamento em funcéo da
relevancia social, urgéncia e universalidade. Outros temas possuem o mesmo status dentro dos
curriculos escolares como a saude, a€tica, a pluralidade cultural, a orientacdo sexual e 0 meio
ambiente.

A LDB estipula no capitulo que trata sobre a Educacdo Basica, “Do Ensino
Fundamental”, em seu artigo 32, inciso Il, que o Ensino Fundamental ter& como objetivo a
formagdo basica do cidaddo, mediante a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema

politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, ter4 por objetivo a formacéao
bésica do cidaddo, mediante:

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade (BRASIL, 1996)

Ainda analisando a Lei n® 9394/96, observa-se em seu capitulo que trata “Da Educagdo
Superior”, em seu artigo 43, dispde que uma das finalidades da educacao superior, em seu inciso
I11, é incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive. Ou seja, a utilizagdo da pesquisa para

desenvolver também o meio em que o homem vive:

Art. 43, Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difuséo da cultura, e, desse
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modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive (BRASIL,
1996)

A Lei n®9394/96, em seu capitulo Il "Da Educacdo Bésica", Se¢do I- das Disposi¢oes
Gerais, no seu artigo 26, dispde sobre os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. O referido artigo explica que os curriculos devem ter base
nacional comum e uma parte menos rigida, que poderia ser complementada dependendo das
variaveis de cada regido e cada tipo de educando.

No seu § 79, dispbe o artigo 26, da Lei n°® 9.394/96, que os curriculos dos Ensinos
Fundamental e Médio devem incluir, dentre outros, o principio da Educacdo Ambiental de
forma integrada aos contetidos obrigatdrios. Ou seja, ndo foi criada uma disciplina especifica,
mas determinou que a Educacdo Ambiental seja incluida de forma integrada aos conteudos
obrigatorios:

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

8 72 Os curriculos do ensino fundamental e medio devem incluir os principios da
protecdo e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos contetdos

obrigatorios (BRASIL, 1996).

Portanto, o referido artigo cria uma regulamentacdo importante que define respostas
para a aplicacdo de um questionamento muito relevante, se a Educacdo Ambiental deveria ser
uma disciplina especifica ou se deveria constar de forma integra aos conteudos obrigatérios. A
resposta entdo, no Brasil, neste momento, é que os principios da Educacdo Ambiental devem
constar de forma integrada aos contetdos obrigatdrios.

Ja no ano 1999, foi aprovada a Lei n® 9.795/99, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, bastante comentada neste estudo e foi instituido também o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 2015a).

Um dos momentos marcantes para a Educacdo Ambiental no Brasil foi a promulgagéo
da citada da Lei n°9.795/99, que sera aprofundada na secédo 2.4.1 do presente estudo. No Brasil,
enquanto politica publica, os fundamentos da Educagdo Ambiental foram instituidos
principalmente ap0s a aprovacao desta lei.

No ano 2002, foi langado o Sistema Brasileiro de Informagéo sobre Educagédo Ambiental
e Préticas Sustentaveis (SIBEA). Ainda no ano 2002, o Decreto n°® 4.281, de 25 de junho de
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2002, regulamenta a Lei que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providéncias (BRASIL, 2015a).

No ano 2012, foi aprovado o parecer do Conselho Nacional de Educacdo, por meio de
um Conselho Pleno, que traca as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental,
parecer de numero CNE/CP n° 14/2012, aprovado em 6 junho de 2012. Este foi o parecer que
antecedeu a Resolucgdo n° 2, de 15 de junho de 2012, do Ministério da Educacdo, por meio do
conselho pleno do Conselho Nacional de Educacao, amplamente discutido no capitulo 03 deste

estudo. Thomé (2014) ensina que:

O principio da educagdo ambiental consubstancia-se em relevante instrumento para
esclarecer e envolver a comunidade no processo de responsabilidade com o meio
ambiente, com a finalidade de desenvolver a percep¢do da necessidade de defender e
proteger 0 meio ambiente” (THOME, 2014, p. 81).

Segundo o autor, o principio da Educacdo Ambiental consubstancia-se em relevante
instrumento para esclarecer e envolver a comunidade no processo de responsabilidade com o
meio ambiente. Para o autor a finalidade do referido instituto € desenvolver a percepcdo da
necessidade de defender e proteger o meio ambiente (THOME, 2014).

Machado (2010) ensina que promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de

ensino é inserir a transmissdo dos conhecimentos sobre meio ambiente no ensino escolarizado.

2.3 Educacdo Ambiental como promocao da evolucao social

A educacdo tem papel principal na formac&o do individuo, cabendo destacar, neste caso,
o conhecido jargdo de que “somos produtos do meio”. Uma sociedade sadia s6 pode ser
concretizada com individuos sadios e vice e versa, sendo esse processo somente possivel por
meio da educacdo. A populacdo em geral tem a sensagédo de que a educacgdo no Brasil ndo tem
cumprido a sua finalidade e, portanto, o seu papel central na sociedade. A educacao brasileira
estd viciada por métodos herdados desde a ditadura e modelos anteriores que ndo se
demonstram mais satisfatorios com as mudancgas que ocorreram na sociedade.

Nos termos da lei, a educacdo é um dever do Estado, que ndo tem sido cumprido com
plena satisfacdo em todas as escolas publicas. A educacdo de qualidade hoje esta restrita a
pequenos grupos com algum tipo de diferenciacdo, seja ela financeira, intelectual, familiar, o

que pode ser verificado em qualquer visita as escolas publicas da cidade.
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N&o se pode mais admitir o atual contexto da educacéo, que por ndo cumprir seu papel
de insercdo social para todos os alunos, gera como consequéncia uma sociedade cada vez mais
competitiva e individualista. A Educacdo Ambiental evolui a partir destas defini¢des, surgindo
com os tedricos, estudiosos e ambientalistas preocupados em mudar este cenario. A
educacdo atual, muitas vezes, é financiada por empresas por meio de programas institucionais
e até mesmo em parceria com governos, essa educagdo tem servido apenas para formar bons
empregados. Os alunos advindos e formados por estes programas ndo podem ser chamados de
produtos de uma educacdo, devem ser denominados como méo de obra qualificada. Essa
corrente que defende este tipo de formacéo, desconsidera que a humanidade ndo precisa apenas
ser composta por bons funcionarios, mas sim por cidadaos que tenham uma formacao completa,
equiparavel inclusive a de seus chefes em grandes empresas, ndo podendo ser objeto de
separacdo social, e sim de inclusdo. Neste sentido, cumpre destacar o papel emancipatério da

educacao, definido por Loureiro (2012):

Educar é emancipar a humanidade, criar estados de liberdade diante das condigdes
que nos colocamos no processo histdrico e propiciar alternativas para irmos além de
tais condigdes. Ndo no sentido absoluto proposto pela razdo iluminista e pela ciéncia
moderna, que acreditam na prosperidade humana progressiva baseada no
conhecimento total e dominio da realidade pela racionalidade objetiva, em que,
portanto, haveria um momento futuro para atingirmos a plenitude como ser
(LOUREIRO, 2012, p.37)

Todavia, cumpre destacar o conceito de emancipar, que vem do latim ex, que quer dizer
fora e mancipium, que significa libertar. Portanto, a educagdo emancipadora é a que tem o
conddo de efetivar a transformacdo social, devendo libertar e ndo limitar, condicionando os
individuos aos modelos estabelecidos.

As solugdes encontradas e propostas atualmente que visam apenas a mascarar nimeros
e alcancar metas de governo sem se preocupar com uma efetiva emancipacdo dos individuos
sdo maléficas para a sociedade, considerando que propde mudangas que servem apenas para
manter a estrutura como esta.

Mudangas reais sdo aquelas que compreendem com honestidade as esferas social,
econémica, politica e natural, visando a criar efetivamente uma intersecdo entre elas,
envolvendo os cidaddos e todos os agentes. Uma visdo simplificadora, que ndo respeite as
diferengas, ndo coaduna com a dimensdo ambiental. Tal perspectiva, tem a tendéncia de
engessar os individuos, mantendo-os alienados das principais decisoes.

O processo educacional pautado na verticalizacdo e limitacdo dos seres serve,

basicamente, para manter perigosas concepcoes lineares que a sociedade vem consagrando cada
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vez mais, tais quais como as que o0s alunos que sdo os receptores da informacéo, séo eternos
aprendizes e os professores sdo os detentores do conhecimento e da verdade. Educar
verdadeiramente é transpor essas barreiras de vaidade, dominacdo, hierarquia e criar o
ambiente, e as relacdes aptas a gerar solucGes e alternativas segundo as capacidades de cada
um.

O processo educativo, as politicas educacionais e os programas de educagdo que
desconsiderem todas as varidveis que envolvem este contexto complexo podem ser
considerados compativeis, e ttm como efeito Gnico a manutencao de uma ordem que beneficia
apenas aos que estdo no centro dos acontecimentos.

E certo que a humanidade vive um momento de intensa evolugéo cientifica, mas essa
evolucdo cientifica ndo pode ser apenas linear, tendo 99% da populacdo apenas como
consumidora final dos avangos.

N&o € possivel atingir uma total abrangéncia da Educacdo Ambiental, para que esta seja
considerada amplamente interdisciplinar, como sendo aquela que atua de forma intrinseca e
permanente em todas as areas do conhecimento, sem que haja a busca de uma linguagem
diversificada. Tal linguagem tem que ser compreendida por todos, falada e vivida pelos
individuos como agente sociais, e ndo apenas como expectador e receptor de um modelo

finalizado e imutavel.

2.4 Politicas de Educacdo Ambiental e Politica Nacional de Educacdo Ambiental

A fim de discutir as solugdes para o problema apresentado (saindo da esfera tedrica
para adentrar na esfera pratica), as politicas de Educacdo Ambiental sdo de extrema relevancia
e de dificil criacdo e implementacdo. Isso porque dependem de muitas variaveis que vao desde
a vontade politica, a falta de recursos, a falta de capacidade técnica dos envolvidos, até mesmo
a falta de consciéncia e interesse da sociedade em geral.

Outra grande dificuldade séo as falsas dicotomias criadas, que ajudam a afastar os
envolvidos nos processos de sua funcéo e até mesmo de sua responsabilidade, sendo todas as
pessoas parte de tal processo.

As diferencas entre governante e governado, empresas e consumidores, politicos e
cidadaos, professor e aluno, pai e filho, chefe e empregado, ndo existem neste contexto da
Educacdo Ambiental, sendo todos responsaveis da mesma maneira pela sua promocao,

consolidagdo e desenvolvimento. Essas dicotomias sdo falsas porque essas posi¢Oes sé@o
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flutuantes: hoje o filho é filho e amanha é pai, da mesma maneira que o governante de hoje foi
e ainda é também governado. Qualquer atribuicdo de responsabilidade a pessoas ou instituicdes
diversas ndo sd@o mais do que meras exclusdes de responsabilidade.

Da mesma maneira, 0s debates superficiais e as teorias de mudanca propostas rasas sao
perigosas para a evolucdo a que se propde a Educacdo Ambiental, uma vez que empresas se
escondem atrés de selos verdes e discursos de sustentabilidade para aumentar os lucros e manter
as mesma forma de producao ou com alteragdes insignificantes que so alteram suas campanhas
de marketing e embalagem.

Processos e discursos apoliticos sdo temeréarios, pois reforcam a ja citada dicotomia
entre governante e governados, politicos e cidaddos. Nos dias atuais, € notério em grande parte
da populacdo resisténcia de entender, debater e ensinar o contexto politico. Talvez pelo dificil
momento politico em que se vive ou mesmo pela descrenca e falta de credibilidade nos lideres,
o0 tema é tratado com muito desdém. Maus governantes ndo podem ser confundidos com o
processo politico como todo. O processo politico é inerente e inevitavel na vida das pessoas e
0 processo educacional nada mais é do que um processo politico em que se pode decidir para
qual lado ir.

Na visdo de Thomé (2014), “omitindo-se o Estado do dever constitucional de prestar
educacdo ambiental, alijir-se-ia a sociedade de pressuposto imprescindivel a propria
participagio comunitaria na defesa dos recursos naturais” (THOME, 2014, p. 142).

Portanto, as politicas educacionais devem sim ser discutidas e fomentadas, ouvindo-se
a populacdo, pesquisando, observando e percebendo as dificuldades, devem ser aprimorados 0s
processos de afericdo de sua qualidade e de seus efeitos. O efeito politico mais nobre para este
tipo de politica ¢é identificar todas as dire¢Oes, variantes e destinatarios do conhecimento

cientifico.

2.4.1 Politica de Educagdo Ambiental sob o prisma da Lei n® 9.795/99

A Educacdo Ambiental, como discutido, teve grande evolucdo e caminha com
objetivos bem consolidados e debates bem fundamentos. Acontece com a legislacdo de
Educacdo Ambiental diferente do que acontece nas demais legislacGes, que estdo sempre um
passo atras da sociedade. Como exemplo, tem-se as leis que surgem apds acontecimento de
fatos determinados, como no exemplo dos crimes e outras questdes relacionados ao ambiente

virtual. O que ocorre nestes casos € que as classes envolvidas com a questdo passam por
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diversos problemas, clamam por solucdo e a legislacdo tarda em acompanhar a evolucdo da
area.

A sociedade conta com um entendimento limitado desta questdo. E obvio que este pouco
entendimento se d& também pela ineficacia dos programas que visam a promogéo da Educacéo
Ambiental, pelos conceitos bombardeados pelas midias e empresas que deturpam a visdo real
e mantém exclusivamente a visdo econdémica da coisa.

O fato € que a legislacdo € avancada e tem sofrido dificuldades para adentrar
plenamente na sociedade. A dificuldade maior é porgue ela prop6e uma mudanca de paradigma
gue passa por um processo para ser aceita e essa aceitacdo serd gradual, com o rompimento e
surgimento de novos marcos conceituais.

A citada Lei n® 9.795/99, sucede ao Decreto n° 99.274/90 do poder executivo, e
regulamenta a Lei n® 6.902/81 e a Lei n® 6.938/81, que tratam da tematica ambiental. O referido
Decreto n° 99.274/90 dispGe em seu artigo 1°, inciso VII, que cumpre ao poder publico: "1°,
VIl orientar a educacdo, em todos os niveis, para a participacdo ativa do cidaddo e da
comunidade na defesa do meio ambiente, cuidando para que os curriculos escolares das diversas
matérias obrigatorias contemplem o estudo da ecologia™ (BRASIL, 1990).

Destaca-se que a Lei n° 9.795/99, quase 10 anos posterior a este decreto, trouxe a
evolucdo conceitual, e ja se consagra o termo ecologia utilizado no decreto. A ecologia, ciéncia
que estuda o ambiente, provém do latim oikos, que significa casa e delogos, que significa
ciéncia.

Este conceito foi superado e a terminologia meio ambiente é empregada, entéo, por ter
um aspecto mais abrangente e que define melhor a temética, apesar de alguns autores de respeito
na literatura criticarem e entendem que deveria ser apenas ambiente.

No tocante exclusivamente a Lei n® 9.795/99, que € a lei que conclusivamente define a
Politica de Educacdo Ambiental no Brasil, far-se-4 uma andlise detida dos seus principais
artigos.

O artigo 1° da Lei n° 9.795/99, de forma pertinente, define Educacdo Ambiental como
um processo. Este processo, nos termos do artigo, utiliza-se como meio, dentre outras
caracteristicas, a construcdo de valores sociais e conhecimentos, para atingir uma finalidade,

que € a conservacdo do meio ambiente:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso
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comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL,
1999).

Portanto, nos termos do artigo citado, a Educagdo Ambiental é o caminho para a
construcdo de novos valores pelos individuos e pela sociedade. Destaca-se que ndo se trata de
reproducdo ou maquiagens de valores ja estabelecidos. O objetivo é a construcdo de novos
valores. Este € um dispositivo que ndo se aplica apenas a este momento da sociedade cujos
valores dominantes sdo questionaveis em suas origens, em sua legitimidade e em suas
intengdes. Este dispositivo poderia ser aplicado eternamente porque o objetivo de uma
sociedade deve ser de fato construir novos valores, uma vez que independentemente do grau de
evolucdo que esta tenha, sempre € possivel evoluir mais.

Na parte final do artigo é demonstrada a preocupagdo com a construcao de habilidades,
atitudes e competéncias para a conservacao do meio ambiente, “que € bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida” (BRASIL 1999). Esta parte merece dois destaques:
0 primeiro € a respeito da palavra construcdo ao se referir as habilidades, as atitudes e as
competéncias para a conservacdo do meio. A palavra construcdo ndo se coaduna com a pratica
de imposic¢éo que a educacgéo atual tem se prestado a fazer, constru¢éo que tem como sindbnimos
edificar e constituir. Esta tem como primeira caracteristica a participacao efetiva neste processo,
fato que o modelo atual ndo tem estimulado.

A segunda caracteristica da segunda parte deste inciso é o tratamento do ambiente como
de uso comum do povo e essencial a vida. Destaca-se que o artigo reproduziu a Constituicdo
Federal brasileira. O referido artigo é muito inspirador ao tratar a Educacdo Ambiental como
processo, e é feliz ao citar a finalidade deste processo de conservacdo do meio ambiente,

explicando em total consonancia com o artigo 225, da Constituicdo Federal:

Art. 225. Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geragdes (BRASIL, 1988).

O artigo 2° da Lei n°® 9.795/99, ao dispor que a Educacdo Ambiental € um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, define seu carater de extrema importancia e sua

estabilidade na educacédo no pais.

Art. 22 A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e

modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal (BRASIL, 1999).
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O referido artigo dispde, corroborando também com importancia do presente estudo,
que a Educacdo Ambiental deve estar presente em todos os niveis e as modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo formal. A Educacdo Ambiental em todas as modalidades de
ensino merece destaque, uma vez que deve estar presente também na educacéo basica, onde
potencialmente os cidad&os estdo sendo formados.

O artigo 3°da Lei n° 9.795/99, nos seus incisos | a VI, assegura que todos tém direito a
Educacdo Ambiental e institui os 6rgaos, as instituicbes e os demais envolvidos e responsaveis
pela promocao e efetivacdo da Educacdo Ambiental, trazendo diretrizes para tanto.

O inciso primeiro é de extrema relevancia para esta pesquisa e atribui o dever expresso

do poder publico em promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis:

Art. 32 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacéo
ambiental, incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constitui¢do Federal, definir
politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educagdo
ambiental em todos os niveis de ensino e 0 engajamento da sociedade na conservagéo,
recuperacdo e melhoria do meio ambiente (BRASIL 1999).

Este inciso I reitera a incumbéncia do poder publico, embasada nos artigos 205 e 225,
da Constituicdo Federal, de definir politicas pablicas que incorporem a dimensdo ambiental,
gue engaje a sociedade na conservacdo, recuperacdo e melhoria do meio ambiente e, que
promova a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino. Mais uma vez a promogao da
educacao em todos os niveis de ensino aparece e, no caso desta lei, reafirma a importancia da
promocdo da Educacdo Ambiental, atribuido ao poder pablico a incumbéncia de definir
politicas publicas eficazes para tanto.

Ainda no artigo 3° da Lei n® 9.795/99, em seu inciso II, “dispde sobre a incumbéncia
das instituigdes educativas de promover a educacdo ambiental com integracdo aos programas
educacionais que se desenvolvem” (BRASIL 1999).

Neste caso, fica claro que as instituicbes tém que cumprir seus papéis e executar 0s
programas desenvolvidos. Importante salientar que as escolas possuem autonomia de criar seus
programas e projetos e recebem verba, seja do estado ou do municipio, como também
diretamente do MEC. Portanto, em eventual falta de programas especificos a area, ndo se pode
atribuir responsabilidade total a gestdo publica.

Ainda no artigo 3°, a Lei n° 9.795, em seu inciso IV, apresenta um importante
dispositivo ao atribuir aos meios de comunicacdo de massa 0 dever de colaborar de maneira

ativa e permanente na disseminacdo de informacdes e préaticas educativas sobre meio ambiente


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art205
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art225
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e incorporar a dimensdo ambiental em sua programacdo. O referido dispositivo é muito
importante, uma vez que 0s meios de comunicacgdo, que muitas vezes sdo utilizados com pouca
funcdo social, exercem ou deveriam exercer um importante papel na sociedade atual, por ter
grande abrangéncia e rapida disseminacao de informacéo.

Destaca-se nesta atribuicdo legal aos meios de comunicagdo em massa de colaborar com
a disseminacdo das informacOes educativas um preceito muito relevante, mas que tem
acontecido de forma muito timida. Umas das questfes mais relevantes a serem observadas e
cobradas pelos 6rgédos publicos e pela sociedade é uma efetiva participacdo da grande midia
neste processo. N&o se pode mais admitir uma midia que tende a alienar e deturpar conceitos
em troca de vendas de produto. A concessdo de autorizacBes € uma coisa restrita, dificil e
monopolizada e, uma vez concedida deve ser fiscalizada e exigida. As empresas e as midias
precisam mais da sociedade do que a sociedade delas, entdo tém que participar nos processos
relevantes a sociedade de forma digna e honesta.

No tocante ao inciso V do artigo 3° da Lei n° 9.795/99, o artigo confere o dever de
promover a educacdo ambiental também as pessoas juridicas de maneira geral, ao atribuir as
“empresas e as instituicdes publicas e privadas o dever de promover programas destinados a
capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao controle efetivo sobre o ambiente de
trabalho, bem como sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente” (BRASIL
1999), o que demonstra que a dimensdo ambiental deve ocorrer em todas as dimensoes, de
maneira conjunta.

Trata-se de um dispositivo importante, embora néo tenha sido objeto das pesquisas de
campo deste estudo, uma vez que o ambiente do trabalho é um ambiente que historicamente
sofreu e sofre grandes problemas, embora tenha apresentado resisténcias contra abusos e
também tém acontecido evolucBes contra abusos em alguns setores. Trata-se de um ponto muito
relevante, uma vez que o ambiente do trabalho é o ambiente onde o ser humano passa
praticamente maior parte de suas horas do dia e deve ser dignamente favoravel. Deve, ainda,
existir individuos capacitados, ambientalmente educados, para um controle interno, além de
dever existir um controle externo efetivo dos reflexos das produgdes no ambiente.

Por fim, ainda no artigo 3° da Lei n°® 9.795/99, merece destaque o inciso VI, que "inclui
a sociedade como todo, atribuindo a ela o dever de manter permanentemente a formacéo de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a

prevengao, a identificagdo e a solugdo de problemas ambientais”. (BRASIL 1999).
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Destaca-se que a finalidade a ser atingida com este dispositivo é a prevencao,
identificacdo e solugdo de problemas ambientais e, de forma prudente o referido dispositivo
legal, traz como meio para atingir este objetivo, a “promocao de valores, atitudes e habilidades,
tanto dos individuos, como da coletividade” (BRASIL, 1999). Ressalta-se que a técnica, em
sentido amplo, foi citada, mas os valores também entram como de suma relevancia na
consecucdo dos objetivos alinhavados.

Concluindo, este dispositivo inspira a comentar o ja citado dever de toda sociedade, ndo
se podendo mais diferenciar classes, géneros, espécies, cargos. Todos sdo partes de um conjunto
que so se desenvolve plenamente, se desenvolver-se junto.

Portanto, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve, além dos o6rgaos
especificos, como as instituicdes de ensino, os 6rgdo publicos e também as organiza¢es nao
governamentais, deixando claro que praticamente todos os agentes dos debates politicos estao
envolvidos em sua esfera de acdo, bem como os disseminadores e os promovedores da

educacdo. O artigo 8° da referida lei € claro neste sentido:

Art. 82 As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental devem
ser desenvolvidas na educagédo em geral e na educacdo escolar, por meio das seguintes
linhas de atuacéo inter-relacionadas:

| - capacitacédo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacoes;

111 - producdo e divulgacéo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliacdo (BRASIL 1999).

Dos incisos supracitados, do artigo 8° da Lei n® 9.795, merecem destaques a capacitacéo
de recursos humanos e o desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes. Nenhum
projeto, de nenhuma area, tem o condéo de conseguir cumprir seus objetivos sem seres humanos
capacitados. A capacitacdo é o segredo para 0 sucesso, mas que deve ocorrer, sem divida
nenhuma, paralelamente com o desenvolvimento tedrico do tema, que ird se concretizar com
pesquisas e com desenvolvimento de estudos.

O artigo 8° § 2° da Lei n° 9.795/99, referindo-se especificamente & capacitacdo de

recursos humanos, define que esta voltar-se-a para:

§ 22 A capacitagdo de recursos humanos voltar-se-a para:

| - a incorporagdo da dimensdo ambiental na formacao, especializagdo e atualizacdo
dos educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - aincorporacdo da dimensdo ambiental na formacéo, especializacdo e atualizagdo
dos profissionais de todas as areas;

111 - a preparacdo de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;
IV - a formacgdo, especializagdo e atualizacdo de profissionais na &rea de meio
ambiente;
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V - o0 atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz
respeito a problematica ambiental (BRASIL 1999).

Ou seja, em seu inciso |, define que devera haver a incorporacao da dimensdo ambiental
desde a formacéo até a especializacdo dos educadores e que devera haver constante atualizagdo
dos educadores de todos os niveis e modalidades de ensino. Destaca-se, na parte final do inciso,
que a dimensao ambiental deve ser inserida para todos os educadores, de todos os niveis e todas
as modalidades de ensino.

Janoinciso Il, é garantido que a incorporacao da dimensao ambiental devera ocorrer na
formacédo, especializacdo e atualizacdo dos profissionais de todas as areas. Ou seja, ndo s 0s
educadores participam do processo educativo, e consequentemente do processo de evolugédo
social, mas também todos os outros profissionais. Seguramente, é facil imaginar como sera
diferente quando o presente dispositivo, que neste instante € visto como um objetivo, estiver
plenamente cumprido e, por exemplo, engenheiros, advogados, juizes, médicos, cientistas e
politicos estiverem ambientalmente educados, a evolugéo social e ambiental sera natural.

Ja osincisos Il e 1V, de forma mais especifica, visam a promover: Il - a preparacao de
profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental; e IV - a formacao,
especializacdo e atualizacdo de profissionais na area de meio ambiente. Sem nenhuma davida
a demanda por gestores e profissionais na area tem sido cada vez mais necessaria e, com 0
crescimento quantitativo e qualitativo destes profissionais, o acimulo de conhecimento e o
desenvolvimento da matéria serd natural e de extrema relevancia para a sociedade.

Por fim, tratando-se ainda da capacita¢do dos recursos humanos, tem-se o inciso V do
mesmo paragrafo 2°, que dispBe que devera ocorrer o atendimento da demanda dos diversos
segmentos da sociedade no que diz respeito a probleméatica ambiental, o que é de extrema
relevancia e deve ser executado de forma diligente, uma vez que além de resolver problemas
imediatos, atua também na promocao da dimensao ambiental, atingindo diversos segmentos da
sociedade.

Ja o 8 32, no tocante ao desenvolvimento das pesquisas, das experimentacdes e dos

estudos relacionados a temética, do mesmo artigo 89, estipula que:

As acdes de estudos, pesquisas e experimentagdes, voltadas para a politica nacional
de educacdo ambiental, voltar-se-d0, para o desenvolvimento de instrumentos e
metodologias, visando & incorporagdo da dimensdo ambiental, de forma
interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino (BRASIL 1999).
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Ou seja, os instrumentos e as metodologias devem, além de incorporar a dimensdo
ambiental perpassando entre e, em todas as disciplinas, promover a Educagdo Ambiental em
todos os niveis e diferentes modalidades de ensino.

Ja nos incisos Il e Ill, ainda se tratando de acdes de estudos, pesquisas e
experimentacOes, foi definido que estes voltar-se-do para “a difusdo de conhecimentos,
tecnologias e informacdes sobre a questdo ambiental” e para “o desenvolvimento de
instrumentos e metodologias, visando a participacao dos interessados na formulacao e execucéo
de pesquisas relacionadas a problematica ambiental” (BRASIL 1999).

O dispositivo é muito relevante, principalmente se for considerado que existem
injusticas relacionadas a possibilidade de acesso e, principalmente, de producdo de
conhecimento relacionadas as questdes ambientais.

A atual economia de mercado em que se vive, propicia lucro aos investidores e,
consequentemente, estes tém mais acesso e mais facilidades para promoverem pesquisas e
demais formas de producdo de conhecimento, gerando um ciclo vicioso. Se for considerado o
fato de que essas empresas utilizam essas informacdes a sua maneira, normalmente com
intencdo de lucro, este monopolio da informacdo passa a ser perigoso.

Invocando ainda a nocgéo de equidade, existe o fato de que as pessoas que nascem com
menos recursos, ou nenhum acesso ao capital, ficardo muito distantes das informacgdes que néo
sejam comercialmente oferecidas, e da producdo do conhecimento e das tecnologias

relacionadas.

2.4.1.1 Principios bésicos da Educacdo Ambiental

Para uma Politica de Educacdo Ambiental bem sucedida é necessario ter principios bem
definidos e claros, para que sejam um norte na criacdo de normas e programas voltados para
uma efetivacéo da tematica, condizente com os anseios de todos e em sintonia com a relevancia
do tema. Nesta sec¢do, tratar-se-a dos principios nos termos da lei que institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental no Brasil. A Lei n°® 9.795/99, que institui a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental, tracou os principios basicos que devem nortear a Educagdo Ambiental,

em seu artigo 4°, nos seus incisos 1 a VIII:

Art. 4° S3o principios bésicos da educacdo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre 0 meio natural, o sécio-econébmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade;
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I11 - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural
(BRASIL, 1999)

No seu inciso I, define como principio, o seu enfoque humanista, holistico, democratico
e participativo. Destaque, neste inciso, para o enfoque democratico e participativo, que
confirma a diretriz de acabar com a educacéo verticalizada que se instaurou e se mantém até
hoje no pais. O principio citado visa a uma efetiva participagdo e envolvimento de todos, ndo
devendo ser, como a educacao as vezes tem sido utilizada, como instrumento de segregacao.

Para tanto, é necessaria a criacdo de programas, politicas, altera¢fes curriculares e até
nas estruturas fisicas das escolas e das salas de aula, que possibilitem efetiva participacdo de
todos os envolvidos no processo educativo, desde os gestores, os diretores e os professores e
principalmente os alunos.

Todavia, além de democratica e participativa, a Educacdo Ambiental deve ser também
holistica, que advém do grego holos, que quer dizer totalidade, ou seja, deve compreender todos
0S aspectos que envolvem o processo educativo como 0s aspectos individuais, regionais,
temporais e também considerar todos os aspectos da sociedade, politicos, econdmicos, sociais,
religiosos, dentre outros, sob pena de ser uma educacao ineficiente e enganadora.

O mesmo artigo 4° da Lei n°® 9.795/99, em seu inciso Il, define como principio a
concepcao do meio ambiente em sua totalidade e determina que se considere a interdependéncia
entre trés vertentes do meio ambiente que sdo o0 meio natural, o socioecondmico e o cultural,
destacando o enfoque da sustentabilidade. Destaca-se que um principio que considera a
interdependéncia destes aspectos que compde 0 ambiente é de extrema relevancia, uma vez que
evita concepcdes e acdes que visem a criar segregacoes e acdes isoladas que ndo acrescentem

de fato nas questdes realmente importantes.

Ainda no artigo 4° da Lei n° 9.795/99, discorrendo sobre os principios da Educacéao
Ambiental, o inciso Il define como principio o pluralismo de ideias e as concepgoes
pedagdgicas, na perspectiva inter, multi e transdisciplinar.

Um carater muito importante neste texto da lei sdo as concepgdes pedagodgicas nas

perspectivas transdisciplinar que determinam que a Educacdo Ambiental deve ser inserida em
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todos os momentos da criagdo dos planos de ensino e grades curriculares, em todas as
perspectivas, ou seja, no &mbito da prdpria disciplina, também quando em relagdo com outras
disciplinas e, até mesmo, no contexto educacional amplo, que se da em todos os ambitos e eixos
da formacdo curricular e extra curricular.

A visdo que considera a dimensdo ambiental apenas como integrante das ementas de
biologia, ciéncias e geografia é ultrapassada e foge aos principios da Educacdo Ambiental. Nos
termos desta artigo da lei, esse principio confirma que a Educacdo Ambiental ndo deve ser
tratada com separacdo pelo biélogo ou matematico e, sim, tratada pelo humano que esta no
papel de professor que, por sua vez, ndo deve apenas ensinar sobre a fauna e flora e, sim,
questionar, colocar como pauta e mediar 0s debates, programas, agdes ou outras formas de
ensino sobre todos os aspectos que relacionam o individuo com seu meio.

Ainda sobre os principios, o inciso IV do artigo 4° da Lei n°® 9.795/99 define um
conceito de extrema relevancia que visa a vinculagdo entre ética, educacao, trabalho e préticas
sociais. Essa vinculacdo compreende as grandes areas de atuacdo e abrangéncia social, que,
guando efetivada, conseguird de fato a transformacdo social que é objetivo da Educacéo
Ambiental. Qualquer definicdo que exclua ou ndo entenda a relacdo e a importancia da ética
nestas areas seria inocente e, consequentemente, ineficaz.

Essa vinculacdo € muito importante e ética, educacdo, trabalho nunca deveriam existir
separados, uma vez que parte exclusivamente de condutas humanas e estas condutas devem ser
sempre pautadas pela ética. Este é um principio de da Educacdo Ambiental, mas tudo na vida
tem principios e, se as condutas humanas que forem pautadas em principios sempre seriam
fundamentadas na ética e por via de consequéncia a educacdo, o trabalho e as praticas sociais
teriam esta vinculacdo, naturalmente.

Ja o inciso V, que defende como principio a garantia de continuidade e permanéncia do
processo educativo, mostra sensibilidade a natureza da educacdo, principalmente da Educacao
Ambiental, que se encontra em constante modificacdo e que € fadada a estar sempre atras dos
avancos tecnologicos e da ganancia pelo lucro, pelo menos no modelo econémico atual. Um
processo de da Educacdo Ambiental s6 poderia de fato ser eficaz se for continuo e permanente.

O inciso VI, por sua vez, define como principio a permanente avaliacdo critica do
processo educativo. O texto é genérico, mas traz uma importante concep¢do uma vez que 0

processo educativo deveria estar, e € inevitavel que esteja, em constante evolucéo.
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Assim, finalizando os principios da Educagdo Ambiental nos termos da Lei n® 9.795/99,
o inciso VII “define a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais
¢ globais” (BRASIL 1999).

Em um pais como o Brasil, é de extrema importancia a aten¢éo as diferencas, uma vez
que 0 processo esté sujeito a diversas variantes. Dentre essas variantes estdo, por exemplo, as
diferengas regionais, que sdo muitas, uma vez que 0 pais é de enorme extensao territorial, e
também as influéncias internacionais, uma vez que ndo se pode deixar de considerar fatores
como a globalizacdo que interferem diretamente na educacao, e também a pressao por recursos,
por se tratar de uma nag&o muito rica em recursos naturais (BRASIL 1999).

Por fim, o inciso VIII, que caracteriza como principio o reconhecimento e o respeito a
pluralidade e a diversidade individual e cultural, mais uma vez, considerando principalmente a
realidade do Brasil, deve ser observado, ja que poucos paises do mundo, em uma analise
comparativa, possui tanta pluralidade, diversidade individual e cultural, objetos do presente
texto legal.

Uma abordagem que considera as questdes ambientais locais e que reconheca a
pluralidade n&o s6 é importante como é necessaria. E impossivel conceber uma educacéo que
ndo reconheca as diferencas, principalmente em um pais como o Brasil.

Nas escolas, a percepcao pela ndo aceitacao de diferencas é nitida aos olhos mais leigos.
Durante toda a vivencia escolar, pode-se perceber que todos os garotos se vestem igual e as
meninas além de se vestirem iguais, usam o cabelo da mesma forma. Todos tém o aparelho de
telefone similar e atos de preconceito conhecidos como bullying sdo constantemente
comentados pela midia.

Esta simples percepc¢do ja demonstra que as questdes locais, as diferencas e o pluralismo
ndo estdo sendo trabalhadas da maneira mais eficaz, sendo que a cultura da uniformizacéo de
consumo, padronizacdo de comportamentos impostos por outras forcas estdo prevalecendo
frente a da Educacdo Ambiental.
2.4.1.2 Objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental

A Lei n® 9.795/99 tracou os objetivos fundamentais da Educagdo Ambiental no Brasil,
em seu artigo 5°, nos seus incisos | a VII. O referido artigo institui os objetivos fundamentais

da Educagdo Ambiental:

Art. 52 S0 objetivos fundamentais da educacdo ambiental:
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I - 0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informacGes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperacédo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas & constru¢cdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade (BRASIL 1999).

O texto dos referidos objetivos fundamentais estd em consonancia com 0s demais
artigos, finalidades da lei e com o espirito finalistico da matéria, merecendo destaque para
alguns incisos.

O artigo 5° em seu inciso I, define como objetivo da Educacdo Ambiental o
“desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagfes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos” (BRASIL 1999).

Essa definicdo e compreensdo do meio ambiente em suas multiplas concepcdes e
complexas relacdes € uma percepcao evoluida e relevante sobre a temaética, uma vez que, de
fato, todos os aspectos citados no referido artigo - ecolégicos, psicoldgicos, legais, politicos,
sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos - sdo aspectos inerente a0 meio ambiente e
interferem diretamente no meio, devendo essa compreensao integrada, nos termos do artigo, ser
desenvolvida em todas as esferas sociais.

Outro inciso do artigo 5° da referida lei que merece destaque neste estudo é o inciso Il,
que traz como objetivo a “garantia de democratizagdo das informagdes ambientais” (BRASIL
1999).

A informag&o no atual contexto social, de um modo geral, tem se tornado um produto,
e um produto caro. A informacdo de qualidade e sem nenhum tipo de interesse comercial tem
a tendéncia de se tornar inexistente, salvo para pequenos grupos que detém o capital e a
consequente possibilidade de financiar pesquisas e outras formas diversas de informagéo. A
garantia de democratizacdo das informagdes ambientais tem uma fungéo de suma importancia,
ja que 0 acesso aos recursos naturais tem se restringindo cada vez mais a pequenos grupos € as
informagdes ambientais passam a ser um direito e um objetivo fundamental da educagéo

ambiental, devendo ser promovido e acessivel por todos.
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A humanidade tem se desenvolvido muito cientificamente e tem surgido muitas
solucBes tecnoldgicas importantes. Porém, a maior parte da populacao esté alheia, serve apenas
como consumidora final, ndo participa do processo de criacdo e nao tem acesso aos resultados
reais destes estudos, ficando inclusive refém de produtos e tecnologias que podem causar danos
sem sequer ser informada dos efeitos. A informacgdo utilizada desta forma é prejudicial a
sociedade, uma vez que poucos se beneficiam de fato dela.

O inciso Ill, do artigo 5° da referida lei, defende como objetivo fundamental da
Educacdo Ambiental, o “estimulo ¢ o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social” (BRASIL 1999).

Uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social é, sem davida
nenhuma, um fator preponderante na evolucdo social. Mas, o entendimento justo e eficaz para
se desenvolver essa consciéncia critica, seria a de inverter a l6gica atual que tem se baseado em
esconder e defender os reais degradadores do ambiente, que sdo os grandes beneficiarios do
atual modelo de economia de mercado, para atribuir grande culpa, responsabilidade e 6nus para
os cidaddos em geral.

Atualmente, ndo existe um estimulo a consciéncia critica por nenhum dos responsaveis
pela promocéo da Educagdo Ambiental e sim o contrario, o que pode ser verificado nos dias
atuais € um cenario que visa a constranger e a limitar os cidadaos e os alunos em seu exercicio
de desenvolvimento pleno de suas habilidades. O poder publico, de maneira geral, além de ndo
cumprir nem de longe seus deveres legais, ainda dificulta o acesso a informacdo pelo
contribuinte em um cenério de desrespeito, onde parece que prestam favor a sociedade e nao
cumprimento de dever legal.

As escolas, por outro lado, mantém o mesmo modelo hierarquizado que se diz de
disciplinador dos alunos, mas que na verdade tem servido para condicionar e limitar mentes por
meio de uma informacédo pronta, encontrada em livros previamente escolhidos para um ndmero
enorme de instituicdes diferentes, interpretada e transmitida por profissionais desvalorizados e
despreparados. Seguramente, a sociedade e 0 espaco escolar hoje em dia ndo sdo os lugares em
que acontece a formacdo de uma consciéncia critica, como deveria ser nos termos do artigo
citado.

Ainda no artigo 5°, inciso 1V da Lei n® 9.795/99, define como objetivo fundamental, “o
incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacdo do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania” (BRASIL 1999).
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Merece destaque a primeira parte do inciso que visa a incentivar a participacdo
individual e coletiva, de uma forma a integrar todos os sujeitos com o ambiente. J& na parte
final do inciso, tem destaque a defesa da qualidade ambiental, como valor inseparavel do
exercicio da cidadania. A cidadania deve ser entendida, neste contexto, como aquela em que o
individuo se sente integrado ao meio ambiente, se sentindo parte de um todo indivisivel e que,
frente a essa consciéncia, participa efetivamente com seu desenvolvimento e com sua

preservacdo em um exercicio de desenvolvimento mutuo.

2.4.1.3 Da Educacdo Ambiental no ensino formal

A Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999, ainda em seu capitulo Il, secéo Il, dispbe sobre

a Educacdo Ambiental no ensino formal, compreendida entre os capitulos 9° ao 12°, e define as
diretrizes para a educacdo no &mbito escolar, em todos os niveis e modalidades de ensino. No
artigo 92, define a esfera de abrangéncia da Educacdo Ambiental, na educacdo escolar, que sera
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino, sejam elas publicas ou
privadas:

Art. 9° Entende-se por educagdo ambiental na educacdo escolar a desenvolvida no

ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas, englobando:

| - educacdo bésica:

a) educacéo infantil;

b) ensino fundamental e

c) ensino médio;

Il - educacao superior;

111 - educacdo especial;

IV - educacéo profissional;
V - educacdo de jovens e adultos (BRASIL, 1999).

Em seu inciso I, define a atuacdo na educacdo basica em Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Portanto, compreendida a educacdo basica nessas trés esferas, a
dimensdo ambiental serd inserida desde a educacdo fundamental até o Ensino Médio nos termos
da legislacdo, tanto nas institui¢cGes publicas quanto nas institui¢des privadas, sob a fiscalizagdo
dos orgéos publicos responsaveis.

Cumpre destacar que ndo sera feita so a fiscalizagcdo, mesmo pela natureza da atividade,
serdo realizadas também, nos termos do artigo 12 desta lei, a autorizacdo e supervisdo do
funcionamento de instituicbes de ensino e de seus cursos nas redes publicas e privadas e

observardo o cumprimento do disposto nos artigos 10 e 11 desta lei.
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Por sua vez, o inciso Il define que a educacgéo superior tem o dever de inserir a Educagéo
Ambiental em todos os cursos independentemente da &rea de formacéo. Ja nos incisos 111 ao V,
a lei define que a dimensdo serd inserida também na educacdo especial, na educacao
profissional, bem como na educacéo de jovens e adultos.

Ou seja, a dimenséo ambiental deve estar inserida em todos os niveis da educacdo formal
e para todos os niveis de educando, independente do momento e evolucéo educacional.

Ja o artigo 10°, da mesma lei, avanca trazendo diretrizes da insercdo da Educacao
Ambiental e dispde que ela serad desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua

e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

Art. 10. A educagdo ambiental serd desenvolvida como uma prética educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.
§ 12 A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

§ 22 Nos cursos de pos-graduagdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodoldgico da educagdo ambiental, quando se fizer necessario, é facultada a criagéo
de disciplina especifica.

§ 32 Nos cursos de formagdo e especializagdo técnico-profissional, em todos os niveis,
deve ser incorporado conteldo que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas (BRASIL 1999).

Destague novamente para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental em todos os
niveis e modalidades de ensino. Com mais profundidade, esse dispositivo dispde que a
Educacdo Ambiental, além de estar em todos niveis de ensino, deve também se dar de forma
continua, ou seja, ndo basta o cumprimento de requisitos em apenas um momento da vida, ele
deve ocorrer continuamente e complementarmente ao longo da jornada educativa.

No seu paragrafo, § 1% o dispositivo apresenta uma importante diretriz, de que a
Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino. O dispositivo encerra uma longa davida e discussdo sobre a temaética no Brasil,
legislando que a Educacdo Ambiental ndo deve ser uma disciplina curricular separada e, sim,
deve entrar interdisciplinarmente nas grades dos cursos, com o carater transdisciplinar e
transversal, ou seja, deve estar integrada em todas as areas do conhecimento e em todas as
disciplinas.

Todavia, a lei garante em seu paragrafo § 2°, uma excecéo a regra quando se tratarem
de cursos especificos, como nos cursos de Pds-Graduacdo, extensao e nas areas voltadas ao
aspecto metodoldgico da Educacdo Ambiental, situacdo em que, quando se fizer necessario, €

facultada a criacdo de disciplina especifica.
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Por fim, em seu paragrafo § 3° relacionado aos cursos profissionais, nos cursos de
formagdo e especializacdo técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado
conteddo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.
Destaca-se a inclusdo de contetdo de ética ambiental, para estes cursos, em todos 0s niveis,
independente da &rea de atuacdo, o que € de extrema importancia em todos o0s aspectos,
inclusive para a consolidagéo e promocdo da Educagcdo Ambiental, no dia a dia e em todos as
dimensdes.

Com extrema relevancia, o artigo 11 da Lei n® 9.795/99 minimiza uma dicotomia que
atrasa a evolucdo da educacdo, principalmente da Educacdo Ambiental, a distancia entre
educadores e educandos, como se os educadores fossem seres prontos e acabados e 0s
educandos apenas receptores de informacéo.

E, mais diligentemente ainda, visa a preparacdo do educador, que, no modelo atual,
ainda é o maior disseminador da informacdo no processo educativo, e deve ser
“ambientalmente” preparado, em todos os niveis, independente da area.

O dispositivo citado dispde que a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacéo de professores, em todos 0s niveis e em todas as disciplinas.

O parégrafo Unico do artigo 11 complementa, para a consecuc¢do deste objetivo, que 0s
professores em atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de atuacéo,
com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da

Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

2.4.1.4 Da Educacdo Ambiental ndo formal

A Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999, ainda em seu capitulo 11, Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, além das disposi¢Oes gerais da matéria da Educacdo Ambiental no ensino
formal, insere a secdo Ill, que trata da Educacdo Ambiental ndo formal, que sera analisada a
sequir.

No tocante & Educacdo Ambiental ndo formal, o artigo 13 define que sdo as agdes e as
praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a
sua organizacéo e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente. Essas acdes e praticas
serdo estimuladas pelo poder publico, conforme integra do artigo abaixo:
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Art. 13. Entendem-se por educacdo ambiental ndo formal as agBes e praticas
educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a
sua organizacdo e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.

Pardgrafo (nico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal,
incentivara:

| - adifusdo, por intermédio dos meios de comunicacgdo de massa, em espacgos nobres,
de programas e campanhas educativas, e de informacdes acerca de temas relacionados
ao meio ambiente;

Il - a ampla participacdo da escola, da universidade e de organizagdes néo
governamentais na formulacdo e execucdo de programas e atividades vinculadas a
educacdo ambiental ndo formal;

I11 - a participac&o de empresas puablicas e privadas no desenvolvimento de programas
de educacdo ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizacfes
ndo governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservacéo;
V - a sensibilizacdo ambiental das populagbes tradicionais ligadas as unidades de
conservacao;

VI - a sensibilizacdo ambiental dos agricultores;

VII - o ecoturismo (BRASIL 1999).

Como mencionado, nos termos do paragrafo Unico, o Poder Publico, em niveis federal,
estadual e municipal, incentivara a participacdo e sensibilizacdo de diversos setores da
sociedade nas questdes ambientais, na organizacdo e participacdo na qualidade do meio
ambiente. Destaca-se que esse incentivo é uma obrigacgdo de todos os niveis de governo. Dentre
estes incentivos que devem ser promovidos pelo Estado, o primeiro inciso determina a difusédo
por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, em espagos nobres, de programas e
campanhas educativas e de informacdes, temas relacionados ao meio ambiente.

O referido inciso | é de relevancia incomensuravel, uma vez que as midias de
comunicacdo de massa tém a capacidade de disseminar informacdo em uma velocidade quase
magica e, atualmente, tém servido apenas para engrandecer grandes grupos comerciais,
incluindo os grupos dos proprios proprietarios dos veiculos de comunicacdo em uma busca
desmedida e n&o social por lucro.

Além de ter servido também para a venda de produtos e ideias, que muitas vezes seriam

dispensados pela sociedade, ndo fosse a pressdo midiatica’.

3 Confirmando o dado apresentado, a revista Forbes, em 2015, divulgou a lista dos homens mais ricos do Brasil e
na 5°, 6° e 7° posicao estdo respectivamente os brasileiros Jodo Roberto Marinho, Jose Roberto Marinho e Roberto
Irineu Marinho, com uma fortuna de R$8.200.000.000,00 (oito bilhdes e duzentos milhdes de reais), cada um.
Destaca-se que se fosse uma empresa de um dono sd, a soma da fortuna dos trés socios contaria um montante de
R$24.600.000.000,00 (vinte e quatro bilhdes e seiscentos milhdes), o que colocaria o proprietario de uma empresa
de difusdo de informac&o praticamente empatado com o primeiro lugar Jorge Paulo Lemann, que conta com uma
fortuna de R$25.000.000.000,00 (vinte e cinco bilhGes), que cumpre salientar, é proprietario de empresa cervejaria.
S&o dados no minimo estranhos para um pais com tantos problemas, as maiores fortunas do pais estdo na méo de
vendedores de bebida e de proprietarios de veiculo de comunicag&o.
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Estes veiculos devem ser utilizados para questfes relevantes ao Brasil, conforme a
propria lei diz, e ndo como um meio de alienacéo via entretenimento de baixa critica intelectual
e uma fonte de lucro astronémica. Portanto, a difusdo por meio dos meios de comunicacao de
massa de temas relacionados ao meio ambiente, é de suma importancia para a Educacéao
Ambiental, considerando a influéncia, a grande dependéncia que a midia causa na sociedade e
seu poder de alcangar a todos em um unico segundo. Esta tecnologia deve servir a populacédo e
Seu uso para enriquecer empresas € absurdo.

Em contrapartida, tem que haver também bons projetos, atualizacdo continua e um rigor
técnico-tedrico efetivo do conteudo, para que ndo se torne um dispositivo morto ou que seja
fadado a se enquadrar no atual modelo de midia e servir ao apenas ao lucro, venda de produtos,
informacBes evasivas, manipulacdo de massa, como tem ocorrido com diversos canais de
comunicacéo.

O inciso I, do mesmo artigo 13 da Lei n°® 9.795/99, garante que “o poder publico
promoverd a ampla participagdo da escola, da universidade e de organizacbes néo
governamentais na formulacdo e execucdo de programas e atividades vinculadas a educacao
ambiental ndo formal” (BRASIL 1999).

Destaca-se, mais uma vez, o carater integrador da norma, atribuindo ao poder publico o
dever de promover a participacdo de instituicbes de ensino e de organizagdes nao
governamentais para a execucdo de programas e atividades para a Educacdo Ambiental.
Cumpre destacar que essa integralizacdo entre os 6rgdos do governo, as instituicdes nao
governamentais e as instituicdes de ensino deve sempre existir, uma vez que todos comp&em o
mesmo ambiente e sdo diretamente relacionados a formacg&o social e também a transformacéo

social.

O inciso I11, do mesmo artigo 13, garante que “o poder publico estimulara a participagao
de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de educa¢do ambiental em
parceria com a escola, a universidade e as organizac¢des nao governamentais” (BRASIL 1999).

Essa integracdo do Estado com instituicdes ndo governamentais, ou seja, do publico
com o privado, se bem realizada, tem a tendéncia de gerar bons frutos, principalmente em
matéria ambiental, em que a acdo de cada um influencia nas acGes e gera efeitos na vida dos
demais. Mas, 0 que se percebe na atualidade ndo é essa realidade. As empresas tém feito um
papel muito nocivo a sociedade. As com 0s maiores capitais, e consequentemente com a maior

influéncia, sdo grupos econémicos internacionais que tém chegado ao pais impondo seus
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produtos, criando falsas necessidades por meio de publicidade para os moradores locais,
impondo e criando valores que ndo correspondem a realidade local e até mesmo fazendo forte
lobby nas casas legislativas e executivas, conseguindo leis, acdes ou omissdes publicas que
favorecem sua atuacdo empresaria na garantia de lucros e, ao final, levando o lucro embora.
N&o séo plausiveis argumentos de que possuem selo verde e sustentavel, uma vez que
estes selos ndo alteram em nada sua forma de producdo, apenas servem como campanha de
marketing. Também ndo servem os argumentos de que a sociedade precisa deles por que criam
empregos, 0 que é um dado deturpado, uma vez que eles monopolizam o mercado de varios
segmentos ao mesmo tempo, retirando varios cidaddos com pequenas empresas do mercado e
oferecem vagas de emprego pagando saldrios e condigdes insuficientes e indignas,
transformando os proprios empregados, familiares e toda a sociedade em consumidores de seu
monopolio. Utilizam destes argumentos de demissdo em massa, retirada de dinheiro do
mercado, dentre outros, para desestabilizar a politica local e conseguir ainda mais beneficios.
Definitivamente, este tipo de parceiro e atuacdo econémica sdo dispensaveis e devem ser
compelidos com iguais forcas e medidas, ao invés de serem bajulados, devem ser cobrados por
uma atuacdo social e pela promocao de programas que a lei local estabeleca, como neste caso

a Educacdo Ambiental no Brasil, nos termos da lei citada.

3 DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Neste capitulo, foram abordadas as politicas de execu¢do da Educacdo Ambiental nos
ambitos federal, estadual e municipal. As normas, programas e projetos encontrados e
prometidos serdo citados, analisados e comentados.

Foram encontradas diversas normas que fazem mencéo a regulamentacao posterior por
outras normas e por outras instituicbes. As normas federais referem-se as estaduais e as
municipais que, por sua vez, referem-se aos 0rgdos do poder executivo designados como

responsaveis por promover regras especificas e definir atribuigdes.
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Ressalta-se que as normas estaduais e municipais em muitos artigos tratam-se de meras
repeticbes resumidas da Lei n® 9.795/99 e da Constituicdo Federal que, embora ja

profundamente analisadas neste estudo, terdo seus principais trechos comentados abaixo.

3.1 Execucdo da Politica de Educagdo Ambiental no &mbito federal

A Lein®9.795, de 27 de abril de 1999, possui um capitulo préprio sobre a execucdo da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, estipulando nos seus artigos 14 a 19 as diretrizes e
0S responsaveis por sua execucdo, 0s quais serdo analisados detidamente.

O artigo 14 determina que a coordenacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
na forma definida pela lei, ficara a cargo de um 6rgao gestor. No tocante as suas atribuicdes, o
artigo 15, incisos | a Ill, estipula que compete ao oOrgao gestor definir diretrizes para
implementacdo em ambito nacional, bem como exercer articulagdo, coordenacao e superviséo
de projetos relativos a Educacdo Ambiental, além de participar da negociacao de financiamento
de tais projetos (BRASIL, 1999).

As definicOes das diretrizes, normas e critérios para a Educacdo Ambiental, nos termos
do artigo 16, seréo realizadas por todos os entes da federagédo, observadas a sua competéncia e
areas de sua jurisdicdo, respeitando-se o0s principios e objetivos da Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999).

A lei estabelece ainda os critérios para a eleicdo de planos e programas que receberdo
recursos publicos vinculados a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. O artigo 17 da Lei n°
9.795/99 determina esses critérios nos seus respectivos incisos, conforme integra do texto

abaixo:

Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para fins de alocacdo de recursos publicos
vinculados a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, deve ser realizada levando-se
em conta 0s seguintes critérios:

I - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de
Educagdo Ambiental;

Il - prioridade dos 6rgéos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educagéo;
111 - economicidade, medida pela relagdo entre a magnitude dos recursos a alocar e 0
retorno social propiciado pelo plano ou programa proposto.

Pardgrafo Gnico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser
contemplados, de forma equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes
regides do Pais (BRASIL, 1999).

Destaque para este artigo quanto a eleicdo dos programas, que devem ser escolhidos
conforme sua relagao custo-beneficio, ou seja, programas que atendam e tragam o maior retorno

social com o menor custo. Ademais, devem ser escolhidos programas e projetos de diferentes
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regides do pais. Para a concretizacdo da execucédo da Politica Nacional de Educagcdo Ambiental,
o artigo 19 dispbe que todas as esferas do governo, tanto nos programas de assisténcia técnica
e financeira relativos ao meio ambiente quanto na educacao, devem alocar recursos para as
acOes de educacdo ambiental.

Pode-se concluir que as normas séo claras ao atribuir responsabilidades e estipular a
destinagdo de recursos proprios para a promo¢do da Educacdo Ambiental. Trata-se de um
conjunto de leis com objetivos bem definidos, sendo uma legislacéo positivada e avancada, mas

que depende de uma execucdo mais efetiva.

3.2 Politica de Educacdo Ambiental sob o prisma da Resolu¢do n° 2, de 15 de junho de
2012

O Ministério da Educacao, por meio do Conselho Nacional da Educacdo, proferiu a
Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental, com fundamento no Parecer CNE/CP n° 14/2012. Nos termos da
resolucdo, a Educacdo Ambiental é considerada um elemento de um campo politico que
demarca valores e cujas praticas tm como objetivo a emancipacdo e a promocao da ética e da
cidadania ambiental, ndo sendo o termo empregado para especificar um tipo de educagéo.
(BRASIL, 2012).

A referida resolucdo tem como marcos legais a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n°
9.795/99, definindo parametros a serem seguidos na execucdo da Educacdo Ambiental no Brasil
pelos estados, municipios, instituicdes e demais programas voltados para a area. Estabelece,
assim, as diretrizes curriculares a serem observadas pelos sistemas de ensino tanto da educagéo
béasica, quanto da educacao superior, com vistas a orientar a implementacdo das determinacfes
ja previstas nas referidas leis.

Dentre os objetivos desta resolucao, os principais sdo sistematizar os preceitos definidos
na Lei n® 9.795/99, promover orientagdo nos cursos de formacao de docentes para a educagéo
bésica, nos sistemas educativos dos diferentes entes federados, alem de estimular a reflex&o
critica e propositiva da inser¢cdo da Educacdo Ambiental em todas as etapas dos projetos
institucionais e pedagogicos. Objetiva, portanto, que a Educacdo Ambiental supere a mera
distribuicdo do tema pelos demais componentes (BRASIL, 2012).

Os artigos 2° e 3° da referida resolucdo contextualizam a Educagdo Ambiental com os

objetivos do instituto e o atual paradigma social e a definem como uma dimens&o da educacéo,
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ndo devendo ser considerada uma modalidade de educacdo nem um programa ou projeto
educacional.

Estabelecem, ainda, que a Educacdo Ambiental tem a funcdo de imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relacdo com a natureza e também com os
outros. A finalidade é tornar a atividade humana plena de prética social e de ética ambiental,
por meio da construcdo de conhecimentos que promovam o desenvolvimento de valores sociais,
o cuidado com a comunidade, a protecdo do meio ambiente, a justica e equidade socioambiental
(BRASIL, 2012).

O artigo 6° dispde com clareza sobre os pontos cruciais da Educagdo Ambiental e sua
posicao ideal no mundo educacional. Estabelece que a abordagem deve considerar a “interface
entre natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo” (BRASIL, 2012). Essa
visdo é muito importante, porque relaciona e associa os fatos e decis@es politicas ocorridas no
mundo com os fatos ocorridos na vida cotidiana dos individuos. Rompe-se com a viséo de
cidaddo-consumidor que ndo interfere em nada e é apenas influenciado pelos fatos e pelas
decisbes que ocorrem no mundo.

Outro ponto importante absorvido da lei e definido pela resolucdo é a necessidade de
superar a visdo despolitizada e superficial na abordagem da Educacdo Ambiental, ainda muito
presente nas praticas pedagogicas. A resolucdo reafirma que a Educacdo Ambiental é
componente integrante da educagdo nacional, e deve estar presente em todos 0s niveis e
modalidades da educacdo basica e da educacdo superior. Destaca, também, a
interdisciplinaridade, uma vez que ndo deve ser implantada, em regra, como disciplina
especifica e sim estar presente de forma continua e permanente em todas as fases e niveis da
educacdo. Outro destaque importante, deliberado pelo Conselho Nacional de Educacgdo por
meio da resolucdo em estudo, € a obrigatoriedade da insercdo da Educacdo Ambiental e da ética
socioambiental nos cursos de especializacdo técnica e profissional, bem como nos cursos

superiores, pesquisa e extens&o:

Art. 9° - Nos cursos de formacao inicial e de especializacdo técnica e profissional, em
todos os niveis e modalidades, deve ser incorporado conteldo que trate da ética
socioambiental das atividades profissionais.

Art. 10 - As instituicdes de Educacdo Superior devem promover sua gestdo e suas
acles de ensino, pesquisa e extensdo orientadas pelos principios e objetivos da
Educagdo Ambiental.

Art. 11 - A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formacao inicial
e continuada dos profissionais da educacao, considerando a consciéncia e o respeito a
diversidade multiétnica e multicultural do Pais.

Paragrafo nico - Os professores em atividade devem receber formagéo complementar
em suas areas de atuagdo, com o prop6sito de atender de forma pertinente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Educacdo Ambiental. (BRASIL, 2012).
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Destaca-se que para uma efetiva formacao dos profissionais ndo basta apenas cursos
esporadicos e em épocas de escassez ambiental, sdo necessarios cursos continuados e em
constante evolucdo tedrica. No tocante a organizacdo curricular, a resolucdo define aspectos
que merecem énfase. As disposi¢cOes sobre este tema determinam que a organizacgéo e a gestao
curricular sdo componentes integrantes dos projetos institucionais e pedagdgicos da educacao
béasica e da educacéo superior. O planejamento curricular deve, assim, considerar as diferencas
e diversas variantes que interferem no processo educacional, diversificando o tratamento
pedagogico do curriculo ao inserir a dimensdo ambiental transversalmente, como componente
curricular ou com a combinagéo de transversalidade com os componentes nele constantes.

Ainda no tocante a resolucdo, que possui um capitulo proprio sobre sistemas de ensino
e regime de colaboracdo, esta define regras importantes sobre o sistema de ensino e a atuacao
dos 6rgaos. Estabelece que os 6rgdos executivos devem articular-se entre si, com universidades
e instituicdes de educacdo em geral a fim de criar e aperfeigoar cursos para a formacéo inicial
e continuada dos profissionais da educacdo, com o propdsito de capacitacdo para a promocao
da Educacdo Ambiental.

Determina, também, que os cursos que qualificam para a docéncia - como licenciatura
e Pos-Graduacdo - devem incluir a teméatica com foco na metodologia integrada e
interdisciplinar. Por fim, a resolugdo determina que devem ser criadas politicas entre 0s
sistemas de ensino para a aquisicdo de materiais didaticos para a promocao da Educacédo
Ambiental.

4. ANALISE DA EDUCAQAO AMBIENTAL A PARTIR DA PESQUISA EMPIRICA

No presente capitulo foi abordada a caracterizacdo da pesquisa com as informacdes
sobre as escola e questionarios aplicados aos entrevistados, bem como as impressdes do
pesquisador durante a realizacdo das entrevistas e visitas.

Foi feita, ainda, uma analise minuciosa dos resultados obtidos a partir dos dados
encontrados e feitas consideracfes acerca da Educacdo Ambiental no dmbito das escolas

estaduais e municipais.

4.1 Caracterizacao da pesquisa
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A presente pesquisa foi desenvolvida em 14 escolas situadas no municipio de Belo
Horizonte, estado de Minas Gerais, sendo sete escolas da rede municipal® e sete escolas da rede
estadual® de ensino, em anélise estratificada, divididas em Norte, Sul, Leste e Oeste, as quais
foram selecionadas aleatoriamente, desde que respeitada sua regido. Destaca-se que, diante da
ocorréncia de repetitividade dos resultados na fase final da pesquisa, dispensou-se a visita a
mais escolas.

Os questionarios, bem como as entrevistas, para posterior coleta de dados, foram
aplicados aos: gestores publicos, diretores ou vice-diretores, professores e alunos, em numero
maximo que era possivel de acordo com as variantes apresentadas em cada local.

Além dos atores diretos da cadeia educacional, alunos, professores e diretores, também
foram entrevistados representantes do Poder Executivo dos ambitos municipal e estadual,
responsaveis por gerir e efetivar a Educacdo Ambiental em suas circunscricbes. No ambito
estadual, foi entrevistada a Conselheira Estadual, Méarcia Nogueira Amorim, ja no ambito
municipal foram entrevistados o Secretario Adjunto do Meio Ambiente da Prefeitura de Belo
Horizonte, Vasco de Oliveira Aradjo, a Coordenadora de Educacdo Ambiental da Secretaria
Municipal de Meio Ambiente, Cidinha Campos, o Secretario Adjunto de Educagdo do
municipio de Belo Horizonte, Afonso Celso, e as responsaveis pelo nicleo Cidade e Meio
Ambiente, Sandra Breder, Mariléia Paix&o e Alcione Caetano.

Ressalta-se que as entrevistas feitas com estes gestores publicos tiveram importante
papel para se averiguar se as praticas adotadas nas escolas refletem os discursos politicos
daqueles que devem primar pela execucdo da lei, que estabelece a Educacdo Ambiental.

Essa pesquisa teve como objetivo uma andlise quantitativa e qualitativa, que por meio
do contato direto com os envolvidos com a Educacdo Ambiental formal possibilitou ao
pesquisador perceber, e tirar suas conclus@es, através das perguntas objetivas aplicadas, sobre
a estrutura das escolas, preparacdo dos profissionais, bem como averiguar a eficiéncia do atual
sistema, ap0s 0s posicionamentos apresentados as criticas apresentadas pelos diretores,

professores e alunos.

4 Escolas Municipais entrevistadas: Zona Norte: Escola Municipal Anténio Gomes Horta e a Escola Municipal
Joaquim dos Santos; Zona Sul: Escola Municipal Caio Libano e Escola Municipal Presidente Jodo Pessoa; Zona
Leste: Escola Municipal Levindo Lopes e Escola Municipal Israel Pinheiro; Zona Oeste: Escola Municipal
Magalhdes Drummond (IBGE, 2012).

5 Escolas Estaduais entrevistadas: Zona Norte: Escola Estadual Geraldina Ana Gomes e Escola Estadual Professor
Agnelo Correa Viana; Zona Sul: Escola Estadual Augusto de Lima e Escola Estadual Artur Joviano; Zona Leste:
Escola Estadual Jodo Alphonsus e Escola Estadual Henrique Diniz; Zona Oeste: Escola Estadual Tiradentes
(IBGE, 2012).
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4.2 Da coleta de dados

As escolas foram visitadas no periodo compreendido entre os dias 02 de abril a 10 de
junho de 2015, em horarios diversificados, de acordo com a disponibilidade das escolas e de
seus representantes. A ordem das visitas ocorreu de forma aleatdria, atendendo a melhor
logistica para sua execugdo, em observancia aos horarios de aulas de cada escola, bem como
calendario escolar oficial, recessos e paralisacfes que ocorreram neste periodo.

A pesquisa aconteceu por meio de questionarios, conforme os Anexos 1, 2 e 3,
elaborados em estreita correlagéo com a Lei n® 9.795/99 e da Resolugédo n° 2/2012 do Conselho
Nacional de Educacdo, com o intuito de analisar o cumprimento pelos 6rgédos publicos e pelas
escolas publicas das normas referentes a Educacdo Ambiental.

Em relacdo a estrutura do questionario, foram elaborados trés questionarios diversos,
um para a gestdo da escola®, outro para os professores’ e um terceiro para os alunos®. Os
referidos questionarios possuiam trés tipos de questbes distintas, questbes fechadas, com
alternativas, que variavam em nimero, questdes dicotbmicas, as quais se poderia escolher entre
sim ou ndo, e questdes abertas.

E importante frisar que algumas perguntas foram descartadas da analise por ndo terem
sido respondidas em numeros suficientes, ou ainda, por nimero alto de respostas que nao
condiziam ao perguntado, e mesmo por desconhecimento da maioria dos entrevistados da
técnica e da legislacdo da Educacdo Ambiental.

No tocante as questdes fechadas, foi permitido e informado ao respondente que poderia
ser marcada mais de uma alternativa. Portanto, quando se faz referéncia as porcentagens nas
tabelas e nos gréaficos apresentados, deve-se atentar para o fato de que as somas das mesmas,
ndo necessariamente somardo 100%, podendo ultrapassar este montante se realizada as somas
de todas as respostas das diferentes alternativas de cada questdo, pois a porcentagem
apresentada diz respeito ao nimero de respostas por questdo ou subitem de questdo, ndo do

ndmero de entrevistados.

® O questionario de diretor e vice-diretor é composto por 13 questdes, sendo as primeiras de identificacdo, questdes
de multiplas escolhas (onde poderiam ser assinalados varios itens), questdes dicotdmicas (onde podia ser
assinalado apenas sim ou ndo, mas com a possibilidade de complementar a resposta) e questdes abertas.

7 O questionario de professores é composto por 14 questdes, sendo as primeiras de identificacdo, seguidas por
questdes de multiplas escolhas (onde podia ser assinalado varios itens), questfes dicotémicas (limitando a escolha
entre sim ou ndo, mas com a possibilidade de complementar a resposta) e ao final questdes aberta.

8 O questionario de alunos foi divido em 08 questdes, sendo questdes de identificacdo, seguidas por questdes de
maultiplas escolhas (onde podia ser assinalado varios itens) e por fim questdes dicotdmicas (que pode-se escolher
apenas sim ou ndo, mas com a possibilidade de complementar a resposta).
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A primeira parte de todos 0s questionarios destina-se a identificacdo do respondente. A
segunda parte do questiondrio volta-se para a investigacdo de como foi implementada a
Educacdo Ambiental nas escolas, e na terceira parte do questionario possui perguntas abertas,
com o intuito de perceber o quadro real, obter informacdes novas e dar liberdade ao respondente
de criticar ou elogiar para uma analise qualitativa. A maior parte das entrevistas foi feita de
maneira individual, com dura¢do média de 30 minutos para diretor e professor, e 10 minutos
para cada aluno.

E importante informar, que a maioria das escolas selecionava as turmas e alunos a serem

entrevistados por critérios as vezes ndo informados.

4.3 Apresentacdo e andlise dos dados

A seqguir, serdo apresentadas as analises da coleta de dados e dos respectivos resultados
obtidos por meio das entrevistas com alunos, professores e diretores, no entanto, os confrontos

destas realidades apresentadas serédo feitas no capitulo 05 deste estudo.

4.3.1 Anélise das respostas dos diretores e vice-diretores

As entrevistas nas escolas comegaram, em todos os casos, com os diretores ou vice-
diretores, dependendo da disponibilidade, e ocorreram em dias diversos, alguma antecedidas de
prévio agendamento, outras foram visitas sem horario marcado, principalmente, em virtude da
dificuldade encontrada em entrar em contato com as escolas.

O tempo de duracdo de cada entrevista foi de 30 minutos, e em nenhum caso foi
solicitado o questionario anteriormente, embora algumas diretoras fizessem uma triagem de
todos os questionarios, inclusive dos alunos e dos professores antes de autorizar e comecar a
entrevista. Todos os questionarios respondidos pelos diretores foram identificados e assinados
pelos mesmos. Destaca-se que todos os participantes da presente pesquisa foram informados
sobre o tema e consentiram em dela participar.

As primeiras questdes sdo de identificacdo e tem como objetivo analisar e tragar um
perfil dos profissionais a fim de verificar alguma eventual relacdo com as respostas.

As repostas foram organizadas em tabela e foram criados percentuais apenas para
organizacdo do trabalho e facilitacdo de entendimento dos dados, considerando que o

quantitativo de diretores e vice-diretores é baixo por s6 haver um por escola.
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A questdo 01 teve multiplas alternativas contemplando todos os graus de formacéo
formal que se pode ter. A Tabela 1 foi resumida apenas com as alternativas que foram marcadas
pelo menos por um diretor para facilitar a visualizacdo. A questéo refere-se ao grau de educacéo

formal dos diretores e organiza as informacoes.

Tabela 1 - Q.01- Grau de formacéo - Diretores

) . Estadual Municipal
Grau de instrucdo formal
Quant % Quant %
Ensino superior completo 4 57,1 1 14,3

Pds-graduacdo completa 3 42,9 6 85,7
Mestrado completo 0 0,0 0 0,0
Doutorado completo 0 0,0 0 0,0
Total respondentes por
dependéncia administrativa

Observa-se que no ambito estadual, quatro dos sete entrevistados afirmam possuir
ensino superior completo e trés dentre eles, Pds-Graduacdo. No ambito do municipio, quase a
totalidade possui Pos-Graduacdo completa, sendo seis dos sete entrevistados possuidores de
especializacdo em areas diversas.

A questdo de nimero 02, perguntou em multiplas alternativas de respostas, qual era a

percepcao conceitual de meio ambiente do entrevistado.

2. O que é 0 meio ambiente para vocé? (Pode ser marcada mais de uma
alternativa)

( ) Flora, fauna, solo, agua, ar, belezas naturais

( ) Patrimonio histérico, artistico, turistico

( ) Patrimdnio arquitetbnico, parques e pracgas

( ) Ambiente do trabalho

( ) Outro:

Foi informado aos respondentes que poderia ser marcada mais de uma alternativa como
resposta, 0 que justifica a soma de respostas eventualmente ultrapassar o numero de
entrevistados. A Tabela 2 organiza as respostas, e permite uma compreensao da visdo dos

gestores das escolas sobre 0 meio ambiente.

Tabela 2 - Q.02 - Conceito. Meio Ambiente - Diretores
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0 que € o meio ambiente paravocé?
DEPENDENCIA  |Flora/faunasolo/ar Pa'tnrjw'omo F?atnAm'omo Ambiente de foal respundhen?es
AOMINSTRATVA | felezssnaturss | isoricol  farquiteonicofparg | )+ | pordependénci
artistico/turistico | ues/pracas administrativa
Quant. | % |Quant. | % |Quant.| % |Quant | %
Estadual 7 100,0 4 571 4 57,1 5 714 1
Municipal 7 000 | 2 286 4 57,1 1 143 7

Os conceitos assinalados pelos diretores foram diversos e distribuidos entre as questdes,
destaca-se novamente uma tendéncia de compreensdo do meio ambiente como meio natural,
unica afirmativa que foi assinalada por todos os diretores.

As questdes 03 e 04 indagaram sobre a importancia do meio ambiente no cenéario
econdmico-social e sobre a importancia da Educacdo Ambiental no ensino basico,
respectivamente.

A totalidade dos respondentes, do ambito estadual e também municipal, assinalaram o
ambiente como “importante para humanidade”, € no tocante ao ensino, como “extremamente
importante” a presenga da Educacdo Ambiental no ensino basico.

As respostas dos gestores demonstram consenso sobre a importancia da temaética, e
sobre a aceitacdo da tematica nas escolas. Podendo-se inferir que as faltas e a ineficiéncia do
processo ndo é por resisténcia dos gestores das institui¢cbes, que demonstram grande simpatia
pela tematica.

Destaca-se, todavia, que as escolas possuem autonomia, bem como verba, para criar
seus proprios programas. Apesar da existéncia destas verbas, cabe 0 questionamento sobre a
efetividade, ou mesmo da suficiéncia das mesmas, para que as escolas possam, realmente,
implantar seus projetos, de modo a atender as especificidades regionais de cada uma delas.
Embora a lei defina como dever do Estado a promocéo da educacéo, os parametros curriculares,
a LDB e o direcionamento direto de receita tanto do MEC como do estado e municipio para
suas respectivas escolas, possibilitariam a¢des mais eficazes por parte das escolas.

Embora seja notoria a dificuldade de criar programas e capacitar pessoas,
principalmente, em decorréncia das outras atividades cotidianas, que as escolas ja enfrentam,
percebe-se, em certos momentos, uma posi¢do um pouco apatica das gestdes das escolas, que
tém uma postura de esperar que as solucdes, bem como os projetos, Ihe sejam apresentados por

terceiros, do setor publico ou néo.
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A questdo numero 05 indagou aos diretores sobre a participacdo pessoal deles em
capacitacao especifica para a promoc¢édo da Educacdo Ambiental.
A Tabela 3 demonstra 0s ndmeros e organiza as repostas por dependéncia

administrativa.

Tabela 3 - Q.05 - Capacitacdo Educacdo Ambiental - Diretores

DEPENDENCIA Participaséo em capacitacao para educagdo Nambiental Total respondﬂenfes
ADMINISTRATIVA Sim Ndo por dependéncia
Quant. % Quant. % administrativa
Estadual 3 129 4 57,1 1
Municipal 3 429 4 571 1

As respostas foram equivalentes entre os diretores das escolas do estado e do municipio,
em que quatro dos sete respondentes afirmam nunca ter participado de capacitacao especifica.
Importante frisar que dos que assinalaram que participaram de alguma capacitacdo especifica,
a maioria considerou e anotou suas Pds-Graduacdes e cursos privados feitos por iniciativa e

COM recursos proprios.

Trata-se de um cenario com numeros muito baixos. A cadeia da informacdo é
diretamente proporcional, nas escolas em que os diretores s&o mais interessados e demonstram
conhecimentos mais profundos da temética, como na escola Municipal Levindo Lopes na Zona
Leste, por exemplo, tantos os professores quanto os alunos demonstraram mais interesse e
conhecimento e, consequentemente, os resultados percentuais relacionados com o interesse
sobre o tema refletiram esta realidade. Portanto, é de suma importancia capacitar os diretores,
pois, quanto mais capacitados e com conhecimentos suficientes do tema, o interesse, a iniciativa
e a aceitacdo de projetos serdo naturalmente integrados ao contexto escolar.

A questdo numero 06 indagou os diretores sobre a existéncia de diretriz, lei, norma ou
regulamento para a implementacdo ou para a promogéo da Educacdo Ambiental na escola. O
objetivo foi verificar a existéncia de eventuais normas que ndo fossem conhecidas pelo
pesquisador a fim de enriquecer a pesquisa, bem como verificar o conhecimento dos
respondentes sobre as normas ja existentes.

A Tabela 4 organiza as respostas entre os que marcaram “sim”, 0s que marcaram “nao”

e os que “ndo sabem” (NS) ou “nao responderam” (NR).
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Tabela 4 - Q.06 - Existéncia de diretriz para implementagéo
da Educagdo Ambiental - Diretores

OEPENDENCIA Diretriz.para implementacdo da~ educacdo ambiental naescola  |Total respondﬂen?es
ADMINISTRATIVA Sim Ndo NS/NR por dependéncia
Quant. % | Quant. % | Quant. % administrativa
Estadual 3 429 4 571 0 0,0 1
Municipal 5 114 1 143 1 143 1

Destaque negativo novamente para o estado, onde quatro professores dos sete
respondentes afirmaram que ndo existe nenhuma lei, norma, regulamento ou diretriz para a
implementacdo da Educacdo Ambiental nas escolas.

J& no &mbito municipal, cinco professores afirmaram existir algum tipo de norma. As
alternativas “ndo” e “NR/NS”, foram marcadas por um professor cada uma.

O desconhecimento das normas especificas € retrato e consequéncia direta da falta de
capacitacdo. Uma capacitacdo efetiva e competente deve abordar as normas existentes, suas
obrigagdes e sua aplicabilidade.

O conhecimento e a aplicacdo das normas sobre matéria é obrigacdo dos gestores das
escolas, considerando que estdo investidos na funcao de representantes do poder publico.

A questdo nimero 07 averigua diretamente com os gestores das escolas como é feita a
insercdo da Educagdo Ambiental na grade da escola. Os dados foram compilados na Tabela 5

para efeitos praticos de compreensao.

Tabela 5 - Q.07 - Existéncia de diretriz para implementacao da
Educagdo Ambiental na grade escolar - Diretores

Educagdo ambiental na grade escolar Total
DEPENDENCIA | . .. . Disciplina . |responde
Ndo esta inserida . linterdisciplinar
ADMINISTRATIVA especifica ntes por
Quant. | % |Quant. | % | Quant. | % |dependé
Estadual 0 0,0 1 14,3 6 85,7 7
Municipal 0 0,0 0 0,0 7 100,0 7
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Quase a totalidade dos respondentes assinalou a afirmativa “inserida
interdisciplinarmente”. Todavia, 0s dados demonstraram, como seré visto abaixo, que estes
dados, quando confrontados com os dados coletados dos professores de diversas disciplinas e
com os dados dos alunos, permite inferir que a Educacdo Ambiental ndo tem sido promovida
interdisciplinarmente.

Destaca-se, que a simples existéncia de alguma palestra sobre 4gua ou a realizacéo anual
de uma feira de cultura ndo pode ser considerada como tratamento interdisciplinar da tematica
dentro de um contexto geral do ensino, muito embora estas atividades possam, sim, ter um
carater de interdisciplinariedade patente. A inser¢do da matéria interdisciplinarmente é efetiva
quando ocorre de forma continuada em todas as disciplinas e em todos os niveis, fato que ndo
foi constatado.

A questdo 08 indagou os diretores sobre qual deve ser o conteldo abordado para a
promocdo da Educacdo Ambiental. Trata-se de uma questdo de mdltiplas alternativas em que
foi informado aos respondentes sobre a possibilidade de marcar mais de uma alternativa.

A Tabela 6 organiza as alternativas e faz o paralelo com o nimero de respondentes,

criando um percentual apenas para fins de facilitacdo do entendimento.

Tabela 6 - Q.8 - Conteudo abordado Educacdo Ambiental - Diretores

Disciplinas que trabalham a Estadual Municipal
educacdao ambiental devem
] Quant % Quant %
abordar como conteudo
N3o abordaram o tema 0 0,0 0 0,0
Natureza 6 85,7 7 100,0
Justica ambiental 5 71,4 2 28,6
Contexto econbmico 4 57,1 1 14,3
Contexto politico 4 57,1 0 0,0
Contexto histoérico 5 71,4 2 28,6
Etica 5 71,4 4 57,1
Cidadania 6 85,7 5 71,4
Outros 0 0,0 0 0,0
Total respondentes por 2 2
dependéncia administrativa
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Observa-se que as respostas ficaram distribuidas entre as vérias alternativas. Importante
salientar que, nos termos da lei e das normas relacionadas a tematica, a Educacdo Ambiental
deveria compreender todos os aspectos citados como alternativas.

A alternativa “natureza” foi a mais assinalada nas duas dependéncias administrativas
(municipal e estadual), comprovando que também os diretores ainda possuem visdo do
ambiente e da Educacdo Ambiental, principalmente, adstrita a aspectos meramente naturais.

Destaque negativo para a falta de respostas dos diretores da rede municipal, da
alternativa “contexto politico”. Por mais que as escolas municipais, em sua maioria, possuam
alunos de séries mais iniciais no processo educativo, bem como alunos mais novos, nao ha
problema nenhum em se abordar o contexto politico em que se vive, que seguramente afeta o
ambiente. Naturalmente, a discussdo nao devera abordar cargos politicos e disputas partidarias,
mas, sim, uma abordagem do pensamento, dos objetivos e dos problemas politicos do Brasil e
do mundo, que ajudam a criar essa cultura de preocupacao e melhor entendimento politico da
sociedade, e, da compreensédo da existéncia uma politica ambiental.

A questdo numero 09 perguntou aos diretores se os professores recebem formacéo
complementar em suas areas de atuacdo, com o propoésito de atender os principios e objetivos
da Educacdao Ambiental. O objetivo é verificar a existéncia de cursos oferecidos pelos 6rgéos
publicos, bem como confrontar com as respostas dos professores, conforme serd apresentado

no capitulo seguinte. A Tabela 7 organiza as respostas por dependéncia administrativa.

Tabela 7 - Q.09 - Professores. Formacdo complementar - Diretores

Formacdo complementar na drea de
N " . ] Total respondentes
DEPENDENCIA atuacdo para educacao ambiental . .
por dependéncia
ADMINISTRATIVA Sim N3o .. )
administrativa
Quant. % Quant. %
Estadual 1 14,3 6 85,7 7
Municipal 3 42,9 4 57,1 7

Observa-se que a existéncia e a participacdo em cursos sobre Educacdo Ambiental ndo
€ muito recorrente, conforme respostas dos diretores. Nas duas esferas administrativas, a
maioria dos respondentes informou que n&o existe formagdo complementar para os professores.
Destaque negativo para as repostas dos diretores da rede estadual, que em 85,7% das repostas,

ou seja, seis dos sete entrevistados afirmaram ndo haver curso especifico.
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A falta de capacitacdo dos professores € um dado gravissimo e que se nao for alterado
coloca em risco qualquer tipo de projeto sobre o tema.

Mesmo considerando as dificuldades de promover capacitacbes eficientes, com
embasamento teorico suficiente e aplicabilidade prética, a postura encontrada na maioria das
escolas de apontar responsaveis e ndo se enxergar como detentor de um dever de realizar e fazer
acontecer plenamente a inser¢do do contetido ndo contribui em nada para o processo. Espera-
se da gestdo das escolas mais pré-atividade neste sentindo, ainda que delegando servidores ou
instituicOes especializadas para a insercdo do tema.

A questdo 10 perguntou aos diretores se existe discussdo entre os professores sobre a
dimensdo ambiental. A Tabela 8 demonstra que a maioria dos diretores entende que existe
discussdo entre os professores, nas duas dependéncias administrativas, com quatro

respondentes dos sete, em cada uma, afirmando que “Sim”.

Tabela 8 - Q.10 Discusséo. Professores. Educacdo Ambiental - Diretores

Discussao dos professores da
. ] . ] Total respondentes
DEPENDENCIA dimensao ambiental ..
por dependéncia
ADMINISTRATIVA Sim N3o . ]
administrativa
Quant. % Quant. %
Estadual 4 57,1 3 42,9 7
Municipal 4 57,1 3 42,9 7

Embora a maioria dos respondentes considere que existe discusséo entre os professores,
0 numero ainda € baixo considerando a importancia da tematica e todas as normas existentes
que definem a obrigatoriedade do tema. Outro ponto a ser destacado é o tipo de discussdo,
meros bate-papos em corredores da escola e sala de professores, sobre o clima e sobre a falta
de &gua, que ndo sao considerados discussdo com efeito para a Educacdo Ambiental. A maioria
dos respondentes afirmou na parte aberta da questdo que as discussdes ocorrem de maneira
informal.

As discussdes devem ser promovidas pelos 6rgdos publicos, com pauta definida. As
reunides tambeém devem ser organizadas formalmente também pelas proprias instituigdes em
forma de reunides ou seminarios. Discuss@es livres, que aguardam a iniciativa individual dos
professores, sem tema, sem objetivos ndo podem ser consideradas para o contexto da Educacao

Ambiental.
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A questdo 11 pesquisou a opinido dos diretores sobre o nivel de envolvimento dos
professores da escola com a Educacdo Ambiental. Nenhum respondente alegou que 0s
professores tenham desinteresse ou que possuem resisténcia com 0 tema, por isso essas

alternativas foram retiradas da Tabela 9, para melhor efeito de visualizacdo dos resultados.

Tabela 9 - Q.11 Envolvimento. Professores. Educagdo Ambiental - Diretores

cdo sobre o envolvimento dos professores com a educagao am Total
ota
DEPENDENCIA i L respondentes por
Muito alto Alto Médio ..
ADMINISTRATIVA dependéncia
administrativa
Quant. % Quant. % Quant. %
Estadual 1 14,3 1 14,3 5 71,4
Municipal 1 14,3 1 14,3 5 71,4

As entrevistas apresentaram o mesmo resultado nas duas dependéncias administrativas.
A maioria, sete em cinco dos respondentes, alegou que os professores possuem médio interesse
com o tema. Este resultado ndo é bom, mas por um viés otimista, frente ao atual contexto de
falta de capacitacdo, de programas efetivos, de reunides, de projetos formais, baixos salarios,
falta de estrutura e de ndo terem nenhum estimulo, s6 o fato de ndo demonstrarem desinteresse
ou resisténcia com o tema, ja pode ser considerado um cenario favoravel para implementacéao
de projetos.

A questdol12 perguntou a opinido dos diretores sobre a necessidade de estrutura para a
implementacdo da EA. A Tabela 10 demonstra que a maioria dos entrevistados acha que é

necessaria estrutura propria para a promocao da Educacdo Ambiental.

Tabela 10 - Q.12 Educagcdo Ambiental. Necessidade de estrutura - Diretores

Educacao ambiental exige estrutura

.. . Total respondentes
e materiais para promog¢ao

DEPENDENCIA .
por dependéncia

ADMINISTRATIVA Sim N3o L. .
administrativa
Quant. % Quant. %
Estadual 4 57,1 3 42,9 7
Municipal 4 57,1 3 42,9 7

As respostas foram equivalentes nas duas dependéncias administrativas, com a opiniao
bem dividida, com quatro dos sete entrevistados em cada dependéncia, afirmando que é

necessaria estrutura e material para a implantacdo da Educacdo Ambiental. Os respondentes
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que responderam que ndo € necessaria, defenderam a ideia de que basta 0 material humano e
iniciativa dos profissionais.

A questdo 13 teve o objetivo de verificar a opinido dos diretores sobre a estrutura e 0s
recursos que possuem para trabalhar e se as consideram suficientes. As respostas foram bem
divididas e semelhantes nas duas dependéncias administrativas e a Tabela 11 compila as

respostas a fim de facilitar a analise.

Tabela 11 - Q.13 Disponibilidade de Recursos. Educacdo Ambiental - Diretores

A escola dispde de materiais para a
Total respondentes

DEPENDENCIA educacdo ambiental R
por dependéncia
ADMINISTRATIVA Sim N3o .. .
administrativa
Quant. % Quant. %
Estadual 3 42,9 4 57,1 7
Municipal 4 57,1 3 42,9 7

Nas escolas estaduais, quatro dos sete entrevistados afirmaram que as escolas nédo
possuem recursos para a Educacdo Ambiental. No municipio, o dado inverte, sendo quatro
diretores afirmando que possuem os recursos. A maior queixa foi a falta de programas prontos
sob a justificativa de que a propria instituicdo ndo tem condicdo de fazer em virtude das
dificuldades técnicas e da falta de tempo decorrente de muitas atividades de gestdo e problemas
cotidianos que surgem no dia a dia.

A melhor proposta é a insercdo de programas nas escolas pelos 6rgaos publicos, com
carater obrigatdrio, acontecendo em dias especificos, durante o horario formal de aula. Desta
maneira, as dificuldades apontadas néo existiriam e caberiam aos mesmos apenas fazer a gestdo

logistica dentro da instituicdo e se manterem informados e atualizados sobre o tema.

4.3.2 Apresentacao e analise das respostas dos professores

Nesta se¢do, as questdes foram analisadas e apresentados graficos e tabelas por regides
isoladas, Norte, Sul, Leste e Oeste e também foi realizada analise por dependéncia
administrativa, dividindo os dados apenas entre as escolas estaduais e municipais. Todavia, a
analise por regides ndo apresentou diferencas significativas e sera comentada apenas quando
houver diferenca expressiva. Os dados mais relevantes encontrados por esta pesquisa, e as

diferengas mais sensiveis, ocorreram do ambito estadual em relagdo ao municipal.
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A questdo numero 01 identifica os professores em sua area de atuacdo por meio das
disciplinas que lecionam. Importante frisar que alguns professores lecionam mais de uma
disciplina e que os professores das escolas municipais, principalmente nas séries mais iniciais,
lecionam praticamente todas as disciplinas para a mesma turma. Os professores foram
escolhidos aleatoriamente de acordo com a disponibilidade em cada escola e interesse dos
mesmos em responder. A Tabela 12 demonstra em nimeros e percentuais as disciplinas que 0s

professores respondentes lecionam.

Tabela 12 - Q.1 Disciplinas que ministram - Professores

Conteludo abordado Estadual Municipal
Quant % Quant %
Portugués 6 18,2 2 7,1
Matematica 5 15,2 2 7,1
Histdéria 1 3,0 1 3,6
Geografia 1 3,0 2 7,1
Ciéncias/Biologia 4 12,1 2 7,1
Artes 2 6,1 3 10,7
Educacado fisica 0 0,0 1 3,6
Educacdo infantil (0] 0,0 6 21,4
Inglés 3 9,1 3 10,7
Filosofia 2 6,1 0 0,0
Sociologia 2 6,1 0 0,0
Quimica 3 9,1 0 0,0
Auxiliar de Biblioteca (0] 0,0 1 3,6
Fisica 1 3,0 0 0,0
Apoio escola integrada (0] 0,0 0 0,0
N3o informou 4 12,1 3 10,7
Total respondentes por 33 28
dependéncia administrativa

A Tabela 12 demonstra que houve uma distribuicdo razoavel entre as disciplinas, o que
favorece a pesquisa, uma vez que o tema pesquisado € interdisciplinar e transversal, ou seja,
deve ser abordado em todas as disciplinas e em todos os niveis.

Ainda na identificacdo do corpo docente, quanto ao grau de educacdo formal dos
entrevistados, a questdo 02 pergunta o grau de educacdo formal do professor, com alternativas
maultiplas, que contemplam desde o Ensino Fundamental até o Doutorado completo.

A Tabela 13 organiza os dados e demonstra em nimeros e percentuais o0s resultados.

Tabela 13 - Q. 2 Grau de formacéo - Professores



. . Estadual Municipal
Grau de instrugao formal
Quant % Quant %

Ensino fundamental 0 0,0 0 0,0
Ensino médio 1 3,0 0 0,0
Ensino superiorincompleto 0 0,0 4 14,3
Ensino superior completo 16 48,5 6 21,4
Pds-graduagdo incompleta 2 6,1 1 3,6
Pds-graduagdao completa 11 33,3 12 42,9
Mestrado incompleto 1 3,0 4 14,3
Mestrado completo 2 6,1 0 0,0
Doutorado incompleto 0 0,0 1 3,6
Doutorado completo 0 0,0 0 0,0

Total respondentes por 33 28

dependéncia administrativa
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A maior parte dos professores da rede estadual possui ensino superior completo, com

48,5% das respostas. Em relacdo ao estado, a informacdo mais relevante, que sé foi constatada

apos a visita em algumas escolas, é que a maioria dos professores ndo é concursado, sao

designados e existe um rodizio significativo de professores.

Ja nas escolas municipais, todos os professores entrevistados sdo concursados e a maior

parte dos professores possui P6s-Graduagdo completa, com 42,9% dos respondentes. Observa-

se, todavia, que quatro professores, dos 28 entrevistados ainda ndo completou o0 ensino superior.

A questdo de nimero 03 indaga aos professores sobre a relevancia do meio ambiente no

cenario econdmico-social. O Grafico 1 demonstra que a opinido dos professores € praticamente

unanime, tanto nas escolas estaduais quanto nas municipais, sobre a importancia do meio

ambiente para a humanidade.

Gréfico 1 - Q. 3. Relevancia do meio ambiente - Professores
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Municipal
Importante; 100

Estadual

Importante; 97

Cumpre destacar que apenas um professor da Escola Estadual Augusto de Lima marcou
duas alternativas “importante para a humanidade” e “limitagdo ao desenvolvimento
econdmico”, ndo afetando o quantitativo. Mas, o fato de apenas um respondente marcar
diferente e ainda assinalar a alternativa “importante” em sua resposta, demonstra que ¢
consensual a importancia do meio ambiente para a humanidade.

O argumento utilizado pelo professor foi 0 mesmo adotado por parte da doutrina que
defende que o segredo para um bom desenvolvimento, ou desenvolvimento sustentavel, esta no
liame ético entre a utilizacdo os recursos naturais e preservacao.

A questdo de nimero 04 pesquisou a opinido dos professores sobre a importancia da
Educacdo Ambiental no ensino basico. O Grafico 2 mostra que praticamente unanimidade dos

professores considera que a educacdo ambiental é extremamente importante.

Gréfico 2 - Q. 04 Importancia. Educacdo Ambiental. Ensino basico - Professores

Municipal

Importante; 100

Estadual
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O resultado apresentado é um étimo indicador da simpatia pelo tema que os professores
da rede publica de educagdo apresentam, o que favorece muito a implementacdo de projetos
efetivos na escolas.

A questdo de numero 05, indagou os professores sobre o conceito de meio ambiente. A
questdo é de extrema relevancia e tem como objetivo adentrar na esfera qualitativa, porque para
verificar a eficicia da Educagdo Ambiental é necessario verificar a compreensdo de meio

ambiente dos profissionais.

5. O que é o meio ambiente para vocé? (Pode ser marcada mais de uma
alternativa)

( ) Flora, fauna, solo, agua, ar, belezas naturais

( ) Patriménio histdrico, artistico, turistico

( ) Patrimdnio, arquitetdnico, parques e pragas

( ) Ambiente do trabalho

( ) Outro:

O Grafico 3 demonstra em percentuais a opinido dos professores e a compreensao
conceitual dos mesmos sobre 0 meio ambiente. Importante frisar, novamente, que foi informado

que poderia ser marcada mais de uma alternativa.

Gréfico 3 - Q. 5 Compreensao da amplitude do meio ambiente - Professores

Municipal

Estadual

m Ambiente de trabalho » Patriménio arquitetonico/pragas/parques

®m Patrimdnio histérico/artistico/turistico  m Flora/fauna/solo/ar/belezas naturais

Cumpre destacar que grande parte da doutrina mais moderna considera todas as
afirmativas como componentes do meio ambiente.
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Quase unanimidade dos respondentes compreende a flora, fauna, solo, ar e belezas
naturais como meio ambiente, com 100% no estado e 96% no municipio. Entretanto, as outras
afirmativas ndo contam com o mesmo numero de adeptos, tendo como média de todas as outras
respostas juntas de 51% dos professores das escolas estaduais e 49% das municipais.

Em uma analise comparativa com a resposta dos alunos tem-se que a afirmativa “flora,
fauna, solo, agua, ar, belezas naturais”, foi assinalada em 98% das respostas dos alunos das
escolas estaduais, e em 100% dos alunos das escolas municipais (dados que serdo apresentados
mais detalhadamente no item 4.3.3). “Patrimonio histérico artistico, turistico” foi assinalada em
21% dos respondentes das escolas estaduais e 10% das escolas municipais. A assertiva
“patrimdnio, arquitetdnico, pragas e parques”, foi assinalada em 28% nas escolas estaduais e
26% das municipais.

Apenas a titulo de demonstracdo como este dado é relevante, é possivel desde ja inferir
que os alunos ndo ttm a mesma dimensdo variada do meio ambiente do que os professores
indicam ter, embora tanto os professores quanto os alunos estejam ainda, em sua maioria, com
a visdo de meio ambiente como o meio natural apenas.

Na questdo de numero 06, perguntou-se aos professores se ja participaram de alguma
capacitacao especifica para a Educacdo Ambiental. O Grafico 4 apresenta a porcentagem de
professores que tiveram capacitacao especifica para a Educacdo Ambiental, divididos em estado
e municipio. Importante informar que as respostas ndo se restringiram a cursos ofertados
apenas pelo estado ou pelo municipio, compreendem também cursos feitos por iniciativa e com

custos arcados pelos préoprios professores.

Gréfico 4 - Q. 06. Capacitacdo professores. Educacdo Ambiental - Professores

Ndo; 61%

Municipal
P Sim; 33%

N3o; 76%

Estadual .
Sim; 24%
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A maioria dos respondentes alega ndo ter participado de nenhuma capacitacao especifica
em Educacdo Ambiental. Os professores das escolas municipais, em 61% dos casos, alegam
ndo ter feito nenhum tipo de capacitacédo e o valor dos professores da rede estadual foi de 76%.

Importante frisar que a maioria absoluta dos respondentes que alega ter feito algum tipo
de capacitacdo o fez por iniciativa propria, seja em cursos livres ou Pos-graduagdes, e que ndo
conhece cursos oferecidos pelos 6rgaos publicos.

Por parte do municipio, alguns professores alegam que ja ouviram falar de cursos
oferecidos pela Prefeitura, mas que acontecem em locais longe e em horérios dificeis de
comparecer. Alegam, também, que o excesso de tarefas e responsabilidades ndo permitem
deslocamento e disponibilidade de tempo.

A falta de capacitacdo € um dado que reflete uma realidade muito preocupante.
Profissionais sem a devida capacitacdo comprometem qualquer tipo de programa, e, em outra
via, professores capacitados e preparados colocam em éxito qualquer projeto. O material
humano bem qualificado é mais eficaz do que qualquer verba investida em grande projetos ou
material grafico panfletado para as escolas.

No mesmo viés, a fim de verificar a formacdo dos educadores, a questdo numero 07
indagou se os professores recebem formacgdo complementar em suas areas de formagao com o
proposito de atender os principios e objetivos da Educacdo Ambiental.

O Gréfico 5 demonstra que os professores ndo tém recebido formacdo complementar

em nUmeros satisfatorios.

Gréfico 5 - Q. 07 Formacao complementar. Educacdo Ambiental - Professores

N3o; 79%

Municipal

Ndo; 88%
Estadual

Importante relembrar, que o estado tem o dever legal de promover a formacao

complementar dos professores em Educacdo Ambiental, e 0 nimero de professores que
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afirmam ndo ter este tipo de formac&o é muito elevado, 88% dos professores do estado e 79%
dos professores do municipio.

A falta de capacitacdo e entendimento ambiental dos professores reflete diretamente na
compreensdo dos alunos, que por sua vez esta ligada diretamente na convivéncia em sociedade.

A questdo numero 08 objetivou verificar por meio das respostas dos professores como
esta inserida a Educacdo Ambiental na grade das escolas.

O Grafico 6 representa, em numeros, a percepcao dos professores sobre a insercédo da

Educacdo Ambiental nas grades das escolas.

Gréfico 6 - Q. 08 Educacdo Ambiental. Grade das escolas - Professores

7%
89%
Municipal

54%
Estadual o

46%

m outros interdisciplinarmente  m Disciplina especifica  m N3o estd inserida

Os professores das escolas municipais afirmam, em 89%, e os das escolas estaduais, em
54% dos casos, que a Educacdo Ambiental esta inserida interdisciplinarmente.

O dado preocupante € o do estado, em que 46% dos professores afirmam que a Educacao
Ambiental ndo esté inserida na grade da escola. A opinido dos professores é muito importante,
porqgue eles sdo os que enfrentam o dia a dia do processo educativo.

E sabido que os professores, muitas vezes, por ja receber a ementa de curso pronta,
possuem um contato limitado com as grades e curriculos escolares.

A questdo nimero 09 perguntou aos professores se eles abordam a questdo ambiental
em suas disciplinas. O objetivo € verificar se os professores consideram que abordam a questéo
ambiental, e também permitir o cruzamento com as respostas dos alunos, sobre a abordagem

dos professores em sala de aula.
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A Tabela 14 demonstra os nimeros dos professores das escolas estaduais e municipais

que consideram que abordam, e os que consideram que ndo abordam a questdo ambiental.

Tabela 14 - Q. 09. Professores abordam. Dimensao ambiental - Professores

DEPENDENCLA DiSEipliHELlEE%DI’lE.dELE abordagem sobre 2 questio ambiental | 1o respondents
ADMINISTRATIVA i Nio por dependéncia
Quant. % Quant % administrativa
Estadual 17 31,5 15 435 3
Municipal 23 82.1 5 179 28

A resposta “Sim”, apareceu na marcagao de 51,5% dos professores das escolas estaduais
e 82,1% dos professores das escolas municipais. Portanto, mais ou menos metade dos
professores da rede estadual e a maioria absoluta dos professores das escolas municipais
considera que aborda a dimensdo ambiental em suas disciplinas.

O resultado ndo é bom, e o dado esperado, tendo em vista o carater interdisciplinar e
transversal, seria 100% de respostas afirmativas.

Todavia, a andlise quantitativa seria inocente se ndo fosse verificada, ainda que pela
prépria alegacdo dos professores, o que eles afirmam que ensinam dentro do contexto da
Educacdo Ambiental.

Na questdo fechada de numero 10, os professores foram informados sobre a
possibilidade de marcar mais de uma alternativa. O objetivo era verificar o que os professores

consideram que abordam como contelido de educacdo ambiental:

10 - O que € abordado em sua disciplina para a educacdo ambiental?
( ) Né&o abordo o tema
( ) Natureza
( ) Justica ambiental
( ) Contexto econémico
( ) Contexto politico
( ) Contexto histérico
() Etica
( ) Cidadania
( ) Outros:
A Tabela 15 sintetiza, em nameros, o que os professores consideram como Educacgéo

Ambiental, dentro da abordagem de sua disciplina com os alunos.
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Tabela 15 - Q. 10. Conteudo abordado. Educacdo Ambiental - Professores

Conteudo abordado Estadual Municipal
Quant % Quant %
Ndo aborda o tema 10 30,3 2 7,1
Natureza 12 36,4 25 89,3
Justica ambiental 4 12,1 6 21,4
Contexto econémico 4 12,1 25 89,3
Contexto politico 5 15,2 3 10,7
Contexto historico 5 15,2 10 35,7
Etica 8 24,2 16 57,1
Cidadania 11 33,3 18 64,3
Outros 0 0,0 0 0,0
Total respondentes por 33 28
dependéncia administrativa

Na rede estadual, 30,30% dos professores afirmam que ndo abordam o tema Educacéo
Ambiental, contra 7,1% da municipal.

Importante informar que a rede municipal abarca mais os Ensinos Infantil e
Fundamental e que, em decorréncia disso, muitos professores lecionam varias disciplinas para
mesma turma, o que seguramente influencia nos dados.

Os numeros demonstram que a assertiva “natureza” foi marcada por 36,6% dos
professores da rede estadual e por 89,3% da municipal. Novamente, percebe-se a visdo simplista
de ambiente como apenas relacionado a natureza.

No préximo capitulo, sera apresentada uma planilha comparativa entre os dados
respondidos pelos professores e pelos alunos nesta mesma questao.

As questbes de nimero 11 e 12 tém como objetivo perceber se 0 ambiente escolar tem
sido um ambiente onde a Educacdo Ambiental vem sido discutida e fomentada.

A questdo 11 perguntou a opinido dos professores sobre a existéncia de discussao entre
os professores da dimenséo ambiental.

Os professores ficaram divididos, tanto nas escolas estaduais, quanto nas municipais,

conforme o Graéfico 7.

Gréfico 7 - Q. 11. Discussdo entre professores. Educagdo ambiental - Professores
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Municipal Sim; 54%

do; 58%

Estadual
Sim; 42%

Existe uma divisdo quase paritaria entre os professores, mas que é proporcionalmente
inversa entre estado e municipio. No estado, a maioria, 58%, afirma que ndo existe discussao
da Educacdo Ambiental nas escolas, j& no municipio a maioria, 54%, afirma que existe a
discussdo da dimens&o ambiental.

O dado demonstra mais uma vez a percepc¢do negativa dos profissionais do estado, mas,
mesmo no caso dos professores municipais, 0 que se observa € que pouco mais da metade
afirma que existe discusséao, o que pode ser considerado muito pouco. O ambiente envolve todo
o cotidiano humano, e, este ambiente composto por professores € 0 ambiente que se espera que
essas discussdes existam em maior nUmero, e com maior riqueza tedrica e pratica.

Outro ponto a se destacar, € que a maioria absoluta dos professores, que afirma que
existe discussdo entre os professores, informou que essas discussdes ocorrem em corredores e
sala de professores informalmente. Discussfes informais sdo importantes, mas a Educacéo
Ambiental ndo pode sobreviver, e ndo sobreviverd, se ndo existirem reunides formais, com
pautas de discussdes bem definidas, com programas bem elaborados e metas a serem
alcancadas.

As discussdes devem acontecer dentro das escolas, em horario escolar ou com horas
remuneradas ao professor, com pauta pré-estabelecida, organizadas pelos entes publicos e pelas
instituicdes. Deixar essa responsabilidade e encargo nas méos do professor € pesado para o
profissional e ineficaz para o processo como todo.

A questdo de nimero 12, no mesmo sentido, questionou a opinido sobre o envolvimento
dos professores da escola com a Educacdo Ambiental.
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A Tabela 16 demonstra que os professores das escolas estaduais e municipais, em sua

maioria, consideram o envolvimento dos professores com médio.

Tabela 16 - Q. 12. Envolvimento. Educacdo Ambiental - Professores

Percepgdo sobre o envolvimento dos professores com a educagdo ambiental ota

ota
DEPENDENCIA - , o respondentes por
Alto Médio Desinteresse  |Resisténcia ao tema ..
ADMINISTRATIVA dependéncia
administrativa

Quant. % | Quant. % | Quant. % | Quant. %
Estadual 3 9,1 il 63,6 9 273 0 0,0 B
Municipal 4 143 20 714 4 143 0 00 28

A maioria dos professores, nas duas dependéncias administrativas, percebe como médio
0 interesse dos professores, no estado 63,6% e no municipio 71,4%. Mais uma vez, o estado
apresenta um dado muito negativo que é a afirmacdo por parte de 27,3 % dos professores de
que ha desinteresse sobre o tema.

E importante frisar, em uma analise sistematica dos dados, ponderando que o0s
professores consideram o tema importante e de extrema importancia no ensino basico, como
visto acima, que esse desinteresse pode estar ocorrendo em decorréncia de um mau tratamento
da temaética pelos 6rgdos publicos e pelas instituicdes escolares. Esse mau tratamento fica claro
com a falta de estrutura, falta de oferta de capacitacéo, falta de programas bem definidos e falta
de assisténcia e condigdes efetivas aos professores.

Foi perguntado aos professores, na questdo 13, se a Educacdo Ambiental exige alguma
estrutura e materiais para sua promocao.

No Grafico 8, pode-se perceber que a maioria absoluta, 68% no municipio e 70% no
estado, respondeu que a Educacdo Ambiental exige estrutura e materiais para sua promogéo.
As estruturas e materiais mais citados foram internet, visitas a campo, material didatico, livros
especificos, cartilhas e laboratorios.

Por sua vez, os professores que responderam que ndo € necessaria nenhuma estrutura
informaram que basta a boa vontade individual e capacitacdo profissional para promover a

Educacdo Ambiental.

Gréfico 8 - Q. 13 Educacdo ambiental. Necessidade de estrutura - Professores
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Municipal

Ndo; 30%

Estadual

Portanto, a maioria dos professores entende que a Educacdo Ambiental necessita de
estrutura para ser efetivada e a questdo 14 verifica exatamente a percepcdo dos professores
sobre a existéncia de recursos e sobre estrutura nas escolas. O Grafico 9 demonstra, mais uma

vez, que os professores da rede municipal se mostram mais satisfeitos.

Grafico 9 - Q. 14 Educacdo Ambiental. Existéncia de estrutura - Professores

Municipal

Ndo; 82%

Estadual

Em 61 % dos casos, os professores das escolas municipais afirmam que a escola dispde
da estrutura necessaria, ja no estado, 82% dos professores responderam que ndo dispdem da
estrutura necessaria. A diferenca é muito grande. Os nimeros sdo inversamente proporcionais
e demonstram mais uma vez o descaso do estado com a Educa¢do Ambiental.

E nitida a diferenca de conservacao dos prédios do estado e do municipio. Durante essa
pesquisa, em algumas escolas municipais, foi verificada a existéncia de hortas, de projetos de

arborizacdo e de uso racional de &gua. As diferencas de conservacdo dos banheiros, das salas



79

de aula e sala de professores também ¢é bem grande. As escolas estaduais visitadas, em sua
maioria, de fato parecem estar com problemas, e os nimeros confirmam essa percepcao.
Embora sejam as pecas principais do processo, percebe-se que os professores ndo estéo
sendo bem preparados e que ndo tem recebido estimulos suficientes para desenvolver esta
funcdo de promover a Educacdo Ambiental plenamente. E urgente uma inversio deste quadro,
ndo bastassem as exigéncias legais descumpridas, deve-se ter responsabilidade como geracéo
ocupante do planeta de realizar acdes e modificar a estrutura. A Educacdo Ambiental é

seguramente um canal perfeito para a evolucgéo da sociedade.

4.3.3 Apresentacao e andlise das respostas dos alunos

Nesta secdo, foram analisados e criados graficos e tabelas por regides isoladas, Norte,
Sul, Leste e Oeste, e também foi realizada anélise por dependéncia administrativa, divida
apenas em escolas estaduais e municipais. Todavia, a analise por regides ndo apresentou
diferencas significativas, de modo que serd comentada apenas quando houver diferenca
significativa. A priori, podemos destacar desde ja que os dados mais relevantes encontrados por
esta pesquisa, bem como as diferencas mais sensiveis, ocorreram em relagdo ao &mbito estadual
em relagdo ao municipal.

A primeira questdo do questionario de alunos, logo ap6s as trés primeiras questdes de
identificacdo, foi sobre a dimensdo do entendimento do meio ambiente. Apos a coleta destes

dados foi gerado o Gréfico 10.

Grafico 10 - Q.1. Compreensdo da dimensdo do meio ambiente - Alunos

100%

98%

3%

Estadual Municipal
m Flora/fauna/solo/ar/belezas naturais ®m Patrimonio historico/ artistico/turistico

Patrimdnio arquitetdnico/Parques/Pracas = Ambiente de trabalho
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A soma dos percentuais do grafico apresentado ndo precisa alcancar apenas 100% em
decorréncia da possibilidade de serem marcadas mais de uma alternativa pelo mesmo aluno. A
analise é feita pelas respostas marcadas, e ndo por nimero de alunos, como anteriormente ja
salientado.

As diferengcas percentuais apresentadas nesta questdo entre as dependéncias
administrativas do estado e municipio foram pequenas, mas, ainda assim, merecem
comentarios, uma vez que demonstram uma visao rasa dos alunos no tocante a abrangéncia do
meio ambiente. Importante ressaltar que a doutrina, mais moderna e majoritaria, compreende
todas as alternativas apresentadas como meio ambiente.

Os alunos do estado, em 98% dos casos, compreendem como meio ambiente a “flora,
fauna, solo, agua, ar, belezas naturais”, enquanto 100% dos alunos do municipio marcaram esta
alternativa, o que acaba por refletir a dimensdo de “senso comum” do meio ambiente, que ¢ a
percepcdo de ambiente como a natureza apenas.

A diferenca mais marcante entre municipio e estado encontra-se na alternativa
“patrimoOnio historico, artistico, turistico”. No estado, 21% dos alunos marcaram essa
alternativa, e no municipio apenas 10% consideram o patrimonio historico, artistico e o turistico
como meio ambiente. Essa diferenca tem uma explicacéo factivel, em uma das escolas estaduais
da Zona Leste, Escola Estadual Henrique Diniz, os alunos ja tiveram uma disciplina chamada
Turismo, e muitos respondentes desta escola marcaram esta alternativa, que considera também
0 patriménio turistico como meio ambiente.

Esta disciplina, Turismo, existiu no extinto sexto horario da escola, durante o programa
do estado que se chamava Reinventando o Ensino Médio, mas que foi extinto pelo atual
governo. Trata-se de uma observacdo pessoal em conversas informais na escola, uma vez que
a disciplina ja ndo existia na época da visita, mas que pode sim ter interferido neste resultado.

Na alternativa “patrimonio, arquitetonico, parques e pragas”, 28% dos alunos do estado
e 26% dos alunos do municipio marcaram essa alternativa. Quase nao existiu diferenca, mas
demonstra até um percentual consideravel de alunos que tem essa percepc¢ao do ambiente.

A alternativa ambiente do trabalho foi praticamente desconsiderada pelos estudantes,
embora também seja compreendida por parte consideravel da doutrina como meio ambiente.

A questdo de numero 02 é uma pergunta mista, em que a resposta deve ser, “sim ou
ndo”, mas com complementagdo da resposta de forma aberta, com os nomes das disciplinas

respectivas. A questdo indagada aos alunos foi: “Se eles, tem ou tiveram a questdo ambiental
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abordada em todas as disciplinas?” E, ainda foi pedido na questdo para que fosse citadas as
disciplinas em que se lembravam de ter estudado as questdes ambientais na escola.

A analise foi dividida em trés. A primeira parte sera relativa as respostas afirmativas e
negativas por regido, a segunda parte sera relativa as respostas afirmativas e negativas em uma
andlise por dependéncia administrativa, e a terceira parte sera a analise das disciplinas que
foram citadas na parte aberta da questdo, onde foi feito um quadro com as disciplinas mais
citadas, e 0 nimero de respondentes que a citaram.

No primeiro caso, sera feita a analise por regides por meio dos nimeros apresentados
no Gréfico 11, em que esta dividida a cidade por regido, independentemente de se tratar de

escola estadual ou municipal.

Gréfico 11 - Q.2. Dimensédo ambiental. Disciplinas curriculares. Por regido - Alunos

Nado; 100%

N&o; 85% N&o; 87% N&o; 87%

Leste Oeste Norte Sul

A resposta “ndo”, demonstrada no grafico, refere-se aos alunos que consideram que nédo
tiveram a questdo ambiental abordada em todas as disciplinas e a resposta “sim”, demonstra os
alunos que afirmam que tiveram a questdo ambiental em todas as disciplinas.

O dado destoante neste caso € o dado da regido Norte da cidade, onde em nenhuma das
quatro escolas visitadas houve sequer uma reposta “sim” a este quesito, destoando totalmente
do resto da cidade, que teve uma média de 14,30% dos respondentes, que afirmam ter tido a
questdo ambiental em todas as disciplinas. Em anélise as respostas “nao”, tem-se que 89,75%
dos alunos entrevistados nas quatro regides da cidade afirmam né&o ter a dimensdo ambiental

abordada em todas as disciplinas.
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Destaca-se que é um dado preocupante, e que demonstra a pouca evolugdo da tematica
no ambiente escolar, principalmente por ser uma tematica que permite um tratamento
transdisciplinar e transversal, de modo que deveria ser abordada em todas as disciplinas.

O Gréfico 12 demonstra o resultado dos alunos que consideram que tiveram, ou ndo, a

questdo ambiental abordada em todas as disciplinas, por dependéncia administrativa.

Gréfico 12 - Q.2. Dimensdo ambiental. Disciplinas curriculares.
Dependéncia Administrativa - Alunos

Néo;

Estadual Municipal

A terceira parte da analise da questdo 02 refere-se as disciplinas citadas pelos alunos
que responderam que tiveram a dimensdo ambiental abordada em todas as disciplinas. Na
Tabela 17 foram relacionadas todas as disciplinas que foram citadas pelos respondentes de todas

as regides, e divididos por dependéncia administrativa.

Tabela 17 - Q.2. Dimensdo ambiental. Disciplinas que abordam - Alunos

s Dependéncia Administrativa
Disciplina —

Estadual Municipal
Ciéncias 17 37
Artes 1 7
Geografia 23 27
Histoéria 5 14
Portugués 5 10
Matemaética 1 1
Ed. Fisica 0 1
Fisica 2 0
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L Dependéncia Administrativa
Disciplina —
Estadual Municipal
Inglés 1 0
Quimica 4 0
Turismo 8 0
Biologia 14 0
Sociologia 10 0
Total respondentes
por dependéncia 58 61
administrativa

As disciplinadas relacionadas e tabuladas acima sdo as citadas pelos respondentes que
afirmam ndo ter a questdo ambiental abordadas em todas as matérias. O mesmo aluno pode ter
indicado mais de uma disciplina, por isso a soma de respostas isoladas pode ndo ser igual ao
namero total de respondentes.

Ressalta-se que a Educacdo Ambiental parece ndo ter avancado nas escolas, uma vez
gue esta muito relacionada as disciplinas de um modo geral, que em regra tém algum contetido
relacionado a natureza, como indicado na Tabela 17, acima, mas, mesmo assim, o olhar do
alunato sobre a questdo ambiental no desenvolver das disciplinas é destoante, ou mesmo
inexiste, de acordo com suas percepgdes proprias.

Cumpre salientar que as disciplinas de Biologia e Sociologia, muito citadas nas escolas
estaduais, podem ndo ter sido citadas na escola municipais porque, via de regra, as escolas
municipais contam apenas com o Ensino Fundamental, e ndo tém o Ensino Médio, no qual a
grade curricular possui estas matérias.

As disciplinas mais citadas, Ciéncias, Geografia, Historia, Biologia, ttm como parte do
contetdo obrigatorio questdes relacionadas ao ambiente. Outras disciplinas citadas, e que
merecem destaque por particularidades encontradas nas escolas, sdo as de Portugués e
Sociologia. Nestes dois casos, trata-se de professores especificos que realizaram trabalhos sobre
a questdo ambiental, e que os alunos se recordaram e citaram durante a entrevista. O professor
de Sociologia foi o da escola Estadual Henrique Diniz, da turma do 3° ano, da zona Leste, no
tocante a disciplina de Portugués, refere-se a uma professora da escola Municipal Caio Libano,
turma do 1° ano, zona Sul, que podem ser considerados casos isolados, mas que refletem nos
nameros da pesquisa.

A questdo de nimero 03 questionou qual a percepcéao dos alunos em relacéo a dimenséo

ambiental que tem sido abordada pelas disciplinas. O objetivo é fazer uma analise quantitativa
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e posteriormente cruzar com as respostas dos professores que alegam que abordam questdes

ambientais.

3. O que as disciplinas que abordam a Educacdo Ambiental tém abordado
como conteudo?

( ) Nunca abordaram o tema
( ) Natureza

( ) Justica ambiental

( ) Contexto econémico

( ) Contexto politico

( ) Contexto histdrico

() Etica

( ) Cidadania

( ) Outros:

A Tabela 18 demonstra os resultados divididos por dependéncia administrativa.

Tabela 18 - Q.3. Conteudo abordado. Disciplinas. Educagdo Ambiental - Alunos

O que as disciplinas que abordam a educagdo ambiental tém abordado
como conteudo?

Conteudo abordado Estadual Municipal
Quant Y% Quant %
MNunca abordaram 3 5,2 1 1,6
Matureza 47 81,0 52 85,2
Justiga ambiental 7 12,1 16 26,2
Contexto econdmico 8 13,8 11 18,0
Contexto politico 3 5,2 4 6,6
Contexto histdrico 5 8,6 4 6,06
Etica 6 10,3 2 3,3
Cidadania 11 19,0 17 279
Total respondentes por 58 61
dependéncia administrativa

A Tabela demonstra a viséo ultrapassada e rasa de Educacdo Ambiental. O tema néo
apenas tem sido abordado por poucas disciplinas especificas, mas também, o contetdo
abordado tem sido basicamente natureza, como respondido por 81% dos alunos das escolas

estaduais, e, 85,2% dos alunos das escolas municipais.
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Destaca-se, ainda, a pouca importancia atribuida para o contexto politico, com apenas
5,2% de respondentes das escolas estaduais e 6,6% das escolas municipais, que afirmam que o
tema politica foi abordado durante suas disciplinas. A simples mencdo a palavra politica no
questionario, durante as entrevistas, chegou a causar deboches por parte de todos, alunos,
professores e até alguns diretores.

Trata-se de um dado preocupante, pois demonstra a tendéncia de alienag&o politica, em
uma época que a humanidade vive o seu &pice de desenvolvimento em todas as areas. E um
fato muito contraditério, pessoas atingindo o maximo do desenvolvimento humano e uma
massa que ndo participa do processo de decisdes sociais (politica) efetivamente.

Outros dados, que merecem critica, sdo os relacionados aos conceitos de ética e
cidadania. Nas escolas estaduais, 0s respondentes assinalaram estas alternativas em 10,3% e
19% das respostas, respectivamente. No municipio, o nimero de alunos que afirmam terem a
abordagem de ética nestas disciplinas € de apenas 3,3% e de cidadania, 27,9%. Trata-se de um
ndmero muito baixo, e a percep¢do durante a aplicagdo dos questionarios é de que muitos sé se
lembraram desses conceitos, porque se tratava de uma questdo com alternativas ja definidas, e
com as palavras ja escritas no formulario.

As questbes 04 e 05 indagam sobre a existéncia de atividades extraclasse, ou projetos,
que, em algum momento, tenham contemplado a Educacdo Ambiental na escola.

Os Gréficos 13 e 14 demonstram os resultados por dependéncia administrativa de alunos
que responderam afirmativa, ou negativamente sobre a existéncia de projetos na escola sobre o

tema

Gréfico 13 - Q. 4. Atividade extraclasse. Dependéncia administrativa - Alunos

Na&o; 86% Nao; 84%

Estadual Municipal
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Gréfico 14 - Q. 5. Projetos. Educacdo Ambiental. Dependéncia administrativa - Alunos

N30; 90%
Néo: 86% i

Sim; 14%

Estadual Municipal

Tanto em atividades extraclasses, como em projetos sobre Educacdo Ambiental, os
resultados foram parecidos, e a maioria absoluta dos respondentes, tanto do estado quanto do
municipio, afirmou que nao teve atividade sobre a tematica fora da sala de aula.

Os alunos que afirmaram ter atividade extraclasse, ou projetos, sobre Educacéo
Ambiental referiram-se, em sua maioria, a palestras sobre a agua no ano de 2015. A critica a
este tipo de projeto, ndo diminuindo a importancia dos mesmos, é que nao se tratam de projetos
de Educacdo Ambiental, como determinado pelas normas ja comentadas. Estes projetos que
acontecem apenas em momentos de escassez, como este vivido em Belo Horizonte em 2015,
trata-se, na realidade, de campanhas informativas sobre a escassez e dos riscos inerentes a ela.
Visam apenas a tentar reduzir o consumo e a atribuir responsabilidades aos cidaddos. Os
projetos efetivos sdo aqueles que acontecem de forma integrada a vida escolar do individuo, de
forma transversal, em todos os niveis de ensino, nos termos das normas ja comentadas neste
estudo.

A questdo 06 indaga, por meio da opinido respondentes, sobre a eficicia da Educacéo

Ambiental no que concerne a mudanc¢a de comportamento proprio na vida cotidiana.

6. As discussdes ambientais na escola tém alterado sua forma de agir em
questdes relacionadas ao meio ambiente?

( ) Néo

() Sim.

Como?
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O Grafico 15 demonstra os resultados por meio do percentual de alunos que afirmativa
ou negativamente dizem ter tido mudanga de comportamento, e modificando sua forma de agir,

por meio das discussfes ambientais na escola.

Gréfico 15 - Q. 6.Mudanca de comportamento. Discuss@es na escola - Alunos

Sim; 70%

Nao; 55%

N&o; 30%

Estadual Municipal

Os numeros demonstram que a maior parte dos alunos das escolas estaduais, 55% dentre
eles, ndo sente que as discussdes na escola alteram seu comportamento e sua forma de agir em
questdes relacionadas ao meio ambiente.

Por outro lado, os alunos do municipio, em 70 % das respostas, afirmaram que as
discussbes na escola alteram, sim, sua forma de agir e seu comportamento com questdes
relacionadas ao meio ambiente.

Estes nimeros retratam, em regra, o sentimento de indiferenca, e de ndo pertencimento,
que os alunos e os profissionais vinculados a rede estadual de ensino demonstraram durante as
entrevistas.

A questdo 07 averigua se as discussdes na escola tém possibilitado debates sobre 0 meio
ambiente com a familia, e em outros lugares.

O Grafico 16 apresenta em percentuais, se 0s entrevistados responderam positiva ou
negativamente a esta pergunta
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Gréfico 16 - Q. 07.Discussdes com a familia. Educacdo Ambiental - Alunos

Sim; 66%

Nao; 62%

Sim; 38%

Estadual Municipal

Os alunos da rede estadual, em 62% dos casos, afirmaram que as discussdes na escola
ndo possibilitam discussdes sobre meio ambiente com a familia e em outros espacos. J4, 0s
alunos do municipio, em 66% das respostas, afirmam que discutem a questdo com a familia e
em outros lugares.

Alguns pontos merecem relevo sobre esta questdo. Muito embora a familia tenha o
dever, inclusive legal, de promover a educacdo, o cenario encontrado foi de alunos que passam
por problemas familiares. Em muitos casos, esse ponto foi desabafado com o pesquisador, e em
outros, de forma implicita, era perceptivel que o assunto familia era um assunto delicado para
aqueles alunos entrevistados.

E de conhecimento notério que a instituicdo familiar € de extrema importancia para a
formacao dos individuos, e para a educacdo dos mesmos, € inclusive de natureza constitucional,
este dever pedagogico que incumbe ao Estado, a sociedade e a familia, para educar e a preparar
os cidad&os para o convivio harmdnico em comunidade, como se pode inferir dos artigos 205°
e 227'°, da Constituicio Federal de 1988.

° Art. 205, caput, CF/88: A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

10 Art.227, caput, CF/88: E dever da familia, da sociedade, e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacéo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo
de toda a forma de negligéncia, discriminacéo, exploracao, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).
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Todavia, a familia tem passado por mudangas em sua estrutura, que a sociedade, em
muitas situacdes, pode néo ter absorvido e compreendido exatamente todas estas modificagoes,
e, logo, seus respectivos efeitos, bem como as novas exigéncias que o préoprio Estado lhes
impbe. Em muitos casos, ainda que o individuo tenha uma estrutura familiar nos moldes
tradicionais, essa familia também é carente de educacéo e de Educagdo Ambiental.

Neste contexto, o papel do Estado se reforca e o seu dever de formar individuos
ambientalmente educados é maior, principalmente, se for considerado que muitas dessas
familias que ndo oferecem estrutura por serem carentes financeiramente, ou por ndo terem tido
nenhuma educagdo formal, ou informal, foram alvos de uma omisséo do Estado no passado, no
inicio de suas vidas, com a falta de uma educacdo efetiva que os preparasse para uma
transmissdo pedagadgica para 0s seus proprios filhos.

Na questdo 08, com o objetivo de investigar o papel das grandes midias em geral, foi
indagado aos alunos em quais outros meios eles ouviam falar sobre Educacdo Ambiental.

O Gréfico 17 demonstra os percentuais respondidos pelos alunos sobre percepcao destes

sobre a Educacdo Ambiental nos principais meios de comunicagao.

Gréfico 17 - Q. 08. Canais de comunicacdo. Educacdo Ambiental - Alunos

90%

Estadual Municipal

B Televisdio MRadio ®Jornal Minternet M Outro

Os numeros mostram que tanto os alunos das escolas estaduais quanto os alunos das
escolas municipais tém ouvido falar de Educacdo Ambiental por meio da televiséo, com 74% e
90%, respectivamente. Logo depois, vem a internet, com 45% nas escolas estaduais e 64% nas

municipais como modo de aquisi¢do conhecimentos em sede de Educacdo Ambiental. No
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campo “outros”, que conta 3% nas escolas estaduais e 12% das municipais, a Unica resposta
que surgiu foram revistas impressas.

Importante frisar que o fato dos alunos citarem que a promocao da Educacdo Ambiental
ocorra por estes meios de comunicacgéo, ndo significa dizer que a EA realmente se efetive, uma
vez que se faz necessario analisar qual a qualidade das informagdes que sdo divulgadas.

O artigo 3%da Lei n°9.795 é claro ao atribuir a incumbéncia “aos meios de comunicagio
de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na disseminacéo de informacdes e préaticas
educativas sobre meio ambiente e incorporar a dimensdo ambiental em sua programacao”
(BRASIL 1999). Portanto, é necessaria uma programagdo com a Educacdo Ambiental
incorporada de maneira ativa e permanente, e ndo apenas lampejos comerciais de empresas que
se vendem como verdes e sustentaveis, ou até mesmo campanhas de economia de agua
intercalada entre varios comerciais de industrias que utilizam a agua deliberadamente, sem

qualquer preocupacdo ambiental.

4.3.4 Apresentacdo e analises das entrevistas com os gestores publicos

A presente secdo tem como finalidade precipua apresentar as posicdes oficiais dos
gestores que sdo responsaveis pela implementacdo das politicas pablicas para uma real e efetiva
Educacdo Ambiental, no &mbito da educacdo formal, seja no setor municipal ou estadual.

Os discursos dos gestores publicos possibilitaram uma aproximacdo, ou mesmo um
afastamento dos dados coletados, de modo a demonstrar se as ac@es politicas executivas, logo
vinculadas a lei, estdo de acordo com a realidade pesquisada, bem como se estdo sendo
exercidas de acordo com o Principio da Legalidade Estrita, (Que deve acompanhar todos os atos
da Administracdo Publica), logo, efetivando fielmente os ditames das leis que tratam da

Educacdo Ambiental.

4.3.4.1 Andlise da entrevista com o0 Secretario municipal da Secretaria de Meio Ambiente

A entrevista com o Secretario Adjunto da Secretaria do Meio Ambiente do Municipio
de Belo Horizonte, Sr. Vasco de Oliveira Aradjo, ocorreu no dia 14 de junho de 2015. A
entrevista foi agendada com antecedéncia, entretanto, ndo foi solicitado por parte do
entrevistado nenhum tipo de particularidade, nem o envio antecipado das questdes; Ihe foi

informado apenas o tema, e 0 prazo de duracdo estimado, que era de 30 minutos.
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Foram programadas 20 perguntas abertas, em forma de entrevista. As perguntas foram
baseadas nos questionarios aplicados aos alunos, aos professores e aos diretores das escolas. A
entrevista foi gravada, com prévia autorizacdo do entrevistado, e durou cerca de 30 minutos.

O primeiro questionamento feito foi sobre a existéncia, ou ndo, de algum projeto, ou
alguma acéo da Prefeitura de Belo Horizonte, para a capacitacdo dos profissionais da educagéo
(diretores e professores) voltados para a qualificagdo da Educacdo Ambiental. Sobre esta
questdo, o Secretario respondeu que existem setores de Educacdo Ambiental nos parques,
Parque Ecoldgico da Pampulha, que € parte da Fundacdo Zoobotanica, e esta fundacdo esta
também ligada ao Parque Municipal, ambos os parques, possuem setores de Educacdo
Ambiental.

Para o Secretario, o atual e o principal objetivo da Prefeitura é consolidar estas acdes,
que ja tém sido desenvolvidas, de modo a uniformizar tais acdes, sem 0 risco que sejam
realizadas vérias, que ndo se comunicam entre si, e ndo sdo habeis a efetivar uma Educacéo
Ambiental para um maior nimero de pessoas. Ao falar sobre a existéncia destes projetos e
acOes, o tom programatico do discurso € inegavel. Ele afirmou que: “Que existe, existe, mas
ainda ndo esta do jeito que a gente quer”.

O Secretério informou que a Prefeitura tem quatro Centros de Educacdo Ambiental, no
Barreiro, em Venda Nova, no Serra Verde e no Parque Primeiro de Maio, além do Programa de
Desenvolvimento e Recuperacdo da Bacia da Pampulha (PROPAM), que é o mais visado, onde
os alunos de escolas publicas e particulares sdo levados para o estudo de Educa¢do Ambiental,
“mas ainda ndo é uma coisa obrigatoria, ¢ uma coisa mais recreativa”, disse o Secretario.

A segunda pergunta foi sobre a existéncia de capacitacdo especifica para os profissionais
da educacdo, o Secretario informou que os programas existentes ndo sdo especificos para 0s
profissionais da educacéo.

Ainda no tocante aos projetos, foi questionado ao Secretario se existe algum mecanismo
para mensurar a eficacia dos projetos e programas citados. A resposta foi negativa, sob o
argumento de que estes projetos e acdes ainda estdo sendo implementados.

Com o objetivo de verificar a opinido pessoal do profissional, foi perguntado se o
mesmo percebeu algum avango na promogédo da Educagcdo Ambiental e quando estes avancos
teriam sido percebidos. O Secretario foi seguro em sua resposta: “Sim! Desde que nods
chegamos a prefeitura. Desde que chegamos aqui, em 2009, com a entrada do novo governo do

Marcio Lacerda.”
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Em decorréncia da afirmacgéo anterior, foi questionado como este governo atual tem
contribuido com o avan¢o da Educagdo Ambiental. O secretario informou que “este governo
colocou planos estruturadores, como, por exemplo, o Plano Vilas e Favelas, que possui
Educacdo Ambiental para conservagao de leitos, das aguas e dos cursos naturais”. Continuou o
Secretério e informou que “existem programas com as Regionais, para a conscientizagdo sobre
descarte de lixo, programas de educac¢do bésica para criangas e populagdo em geral, mas ainda
¢ difuso.”

Foi perguntada ao Secretario a opinido sobre quais sdo os limites e desafios para a
promogao da Educacdo Ambiental nas escolas. A reposta dada foi que “a primeira dificuldade
é a extensdo da grade escolar. Essa extenséao dificulta a insercdo da Educacdo Ambiental como
disciplina Unica na grade escolar. Este € um grande limitador, é necessario aumentar essa
grade”. Existe o pensamento em implementar a Educagdo Ambiental como disciplina
especifica, mas isso ainda ndo foi conseguido, confirmou o Secretario. Outro grande desafio,
segundo ele, é que este conhecimento seja assimilado e utilizado pela populacdo e pelas
criancas.

Foi perguntado sobre o interesse em questdes relacionadas a Educacdo Ambiental da
populacdo e dos profissionais envolvidos na area. Para o Secretario, “ndo existe falta de
interesse. Hoje em dia, o tema Educacdo Ambiental é muito difundido pelos meios de
comunicacgdo, e isto cria na crianga um maior interesse para eles. Isso pode ser visto, em
programas como o 'Globo Ambiente™™".

Por fim, foi questionado se a Prefeitura dispde de recursos ou verbas especificas para a
Educacdo Ambiental, e se de fato existem, qual seria o valor destinado para este proposito. O
entrevistado informou que “nd0 ha um recurso ou verba especifica”. As agdes tém que ser
tomadas com as verbas ja preexistentes.

O Secretario informou que convidaria a responsavel pelo assunto, a senhora Cidinha
Campos, que estava mais por dentro das a¢des. Observa-se, que a maior dificuldade é organizar
e centralizar as informacg6es. De fato, a Prefeitura tem atuado em algumas frentes, mas com
acoes isoladas e pouco acumulo teérico na matéria. Para uma politica publica eficaz, torna-se
urgente a centralizacdo das a¢6es e melhor capacitacdo do corpo dos 6rgaos publicos, com a
consequente capacitacéo direta nas escolas.

4.3.4.2 Analise da entrevista com a Gerente de Educacdo Ambiental da Secretaria de Meio

Ambiente do Municipio de Belo Horizonte
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A entrevista com a Gerente de Educacdo Ambiental da Secretaria de Meio Ambiente do
Municipio de Belo horizonte, Sra. Cidinha Campos, ocorreu na mesma data e em sequéncia a
entrevista do Secretario Adjunto da Secretaria Municipal de Meio Ambiente, durou cerca de 30
minutos na sala de reunides, e mais 10 minutos caminhando pelo prédio com apresentacéo
pessoal da estrutura e do espaco fisico. A entrevista também foi gravada com prévia autorizacdo
da entrevistada.

Foi perguntado se existe alguma lei, norma ou diretriz, que tem embasado as a¢Ges da
Secretaria do Meio Ambiente na promocdo da Educacdo Ambiental. A entrevistada respondeu
que “sim”. Em todas as esferas existem leis, que fundamentam a Educagdo Ambiental. "Em
todos os projetos que trabalhamos constam as leis. O que n6s sabemos é que existe a lei, que é
trabalhada a Educacdo Ambiental no municipio de Belo Horizonte de uma forma bem
expressiva, mas de forma fragmentada”, concluiu ela.

A entrevistada informou que a Secretaria de Meio Ambiente, hoje, tenta fazer uma
politica publica nesta &rea de Educacdo Ambiental, que ndo sé tenha uma formatacéo
diferenciada, mas que também seja aplicavel, que atualmente, diversas experiéncias exitosas
neste area foram feitas em escolas, e que também tem sido promovido encontros de maneira
mais continuada.

A segunda pergunta foi sobre quais os projetos que existem especificamente para a
promocdo da Educacdo Ambiental. A Gerente informou que:

Nos trabalhamos com dois projetos especificadores do Prefeito, que sdo o projeto 954
e o0 projeto 955. O projeto 954 é o que objetiva levar a Educacdo Ambiental para as
escolas Municipais, e 0 955 tem como objetivo levar a Educacdo Ambiental para vilas,
favelas e condominios. No primeiro, 0 954, nés desenvolvemos um projeto para o uso
racional da &gua, que caiu como uma luva, porque veio 0 momento da escassez. O
projeto é simples e visa a sensibilizacdo para o uso desse bem que é tdo precioso.

Além do Projeto 954, a entrevistada citou outros projetos, que atualmente sdo
desenvolvidos no municipio. O segundo projeto citado visa a tratar dos residuos organicos.
Informou a Gerente que o lixo molhado compde 60% do lixo de uma cidade, e que o0 projeto
denomina-se “comida ndo € lixo” e tem como objetivo a diminuigao deste lixo, que causa um
impacto tdo grande por causa do chorume e do gas metano.

O terceiro projeto citado pela entrevistada é o que trata de residuos sélidos, que tem
como objetivo fazer a coleta seletiva nas escolas, ndo com a pretensdo de dar destino a todo o

residuo solido da cidade, mas sim na construcdo de cultura da necessidade de reciclar.



94

O quarto projeto € o de agricultura urbana, por meio das hortas, que sdo espacos
importantes para os professores, que podem na préatica tratar da Educagdo Ambiental. Nestes
espacos, é possivel visualizar a interdisciplinaridade. Essas hortas ficam dentro das escolas.
Nas escolas, principalmente Unidades Municipais de Educacdo Infantil (UMEIS), serdo
plantadas arvores frutiferas. Este projeto conta com 6rgaos da Prefeitura que tém experiéncia
no assunto, que ¢ a Fundac¢do Zoobotanica. Alega a entrevistada que “no projeto das hortas
também é possivel envolver outros atores, como os pais dos alunos que tenham essa vocagdo.”

O pesquisador questionou sobre em que fase se encontram estes projetos. A entrevistada

informou que :

O projeto sobre a escassez de agua ficou pronto em 2013 e em outubro de 2014
comecou a ser divulgado nas escolas. Informou, ainda, que 0s projetos sobre os
residuos estdo em fase de aprovacdo por causa de problemas logisticos. Logo, estdo
em andlise de viabilidade, porque sdo complexos e envolvem recursos financeiros.O
projeto das hortas estdo bem encaminhados, j estd em todas as escolas da regional
Leste.

Posteriormente, foi questionado sobre a existéncia de algum projeto para a capacitacéo
dos profissionais das escolas na busca da promoc¢éo da Educacdo Ambiental. A entrevistada
respondeu que existe, e que a meta é capacitar os profissionais e a sociedade como um todo,
sendo uma das metas do atual governo é levar um Centro de Expansao de Educacdo Ambiental
(CEEAS) para cada regional. Estes centros ja estdo capacitando 174 escolas, por meio de
monitores, que serdo representados por um agente ambiental em cada uma destas escolas,
conclui ela. De acordo com a entrevistada, apds esta fase, se passard para outros segmentos
sociais, como lideres comunitarios, o pessoal das delegacias de Policia Civil, os agentes
comunitarios de salde e os agentes de endemias.

Ao perguntar se estdo acontecendo treinamentos e qual a frequéncia destes treinamentos,
a entrevistada respondeu que “a capacitagdo ocorre mensalmente e estdo acontecendo no
CEEAS e na sala verde do nosso préprio prédio”.

Sobre a aceitacdo e o grau de envolvimento dos profissionais da educacdo e da

populacdo em geral nos programas, a Gerente informou que:

Estd acontecendo uma coisa muito interessante, as pessoas estdo muito sedentas de
informagdo. As pessoas ja estdo sentindo os efeitos dos problemas ambientais, como
mudanca climatica, a escassez hidrica . Tanto os profissionais, como a populagéo estdo
receptivos. Todavia o foco é a sensibilizagdo, porque existem muitas pessoas
graduadas e que fazem tudo ambientalmente errado.
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Ao questionar a entrevistada o que a Prefeitura tem feito para envolver todos os 6rgaos
e as secretarias para 0 mesmo objetivo, foi dito que: “nods temos trabalhado a intersetoralidade,
que é juntar as pessoas que tém o dever de fazer a mesma coisa e fazer conjuntamente, de forma
alinhada .Os projetos sustentadores determinam promover a Educacdo Ambiental nas escolas
Municipais. E o plano de metas do governo.”

Em seguida, perguntou-se como a Educacdo Ambiental estd, ou deve estar, inserida na
grade curricular das escolas, e como € este projeto citado pelo secretario de inserir uma

disciplina especifica. A entrevistada disse que:

Salvo engano existe um projeto de lei para inserir a educacdo ambiental como projeto
curricular. Eu acho que é importante porque as pessoas ficam presas a Historia,
Geografia e Matemdtica e acaba acontecendo de forma fragmentada, e umas escolas
acabam praticando a Educacdo Ambiental mais do que outras. Eu sei que existe a
Educacdo Ambiental acontecendo em varias escolas, mas cada uma de uma maneira.

Sobre a existéncia de recurso ou verba especifica para a Educacdo Ambiental, a
entrevistada afirmou n&o existir, e que os projetos e metas devem ser cumpridos com o trabalho.
Também afirmou que inexistem parcerias do municipio com ONGs, associa¢des e movimentos
da sociedade civil no que tangem a Educacdo Ambiental. A participacdo ocorre por meio de
convites de palestras para disseminacgdo dos conhecimentos. O fundo municipal também esta
aberto para receber projetos da comunidade civil, finalizou ela.

Por derradeiro, foi perguntando a entrevistada qual eram, em sua opinido, os limites e

desafios para a Educacdo Ambiental. A entrevistada concluiu que:

Sao muitos os desafios. O meio ambiente sempre ficou as margens de tudo, no tripé
entre desenvolvimento social, crescimento econémico, e sustentabilidade. A maior
dificuldade é a conscientizacdo das pessoas. Para isso é necessario o envolvimento da
midia, quando a midia se envolve a coisa acontece. Tem que ser desenvolvida
tecnologia de massa. O desafio é falar para 7.2 bilhdes de pessoas no mundo que o
impacto sio de todos.”

E nitido um esforgo por parte da Prefeitura e mais nitido ainda o interesse individual das
pessoas envolvidas, que demonstraram durante as entrevista paixao pelo tema e pelo trabalho
que fazem.

Todavia, as acdes tém sido insuficientes porque ndo tém alcangando as escolas € a
comunidade em sua integralidade, como pdde ser verificado nos numeros apresentados. Para

sua eficacia plena € necessaria acdo conjunta dos oOrgdos publicos, entidades organizadas,
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sociedade, familia e também da grande midia que deve ser compelida a divulgar e abrir espaco

para temas de relevancia social.

4.3.4.3 Andlise da entrevista com o Secretdrio Municipal da Secretdria de Educacdo do

Municipio de Belo Horizonte

A entrevista com o Secretario Adjunto da Secretaria Municipal de Educacdo do
Municipio de Belo Horizonte, Sr. Afonso Celso, aconteceu no dia 01 de julho de 2015.

A reunido contou com mais trés participantes, convidadas pelo Secretério, as sras.
Sandra Breder, Marileia Paixdo e Alcione Caetano, membros do Nucleo Cidade e Meio
Ambiente.

A pauta da reunido e o questionario foram solicitados pelo Secretario com duas semanas
de antecedéncia. A reunido foi gravada com autorizacdo prévia de todos os participantes.

O primeiro projeto apresentado pelo Secretério foi o da parceria publico-privado que
constrdi 0s novos predios que serdo as instalacdes das UMElIs. Os prédios, segundo o secretario,
sdo construcdes que afetam menos o ambiente. O método de construcdo € denominado Ligth
Steel Frame, ndo utiliza alvenaria e ndo tem a necessidade de perfuragédo profunda e foi utilizado
em 46 construcdes na cidade.

Foi passada a palavra para as demais componentes da mesa que iniciaram fazendo uma
apresentagdo dos projetos existentes. O primeiro projeto apresentado foi o chamado “Projeto
Lideres Ambientais”, projeto de capacitagdo que tem como objetivo preparar alunos,
professores e monitores. Este projeto atua em parceria com o Orgéo de Protecio e Defesa do
Consumidor (PROCON), com questbes relacionadas ao consumo. Ele acontece nas nove
regionais, simultaneamente, uma vez por més, e € constituido de palestras e atividades,
divididas em médulos, para formar multiplicadores. Estes multiplicadores sao indicados pelas
escolas e formados pela prefeitura. Os projetos acontecem em parceria com ONGS,
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e outras secretarias da Prefeitura.

O Secretéario informou que séo feitas visitas a parques. Sdo levados 30.000 estudantes
ao Inhotim, e milhares de alunos ao Zooldgico e Parque Ecoldgico. A dificuldade encontrada
€ que estes espagos ndo possuem condicdo de receber o volume de alunos.

Foi perguntado ao Secretario se os diretores, os professores e os alunos tém boa

aceitacdo com os programas de Educacdo Ambiental, ou se tém desinteresse ou oferecem
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alguma resisténcia em relacdo aos programas. Ele informou que recebem muito bem e solicitam
sempre mais aprofundamento.

A Sra. Marileia declarou que foram realizadas 140 atividades, em locais diversos como
Companhia de Saneamento de Minas Gerais (COPASA) e Centro Ambiental, relacionados ao
meio ambiente, especificamente relacionados a agua.

Foi perguntado ao Secretério se existe algum projeto voltado especificamente para as
escolas e seus profissionais. O secretario informou que existem as diretrizes gerais para as
escolas e que a LDB confere autonomia para execucdo de seus programas. Segundo ele, cada
escola tem suas sensibilidades, algumas mais sociais, outras mais ambientais, e sdo elas que
desenvolvem seus projetos.

Apbs, foi perguntado qual é pauta da Educacdo Ambiental e o conceito de ambiente
trabalhado pela Prefeitura de Belo Horizonte. O secretario respondeu que ndo tem mais area
verde em Belo Horizonte, e para criar novos espacos verde, a receita advinda do IPI é muito
baixa, o ICMS é muito razoavel, e que as receitas forte de Belo Horizonte sdo ISS, IPVA e
IPTU. Portanto, a concepcdo de ambiente da Prefeitura ndo pode ser uma coisa edilicia e tentar
fazer 200 parques. Para o Secretario, a visdo de meio ambiente deve ser de meio ambiente
urbano, a do concreto e das arvores. Informou que Belo Horizonte é a cidade que mais planta
arvores. Existem varias escolas que tém horta e canteiros, para mostrar o aspecto educacional
de como a vida se processa. Afirma ele que ndo adianta tentar fazer uma politica de meio
ambiente visionaria, tem que ser integrada com a cidade.

As convidadas ratificaram a liberdade das escolas de montar seu planejamento e
informaram que existem equipes de apoio pedagdgico, que vao as escolas e acompanham as
fases de planejamento e de execucao dos projetos pedagogicos de cada escola. As equipes de
acompanhamento sdo divididas em todas as nove regionais, compostas por professores que
oferecem subsidios e canais de aprimoramento para 0s projetos. A serventuaria Alcione
informou que as visitas sdo semanais.

Foi perguntado se existe uma verba especifica, de quanto ela seria e quais outras
estruturas a Secretaria contava para a promo¢do da Educacdo Ambiental. O Secretério
respondeu que sdo destinados para as escolas recursos financeiros, a verba chama-se Projeto de
Acéo Pedagogica (PAP). As escolas também recebem dinheiro do MEC, chamado dinheiro
direto na escola, que é destinado para a promocdo de programas. Nas palavras do Secretario,

“nos estimulamos a criagdo de programas, e ndo adianta obrigar, porque amor, solidariedade e
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cuidado com o meio ambiente compulsério ndo adianta, ndo pode ser obrigado, deve ser
estimulada a educacéo. Sendo fica hipdcrita, obrigar um menino a amar uma arvore”.

As entrevistadas Sandra, Mariela e Alcione demonstraram conhecimento da tematica
explicando sobre as defini¢Bes conceituais do ambiente, e apresentaram rapidamente qual era a
nova visao do nucleo do qual fazem parte e que € um dos responsaveis pela implementacao de
projetos na area. Importante informar que o nlcleo que as entrevistas fazem parte atualmente
estd passando por uma reestruturacdo e consequentemente estd em periodo de revisdo dos
projetos existentes e em elaboracao de novos planos de acéo a serem executados.

As entrevistadas citaram alguns varios outros programas, palestras e feiras que visam a
promocdo da Educagdo Ambiental.

Mais uma vez houve a percepg¢do de muito interesse dos individuos envolvidos na gestao
em realizar e promover trabalhos sérios e abrangentes.

Todavia, ressaltando a estima e o respeito pela atual gestdo, bem como as dificuldades
enfrentadas no dia a dia da educacéo e principalmente de se gerir uma estrutura tdo grandiosa,
cumpre destacar que 0s programas existentes, na fase que se encontram, tém sido insuficientes
para uma promocdo efetiva da Educacdo Ambiental.

S&0 necessarios programas e a¢Ges que contemplem as caracteristicas individuais de
cada escola, que percebam as dificuldades e limitagdes dos professores, diretores e demais
agentes que atuam diretamente na educacao.

Estes programas carecem de embasamento tedrico mais profundo e execucao pratica
mais eficaz, que s6 podem acontecer com a unido da Prefeitura com a sociedade civil, com
instituicbes organizadas, com as familias, com os proprios alunos.

Considerando as anéalises dos dados apresentados, torna-se necessario, neste momento,
cursos e capacitacdes bem elaborados, a serem oferecidos em primeiro lugar para os diretores
e professores. Estes cursos devem ocorrer de forma continuada, dentro das préprias escolas,
durante o horario de trabalho dos professores, respeitando as caracteristicas de cada lugar e de
cada publico e devem estar em constate evolugdo conceitual. Esta ponderacdo podera ser mais
bem percebida, no préximo capitulo, onde sera feito os confrontos das percepgdes dos atores
participantes da relagcdo educacional.

4.3.4.4 Andlise da entrevista com a Conselheira de Educacdo do estado de Minas Gerais

A entrevista com a Conselheira de Educacgéo do estado de Minas Gerais ocorreu no dia

08 de junho de 2015. A reunido foi agendada com antecedéncia de poucos dias, e nao foi
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solicitado nada de especial pela entrevistada, sendo informado apenas o tema da pauta e o tempo
estimado de duracéo.

As primeiras perguntas foram de identificacdo para tracar o perfil da entrevistada que
seguramente refletem nas respostas. A Conselheira € a Sra. Marcia Nogueira Amorim, ocupa o
cargo de Conselheira do Conselho Estadual de Educagéo desde dezembro de 2014. Ela possui
grau de doutora e sua &rea de formacao € em Ciéncias Bioldgicas.

Ao ser perguntada sobre a sua participacdo em curso especifico para Educacdo
Ambiental respondeu que ja participou ha muitos anos, na década de 90 e demonstrou muito
conhecimento e afei¢do sobre o tema.

Em uma pergunta de opini&o sobre qual deve ser o embasamento e a abordagem que as
escolas devem ter no tocante a Educacdo Ambiental, a Conselheira apontou todas as alternativas
sugeridas, quais sejam, natureza, justica ambiental, contexto econémico, contexto politico, ética
e cidadania, e ressaltou a todo momento a importancia da Educagdo Ambiental para os jovens
e para a sociedade.

Sobre a inser¢cdo da Educacdo Ambiental nos curriculos de formacdo inicial e
continuada dos professores, a entrevistada mencionou que em seu curso de Biologia é presente
e que também € presente em cursos de areas afins.

Foi perguntado se os professores recebem formacdo complementar com o proposito de
atender os principios e objetivos da Educacdo Ambiental. Em sua resposta, a Conselheira
afirmou que sim, que existem muitas capacitacfes e 0s que os livros tratam muito do assunto.

Sobre o interesse dos professores e sobre o quantitativo de abordagem da Educacao
Ambiental, a entrevistada respondeu que € maior no 1° ciclo do ensino basico, e que a partir do
5° ano € mais constante apenas nas disciplinas afins.

A Conselheira foi questionada sobre a existéncia de projetos ou discussdes no Conselho
Estadual sobre Educacdo Ambiental e respondeu que desde a sua chegada ndo houve nenhum
debate ou decisdo sobre o assunto. Sobre a existéncia de normas especificas e diretrizes, ela
citou a LDB.

Foi perguntado, considerando toda sua extensa e reconhecida trajetoria na educacéo, se
percebeu algum avanco na Educacdo Ambiental, e a data ou o fato especifico que podem ter
promovido este avangco. A Conselheira informou que houve muito avanco na Educacao
Ambiental e que esses avancos surgiram desde o final da década de 90.

Ao ser perguntada sobre os limites e desafios para Educacdo Ambiental nas escolas, ela

informou que o maior desafio é sensibilizar os estudantes. Outro desafio apontado foi o dever
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das escolas uma vez que as familias ndo déo conta de promover essa educacao. Por fim, indicou
que existe muita teorizacdo, mas que os aspectos relacionados ao ambiente devem ser
vivenciados.

Percebe-se pela respostas da entrevistada que a Educacdo Ambiental é um tema de
extrema relevancia, e a percepg¢do durante esta pesquisa é de que € visto assim pelas maiores
personalidades da educacéo na cidade. Fica facil visualizar o avanco que o tema ganhou desde
a década de 90, todavia a sua abordagem tedrica € muito maior do que seu alcance pratico e

devem ser tomadas posturas mais enfaticas e eficazes na promocéo deste tema tdo importante.

4.4 A Educacdo Ambiental no @mbito estadual

O municipio de Belo Horizonte, segundo os Gltimos nimeros do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)!! de 2012, possui 337 escolas estaduais, 9.242 professores e
189.408 alunos matriculados na rede estadual de ensino. Nesta secdo, serdo analisadas as
principais normas, diretrizes e programa estaduais para a implementacdo da Educacdo
Ambiental.

A Constituicdo do Estado de Minas Gerais define em seu artigo 214 que “todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
a sadia qualidade de vida, e ao Estado e a coletividade é imposto o dever de defendé-lo e
conserva-lo para as geragdes presentes e futuras” (MINAS GERAIS, 1989).

O citado artigo trata-se de mera repeticdo do disposto na Constitui¢do da Republica de
1988. O parégrafo 1°, inciso I, entretanto, dispe que, com vistas a assegurar a efetividade do
direito previsto no citado artigo, incube ao estado a promocéo da Educagdo Ambiental em todos
0s niveis de ensino, bem como a disseminacao de informac6es necessarias a conscientizacdo
coletiva para a preservacdo do meio ambiente, na forma da lei. (MINAS GERAIS, 1989).

Cumpre salientar que a promocao da Educacdo Ambiental, bem como a disseminacao
de informac0es, deve ocorrer no sentido estrito da palavra. Ndo basta enviar panfletos para as
escolas em época de escassez de 4gua e divulgar nimeros contestaveis sobre o bom desempenho
da gestdo ou marketing sobre metas alegadamente alcangadas.

Os dados obtidos nesta presente pesquisa demonstram que as escolas estdo

desamparadas e que o tema Educacdo Ambiental € muito imaturo e incipiente nas escolas

1 Disponivel em: <http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun= 310620&idtema=
117&search=minas-gerais%7Cbelo-horizonte%7Censino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2012>. Acesso
em: 13 jul. 2015
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estaduais de Belo Horizonte. No tocante as informac0es, até a propria verificacao pela pesquisa
restou prejudicada frente as recusas dos responsaveis em atender, agendar entrevista, divulgar
dados e repassar as informacdes. Alegam que as informagdes estdo divulgadas no site e, como
pode ser analisado nos dados apresentados, praticamente ndo existem informacoes.

A Lei Estadual n° 15.441, de 11 de janeiro de 2005, regulamenta o inciso | do § 1° do
artigo 214 da Constitui¢do do estado citado e, embora se trate de repeticdo de dispositivo da
Lei n®9.795/99, ressalta a importancia da promocéo da Educacdo Ambiental em todos os niveis
da educacéo, bem como na educacao formal e ndo formal.

No tocante a ndo criacdo de disciplina especifica, em consonancia com a legislacao
federal e ratificando a insercéo interdisciplinar da Educacdo Ambiental, o estado determinou
por meio do artigo 3° da citada lei que “nos estabelecimentos do sistema estadual de ensino, a
educacdo ambiental ndo sera implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino,
sendo desenvolvida como prética educativa interdisciplinar, continua e permanente” (MINAS
GERAIS, 2005).

Neste contexto, o artigo 4° da referida lei reafirma que a Educacdo Ambiental serad
desenvolvida de modo transversal, continuo e permanente, observados o0s conteudos
programaticos das disciplinas curriculares. Destaca-se, mais uma vez, a determinacao legal
para o incentivo a participacao popular neste processo.

Em relacdo a capacitacdo dos professores, tema abordado com perguntas especificas
nesta pesquisa empirica, a lei estadual € muito clara sobre o dever do estado em promové-la. O
artigo 5° da Lei Estadual n® 15.441/05 dispde que:

A capacitacdo dos educadores em educacdo ambiental dar-se-a em carater formal e
obrigatério, conforme as normas e orientac@es definidas pelos 6rgdos competentes e
serd oferecida aos professores em atividade formacdo complementar em suas areas de
atuacdo, que os habilite a0 cumprimento dos principios e objetivos da educacdo
ambiental (MINAS GERAIS, 2005).

O paragrafo segundo do mesmo artigo, por sua vez, atribui ao poder executivo a
competéncia de oferecer os meios necessarios a formagdo complementar dos professores em
Educacdo Ambiental (MINAS GERAIS, 2005).

Esta pesquisa empirica abordou expressamente este ponto por meio de uma pergunta
especifica no questionario e verificou, conforme dados coletados, que ndo existe uma efetiva
preparacdo e capacitacdo dos profissionais da educacdo. A maioria dos professores informa
nunca ter recebido nenhum tipo de capacitacao especifica. Portanto, ndo foi verificado nenhum

projeto especifico para Educacdo Ambiental promovido pelo estado.
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A Conselheira estadual, Marcia Nogueira Amorim, membro do Conselho Estadual de
Educacdo e Reitora do Centro Universitario Metodista Izabela Hendrix, concedeu entrevista e
informou que desde sua posse no Conselho Estadual de Educacgédo, em dezembro de 2014, nédo
foram realizados debates ou deliberacdes sobre o tema, como pode ser verificado na integra da
entrevista no item 4.3.4.4. Confirmou, assim, a inexisténcia da promocao pelo estado de
projetos especificos para a Educacdo Ambiental.

Em pesquisa realizada, foi encontrado um programa de 2004, denominado Programa de
Educacdo Ambiental no Estado de Minas Gerais, vinculado a Comissao Interinstitucional de
Educacdo Ambiental (CIEA/MG) que, por sua vez, é vinculada a Secretaria de Estado de Meio
Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel (SEMAD), e a Secretaria de Estado de Educacdo
(SEE). Entretanto, ndo foi encontrada nenhuma acao expressiva realizada pelo 6rgdo nas
escolas estaduais da capital mineira.

A referida comissao foi criada pelo Governo do Estado de Minas Gerais, por meio do
Decreto n° 44.264, de 24 de marco de 2006, que atribuiu a ela a competéncia de implementar o
Programa Estadual de Educacdo Ambiental. Nos termos do artigo 1° do decreto, a comissao
possui “carater representativo, consultivo e deliberativo no seu ambito, com a finalidade de
promover a discusséo, a gestdo, a coordenacdo, o acompanhamento e avaliagdo dos programas,
projetos e acdes e de implementar as atividades de Educacdo Ambiental no Estado de Minas
Gerais” (MINAS GERAIS, 2006).

Mesmo com toda a dificuldade de conseguir informacbes por meio do estado, e
independentemente da existéncia ou ndo de programas promovidos pela Secretaria de
Educacao, as escolas estaduais em Belo Horizonte estdo totalmente alienadas a eles, e nenhum
dos profissionais entrevistados informou ter recebido treinamento especifico, conforme dados
coletados.

A situacdo das escolas estaduais € muito ruim, a Educacdo Ambiental de fato ndo existe
e os profissionais ndo estdo preparados para sua implementacéo. A sociedade € um reflexo das
escolas do pais, especialmente as mais periféricas, por atenderem um maior numero de alunos.
A preocupacao é que tais alunos refletem o despreparo dos profissionais que deveriam prepara-
los para o tema.

Durante a realizacdo dessa pesquisa, foram presenciados diversos casos de desrespeito
e violéncia para com os alunos. A estrutura fisica das escolas é precaria, tanto os imdveis quanto

0S moveis necessarios ao dia a dia da educacdo estdo em mau estado de conservagdo. Varios
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professores relataram, informalmente, que ndo tém coragem de matricular seus filhos nas
escolas que trabalham.

Outra curiosidade, verificada indiretamente nesta pesquisa, especificamente no caso do
estado, € que o nimero de professores concursados € baixo. Ndo tem-se a intencdo de apontar
os profissionais como culpados do péssimo cenario encontrado na educacdo oferecida pelo
estado, mas, a maioria dos profissionais sdo designados, e alguns deles ndo possuem nem
Mesmo 0 curso superior completo.

N&o existird esperanca de uma transformacgdo social, enquanto ndo houver uma
transformacdo na educacdo formal publica. A educagdo oferecida pelo estado ndo precisa
apenas de mudancas superficiais, precisa de uma transformacao. Nao cabem aqui os argumentos
do desinteresse dos alunos ou que 0s mesmos séo problematicos ou “marginais”, pois é dever

do estado promover uma educacdo efetiva que promova a incluséo social.

4.5 A Educacdo Ambiental no ambito municipal

O municipio de Belo Horizonte, segundo os tltimos nimeros do IBGE*? de 2012, possui
265 escolas municipais, 6.522 professores e 140.408 alunos matriculados na rede municipal de
ensino. Nesta se¢do, serdo analisadas as normas e as diretrizes do municipio de Belo Horizonte,
bem como a eficacia dos programas encontrados nas escolas municipais.

A Lei Organica do Municipio (LOM) de Belo Horizonte, em seu capitulo que trata do
meio ambiente, dispde em seu artigo 152 que “todos tém direito a0 meio ambiente harmonico,
bem de uso comum do povo e essencial a saudavel qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo, preserva-lo e manter as plenas condi¢cfes de
Seus processos Vitais para as geragdes presentes e futuras” (BELO HORIZONTE, 1990).

Embora o referido dispositivo seja mera repeticdo de dispositivo da Constituicao
Federal, também reproduzido pela Constituicdo Estadual de Minas Gerais, seu paragrafo
primeiro estabelece que “para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico
promover a educacdo ambiental multidisciplinar nas escolas municipais e disseminar as
informagdes necessérias a conscientizagdo da populagéo para a preservagao do meio ambiente”
(BELO HORIZONTE, 1990).

2 Disponivel em:  <http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=310620&idtema=
117&search=minas-gerais%7Cbelo-horizonte%7Censino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2012>. Acesso em:
13 jul. 2015.
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O dever da Prefeitura de Belo Horizonte de promover a Educagdo Ambiental de forma
multidisciplinar nas escolas da capital mineira € claro nos termos do citado artigo. Assegura,
ainda, o direito as informacdes, definindo como um dever objetivo da Prefeitura a disseminacgédo
das informacdes necessarias para a preservacao do meio ambiente pela populacdo. A LOM de
Belo Horizonte, no seu artigo 164, dispde que “o curriculo escolar de primeiro e de segundo
grau das escolas municipais incluird contetdos programaticos sobre prevencdo do uso de
drogas, educacdo para a seguranca no transito, educacéo do consumidor e formacéo politica e
de cidadania” (BELO HORIZONTE, 1990).

Ressalta-se que todos os contetdos citados no dispositivo transcrito fazem parte do
contexto ambiental e sdo fundamentais para a formacdo do individuo na vida em sociedade.
Demonstra, portanto, consonancia da legislacdo municipal com os principios e objetivos da
Educacdo Ambiental.

E importante ressaltar que um curriculo escolar e os planos de aula especialmente
montados com base na dimensdo ambiental atingird melhor os seus objetivos. Devem ser
observadas as diferencas regionais e individuais, inserindo transdisciplinarmente questdes
relevantes e mais proximas dos alunos, o que tornara, sem nenhuma ddvida, 0 processo
educativo menos enfadonho e mais eficaz.

A Prefeitura de Belo Horizonte, como demonstrado nos dados apresentados, possui
projetos e capacitaches voltados para a area, mas sdo insuficientes e necessitam de
amadurecimento teorico e de execucéao.

Para uma efetiva insercdo da Educacdo Ambiental é necessaria mais participacdo com
instituicOes especializadas e projetos que ocorram dentro das escolas para conseguir uma
melhor participacdo quantitativa e qualitativa.

5 CONFRONTO DE PERSPECTIVAS

O presente capitulo tem uma dupla funcdo. Primeiramente fazer um confronto entre o
que a lei determina que seja efetivado para a construcao de uma Educagdo Ambiental abrangente,
para a populacdo em geral, seja por meio de um ensino formal ou néo, e entre como a prestacao
educacional realmente tem sido oferecida pelo Estado, ou por quem faca suas vezes. E a
segunda funcgéo € a de demonstrar como as percepcOes dos atores que participam da Educagdo

Ambiental nas escolas (professores, diretores e alunos) sdo divergentes e em até certa medida
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apresentam inconsisténcia ao se aproximar as determinacdes da lei, e o que concretamente lhes
é oferecido.

Desta forma, ao se confrontar as duas realidades analisadas neste trabalho, o &mbito
abstrato, ou normativo da Educacdo Ambiental no sistema juridico brasileiro, e 0 @mbito
concreto de aplicagdo desta Educacdo Ambiental no ensino formal, tendo como objeto de
anélise o municipio Belo Horizonte, capital de Minas Gerais, que permitird uma amostragem
local da Educacdo Ambiental, mas que, ainda assim, possibilitard uma reflexdo sobre a situacéo
desta educacdo em todo nosso territorio nacional.

Apesar de o atual estagio da educagdo no Brasil ser diversificado ao se considerar as
diversas regides, bem como as condigdes culturais e econdmicas de cada estado da Federagéo,
0 Governo Federal possui parametros de avaliacdo minima, ou contetdos curriculares minimos
de aprendizados para cada estagio de formacdo, tendo Exames Nacionais periodicamente
aplicados, para averiguacdo de aprendizados de alunos, bem como de desempenho dos
profissionais de ensino - Avaliacdo Nacional do Ensino Bésico (ANEB), Prova Brasil, Exame
Nacional do Ensino Médico (ENEM), Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE), entre outros (BRASIL, 2015a).

Neste sentido, o estado de Minas Gerais, € 0 municipio de Belo Horizonte tém
conseguido resultados positivos nestes exames, em especial nas avaliagdes do ensino basico de
acordo com os resultados oficiais destas avaliacGes. A Secretéria de Educacdo de Minas Gerais

destaca:

Os resultados do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb 2011), ultimo
realizado, confirmaram que Minas Gerais continua como referéncia nacional, quando
0 assunto é educacdo. A rede estadual mineira apresentou crescimento em todos 0s
niveis avaliados — 5° e 9° anos do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio — e
esta entre as primeiras do pais.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, fase na qual os alunos séo alfabetizados, a
rede estadual mineira é a melhor do Brasil, com indice 6,0, padrdo considerado pelo
Ministério da Educacdo como referéncia de desenvolvimento em paises
desenvolvidos, sobretudo daqueles que integram a Organizacdo para a Cooperacéo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). A rede estadual de Minas foi a primeira e a
Unica do Brasil a alcancar esse patamar, que é a meta brasileira para 2021; nos anos
finais, a rede estadual € a 22 no Brasil com indice de 4,4, atr&s apenas de Santa Catarina
(4,7); ja no ensino médio a rede estadual é a 32 melhor, atras de Santa Catarina (4,0)
e Sdo Paulo (3,9) (MINAS GERAIS, 2015).

Com base nestes dados oficiais, e se for considerado que Minas Gerais é tido pelo
Governo Federal como referéncia em termos educacionais, a capital do estado, Belo Horizonte,

torna-se importante ponto de analise da Educagdo Ambiental, em um contexto ndo apenas de



106

um microcosmos estadual, mas em uma acep¢do macrocosmica em termos federais, sendo
representativa em termos globais.

Feita esta prévia justificativa da escolha da localidade para coletas de dados empiricos
sobre a Educacdo Ambiental, sera feita uma analise dos parametros utilizados e dos objetivos
buscados com esta coleta de dados.

Para ser possivel a aplicacdo de questionarios, bem como de entrevista entre 0s
participes educacionais, estudantes, professores e gestores, foi necessario um aprofundado
estudo sobre a Educacdo Ambiental no Brasil, bem como a legislacdo pertinente ao tema, de
modo a conceber e compreender como o Estado Brasileiro, pretende que estes conhecimentos
sejam transmitidos para os seus cidad&os.

Esta preocupacdo com a Educacdo Ambiental trata-se de uma questdo de natureza
constitucional, conforme esté descrita em artigo 225, §1°, sendo que o estado de Minas Gerais
hoje percebe, e exige, que 0 meio ambiente seja sustentavel e promova a dignidade da pessoa
humana, apto a ser perene para as geracdes futuras. Assim, por consequéncia logica, para a
efetiva concretizacdo deste dispositivo constitucional sera inevitavel uma formacédo formal, ou
ndo formal, que prepare todos para acdes e condutas em sociedade que sejam sustentaveis, que
garantam a subsisténcia e a sobrevivéncia em uma sociedade cada vez mais consumista, e nem
sempre preocupada com o resultado de suas a¢cdes no meio ambiental em que vive.

Neste sentido, é possivel perceber como a educacéo no ambito ambiental ird corroborar
com a melhora da vida do homem em sociedade, e por via, de consequéncia efetivar diversos

direitos fundamentais de todos nés, como bem advertem Linhares e Piemonte (2010):

Ressalta-se que a educacao é um dos direitos fundamentais garantidos expressamente
pela Constituicdo Federal de 1988, que dedicou o espago compreendido entre os
artigos 205 e 214 para cuidar de seus detalhes. E preciso frisar, contudo, que a
educacdo ndo é um fim em si mesma; é, sobretudo, um direito fundamental e, portanto,
instrumento chave para mudar valores, comportamentos e estilos de vida. Trata-se de
direito de todos e que deve ser providenciado pelo Estado e pela familia, contando,
entretanto com a colaboracdo de toda a sociedade, e tem como objetivo principal o
pleno desenvolvimento do homem; tornando-o capaz para o exercicio da cidadania e
apto para o trabalho. Se a educacéo é direito fundamental e a preservagdo do meio
ambiente também o €, no artigo 225, a Constituicdo Federal de 1988 uniu esses dois
temas ao definir, no inciso VI do seu paragrafo 10, a Educagdo Ambiental como uma
das obrigac0es especificas do Poder PUblico para concretizar a implantagdo do direito
de todos a um ambiente ecologicamente equilibrado. (LINHARES; PIEMONTE,
2010, p. 106)

A busca, ou mesmo a importancia de uma implementagdo de uma Educacdo Ambiental
ultrapassa uma imediatismo, e nem mesmo se transporta para um futuro sem alcance para o

homem hodierno, trata-se de um imperativo atual, mas também constante, ligado a toda
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possibilidade do ser humano de concretizar suas aspiracdes pessoais, sociais e politicas de
forma digna em seu ambiente social, qual seja a sociedade politica na qual se insere (Estado

brasileiro).

5.1 A perspectiva legal sobre a Educagdo Ambiental

No capitulo 2, desta presente dissertacdo, tratou-se amplamente sobre a evolugédo
historico-legislativa da Educacdo Ambiental até chegar aos dias atuais, em que se tem como
centro de proposicdo e estudo empirico deste trabalho, a Lei Federal n® 9.795, de 1999.
Ressalta-se, no entanto, que diversos sao os documentos legais que irdo tratar do meio ambiente,
e da educacdo, porém esta lei traz os parametros minimos a serem implementados para que a
Educacdo Ambiental se efetive tanto em um ambito formal de ensino, das escolas até as
universidades, quanto em uma admbito informal, visando a a¢des do Estado, em todos as sua
esferas (municipal, estadual e federal) para educar seus cidaddos a respeito do meio ambiente
e de sua relevancia para nosso convivio harménico e sustentavel.

Neste sentido, vale a reflexdo de Martins e Sanches (2012) de que:

Né&o basta educar para que todos saibam a conjuntura deletéria em que vivemos, é
necessario investimento em ciéncia, é necessario que, indignados com o método
agressivo gue temos para extrair os recursos da terra, possamos ter acesso ao
conhecimento que nos proporcionard condices e ferramentas para desenvolver a
tecnologia necessaria para encerrar este problema. Portanto, necessitamos
compreender qual € a forma correta para empreender um ataque ao desperdicio e a
degradacdo do meio ambiente, pois ndo adianta o Estado gastar uma fortuna do erério
publico para conscientizar as pessoas de um problema que salta aos olhos, mas,

contrariamente, todo ano diminuir a verba para pesquisa cientifica. (MARTINS;
SANCHES, 2012,p.69).

O Estado Demaocratico de Direito, implementado com a Constituicdo Federal de 1988,
possibilitou um espaco propicio e habil para refletir o meio ambiente, como direito essencial e
necessario para a efetivacdo da vida digna, bem como espaco propicio para a existéncia de
legislacdo ordinaria que estabeleca os parametros minimos para a efetivacdo da Educacéo
Ambiental.

Importante, sendo essencial, ressaltar que a Educacdo Ambiental € um dos meios para a
concretizacdo de uns dos principios fundantes do atual Estado, o da dignidade da pessoa

humana, que de acordo com suas aspiracOes pessoais e de diversificadas potencialidades



108

necessita de um meio ambiente sustentdvel, solidario e compartilhado entre todos, para seu
ideal de vida digna possa ser realmente buscado, e efetivado.

Neste sentido, entdo, que a Lei n°® 9.795/99 passa a ter um papel decisivo para
averiguacdo da implementacdo da Educacdo Ambiental no Estado brasileiro, uma vez que
claramente determina e indica a¢fes necessarias para esta efetiva implementacéo.

A Politica Nacional da Educacdo Ambiental terd sua esfera de acdo muito além dos
orgaos e entidades integrantes do Sistema Nacional do Meio Ambiente, mas abrangera também
as instituicdes educacionais publicas e privadas de ensino, além de 6rgédos publicos de todas as
entidades federativas, bem como organizagfes ndo governamentais com atuacdo em Educagéo
Ambiental (artigo 7°, Lei n® 9795/99). Para a efetiva implementacdo da Educacdo Ambiental
formal, ou néo, estas entidades deverdo seguir as seguintes linhas de atuacdo: a) capacitacdo
em recursos humanos; b) desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagdes; c)
producdo e divulgacdo de material educativo; d) acompanhamento e avaliagéo (artigo 8, inciso
| ao IV, Lei n®9.795/99).

Com base nestes critérios, estabelecidos no artigo 8° da Lei n°® 9795/95 (bem como nas
demais leis, resolucdes e demais normas sobre o tema'®), para um diagndstico de como esta
educacdo tem sido efetivada, no ensino basico formal, no municipio de Belo Horizonte, foram
apresentados questionarios para alunos, professores e gestores, onde foram analisados 0s

seguintes aspectos:

» Professores e Diretores:

1. Participacdo em capacitacdo especifica em Educacdo Ambiental. Formacédo
complementar em suas areas de atuacdo, com o propdsito de atender os
principios e objetivos da Educacdo Ambiental;

2. Existéncia da discussdo ambiental pelo professores em suas disciplinas;

3. Percepcao sobre o envolvimento dos professores com a Educacdo Ambiental,

4. Existéncia de recurso disponivel para a Educacdo Ambiental;

> Professores e alunos

1. Existéncia de abordagem da questdo ambiental nas disciplinas;

13 Sobre legislacédo de educacdo ambiental, bem como demais instrumentos normativos sobre o tema, remete-se o
leitor ao Capitulo 2, onde amplamente foi abordado o tema.
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» Professores, Diretores e alunos
1. Analise qualitativa da dimenséo ambiental abordada, verificando se o contetdo
ministrado em sala de aula sobre Educacdo Ambiental aborda necessariamente
temas como natureza, justica ambiental, contexto econdmico, contexto

politico, contexto histérico, ética e cidadania.

Por meio destes parametros acima descritos, foi possivel fazer um diagndstico
comparativo entre as diferentes perspectivas dos entrevistados. Na secdo a seguir, sera feito o
confronto entre as perspectivas dos atores que participam do processo da Educacdo Ambiental,
de modo que ficara claro como existe uma dissonancia de percepgdo de cada um deles sobre o

tema.

5.2 As perspectivas dos atores que participam do processo da Educagcdo Ambiental

Nos dias atuais, para a construcao de uma educacgdo formal, imprescindivel torna-se a
existéncia de trés corpos distintos, quais sejam: corpo discente, corpo docente e um corpo
administrativo que intermedia a atuacdo dos alunos e professores, e que busca uma eficiéncia
do ensino, com o objetivo de que o aprendizado se agregue a dimensao pessoal tanto dos alunos
quanto dos professores tornando-se patrimonial cultural e intelectual de cada um que participa
deste processo educacional. E neste sentido, sem ddvidas, que se pode hoje compreender a
noc¢ao de troca de saberes no ensino e na aprendizagem. Paulo Freire (2011), a muito ja afirmava

que :

O que interessa agora € alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a pratica
educativo-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser contelidos
obrigatorios a organizagao programatica da formag&o docente. E preciso que desde 0
comeco do processo va ficando cada vez mais claro que , embora diferentes entre si ,
quem forma ,se forma e re-forma e quem é formado forma-se e forma ao ser formado.
E neste sentido que ensinar n&o é transmitir conhecimentos, contetidos nem formar é
acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar da diferengas que os conotam ,ndo se reduzem a conducdo de objeto um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina, ensina alguma coisa a alguém (FREIRE, 2011, p.12).

Desta forma, fica evidente que para uma efetiva educacéo, seja em qualquer &mbito for,
torna-se importante, conhecer como a préatica educativa tem sido prestada pelos professores,

bem como esta mesma préatica tem sido efetivamente aprendida pelo corpo discente, e, por
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ultimo, como tem sido a participacdo do corpo administrativo na gestdo destes saberes distintos,
quais sejam, saberes dos alunos e saberes dos professores.

A sequir, serdo apresentados os confrontos das opinides destes atores educacionais, que
possibilitard um diagndstico sobre o atual sistema educacional em ambito ambiental em Minas
Gerais, mas, como anteriormente argumentado, também seréd possivel fazer uma estimativa

geral desta realidade educacional em &mbito nacional.

5.2.1 Confronto de perspectivas: diretores versus professores

Para os diretores e os professores foram feitas perguntas que abrangeram o0s aspectos a

sequir:

1. Participacdo em capacitacdo especifica em Educacdo Ambiental. Formacédo
complementar em suas areas de atuacdo, com o propoésito de atender os principios e
objetivos da Educacdo Ambiental;

2. Existéncia e o conteddo da discussdo ambiental pelo professores em suas disciplinas;

3. Percepcdo sobre o envolvimento dos professores com a Educacdo Ambiental;

4. Existéncia de recurso disponivel para a Educacdo Ambiental.

Cada um dos aspectos acima foram tratados de forma individual, bem como também foi
apresentado quadro comparativo percentual, para uma melhor analise dos dados.

O primeiro ponto questionado dentre os entrevistados tratou-se da capacitacdo docente
especifica em Educacdo Ambiental, bem como se existia alguma formagdo complementar em
sua area de atuacdo especifica com o proposito de atender os principios relativos a Educacgéo

Ambiental. A Tabela 19 retrata bem esta situacao.

Tabela 19 - Capacitacdo de professores. Educacdo Ambiental. Dependéncia administrativa
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% de professores que receberam capacitacio
DEPENDENCIA na drea de educacdo ambiental, por
ADMINISTRATIVA dependéncia administrativa
PROFESSORES DIRETORES
Estadual 242 14,3
Municipal 333 429

De acordo com os dados coletados, 24,2.% dos professores da rede estadual de ensino
afirmam ter tido alguma forma de capacitacao ambiental, ou formac&o especifica sobre o tema,
enquanto esta média percentual acresce para 33,3% na rede municipal de ensino.

Quando esta mesma pergunta é feita para os dirigentes das redes de ensino, o percentual
é factivelmente discrepante na rede estadual de ensino em relacao a rede municipal, bem como
em relacdo a diferente percepcdo que os diretores possuem em relacdo aos professores da rede
estadual sobre este quesito.

Os diretores da rede estadual de ensino afirmam que apenas 14,3% dos docentes
possuem alguma formacdo especifica em Educacdo Ambiental, contra 42,9% dos diretores da
rede municipal de ensino que afirmam a mesma situacdo, ou seja, com base nestes percentuais,
tem-se que os docentes da rede de ensino, de acordo com seus gestores diretos, possuem trés
vezes mais capacitacdo do que os professores da rede estadual de ensino.

A discrepéancia percentual é ainda maior quando se confronta os dados dos diretores e
docentes da rede estadual neste quesito, pois apenas 14,3% dos diretores afirmam que existe
alguma capacitacdo ou formagdo em Educagdo Ambiental contra 24,2 % dos docentes que
afirmam té-la. Estes dados permitem a conclusdo de que parte dos gestores desconhece a
formacédo de seus docentes, quando se trata de Educacdo Ambiental, o que de certo modo acaba
por influenciar o resultado final deste ensino para o alunato, uma vez que os diretores nao
possuem dominio do conhecimento que pode ser transmitidos aos alunos, tendo em vista a
formacéo e capacitacdo de seus professores.

A par das respostas apresentadas, é possivel ainda chegar a uma conclusao preocupante,
de que menos de 50% dos professores das redes estaduais ou municipais possuem efetivamente

uma formagéo ou capacitacdo especifica em Educacdo Ambiental.
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O segundo quesito perguntado aos entrevistados foi se existia durante o ensino das
disciplinas dos professores a discusséo do tema ambiental. A Tabela 20 demonstra o resultado

comparativo.

Tabela 20 - Discusséo dos professores em suas disciplinas. Educacdo Ambiental.
Dependéncia administrativa

%o entrevistados que afirmaram
haver discussdo dos professores

DEPENDENCIA da dimensdo ambiental em suas

ADMINISTRATIVA

disciplinas
PROFESSOR DIRETOR
Estadual 42 4 57.1
Municipal 53.6 57.1

No que concerne a este quesito, pode-se perceber que ndo existe uma discrepancia
percentual grande entre os entrevistados. Com relagdo aos professores da rede estadual de
ensino, 42,4% afirmaram que durante a regéncia de suas disciplinas tratam do tema ambiental,
contra 53,6% dos professores da rede municipal que afirmam o mesmo. A diferenca percentual
ndo chega a 10 %.

Quanto aos diretores de ambas as redes de ensinos, 57,1 % afirmam que os professores
tratam da questdo ambiental em suas disciplinas. H4, aqui, uma divergéncia, entre 0 que 0s
diretores consideram estar sendo ministrado pelos professores, e 0 que realmente os professores
ministram sobre a questdo ambiental em sala de aula, o percentual divergente ndo € superior a
15%, porém, ainda demonstra a distor¢do entre as percepcdes dos entrevistados.

E possivel outra conclusdo importante, de que ndo obstante os professores afirmem néo
possuir uma capacitacdo ou formacdo especifica sobre a Educacdo Ambiental, conforme
primeiro quesito perguntado, mesmo assim, em média, 48% deles afirmar que de algum modo
abrangem o tema da Educagdo Ambiental em suas disciplinas especificas.

O terceiro ponto questionado diz respeito ao grau de envolvimento dos professores com
0 tema da Educagdo Ambiental. As respostas poderiam variar entre envolvimento: muito alto,
alto, médio, desinteresse e resisténcia ao tema. A seguir, tem-se a Tabela 21 comparativa sobre

este quesito.
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Tabela 21- Envolvimento de professores. Educacdo Ambiental. Dependéncia administrativa

0% percepcdo dos entrevistados sobre o envolvimento dos
professores com o tema educacido ambiental

- TIPO
OPINIAQ ENTREVISTADO ESTADUAL | MUNICIPAL
. PEOFESS0R 0.0 0.0
Muito alto
DIRETOR 143 143
PEOFESS0R 9.1 143
Alto
DIRETOR 143 143
Medio PREOFESS0R 63.6 71.4
DIRETOR 71.4 71.4
. PREOFESS0R 273 14,3
Desinteresse
DIRETOR 0.0 0.0
Besisténcia | PROFESSOR 0.0 0.0
ao tema DIRETOR 0.0 0.0

Pode-se perceber que entre as gradacbes de envolvimento maximo e minimo, no que
concerne aos professores, inexiste qualquer percentual apuravel, o que denota que, de algum
modo, existe a preocupacdo dos docentes com a questdo da Educacdo Ambiental em suas
disciplinas. Neste quesito, fazendo uma média entre as duas dependéncias administrativas, é
possivel apurar em relacdo aos docentes de que 11,7% dizem ter um envolvimento alto com o
tema ambiente, 67,5% envolvimento médio e 20,8% desinteresse pelo tema.

Ja em relacdo aos diretores, o quadro é diferenciado, pois a visdo sobre o tema apresenta
algumas divergéncias: 14,3% dos diretores afirmam existir envolvimento muito alto dos
docentes com o tema Educacdo Ambiental, contra 0% dos docentes que afirma existir tal
envolvimento. No entanto, 85,7 % dos diretores dizem existir um envolvimento alto ou medio
dos professores em relacdo ao tema, contra 67,5% dos professores que dizem existir um
envolvimento médio com o tema. No aspecto de desinteresse pelo tema, os diretores afirmam
inexistir tal desinteresse, 0% que afirma sua existéncia, contra um percentual de 20,8% dos
professores que afirmam existir desinteresse pelo tema.

A observancia destes dados permite a conclusdo de que 35,1% entre os diretores e
professores possuem uma visdo diametralmente oposta sobre o envolvimento que os docentes
possuem em relacdo ao tema, de modo que 0% dos professores acredita existir um envolvimento
muito alto com o tema ambiental, e 0% dos diretores acredita que existe desinteresse do tema
pelos professores.

O quarto e ultimo quesito apresentado para os entrevistados trata-se de saber se existe

ou ndo material disponibilizado para a Educagdo Ambiental, conforme Tabela 22.
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Tabela 22- Disponibilidade de material. Educacdo Ambiental. Dependéncia administrativa

DEPENDENCIA % Entm'istad!]s que aﬁrmara‘m dispnlmibilidade
ADMINISTRATIVA de material para educacdo ambiental

PROFESSOR DIRETOR
Estadual 182 429
Municipal 60,7 57.1

Do ponto de vista dos diretores, sejam estes do ensino estadual ou municipal, 50% do
total deles acreditam que existe material disponivel para a Educacdo Ambiental, contra a média
de 39,4% dos professores que afirmam o mesmo.

Ao se fazer esta comparacdo por dependéncia administrativa, percebe-se uma grande
divergéncia de opinides, principalmente na rede estadual de ensino, onde 42,9% dos diretores
acreditam ter material disponibilizado, contra 18,2 % dos professores que pensam 0 mesmo.

Ja na rede municipal de ensino, ocorre 0 inverso: existe um maior percentual de
professores que afirmam existir material disponibilizado, 60,7%, contra o percentual de 57,1%
dentre os diretores das unidades municipais. Mais, uma vez fica claro que inexiste uma

congruéncia de percepcao sobre o tema ambiental entre professores e diretores.
5.2.2 Confronto de perspectivas: professores versus alunos

A presente secdo fard a analise comparativa entre as percepcdes dos alunos e dos
professores sobre 0 acolhimento ou ndo do tema ambiental nas respectivas disciplinas de cada

professor, mostrada na Tabela 23.

Tabela 23 - Tema em disciplinas. Educacdo Ambiental. Dependéncia administrativa

% de entrevistados que alegarem
DEPENDENCIA educacdo ambiental como tema em

ADMINISTRATIVA disciplinas

PROFESSOR ALUNO

Estadual 51,5 1.7
Municipal 82.1 19,7
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Previamente, o que se pode afirmar é que se existia certa divergéncia entre as percepcoes
existentes entre professores e diretores, maior e mais densa é a divergéncia dos resultados
obtidos entre as percepgdes dos professores ao se comparar com a de seus alunos.

Considerando o total de professores respondentes nas duas dependéncias
administrativas, 66,8 % dos professores, ao ministrarem suas disciplinas, alegam que o
contelldo ambiental estava presente, contra 10,7% dos alunos que afirmam o mesmo. O
percentual de divergéncia é alto de 56,1%.

Por meio destes dados, é possivel diagnosticar que os alunos ndo percebem o contetdo
ambiental que lhes sdo transmitidos, o que de certa forma permite questionar todo este sistema
de Educacdo Ambiental que estd sendo formalmente aplicado, uma vez que 89,3% dos alunos

sequer percebem a existéncia deste contetdo.

5.2.3 Confronto de perspectivas: professores, diretores e alunos

O ultimo parametro analisado levou em consideracdo o contetdo ministrado em sala de

aula pelos professores sobre Educacdo Ambiental, mostrado na Tabela 24.

Tabela 24 - Contetdo abordado. Educacdo Ambiental. Dependéncia administrativa

CONTEUDO
ABORDADO TIPO ENTREVISTADO | ESTADUAL | MUNICIPAL
PROFESSOR 30,3 7,1
Nunca abordaram DIRETOR 0,0 0,0
ALUNO 5,2 1,6
PROFESSOR 36,4 89,3
Natureza DIRETOR 85,7 100,0
ALUNO 81,0 85,2
PROFESSOR 12,1 21,4
Justica ambiental DIRETOR 71,4 28,6
ALUNO 12,1 26,2
PROFESSOR 12,1 89,3
Contexto econdmico DIRETOR 57,1 14,3
ALUNO 13,8 18,0
PROFESSOR 15,2 10,7
Contexto politico DIRETOR 57,1 0,0
ALUNO 5,2 6,6
PROFESSOR 15,2 35,7
Contexto histérico DIRETOR 71,4 28,6
ALUNO 8,6 6,6
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CONTEUDO

ABORDADO TIPO ENTREVISTADO | ESTADUAL | MUNICIPAL

PROFESSOR 24,2 57,1

Etica DIRETOR 71,4 57,1

ALUNO 10,3 3,3

PROFESSOR 33,3 64,3

Cidadania DIRETOR 85,7 71,4

ALUNO 19,0 27,9

Importante ressaltar, que as proprias normas sobre Educacdo Ambiental estabelecem as
diretrizes a as perspectivas que todas as disciplinas devem abordar, sdo estas: natureza, justica
ambiental, contextos politico, econdmicos e histérico do meio ambiente e suas diversas
relacfes, bem como ética e cidadania.

Com base neste contetdo, foi questionado aos diretores, professores e alunos se estes
temas sdo efetivamente ministrados em aulas.

Levando-se em consideracdo todos os entrevistados (professores, diretores e alunos),
14,7% afirmaram que estes contetdos nunca foram ministrados. A maior discrepancia que se
percebe é o fato de que 37,4 % dos professores afirmam néo ter abordado estes conteudos,
porém, apenas 6,8% dos alunos afirmam o mesmo. No que tange os diretores, todos eles
afirmam que o contetdo foi de algum modo ministrado.

Ao se considerar temas especificos que devem ser ministrados, as divergéncias
continuam. Ao se questionar sobre o tema natureza, 62,8 % dos professores afirmam que o
conteddo foi devidamente abordado contra 92,8 % dos diretores que afirma o mesmo. A
porcentagem relativa ao alunato é inconsistente ao se comparar com o0s dois percentuais
anteriores, de acordo com os dados coletados, 83,1% dos alunos afirmam ter tido tema natureza
abordado em suas classes de aula.

Quanto ao tema da justica ambiental, tém-se o percentual de 16,7% dos professores que
afirmam que ministram o contetdo, 50% dos diretores que afirmar que os docentes ministram
0 tema, e 38,3% de alunos que afirmam ter este conteddo ministrado. Mais uma vez, tém-se
posi¢des muito divergentes, alunos que acreditam receber um contetdo, que os proprios
professores negaram ministrar, neste quesito avaliado, a divergéncia percentual mostrou-se alta.

Porém, faz-se necessario ponderar que outros fatores podem ter contribuido para este
resultado, tais como abordagem de conteudo ambiental pelas disciplinas, sem que se tenha
uma explicitacdo direta disto, vez que trata-se de uma matéria fluida e interdisciplinar; o

questionario que buscou um diagndstico geral, e ndo aprofundado do conteddo abordado em
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cada disciplina. O discurso dos diretores é sempre mais positivo do que a dos professores e dos
alunos.

Com relacéo ao contexto econémico, 50,7% dos professores dizem lecionar o tema, 35,7
% dos diretores também afirmam, porém apenas 15,9% dos alunos atestam esta realidade. Sobre
0 contexto politico, 12,9% do professores alegam ministrar o tema, 28,5% dos diretores também
afirmam, contra o percentual de 5,9% dos alunos que atestam ter recebido o referido conteudo.
Ja no que tange o contexto historico, tém-se 25,4% dos professores que trabalham o tema em
sala de aula, 50% dos diretores que confirmam esta realidade, mas um grande contraste
percentual do alunato, pois apenas 7,6% dizem receber este conteldo. Quanto ao tema ética,
40,6% dos professores afirmam lecionar o contetdo, 64,2% dos diretores atestam, mas apenas
um infimo namero de alunos, um percentual de 6,8% confirma ter este conteddo em suas aulas.

Por fim, o tema cidadania € mais bem percebido pelos professores e pelos diretores:
tem-se que 48,8% dos professores atestam ensina-lo, 78,5% dos diretores confirmam esta
situacdo, mas somente um pequeno percentual do alunato consegue percebé-lo em sala de aula,
ou seja, 11,7% deles.

Considerando que as classes diversas de respondentes divergem entre elas e que as
préprias classes divergem entre si proprias com respostas, a conclusdo sé pode ser de que o

tema ndo esta devidamente alinhado.

5.2.4 Confronto de perspectivas: discursos divergentes

Pelos dados apresentados, ao se fazer uma comparacdo entre a norma que trata de
Educacdo Ambiental e a realidade vivenciada pelos atores educacionais, € possivel perceber
um grande distanciamento entre os discursos, um discurso legal, positivado, e outro discurso
dos agentes educacionais, que ndo sabem como agir, diante do discurso normativo. Esta
inoperancia dos sujeitos educacionais decorre em grande medida pela auséncia de politicas
publicas que efetivem os dizeres da lei. Pela auséncia de acdes concatenadas de todos os entes
federativos em construir politicas conjuntas, que realmente possam concretizar uma Educagéo

Ambiental, que priorize o bem-estar de todos.

De um lado, tem-se a norma que estabelece diretrizes, determina politicas publicas, e do
outro lado as pessoas a quem a norma se destina, atores que participando do sistema social e

juridico do Estado, ndo sdo alcangados pelos objetivos que a norma visava a alcancar, que mal
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conseguem de forma unissona perceber a Educagdo Ambiental como essencial para o convivio
harménico, ou ao menos ter uma conceituacdo comum e invariavel para ela. Gestores,
professores e alunos que nao estdo em sintonia com o tema.

Dos dados coletados, é possivel constatar um corpo docente que se sente ndo qualificado
e até mesmo desinteressado pelo tema, um corpo discente que mal consegue identificar a
Educacdo Ambiental como um tema tratado nas aulas, e por fim, um corpo de gestores que
sempre percebem a presenca da Educacdo Ambiental, ainda que ndo completamente efetiva. A
postura adotada pelos gestores das escolas € de negacao parcial quanto ao problema, de negacéo
quanto as deficiéncias de sua gestdo para a efetivacdo da Educacdo Ambiental em suas escolas.

Por derradeiro, no que concernem as percep¢des dos gestores publicos, pode-se também
averiguar uma divergéncia dos seus discursos e dos dados coletados, ndo obstante, fique claro,
gue existe uma boa vontade, bem como diversas acBes e programas em suas gestes que buscam
enfatizar e efetivar a Educacdo Ambiental, que todos eles, entrevistados, deixaram claro ser
essencial para a vida social na atualidade.

Pode-se perceber, também, pelas entrevistas dos gestores publicos, que as distor¢oes de
seus discursos e a realidade efetiva ndo decorrem de omissdo de acdes de politicas publicas,
que realmente existem, mas o problema reside no fato de que estas acfes ndo séo sistematizadas,
ocorrem de modo fracionario, ou por meio de programa de governo, ou pelas iniciativas das
préprias escolas, porém, ndo atingido o alunato e nem a sociedade em geral.

H& um reconhecimento de todos os gestores publicos, da necessidade de melhorias nos
planos de acGes para a efetivacdo de uma Educacdo Ambiental, porém, a auséncia de uma verba
especifica, e problemas nas estruturas fisicas e de pessoal, acabam por inviabilizar, ou mesmo

de ndo potencializar as a¢des ja desenvolvidas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O meio ambiente €, na atualidade, sem quaisquer ressalvas, um dos temas sociais de

maior relevancia global, de modo que a necesséria conscientizacdo de preserva-lo, bem como
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de possibilitar sua sustentabilidade em tempos de producéo econdémica de massa, tornou-se a
ordem do dia para as na¢Oes contemporaneas.

Neste sentido, diversas frentes normativas (organismos internacionais, encontros,
tratados e convencdes), em ambito internacional, passam a influenciar as legislacdes internas
dos Estados, levando-os a uma preocupagdo com meio ambiente, bem como com a necessidade
de uma conscientizagdo coletiva para a protegdo ambiental, como sendo um imperativo urgente
e necessario para a manutencdo de toda a humanidade.

Fundado nesta necessidade premente, o Brasil, a partir da década de 70 do século
passado, ainda sob a égide da ditadura militar, passou a frequentar as reunides internacionais
sobre o tema, tornando-se signatarios de alguns tratados, o que acabou por permitir, poucos
anos depois, uma grande mudanca no sistema ambiental do Estado brasileiro, com a vigéncia
da Constituicdo de 1988.

A partir da Constituigdo de 1988, o meio ambiente erigiu-se como direito fundamental
constitucional, em conformidade com o artigo 6° e artigo 205, ambos desta mesma Carta. A
diccdo de cada um desses artigos orienta na compreenséao de que o Brasil comprometeu-se, em
sua ordem interna, a propiciar instrumentos necessarios para efetivar que o meio ambiente seja
um direito fundamental, capaz de permitir a todos os cidadaos a concretizacdo de uma vida
digna em um ambiente social saudavel, edificante, e sustentavel para as geragdes futuras.

No entanto, para que fosse (e seja) possivel a concretizacao destes objetivos ambientais
assumidos pelo Brasil, algumas diretrizes para esta implementacdo foram necessarias, dentre
estas a Educacdo Ambiental (artigo 205, §1°, VI, Constituicdo Federal de 1988), que devera ser
desenvolvida em todos os niveis de educacao, seja formal, bem como também na educacéo
informal, voltada para a sociedade como um todo.

A Educacdo Ambiental, entdo, passa a ser um aliado essencial para a conscientizacao
coletiva de que uma acdo (conduta) ambiental sustentavel ndo apenas garantira melhor
qualidade vida imediata, como também a garantia de uma qualidade de vida futura para si e
para as proximas geragdes. O Estado, ciente desta relevancia, promulgou no ano de 1999, uma
lei especifica que trata da Politica de Educacdo Ambiental, a Lei n°® 9795, que traca as diretrizes
elementares para o ensino do meio ambiente, com a funcdo propaladora de modificar as a¢oes
sociais, tanto do Estado, quanto da sociedade civil na seara ambiental.

Esta importante e inegavel funcéo de modificacdo de mentalidade conferida a Educacéo
Ambiental pela lei, faz com que seja necessario apurar se realmente a lei e a Educacgdo

Ambiental tém sido cumpridas e realmente chegado aos seus destinatarios finais.
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Por meio da ampla pesquisa bibliogréfica desenvolvida no capitulo 2, é possivel
perceber que existe sélida legislacdo que ira sistematizar esta Educacdo Ambiental, porém, ao
se colher dados empiricos sobre a EA, que é realmente exercida atraves da educacéo formal, os
resultados conflitantes s&o alarmantes.

A coleta de dados, e a analise feita dos mesmos, durante todo o capitulo 3 possibilitaram
um diagnoéstico preocupante sobre a Educacdo Ambiental que é hoje praticada no Brasil,
demonstrando a ineficacia das metodologias adotadas, bem como a deficiéncia de compreensédo
do meio ambiente, ndo apenas pelos destinatarios finais deste conhecimento, a sociedade em
geral, mas também um desconhecimento parcial daqueles que deveriam ser multiplicadores
destes conhecimentos (gestores e professores).

Ha certa simplificacdo da compreensdo do meio ambiente como algo relacionado a
natureza inviabilizando uma real concretizacdo do meio ambiente entendido como o meio
social, desarticulando condutas aptas a respeitar ndo apenas a natureza, mas todo o sistema
convivencial do homem em sociedade, seja na natureza, seja na cidade em todos os seus ambitos
possiveis, como 0s contextos histdrico, politico, econdmico, patrimonial, juridico e ético.

Os discursos de todos aqueles que participam do processo educativo ambiental,
professores, alunos, diretores de escolas e gestores publicos, sdo desencontrados, ndo obstante
perceba-se, ainda que minimante, um certo engajamento destes atores na questdo ambiental.
Porém, diversos fatores de natureza pratica-pragmatica inviabilizam a efetividade das acGes na
Educacdao Ambiental, tais como: a auséncia de verba orcamentaria especifica; espacos fisicos
sem estrutura e sem materiais adequados; corpo docente desestimulado e sem capacitacao
especifica.

A par destes problemas apontados, é possivel perceber que existem diversas acoes e
programas dos governos que buscam implantar a Educacdo Ambiental no dia a dia dos alunos
e da populacdo em geral, no entanto, estas iniciativas acabam por serem acdes isoladas, ndo
conectadas, e ndo abrangendo todos os envolvidos na cadeia educacional. As proprias escolas,
tendo em vista as autonomias que Ihes sdo conferidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, acabam incorporando em suas atividades pedagdgicas iniciativas isoladas sobre a
Educacdo Ambiental, sem qualquer ingeréncia ou supervisdo dos o6rgdos publicos
administrativos aos quais sdo hierarquicamente subordinadas. Apesar de salutar, em certa
medida tais acdes, os alunos de escolas distintas ndo sdo privilegiados com 0s mesmos saberes
dos alunos que participam destas escolas que possuem projetos especificos sobre a Educacéao

Ambiental.
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A presente pesquisa pode identificar que as dificuldades para implementacdo da
Educacdo Ambiental ndo necessariamente, ou ndo primariamente, tém relagcdo direta com a
auséncia normativa sobre o tema. As barreiras, em regra, encontradas para a sua efetiva
aplicacdo dizem respeito a auséncia de politicas publicas conectadas que permitam um acesso
universal destas politicas para todos os cidad&os.

Neste sentido, 0 maior desafio aparente diz respeito a necessidade uma sistematizacao
abrangente para o fornecimento da Educacdo Ambiental, possibilitando uma acéo conjunta de
todos os atores educacionais, de modo que, ao final, realmente os objetivos desta educacéo, que

é promover uma sociedade equilibrada e sustentavel, chegue a sua concretizag&o.

REFERENCIAS

ALEXY, Robert. Teoria dos direitos fundamentais. Traducao de Virgilio Afonso da Silva da
5° edicdo. S&o Paulo: Editora Saraiva, 2006.

ASSADOURIAN, Erik; PRUGH, Tom (Org.). Estado do mundo 2013: A Sustentabilidade
Ainda e Possivel? Salvador: Uma Editora, 2013.



122

BELO HORIZONTE. Camara Municipal de Belo Horizonte. Lei Organica do Municipio de
Belo Horizonte. Belo Horizonte: CMBH, 1990.

BERLINGUER, Giovanni. Etica da Satde. S&o Paulo: Editora HUCITEC, 2003.
BOFF, Leonardo. Etica e moral: a busca dos fundamentos. Petropolis: Editora VVozes, 2003.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constitui¢cdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF,
Senado, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia: MEC, 1996

BRASIL. Ministério da Educagdo. Portaria n® 678, de 14 de maio de 1991. Estabelece que 0s
sistemas de ensino em todas, as instancias, niveis e modalidades, nos seus respectivos
curriculos, entre outros, abranger determinados temas/contetidos como Educagdo Ambiental,
Prevencdo das DST/AIDS, Prevencéo de acidente do trabalho, entre outros. Brasilia: MEC,
1991a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolugdo n° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as
diretrizes curriculares nacionais para a educacao ambiental. Brasilia: MEC, 2012.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. A Politica de Educacdo Ambiental: historico
brasileiro. 2015a. Disponivel em: < http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-
educacao-ambiental/historico-brasileiro>. Acesso em: 10 jun. 2015.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Agenda 21. 2015b. Disponivel em: <
http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21>. Acesso em: 10 jun.
2015.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA
Resolucdo n° 306, de 5 de julho de 2002. Brasilia: MMA/CONAMA, 2002a .

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Decreto n® 4.281, de 25 de junho de 2002,
regulamenta a Lei n29.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, e da outras providéncias. BRASIL: MMA, 2002b.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Decreto n° 99.274, de 6 de junho de 1990.
Regulamenta a Lei n® 6.902, de 27 de abril de 1981, e a Lei n® 6.938, de 31 de agosto de 1981,
que dispdem, respectivamente sobre a criacdo de Estagdes Ecoldgicas e Areas de Proteco
Ambiental e sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, e da outras providéncias. Brasilia:
MMA, 1990.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a
educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras
providéncias. Brasilia: MMA, 1999.



123

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Lei n°® 6.938, de 31 de agosto de 1981. Institui a
Politica Nacional do Meio Ambiente. Brasilia: MMA, 1981.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Parecer n°® 226/87, propde a inclusdo da Educacdo
Ambiental nos curriculos escolares de 1° e 2° graus. Brasilia: MEC, 1987

BRASIL. Presidéncia da Republica. Comissdo Interministerial para a Preparacdo da
Conferéncia das NagOes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento — CIMA. O Desafio
do Desenvolvimento Sustentavel. Relatério do Brasil para a Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Brasilia, 1991b.

FIORILLO, Celso Antonio Pacheco. Curso de direito ambiental brasileiro. 15 ed. Sdo Paulo:
Editora Saraiva, 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43. ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2011.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Ensino: matriculas, docentes e rede
escolar. 2012. Disponivel em: <http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=
&codmun=%20310620&idtema=%20117&search=minas-gerais%7Chelo-horizonte%7Censi
no-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2012>. Acesso em: 12 jul. 2015.

LINHARES, Mbnica Tereza Mansur; PIEMONTE, Marcia Nogueira. Meio ambiente e
Educacdo Ambiental a luz do principio da dignidade da pessoa humana. Veredas do Direito,
Belo Horizonte, v.7, n.13/14, p.101-124, jan./dez. 2010.

LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetorias e fundamentos da educacdo ambiental. 4. ed.
Sédo Paulo: Cortez, 2012.

MACHADO, Paulo Affonso Lemes. Direito Ambiental Brasileiro. 18. ed. Sdo Paulo: Editora
Saraiva, 2010.

MARTINS, Adriano Oliveira; SANCHES, Raquel Cristina Ferraroni. Por uma educacéao para
a sustentabilidade. Veredas do Direito, Belo Horizonte, v.9, n.17, p. 61-78, jan./dez. 2012.

MEIRELLES, Maria de Sousa; SANTOS, Marly Terezinha. Educacdo Ambiental uma
Construcéo Participativa. 2. ed. S&o Paulo: Editora Saraiva, 2005.

MILARE, Edis. Direito do Ambiente: a gestdo Ambiental em Foco. 7. ed. Sao Paulo: Editora
RT, 2011.

MINAS GERAIS. Constituicdo (1989). Constituicdo do Estado de Minas Gerais. Belo
Horizonte: Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais, 1989.

MINAS GERAIS. Secretaria Estadual de Educacdo. Estudantes mineiros fazem avaliagfes
nacionais testes nacionais a partir desde més. 2015. Disponivel em: <https://www.educacao.
mg.gov.br/leis/story/5665-estudantes-mineiros-fazem-avaliacoes-nacionais-a-partir-desta-
semana>. Acesso em: 01 jul. 2015.

MINAS GERAIS. MINAS GERAIS. Secretaria do Estado de Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel. Decreto n° 44.264, de 24 de marco de 2006. Institui a Comisséo



124

Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Estado de Minas Gerais. Belo Horizonte:
SEMAD, 2006.

MINAS GERAIS. Secretaria do Estado de Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel. Lei
n° 15.441, de 11 de janeiro de 2005. Regulamenta o inciso | do § 1° do art. 214 da Constituicdo
do Estado. Belo Horizonte: SEMAD, 2005

PINTO, Jodo Batista Moreira. O Projeto dos Direitos Humanos, o Meio Ambiente e a
Sustentabilidade. In: PINTO, Jodo Batista Moreira; COSTA, Alexandre Bernardino (orgs.).
Bases da sustentabilidade: os direitos humanos 1. ed. Belo Horizonte: Edigdes DH, 2013.
SILVA, Jose Afonso da. Direito ambiental constitucional. 9 ed. S&o Paulo: Malheiros, 2011.

THOME, Romeu. Manual de Direito Ambiental. 4. ed. Salvador: Editora Juspodvim, 2014.

ANEXOS

ANEXO 1 - QUESTIONARIO -ALUNOS

Nome da escola:

Nome do aluno;

Série:
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Idade:

1. O que é o meio ambiente para vocé? (Pode ser marcada mais de uma alternativa).
( ) Flora, fauna, solo, agua, ar, belezas naturais

( ) Patrimdnio historico, artistico, turistico

( ) PatrimOnio arquiteténico, parques e pragas

( ) Ambiente do trabalho

( ) Outro:

2 . Tem ou teve a questdo ambiental abordada em todas as disciplinas? Cite algumas disciplinas

em que lembra de ter estudado questdes ambientais na escola?

3. O que as disciplinas que abordam a Educacdo Ambiental tém abordado como conteudo?
( ) Nunca abordaram o tema

( ) Natureza

( ) Justica ambiental

( ) Contexto econémico

( ) Contexto politico

( ) Contexto histdrico

() Etica

( ) Cidadania

( ) Outros:

4. Existe alguma atividade extraclasse sobre Educacdo Ambiental?
( ) Néo
() Sim.

Quais?

5. Tem ou j& teve algum projeto sobre Educacdo Ambiental na escola?
( ) Néo
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() Sim.
Quais?

6. As discussdes ambientais na escola tém alterado sua forma de agir em questdes relacionadas
ao meio ambiente?

( ) Néo

( ) Sim.

Como?

7 . As discussdes ambientais na escola tém possibilitado vocé a fazer discussdes sobre o
ambiente com sua familia e em outros lugares?

( ) Nao

() Sim

Como?

8 .Em quais outros meios vocé ouve falar sobre Educacdo Ambiental?
( ) Televiséo

( ) Radio

( ) Jornal

( ) Internet

( ) Outro:

ANEXO 2 - QUESTIONARIO - PROFESSORES

Nome da escola:

Nome do professor:

1. Disciplinas que ministra:




2. Qual o seu grau de formacao?

( ) Ensino Fundamental

( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior incompleto
( ) Ensino Superior completo

( ) P6s-Graduacéo incompleta
( ) Pés-Graduagdo completa

( ) Mestrado incompleto

( ) Mestrado completo

( ) Doutorado incompleto

( ) Doutorado completo

3. Qual a relevancia do meio ambiente para vocé no atual cenario econdmico-social?

( ) Importante para a humanidade

( ) Sem importancia

( ) Limitagdo ao desenvolvimento econdémico

( ) Outro:

4 . Qual a importancia da Educacdo Ambiental no ensino basico?

( ) Extremamente importante
( ) Importante

( ) Pouco importante

( ) Irrelevante

( ) Outro:

5. O que é 0 meio ambiente para vocé? (Pode ser marcada mais de uma alternativa)
( ) Flora, fauna, solo, agua, ar, belezas naturais
( ) Patrimdnio historico, artistico, turistico

( ) Patrimdnio arquiteténico, parques e pracgas

( ) Ambiente do trabalho
( ) Outro:

127



128

6. Ja participou de alguma capacitagdo especifica para a Educacdo Ambiental?
( ) Néo
() Sim
( ) Qual?

Quando?

7. Os professores recebem formacao complementar em suas areas de atuacéo, com o proposito
de atender os principios e objetivos da Educa¢do Ambiental?

() Sim

( ) Néo

Como?

8. Como a Educacdo Ambiental est4 inserida na grade da escola?
( ) Nao esté inserida

( ) Inserida como disciplina especifica

( ) Inserida interdisciplinarmente

( ) Outros

Como?

9 .A sua disciplina aborda a questao ambiental?
( ) Nao

() Sim.

Por qué?

Como?

10. O que é abordado em sua disciplina para a Educacdo Ambiental?
( ) N&o abordo o tema

( ) Natureza

( ) Justica ambiental

( ) Contexto econémico

( ) Contexto politico

( ) Contexto histérico
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( ) Etica
( ) Cidadania
( ) Outros:

11 . Existe discusséo entre os professores da dimensdo ambiental?
( ) Néo
( ) Sim.

Como?

12. Qual sua percepcdo sobre o envolvimento dos professores da escola com a Educacéo
Ambiental?

() Alto

( ) Médio

( ) Desinteresse

( ) Possuem resisténcia com o tema

13. A Educacdo Ambiental exige alguma estrutura, materiais para sua promogao?
( ) Nao
() Sim.

Quais?

14. A escola dispde desses recursos? O que existe especificamente para a promogdo da
Educacdo Ambiental?

( ) Néo

() Sim.

O que existe ou porque nédo existe?
ANEXO 3 - QUESTIONARIO - DIRETOR/VICE-DIRETOR

Nome da escola:

Nome do Diretor/Vice-Diretor

Quiais séries a escola oferece?




Desde quando esta no cargo?
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Qual sua area de formacao?

1. Qual seu grau de formacgéo?

( ) Ensino Fundamental

( ) Ensino Medio

( ) Ensino Superior incompleto
( ) Ensino Superior completo

( ) P6s-Graduacéo incompleta
( ) Pés-Graduagdo completa

( ) Mestrado incompleto

( ) Mestrado completo

( ) Doutorado incompleto

( ) Doutorado completo

2 . O que é 0 meio ambiente para vocé? (Pode ser marcada mais de uma alternativa)
( ) Flora, fauna, solo, agua, ar, belezas naturais

( ) Patrimdnio historico, artistico, turistico

( ) Patrimonio arquiteténico, parques e pragas

( ) Ambiente do trabalho

( ) Outro:

3. Qual a relevancia do meio ambiente para vocé no atual cenario econdémico?
() Importante para a humanidade

( ) Sem importancia

( ) Limitagdo ao desenvolvimento econdémico

( ) Outro:

4 . Qual a importancia da Educa¢do Ambiental no ensino basico?
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( ) Extremamente importante
( ) Importante

( ) Pouco importante

( ) Irrelevante

( ) Outro:

5. Ja participou de alguma capacitacao especifica para Educacdo Ambiental?
( ) Nao

() Sim

() Qual?

Quando?

6. Existe alguma diretriz (lei, norma, regulamento) para a implementacéo ou para a promocao
da Educagdo Ambiental na escola?

( ) Néo

() Sim.

Quais?

7. Como a Educagdo Ambiental est4 inserida na grade da escola?
( ) Nao esté inserida

( ) Inserida como disciplina especifica

( ) Inserida interdisciplinarmente

( ) Outros

Como?

8. Qual é o conteudo abordados pelos professores da escola na Educacdo Ambiental?
( ) N&o abordam o tema

( ) Natureza

( ) Justica ambiental

( ) Contexto econémico

( ) Contexto politico

( ) Contexto histérico
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( ) Etica
( ) Cidadania
( ) Outros:

9. Os professores recebem formagdo complementar em suas areas de atuagdo, com o proposito
de atender os principios e os objetivos da Educacdo Ambiental?

()Sim

( ) Néo

Como?

10 . Existe discussdo entre os professores da dimensdo ambiental?
( ) Nao
() Sim.

Como?

11 . Qual sua percepc¢do sobre o envolvimento dos professores da escola com a Educacéo
Ambiental?

( ) Muito Alto

() Alto

( ) Médio

( ) Desinteresse

( ) Possuem resisténcia com o tema

12. A Educacdo Ambiental exige alguma estrutura, materiais para sua promogao?
( ) Néo
() Sim

Quais?

13. A escola dispbe desses recursos? O que existe especificamente para a promogédo da

Educacdo Ambiental?
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( ) Néo
() Sim.

O que existe ou porque nédo existe?




