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ARTIGO

MECANISMOS EFICIENTES NA PRODUCAQ DO FRACASSO ESCOLAR DE
JOVENS NEGROS: ESTEREQTIPQS, SILENCIAMENTO E INVISIBILIZACAO

Rodrigo Ednilson de Jesus’
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte - MG, Brasil

RESUMO: O artigo tem como objetivo refletir sobre alguns dos eficientes
mecanismos de produgio do fracasso escolar de jovens negros e negras,
a partir dos resultados da pesquisa “A exclusiao de jovens adolescentes de
15 a 17 anos cursando ensino médio no Brasil: desafios e perspectivas”. A
pesquisa foi realizada nos anos de 2012 e 2013 nas cidades de Belo Horizonte,
Brasilia, Sdo Paulo, Fortaleza e Belém. A partir das experiéncias narradas
pelos jovens adolescentes, ao longo das entrevistas em profundidade
realizadas na cidade de Sao Paulo, foi possivel observar como os processos de
estereotipiza¢ao de corpos vistos como anormais, aliados ao silenciamento
acerca do racismo, interferem na autoimagem e na autoestima dos jovens,
contribuindo, direta e indiretamente, para os elevados indices de reprovagiao
e evasio observados neste grupo étnico-racial.
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EFFICIENT MECHANISMS IN THE PRODUCTION OF SCHOOL FAILURE OF YOUNG BLACKS:
STEREOTYPES, SILENCING AND INVISIBILIZATION

ABSTRACT: The article aims to reflect on some of the efficient mechanisms
in the production of school failure of black youth, from the results of the
survey “The exclusion of young teenagers aged 15 to 17 attending high
school in Brazil: challenges and prospects “. The survey was carried out in
the years 2012 and 2013 in the cities of Belo Horizonte, Brasilia, Sao Paulo,
Fortaleza and Belem. From the experiences reported by young teens, over
in depth interviews conducted in Sao Paulo city, we have observed how the
stereotyping of bodies seen as abnormal, together with silencing about racism,
affect the self-image and self-esteem of young people, contributing directly
and indirectly to the high dropout rates observed in this ethnic-racial group.
Keywords: Black youth. Racial stereotypes. School failure.
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INTRODUCAO

Alguns autores do campo da Sociologia (BLAU; DUNCAN,
1994; SEWEL; HALLER; OHLENDORE, 1970; VALLE SILVA,
1999; HENRIQUES, 2001; FERNANDES, 2005) tém chamado a
atencdo para o fato de que, no mundo moderno, a educagdo tem se
tornado um importante fator de explicacao do alcance ocupacional
dos individuos, que, por sua vez, ocupa um lugar central na analise da
estratificacao e da mobilidade social. Estes autores tém demonstrado
empiricamente aimportancia dos anos de escolaridade para a definicao
das trajetorias profissionais dos individuos, constatando assim que a
educagao ¢ especialmente importante para a estratificagao social.

A realizacao da pesquisa “A exclusao de jovens adolescentes de 15
a 17 anos cursando ensino médio no Brasil: desafios e perspectivas”, nos
anos de 2012 e 2013, nos possibilitou observar algumas das interagoes
entre condi¢bes socioeconomicas e raciais e trajetorias educacionais.
Observamos, por exemplo, como a dinamica de reprodugao das
precarias condi¢des de longevidade escolar, aliada a persisténcia e a
naturalizagdo da discriminac¢ao racial, nos ajuda a compreender melhor
os baixos indices de escolaridade e as elevadas taxas de abandono e
repeténcia observadas entre os jovens negros e pobres.

Ao longo da referida pesquisa, mais de 200 jovens (pretos,
pardos, brancos e amarelos) foram entrevistados, em vinte e trés
grupos focais e 51 entrevistas em profundidade nas cidades de Belo
Horizonte, Brasilia, Belém, Fortaleza e Sio Paulo. Em cada uma das
cidades dez entrevistas e cinco grupos focais foram realizados.!

No ambito deste artigo, que tem como objetivo discutir alguns
dos resultados da referida pesquisa, especialmente as interconexdes
entre os processos cotidianos de estereotipizacao, invibilizacdo
e silenciamento, e os indicadores locais e nacionais de evasio e
repeténcia negr(@s, optamos por selecionar, dentre as dez entrevistas
individuais® realizadas na cidade de Sao Paulo, cinco entrevistas
realizadas com jovens autodeclarados negros.

PRECISAMOS CONVERSAR SOBRE RACA SOCIAL

Como modo de compreender o cenario de desigualdade
educacional entre brancos e negros no Brasil, bem como as relagdes
discriminatérias que, cotidianamente, impactam a populagao
negra, opto, no presente artigo, por adotar o conceito de raca, em
sua perspectiva socioldgica. Poderia recorrer aqui as excelentes e
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contemporaneas defini¢des de Munanga (2004) ou Silvério (2006)

acerca de raga social. Todavia, recorro a Charles Wagley (1963).

Wagley nos mostra, ainda na década de 1960, que a classificagdo e a

hierarquiza¢ao dos brasileiros com base em caracteristicas fenotipicas

nao podem ser vistas como um fenémeno novo no Brasil, inventado

a partir do advento das politicas de cotas para a populagao negra.
Segundo Wagley,

... na América Latina, de um modo geral, desenvolveu-se um conceito de raca
baseado nas caracteristicas fenotipicas e sécio-econdémicas do individuo, em vez
da definicdo genética implicita na regra de hipodescendéncia norte-americana.
Ao sul do Rio Grande, raga seria melhor definida como raga social, dado que
ndo se refere a um grupo de pessoas que ¢ julgado como similar em sua natureza
essencial socialmente definida, que resulta (no fato de que) as relagdes raciais
serem relagdes mais de estrutura social que raga geneticamente concebida
(WAGLEY, 1963 apud SILVA, 1994).

E preciso reforcarainda que atualmente a Genética, a Etnologia
e a Antropologia partilham certo consenso de que a biologia nao é
pertinente (como se pensava nos anos finais do século XIX e inicio
do século XX) para se utilizar o conceito de raga, como meio de
identificar e diferenciar geneticamente seres humanos. Isso significa
que, do ponto de vista genético, nao existem diferencas suficientes,
entre uma pessoa com a pele mais escura e uma pessoa com a pele
mais clara, que nos permita afirmar que elas fazem parte de “ragas
distintas”. Geneticamente, portanto, somos todos pertencentes a raga
humana e as diferencas fenotipicas entre as populagdoes humanas, que
podem ser percebidas atualmente, sao resultado de lentos processos
histéricos de adaptagoes climaticas. (JESUS; REIS, 2014)

Contudo, se ragas nao existem do ponto de vista genético,
por que nos referimos, nas relagdes cotidianas e no presente texto,
as relagOes “raciais”’? Porque ainda que o conceito de ragas nao tenha
pertinéncia biolbgica alguma, raca continua a ser utilizada, enquanto
uma construcio social e cultural, como instrumento de exclusio e
opressao. No Brasil, os tragos fenotipicos (a pigmentagao da pele,
o tipo de cabelo, o formato dos labios, sobretudo) sao utilizados
como importantes elementos de avaliacao social dos individuos
e, geralmente, se transformam na principal fonte de preconceito.
Assim, mesmo a Genética tendo atestado que somos todos humanos
e que ragas biolégicas nao existem, algumas pessoas e alguns grupos,
identificados como pertencentes a uma determinada “raga inferior”,
continuam a ser vitimas de discriminacao e de exclusio em razao de
seu pertencimento racial.
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Neste sentido, afirmar que o racismo a brasileira (TELLES,
2003) se expressa por meio de um “racismo institucionalizado” nao
significa, necessariamente, afirmar que o processo discriminatério
no Brasil tenha sido adotado de forma legal ou oficial pelo Estado
Brasileiro. Significa, todavia, afirmar que as praticas de hierarquizacao
racial foram instituidas enquanto pratica social e sao cotidianamente
atualizadas, sendo que ¢ exatamente a perpetuacao desses imaginarios
sobre a suposta inferioridade da “raga” negra que tem contribuido
para a produgao e reproducao das discrimina¢oes e desigualdades, seja
por meio da estereotipizagao da populagao negra, seja por meio do
silenciamento ou da invizibiliza¢ao das referéncias positivas relativas a
populagio negra. Desta perspectiva, o racismo deve ser compreendido
como um sistema de opressao e producao sistematica de discriminagdes
e desigualdades que, baseando-se na crenca acerca da existéncia de
ragas superiores e inferiores (intelectual, cultural e socialmente),
distribui, de modo assimétrico, privilégios e desvantagens.

Por outro lado, é preciso reconhecer outro uso da nogao de raga,
ja que na medida em que o movimento negro brasileiro impulsionou
uma ressignifica¢ao do conceito de raga, procurando dissocia-lo da
nog¢ao estigmatizadora utilizada pelo racismo cientifico do final do
século XIX, e procurando vincula-lo as dimensdes de pertencimento
coletivo, a raca passou a ser entendida também como um importante
marcador de identidades individuais e coletivas de negros e negras no
Brasil e na diaspora. Negros e negras nao seriam, portanto, somente
aqueles que, portadores de acimulo de melanina na pele, tornam-se
alvos principais das praticas de racismo e de discriminag¢ao racial, mas
aqueles que, portadores de acimulo de melanina ou outras caracteristicas
fenotipicas associadas a um determinado coletivo, se veem e se sentem
como parte de uma identidade coletiva: a raga ou a populagao negra.

A ESCOLARIZACAO DE NEGROS E BRANCOS NAS ULTIMAS DECADAS NO BRASIL

Os dados apresentados por Valverde e Stocco (2011) no inicio
da década de 2010 evidenciam a persisténcia da desigualdade racial ja
identificada por Henriques (2001) no final da década de 1990. Estes
dados sao reveladores da continua assimetria na distribuicao de bens
entre individuos pertencentes a diferentes grupos raciais ao longo da
historia do Brasil.

Referindo-se as condi¢des de vida da populag¢do negra ao
longo da década de 1990, com base em analises feitas utilizando
as Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD?’) de
1992 a 1999, Henriques (2001) destacou a dimensao racial das
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desigualdades brasileiras. No referido estudo, Henriques encontra, e
refor¢a os mesmos achados de Pastore e Valle Silva (2000): “a intensa
desigualdade racial brasileira, associada as formas usualmente sutis de
discriminacgao racial, impede o desenvolvimento das potencialidades
e o progresso social da populagao negra” (HENRIQUES, 2001: 5).

Segundo Henriques (idem), boa parte da desigualdade, tanto
a de renda quanto a observada no mercado de trabalho, pode ser
explicada pela heterogeneidade na escolaridade brasileira. Chama
atengdo ainda que, mesmo com o aumento da oferta de educagao no
Estado brasileiro ao longo do século XX, a desigualdade no acesso a este
bem nao foi superada. Se em 1999, a escolaridade média de um jovem
brasileiro de 25 anos de idade era de 6 anos de estudo, muito aquém do
desejado, haja vista que esta é uma escolaridade correspondente a um
adolescente de 13 anos, a escolaridade média de um jovem negro de 25
anos era de 6,1 anos, enquanto era de 8,4 anos de escolaridade para um
jovem branco de 25 anos de idade. “A intensidade dessa discriminagao
racial, expressa em termos da escolaridade formal dos jovens adultos
brasileiros, ¢ extremamente alta, sobretudo se lembrarmos que se trata
de 2,2 anos de diferenca em uma sociedade cuja escolaridade média dos
adultos gira em torno de 6 anos” (Idem, 29).

Ainda segundo Henriques (idem), esse nao era o componente
mais incomodo desta discriminagdo observada. Segundo ele, além
da diferenca em termos de anos de escolaridade, os dados revelam
a evolucao historica e o grau de cristalizacao desta discriminagao.
“Sabemos que a escolaridade média dos brancos e negros tem
aumentado de forma continua ao longo do século XX. Contudo, um
jovem branco de 25 anos tem, em média, mais 2,3 anos de estudo que
um jovem negro na mesma idade, e essa intensidade da discriminagao
racial ¢ a mesma vivida pelos pais desses jovens —a mesma observada
entre seus avos” (Idem, 30).

Os resultados obtidos por Henriques, no que se refere as
desigualdades educacionais, se juntam as conclusdes obtidas por
Nelson do Valle Silva e José Pastore (2000) e Carlos Hasenbalg
(1990), também utilizando como base as PNAD’s. Estes estudos,
que sinalizavam a perpetuacao de desigualdades raciais no processo
de estratificacio social e de acesso a escolarizacao formal no Brasil,
contribuiram para o enfraquecimento da crenga no poder integrador
do desenvolvimento econoémico, expressa por Roger Bastide e
Florestan Fernandes ao longo das décadas de 1940 e 1950. Na
perspectiva de Bastide e Fernandes (1959), as diferencia¢bes raciais
observadas nos ambitos ocupacionais, escolares e das representagoes
sociais, tenderiam a desaparecer com o tempo, dando lugar as 16gicas
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de diferenciacdes tipicas de sociedades capitalistas. Deste modo,
mudancgas macroestruturais acarretariam mudancas microestruturais,
interferindo tanto na alter-representacao sobre os negros, quanto na
autoimagem dos negros brasileiros, modificando inclusive as suas
aspiragdes e projetos de vida.

As taxas de mobilidade social observadas no Brasil até o inicio
da década de 1980, por vezes consideradas sem precedentes em muitos
outros paises, mudaram o panorama do pafs, principalmente no que
diz respeito a relagao urbano-rural (VALLE SILVA; PASTORE, 2000).
Desde entio, uma série de estudos levados a cabo nos anos de 1990 e
2000 nos ajudaram a visualizar melhor a dinamica da estratificagao social
em nosso pais. A situagdo de inércia que marca a dinamica das relagoes
raciais no Brasil deu o tom dos repetidos resultados encontrados, além
de demonstrar a importancia apenas residual do passado escravocrata
nas analises do presente quadro de desigualdades.

De acordo com Valverde e Stocco (2011), a desigualdade
educacional entre negros e brancos parece ter encontrado seu ponto
de inflexdo em 2002, ja que foi a primeira vez, desde que a PNAD
passou a coletar o quesito cotr/raca, que a diferenca entre as taxas
de escolaridade de negros e brancos ficou abaixo de dois anos: 1,9.
“Esta queda, que poderia ser interpretada pelos mais céticos como
anomala em uma série histérica na qual a diferenca de escolaridade
entre brancos e negros estaria cristalizada em torno de dois anos,
acabou se mostrando, nos anos seguintes, como a nova tendéncia
deste indicador” (idem, p. 150).

Segundo Valverde e Stocco (idem) “a universalizagao do
acesso a educagao fundamental promovida na década de 1990 foi
indubitavelmente benéfica a populagao negra”. Todavia, destacaram
o fato de que em nenhum indicador educacional fosse possivel
identificar inversdes nas posi¢oes, com negros a frente dos brancos.

Dessa maneira, nos ultimos anos, ha um deslocamento da problematica das
desigualdades raciais do acesso a educagdo para o diagnéstico do interior do
sistema educacional, pois as diferentes experiéncias vivenciadas por criancas
e jovens brancos e negros na escola tém efeito direto em sua permanéncia,

progtessdo e desempenho (VALVERDE; STOCCO, 2011).

PRODUCAO SOCIAL DA NORMALIDADE: CORPOS NEGROS E ESTIGMATIZAGAQ

De acordo com a UNICEF (2012), a discriminagao racial é
uma das principais barreiras que os jovens brasileiros enfrentam para
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ter garantido seu direito a educagao. Do total de excluidos da escola, a
maioria ¢ negra e parda. E a discrimina¢ao nao se manifesta apenas na
dificuldade de acesso, mas também na continuidade da vida escolar.
A diferenga entre a média de anos de estudo da populagiao negra e
a média de anos de estudo da populagao branca, que se somam as
mais altas taxas de repeténcia e abandono entre jovens negros parece
evidenciar que a discriminacdo racial interfere de forma significativa
no rendimento escolar dos alunos do Ensino Fundamental e Médio.

Embora o objetivo principal da dissertagao de Vasconcelos
(2011) nao tenha sido a andlise das articulagGes possiveis entre
pertencimentos raciais e desempenho escolar, seu trabalho intitulado
“Sem querer vocé mostra seu preconceito”,’ é bastante esclarecedor
acerca da funcao do imaginario social sobre raga na estrutura¢iao
das relacoes estabelecidas entre jovens estudantes. Procurando
compreender como se estabeleciam as relagdes raciais entre jovens
negros (pardos e pretos) e brancos estudantes do Ensino Médio de
uma escola da Regiao Metropolitana de Belo Horizonte, Estado de
Minas Gerais, Vasconcelos observou como estes jovens significavam
suas relacdes e elaboravam suas concepgdes a respeito da questao
racial no interior da sala de aula.

O fato de assuntos relacionados a temdtica racial nio serem alvo da atividade
docente ndo impossibilitou que os jovens adentrassem o espago escolar munidos
das diversas representagdes de cunho racial / racialistas, por vezes, fortemente
pejorativas e, até mesmo, racistas. Alids, essas representacdes eram marcadas por
uma desvantagem simbélica que pesou sobre o grupo racial negro, especialmente
sobre aqueles com tonalidade de pele mais escura e/ou tragos fenotipicos de
ascendéncia negra mais acentuados (idem, p. 238).

A conclusao, a qual chegou Vasconcelos (idem), evidenciou que
a turma investigada, bem como a escola como um todo, configurava-se
como um espa¢o no qual a tematica racial ndo era neutra, reforcando
a compreensao de que os jovens e a propria escola eram parte da
realidade social mais ampla, em que a raga tinha um significado social e
estruturava as relagoes cotidianas. Embora as relagdes de sociabilidade
entre os jovens pesquisados por Vasconcelos (idem) nao possam ser
reduzidas, unicamente, a um conteudo racista, expressando relagdes
de opressao baseadas na crenga na existéncia de ragas superiores e
inferiores, boa parte destas relagdes se baseavam na crenga acerca da
existéncia de distingdes raciais, derivadas das distingdes fenotipicas*
(cor da pele, tipo do cabelo, formato dos labios etc.). Como menciona
a autora, sao, portanto, relagdes racializadas e racialistas, ou seja,
informadas por imaginarios vinculados a ideia sobre pertencimentos
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raciais e que, baseados em uma associagdo entre caracteristicas
fenotipicas e pertencimento racial, auxiliavam os jovens a identificar e
distinguir os (as) jovens negros (pardos e pretos) dos jovens brancos.
Neste sentido, a0 mesmo tempo em que as diferenciagoes
fenotipicas, inscritas no corpo, cumprem um importante papel no
processo de identificacdo e distingdo de pessoas e grupos, diferentes
autores do campo das relagdes étnico-raciais chamam a atengao para
o fato de que sdo exatamente estas marcas, presentes n10s COrpos
negros, que se convertem nos principais elementos nos processos de
estigmatiza¢ao sociorracial. De acordo com Goffman (1978),

“o termo estigma sera usado em referéncia a um atributo profundamente
depreciativo. Mas o que é preciso, na realidade, ¢ uma linguagem de relacdes e nio de
atributos, pois um atributo que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade
de outrem, nio sendo, portanto, nem honroso nem desonroso” (idem, 13).

Nesta perspectiva, algumas caracteristicas apenas serdao
consideradas anormais e, portanto, estigmatizadas, se existirem
algumas caracteristicas consideradas normais.

Os dispositivos de poder que fabticam o corpo normal adotam uma légica, a0 mesmo
tempo, duravel e flexivel o bastante para normalizar as diferencas, entre as quais a
raca ¢ uma das mais controladas. A circulagio de esteredtipos que associam cor negra
a exclusdo e depreciagio racial colabora para a formulacio de imagens negativas,
como uma outra pele que se cola ao corpo negro (GOMES E MIRANDA, 2014).

O estigma pode basear-se em caracteristicas fisicas ou sociais,
passageiras ou definitivas, mas pode impedir as pessoas de perceberem
nos estigmatizados outros atributos que nio os negativamente
definidos. O fato de o estigma vir impregnado de caracteristicas
depreciativas pode interferir negativamente na autoimagem e na
autoestima do individuo, fazendo com que ele internalize a identidade
social real (GOFFMAN, 1978, p. 15), carregada de atributos negativos,
imposta a ele por aqueles vistos, ou que se veem, como “normais”.
“Considerando o que pode enfrentar ao entrar numa situa¢ao social
mista, o individuo estigmatizado pode responder antecipadamente
através de uma capa defensiva”. (Idem, 20).

A perpetuacao de imagens depreciativas associadas aos
corpos negros, tomando-os como corpos anormais, deriva, ainda
que indiretamente, do racismo cientifico do século XIX.> Apesar da
dimensao historica, estes imaginarios depreciativos nao podem ser
visto apenas como reminiscéncia do passado, ja que sao cotidianamente
atualizados, seja por meio de conversas triviais e troca de apelidos
entre pessoas comuns (JESUS; REIS, 2014), seja por meio do discurso
midiatico (ARAUJO, 2000) ou dos curriculos escolares hegemonicos
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(GOMES; MIRANDA, 2014). Alias, foram estes imaginarios
depreciativos, recorrentemente mencionados no curso das entrevistas
em profundidade realizadas com os jovens ouvidos nesta pesquisa, o
que nos levou a pensar nos vinculos existentes entre discriminagdes
raciais e a produgao cotidiana do fracasso escolar entre jovens negt(@s.

SIENCIO E DESANIMO NO AMBIENTE ESCOLAR

Cinquenta e trés jovens com idade entre 15 e 17 anos, foram
entrevistados na cidade de Sao Paulo; quarenta e trés ao longo dos
cinco grupos focais e dez ao longo das entrevistas em profundidade.
Dentre os cinquenta e trés entrevistados, vinte e nove se declararam
do sexo masculino e vinte e quatro do sexo feminino. Vinte e cinco se
autodeclararam pardos, dez pretos, treze brancos, trés indigenas e dois
amarelos. Dentre os dez participantes das entrevistas em profundidade,
das quais selecionamos as utilizadas neste artigo, cinco se declararam
do sexo masculino e cinco do sexo feminino e trés como pardos,
dois como pretos, trés como brancos e dois como amarelos. Como
ja mencionamos no inicio deste artigo, das dez entrevistas individuais
realizadas na cidade de Sao Paulo, selecionamos cinco, todas realizadas
com jovens autoidentificados negros: trés pardos e dois pretos.

Inicialmente, os jovens foram convidados a se apresentar e,
em seguida, a falar sobre a importancia atribuida por suas familias
a educacdo formal. Na sequéncia foram provocados a falar sobre a
participagao de suas familias ao longo de suas trajetorias, bem como
sobre suas expectativas em relacdo a seus desempenhos escolares. Na
parte final das entrevistas, os jovens foram convidados a falar sobre
as barreiras existentes ao longo de suas trajetérias, bem como sobre
0s pontos positivos que possibilitaram a continuidade destas. Os
depoimentos dos jovens acerca destas dimensdes, bem como nossas
reflexbes sobre estes aspectos e suas conexoes com os processos de
exclusao escolar, encontram-se publicados em um artigo recente.

Os depoimentos que serviram de base para a elaboracao
do presente artigo foram produzidos durante as discussoes sobre
barreiras para a continuidade das trajetorias escolares e, de modo
especifico, respondendo a pergunta: “Vocé ja sofreu algum tipo de
discrimina¢ao ou bullying durante sua vida escolar?”

A primeira entrevistada, Joana, autodeclarada parda, e que
precisou sair da escola para cuidar da irma mais nova, fez referéncias
envergonhadas aos fatores que interferiram em seu entusiasmo em
seguir estudando.
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Mediador: E deixa eu te perguntar, neste petiodo que vocé estudou, qual o seu
nfvel de entusiasmo pata frequentar a escola? Qual o 4nimo e o interesse para
frequentar?

Mulher: O animo era para eu aprender mais, porque eu nio tinha vontade de ir.
Eu nio tinha.

Mediador: E vocé, contava isso para a professora e para a Direcio? E como era?

Mulher: Eu falo para a professora e a professora nio fazia nada e af eu no falava
mais.

Mediador: E qual a sua reagao?

Mulher: Fazer o qué? Eu ficava quieta.

Perguntada sobre o tipo de xingamento dirigido a ela, a
jovem respondeu que os colegas “ndo deixava eu quieta e ficava me
xingando. (...). Muito apelido, estas coisas, que eu nao gosto. (...) De
xingar eu de gorda, estas coisas”.

O dialogo reproduzido abaixo, travado com Catlos,® um
jovem autodeclarado preto, de 16 anos, evadido da escola e que, na
ocasiao da entrevista, trabalhava como vendedor de balas nas ruas de
Sao Paulo, ilustra adequadamente algumas das articulagoes existentes
entre as “zoagdes” estigmatizadoras e o que o proprio jovem chamou
de “desanimo com a escola”.

Mediador: Pensando na sua época de escola, qual o seu nivel de entusiasmo para
frequentar a escola?

Homem: Eu ia para a escola todo dia, tipo, eu acordava e ia para escola. E na
escola chegava 14, pegava o caderno, colocava na mesa, sentava no fundo e nio
fazia nada e pronto. Chegava na hora da Educacio Fisica, jogava bola e subia.
Af foi neste tempo que o professor chamou o meu pai la ¢ 0 meu pai falou ...foi
o primeiro dia que eu apanhei do meu pai. Depois disso acabou e comegou as
faltas.E eu comecei a faltar e faltar e acabei repetindo de ano . E af no ultimo ano
cu repeti um ano e depois dois anos. E af sai.

Mediador: Mas em funcio desta provoca¢ao que os meninos faziam?

Homem: Também né, porque eu era.. eu sofria muito bullying. Porque tipo a
pessoa quando me via, me zoava ¢ chegava na sala as pessoas ficavam me zoando.
Eu tava fazendo licao, sentado e entdo eu pegava e ficava quicto. E ai eu pegava
amizade. Se continuava cu falava eu vou bater, professora. Eu vou bater nele se
continuar, eu vou bater nele. E ela nao falava nada e ele continuava... eu levantava
e batia nele. E af ela me colocava para fora e dava bronca.

Em certa altura da entrevista, nitidamente constrangido, o
entrevistado revela o que, segundo ele, configura-se como um dos
principais motivos das zoagoes e do bullying: “Os meninos ficavam
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me zoando muito por causa da minha deficiéncia. Eu operei o pé, e
teve uma época que eu andava com o pé para cima (...) eu ia para a
escola porque me mandavam mesmo, mas por mim eu nao ia”.

Tanto o depoimento de Joana, quanto o de Carlos, evidencia
como 0s corpos vistos como (a)normais, ja que fora dos padroes
tomados como normais, sao transformados, nos espagos de sala de
aula, mas também fora deles, como alvos preferenciais das zoagoes.
Mesmo que inseridos em relagdes entre pares, imaginadas por
muitos como horizontais, as reiteradas zoagoes dirigidas aos sujeitos
portadores de corpos vistos como anormais desempenham, neste
contexto, um duplo papel: por um lado, reforcar a anormalidade dos
corpos e sujeitos fora dos padrdes, e por outro, reforcar a aparente
normalidade dos corpos brancos, magros e saos. Neste aspecto,
chama-nos a atengdo o fato de que, entre 0s outros cinco jovens
entrevistados na cidade de Sao Paulo, trés autodeclarad@s brancos
e dois autodeclarad@s amarelos, apesar das constantes referéncias
a brincadeiras e zoagdes;estas brincadeiras e zoag¢oes eram dirigidas
a terceiros. Quando mencionaram as situagdes em que eles mesmos
eram os alvos, em nenhuma delas houve mencao de que estas se
dirigiam a seus pertencimentos étnico-raciais ou mesmo as suas
caracteristicas corporais.

O depoimento da terceira entrevistada, Lidiane, autodeclarada
parda e que, em razao de sua gravidez, evadiu da escola, revela um
tipo de discriminagao cotidiana que mistura dimensdes de raca e de
género, além de reforgar os estere6tipos raciais e sexuais associados
as mulheres negras.

Mediador: Vocé ji vivenciou, ja percebeu algum tipo de discriminagdo no
ambiente escolar?

Mulher: Sim, ja presenciei muita discriminacdo das meninas. Os meninos tinham
mais preconceito das meninas, chamavam as meninas de cabelo duro, aquilo e
aquele outro. Ja vi discrimina¢io com menina de cor. Chamavam ela de varios
nomes, de macaco, vai sua preta. Eu nunca softi isso, mas, eu ja vi discriminagao.
Bullying eu também ja vi bastante. A menina era zoada pra caramba na escola...
ela chegava a chorar, tinha vez. J4 vi muito isso.

Mediador: E como que era a relagdo da dire¢ao dos professores nesta situagiao?

Mulher: Era sempre a mesma coisa pra mim. Nessa parte af ndo adiantava muito,
porque era sempre a mesma coisa. Chamava o pai da menina e o pai da menina
que tava zoando. Nio adiantava de nada porque o pai brigava com a menina,
olhava pra menina e dizia: o meu pai brigou comigo por causa de vocé, amanha
vocé vai ver, vai ser pior. Nio adiantava muita coisa, portanto, sempre continuou.
Isso daf sempre teve, acredito que nas escolas até hoje tem.
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Além do uso recorrente dos xingamentos e apelidos pejorativos
no cotidiano escolar, o silenciamento institucional face as dentncias
chama nossa atencao. Trinta anos depois da publicacio do classico
“O siléncio: um ritual pedagdgico a favor da discriminagao racial:
um estudo acerca da discriminacdo racial como fator de seletividade
na escola publica de primeiro grau - 1* a 4 série”, o trabalho de Luiz
Alberto Oliveira Gongalves ainda se mostra atual, na medida em que
o siléncio no ambiente escolar face a discriminagao racial, a0 mesmo
tempo em que silencia os denunciantes, possibilita a perpetuagao dos
rituais discriminatérios (GONCALVES, 1985).

O depoimento de Maria, a quarta entrevistada, além de
refor¢ar elementos ja presentes nas demais entrevistas, como o siléncio
institucional e a presenca de esteredtipos associados a corpos vistos
como anormais, traz a tona elementos até entado nao mencionados.
Autodeclarada preta e também evadida da escola, esta jovem, que
apesar de se ressentir dos xingamentos racistas dirigidos a elas por
outros colegas, também admite suas performances como ofensora.

Mediador: Vocé ja presenciou, vivenciou ou ja viu situagdes de discriminagio
na escola?

Mulher: J4; tem até hoje. Porque na minha escola, na minha sala, tem uma menina
que ela é fortinha, que ela é gordinha. Entdo as pessoas tém varios apelidos. Eu
mesmo, nio vou falar que eu sou a certa, porque eu nio sou. Ninguém ¢ certo, eu
sou ser humano. Antigamente, eu julgava as pessoas pela aparéncia, assim eu via e
falava “ai, ndo gostei dessa pessoa”. Eu era assim, agora hoje em dia ndo. Eu olho
€ tento conversar Com a pessoa pra ver se tipo eu me adapto coma pessoa ou nao.
Mas, existe bastante bullying na escola.

Mediador: E voc¢ ja vivenciou, ja foi vitima de uma situacio de discriminacio?

Mulher: Varias! Pelo fato de ser negra, varias pessoas julgam muito pela cor. Eu
vejo muito isso, porque tem pessoas que chegam em vocé e brinca: ah sua negra,
mas, vocé vé que a pessoa pelo fato do olhat, do fato dela se expressar, vocé vé
que a pessoa nio ta brincando. Pelo fato de vocé ser negra, ou pelo fato de vocé
ser branca, pelo fato de vocé ser alemio... nesses aspectos sim.

Mediador: E como vocé lidava com isso, de a0 mesmo tempo ser vitima e ao
mesmo ser autora desse tipo de...?

Mulher: Ento, até hoje eu lido como um fato assim. Eu nio sei como explicar
assim, como eu me sinto, vou ser sincera. As vezes eu fico muito chateada pelo
fato de eu ser negra. Nio tenho preconceito com a minha cor, mas pelo fato de
eu ser negra as pessoas pensam: vocé nunca vai ser ninguém, essa ¢ a realidade.
As pessoas, por vocé ser negra, pensam assim. Ela é negra, cla é favelada. E so6
o que o negro tem:“¢ favelada, nao vai ser ninguém, ou vai ser ladrio, ou vai ser
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noia”, é s6 isso, entao, isso chateia muito porque pelo fato de eu ser negra, nao diz
que cu sou favelada ou que eu vou ser ladrona, ou que vou ser aquilo ou aquilo,
porque tem muita gente que é branca, e s6 Deus sabe como ¢, entdo isso magoa
muito de verdade.

Para Ribeiro (2016), os jovens, ao se envolverem em jogos
de ofensas verbais,” podem desempenhar variados papéis - ora o de
ofensores, ora o de ofendidos — o que evidenciaria que mesmo os
jovens alvos de xingamentos nao participam destas situagdes apenas
de modo passivo. Entretanto, apesar de reconhecer a possibilidade
de assumirem temporariamente o papel de ofensores, procurando
subalternizar outros colegas em razdo do pertencimento racial, da
orienta¢ao sexual ou de caracteristicas fisicas, creio que a forga e a
persisténcia das representacoes sociais®acerca destes sujeitos tendem
a impedir, ou dificultar, que as performances individuais de jovens
estigmatizados sejam capazes de romper os significados sociais
negativos atribuidos a seu proprio corpo e a seu pertencimento
racial. O exemplo acima, bem como as repetidas situagoes cotidianas
em que nos deparamos com sujeitos estigmatizados agredindo
verbalmente outros sujeitos estigmatizados, refor¢a a percepcao
de que a producio social da anormalidade, em especial o racismo,
se configura como um sistema de opressao e produciao sistematica
de discrimina¢Oes e desigualdades que, mesmo permitindo que
estes sujeitos vistos como anormais operem este sistema, nao o
transformam em beneficiarios deste sistema.

0 QUE SE PODE OUVIR DEPOIS DE DESLIGAR 0S GRAVADORES?

O quinto entrevistado, Fabio, com 17 anos deidade, autodeclarado
pardo e estudante do segundo ano do ensino médio, passou boa parte da
conversa descrevendo suas desventuras escolares.

Mediador: A primeira coisa assim eu te perguntei e vocé respondeu sorrindo, af
eu queria entender isso, como assim ¢ boa, mas, necessario, a escola os estudos?

Homem: E chato estudar, mas, ¢ necessario, porque ¢ uma coisa pra vida inteira,
e se a gente nao estudar hoje, amanha a gente vai precisar, e vai ter que correr atras
disso, entao acho necessario.

Mediador: E por que ¢ ruim? E chato?

Homem: E chato porque vocé vive ali no mundo é muito certinho e acontecem
muitas coisas na escola que, eu pelo menos sofro muito na escola eu nio gosto
de ir pra escola.

Mediador: Por qué?
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Homem: Porque as pessoas fazem muitas brincadeiras bestas 14, porque tipo
eu nao gosto de ficar zoando, eu jd sou quieto na sala, e o povo acha que eu sou
besta, comegam a jogar as coisas em mim, esse tipo de brincadeira eu nao gosto.

Mediador: E a presenca, por exemplo, a participacio de professores que estao
na sala como que é?

Homem: Eles fingem que nio vé pelo menos na minha escola eles chegam e
passam a licdo, sentam e ficam 14, entdo eu vejo eles da mesma forma, eu acho
que eles pensam desse jeito, tudo que acontece na sala nao faz a menor diferenca
pra eles.

Mediador: E isso que aconteceu no ano passado teve algum impacto nessa sua
decisio da saida da escola?

Homem: Muito, porque eu percebi que eu nio ia poder me defender deles e
também nio poderia chamar ninguém pra me defender, porque eles conheciam
gente de outros lugares e eu podia até prejudicar uma pessoa da minha familia.

.,

Ao final da entrevista transcrita acima, com o gravador ja
desligado, Fabio finalmente revelou, o que segundo ele, era o principal
motivador dos reiterados insultos e perseguicoes. Enfim disse: “sou
homossexual”.

Permaneci impassivel; diante dos olhos surpresos de Fabio
que, penso eu, esperava uma habitual desaprovagao. Continuamos
conversando; ele agora mais relaxado. Na parte final da entrevista,
Fabio ainda revelou que suas desventuras na escola se somavam
aos conflitos vividos entres os membros da familia, fiéis vinculados
a Igreja Crista do Brasil. Segundo o jovem, havia muito meses que
seus irmaos ja nao lhe dirigiam a palavra, em razao de sua orientacao
sexual. Apesar da tristeza que este distanciamento lhe causava, o
jovem afirmava que esta atitude dos irmaos havia se convertido em
uma das razoes que lhe motivava a continuar estudando e a se formar:
“vou mostrar a eles que merego respeito!”

Concluimos a entrevista. Eu, sensivelmente incomodado com
a situacao, me despi da neutralidade e do distanciamento esperado de
um entrevistador e disse, por fim: “Em minha opinido, seus irmaos
nao merecem a dedicatoria de seu sucesso escolar. Penso que vocé
deveria estudar por vocé; porque é vocé quem deve merecer esta
realizacao”.Concluimos a conversa e nos despedimos.

Fabio desceu as escadas e foi receber a caixa de bombom que
estavamos distribuindo ao final das entrevistas, como agradecimento
pela participagao na pesquisa. Qual foi minha surpresa quando
cheguei a sala de apoio e recebi das maos de Fernanda Vasconcelos,
responsavel pela observagao dos grupos focais, a caixa de bombom
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que seria destinada a Fabio. Segundo Fernanda, Fabio disse a ela:
“Entregue a caixa de bombom ao entrevistador. Ele ¢ quem a merece.
Ninguém nunca havia me escutado como ele fez”.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma das consequéncias do uso naturalizado de esteredtipos
racialistas/racistas em uma sociedade pés-escravocrata como a
brasileira, que ainda nao aboliu integralmente uma série de valores
e de formas de pensar moldadas no escravismo, ¢ transformar
corpos anormais em coisas risiveis e, potencialmente, despreziveis.
Neste contexto, a0 mesmo tempo em que os estereotipos raciais
sao utilizados como forma de naturalizara subalternidade de
determinados corpos, o silenciamento incide na negacdao do debate
sobre raca no Brasil e, em consequéncia, nas possibilidades de
desnaturalizacdo destes processos de subalternidade. Assim, ao passo
em que o racismo brasileiro produz estere6tipos raciais, na forma de
corpos anormais, ele silencia as denuncias do proprio racismo, bem
como suas consequéncias devastadoras. Ao se silenciarem acerca das
denuncias, as instituicoes escolares também se silenciam acerca do
proéprio racismo e, em consequéncia, silencia-se sobre os meios de
combaté-lo. Afinal, como combater aquilo que nao se reconhece a
existéncia? Deste modo, ao permitir a produgao e reproducao dos
esteredtipos raciais, e silenciar-se ante as denincias, tomando-as como
inexistentes, as instituicdes escolares invisibilizam as possibilidades
destes sujeitos, portadores de corpos vistos como anormais, de se
converterem, ou se afirmarem em sujeitos diferentes daquilo que é
enunciado pelos estere6tipos a eles atribuidos.

Ao se silenciarem acerca de discriminagoes raciais, de género,
de sexualidade, etc., as instituicoes escolares também contribuem
para a perpetuagao das desigualdades intra e extraescolares, incidindo,
ainda que silenciosa e sub-repticiamente, na produc¢ao de destinos
educacionais e ocupacionais desiguais.
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NOTAS

' As excecoes foram as cidades de Belém e Fortaleza, onde quatro grupos focais foram
realizados em cada cidade.

2 A opgio por utilizar entrevistas em profundidade na presente investigacio foi orientada
tanto pela natureza qualitativa da pesquisa quanto pela potencialidade da referida técnica
de pesquisa em incorporar os valores, a intencionalidade e os significados das a¢bes dos
jovens de 15 a 17 anos, compreendidos enquanto um grupo social em particular. Além
da potencialidade de captar valores, intencionalidades e significados, as entrevistas foram
utilizadas na expectativa de aproximarmo-nos das experiéncias reais de vida dos jovens
adolescentes que ilustrarao, de modo direto e indireto, a realidade dos adolescentes excluidos
da escola e as causas e consequéncias de suas situagdes de exclusao.

*De acordo com a autora, o titulo do trabalho “refere-se a um fragmento de discurso de
uma das jovens estudantes que integraram esta pesquisa. Essa afirmacdo nativa dialoga
com outras falas de jovens que também expressaram esse tipo de ‘constatagio’ de maneiras
distintas, as vezes, até com outras palavras, durante os debates proporcionados pelos Grupos
de Discussao realizados com os jovens estudantes da Turma 3B”.

*Quando nos referimos ao fendtipo nas discussoes sobre relagoes raciais, estamos nos
referindo as caracteristicas observaveis de um individuo, como, por exemplo: cor da pele, tipo
de cabelo, estrutura corporal etc. O fenétipo resulta da expressiao dos genes do organismo,
da influéncia de fatores ambientais e da possivel interagao entre os dois. O genétipo, por
sua vez, sao as informacdes hereditarias que uma pessoa herda e que estdo contidas em
seu genoma. A interacdo entre genétipo e fendtipo pode ser resumida da seguinte forma:
(gendtipo + ambiente — fendtipo).

*No final do século XIX e inicio do século XX, as teorias racialistas de Conde de Gobineau
e as teses evolucionistas de Charles Darwin exerceram grande influéncia nas obras de
importantes representantes do pensamento social brasileiro como: Silvio Romero, Raimundo
Nina Rodrigues e Euclides da Cunha. Estes, por consequéncia, exerceram grande influéncia
também nas politicas publicas, sobretudo as educacionais, colocadas em pratica ao longo de
toda a Primeira Republica Brasileira. Segundo Moura (1991), as grandes narrativas sobre o
Brasil escritas até meados do século XIX tendiam a associar a condi¢do social dos grupos
subalternizados (indios, negros e mulatos) as suas (imaginadas) caracteristicas ontolégicas —
procedendo, assim, a uma naturalizagdo de sua condicio, que se explicavam pela inferioridade
intelectual, indoléncia e inaptidio para o trabalho.

Todos os nomes utilizados nesta pesquisa sdo ficticios.
7Os jogos de ofensas verbais sdo interagdes tensas e cettas vezes contundentes que dispdem

os envolvidos dentro de relagoes conflitivas, sugerindo que reciprocidades negativas e positivas
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podem construir sociabilidades conflitivas que ndo implicam, estritamente, em “vitimas”,
“agressores” e “espectadores”, tampouco em relagdes patoldgicas, mesmo que existam, como
assinala Cornel West (1994), sujeitos que sdo socialmente e sociologicamente, vitimados,
precisando enfrentar a subordinagao politica por meia do que hoje se identifica como Agéncia.

8 Para Bourdicu (1998), é na pratica social que é possivel perceber a forga das representacdes
sociais. As palavras ditas, em relagdes sociais ordinérias e/ou extraordinarias, tém o poder ¢ a
eficacia de produzir, reproduzir ou reformular a realidade, sobretudo, quando considerarmos
quem as pronuncia. As representagdes, portanto, tem a for¢a de instituir a realidade, seja
através da construgio de realidades objetivas, perceptiveis na vida cotidiana, ou através de
sistemas de percepcio, que por serem socialmente aceitos e legitimados, acabam por ganhar
status de realidade objetiva, ainda que sejam representagdes falsas ou ilusérias.
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