38

OS SABERES EXPERIENCIAIS NAS PRATICAS EDUCATIVAS DAS
TURMAS DE JORNADA AMPLIADA ATENDIDAS PELO PROGRAMA
MAIS EDUCACAO: UM ESTUDO DE CASO EM DUQUE DE
CAXIAS/RJ

Sheila Cristina Monteiro Matos™
Janaina Specht da Silva Menezes?

Resumo

Este trabalho teve por objetivo analisar como estdo sendo desenvolvidos os saberes
experienciais nas praticas educativas da Escola Municipal Visconde de Itaborai no municipio
de Duque de Caxias, a partir da implantacdo do Programa Mais Educacdo/Mais Escola. O
Programa Mais Educacdo é a estratégia nacional para fomento da educacdo integral no pais,
sendo regulado pelo Decreto 7.083, de 27 de janeiro de 2010. O Programa Mais Escola é a
versdo do Programa Mais Educacdo em Duque de Caxias, municipio do Estado do Rio de
Janeiro. Em 2010, o Programa Mais Escola atendeu 18.000 alunos do Ensino Fundamental no
municipio. Para consecucdo deste trabalho, utilizou-se a metodologia dialética apresentada
por Frigotto, tendo como método de organizacao e analise o estudo de caso. No trabalho de
campo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, observacdo e pesquisas em registro. A
analise dos dados foi realizada de acordo com Bardin, analise de conteiido. O estudo das
praticas educativas e dos saberes experienciais teve como referencial central 0s pressupostos
de Tardif sobre saberes docentes. Em sintese, podemos afirmar que o0s saberes experienciais
nas praticas educativas fomentam a formacdo integral, proporcionando melhoria do
desempenho escolar dos alunos no turno regular, conquanto timidamente, pois a articulagéo

dos turnos é um dos maiores obstaculos para efetividade das préaticas educativas.
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1 INTRODUCAO

O Brasil é um dos paises que possui 0 menor tempo diario de permanéncia de
estudantes na escola. De acordo com o documento final da Conferéncia Nacional de Educacgéo
2010, uma das agdes publicas demandadas que objetiva garantir a qualidade da educacéo € a
ampliagio da jornada escolar diaria (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010), que vem se
tornando presente nos programas educacionais.

Nesse interim, destaca-se o Programa Mais Educacdo (PME), que fomenta a educacao
integral de criangas, adolescentes e jovens, com base na oferta de atividades diversificadas no
contraturno escolar (Decreto 7.083, 2010).

Além disso, o PME traz uma proposta de ampliacdo da jornada escolar associada a
oferta de novos métodos, saberes, processos e conteudos educativos (BRASIL, 2008b),
evidenciando nova maneira de (re)pensar a educacdo por meio de praticas educativas
diversificadas, que contemplem teméticas como direitos humanos, consciéncia ambiental,
salide e consciéncia corporal, seguranca alimentar, convivéncia e democracia etc.

Sabe-se, conforme Freire (1996), que as praticas educativas ndo devem se referir a um
ato neutro e desconectado de uma intencionalidade. Além de intencionais, devem se legitimar
na inter-relacdo do educador com o educando. Assim, faz-se necessario atribuir ao ato
educativo um carater dialogico. Essa dialogicidade estara presente se 0 educador assumir uma
postura que va de encontro a ter o aluno como mero receptor passivo do conhecimento a ser
estudado.

Em consonancia com a ideia de que a préatica é marcada por uma op¢do consciente e
significativa, Tardif (2002) sinaliza que ha uma epistemologia da préatica docente, em que se
busca, fundamentalmente, ter como objeto de investigacdo a interacdo do ser humano,
trazendo elementos como a individualidade, a histéria pessoal e a personalidade, bem como os
recursos e os limites que sdo agregados no fendbmeno educativo. Os individuos que fazem
parte dessa pratica docente sdo eminentemente sujeitos do ato de ensinar e de aprender na
forma ampliada de conceber a educacéo.

Partindo dessa perspectiva, Tardif (2002) defende a tese de que as praticas educativas
devem ser entendidas de forma relacionada aos saberes docentes, isto €, os professores, em
suas turmas, mobilizam saberes de diversas naturezas: profissionais, disciplinares,

curriculares e experienciais.
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Delimitando esses saberes ao pensamento de Dewey (1952), de que educar é
reconstruir e reorganizar as experiéncias adquiridas na vida, abordaremos, neste trabalho, os
saberes experienciais, ou seja, aqueles que sao desenvolvidos a partir do trabalho cotidiano do
professor em relacdo com o conhecimento advindo do seu meio, de sua realidade, brotando da
vivéncia e sendo, por ela, validados (TARDIF, 2002).

Portanto, este estudo vé como objetivo geral analisar como estdo sendo desenvolvidos
0s saberes experienciais nas praticas educativas da Escola Municipal Visconde de Itaborai no
municipio de Duque de Caxias, a partir da implementacdo do Programa Mais Educacéo/Mais
Escola.

Para tal, o método da investigacdo foi o dialético, pois procuramos seguir a
perspectiva materialista histérica (FRIGOTTO, 2008). Essa perspectiva foi delineada a partir
do “ideal” apregoado pelo PME, e o “real” identificado nas praticas educativas na escola.

O método de anélise foi 0 estudo de caso, seguindo os passos de Chizzotti (2006): (a)
selecdo dos casos e negociacdo do acesso; (b) o trabalho de campo; (c) a organizacdo dos
registros.

Apds autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo, foi escolhida como locus para
0 estudo de caso a Escola Municipal Visconde de Itaborai (EMVI), que além de ser uma
escola atendida pelo PME no municipio de Duque de Caxias, possui atividades do contraturno
realizadas em parcerias com outros espacos educativos em seu entorno. As observacoes e
entrevistas foram realizadas no periodo de marco de 2010 a fevereiro de 2011. As entrevistas

foram semiestruturadas, com os seguintes profissionais:

QUADRO 1 — Entrevistados

Funcdo Caodigo Perfil
Diretora DVI Pedagoga.
Coordenadora do Projeto Mais Pedagoga. Coordena o Programa Mais Escola desde
CVI .
Escola na Escola junho de 20009.
Professora da Escola desde 2007. Pedagoga e
Professora 1 P1 L - AP I
especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional.
Professora da Escola desde 2007. Concluiu o Curso
Professora 2 P2 ) -
Normal e atualmente esta estudando Direito.
Monitora de Matematica do Monitora desde setembro de 2009. Concluiu o Curso
MM ! -
contraturno Normal e atualmente esta estudando Pedagogia.
Monitora de Letramento do ML Monitora desde mar¢o de 2010. Concluiu Curso
contraturno Normal, e é Pedagoga.

Os dados foram tratados por meio da andlise de conteido de Bardin (1977).
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2 O PROGRAMA MAIS EDUCACAO E O PROGRAMA MAIS ESCOLA

O Programa Mais Educacdo (PME) foi normatizado, inicialmente, pela Portaria
Interministerial n® 17/2007 e, posteriormente, pelo Decreto 7.083, de 27 de janeiro de 2010.
Sua implantacdo € compreendida como uma estratégia do governo federal para a inducdo da
politica de educacdo integral no Brasil (BRASIL, 2007). Além disso, tem por finalidade
contribuir para a melhoria da aprendizagem por meio da ampliagédo do tempo de permanéncia
de criancgas, adolescentes e jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de
educacdo basica em tempo integral® (Decreto 7.083, 2010).

Os principios do Programa Mais Educacao sdo, em suma: a articulacdo das disciplinas
curriculares; a constituicdo de territorios educativos, por meio da integracdo dos espacos
escolares com outros sitios; a integracdo entre as politicas educacionais e sociais; a
valorizacdo das experiéncias de tempo integral; a afirmacéo da cultura dos direitos humanos,
estruturada na diversidade e na promoc¢do da equidade; e a articulacdo entre os sistemas de
ensino (Id.).

O processo de operacionalizacdo do PME na escola se faz pela selecdo de
macrocampos do saber, que sdo o0s seguintes (BRASIL, 2008a): Acompanhamento
pedagdgico; Educacdo ambiental; Esporte e lazer; Direitos Humanos em Educacdo; Cultura e
artes; Cultura digital; Promocdo da saude; Comunicagdo e uso das midias; Investigacdo no
campo das Ciéncias da Natureza; Educacdo Econdmica.

Em Duque de Caxias, 0 Programa Mais Educacdo é conhecido como Programa Mais
Escola. Ele iniciou em setembro de 2009, com o nome de Programa de Extensdo do Horario.

A sequir, evidencia-se 0 avanco do atendimento do Programa, no periodo de 2009 a
2010. O numero de escolas que incorporou o Programa Mais Escola aumentou 145,2%,

enguanto o numero de alunos atendidos pelo Programa cresceu 300%.

TABELA 1 — Atendimento do Programa Mais Escola
2009 2010
N° de escolas 31 76

N° de alunos | 4.500 18.000
Fonte: Duque de Caxias (2010).

*Considera-se educacio béasica em tempo integral a jornada escolar com duraco igual ou superior a sete horas
diarias, durante todo o periodo letivo (art. 1°).
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Uma vez que o Programa ndo atende a todos os alunos das escolas beneficiadas, o
atendimento a demanda segue o seguinte perfil: estudantes em defasagem série/idade;
estudantes das séries finais das duas fases do ensino fundamental; e estudantes de séries em
que sdo detectados altos indices de evasao/repeténcia.

O “Mais Escola” apresenta perfis e atribuigdes funcionais para monitores,
coordenadores e diretores (DUQUE DE CAXIAS, 2010).

Quantos aos monitores responsaveis pelo desenvolvimento de oficinas, eles podem ser
educadores populares, agentes culturais e estudantes universitarios com formacéo especifica
nos macrocampos e com habilidades reconhecidas pela comunidade. Eles trabalham sob a
égide da Lei n® 9.608/1998, que dispde sobre atividades de voluntariado no Pais.

O coordenador do Programa Mais Escola deve ser um profissional com matricula na
rede. Deve ser um professor com forte insercdo na comunidade, pois deve articular a escola ao
seu entorno (BRASIL, 2008b). Entre suas atribui¢des, destaca-se a de promover a articulagéo
das atividades desenvolvidas nas oficinas com as atividades da educacao formal por meio das
mais diversas estratégias.

O diretor, por sua vez, trabalhando com o Conselho Escolar, deve incentivar a
participacdo, o compartilhamento de decisbes e de informagbes com professores,

funcionarios, estudantes e suas familias.

3 OS SABERES EXPERIENCIAIS

Os saberes experienciais sdo desenvolvidos a partir do trabalho cotidiano do professor
em relacdo com o conhecimento advindo do seu meio, de sua realidade. Esses saberes brotam
da experiéncia e sdo por ela validados (TARDIF, 2002).

Nesse sentido, Lelis (2008) apresenta que:

As disposicoes profissionais dos docentes sdo a sintese viva de um conjunto de
experiéncias ligadas as marcas deixadas pela escolarizacdo a qual eles foram
submetidos, aos processos de formacdo prévia e a cultura da organizagdo escolar
em que eles construiram a sua propria maneira de ensinar, pessoal e
intransmissivel (p. 65, grifos nossos).
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Por sua vez, Lourencetti e Mizukami (2002) ratificam que a aprendizagem pela
experiéncia passa a ocupar um papel de destaque na construcdo de conhecimentos
profissionais.

Ao serem incorporados a experiéncia individual e coletiva, esses conhecimentos
passam a ter uma espécie de certificacdo que possibilita aos professores certa seguranca sobre
as possibilidades de acertos no processo ensino-aprendizagem. Em meio a esse cenario, as
atividades que sdo desenvolvidas no cotidiano escolar passam a ser uma referéncia no
trabalho docente, sobretudo por assumirem a forma de habitus, habilidades que o professor
adquire no saber-fazer e no saber-ser (TARDIF, 2002).

O autor evidencia que os saberes experienciais seriam “a cultura docente em agdo”
(2002, p. 49). Esses saberes surgem na pratica e alcancam um sentido amplo, em que as
multiplas interacGes que representam condicionantes ndo sdo problemas abstratos, séo
problemas concretos e surgem no emaranhado jogo de tensGes que o fenémeno escolar impde,
favorecendo o desenvolvimento e a consolidagéo reflexiva do habitus.

O saber-fazer é algo muito peculiar para o educador, pois o docente articula seus
conhecimentos por meio de uma sondagem inicial na turma e, posteriormente, passa a
planejar de forma estratégica quais seriam as possibilidades tedrico-metodoldgicas pertinentes
para o seu desenvolvimento. Vale a pena ressaltar que as escolhas para tais incursdes na sala
de aula sdo decorrentes de valores éticos que atribuem a essa préatica educativa uma visdo de
mundo, de homem e de sociedade. Seria a concepcdo de praxis defendida na acédo
educacional.

No que concerne a essa questdo do saber-fazer, Dewey (1952) assinala que educar é
reconstruir ¢ reorganizar as experiéncias adquiridas na vida. E uma proposta do “aprender
fazendo”, que potencializa a aprendizagem do educador no seu cotidiano escolar.

Isso é corroborado por Gadotti (2008), que assevera que, quando o educador aprende,
0 aluno aprende. Quanto mais o educador busca novas experiéncias, mais ele aprende e, por
conseguinte, a pratica educativa com qualidade é concretizada em um tipo de ciclo virtuoso.
A busca de novas experiéncias depende, de acordo com Queluz e Alonso (2003), da vontade
de o educador querer mudar sua pratica. Assim, o docente também favorece a consolidacao de
um novo habitus para a validacdo do processo ensino-aprendizagem.

As ideias de Gongalves (2006) vado ao encontro desses pensamentos. Para ele, o

desafio do aprender instiga o desejo de buscar novas experiéncias, o que incluimos as
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particularidades do saber experiencial. Ademais, o autor afirma que isso somente é possivel
pela relacdo entre o local e o global, entre o sujeito e 0 mundo que o rodeia.

O Programa Mais Educacdo também considera essa relacéo, ao destacar a importancia
dos processos pedagogicos que se déo para além dos limites da escola, o que incluem,
algumas vezes, outros profissionais, docentes ou ndo, bem como outros espagos, Como pragas,
parques, ateliés, becos, estudios, oficinas, empresas, museus, teatros, cinemas, parques de
diversao, centros esportivos, bibliotecas, livrarias etc.

Cavaliere (2007), por seu turno, pondera sobre a participacdo de ndo docentes no
trabalho educativo. Ela afirma que essa participagdo é interessante e desejavel, porém, se ndo
houver planejamento e controle, corre-se o risco de tornar “o sistema de ensino em terra de
ninguém” (p. 1031).

De fato, levar os processos para além dos limites escolares, valorizando outros
profissionais, pode ampliar o habitus e, consequentemente, 0s saberes experienciais. Apesar
dessa possivel ampliagdo, lembramos da importdncia de a escola ter a centralidade de
processos de ensino e de aprendizagem. Ressaltamos ainda que o trabalho dos monitores do
Programa Mais Educacdo na jornada ampliada tera maior possibilidade de ser potencializado
se proporcionar a formacao de habitus. Caso contrario, a jornada ampliada podera se limitar
ao carater quantitativo, e ndo ao qualitativo das praticas educativas.

4 A ESCOLA MUNICIPAL VISCONDE DE ITABORA E OS SABERES
EXPERIENCIAS NO PROGRAMA MAIS ESCOLA:ESTUDO DE CASO

A Escola Municipal Visconde de Itaborai foi fundada em 1947, com o nome de Escola
Doutor Manhdes (ESCOLA MUNICIPAL VISCONDE DE ITABORAI — EMVI, 2008),
ganhando seu espaco atual em 17 de agosto de 2007, na Rua Valenca, n° 73, Bairro dos
Cavaleiros/Parque Lafaiete, Duque de Caxias. A escola possui 365 alunos, todos no 1°
segmento do Ensino Fundamental.

O espago esta inserido em uma comunidade carente. De acordo com o projeto politico-
pedagogico (PPP), a populagdo da regido ¢ composta “por familias numerosas, pertencentes a
classe econdmica de baixa renda, com pouca escolaridade e dificuldades relacionadas a falta
de emprego, moradia, alimentagdo e saude” (p. 4).

O indice de desenvolvimento da educacdo basica (IDEB) da escola ¢ resumido na

tabela a seguir:
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TABELA 3 - IDEB da Escola Visconde de Itaborai.
Ideb Observado Metas Projetadas
2005 2007 2009 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
3.5 3.9 3.9 3.6 3.9 4.3 4.6 4.9 5.2 5.5 5.8
Fonte: Sitio do INEP.

Verificamos que a escola cumpriu a meta projetada para 2009. Todavia, observamos
que ndo houve crescimento do IDEB de 2007.

A EMVI aderiu ao Programa Mais Escola desde sua implantacdo no Municipio, com
seis macrocampos: Acompanhamento Pedagdgico, Educacdo Ambiental, Esporte e Lazer,
Direitos Humanos em Educacdo, Promocédo da Saude e Cultura e Artes. Esses macrocampos
foram divididos em 10 atividades: Letramento; Matematica; Pintura; Recreacdo; Natacdo;
Futsal; Jud6; Horta; Direitos Humanos em Educacdo e Promoc¢do da Saude. No primeiro
semestre de 2010, o Programa atendeu a trés turmas, somando cerca de 150 alunos do 2° ao 5°
ano do Ensino Fundamental.

No segundo semestre de 2010, permaneceram somente quatro macrocampos, que
foram: Acompanhamento Escolar, Esporte e Lazer, Educacdo Ambiental e Cultura e Artes.

Verificamos que, embora o Programa tenha diminuido sua composicdo de
macrocampos, 0s alunos que permanecem em horario integral na escola tém a oportunidade
de realizar uma série de atividades ligadas as artes, ao contetido curricular, ao desporto e aos
habitos e aos valores que se devem ter com o meio ambiente. Todas essas atividades
congregadas podem potencializar uma formacéo plural a esses alunos, ajudando-os a melhorar
a autoestima e o desempenho escolar, entre outros.

A pluralidade dos saberes deve ser, portanto, um alicerce do Programa Mais Escola,
formulando um processo educativo que abarque a dimensédo dos saberes da comunidade, tdo
importante de ser contemplado no espaco educativo. No intuito de trabalhar tais saberes
diferenciados, o professor utiliza seu habitus, proporcionados pelos saberes experienciais,
conforme Tardif (2002).

Na tentativa de respeitar as diferengas no espago escolar, verificamos que alguns
planejamentos bimestrais contemplam tais tematicas, bem como alguns planos de aula de

professores do turno regular de ensino. Em uma das observacdes realizadas na turma, uma das

*Disponivel em: <http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/>. Acesso em: 11 jul. 2010.
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professoras estava trabalhando com o tema de Africanidade, fazendo a relagdo com os
costumes, as crengas e a religido adotada pelos negros e seus descendentes no Rio de Janeiro.
Segundo ela, apo6s a parte de exposicdo oral do tema e discussdo em sala, 0s outros dias
estariam destinados a construirem indumentarias de origem africana. O planejamento ainda
continha uma amostra de um grupo de capoeira. Verificamos, nesse sentido, o saber
experiencial balizando as praticas educativas deste docente.

No corpus seguinte, podemos ver claramente o posicionamento da diretora se

referindo a essa questdo da diversidade étnica e racial presente na sua comunidade escolar:

DVI: A gente entende que a escola estd inserida dentro de uma comunidade. Em toda
comunidade, existe mesmo a questdo da diversidade: hd negros, pardos, pessoas de
origem /ndligena, enfim, temos uma dliversidade. Ha alunos que estdo em situagdo de risco
no meio de violéncia, hd alunos que estdo se evadindo da escola por estarem se
envolvendo na questdo de drogas, de roubos e em peguenos furtos de coisas que acabam
acontecendo em casa, ho convivio com os seus parentes. Entdo a gente sabe que a escola
e suas agdes, com a abertura hecessdria para envolver a familia e a comunidade, acabam
fazendo parte da melhoria de vida desses alunos, possibilitando a enfrada desses
saberes para dentro da sala de aula. Nés temos professores e monitores que tanto
trabalham na escola e sGo da comunidade, eles nascerem e cresceram aqui e sabem qual a
realidade em que a escola estd inserida. Eles sabem os conflitos e dilemas que a
comunidade possui, como também os saberes que os alunos podem agregar ao ensino
formal da escola. Portanto, se respeita os saberes do /indio, do quilombola, do nordestino,
de todos aqueles que sdo diferentes, mas que sdo cidaddos como todo mundo.’

A monitora de Letramento, por outro lado, destaca a dificuldade que encontra ao

trabalhar com esses temas em sala de aula:

ML: E difici/ estudar esses assuntos em sala de aula porque alguns alunos gostam de
estudar essas coisas e outros ndo. As familias ndo ajudam muito em casa com esses
assuntos e ai fica dificil. Esses conteddos e o contexto do aluno sdo muito complicados
de trabalhar. Tem que ter muito cuidado e bom senso, porque se vocé ndo trabalhar
direito o assunto eles acham que estdo sendo discriminados e outras coisas mais. Ndo
costumo trabalhar muito esses temas na minha aula, mas eu me recordo de um filme que
nds assistimos em que fui discutindo o enredo e ouvindo da boca dos alunos como
poderiamos mudar o destino daquele menino que fazia o papel de 'mau’, negro, pobre,
diferente no filme. Discutimos mesmo a realidade do filme e dos alunos. Trabalhei as
girias do filme. Pedi para eles escreverem e desenhar a parte que eles mais gostaram do
filme. Foi bem interessantel!

% Utilizaremos para transcrigdo de relatos fonte Comic Sans Ms, corpo 11 e itélico. (Nota dos editores)
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O relato anterior evidencia como a educadora ainda possui uma duvida que permeia
suas préticas educativas. Cabe destacar que, na configuracdo contemporanea em que vivemos,
a escola e os professores devem assumir um papel fundamental na tentativa de desvelar os
preconceitos, as discriminac@es por racga, por etnia, por opcdo sexual, estabelecendo em sala
de aula um dialogo verdadeiro e honesto.

Podemos sinalizar, destarte, que é necessario haver cursos de formagdo continuada
para que os professores compreendam a importancia de relacionarem os diversos saberes que
emergem da comunidade com a finalidade de aprimorar as praticas educativas na jornada
ampliada.

Esses cursos de formacdo continuada devem se tornar pauta nas discussdes de
aprimoramento das praticas educativas. O professor trabalha em um ambiente muito particular
e extremamente complexo (SACRISTAN apud LOURENCETTI e MIZUKAMI, 2002). Em
se tratando de jornada ampliada, esse aspecto deve ser ressaltado, sobretudo por permitir ou
n&o a articulagéo de disciplinas no turno e no contraturno escolar.

O professor, ao longo de sua rotina pedagdgica, lanca méo dessas teorias para
consolidar sua préatica educativa com vistas a melhorar o processo ensino-aprendizagem. Tal
saber se fortalece a medida que o professor tem uma boa formacao inicial e continua seus
estudos, atualizando-se e trocando experiéncias por meio de cursos de capacitacao, palestras e
encontros na area de educacdo e areas afins.

O PME ratifica tais proposi¢cfes quando se refere a importancia da formacao
continuada para os atores que consolidam o programa nas instituicdes escolares,
demonstrando a preocupagdo com 0s aspectos de associar a formacdo do docente com
questdes da atualidade que perpassam pelo fenémeno educativo.

A seguir, encontramos entrevistas enfatizando a realizacdo de cursos de capacitacéo

como agado constante na educacao dos participantes do Programa:

DVI: [...] A secretaria de educagdo propde cursos de atualizagdo tanto para os gestores,
os coordenadores e também para os seus monitores nas oficinas de Letramento, de
Matemadtica.

ML: Eu também jd participei de palestras no Itaborai e a palestrante falou sobre
Letramento na escola. Ela falou como poderiamos melhorar nossas técnicas nas aulas,
como contextualizar o conteddo para os alunos. Ja cursos ministrados pela Secretaria de
Educagdo, eu ainda ndo tive a oportunidade de participar, porque eu entrei no programa
em 2010. Mas a coordenadora falou que sempre hd cursos para os monitores ld na
Secretaria de Caxias. Eu acho que quando comegar o semestre de 2011 vai haver sim.
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MM: Terminei o Normal e agora estou cursando Pedagogia para melhorar, para ampliar a
minha visdo, o meu conhecimento. [...] com isso, a gente vai interagindo os assuntos e com
os conhecimentos, para saber como realmente /idar com a crianga em sala e como
melhorar nossa prdtica.

Ademais, visualizamos que, para que os planejamentos integrem os saberes eruditos
com 0s saberes comunitarios rumo a educacdo integral, deve-se propor um dialogo efetivo
entre professores e monitores, com uma efetiva coordenacéo e supervisdo. Essa comunicagédo
é importante para a configuracdo dos saberes experienciais de Tardif (2002), que certifica
seguranca para o professor deslanchar sua aula com maior eficiéncia. Essa interlocucdo ainda
pode se tornar uma grande aliada para articular as disciplinas e os turnos na jornada ampliada.

Nas palavras da diretora:

DVI: A ideia € que o monitor trabalhe junto com a escola, que ndo seja um trabalho, um
programa ou um projeto distante da escola, e sim trabalhar junto com o planejamento,
com os professores, dentro de sua escola.

Na entrevista a seguir, evidencia-se a importancia de tais reunides para partilha de

experiéncias entre os profissionais.

CVI: Logo no inicio do ano (2010), a rede de Caxias ofereceu no calenddrio do municipio a
semana de planejamento, onde os professores se reuniram para poder organizar o seu
plano de curso, e suas atividades. A gente buscou, nessa semana de planejamento,
integrar os monitores na escola. Entdo eles vieram e participaram dessa reunido, e ai
puderam falar um pouquinho sobre essa experiéncia deles ho ano passado, embora o
periodo tenha sido curto, eles falaram um pouco de como € que foi, bem como ouviram os
anseios e dificuldades dos professores em relagdo ao aprendizado dos alunos. Eles
ouviram também o que os professores estariam buscando trabalhar em cada ano de
escolaridade, como habilidades e competéncias de escrita e leitura, que eram os grandes
problemas na escola. Entdo, eles participaram dessa semana de planejamento. Depois, em
alguns outros momentos também, uma vez por més. Normalmente, tem o grupo de
estudos aqui na escola.

Apesar disso, as professoras do turno regular e a monitora de Letramento sinalizam
seus descontentamentos em relacdo as reunifes de planejamento, pois consideram que foram
incipientes para haver troca de experiéncias, reflexdes sobre a melhoria do comportamento e
aprendizagem dos alunos ou, ainda, para discutirem orientagdes pedagogicas em conjunto

para articular os dois turnos de ensino.
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P1: Bom, embora tenham acontecido essas reunides, elas foram, no caso, uma no final do
ano e outra agora ho inicio. Nos sentimos fa/ta de falar com as pessoas, de falar com os
monitores mais ftempo em espagos separados, seria importante se a escola
proporcionasse para nos, professores, um tempo para poder frocar mesmo informagoes
sobre o comportamento ou sobre a aprendizagem daquele aluno que fica na escola nos
dois turnos, que o monitor pudesse pegar mais com aquele aluno e acho que isso fa/tou
mesmo.

ML: A integragdo do professor com o monitor € quase nula. Se houvesse mais integragdo
ficaria melhor para fazer um trabalho de qualidade para as criangas. No inicio do
Programa aqui na escola, houve uma reagdo negativa muito grande contra nds, monitores
do primeiro segmento. Ficdvamos sem bagagem de informagédes para levar para sala de
aula. O comego, ndo vou negar, foi muito dificil. Hoje ja ndo é mais assim, quando
estamos juntos, nas reunides pedagogicas, os professores, quando podem, nos ajudam,
falando das dificuldades e o que poderiamos trabalhar com os alunos com dificuldade de
aprendizado.

P2: A articulagdo € quase nula porque ndo se tem uma troca entre o monitor e o
professor. A escola ndo disponibiliza fempo para o monitor e o professor se encontrarem
e trocarem atividades, experiéncias, situacdes que possam ser melhoradas. Ai fica muito
dificil ter uma /ntegragdo melhor e tentar planejar juntos.

Observa-se, portanto, que essa articulacdo ainda deve ser mais fomentada e
coordenada.

Além disso, como foi abordado na introducdo, as praticas educativas devem legitimar
na inter-relagdo do educador com o educando. Assim, deve-se considerar o saber experiencial
do aluno. Nesse sentido, a professora do turno regular destaca:

P1: Bom, € claro, que hoje em dia, ndo se pensa mais em sé levar o saber erudito, o
conhecimento erudito e formal para os alunos. Nds, professoras, nos preocupamos
também com a bagagem que o aluno traz pra dentro de sala de aula. E claro que na minha
escola, sendo uma escola de comunidade, eu trabalho o que os alunos trazem, as
informagdes dos alunos s@o riguissimas para eu desenvolver a minha aula. E daf que parte
a minha aula. Eu ndo venho com uma aula pronta, sdo eles que a fomentam, sdo eles que
fazem o conteido em si eu apenas vou adequando a realidade deles para poderem
estabelecer o feedback com os assuntos. Por exemplo, quando eu trabalho com o tema
familia e a relagdo de parentesco, eles comegam a falar sobre as novas estruturas
familiares, um pai branco casou com uma mulher negra e a familia ficava criticando e ai
eu comego a discutir esses temas que sdo fransversais na minha aula. Se os alunos
iniciam discussdo sobre preconceito, vou debatendo esse assunto em sala.

O professor utiliza esses saberes para dar conta da intermediacdo do conhecimento em

sala de aula. Logo, esse professor € reconhecido como um produtor de conhecimentos, e ndo
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meramente como um reprodutor. Isso lhe proporciona oportunidades interessantes para o
ensino de aspectos sobre cidadania, moral e direitos.

CVI: O professor ftrabalha com essas questdes de cidadania, do direito e do dever do
aluno [..] Ele buscava estar trabalhando essa questdo e também a questdo do
Letramento, porque a partir das conversas, dos debates, os alunos também produzem
textos, escrevem. Ai, ele estd auxiliando esse aluno no trabalho de sala de aula e para a
vida.

DVI: O direito, a €tica e a cidadania, nas quais o professor trabalhava os principios, os
deveres, a questdo de disciplina, das obrigagées, a questdo da saude, da prevengdo de
doengas, da questdo do Adbito, da higiene, da moral, como a crianga deve se comportar
na hora de sua alimentagdo. De Adbitos simples, do brincar.

ML: Eu trabalho também com a melhoria do comportamento dos alunos, com o respeito
aos colegas e a seus familiares. Quando eu proponho os textos eu penso que o texto
pode leva-los a refletir sobre sua vida, seus hdbitos. Costumo também discutir em sala a
importancia de fazer os trabalhos e tarefas de casa porque isso é uma forma de
trabalhar os deveres do aluno na escola.

Essas aulas, assim, vao agregando aspectos do Letramento aos temas ligados a ética, a
cidadania, aos deveres e direitos do cidaddo, aos habitos de higiene, aos comportamentos,
entre outros. Seria estabelecer o que é proposto por Titton, Xavier e Pacheco “o ler, o
escrever, o pensar, a escrita compdem a vida, narram a vida” (2010, p. 02). Observamos isso
também na conducdo da aprendizagem de coisas simples da vida, como na atencdo para o

horario.

MM: Trabalhamos com o reldgio, notando o préprio reldgio para mostrar o tempo.
Quando eu trabalhei tempo, eu construi com as turmas um reldgio na cartolina (quando
teml) e ai fizemos os ponteiros do minuto e do segundo com papeldo e ai fomos girando
os ponteiros e eu ensino as horas. Eles gostam muito das atividades que faz parte da
vida deles, no caso, saber as horas em um relégio analdgico.

As questdes do meio ambiente e suas relacfes com a efetivacdo de novos habitos sdo
também contempladas nas atividades do Programa Mais Escola. Vale ressaltarmos, na
entrevista seguinte, a relacdo desses saberes comunitarios, o que corrobora uma pratica
educativa e formadora para os alunos que frequentam o Programa:

CVI: Nés buscamos, nas escolhas das atividades, das oficinas, estar contemplando esses
saberes que ndo estdo sistematizados dentro da escola, mas estdo na comunidade. Por
exemplo, a horta. Através da horta, eles podem colocar em prdtica tanto aquele
conhecimento mais tedrico, aprendido hos livros diddticos, nas aulas dos professores,
como o saber da prépria oficineira, que traz para ele o como plantar, a importancia da
terra estar bem preparada para o cultivo, o cuidado que realmente eles té€m que ter com
o cultivo dessa planta. Nessa horta, h4, inclusive, o estudo dos saberes medicinais. Eles
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estudam as ervas que ali plantam e procuram saber para que serve a camomila, a erva-
cidreira [...] Logo, eles vdo vendo que, tanto aquilo que eles aprendem em sala de aula,
quanto aquilo que eles aprendem no projeto, nas oficinas, tem uma relagdo com a vida
prdtica deles. A educagdo passa a ter realmente sentido para vida deles.

A perspectiva de realizar um trabalho que ganhe a amplitude para a vida é fato
também previsto no PPP da escola. “Nao se pode deixar de pensar ou falar de pedagogia ou
de mudanca de concepcao dentro da educacdo sem deixarmos de vincula-la a visdo de mundo
de cada ser humano” (ESCOLA MUNICIPAL VISCONDE DE ITABORAI — IMVI, 2008, p.
1). Isso também é corroborado no final da fala da coordenadora: “a educag@o passa a ter
realmente sentido para vida deles”. Nesse sentido, ressaltamos pressupostos de John Dewey,
pelos quais o conhecimento deve ser a reconstrucdo para a vida.

A seguir, um relato que retrata tal interface:

MM: Eu trabalho com atividades voltadas para a nossa vida, porque a gente vai lidar
sempre com isso. Trabalhamos com o dinheiro, mostrando realmente os numeros na
cédula, a nota, as moedas, como que se dd o troco. Fazer um pagamento, controlando
nosso préprio dinheiro. Eu gosto de propor um mercadinho, por exemplo. Temos que
saber dar um froco, fazer um pagamento, uma administra¢do, controlar o nosso préprio
dinheiro. Levando para o lado do Letramento, acho muito importante, com certeza, € a
ortografia, a forma correta de a gente pronunciar e escrever também, por exemplo,
preencher um cheqgue ou preencher um formuldrio. Acho muito importante porque é
dessa forma que a gente vai conseguir chegar a algum lugar, alcangar algo.

Nesse corpus, ao amparar a metodologia de ensino ao ‘“construir o reldégio” ou
“exercitar a compra ¢ venda num mercadinho”, o professor intercala seu planejamento de
ensino a uma técnica pedagogica que valida tais conhecimentos. Seria 0 seu saber-fazer de
Tardif (2002).

Verificamos que o Projeto Politico Pedag6gico também sinaliza preocupacgdes com as
demandas de conhecimentos a serem trabalhados em sala de aula. Segundo o PPP, a escola
deve se preocupar em trabalhar rumo a uma perspectiva que favorega ao aluno atuar “como
cidad&o critico participando do grupo social no qual esta inserido através de reivindicacdo de
seus direitos, do cumprimento dos seus deveres e da intervencdo de forma consciente e
criativa na vida em sociedade para a transformacdo da realidade” (ESCOLA MUNICIPAL

VISCONDE DE ITABORAI, 2008, p. 8, grifos nossos).

5 CONSIDERACOES FINAIS
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Os saberes experienciais nas praticas educativas da Escola Municipal Visconde de
Itaborai, no municipio de Duque de Caxias, a partir da implementacdo do Programa Mais
Educacao/Mais Escola, foram analisados neste trabalho.

Em relacdo as praticas educativas, entendemos que elas, em acordo com Tardif (2002),
sdo oriundas de saberes plurais e heterogéneos consolidados ao longo da trajetoria
profissional docente.

Os saberes experienciais sdo desenvolvidos a partir do trabalho cotidiano do professor
em relacdo com o conhecimento advindo do seu meio, de sua realidade, assumindo a forma de
habitus, ou seja, o saber-fazer e o saber-ser.

No Programa Mais Educacdo/Mais Escola, novas demandas ligadas a jornada
ampliada, aos novos espacos educativos, bem como novas oportunidades educativas tém
contribuido para a transformacéo das praticas educativas na sua esséncia. Verificamos, ainda,
que o esforco estendido na direcdo do estabelecimento do didlogo entre os saberes
comunitarios trazidos pelos alunos e monitores, bem como pelos saberes escolares advindos
de préaticas educativas, tém fomentado a relacdo entre conteudo escolar e contexto
sociocultural.

Em sintese, podemos afirmar que, na escola estudada, os saberes experienciais nas
praticas educativas fomentam a formacdo integral (aspectos biopsicossociais, morais e
cognitivos), proporcionando melhoria do desempenho escolar dos alunos no turno regular,
conquanto timidamente, pois a articulacdo dos turnos € um dos maiores obstaculos para
efetividade das praticas educativas. Os avancos e desafios corroboram essas assertivas.

Como avancgos, podemos destacar que, tanto professores do turno regular quanto
monitores de Letramento e Matematica, valorizando suas experiéncias e as dos alunos, tém
discutido sobre a promocdo da equidade étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, de género
e da diversidade regional, bem como sobre a preservacdo do meio ambiente e conquista da
cidadania.

Como desafios, destacamos, primeiramente, a articulagdo das disciplinas entre turnos.
Ela acontece, mas é incipiente. Ha necessidade de a coordenadora do PME na escola fomentar
tais momentos para trocas de experiéncias, de construcdo de planejamento, estabelecendo, de
fato, o dialogo entre professores e monitores.

No que concerne aos saberes docentes mobilizados na pratica educativa, verificamos
que persiste o receio em abordar alguns assuntos sobre promocéao da equidade étnico-racial,

religiosa, cultural, na orientacdo sexual e no género. Podemos inferir, apoiado na
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epistemologia de Tardif (2002), que tal fato pode ser atribuido a uma incipiente bagagem do
saber experiencial desse educador, que ainda precisa vivenciar atividades, truques e macetes
que irdo consolidar uma pratica educativa intencional e propositiva. Assim, cresce de
importancia da participacdo de todos — diretor, coordenador, professores e monitores nas
atividades de educagéo continuada.

A interlocucdo efetiva, coordenada e supervisionada entre coordenadores, professores
e monitores é outro desafio. A medida que houver momentos para uma troca maior entre
informacdes sobre contetdos, metodologias, entre outras, a integracdo entre os dois turnos
sera mais eficaz e, possivelmente, trara grandes beneficios para os alunos da jornada
ampliada.

Por fim, destacamos o pensamento de que se a educacao € o que capacita 0 homem a
ajudar a modificar a sociedade para melhor, o saber-fazer isso vem com a experiéncia. Tal
experiéncia, de até ganhar experiéncia com o discente, faz diferenca para o trabalho do
educador.

LOS CONOCIMIENTOS EXPERIMENTALES EN LAS PRACTICAS
EDUCATIVAS DE LOS PARALELOS CON TIEMPO EXTENDIDO
BAJO EL PROGRAMA MAS EDUCACION: UN ESTUDO DE CASO EN
DUQUE DE CAXIAS/RJ

Resumen

Este estudio tuvo como objetivo analizar cémo se estd desarrollando el conocimiento
experimental en las précticas educativas de la Escuela Municipal Visconde de Itaborai, en el
municipio de Duque de Caxias, desde la aplicacion del Programa “Mas Educacion/Mas
Escuela”. Para ello, se utilizo el método dialéctico impartido por Frigotto, teniendo como
método de andlisis el estudio de caso. El trabajo de campo se desarrolld a través de
entrevistas, observaciones y la investigacion de registros. El analisis de datos se realizo
mediante analisis de contenido segin Bardin. El estudio de la practica educativa y del
conocimiento experimental tuve como referencia las enseflanzas de Tardif sobre el
conocimiento docente. En sintesis, podemos decir que los conocimientos experimentales en
las practicas educativas promueven la formacion integral, proporcionando un mejor

rendimiento académico de los estudiantes, aunque timidamente, pues la articulacién de las
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materias entre los turnos es un obstaculo importante para la efectividad de las practicas

educativas.

Palabras-claves: Extension del dia escolar; Practicas Educativas; Programa Mas Educacion;

Programa Mas Escuela; Conocimiento Experimental
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