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RESUMO
A relacdo do adolescente com o ato infracional comumente se apresenta associado a
culpabilizacao individual colocando o adolescente como principal responsavel pelo aumento
da violéncia. Quando se fala em violéncia é raro se discutir a violéncia inerente ao
capitalismo, como expressdo das condi¢cdes de desigualdade social. Propomos discutir sobre
as violagOes de direito sofridas pelos adolescentes em decorréncia da omissdo do Estado, no
que diz respeito a permanéncia no sistema publico e regular de educacio. E significativo o
descompasso existente entre o direito a educacgdo prevista a partir da constituicdo de 1988, e
na LDBEN de 1996 e no SINASE, com a realidade vivenciada pelos adolescentes em
situagdes de vulnerabilidade social, em cumprimento de medidas socioeducativa. O acesso
legal assegurado, mas, a permanéncia desses sujeitos na escola é comprometida. Percursos
escolares que revelam rituais de acesso excludente, demandando revisitacdo das politicas de

protecao especial a esses sujeitos.
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INTRODUCAO

Esse trabalho apresenta algumas reflexdes a respeito da efetivacdo do direito e acesso
a politica de educacdo aos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em meio
aberto, identificando que, invariavelmente, este acesso ndo ocorre do mesmo modo para todos
os adolescentes, e que a garantia deste direito, por vezes, se da mais no ambito formal do que
na vivéncia desses meninos e meninas. Trata-se se um ensaio propondo-se a pensar de que
forma esse ordenamento estatal pode responder ou ndo as demandas das adolescéncias,
buscando compreender esses sujeitos a partir dos seus percursos cotidianos, inclusive

mediados pela pratica do ato infracional e o cumprimento da medida socioeducativa.



DESENVOLVIMENTO
ACESSOS EXCLUDENTES A EDUCACAO E O ATO INFRACIONAL

Inicialmente, faz-se necessario pontuar nosso entendimento sobre a adolescéncia —
partindo de um conceito plural — o qual reconhece a existéncia de diversas adolescéncias,
visibilizando os adolescentes enquanto sujeitos epistémicos e historicos do presente e ndo de
passagem para um futuro tal como prescrevem as visdes adultocéntricas.

Reconhecer a diversidade presente na adolescéncia remete ao entendimento de que,
para atender a essa pluralidade, as a¢Bes destinadas ndo podem ter caracteristicas
homogeneadoras, nem apresentar apenas uma forma de insercdo dos adolescentes a politica de
educacdo, 0 que cercearia 0 acesso e a permanéncia para aqueles que ndo correspondem aos
padrdes pré-estabelecidos. Os adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, via
de regra, encontram-se em defasagem idade-série, 0 que acentua a possibilidade de néo
retornar ao sistema regular de educacdo por ndo se adaptarem as poucas possibilidades
oferecidas, tendo como opcGes salas de aula com pessoas jovens, adultas e idosas, sendo que
as diferencas etarias podem gerar conflitos e constrangimentos para todos esses publicos.

No ano de 2012, o Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social 2 (Creas)
de Londrina, recebeu 318 adolescentes para o cumprimento da primeira medida
socioeducativa (MSE) em meio aberto (Liberdade assistida e/ou Prestacdo de Servicos a
Comunidade) e desses, 51% ndo estavam frequentando a escola quando iniciaram o
cumprimento da medida. Este dado aponta para a fragilidade do acesso e permanéncia a
educacdo para alguns jovens, o que fere o dispositivo previsto no Estatuto da Crianga e
Adolescente (ECA), bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
por ndo ofertar atendimento educacional que atenda as especificidades pedagdgicas dos
sujeitos desta politica. Esse aparato legal e normativo € fundamental, no entanto, ainda nédo
suficiente para a transformacgéo da realidade excludente que se apresenta. De acordo com
Dubet (2004, p. 43),

O problema da exclusdo nos ensina que as relagbes da escola e da sociedade se
transformaram e que a escola perdeu sua “inocéncia”. Ela propria é o agente de uma

exclusdo especifica que transforma a experiéncia dos alunos e abre uma crise de
sentido nos estudos, as vezes até da legitimidade da institui¢do escolar.

Esta crise de sentido faz com que a educacao seja preteria na vida dos adolescentes. A
expectativa que era atribuida a ela, no que diz respeito as possibilidades de um futuro melhor,

talvez os jovens encontrem mais rapidamente no trafico de drogas e no crime contra o



patriménio. No universo dos adolescentes pesquisados, apresentado anteriormente, verifica-se
que 76% do ato infracional na primeira medida correspondem a atentados contra o patriménio
(roubo 23%, furto 6%), ou trafico de drogas (47%), enquanto que os delitos cometidos contra
a vida somam 8% (lesdo 6%, homicidiol%, latrocinio 1%). Esses dados podem indicar que 0s
adolescentes estdo substituindo a escola enquanto possibilidade de obter um trabalho e uma
renda melhor no futuro, por atividades que revertam em acesso ao dinheiro e bens, no
momento presente. Além disso, mostra que o contato com o ato infracional ndo se inicia por
atos de violéncia e sim pela chance de ter acesso ao que quase sempre Ihes sdo negados, pela
segregacgéo econdmica e social que muitos estdo submetidos.

Inegével que a escolaridade tem aumentando nas Ultimas décadas, o que ndo significa
dizer que as criancas apds ingressarem no sistema regular de educagdo necessariamente dao
sequencia aos estudos. No levantamento realizado junto ao CREAS 2 de Londrina, nota-se
que todos os adolescentes passaram pela escola, porém, a maioria em algum momento deixou
de frequenté-la, e além disso cerca de 89% ja tiveram alguma reten¢do ou reprovacao na seérie.

O ECA em seu artigo art. 57 prevé acdes com vistas a garantir 0 acesso e permanéncia
a educacdo, que atendam as caracteristicas peculiares das criancas e adolescente que por
algum motivo ou situacdo encontra-se fora da escola:

O poder publico estimulard pesquisas, experiéncias e novas propostas relativas a
calendario, seriacdo, curriculo, metodologia, didatica e avaliagdo, com vistas a

inser¢do de criangas e adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatério.
(BRASIL, 1990)

O compromisso do Estado deve estar além da garantia legal ou apenas da oferta da
matricula — compreendida por um tipo de inclusdo que ndo ultrapassa a barreira do
formalismo, que caminha na direcdo da exclusdo camuflada, que oculta as limitagdes do
sistema de educacdo, ancorado no discurso do principio da universalidade, e quando este
fendmeno ndo é enfrentado, outras formas de exclusdo sdo produzidas na prépria escola.
(SOARES, 2010). E isso se da tanto de forma direta, quanto indireta, ou seja, alguns séo
formalmente expulsos e outros abandonam “espontaneamente”.

Segundo JESUS e CAVALCANTI (2012, p. 154):

(...) quando os alunos sdo portadores de um capital simbélico ndo legitimado pela
escola, eles passam a ser classificados como despreparados, carentes, inadequados
do ponto de vista comportamental e desinteressados. Essas classificacdes sdo fios
que reforcam a paulatina exclusdo dessa populacdo dos bancos escolares e servem
como falsa justificativa para o baixo desempenho e questdes desafiadoras na area
das aprendizagens escolares, gerando um evento nomeado “fracasso escolar”.



Neste cenario, € quase que inevitdvel o surgimento de rétulos e como define
SACRISTAN (2005) “formas de inventar o aluno”, ou seja, 0 adolescente é definido de
acordo com categorias criadas como forma de segregacéo.

No entanto, o traco de exclusdo no sistema de educacdo no Brasil se fez presente ao
longo de sua constituigdo historica. Para SANTOS e SILVA (2012), nossa educacéo foi
marcada por elitismo e excluséo:

Na medida em que era exclusiva de uma minoria de donos de terra e seus filhos,
exceto o primogénito (as mulheres também eram excluidas do processo educacional)

consolidou-se a cultura da educacgdo Brasileira, marcada pelo elitismo, seletividade e
exclusdo. (p. 140)

CONSIDERACOE FINAIS

Possibilitar iniciativas inovadoras que atendam as particularidades das adolescéncias,
em especial daqueles que vivenciam o cumprimento de MSE, corresponde uma obrigacdo do
Poder Publico expressa em lei, quando ndo Ihe é dada a devida importancia o resultado € o
que se apresenta no cotidiano dos meninos e meninas que, por vezes, ndo se reconhecem e
ndo visualizam a escola enquanto um espaco de pertencimento.

O envolvimento do adolescente com o ato infracional esta associado a fatores
multicausais mas que, de modo geral, se relaciona com o lastro de desigualdade social
deixada pelo modo de produgdo vigente. Conforme o Estado se recrudesce diante deste
cenario, ele passa a ser o0 agente violador; no entanto, os adolescentes, principalmente os que
adotaram alguma conduta que socialmente néo é aceita, sdo apontados arbitrariamente como

responsaveis pelo aumento da criminalidade e violéncia.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AQUINO, Julio Gropa (org.). Diferencas e preconceito na escola: alternativas tedricas e
préticas. Sdo Paulo: Sumus, 1998.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. (1990). Brasilia, DF: Editora da Fenabb,
1990.

BRASIL. Constituigdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. 29ed. S&o
Paulo: Saraiva, 2002.

BRASIL. Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo, lei N° 12.594, DE 18 DE
JANEIRO DE 2012. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112594.htm

DUBET, Francois. Mutag0es cruzadas: a cidadania e a escola. Rev. Bras. Educ., Rio de
Janeiro, v. 16, n. 47,ago. 2011. Disponivel em


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.594-2012?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.594-2012?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12594.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12594.htm

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-
24782011000200002&Ing=pt&nrm=iso>. acessos
em 03 out. 2012. http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782011000200002

DUBET, Francois. O que é uma escola justa?. Cad. Pesqui., S&o Paulo, v. 34, n.
123, dez. 2004 . Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742004000300002&Ing=pt&nrm=iso>. acessos

em 03 out. 2012. http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742004000300002.

DUBET, Francois. A escola e a excluséo. Cad. Pesquisa, Sdo Paulo, n. 119, 2003.
Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742003000200002&Ing=pt&nrm=iso>. acessos

em 03 out. 2012. http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742003000200002

GENTILI, Pablo (org.). Pedagogia da Excluséo: critica ao neoliberalismo em educacdo. 162
Ed. Petrépolis, RJ: Ed. Vozes: 20009.

MCLAREN, Peter. Rituais na escola: em direcdo a uma economia politica de simbolos e
gestos na educacdo. Petrépolis, RJ: Vozes, 1991.

MESZAROS, Istvan. A Educacéo para além do capital. So Paulo: Boitempo, 208.
SACRISTAN, José Gimeno. O aluno como invencéo. Porto Alegre: Artmed, 2005.

SANTOS, Jeane Araujo; SILVA, Marcela Mary José. O Corte classista da educacgéo superior
na Bahia: o caso das EAD no curso de Servico Social. IN SILVA, Marcela Mary José.
Servico Social na Educacao: teoria e pratica. Campinas, SP: Papel Social, 2012.

SOARES, Edimara Gongalves. Quilombolas e Escola: com a palavra criangas, jovens,
adultos/as e idosos/as. In: Parana. Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia da
Educacdo. Departamento a Diversidade. Os Sujeitos da Diversidade/Secretaria de Estado
da Educacéo. Superintendéncia da Educacéo. Departamento da Diversidade. — Curitiba:
SEED - Pr., 2010.

VOLPI, Mario (org.). O adolescente e o ato infracional. 52 Ed. Sdo Paulo:Cortez, 2005.


http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742004000300002
http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742003000200002

