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O processo historico de construcao de um
Sistema Educacional Inclusivo no Brasil

Para compreender mais amplamente esse processo
histérico ha que se conhecer os muitos caminhos ja trilhados
pelo homem ocidental em sua relagdo com a parcela da po-
pulacao constituida pelas pessoas com necessidades educa-
cionais especiais.

A historia da atenc¢éo a pessoa com necessidades edu-
cacionais especiais tem se caracterizado pela segregacao,
acompanhada pela conseqiiente e gradativa exclusao, sob
diferentes argumentos, dependendo do momento histérico fo-
calizado.

No decorrer da Histéria da Humanidade foram se di-
versificando a visdao e a compreensao que as diferentes
sociedades tinham acerca da deficiéncia.

A forma de pensar e por conseqiiéncia a forma de
agir com relagao a deficiéncia enquanto fendmeno e a pes-
soa com necessidades educacionais especiais enquanto
ser, modificaram-se no decorrer do tempo e das condi-
¢Oes socio-historicas.

Vamos, entéo, trilhar um pouco desse caminho, procu-
rando focalizar a relag@o entre sociedade e deficiéncia no
contexto da organizacao econémica vigente, da organi-
zacao sociopolitica, e dos conceitos de homem, de educa-
¢ao e de deficiéncia que constituiam o pensar de cada época.



E importante lembrarmo-nos de que termos tais como
“deficiéncia”, “deficiente”, “portador de deficiéncia” e “porta-
dor de necessidades especiais” surgiram bem recentemente,

ja no século XX.

Assim, quando estivermos nos referindo a periodos his-
téricos anteriores, usaremos, muitas vezes, vocabulos que
atualmente s@o considerados técnica e/ou politicamente in-
corretos, mas que eram os termos entdo utilizados.

Antiglidade

Praticamente ndo se dispde de dados
objetivos registrados a respeito de como se
caracterizava a relacao entre sociedade e de-
ficiéncia nos meados da vida cotidiana em
Roma e na Grécia Antigas. Pode-se, entretan-
to, encontrar, na literatura da época, bem como
na Biblia, passagens que permitem inferir sobre sua natureza
e procedimentos.

A economia desses paises, na Antigliidade, se funda-
mentava nas atividades de producao e de comércio agricola,
pecuério e de artesanato.

Por outro lado, a organizacao sociopolitica se funda-
mentava no poder absoluto de uma minoria, associada a ab-
soluta exclusao dos demais das instancias decisorias e admi-
nistrativas da vida em sociedade. Caracterizava-se, essencial-



mente, pela existéncia de dois agrupamentos sociais: o da
nobreza - senhores que detinham o poder social, politico e
econdmico, e o0 populacho - considerados sub humanos, de-
pendentes economicamente e propriedade dos nobres.
Assim, ironicamente, era o povo que trabalhava e que produ-
zia, mas era a nobreza que usufruia os produtos, tanto direta-
mente, como de sua comercializa¢do. A essa populacao tra-
balhadora eram destinadas somente as sobras, indesejadas
pela nobreza. Nesse contexto, a vida de um homem s6 tinha
valor a medida que este Ihe fosse concedido pela nobreza,
em funcao de suas caracteristicas pessoais ou em funcao da
utilidade prética que ele representasse para a realizacao de
seus desejos e atendimento de suas necessidades.

Nesse contexto, a pessoa diferente, com limitacoes
funcionais e necessidades diferenciadas', era praticamente
exterminada por meio do abandono, o que nao representava
um problema de natureza ética ou moral. A Biblia traz refe-
réncias ao cego, a0 manco € ao leproso - a maioria dos quais
sendo pedintes ou rejeitados pela comunidade, seja pelo medo
de doenga, seja porque se pensava que eram amaldicoados
pelos deuses. Kanner (1964) relatou que “a tnica ocupacgéo
para os retardados mentais encontrada na literatura antiga é
a de bobo ou de palhaco, para a diversdo dos senhores e de
seus hospedes” (p. 5).

1. Surdos, cegos, deficientes mentais, deficientes fisicos, drfaos, doentes
idosos, dentre outros.



Idade Média

Nesse periodo, a economia (no mundo oci-
dental) pouco mudou, continuando baseada em
atividades de pecuaria, artesanato e agricultura.

Por outro lado, houve uma significativa
mudanga na organizacao politico-administra-
tiva. O advento do cristianismo, com a conseqliente consti-
tuicao e fortalecimento da Igreja Catolica, algou gradativamen-
te ao cenario politico um novo segmento: o clero. Seus mem-
bros foram assumindo cada vez maior poder social, politico e
econdmico, provenientes do poder maior que detinham de ex-
comungar (vedando, assim, a entrada aos céus) aqueles que,
por raz8es mais ou menos justas, os desagradassem. Toman-
do também a si a guarda do conhecimento j& produzido e
armazenado, conquistaram rapidamente o dominio das acdes
da nobreza, tendo, dessa forma, passado a comandar toda a
sociedade. Ao povo, da mesma forma que no periodo anteri-
or, permanecia o 6nus de todo o trabalho, seja na produgao
de bens e servicos, na constituicdo dos exércitos, como no
enriquecimento do clero e da nobreza, sem a prerrogativa de
participar dos processos decisérios e administrativos da soci-
edade.

Pessoas doentes, defeituosas e/ou mentalmente
afetadas (provavelmente deficientes fisicos, sensoriais e
mentais), em funcao da assuncao das idéias cristds, nao mais
podiam ser exterminadas, ja que também eram criaturas de
Deus. Assim, eram aparentemente ignoradas a propria sor-



te, dependendo, para sua sobrevivéncia, da boa vontade e cari-
dade humana. Da mesma forma que na Antigliidade, alguns con-
tinuavam a ser “aproveitados” como fonte de diversao,
como bobos da corte, como material de exposicéo, etc.

No século Xl comegaram a surgir instituicdes para
abrigarem deficientes mentais, e as primeiras legisla¢des so-
bre “os cuidados a tomar com a sobrevivéncia e, sobretudo,
com os bens dos deficientes mentais, como os constantes do
De Prerrogativa Regis baixado por Eduardo Il da Inglaterra”
(Dickerson, 1981, em Pessotti, 1984).

A educacao, nessa época, tinha duas
vertentes de objetivos: uma, de natureza reli-
giosa, visava formar elementos para o clero.
Outra, caracterizada por objetivos especifi-
cos diferenciados, dependendo do local e dos
valores assumidos pela sociedade, variando de formagao para
a guerra, até a formacéo para as artes.

Devido as conseqliéncias desse modelo de funciona-
mento da sociedade, dois importantes e decisivos processos
instalaram-se e se sucederam, no transcorrer de cinco sécu-
los, a partir do século Xll, com momentos de maior ou menor
tensdo e gravidade: a Inquisicado Catolica e a Reforma Pro-
testante.

Dado o poder adquirido pela Igreja Catolica no decorrer
dos anos, foi-se instalando uma situagéo generalizada de abu-
so e de manifestacdo de inconsisténcia entre o discurso reli-
gioso e as acoes de grande parte do clero. Discordantes den-



tro da prépria Igreja, bem como fora dela, passaram a se
manifestar cada vez mais ampla e veementemente. A disse-
minacao de tal processo passou a colocar em risco o poder
politico e econdmico da Igreja. Na tentativa de se proteger de tal
insatisfacéo e das manifestacdes, a Igreja iniciou um dos perio-
dos mais negros e tristes da Histéria da Humanidade: o da
perseguicao, caca e exterminio de seus dissidentes, sob
o argumento de que eram hereges, ou “endemoninhados”.

- Ha, inclusive, documentos papais de-
terminando os procedimentos a serem ado-
tados pelo clero para identificarem essas
pessoas e junto a elas “tomarem providénci-
as”, tais como torturas e outras puni¢des severas, que inclui-
am até a morte pela fogueira. Documentos da Igreja, que ti-
nham a fungéo de orientar os membros do clero para identifica-
rem e interrogarem os suspeitos de heresia, eram claramente
ameacadores e perigosos para as pessoas com deficiéncia, e
dentre essas, especialmente para as pessoas com deficiéncia
mental. As pessoas com deficiéncia, entretanto, ndo eram as
Unicas a sofrerem perseguicoes, torturas e exterminagao. To-
dos os que de alguma forma discordavam das a¢des do clero,
bem como inimigos pessoais, especialmente os que dispunham
de posses, foram sendo atingidos, num movimento crescente
tao caracteristico de todo comando totalitario e autoritario.

Aindignagao diante de tal situagédo culminou na cisdo?
ocorrida dentro da prépria Igreja. Martinho Lutero, liderando

2. Divisdo, separagéo.



0s membros do clero que rejeitavam tal situagéo e pretendiam o
retorno a uma consisténcia entre o discurso e a pratica cristaos,
separou-se formalmente da Igreja Catdlica e formou uma nova
igreja, a qual, desde seu inicio, caracterizou-se por padroes
opostos aos que se haviam tornado praticas comuns. A esse
processo, chamou-se Reforma Protestante.

Era de se esperar que, nesse processo, a situagdo me-
Ihorasse para as pessoas com deficiéncia. Entretanto, “a rigi-
dez ética carregada da nocgéo de culpa e responsabilidade
pessoal conduziu a uma marcada intolerdncia, cuja explica-
cdo ultima reside na visdo pessimista do homem, entendido
como uma besta demoniaca, quando lhe venha a faltar a ra-
z80 ou a ajuda divina. E o que Pintner (1933) chamou de ‘época
dos acoites e das algemas’ na histdria da deficiéncia mental.
O homem € o proprio mal, quando lhe falece a razgo ou lhe
falte a graca celeste a iluminar-ihe o intelecto: assim, demen-
tes e amentes sdo, em esséncia, seres diabdlicos.” (Pessotti,
1984, p. 12).

Assim, constata-se que, conquanto na Antigliidade a
pessoa diferente ndo era sequer considerada ser humano, no
periodo medieval, a concepcao de deficiéncia passou a ser
metafisica®, de natureza religiosa, sendo a pessoa com de-
ficiéncia considerada ora demoniaca, ora possuida pelo de-
mdnio, ora “expiador de culpas alheias, ou um aplacador da
cdlera divina a receber, em lugar da aldeia, a vinganga celes-
te, como um para-raios...” (Pessotti, 1984, p.5-6).

3. Sobrenatural.

1



» Vocé conhece, ou ja conversou com alguém que tem uma
concepgao metafisica da deficiéncia?

» Alguém que pense que a deficiéncia é um castigo de Deus,
ou a expiagao de alguma culpa?

» Evocé, o que pensa?

Do século XVI aos dias de hoje

Varias foram as mudancgas ocorridas nesse periodo,
tanto em termos das estruturas social, politica e econdmica
da sociedade, como nas concepcgoes filoséficas assumidas
na leitura e analise sobre a realidade.

A Revolucao Burguesa, uma revolucao que se deu,
na realidade, no &mbito das idéias, derrubou as monarqui-
as, destruiu a hegemonia religiosa, e implantou uma nova
forma de producgao: o capitalismo mercantil, que foi a pri-
meira forma de capitalismo. Iniciou-se, nesse contexto, a for-
magcéao dos estados modernos, os quais passaram a funcio-
nar com uma nova divisdo social do trabalho: os donos dos
meios de producao e 0s operarios, 0s quais passaram a viver
com a venda de sua forgca de trabalho.

No que se refere a deficiéncia, comegaram a surgir
novas idéias, referentes a sua natureza organica, produto de
causas naturais. Assim concebida, passou também a ser tra-
tada por meio da alquimia, da magia e da astrologia, méto-
dos da entdo iniciante medicina, processo importante do sé-
culo XVI.



O século XVII foi palco de novos avangos no conheci-
mento produzido na area da Medicina, o que fortaleceu a tese
da organicidade*, e ampliou a compreensao da deficiéncia
como processo hatural. Segundo Pessotti (1984), John
Locke propds, em sua obra Essay Concerning Human Unders-
tanding (1690), que o homem, ao nascer, € uma tabula rasa,
ou seja, um ser absolutamente vazio de informacgdes e de
experiéncias. Segundo o autor, sua mente vai se preenchen-
do com a experiéncia, fundamento de todo o saber.

Enquanto que a tese da organicidade favoreceu o
surgimento de a¢coes de tratamento médico das pessoas
com deficiéncia, a tese do desenvolvimento por meio da
estimulacao encaminhou-se, embora muito lentamente, para
acoes de ensino, o que vai se desenvolver definitivamente
somente a partir do século XVIII.

Paradigma da Institucionalizacao

Entendendo-se por paradigma o conjunto de idéias,
valores e agbes que contextualizam as relagdes sociais, ob-
serva-se que o primeiro paradigma formal a caracterizar a
relagdo da sociedade com a parcela da populagao constitui-
da pelas pessoas com deficiéncia foi o denominado Paradig-
ma da Institucionalizacao.

4. A tese da organicidade defende que as deficiéncias sdo causadas por
fatores naturais e nédo por fatores espirituais, transcendentais.



Conventos e asilos, seguidos pelos hospitais psiquia-
tricos, constituiram-se em locais de confinamento, em vez de
locais para tratamento das pessoas com deficiéncia. Na rea-
lidade, tais instituicdes eram, e muitas vezes ainda o s&o, pou-
co mais do que prisoes.

A Medicina foi evoluindo, produzindo e sistematizando
novos conhecimentos; outras areas de conhecimento também
foram se delineando, acumulando informacdes acerca da de-
ficiéncia, de sua etiologia, seu funcionamento e seu tratamento.
Entretanto, esse paradigma permaneceu Unico por mais de
500 anos, sendo, ainda hoje, encontrado em diferentes pai-
ses, inclusive no nosso.

Caracterizou-se, desde o inicio, pela retirada das pes-
soas com deficiéncia de suas comunidades de origem e pela
manutencao delas em instituicdes residenciais segregadas
ou escolas especiais, freqlientemente situadas em localida-
des distantes de suas familias.

Somente no século XX, por volta de 1960, é que o Pa-
radigma da Institucionalizagdo comecgou a ser criticamente
examinado.

Erving Goffman publicou, em 1962, o livro Asylums®,
trabalho que se tornou uma obra classica de analise das carac-
teristicas e efeitos da institucionalizagao para o individuo. Sua
definicao de Instituicao Total € amplamente aceita, até hoje:

5. Titulo em portugués: Manicoémios, Prisbes e Conventos. Foi publicado em
S&o Paulo, SP, pela T.A. Queiroz Editor Ltda.



“um lugar de residéncia e de trabalho, onde um grande nu-
mero de pessoas, excluidas da sociedade mais ampla, por
um longo periodo de tempo, levam juntas uma vida enclau-
surada e formalmente administrada” (Goffman, 1962, XIlI).

Assim, muitos foram os autores que publicaram estudos
enfocando a Institucionaliza¢do. A maioria dos artigos apresenta
uma dura critica a esse paradigma e sistema, baseando-se
em dados que revelam sua inadequacao e ineficiéncia para
realizar aquilo a que seu discurso se propde a fazer: favore-
cer a preparacao, ou a recuperagdo das pessoas com neces-
sidades educacionais especiais para a vida em sociedade.

—_—— Vail (1966) enfatizou, por exemplo,
DIREITO? instituci i

[ b no contexto institucional, a pratica de de-

mandas irrealistas, na maioria das vezes

inconsistentes com as caracteristicas e exigén-

cias do mundo externo. Tal contexto torna a

pessoa incapaz de enfrentar e de administrar o viver em

sociedade.

Vocé conhece ou ja conversou com alguém:

» Que acha que a deficiéncia é uma doenca?

» Que acredita que a deficiéncia é contagiosa?

» Que acha que pessoas com deficiéncia ficam melhor
atendidas em uma Instituicao Especializada ou escolas
especializadas?

* Que tem medo de interagir com uma pessoa com defi-
ciéncia?

» E vocé, o que pensa?



O questionamento e a pressao contraria a Instituciona-
lizacdo, que se vinham acumulando desde fins da década de
50, provinham de diferentes dire¢des, motivados pelos mais
diversos interesses.

Primeiramente, tinha-se o interesse do sistema, ao
qual custava cada vez mais manter a populagao instituci-
onalizada, na improdutividade e na condig¢éo crénica de se-
gregacao; assim, tornava-se interessante o discurso da auto-
nomia e da produtividade, para a administragcao publica dos
paises que se adiantavam no estudo do sistema de atencao
ao deficiente.

Por outro lado, ha que se lembrar que a década de 60
marcou-se, intensa e fortemente, por um processo geral de
reflex@o e de critica sobre os direitos humanos e, mais es-
pecificamente, sobre os direitos das minorias, sobre a liber-
dade sexual, os sistemas e organizagao politico-econémica e
seus efeitos na construgédo da sociedade e da subjetividade
humana, na maioria dos paises ocidentais.

Somando-se a esses, ocupava o cendrio da época a
crescente manifestacdo de duras criticas, por parte da aca-
demia cientifica e de diferentes categorias profissionais,
ao paradigma da Institucionalizacao.

E interessante lembrar que nessa
época o capitalismo, no mundo ocidental,
ja tinha se movimentado de mercantil para
comercial, encaminhando-se para o capita-
lismo financeiro. Assim, interessava aumen-



tar a producao e a diminuigao do custo e do 6nus populacional®,
tornando ativa toda e qualquer méo de obra possivel. Fazia-
se também importante diminuir o custo social rapidamente,
diminuindo os gastos publicos e aumentando, assim, a mar-
gem de lucro dos capitalistas. Esses interesses, de natureza
politico-administrativa, favoreceram a aceleragao e o cresci-
mento do movimento.

Tais processos, embora diversos quanto a sua nature-
za e motivacao, convergiram determinando em seu conjunto,
a reformulacao de idéias e a busca de novas praticas no trato
da deficiéncia.

A década de 60 do século XX tornou-se, assim, mar-
cante pela relagado da sociedade com a pessoa com necessi-
dades educacionais especiais, incluindo as com deficiéncia.
Dois novos conceitos passaram a circular no debate social:
normalizacéo e desinstitucionalizacéo.

Considerando que o paradigma tradicional de insti-
tucionalizacao tinha demonstrado seu fracasso na busca
de restauracao de funcionamento normal do individuo no
contexto das relacées interpessoais, na sua integracao
na sociedade e na sua produtividade no trabalho e no
estudo, iniciou-se, no mundo ocidental, 0 movimento pela
desinstitucionalizacao, baseado na ideologia da normali-
zacao, que defendia a necessidade de introduzir a pessoa
com necessidades educacionais especiais na sociedade,

6. Indice obtido pelo célculo de quantas pessoas encontram-se sob o encar-
go de cada pessoa economicamente ativa, no sistema de produc&o.



procurando ajuda-la a adquirir as condicoes e os padroes
da vida cotidiana, no nivel mais proximo possivel do nor-
mal.

Paradigma de Servicos

Ao se afastar do Paradigma da Institucionalizacdo e
adotar as idéias de Normalizacéao, criou-se o conceito de in-
tegracao, que se referia a necessidade de modificar a pes-
soa com necessidades educacionais especiais, de forma
que esta pudesse vir a se assemelhar, o mais possivel, aos
demais cidadaos, para entao poder ser inserida, integrada,
ao convivio em sociedade.

Assim, integrar significava localizar no sujeito o alvo
da mudanca, embora para tanto se tomasse como necessa-
rio a efetivacdo de mudancas na comunidade. Entendia-se,
entdo, que a comunidade tinha que se reorganizar para ofere-
cer as pessoas com necessidades educacionais especiais,
0S Servicos e 0s recursos de que necessitassem para viabi-
lizar as modificacées que as tornassem o mais “normais”
possivel.

A esse modelo de atencdo a pessoa com deficiéncia
se chamou Paradigma de Servicos. Este se caracterizou pela
oferta de servigos, geralmente organizada em trés etapas:

* a primeira, de avaliagdo, em que uma equipe de profissi-
onais identificaria tudo o que, em sua opiniao, necessitaria



ser modificado no sujeito e em sua vida, de forma a torna-lo
0 mais normal possivel;

- a segunda, de intervencdo, na qual a equipe passaria a
oferecer (0 que ocorreu com diferentes niveis de compro-
misso e qualidade, em diferentes locais e entidades), a pes-
soa com deficiéncia, atendimento formal e sistematizado,
norteado pelos resultados obtidos na fase anterior;

» aterceira, de encaminhamento (ou reencaminhamento) da
pessoa com deficiéncia para a vida na comunidade.

Amanifestacao educacional desse paradigma efetivou-
se, desde o inicio, nas escolas especiais, nas entidades as-
sistenciais e nos centros de reabilitagcdo.

Como j& vimos anteriormente, o Paradigma da Insti-
tucionalizacao se manteve sem contestacao por varios sé-
culos. O Paradigma de Servicos, entretanto, iniciado por volta
da década de 60, logo comecou a enfrentar criticas. Dessa
vez, provenientes da academia cientifica e das proprias pes-
soas com deficiéncia, ja organizadas em associacoes € ou-
tros érgaos de representacao.

Parte delas provenientes de reais dificuldades encon-
tradas no processo de busca de “normalizacao” da pes-
soa com deficiéncia. Diferencas, na realidade, ndo se “apa-
gam”, mas sim, sdo administradas na convivéncia social.

Outra critica importante referia-se a expectativa de que
a pessoa com deficiéncia se assemelhasse ao nao deficien-
te, como se fosse possivel ao homem o “ser igual”, e como
se ser diferente fosse razao para decretar sua menor va-
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lia enquanto ser humano e ser social. Aliado a esse proces-
S0, intensificava-se o debate de idéias acerca da deficiéncia e
da relagéo da sociedade com as pessoas com deficiéncia.

Em funcéao de tal debate, a idéia da normalizacao co-
megou a perder forga. Ampliou-se a discusséo sobre o fato de a
pessoa com necessidades educacionais especiais ser um
cidadao como qualquer outro, detentor dos mesmos direi-
tos de determinacao e de uso das oportunidades dispo-
niveis na sociedade, independentemente do tipo de defi-
ciéncia e do grau de comprometimento que apresentem.

Paradigma de Suporte

De modo geral, assumiu-se que pessoas com defici-
éncia necessitam, sim, de servicos de avaliacao e de ca-
pacitacao oferecidos no contexto de suas comunidades. Mas
também, que estas nao sao as unicas providéncias ne-
cessarias, caso a sociedade deseje manter com essa parce-
la de seus constituintes uma relacao de respeito, de honesti-
dade e de justica.

Cabe também a sociedade se reorganizar de forma a
garantir o acesso de todos os cidadaos (inclusive os que
tém uma deficiéncia) a tudo o que a constitui e caracteriza,
independentemente das peculiaridades individuais.

Foi fundamentado nessas idéias que surgiu o terceiro
paradigma, denominado Paradigma de Suporte. Ele tem se



caracterizado pelo pressuposto de que a pessoa com defici-
éncia tem direito a convivéncia nao segregada e ao aces-
so imediato e continuo aos recursos disponiveis aos de-
mais cidadaos. Para tanto, fez-se necessario identificar o que
poderia garantir tais circunstancias.

Foi nessa busca que se desenvolveu o0 processo de
disponibilizacdo de suportes, instrumentos que garantam
a pessoa com necessidades educacionais especiais o aces-
so imediato a todo e qualquer recurso da comunidade.

Os suportes podem ser de diferentes tipos (social, eco-
ndmico, fisico, instrumental) e tém como fungao favorecer a
construcdo de um processo que se passou a denominar In-
clusao Social.

A Inclusao Social ndo é um processo que envolva
somente um lado, mas sim um processo bidirecional, que
envolve agdes junto a pessoa com necessidades educacio-
nais especiais e acdes junto a sociedade.

Na realidade, o conceito de inclusao envolve o mes-
mo pressuposto que o da integragdo, a saber o direito da
pessoa com necessidades educacionais especiais a igual-
dade de acesso ao espaco comum da vida em sociedade.

Diferem, entretanto, no sentido de que o paradigma
de servicos, no qual se contextualiza a idéia da integracao,
pressupoée o investimento principal na promog¢ao de mu-
dancgas no individuo, no sentido de normaliza-lo. Obvia-
mente que no paradigma de servigos também se atua junto a
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diferentes instancias da sociedade (familia, escola, comuni-
dade). Entretanto, na maioria das vezes isso se da em com-
plementacao ao processo de intervengao junto ao sujeito. A
acao de intervengao junto a comunidade tem mais a conota-
¢ao de construir a aceitagédo e a participacao externa como
auxiliares de um processo de busca de normalizagdo do su-
jeito.

- e

Ja o Paradigma de Suportes, no qual se contextuali-
za aidéia dainclusao, prevé intervencoes decisivas e afir-
mativas, em ambos os lados da equacéao:

* no processo de desenvolvimento do sujeito;
» no processo de ajuste da realidade social.

Conquanto, entao, preveja o trabalho direto com o su-
jeito, adota como objetivo primordial e de curto prazo a inter-
vencao junto as diferentes instancias que contextualizam a
vida desse sujeito na comunidade, no sentido de nelas pro-



mover os ajustes (fisicos, materiais, humanos, sociais, le-
gais, etc) que se mostrem necessarios para que a pessoa
com necessidades educacionais especiais possa imedia-
tamente adquirir condic6es de acesso ao espaco comum
da vida na sociedade.

Consideracoes importantes

No ambito da educac¢ao, a opgéo politica pela cons-
trucao de um sistema educacional inclusivo vem coroar
um movimento para assegurar a todos os cidadaos, inclusive
aos com necessidades educacionais especiais, a possibilida-
de de aprender a administrar a convivéncia digna e respeito-
sa numa sociedade complexa e diversificada.

A convivéncia na diversidade
proporciona a crianga com deficién-
cia que tenha necessidades educa-
cionais especiais maior possibilida-
de de desenvolvimento académico e
social. Proporciona ainda, para todos,
alunos e professores, com e sem ne-
cessidades educacionais especiais, a pratica saudavel e edu-
cativa da convivéncia na diversidade e da administracao

das diferencas no exercicio das relagoes interpessoais,
aspecto fundamental da democracia e da cidadania.

Como vocé pode ver, caro professor, a leitura que a
sociedade tem feito sobre a deficiéncia e a pessoa com defi-
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ciéncia foi se diversificando no decorrer dos séculos, deter-
minando suas ac¢ées.

Assim, variou da desconsideragao da pessoa enquanto
ser humano, para uma visdo metafisica; desta, para uma vi-
sd0 organicista; a essas, somaram-se a concep¢ao educa-
cional, a concepg¢éo social e mais recentemente, a sécio-his-
torica.

Encontra-se atualmente no Brasil manifestacées dos
diversos paradigmas formais: Institucionalizagao Total, Servi-
¢os e o insipiente Paradigma de Suportes.

O principio da igualdade esta posto. A opcao politi-
ca pela construcado de um sistema educacional inclusivo
esta feita.

Cabe a todos nés, agora, dedicarmo-nos a efetivagao
desse desafio que, embora de dificil realizac¢édo, é de nossa
competéncia e obrigagdo. Precisamos enfrentar nossos
medos, garantir as condi¢cdes e construir nossos mode-
los de inclusado educacional.

Vocé, professor, deve ter aprendido, em sua formagao
inicial e em sua pratica profissional do cotidiano, a conhecer
cada um de seus alunos. Deve ter aprendido, que € essencial
que identifique os conhecimentos de que ele ja dispde, para
poder planejar os passos seguintes do processo de ensino e
de aprendizagem. Deve ter aprendido, que é essencial em-
pregar a avaliagcdo, ndo como instrumento para classificar
quem é “melhor” e quem ¢é “pior”, mas sim para poder identi-



ficar em quais areas e procedimentos, cada um de seus alu-
nos necessita de um auxilio especifico, em seu processo de
apreensao de conhecimento. Deve ter aprendido sobre a im-
portancia de usar a criatividade, de aproveitar os dados da
realidade de cada aluno, caso pretenda que o tema abordado
tenha qualquer significacao para eles.

Isso é a maior parte do que vocé precisa para ensinar
em uma sala inclusiva. Um sistema educacional inclusivo é
aquele que permite a convivéncia de todos no cotidiano, na
diversidade que constitui os agrupamentos humanos.

Nesta coletanea estaremos tratando exatamente dis-
so. Estaremos disponibilizando para vocé conceitos e proce-
dimentos fundamentais para a construcéo da inclusdo edu-
cacional, no sistema educacional brasileiro.

Revendo nossa historia de relacoes
com a pessoa com deficiéncia

A mengéo a pessoa com deficiéncia nos arquivos de
nossa histéria aparece varias vezes, embora ndo como tema
central.

Segundo Silva (1987), da mesma forma que na Euro-
pa, “também no Brasil a pessoa deficiente foi considerada
por varios séculos dentro da categoria mais ampla dos ‘mise-
raveis’, talvez o mais pobre dos pobres... Os mais afortuna-
dos que haviam nascido em ‘berco de ouro’ ou pelo menos
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remediado, certamente passaram o resto de seus dias atras
dos portbes e das cercas vivas das suas grandes mansées, ou
entao, escondidos, voluntaria ou involuntariamente, nas casas
de campo ou nas fazendas de suas familias. Essas pessoas
deficientes menos pobres acabaram n&o significando nada
em termos de vida social ou politica do Brasil, permanecendo
como um ‘peso’ para suas respectivas familias” (p. 273).

Ja os mais pobres ficaram a mercé dos improvisado-
res, curandeiros, barbeiros (que entdo atuavam também como
cirurgides) e quem mais se habilitasse a ajudar.

Logo apds a chegada efetiva dos portugueses ao Bra-
sil observou-se que os indios praticamente ndo apresenta-
vam aleijoes e quando deformagdes havia, elas eram reco-
nhecidamente de origem traumatica. (Silva, 1987).

Segundo Santos Filho, entretanto, em sua obra Histo-
ria Geral da Medicina Brasileira, apds anos de colonizacao
“tal e qual como entre 0s demais povos, e no mesmo grau de
incidéncia, o brasileiro exibiu casos de deformidades, congé-
nitas ou adquiridas. Foram comuns 0s coxos, cegos, zambros,
corcundas”, em Silva, 1987, p. 284.

O mesmo autor continua, dizendo que: “Muitos dos affri-
canos que foram trazidos a forca para o Brasil como escra-
vos, aqui sofreram muitos castigos fisicos, chegando mesmo
a terem o corpo marcado pelos maus tratos a eles infligidos.
Muitas vezes eram vitimas de raquitismo, de beribéri, de
escorbuto, ou seja, das sindromes mais sérias denotadoras
de caréncias alimentares.” (p. 281.)



As amputagdes foram, além disso, uma pratica bas-
tante comum em casos de acidentes, gangrena e tumores
(Silva, 1987, p. 283.)

Alepra era outra moléstia entdo incapacitante registra-
da como preocupacao desde o século XVIII.

A atencéo formal as pessoas com deficiéncia iniciou-
se com a criacao de internatos, ainda no século XVII, idéia
importada da Europa, no periodo imperial.

Segundo Bueno (1993), Januzzi (1985), e Pessotti
(1984), o primeiro foi o Imperial Instituto dos Meninos Ce-
gos, atual Instituto Benjamin Constant (1.B.C.). Este foi criado
no Rio de Janeiro, pelo Imperador D. Pedro Il, através do
Decreto Imperial n° 1.428, de 12/09/1854.

O segundo, foi o Instituto dos Surdos Mudos, atual
Instituto Nacional de Educacao de Surdos (I.N.E.S.), tam-
bém criado no Rio de Janeiro e oficialmente instalado em
26/09/1857.

Ambos foram criados pela intercessao de amigos ou
de pessoas institucionalmente préximas ao Imperador, que
atendeu as solicitagcoes, dada a amizade que com eles man-
tinha.

Essa pratica do favor, da caridade, tdo comum no Pais
naquela época, instituiu o carater assistencialista que permeou
a atencao a pessoa com deficiéncia, no pais, e a educagao
especial, em particular, desde seu inicio.
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As instituicdes foram gradativamente assumindo uma
natureza de asilos, destinadas ao acolhimento de pessoas
invalidas.

Apds a Proclamacgéo da Republica, pro-
fissionais que haviam ido estudar na Europa
comegaram a retornar entusiasmados com a
idéia de modernizar o Pais. Em 1906, as es-
colas publicas comegaram a atender alunos
com deficiéncia mental, no Rio de Janeiro. Logo em seguida,
em 1911, foi criado, no Servigo de Higiene e Saude Publica,
do Estado de Sao Paulo, a inspegao médico-escolar, que vi-
ria trabalhar conjuntamente com o Servigo de Educacao, na
defesa da Saude Publica. Em 1912 (segundo Januzzi, 1985)
ou 1913 (segundo Pessotti, 1984) foi criado o chamado Labo-
ratorio de Pedagogia Experimental ou Gabinete de Psicologia
Experimental, na Escola Normal de S&o Paulo (atual Escola
Caetano de Campos). Em 1917, dando continuidade a provi-
déncia anterior, foram estabelecidas as normas para a sele-
cao de “anormais”, ja que na época prevalecia a preocupa-
¢ao com a eugenia da raga, sendo o medo de degenerescén-
cias e taras, uma questdo determinante na drea da Saude
Publica.

No século XX, especialmente a partir da década de 20,
iniciou-se a expanséo das instituicbes de educacgéo especial,
caracterizada principalmente pela proliferacdo de entidades
de natureza privada, de personalidade assistencial.

7. Destaque nosso.



No que se refere a rede publica de ensino, ela atendeu,
inicialmente, somente as pessoas com deficiéncia mental,
tendo se sistematizado e organizado para isso, com a criagao
de normas e a centralizagdo do atendimento.

Determinava-se, entdo, que as criangas com deficién-
cia mental fossem encaminhadas a educadora sanitaria, a
qual devia assegurar que a escola s6 as aceitasse se nao
atrapalhassem o bom andamento da classe.

Além disso, nota-se que a educacgao especial, em-
prestado da medicina seus procedimentos, adotou como seu
nucleo e objetivo central a cura, a reabilitacao, ao invés
da construcdao do conhecimento, e por conseqiéncia a
busca de eficiéncia nos processos de ensino, propriamen-
te ditos.

Além dos servicos de Higiene Mental, da area da Medi-
cina, a Psicologia também passou a “oferecer o aval do espe-
cialista para a segregagao dos que ‘prejudicavam’ o bom an-
damento da escola” (Bueno, 1993). Os Anais do 1° Congres-
so Nacional de Saude Escolar, por exemplo, recomendavam
que se criassem classes especiais com numero reduzido de
alunos para atender os alunos-problema, ja que a deficiéncia
mental constitui sério empecilho a reducao do nimero de re-
petentes (Bueno, 1993).

A partir da década de 50, continuou a proliferagdo de
entidades assistenciais privadas, ampliando-se também o
numero de pessoas atendidas na rede publica. As entida-
des assistenciais tenderam a se conglomerar em federacoes
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estaduais e nacionais. Ja o sistema publico comegou a ofe-
recer Servigos de Educacéo Especial nas Secretarias Es-
taduais de Educagéo e realizar Campanhas Nacionais de
Educacéao de Deficientes, ligadas ao Ministério da Educacéao
e Cultura.

A partir da década de 60, o Brasil foi palco do surgi-
mento de centros de reabilitacdo para todos os tipos de defi-
ciéncia, no Paradigma de Servicos, voltados para os objeti-
vos de integracao da pessoa com deficiéncia na sociedade e
suas diversas instancias.

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Lei n? 4.024/61) veio
explicitar o compromisso do poder publico brasileiro com a
educacao especial, no momento em que ocorria um aumento
crescente das escolas publicas no Pais.

Em 1971, o MEC criou um Grupo Tarefa para tratar da
problematica da Educacao Especial, o qual produziu a pro-
posta de criagdo de um 6rgao autbnomo, para tratar da Edu-
cacao Especial. A Lei n? 5.692/71 veio introduzir a visdo do
tecnicismo para o trato da deficiéncia no contexto escolar.

O Parecer do CFE n® 848/72 mostra claramente a atri-
buicao de importancia a implementagao de técnicas e servi-
¢os especializados para atender o alunado entdo chamado
excepcional.

O Plano Setorial de Educacéo e Cultura, por sua vez,
(1972-1974) incluiu a Educacao Especial no rol das priorida-
des educacionais no pais (Projeto Prioritario no. 35).



Assim, em 1973, foi criado, por meio do Decreto n.®
72.425, de 03/07/73, o CENESP, Centro Nacional de Educacao
Especial.

Em junho de 1980 realizou-se em Bauru, estado de Sao
Paulo, promovido pela Fundag¢do Educacional de Bauru, atu-
al UNESP-Bauru, o | Seminario Nacional de Reabilitacdo Pro-
fissional. Contou com a participacéo de 300 pessoas do Pais
inteiro e nessa ocasiao, discutiu-se formalmente, pela primei-
ra vez no Pais, as bases filoséficas e tedricas do novo para-
digma que se impunha, na relacdo da sociedade brasileira com
a parcela de populacéo constituida pelas pessoas com defici-
éncia. Pessoas participantes desse evento tornaram-se, pos-
teriormente, pilares da transformacao dessa relagao no Pais.

O ano de 1981, Ano Internacional da Pessoa Deficien-
te, veio motivar uma sociedade que clamava por transforma-
coOes significativas nessa area, para debater, organizar-se, e
estabelecer metas e objetivos que encaminharam novos des-
dobramentos importantes.

A década de 90 iniciou-se com a aceitac¢ao politica da
proposta de Educagéo para Todos, produzida em Jomtien,
Tailandia, na conferéncia mundial da UNESCO. Ao assumir
tal compromisso, o Pais determinou-se a profunda transfor-
magcéo do sistema educacional brasileiro, de forma a poder
acolher atodos, indiscriminadamente, com qualidade e igual-
dade de condigdes.

Dando continuidade a esse processo, o Brasil adotou a
proposta da declaragédo de Salamanca, em 1994, comprome-
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tendo-se entdo com a constru¢do de um sistema educacional
inclusivo, especificamente no que se refere a populacdo de
alunos com necessidades educacionais especiais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (P.C.N.), publi-
cados em 1998, vieram nortear e orientar os profissionais da
Educacgéo quanto a relacao professor e aluno, no desenvolvi-
mento de um processo de ensino e aprendizagem eficaz e
significativo.

Como passo subseqliente a essa coletédnea, o MEC/
SEESP publicou os P.C.N. - Adapta¢des Curriculares em Agéo,
objetivando fortalecer o suporte técnico-cientifico aos profis-
sionais da Educacao, de maneira geral.

Atualmente, encontra-se em processo de estudo, de
reflex@o, de experimentagao e de busca de modelos eficazes
e eficientes de educacao inclusiva para nossa realidade.

Nesse processo, tem-se, na rede publica, a provisao
do direito ao acesso ao ensino publico, preferencialmente na
rede regular de ensino, a toda e qualquer crian¢ga com neces-
sidades educacionais especiais.

Ja a rede privada tem envidado esforgos na busca de
compreensao sobre a inclusdo, bem como de formas de
participagdo e auto-ajuste para participar construtivamente
do processo de construcdo de um sistema educacional
inclusivo.



Fatos marcantes na Educacao
Especial do Brasil

1835 + O Deputado Cornélio Ferreira apresenta a Assembléia
Projeto de Lei objetivando a criagdo do cargo de Pro-
fessor de Primeiras Letras para o ensino de cegos e
surdo-mudos.

1854 « Decreto Imperial n? 1.426 criou o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos.

1855 « Chega ao Brasil Edouard Huet, professor surdo fran-
cés que viria a dirigir o primeiro Instituto Brasileiro para
atendimento a surdos-mudos.

1857 « Instalado o Instituto dos Surdos-Mudos, sob a direcao
de Edouard Huet.

1869 ¢ Benjamin Constant assume a direcdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro em
24/01/1891 que, através do Decreto n? 1.320, rece-
beria 0 seu nome.

1900 « O Dr. Carlos Eiras apresenta, no IV Congresso de
Medicina e Cirurgia, no Rio de Janeiro, sua monogra-
fia sobre doentes mentais intitulada “Educacéo e Tra-
tamento Médico-Pedagégico dos Idiotas”.

1910 « Trés cegos, apds cursarem o Inst. Benjamin Constant, con-
seguem ingressar na Faculdade de Direito de Sdo Paulo.
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1913 « No Hospicio D. Pedro Il, na Praia Vermelha, Rio de
Janeiro, comeca o funcionamento intensivo do Pavi-
Ihdo Bourneville, com atendimento a menores anor-
mais.

1913 « Aparece o livro do Professor Clementino Qualio, da
Escola Normal de Sao Paulo, intitulado “A educacéo
da infancia anormal da inteligéncia”.

1915 « Inaugurada em Laranjeiras, no Rio de Janeiro, a sede
do Instituto Nacional de Surdos.

1926 < Inaugurado, em Belo Horizonte, o Instituto Sao Rafael
Para Cegos.

1927 « Surge, em Canoas, RS, a primeira instituicao brasi-
leira dedicada aos excepcionais, com 0 nome de
Pestalozzi.

1929 « No Rio de Janeiro, a Reforma do Ensino Primario,
Profissional e Normal inclui em seu Regulamento dis-
posi¢cdes sobre a selegcao de alunos brilhantes.

1930 < No Nordeste, o Dr. Ulisses Pernambucano desenvol-
ve trabalho pioneiro em favor dos excepcionais, unin-
do Psiquiatria, Psicologia e Pedagogia.

1931 « Criado, na Santa Casa de Misericérdia de Sao Paulo, o
Pavilhdo Fernandinho Simonsens com uma classe es-
pecial para alfabetizacédo e ensino primario de crian-
¢as internadas por longos periodos naquele hospital.



1932 « Fundada por Helena Antipoff a Sociedade Pestalozzi
de Minas Gerais.

1933 + A Comissao do Ensino Secundario do Conselho Na-
cional de Educacéo através do Parecer n° 291, per-
mite o ingresso de aluno cego em escola do sistema
regular de ensino, na cidade de Curitiba.

1935 « Criado, gracgas a iniciativa de Helena Antipoff, o Insti-
tuto Pestalozzi na cidade de Belo Horizonte.

1940 « Instalada em Ibirité, nos arredores de Belo Horizonte,
a Granja-Escola da Fazenda Rosério pertencente a
Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais.

1942 « Inaugurado o Hospital de Neuro-Psiquiatria Infantil,
em Engenho de Dentro, no Rio de janeiro.

1942 « Edigdo em Braille pelo Instituto Benjamim Constant
da primeira Revista Brasileira para Cegos.

1943 « Inaugurados varios Institutos para cegos no Brasil: em
Séao Paulo, na Bahia, no Rio Grande do Sul e no Ceara.

1943 « A Comissao de Legislacao do Conselho Nacional de
Educacao, através do Parecer n°144, autoriza a ins-
cricdo de aluno cego na Faculdade de Filosofia, Ci-
éncias e Letras.

1943 » ODecreton® 14.165d4ao Inst. Benjamim Constant com-
peténcia para ministrar os ensinos primério e secundario.
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1945 »

1945 »

1946 -

1949 -

1950 -

1950 -

1953 -

1953 -

Por iniciativa de Helena Antipoff, & fundada, no Rio
de Janeiro, a Sociedade Pestalozzi do Brasil.

Helena Antipoff realiza, na Sociedade Pestalozzi, no
Rio de Janeiro, experiéncias com alunos superdotados.

Criada a Fundacgéo para o Livro do Cego no Brasil,
com a finalidade de divulgar o livro em Braille.

Portaria Ministerial n° 504 garante a distribuicdo gra-
tuita dos livros em Braille para todo o Brasil.

Comeca o ensino integrado no Brasil, com alunos que
concluiram o curso Ginasial no Instituto Benjamim
Constant. Em Sao Paulo, no Instituto Caetano de Cam-
pos, criada, a titulo experimental, a primeira classe
Braille com alunos em regime escolar comum.

Criada, em Sao Paulo, a Associacao de Assisténcia
a Criancga Defeituosa (AACD), com classes para defi-
cientes fisicos.

Portaria Ministerial n® 12 autorizou a matricula de alu-
nos cegos nos estabelecimentos de ensino secunda-
rio reconhecidos ou equiparados pelo Governo Fede-
ral. Autoriza, ainda, a interpretagéo da legislacao de
ensino, pelo Conselho Nacional de Educacgéo, para
facultar o acesso de cegos nos cursos universitarios.

Parecer n° 50 da Comisséao de Legislacdo do Conse-
Iho Nacional de Educagéo, dé parecer favoravel ao



1954

1954

1955

1957

1957

1957

1957

1958

ingresso de aluno cego no curso de Geografia e His-
téria da Faculdade Fluminense de Filosofia.

Fundada, no Rio de Janeiro, a primeira Associagao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Fundada, no Rio de Janeiro, a Associacao Brasileira
Beneficente de Reabilitagéo (ABBR).

Langada a recomendacao n° 99, da Organizagao In-
ternacional do Trabalho (OIT), sobre programas de
reabilitacéo profissional, obtencéo e retengéo de em-
pregos por deficientes.

Criadas em Sao Paulo, por inspiracdo da AACD, clas-
ses especiais para deficientes fisicos, nos Grupos Es-
colares da rede escolar comum.

Alunos cegos do Curso Primério sdo admitidos nas
escolas comuns.

Lei 3.198 alterou a denominacao do Instituto dos Sur-
dos e Mudos para Instituto Nacional de Educagéo de
Surdos (INES).

Decreto n® 42.728 criou a Campanha para Educacéo
do Surdo Brasileiro (CESB).

Portaria Ministerial n® 114 da instrugdes para a orga-
nizacao e execucao do programa de acao da Campa-
nha (CESB).
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1958

1958

1958

1960

1960

1961

1961

Decreto 44.236 institui a Campanha Nacional de Edu-
cacao e Reabilitacdo de Deficientes da Visao.

Portaria Ministerial n® 477 fixa instrugbes para a or-
ganizacao e execugdo da Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitagdo de Deficientes da Viséo,
campanha ligada diretamente a direcao do Instituto
Benjamin Constant.

Lei n®5.029 cria o Instituto de Reabilitagao, para fun-
cionamento junto a Cadeira de Ortopedia e Trauma-
tologia da Faculdade de Medicina da Universidade de
Séo Paulo.

Decreto n® 48.252 desvincula a Campanha Nacional
de Educacao e Reabilitagédo dos Deficientes da Viséo
do Instituto Benjamin Constant, passando a ser su-
bordinada diretamente ao Gabinete do Ministro da
Educagao e Cultura, com a denominagédo “Campa-
nha Nacional de Educacao de Cegos” (CNEC).

Decreto n® 48.961 cria a Campanha Nacional de
Educacao e Reabilitacdao de Deficientes Mentais
(CADEME).

A Fundacéo para o Livro do Cego no Brasil cria o
Centro de Reabilitagédo de Cegos no Brasil.

Lei 4.024 de Diretrizes e Bases para a Educagéo, em
seu Titulo X, enquadra a educagéo de excepcionais
no sistema geral de educagéo, visando a integracéo



1963

1963

1964

1964

1967

1968

1969

desses alunos na comunidade e prevé apoio finan-
ceiro as entidades privadas dedicadas a essa especi-
alidade.

Criacao da Federacao Nacional das APAE’s.

Decreto n® 53.264 dispde sobre a reabilitacao profis-
sional na Previdéncia Social (SUSERPES).

Campanha Nacional de Educacao de Cegos obtém
do MEC a destinacao de fundos para sua acgéo, re-
cursos que foram incluidos no Plano Nacional de Edu-
cacgao.

Portaria Ministerial n® 582 designa Grupo Executivo
para reformular as atividades do MEC no campo da
Educagéao Especial. Conselheiros da CADEME, inte-
grantes desse Grupo, sugerem, sem éxito, a criagcao
de uma Secretaria de Educacgéo Especial no MEC.

Criada no Ministério da Educacao e Cultura junto ao
Conselho Federal de Educagao, comissao com a fi-
nalidade de estabelecer critérios para identificacéo e
atendimento aos superdotados.

Criada a Associacao Brasileira de Educadores de De-
ficientes Visuais/ABEDEV.

Parecer n? 252, do Conselho Federal de Educacao,
determina que o Curso de Pedagogia devera ter uma
ou duas habilitagdes em Educagéo Especial.
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1969 -

1969 -

1969 -

1970 -

1971 »

1971 »

Decreto n® 64.920 cria no MEC Grupo de Trabalho
para estudar o problema do excepcional em seus va-
rios aspectos. Esse Grupo produziu e encaminhou a
Direcao do MEC varios anteprojetos objetivando a
criagdo de 6rgdo em ambito nacional para cuidar do
problema dos excepcionais.

Emenda Constitucional n? 1 altera a Constituicao do
Brasil de 1967 que, em seu Art. 175, paragrafo 42,
passa a dispor sobre a educacao de excepcionais.

Decreto Lei n? 1.044 dispde sobre tratamento especi-
al para alunos de qualquer nivel de ensino, portado-
res de afec¢des congénitas e/ou adquiridas, infecgoes,
traumatismos ou outras condicbes mérbidas determi-
nantes de disturbios agudos ou agudizadores.

Criada a Federacao Nacional das Sociedades Pestalozzi.

Oficio n? 93/71, do Secretario de Apoio do MEC ao
Diretor do Departamento de Educacao Complemen-
tar recomenda a extingdo das Campanhas de Educa-
¢ao Especial e sugere o estabelecimento de um pro-
grama integrado de assisténcia a todas as categorias
de excepcionais.

Portaria n® 86 cria o Grupo Tarefa Educagao Espe-
cial no MEC, com vistas a implantar uma sistematica
de trabalho educacional dirigida aos excepcionais,
em todas as suas formas, em todo o territério bra-
sileiro.



1971 « Portaria do Conselho Federal de Educacao, cria Co-

1971

1972

1973

1973

1974

1974

1975

missao Especial para estudar o curriculo minimo para
os cursos de formacao de pessoal em Educacgéo Es-
pecial no nivel universitario.

Lei 5.692 de diretrizes e bases para o ensinode 12 e
2° graus, prevé em seu artigo 92 tratamento especial
para os excepcionais.

Resolucdo n® 7/72 do Conselho Federal de Educa-
cao fixa os conteddos minimos a serem observados
na habilitacdo especifica em educacéo de deficientes
da audiocomunicagéo, no Curso de Pedagogia.

Criada em Belo Horizonte, junto a Fazenda Rosério,
a Associacao Milton Campos para o Desenvolvimen-
to e Assisténcia a Vocacdes de Bem-Dotados (ADAV).

Decreto n? 72.425 cria o Centro Nacional de Educa-
¢ao Especial (CENESP).

Inclusao do Projeto Prioritario n® 35, sobre Educacéo
Especial no | Plano Setorial de Educagéo e Cultura.

Parecer n? 3.763 do Conselho Federal de Educacéo,
dispbe sobre tratamento especial para cegos no exa-
me vestibular.

Portaria n® 550/MEC aprova o Regimento Interno do
CENESP, como érgao central de diregdo superior,
gozando de autonomia administrativa e financeira.
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1976 -

1977 »

1978 -

1978 -

1979 -

1980 -

Resolugéo 31/123, através da Assembléia Geral das
Nagdes Unidas (ONU), proclama o ano de 1981 como
0 Ano Internacional das Pessoas Deficientes.

Portaria Interministerial n® 477 (MEC/MPAS) estabe-
lece diretrizes basicas para a agcao integrada do MEC
e do MPAS no campo do atendimento a excepcio-
nais, dispondo sobre atendimento integrado com
acoes complementares de assisténcia médico-
psicosocial e de educacao especial. Menciona o aten-
dimento no sistema regular de ensino e em institui-
¢Oes especializadas.

Portaria Interministerial n® 186 (MEC/MPAS) regula-
menta a Portaria Ministerial n® 477, de 10/08/77 que
define e delimita a clientela a ser atendida pela Edu-
cagao Especial, e dispde sobre diagndstico, encami-
nhamento, supervisdo e controle.

Emenda Constitucional n® 12 assegura aos deficien-
tes a melhoria de sua condicao social e econ6émica,
inclusive com educacéo especial.

Plano Nacional de Educacao Especial (PLANESP) es-
tabelece diretrizes de agéo para a Educagéo Especial.

Decreto n? 84.819 cria no Brasil a Comisséo Nacio-
nal do Ano Internacional das Pessoas Deficientes
(CNAIPD), com o objetivo de agdo compatibilizada da
ONU, sintetizado no lema Igualdade e Participacao
Plena.



1980 -

1981 -

1981 -

1981 -

1985 -

Discussdo na Comissao Econémica para a América
Latina (CEPAL), no Chile, de um Plano de Acéo a
Longo Prazo, em favor dos excepcionais.

Resolucdo n® 2 do Conselho Federal de Educacao,
autoriza a concessédo de dilatagdo de prazo de con-
clusao de curso de graduacao dos alunos portadores
de deficiéncias fisicas, afeccbes congénitas ou ad-
quiridas.

Instrugdo Normativa n® 123, do Departamento Admi-
nistrativo do Servigo Publico (DASP) estabelece nor-
mas para adaptacao e elaboragéo de novos projetos
de edificagbes, de modo a permitir o acesso de pes-
soas portadoras de deficiéncia.

Portaria n® 696 aprova o Regimento do CENESP como
6rgao autbnomo.

Realizada, em Brasilia, ceriménia para assinatura do
Decreto que institui o Comité para o Aprimoramento da
Educacao Especial. Discursaram o Presidente da Re-
publica, o Ministro da Educacéo, a Diretora-Geral do
CENESP e representante dos pais dos deficientes. O
Comité sugeriu ao Presidente da Republica a transfor-
macao do CENESP em Secretaria de Educacéo Es-
pecial e a criagdo de um érgédo de coordenagao da
politica voltado para pessoa portadora de deficiéncia.

1985 « Decreto n®91.827 institui o Comité Nacional para tra-

¢ar politica de agao conjunta, destinada a aprimorar a

43



44

1986 -

1986 -

1986 -

1986 -

1986 -

1987 -

Educacéo Especial e a integrar, na sociedade, as pes-
soas portadoras de deficiéncias, problemas de con-
duta e superdotados.

Lancamento do Plano Nacional de A¢ao Conjunta, ela-
borado pelo Comité Nacional instituido pelo Decreto
n®91.872, de 04/11/85.

Portaria n? 69/MEC expede normas para a fixagao de
critérios reguladores da prestagao de apoio técnico e/
ou financeiro a Educacgéo Especial nos sistemas de
ensino publico e particular.

Decreto n® 93.481 institui a Coordenadoria para a Inte-
gracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE),
dispondo sobre a atuacdo da Administragdo Fede-
ral, no que concerne as pessoas portadoras de de-
ficiéncia.

Indicacao n® 15/86/MEC propde criagdao de uma Co-
missdo composta por membros do Conselho Federal
de Educacédo e do CENESP para incentivar a¢des de
atendimento ao aluno superdotado.

Portaria 88/86/MEC constitui a Comissao para elabo-
racao de subsidios que permitiam aos Conselhos Es-
taduais de Educacéo incentivar agdes de atendimen-
to ao superdotado.

Lancamento da Revista Integragcdo com circulacao
em todo o territério nacional.



1988

1988

1990

1990

1990

1992

1993

1994

1994

» Constituicdo Federal Brasileira garante a educacgao

como direito de todos, instituindo no Inciso Ill, do Art.
208, do Capitulo Ill que, o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia deve ser,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

» Criacdo da Uniao Brasileira de Cegos.

 Extinta a Secretaria de Educacao Especial. As atri-

buicdes relativas a educacao especial passam a ser
da Secretaria Nacional de Educacao Basica/SENEB.

+ Criada a estrutura da SENEB do Departamento de

Educagao Supletiva e Especial/DESE, com compe-
téncias especificas em relagdo a Educagao Especial.

Incluida na estrutura da DESE a Coordenacéo de Edu-
cagéao Especial.

» Recriada a Secretaria de Educacao Especial na es-

trutura do Ministério da Educacéo.

» Decreto 914/89 Coordenadoria de Integracéo da Pes-

soa Portadora de Deficiéncia, CORDE, estabelece
direitos dos portadores de Deficiéncia Visual.

» Langcamento da Politica de Educacgéo Especial/MEC.

« Portaria 1793/94 recomenda inclusao de contelidos

e disciplina de Educacao Especial nos cursos de for-
magao de professores de nivel superior.
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1995

1995

1995

1995

1996

1996

1996

1996

1996

» Criagdo da Associagdo Brasileira de Sindrome de
Down.

» Decreto n? 1.744/95 institui beneficio de prestacao
continuada a pessoa portadora de deficiéncia e ao
idoso.

* Veiculagao da Série sobre Educacgéo Especial no pro-
grama Salto para o Futuro, TVE.

* Reunido técnica com os paises componentes do
MERCOSUL e OIT, visando incluir o tema “Educacéo
Especial’ na agenda do MERCOSUL Educativo.

 Criacao do Forum Permanente dos IES sobre as ques-
toes relativas as pessoas com necessidades especiais.

+ Aviso Ministerial 277 do GM recomenda a criagdo de
condi¢des préprias para possibilitar acesso e perma-
néncia dos alunos com necessidades especiais nas
Instituicbes de Ensino Superior.

* Criacao do Programa de Distribuicdo de Materiais Di-
daticos para Deficientes Visuais.

» Langamento do Programa de Implantagdo de Apoio
Pedagdgico para Deficientes Visuais/CAP.

» Elaboracao do Programa de Capacitacao de Profes-
sores do Ensino Regular para atuacdo com alunos
com necessidades educacionais especiais.



1997

1997

1997

1998

1998

1998

1999

1999

2000

* Veiculagdo da Campanha de Sensibilizagéo da Soci-
edade para a Inclusdo do Aluno com Necessidades
Educacionais Especiais.

* Inclusdo na TV Escola da Série Educacao Especial.
Implementagéo de um Programa de Capacitacdo de
Educadores com o material da UNESCO - Necessi-
dades Educacionais Especiais em Sala de Aula.

 Implantacao da Tecnologia do DOS-VOX no Sistema
Sintetizador de Voz, para suporte na educacao dos
cegos.

» Realizagdo do Congresso Internacional e Il Ibero
Americano sobre Superdotagéo, em Brasilia.

* Realizagao do Il Congresso Ibero Americano de Edu-
cagéo Especial, em Foz do Iguagu.

+ Elaboracao do documento Adaptacdes Curriculares
para Alunos com Necessidades Educacionais Espe-
ciais no Ambito dos Parametros Curriculares Nacio-
nais.

* Producao e langcamento do Programa de Capacita-
¢ao, pela TVE sobre Educagéo Especial.

+ Criagdo da Comissao Brasileira de Braille, junto a
SEESP.

» Langamento da produgéo do Livro Didatico em Braille.
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2000 « Realizagao do V Congresso Nacional de Arte-Educa-
¢do na Escola Para Todos.

2000 « VIFestival Nacional de Artes sem Barreiras, em Brasilia.

2001 « Definigdo do Programa Nacional de Apoio a Educa-
¢ao de Surdos, elaborado pelo Ministério da Educa-
cao/Secretaria de Educacgao Especial, com represen-
tantes de Organizagoes de Surdos.

2001 » Decreto n® 3.956 promulga a Convencéao Interameri-
cana para eliminacao de todas as formas de discrimi-
nagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia.

2001 « Parecer CNE/CEB n?17/2001 e Resolucdo CNE/CEB
n? 02 de 11/09/2001, institui Diretrizes Nacionais para
a Educagéao Especial na Educacgéo Basica.

2002 « Portaria 657/MEC institui a Comissao Brasileira de
Estudo e Pesquisa do Soroba.

2002 - Integracdo da Secretaria de Educacao Especial

(SEESP) a Rede Nacional de Formadores, da Secre-
taria de Educacao Fundamental (SEF).

Fatos e eventos internacionais

1981 « Declaragao de Cuenca sobre novas tendéncias na
Educagéao Especial UNESCO/OREALC - Equador.



1981 « Declaragao de Sunderberg - resultado da Conferén-

1981

1990

1992

1993

1993

1994

1994

cia Mundial sobre as Agbes e Estratégias para a Edu-
cagao, Prevencgédo e Integracdo dos Impedidos - Tor-
remolinos, Espanha.

XXIII Conferéncia Sanitaria Panamericana - Analise
da situagéo do atendimento em reabilitagao de pes-
soas com incapacidades.

Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos - Jomtien, Tai-
landia. Declaragao Mundial de Educagéo para Todos, 1990.

Declaragdo de Cartagena de indias sobre Politicas
Integrais para Pessoas com Deficiéncias na Regiao
Ibero-Americana - Colémbia.

Conferéncia Hemisférica de pessoas com deficiéncias.
Agenda para o futuro - Washington, EUA.

Declaragdo de Santiago - resultou da V Reuniéao do
Comité Regional Intergovernamental do Projeto Prin-
cipal de Educacao na América Latina e Caribe, com o
objetivo de melhorar os niveis globais da qualidade
de aprendizagem.

Declaracdo Salamanca e Linha de Acao sobre Neces-
sidades Educativas Especiais - Salamanca, Espanha.

Primeira reunido dos participantes da Conferéncia de
Ministros responsaveis pela situagdo da pessoa com
deficiéncia - Montreal, Canada.
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1996 « Normas Uniformes sobre a igualdade de oportunidades
para pessoas com deficiéncia, aprovadas pela Assem-
bléia Geral da Organizacao das Nagdes Unidas - ONU.
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