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REFERENCIAL CURRICULAR GAUCHO - ENSINO MEDIO

APRESENTACAO

O Referencial Curricular € um documento orientador da caminhada educacional de uma
sociedade, especificamente, no ensino. Ao responder as perguntas: “o qué”, “quando”, “como”,
“para quem” e “para onde”, pensa, como documento sistematizador, a educacdo de um
determinado territorio e estabelece possibilidades, horizontes, metas, finalidades, perspectivas,
sobre a préaxis educacional. O Referencial Curricular Gaucho se traduz em um caminho a ser
seguido baseado em pressupostos teodricos e praticos, consideradas as condices, as realidades
em que se encontram as redes de ensino no atendimento as demandas sociais. Constitui-se em
guia que indica objetivos, sugere linhas gerais unificadoras, aponta fragilidades e recomenda
parcerias, formas de enfrentamento e superacéo das insuficiéncias do sistema educacional.

Para além de um documento técnico-normativo, o0 Referencial registra
intencionalidades, linhas gerais de suportes tedricos e procedimentos que instituem as politicas
publicas educacionais e perpassam os processos de individuagéo e socializa¢do de adolescentes,
jovens e adultos. Este Referencial Curricular Gaicho para o Ensino Médio - RCGEM -
considera 0s processos socioecondmicos e culturais da sociedade sul-riograndense e suas
implicacBes para a educagdo e convoca o coletivo das redes, dos poderes publicos e das
instituicdes, para desenvolver um ensino capaz de reconhecer, aprender e contribuir com a
diversidade social, a dimensdo econdmica e cultural.

O RCGEM reconhece as diferentes juventudes como agentes com condicdes de
protagonizar conhecimento, vivéncias e sentidos na sociedade. Para além do objetivo restrito
de ensinar para o vestibular e ENEM, o convite do Referencial conjuga esforcos para a
viabilizacdo de uma formacdo integral, humanista e profissional, capaz de conectar as
juventudes com o mundo contemporaneo, considerando seus desejos, suas criatividades e seus
projetos de vida, para desenvolver as mais diversas habilidades e também contribuir para o
desenvolvimento integral do sujeito. Assim, o Referencial Curricular é reflexo da situagédo
econbmica, politica, social, cultural e educacional deste momento histérico da sociedade
gaucha, ndo isoladamente, mas inserida no contexto brasileiro e globalizatério mundial. Ocupa-
se, desse modo, em refletir a corresponsabilidade pela educacéo, desde o individuo, a familia,
até as instancias publicas e privadas, compreendidas como constituintes do Estado, para que as
novas geragdes desenvolvam competéncias e habilidades de base cientifica e justi¢a social. O

RCGEM empreende na busca por equidade, na experiéncia e vivéncia de uma cultura
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democratica, na responsabilidade socioambiental e no desenvolvimento de uma cultura

cientifica de perspectiva integral e integradora.

Processo de elaboragdo do Documento Referencial Curricular do Ensino Médio para o
Rio Grande do Sul

O Governo do Estado do RS, através da Secretaria de Educacdo - SEDUC, tem como
incumbéncia a construcdo de seu Referencial Curricular do Ensino Médio. Para tanto, optou
pela selecdo, via edital publico, de professores da rede estadual de ensino, para protagonizar a
acdo de redacdo, no ano de 2020. O edital de sele¢do Transferéncia temporéaria para Dedicacao
Exclusiva a Escrita do Curriculo do Ensino Médio no Rio Grande do Sul, de 21/09/2020,
recebeu inscri¢des, entrevistou e selecionou 36 professores, 18 titulares e 18 suplentes. Os
professores, a partir da selecdo divulgada no dia 20 de outubro de 2020, passaram a dispor de
20 horas semanais de sua carga horéria dedicadas, exclusivamente, a escrita do documento.

No inicio dos trabalhos, os professores redatores imergiram na legislacdo e nos
conceitos que compdem a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio e nos
conceitos fundantes do Ensino Médio, como protagonismo juvenil, juventudes, flexibilizacdo
curricular, Formagao Geral Basica e Itinerarios Formativos. Foram disponibilizados ao coletivo
de redatores dados das grandes regides do territorio gaucho referentes a educacdo. A equipe
realizou um levantamento de demandas de Itinerarios Formativos -1Fs- das areas de
conhecimento, pensados pelas 299 escolas-piloto da rede estadual como experiéncia
pedagdgica. O RCGEM foi construido coletivamente, com divisdes de trabalhos em grupos de
2 ou 3 pessoas, as quais redigiram as partes do todo que aqui se apresenta a comunidade gaucha.

Os redatores sistematizaram os dados com o esfor¢o para consolidar compreensfes
conceituais e corporificar o documento. A escrita do documento moveu-se também no sentido
do afinamento de intencionalidades politico-pedagdgicas e tedrico-praticas. Assim, no decorrer
do processo da escrita, antes de o documento ser apresentado ao Conselho Estadual de Educacao
- CEEd - a equipe reuniu-se, em regime de trabalho colaborativo, por areas de conhecimento,
para analisar os resultados da consulta pablica online realizada pela SEDUC-RS, entre 30 de
novembro e 14 de dezembro de 2020. Nas discussfes que se seguiram nessa fase, com
assessoria do Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo - CONSED -, os redatores se
ocuparam em alinhavar as especificidades de cada componente curricular nas diversas areas do

conhecimento e nas relacdes com os diferentes Itinerarios Formativos (IFs) - ja compilados e -
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todas as indicacGes foram lidas, debatidas e analisadas, sob a luz da legislagdo vigente e
consideradas.

A construcdo do RCGEM é um processo que ocorre no contexto da pandemia da Covid-
19. Portanto, realizou-se de modo virtual, com o compartilhamento de arquivos e reunides
sistematicas via plataformas virtuais, o que possibilitou a entrega das atividades propostas nos
prazos estabelecidos e com a intera¢do necessaria da equipe, embora com notaveis dificuldades.
Em 18 de dezembro de 2020, o documento foi encaminhado por e-mail ao CEEd-RS que, apds
a apreciagdo, enviou a sua devolutiva a SEDUC-RS em 14 de abril de 2021.

O CEEd-RS, através da Comissdo de Ensino Médio e Educacdo Superior — CEMES,
encaminhou a SEDUC-RS as contribuicdes ao RCGEM, na forma digital, as quais foram
enviadas por 22 (vinte e duas) entidades, entre elas as que possuem assento nesse Conselho e
outras instituicdes parceiras como UNCME/RS, AGPTEA, CODENE, Observatorio do Ensino
Médio, Férum de Fisica, Frente Parlamentar Fica Espanhol e por outras inimeras Instituicdes
de Ensino Superior formadoras de professores no RS, solicitando a equipe de redatores a
incorporacdo das sugestdes e realizando os ajustes necessarios no documento, visando atender
as necessidades para a elaboracdo dos curriculos de Ensino Médio no Rio Grande do Sul
abrangendo todas as redes de ensino.

Estrutura do Documento

O RCGEM esté estruturado em seis partes, apresentadas e dispostas de forma a facilitar
0 acesso a comunidade galcha, tanto para rede publica quanto para rede privada, pais, maes,
estudantes, professores e interessados em seu estudo, bem como para Universidades e
Entidades. Desse modo, o documento contém uma parte de apresentacdo e introducdo. Logo
apos, exibe os Fundamentos Pedagdgicos. Na sequéncia, a terceira parte orienta sobre a
Formacdo Geral Basica por areas de conhecimento; na quarta parte, constam OrientacGes para
a Implementacéo do Ensino Médio nas redes de ensino. A parte cinco apresenta instru¢des para
a construcdo dos Itinerarios Formativos nas diversas redes de ensino do sistema gatcho. A sexta
parte trata da Educacéo Profissional Tecnoldgica de nivel médio. Para fechar o documento, os
Registros Finais retomam pontos centrais e mudancas propostas, bem como as Referéncias

orientadoras e embasadoras na elaboragdo e que servem como consultas basicas.



PARTE 1
TEXTOS INTRODUTORIOS

1.1 FINALIDADES E PRINCIPIOS DO ENSINO MEDIO

Sao apresentadas, a seguir, as finalidades e os principios norteadores do Ensino Médio

bem como os seus embasamentos legais.

1.1.1 Finalidades do Ensino Médio estabelecidas no art. 35 da LDBEN

A Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
caracteriza, em seu artigo 35, o Ensino Médio, etapa final da Educacao Bésica, direito publico
de todo cidadao brasileiro, a partir de quatro finalidades. A primeira finalidade prevé garantir
“a consolida¢do e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental”
(BRASIL, 1996), o que implica possibilitar as juventudes gauchas o prosseguimento dos
estudos por meio da consideracdo de saberes e experiéncias que trazem a escola, a fim de que
valorizem seus conhecimentos e confiem na sua possibilidade de aprender.

No que tange a finalidade "preparagao basica para o trabalho e a cidadania” (BRASIL,
1996), a etapa do Ensino Médio precisa subsidiar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que possibilitem a entrada, de forma ativa e responsavel, no mundo do trabalho
e para a vida em sociedade. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas devem oportunizar a
construcdo de aspiracdes e metas de formacao e insercao profissional presentes e futuras, além
de formar sujeitos flexiveis frente as transformacdes sociais e tecnologicas, capazes de respeitar
a diversidade, compreendendo valores sociais e morais em niveis local e global.

Outra finalidade do Ensino Médio perpassa o “aprimoramento do educando como
pessoa humana” (BRASIL, 1996). Esse propoésito sinaliza que a escola se constitui em um
ambiente de valorizacdo do dialogo e da construcdo de solucdes ndo violentas, por meio do
respeito e da aceitacdo de si e do outro, entendendo a escola como uma extensdo da sua
realidade social, mas, sobretudo, com um olhar de respeito as diferentes realidades vividas e a
diversidade social apresentada. Uma vez que se entende o Ensino Médio como uma fase de
construcdo do pensamento critico, no qual os jovens possam dialogar com base em conceitos

cientificos, valorizando as diferencas e respeitando o outro a partir de seu local de fala.
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Ndo menos importante, é também a finalidade do Ensino Médio que trata da
“compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos e dos processos produtivos” (BRASIL,
1996) pela articulacdo das areas do conhecimento em praticas transdisciplinares que dialoguem
com as multiplas culturas juvenis do Estado do Rio Grande do Sul, construindo assim um
projeto educacional que faca sentido aos estudantes e possibilite melhorias nos niveis de

compreensdo e de capacidade de aprendizagem.

1.1.2 Principios do Ensino Médio estabelecidos no art. 5° das DCNEM

A BNCC define o EM como etapa final da Educacdo Basica, direito publico de todo
cidadao brasileiro, nos termos do artigo 35 da LDBEN. Essa etapa completa o conjunto
constituido pela Educacdo Infantil e pelo Ensino Fundamental, compondo a BNCC, a qual se
apresenta como documento de carater normativo. Ainda, de acordo com a Resolu¢do CNE/CP
n°. 4/2018, a BNCC-EM trata do “conjunto organico e progressivo das aprendizagens essenciais
como direito dos adolescentes, jovens e adultos no Ensino Médio, e orientam sua
implementagao pelos sistemas de ensino” (BRASIL, 2018a, p. 3).

A Resolugéo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB) n°. 3/2018, atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e traz um avangco na
arquitetura/estrutura curricular, com uma matriz curricular diversificada e flexivel. Tais
mudancas podem auxiliar na diminuicdo dos indices de evasdo e repeténcia, bem como na
universalizagdo do acesso escolar de 15 a 17 anos, conforme a Meta 3 do Plano Nacional de
Educacdo, que sinaliza a¢des de renovacao por meio de curriculos escolares que organizem, de
maneira flexivel e diversificada, contetidos obrigatorios e eletivos articulados. Além disso, as
novas DCNEM consideram os interesses dos jovens, integrando indigenas, quilombolas, jovens
do campo, Educacéo Especial e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Os principios descritos no artigo 5° das DCNEM (além daqueles gerais estabelecidos no
art. 206 da Constituicdo Federal e no art. 3° da LDBEN) orientam a organizagéo curricular dos
sistemas de ensino e de suas unidades escolares: formacéo integral do estudante; construcdo das
dimensGes pessoal, cidada e profissional, mediada pelo projeto de vida; pesquisa como meio de
criacdo e construcdo de novos conhecimentos; educacdo com respeito aos direitos humanos
como norte; constituicdo da identidade e alteridade nas suas relagdes com mdltiplas realidades;
sustentabilidade ambiental; diversificacdo da oferta, possibilitando multiplas trajetorias
articuladas com os diferentes saberes (historico, social, cientifico, econdmico, ambiental,

cultural e do mundo da educacédo e do trabalho); indissociabilidade entre educacao e préatica
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social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos; por fim,

indissociabilidade entre teoria e pratica.

1.2 PRINCIPIOS ORIENTADORES DO REFERENCIAL CURRICULAR GAUCHO

Dentro da proposta deste Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio — RCGEM —
é fundamental destacar os principios norteadores que devem orientar a praxis dos professores
nas suas atividades profissionais em consonancia com a necessidade de formagdes continuadas,
o fomento a pesquisa e a autoria (professor como pesquisador e produtor de saberes). Este
RCGEM, pensado e elaborado a partir de principios democraticos pelos educadores, estudantes,
entidades do territério gaucho e comunidade escolar por meio de consultas online em
formulérios semiestruturados e leituras do documento em elaboracdo, propde-se a ser
instrumento dindmico, atento as mudancgas e as demandas da sociedade galcha, colocando-se
em construgdo permanente em consonancia com a legislagéo vigente.

Um dos fundamentos primordiais tem sido o estabelecimento das finalidades do Ensino
Médio descritas na LDBEN, considerando as constantes mudancas da sociedade
contemporanea mundial marcada por profundas transformacdes, principalmente, pelo avancgado
desenvolvimento tecnolégico, pela rapidez das informacdes e pelas alteragcGes no modo de agir,
pensar e viver das pessoas.

A proposta do Ensino Médio evoca uma perspectiva de Educacdo Emancipatdria, pois
estimula professores e estudantes a transformar o ambiente da sala de aula, de acordo com as
suas escolhas ou opg¢des pessoais alinhadas aos seus desejos e anseios mais genuinos e ao seu
projeto de vida, em interacdo social e conscientes da sua condi¢cdo de atores e atrizes,
protagonistas, na edificacdo individual e social.

Nessa perspectiva, o RCGEM aprende com Paulo Freire (1996, p. 47) que “[...] ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
constru¢do”. Nessa concep¢do, ao entrar na sala de aula, o professor deve estar sempre aberto
as indagacdes, as curiosidades, as perguntas e, inclusive, aos silenciamentos dos estudantes.

As DCNEM tém como premissa basica a constru¢do de um curriculo estruturado pela
participacdo ativa dos estudantes, pois um processo de ensino eficaz implica pensar numa
construcdo curricular que coloque o estudante como ator principal, ou seja, protagonista da sua
aprendizagem. Essa é uma licdo que, segundo Costa (2001), remete ao protagonismo juvenil
como uma ac¢do pedagogica voltada para o crescimento pessoal e social do adolescente e

totalmente compativel com o paradigma do desenvolvimento humano. O jovem estudante que
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assume o papel de protagonista tornar-se-4 um cidaddo mais preparado para participar
conscientemente das questdes e/ou decisdes que dizem respeito ao bem comum.

Dessa forma, destaca-se o protagonismo do estudante como um principio essencial para
a elaboragdo dos curriculos do territério do Rio Grande do Sul. Seu conceito remete a
necessidade de reorientacdo das praxis educativas das redes com o olhar focado na
implementacdo de metodologias que transformem compreensdes e praticas. 1sso significa, entre
outras possibilidades, que os estudantes sejam agentes e desenvolvam maior autonomia,
responsabilidades e compromissos conscientes dos papéis que desempenham na propria
aprendizagem e na sociedade.

Na direcdo da proposta Ensino Médio, ressalta-se a necessidade proficua de que os
professores desenvolvam atividades contextualizadas, multidisciplinares e transversais, que
facam sentido para 0 mundo do estudante, para 0 mundo da vida e para o campo social. Métodos
e propostas pedagdgico-educativas com forgas para gestar conhecimento vivencial, respeito as
individualidades e inser¢Ges em processos focados na conscientizagdo e na reconstrugdo da
realidade. As aprendizagens e conhecimentos se tornam significativos desde que estejam de
acordo com 0s contextos socio-histdricos e culturais das pessoas e identidades da pluralidade
territorial e contribuam com a reafirmacéo dos valores de cada sujeito como portador e produtor
legitimo de conhecimento.

O Ensino Médio preconiza uma abordagem transdisciplinar que, segundo Nicolescu
(1999), diz respeito a tudo o0 que estd a0 mesmo tempo entre, através e além de qualquer
disciplina, como o prefixo “trans” indica. As transversalidades ¢ as praticas transdisciplinares
permitem o0 acesso as vivéncias anteriores dos estudantes fora do ambiente escolar e sugerem
que sejam compreendidas de acordo com novos niveis de abstracdo relacionados com varias
areas de estudo cientifico, corroborando para a ampliacdo da autonomia. O RCGEM deve,
concretamente, viabilizar o processo de pesquisa e geracdo de conceitos cientificos no ambito
escolar, a partir de situagdes reais, materiais e imaginarias ricas, conceituais e,
experiencialmente, para os diversos campos da ciéncia.

Trabalho e educacdo, vida e ciéncia sdo temas convergentes e indicam que o curriculo
precisa preocupar-se com a formacdo integral e garantir que ocorram apropriacdes de
conhecimento — competéncias e habilidades — para operacdes de pensamento e atitudes
cotidianas em diferentes situaces nos plurais &mbitos da existéncia: ambientes de trabalho,
relacGes, espacos de formacdo intelectual e psiquica, das transformacdes socioambientais e
tecnologicas e do cotidiano das existéncias A proposta curricular, no que se refere aos

conhecimentos tedricos e praticos, deve contemplar concepcdes, metodologias e a implantacao
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de politicas educacionais voltadas para a formacéo integral do ser humano, para um ensino
propedéutico sem desconsiderar o mundo do trabalho. Facilitar a inclusdo e a participacao social
de estudantes e professores e seus crescimentos.

A sociedade atual busca reverter os danos causados ao planeta e que afetam diretamente
as perspectivas de manutencéo e continuidade da vida, ndo somente a humana. A presenca da
Educacdo Socioambiental na escola contribui para uma possivel tomada de consciéncia em
relacdo a preservacao, a conservacgao, ao uso dos recursos naturais e a melhoria na qualidade de
vida das populagdes, no momento presente e para as futuras geracdes. E necessario sensibilizar
0s estudantes e, a partir deles, a comunidade, para o debate e a construcdo de agendas
sustentaveis para manutencdo dos ecossistemas, do equilibrio vital e da harmonia entre todos
0s seres que compdem a biosfera, desconstruindo conceitos e atitudes consumistas, para
protagonizar mudancas de habitos e possiveis resolucdes dos problemas sociais e ambientais.

Para o pleno éxito desta proposta de referéncia curricular para o Ensino Médio, faz-se
necessaria a conexdo permanente com as etapas anteriores da Educacao Basica, especialmente,
os anos finais do Ensino Fundamental. Tal articulacdo, embora desafiadora, torna-se possivel
pelo alinhamento das competéncias e habilidades desenvolvidas no Ensino Fundamental
juntamente com o curriculo da Formacdo Geral Bésica e o Projeto de Vida, incluindo a
intensificacdo do investimento no ensino para qualificar os espagos, 0S Servigos e 0S
equipamentos pedagogicos, dinamizando as propostas pedagdgicas e consolidando instancias
permanentes de formacéo, valorizacdo docente e de atividades gerais.

E nessa dimens3o que a formacéo de professores precisa ser organizada com base em
constantes e permanentes consultas por meio de um férum constituido para essa finalidade e de
onde seja possivel compreender as demandas das necessidades, sugerir indicacdes de projetos
formativos, docentes e instituicdes formadoras, também de ambitos, metodologias e
perspectivas tedricas.

A partir do foco nas Competéncias Gerais estabelecidas na BNCC, que se desdobram
em cada uma das etapas, os professores devem promover a adequagdo do processo de ensino e
da aprendizagem as particularidades de cada fase do desenvolvimento dos estudantes e do
processo educativo, pois se desenha como praxis conectar as aprendizagens essenciais do
Ensino Fundamental aquelas indicadas para o Ensino Meédio. Desse modo, parece consolidar-
se, ampliar-se e aprofundar-se a formacao integral como contribuicgéo e tarefa central para que

0s estudantes possam construir e realizar seus projetos de vida.
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1.3 O CONTEXTO DO ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL

O Referencial Curricular Gadcho do Ensino Médio — RCGEM - apresenta-se como
documento orientador para o territério do Rio Grande do Sul e suas redes de ensino. Tem 0
proposito de dar apoio pedagogico, organizar e unificar a acdo educacional em torno de valores
como a integralidade humana e a cientificidade para desenvolver a intelectualidade, a
democracia, a cidadania, as subjetividades e as emotividades das juventudes que acessam 0
Ensino Médio, bem como de seus professores.

O conhecimento a ser produzido deve capacitar os estudantes para tomar decisGes
fundamentais e responsaveis e a atuar como cidadaos e cidadds comprometidos com a equidade,
a justica social, a humanidade, a manutencéo e continuidade da vida, a ciéncia e o conhecimento
intelectivo e emotivo. Nesta etapa de finalizacdo da Educacgdo Bésica, 0 estudante consolida o
aprendizado do Ensino Fundamental e aprofunda os conhecimentos para prosseguir e
aperfeigoar seus estudos.

Com a homologacdo da BNCC do Ensino Médio pelo Conselho Nacional de Educacgéo
— Parecer CNE/CP n°. 15/2018 — os territorios, em regime de parceria — comegam a definir
formas mais eficazes e objetivas de atender as juventudes de forma significativa e em
consonancia com suas realidades e demandas. O Estado do Rio Grande do Sul organiza-se para
implementar 0 RCGEM em parceria com as redes do Sistema Estadual e municipais de
Educacao, constituindo, desse modo, a no¢éo de territorio. O Ensino Médio tem 0 compromisso
de dar continuidade ao aprofundamento das habilidades desenvolvidas no Ensino Fundamental
e consolidar o processo a partir da Formacdo Geral Bésica (FGB) para todas as redes. Nos
Itinerarios Formativos (IFs) os estudantes terdo a oportunidade de escolher, de acordo com a
realidade e a oferta das redes de ensino. As redes de ensino tém a autonomia de elaboracéo,
construcdo e implementacdo dos Itinerarios Formativos, a partir das demandas territoriais,
afinadas com as vocagdes, com as necessidades socioeconémicas e com as matrizes produtivas,
bem como com as potencialidades e perspectivas turisticas, culturais, ecoldgicas, de
sustentabilidade, de inovacdes cientificas, tecnoldgicas e de equidade social, sempre primando
pela educacdo de formacao integral.

O embasamento legal para 0 RCGEM se sustenta na Constitui¢cdo Federal de 1988, que
determina o acesso a escolarizacdo para todas as etapas da Educacdo Basica as criancgas, aos
adolescentes e aos jovens com deficiéncias, com transtorno global do desenvolvimento e com
altas habilidades; no Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990, no seu art. 4° que assegura

com absoluta prioridade o direito a educacéo; na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
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(LDBEN n°. 9.394/1996), alterada pela Lei n° 13.415/2017, que trata dos principios da
organizacdo do Ensino Médio ainda com dispositivos a serem regulamentados; nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM - atualizadas pela Resolucdo
CNE/CEB n°. 3/2018, que regulamentam os principios pedagdgicos, a estrutura curricular, as
formas de oferta e suas inovag6es; na BNCC-EM aprovada pela Resolugdo CNE/CP n°. 4/2018,
que trata dos direitos e objetivos de aprendizagem viabilizados pelas competéncias e
habilidades na FGB.

Outros marcos legais que sustentam 0 RCGEM, sdo: os Referenciais Curriculares para
elaboracdo de Itinerarios Formativos estabelecidos pela Portaria MEC n°. 1.432/2018, que
tratam dos eixos estruturantes e das habilidades associadas aos Itinerarios Formativos; as
DCNEM para formacdo inicial de professores para a Educacao Basica e a BNC para a formacéo
inicial de professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo) estabelecida pela Resolugédo
CNE/CP n°. 2/2019, que trata da organizacgéo curricular dos cursos superiores para a formacéo
docente e das competéncias profissionais que qualificam os professores para colocarem em
pratica as dez competéncias gerais, bem como as aprendizagens essenciais previstas na BNCC.

Além desses, embasam legalmente 0 RCGEM o PNE/2014-2024, que apresenta dez
diretrizes que preveem a erradicacao do analfabetismo, a melhoria da qualidade da educagéo e
a valorizagdo dos profissionais de educagédo; a Resolucdo do CEEd-RS n°. 349/2019, que
considera a Lei Federal n°. 13.415/2017 como orientadora do Sistema Estadual e dos
Municipais de Ensino para organizacdo do processo de implementacdo do Ensino Médio.
Encontram-se nesses documentos as orientacdes para gestar as possiveis variaveis e situagdes
a serem administradas para a efetivagdo do RCGEM pelas mantenedoras e suas unidades
escolares.

O Sistema Estadual e Municipais de Educacdo do RS preveem para 0 componente de
Ensino Religioso, no Ensino Médio, com base legal na Constituicdo Estadual de 1989, que
determina, em seu artigo 209, a obrigatoriedade da oferta nas escolas publicas. No Ensino
Médio, o Ensino Religioso é componente da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Diferentemente do Ensino Fundamental, previsto na BNCC-EF como Area de Conhecimento,
o Ensino Religioso tem sua oferta a todos os estudantes da Educacdo Basica, pois 0 RCGEM
compreende que, como componente da formacéo geral, contribui de forma interdisciplinar para
o desenvolvimento integral do/a estudante com a promogao da reflexdo ética espiritual e de
respeito as diversidades de crencas.
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1.4 METAS PARA A MELHORIA DOS INDICADORES EDUCACIONAIS NO RIO
GRANDE DO SUL

Para se definirem metas no que concerne a aprendizagem e ao desempenho dos
estudantes no Rio Grande do Sul, é necessario identificar e analisar os dados mais recentes
disponiveis relacionados a essa tematica.

Ao observar os indices do estado para a educacgédo, podem-se ver trés pontos em comum
em quase todas as microrregifes: média do IDEB abaixo da projecdo para 2021, altos indices
de distor¢édo idade/ano e menos da metade dos jovens entre 15 e 19 anos matriculados no Ensino
Médio. Baseado nesse tripé e refletindo sobre esses dados e suas possiveis causas, devem-se
estabelecer estratégias eficazes para conquistar a melhoria dos indicadores educacionais.

A projecao do IDEB do Rio Grande do Sul para o ano de 2021 era de 5,3 pontos. De
acordo com os resultados apresentados em 2017, o Estado ainda precisa conquistar um aumento
de 1,9 pontos para atingir essa expectativa. Uma das metas incorporadas na constru¢ao deste
documento € a de garantir as condi¢des necessarias para que se consigam equiparar os indices
do IDEB a essa projecdo. O Ensino Médio prevé mudancas metodoldgicas e paradigmaticas
que possibilitam melhorias na qualidade da educacgao. Ao articular as habilidades nos diferentes
niveis da Educacdo Bésica, espera-se que os estudantes tenham possibilidades de vivenciar
aprendizagens significativas e experimentar novas formas de pensar e de se relacionar com a
realidade, baseadas na solucdo de problemas, na formulacdo de hipoteses e na reflexdo sobre
diversos contextos, com a utilizacdo de metodologias ativas, no sentido da promoc¢édo da
autonomia dos estudantes, o que podera potencializar uma melhora significativa nos indices
do IDEB.

No que tange a distorcao idade/ano, observa-se que os indices variam entre 25% e 49%
na maioria das microrregides do estado. Portanto, é necessario refletir acerca dos fatores que
podem levar a essas distor¢fes, bem como das solugfes necessarias para que se diminuam esses
nameros. Nesse contexto, o Ensino Médio, com sua reformulacdo, principalmente com a
possibilidade da escolha de itinerarios formativos (alinhados aos interesses e necessidades dos
jovens), pode contribuir para diminuir a evasdo e o abandono escolar. Nao obstante, além de
possibilitar maior desenvolvimento pessoal do estudante, a preparacédo alinhada as escolhas
futuras (cursos preparatorios e universidade), também oferece a oportunidade de
desenvolvimento profissional com 0s cursos técnicos.

A respeito da ampliacdo das matriculas no Ensino Médio, verifica-se — segundo dados

do IBGE de 2010 e dados das matriculas de 2018 — uma despropor¢do entre 0 namero de
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adolescentes com idades entre 15 e 19 anos e o cOmputo de registros nas escolas: na maioria
das microrregides, menos da metade esta matriculada. Nesse sentido, 0 RCGEM, aliado aos
investimentos em infraestrutura (ainda ha escolas no Estado que ndo possuem acesso a internet
banda larga, por exemplo), em recursos humanos, formagdo continuada de professores, podera,
nos préximos anos, melhorar esse e 0s outros dois indicadores anteriormente referidos.

Vale ressaltar que, mesmo que medidas gerais sejam tomadas para aprimorar 0S
parametros educacionais do estado, € imprescindivel que cada rede de ensino e escolas tenham
autonomia para construirem seus Projetos Politico-Pedagdgicos em consonancia com sua
realidade local, visando incessantemente a aprendizagem significativa para os estudantes e sua

formacdo como sujeito critico e atuante na sociedade.

1.5 AS JUVENTUDES COMO SUJEITOS DO ENSINO MEDIO

Nas palavras de Mel Duarte, “Muito sonho, muita ideia e ninguém para escutar”
(RHODEN, 2017), expressas no documentario “Nunca me Sonharam”, de Cacau Rhoden,
ecoam as vozes das juventudes presentes nas escolas brasileiras. Nesta etapa da vida, os sonhos
confundem-se com 0s anseios e com 0s desafios que permeiam o contexto de cada jovem.
Justifica-se a atencdo especial a essas juventudes que emergem de contextos multiplos e
heterogéneos, e, nesse sentido, sdo nomeadas no plural, neste documento, para ressaltar a
diversidade.

Nos ultimos vinte anos, um novo olhar passou a considerar a questdo da juventude ndo
mais como um momento de transi¢cdo para a vida adulta, mas como uma fase singular, néo
apenas diversa e dinamica, mas que reconhece 0s jovens como participes das sociedades. Essa
mudanca de perspectiva também é perceptivel nas producles artisticas e culturais que
trouxeram a tona as culturas juvenis com particularidades, assim como ‘“um mercado de
consumo com forte apelo aos produtos associados ao ser jovem” (PERONDI; STEPHANOU,
2017, p. 71). Sobre essa questdo, Abramo (2005, p. 31) destaca que:

[...] trata-se de uma fase marcada centralmente por processos de desenvolvimento,
insercdo social e definicdo de identidades, o que exige experimentacdo intensa em
diversas esferas da vida. Essa fase do ciclo da vida ndo pode mais ser considerada,
como em outros tempos, uma breve passagem da infancia para a maturidade, de
isolamento e suspensdo da vida social, com a tarefa quase exclusiva de preparacdo
para a vida adulta. Esse periodo se alongou e se transformou, ganhando maior
complexidade e significac&o social, trazendo novas questdes para as quais a sociedade
ainda ndo tem respostas integralmente formuladas. (ABRAMO, 2005, p.31)
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Retomando o documentario de Cacau Rhoden (2017), ficam claros diversos pontos
acima mencionados, entre eles, a multiplicidade de visées de mundo dos jovens, a necessidade
de considerar o tempo presente nas juventudes e a urgéncia de dar voz aos estudantes trazendo-
0s para 0 centro das discussdes, pois durante muitos anos eles acabaram apenas recebendo
prescri¢des sobre o que € preciso fazer para “ser alguém na vida”.

Dessa forma, quando as juventudes falam e a comunidade, as institui¢fes, o Estado, e a
escola os escutam, intensifica-se um movimento educativo de redirecionamento de rumos e
perspectivas, que relocaliza as instituicdes constituidas para dinamizar e revitalizar o
conhecimento, as culturas, as dindmicas cientificas e 0 mundo do trabalho. Ver o outro e a outra
transforma a escola, os individuos e as relacGes porque atualiza as compreensdes e recoloca a
sociedade em parametros de criatividade, de novidade e de acéo superadora. E possivel, desse
modo, compreender os individuos que compdem as juventudes multiplas do Rio Grande do Sul
em suas vivéncias.

As vivéncias da Rede de Ensino Estadual do Rio Grande do Sul, conforme expressam
os dados do Relatério de Escuta, coletados nas regides de abrangéncia da Secretaria de
Educagéo, em conjunto com suas trinta Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRES), em
que 0s 497 municipios gauchos estao distribuidos, evidenciam que o protagonismo juvenil deve
ser o fio condutor de todo o processo de implementacdo do Ensino Médio, bem como da escrita
do Referencial Curricular Gaucho, visando estimular nos jovens a capacidade de escolhas e de
tomadas de decisdes, ou seja, sua autonomia. Esse "aprender a aprender” fortalece os jovens no
enfrentamento proficiente dos desafios reais impostos pela sociedade e pelo mundo do trabalho.

Sendo assim, o desenvolvimento da autonomia nos jovens esta intrinsecamente ligado
aos fundamentos do Ensino Médio, cujo conceito integral de educacdo se refere a construcéo
de aprendizagens sintonizadas com as aprendizagens essenciais, a compreensdo de problemas
complexos e a reflexao sobre solucdes para eles, estando, entdo, sob as premissas da autonomia
e do protagonismo. Isso esta exposto na Base Nacional Comum Curricular quando aponta que
"é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicGes e
ferramentas para acessar, interagir e intervir criticamente com diferentes conhecimentos e
fontes de informacao” (BRASIL, 2018a, p. 60).

E, para que isso ocorra de forma satisfatoria, o Referencial Curricular Gaucho arquiteta
uma formacdo marcada por uma base comum acompanhada da flexibilizacéo, que também se
manifesta na oferta dos itinerarios formativos, os quais tomam o trabalho como principio
educativo e elencam as especificidades das regides. A educacdo que se pretende integral passa

a ser compreendida em sua forma global (fisico, intelectual, social, emocional e cultural). O



28

projeto de vida ganha destaque fazendo parte do curriculo e dando conta de questdes como:
estilo de vida, trabalho e estudo. A metodologia de ensino apresenta 0 mundo como campo
aberto para investigacao, ou seja, a escola aproxima o interior escolar do exterior escolar pelas
possibilidades de parcerias com universidades, museus, casas de cultura, organizacfes do
terceiro setor, sistema S e empresas, a fim de contribuir para o desenvolvimento integral do
estudante e de seu projeto de vida. Também possibilita a escola diversificar os saberes em trilhas
formativas que tenham como uma de suas premissas a retomada das Competéncias
estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular.

Entretanto, para que as mudangas politicas e curriculares, especialmente, no que se
refere a construcdo de itinerarios formativos e de uma formacao geral contextualizados, tenham
o efeito positivo esperado, é fundamental conhecer o ponto de vista da sociedade. Para isso, a
aplicacéo do instrumento de escuta citado anteriormente foi de suma importancia, uma vez que
tal coleta permitiu o levantamento de dados qualitativos de 62.747 contribui¢es entre 0s
diferentes segmentos, 31,5% de estudantes do 8° e 9° anos no Ensino Fundamental, 49,5% de
estudantes do Ensino Médio, 9,5% de professores, 7% de familiares e 2,4% da comunidade
escolar. Esse instrumento mostrou que as respostas de pais e professores diferem dos estudantes
do Ensino Médio em muitos dos quesitos, 0 que evidencia que esse publico estd mais
participativo e critico quanto a sua realidade e a expectativa de projetos de vida e que 0s
professores e os familiares estdo distantes desse jovem multifacetado.

Mediante anélise do perfil dos respondentes, quanto as areas do conhecimento, boa parte
dos segmentos consideram Linguagens e Matematica como as de maior importancia, junto com
algum curso técnico. Sobre a possibilidade de fazer alguma formacéo técnica e profissional
durante o Ensino Médio, um dado importante que emerge é que 85% dos estudantes
consideraram muito provavel ou provavelmente fariam, e 90% do segmento professores e
comunidade concordam total ou parcialmente com essa possibilidade.

Sobre o projeto de vida, 88% de todos os segmentos acham importante que a escola
oriente os estudantes na construgdo de um projeto vida que os guie na escolha dos caminhos
que irdo tomar ap6s o Ensino Médio, mas que também atue no desenvolvimento de
competéncias relacionadas a capacidade de organizacéo, de responsabilidade, de compreenséo,
de estabilidade emocional, entre outras; ja a comunidade, a familia e os professores, apesar de
concordarem com ambos 0s pontos destacados pelos estudantes, apontam ser importante
trabalhar no apoio para discutir e resolver questfes pessoais que afetam a vida escolar (questoes

de género, preconceitos, relacionamento entre eles, relacionamento com sua familia e outros).
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Outro ponto importante a destacar dessas juventudes multiformes que o Rio Grande do
Sul comporta € a predilecdo que a grande maioria dos jovens que participaram da pesquisa
afirmam ter pelas aulas expositivo-dialogadas, ja que eles podem participar efetivamente destas
e, consequentemente, asseguram ter melhor rendimento e aprendizagem. 1sso evidencia que as
singularidades estdo sendo substituidas pelos saberes plurais, deixando explicito que seus
saberes também sdo importantes no processo da construcdo do conhecimento.

A escolha dos itinerarios formativos €, a0 mesmo tempo, um atrativo e um desafio para
0s sujeitos. A maioria afirma ndo saber que itinerario deve escolher e confia a escola a
orientacédo para a escolha, muitas vezes, vinculando-a ao projeto de vida a ser desenvolvido.
Diante disso, enquanto alguns preferem exercer a escolha logo no ingresso no Ensino Médio,
outros gostariam de ter um contato com todas as areas do conhecimento para fazé-la. Todavia,
sdo praticamente unanimes quando afirmam que a possibilidade de escolha é algo positivo, pois
os direciona seja para o curso superior desejado ou para a profissdo almejada, além de promover
a sua qualificagdo geral, ampliando os conhecimentos cientificos e culturais; oportunizando a
participacdo em oficinas e projetos, além do contato com industria, comércio, servigos e
organizagdes culturais, consolidando uma formagéo integral.

Ainda sobre o contexto dos itinerarios formativos, os sujeitos de cada regido tém
diferentes preferéncias quanto aos temas e as areas do conhecimento que escolheriam. No geral,
a area predominantemente citada como possivel escolha para a formag&o técnica € Ambiente e
Salde, seguida de Gestdo e Negdcios, Recursos Naturais, Desenvolvimento Educacional e
Social, Turismo, Hospitalidade e Lazer, Informacdo e Comunicacdo, Producdo Alimenticia e
Seguranca, respectivamente. Outras teméticas, como Producdo Industrial, Design, Economia,
Agricultura Familiar e Sustentabilidade também apareceram, mas com menor frequéncia. 1sso
reitera a diversidade de interesse dos sujeitos, fato que acompanha a diversidade geografica,
socioecondmica e cultural de cada regido do Estado.

Também é unénime, contudo, o apontamento acerca do papel da instituicdo escolar que
provera os itinerarios formativos. Nesse aspecto, destaca-se a importancia de que sejam
conhecidos os interesses e as necessidades dos sujeitos para a proposic¢ao dos itinerarios, a fim
de que estes permitam a resolucao de problemas préaticos e de demandas da comunidade ou que
contribuam para a realizacdo dos projetos de vida, sejam eles relacionados com o mundo do
trabalho, com o0 ingresso no ensino superior ou com outras possibilidades visadas pelos
estudantes para seu futuro.

Nas diferentes coordenadorias, os dados apontam para uma necessaria mudanca de

perspectiva didatica, ampliando o leque de acbes, bem como novas formas de avaliacdo e



30

organizacdo dos espacos e expansdo para aulas em espagos considerados néo-formais. Os
estudantes também destacam mudancas quanto ao papel do professor na escola. Para eles, 0s
professores devem, em primeiro lugar, buscar conhecé-los e entender as suas capacidades e
dificuldades; em segundo lugar, aparecem questfes voltadas ao conteldo; ja para 0s
professores, por vezes, esta ordem € inversa.

A escola deve primar pelo respeito a inclusdo de todos os estudantes e pela garantia de
seu direito a educacgdo publica de qualidade. Cabe a escola o dever de também respeitar a
diversidade cultural, socioeconémica, étnico-racial, de género, sociocultural e linguistica do
territorio Estadual, na sua relacdo Nacional. O Referencial Curricular Gaucho, diante dessas
consideracdes, precisa respeitar o publico da Educacdo Especial, da Educacdo de Jovens e
Adultos, da Educa¢do do Campo, da Educacéo Indigena e da Educacdo Quilombola, segundo
suas especificidades, reconhecendo a importancia da acessibilidade curricular.

Desse modo, pode-se discorrer sobre as juventudes que habitam o nosso territério e,
assim, abordar as mais diversas etnias, culturas, povos e saberes, pois somente quando o
educador tiver o seu papel fundamentado na préatica, com saberes, valores e vivéncias de seu
projeto de vida, podera assistir as juventudes que anseiam por ajuda para delinear pretensdes e
concepcdes vivenciais.

Os protagonistas juvenis desejam percorrer um caminho novo, de construcdo e
desconstrucdo de saberes, praticas e ideologias; no entanto, querem ter ao seu lado um auxilio
ou mentoria, que lhes dé seguranca, assertividade e dinamicidade. A epistemologia dos saberes
jovens deve ser considerada como propulsor da permanéncia, do significado e da motivagdo em
busca de um novo olhar; olhar este que sé se vislumbra na mudanca de direcdo a nossa viséo
focal — a da escola tradicional com seus contetidos, provas e saberes (re) planejados para uma
visdo integral e agregadora.

Dessa forma, englobar as diversas juventudes gadchas, com suas realidades histéricas e
socioecondmicas é uma tarefa necessaria. A saber, ao se referir ao remanescente da comunidade
quilombola, torna-se essencial ressignificar 0s conceitos a respeito do negro e do
afrodescendente. Sdo abordagens diferentes ao trabalhar com o negro e com os descendentes
dos quilombolas que, muitas vezes, precisam negar-se ante a cultura do outro; sociedade que
0 sobrepuja com suas singularidades. Assim, adentrar & comunidade com afetividade, cuidado,
acessibilidade e sensibilidade social é a missdo do professor/mentor que busca contribuir para
o desenvolvimento do projeto de vida desse remanescente quilombola. Para isso, a cultura do

negro/dos negros sobejos quilombolas, das vivéncias, culturas e saberes das mais de 130
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comunidades gauchas, deve ser experenciada pelo profissional que acompanhara as juventudes
na busca desse ideal formativo.

Também é preciso acolher o jovem indigena gaucho, considerando os quatro principais
integrantes dos povos Kaingang, Guarani, Charrua e Xokleng. Dar espaco para que surjam
oportunidades dentro desse grupo, investir realmente na formacdo de um itinerario que
vislumbre um futuro e projecdes de vida, pois a cultura desses povos deve ser preservada e 0
desenvolvimento de sua autonomia sempre estimulado, assim como o protagonismo e o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necesséarias a sua formacéo.

De igual maneira, é imprescindivel a reflexdo e a devida acdo sobre a realidade dos
jovens que moram em pequenos municipios ou comunidades do RS, nos quais ha o cultivo da
terra por pequenos proprietarios rurais e que, por isso, sdo denominados como “de agricultura
familiar”, estes estudantes vivem em contextos especificos que devem ser considerados.

As dificuldades de participacdo na gestdo e producdo da unidade familiar, a baixa ou
quase nula autonomia, a pouca ou nenhuma remuneracdo pelo seu trabalho e as limitadissimas
oportunidades de lazer, esportes, entretenimento ou conexdo com o mundo virtual, acarretam,
muitas vezes, a saida dos jovens para as medias e grandes cidades, especialmente, as mulheres.
A falta de perspectivas e a busca por uma vida melhor s&o, muitas vezes, estimuladas pelas
proprias familias, desencadeando processos migratérios. Essa realidade acarreta o
envelhecimento da populagdo local e uma maior concentragdo de pessoas do sexo masculino
no meio rural, bem como a insercao precaria desses jovens no mundo do trabalho urbano devido
a pouca qualificacdo.

Os jovens que vivem da agricultura familiar demandam uma atencao especial, sobretudo
de politicas publicas que valorizem os seus estudos, conjugando com suas necessidades de
renda, de valorizacdo de seu trabalho, de apoio a sua permanéncia no campo, de incentivos para
viabilizar a sua sobrevivéncia junto a essas unidades produtivas e de qualificacéo tecnoldgica e
digital.

Diante desse quadro, cabe ao Referencial Curricular Gaucho possibilitar o pensar de
metodologias efetivas baseadas em uma matriz sélida, que respeite os valores locais, culturais
e historicos e possibilite que trabalho, conhecimento, ciéncia e sustentabilidade resultem em
equidade, flexibilidade, e, consequentemente, garantam 0 acesso e a permanéncia na escola na
idade certa, em regime de colaboracdo e interacdo nas comunidades em que a escola esta
inserida, fazendo com que as juventudes desenvolvam aptiddes e atitudes proativas.

Posto isso, ndo se pode esquecer que as formacdes profissionais a serem oferecidas

precisam estar adequadas a demanda local e regional, o que faz com que se reconhegam as
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diferencas e as respeitem, como sendo balizadoras e propulsoras do crescimento intelectual-
dialdgico, pois €, por intermédio da escuta proativa, da empatia, do respeito as diversidades, da
pluralidade e das interculturas que os sujeitos ativos do processo dialogico efetivam-se como
agentes do processo intelectual, social e historico, demonstrando a capacidade de articular
ideias, conceitos, bem como conhecimentos, habilidades e atitudes, isto &, saber, saber fazer e
fazer.

Outro fator importante que se deve considerar a partir do Relatério de Escuta (RS,
2019c) é a necessidade de investimento em formacdo e qualificacdo profissional dos
professores, pois a0 mesmo tempo que esses profissionais gadchos ndo se dizem totalmente
preparados para amparar o jovem na construcdo de um projeto de vida, este jovem espera que
seus mestres os auxiliem nesse processo. Assim, para preparar esse professor, se faz necessario
um investimento social; € preciso que o tempo seja 0 seu parceiro: tempo para planejar, para
mentorear, para adquirir conhecimento e decodificar ideais de vida. O professor precisa dispor
do seu tempo, para que seja instaurada uma formacéo critico-reflexiva. Somente quando esse
profissional entender realmente o seu papel na sociedade, a sua relevancia na vida do outro, 0s
impactos e condicionantes materiais e simbolicos € que, conforme Bourdieu (2007), se
comegaré a introduzir o habitus docente, o qual comporta as dimensdes material, simbolica e
cultural. E o uso do Corpo-si (SCHWARTZ; DURRIVE, 2010), é o labor da Experiéncia
(BONDIA, 2002).

Nesse cenario, os profissionais da educacdo cumprem um papel indiscutivel: a
efetivacdo do Ensino Médio como praxis escolar, como acontecimento no cotidiano da escola.
Sdo esses profissionais que, dotados das suas capacidades de gestdo do processo de
aprendizagem, ddo materialidade ao novo fazer pedagégico indo ao encontro do novo momento
da educacéo no Estado do Rio Grande do Sul.

Dessa forma, o Referencial Curricular Galucho para o Ensino Médio deve englobar o
atendimento as diferentes demandas das juventudes e dos sujeitos de cada regido, dialogando
com as diferencas entre as realidades, conectando-as por suas semelhancgas e necessidades em
comum para, entdo, consolidar e aprofundar os conhecimentos, garantindo, assim, o

aprimoramento humano.

1.5.1 As juventudes e suas diferentes realidades

As pluralidades regionais e diversidades culturais, econémicas e sociais do Rio Grande

do Sul desaparecem quando a analise se refere as juventudes gauchas, as demandas, aos desejos



33

e as intencionalidades, justamente porque ha uma grande expectativa por aprender, por crescer
pessoal e profissionalmente e por ocupar um lugar no espaco sécio-historico e econémico-
cultural da sociedade, conforme revela o relatorio de escuta desenvolvido a partir das pesquisas
com as escolas piloto do Ensino Médio da rede estadual.

Interpretar as demandas, sonhos, expectativas, angustias e possibilidades para a
educacdo das juventudes galchas e da populacdo que ainda ndo teve acesso ao ensino formal,
implica considerar que esses individuos se reconhecem contingentes, carentes — algo lhes falta
— mas, também, se reconhecem como grupos intensos, livres, sonhadores, idealistas e,
simultaneamente, um grupo que quer enfrentar o desafio de crescer, descobrir com diferentes
metodologias que Ihe facilitem o aprender, o ter gosto pelo conhecimento e o desenvolver das
habilidades proprias e especificas tanto de si mesmo, quanto das unidades de conhecimento.
Essas juventudes e adultos em busca de conhecer e ser estimam a escola — a educacgéo formal,
portanto — como lugar de empreender relacBes, a partir de aprendizados inter, trans e
multidisciplinares, pois parecem visualizar as diversidades de perspectivas e possibilidades para
vivéncias, experiéncias e aprendizados.

As juventudes querem crescer, conquistar seus sonhos e apresentam varios caminhos e
possibilidades. Percebe-se um protagonismo cidadao desde as proposi¢des que emanam desses
publicos, no sentido da necessidade de construir conhecimento para a vida e para 0 mundo do
trabalho. Nesse horizonte, faz-se relevante destacar a necessidade da escuta permanente, do
dialogo que enriquece pela compreensao, pela parceria, pelo estimulo e cobranca, mas também
pela afetividade, especialmente entre estudantes e professores. As juventudes querem crescer
em seguranca, amadurecer e ser; tém vontades e apresentam dinamicidades, porém se
reconhecem operando na indecisdo, sem orientagfes; por isso, tém medo e compreendem que
vivenciam um periodo de lembrancas e construgcdes que se estruturam para a vida toda. Diante
desse cenario, afirmam que a juventude é um periodo de dor, de passagem, mas também de
amadurecimento, de aprendizado e enfrentamento que marcara suas vidas para sempre.

As juventudes tém interesses, tém desejos, querem viver, querem estudar e querem
participar; tém fala para anunciar e tém pensamento para expressar. Ao se realizar uma
hermenéutica dos desejos e expressdes das juventudes, percebe-se que paira o sonho por uma
comunidade que tenha uma escola, uma escola com aula boa, onde seja possivel aprender para
a vida e para o mundo do trabalho; uma escola onde as juventudes e os demais individuos, até
entdo, excluidos do processo de alfabetizacdo, letramento e producdo de conhecimento, possam
participar e, nesse espaco, seja possivel uma construcao pessoal, individual, cientifica, cidadd,

profissional, que Ihes permita egressar melhores do que entraram.
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Essa reflexdo remete a ideia do acesso a escola, permanéncia e aprendizado
significativo. Nesse ponto, o problema da Escola ndo é s6 da Escola, e da educacdo nao é
somente da educacéo, € da sociedade, do Estado e implica os direitos fundamentais contidos na
Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Brasileira e no Plano
Nacional de Educacdo. Esse movimento sugere que a escola, unidade conhecedora de sua
comunidade e de seus sujeitos, visualize as potencialidades de cada localidade e as
contextualize em cada regido, confrontando com os desejos e as demandas deles. Um exercicio
a muitas maos, assessorado e motivado pelas instancias administrativas realmente interessadas
no desenvolvimento humano, social, cultural, intelectual, cientifico e econdmico das pessoas e
da sociedade.

Quando as juventudes falam e a comunidade, as institui¢@es, o Estado, a escola, escutam,
se intensifica um movimento educativo de redirecionamento de rumos e perspectivas que
relocalizam as institui¢fes constituidas para dinamizar e revitalizar o conhecimento, as culturas,
as dindmicas cientificas e 0 mundo do trabalho. Ver o outro transforma a escola, os individuos
e as relacdes, porque atualiza as compreensdes e recoloca a sociedade em parametros de
criatividade, de novidade e de acdo superadora. E possivel, desse modo, compreender 0s
sujeitos que compbem as juventudes mdltiplas do Rio Grande do Sul em suas varias
manifestagdes e vivéncias, experiéncias e sentimentos. Nessa porcdo significativa da
populacdo, sdo apresentadas preocupagdes comuns, quer seja de areas interioranas, fronteiricas,
litordneas ou dos centros urbanos maiores: o cuidado com o futuro, a expectativa com o0 mundo
do trabalho, com seguranca, com a vida. Essas apreensdes sdo maiores do que as estruturas
educacionais, de ensino, vigentes.

Embora ndo se dinamize uma sociedade sem um projeto, sem uma estrutura planejada,
as estruturas precisam ser organizadas para facilitar o crescimento e a insercdo de todos e todas
aos processos formativos. Desse modo, a escola precisa ser efetividade, cuidado, sensibilidade.
E €, nesse contexto, que se visualizam a necessidade e a validade da Educacgéo Integral, dos
olhares para as juventudes e da Formacdo Geral Basica que envolvam possibilidades
protagonistas como os Itinerarios Formativos, o Projeto de vida e Unidades Curriculares
Eletivas que, se esforcem ao maximo para o atendimento as demandas das juventudes e das
populacOes sedentas por aprender.

Analisa-se como relevante para as escolas das diversas redes do Rio Grande do Sul,
pensar metodologias proprias para 0 Ensino Médio como, metodologias ativas, metodologia de
alternancia que permitam, dentro de uma estrutura para a rede, desenvolvida pela propria rede

a partir das escolas — em interacdo mais intensa com as expectativas dos sujeitos das
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comunidades —, 0 exercicio da autonomia tanto das escolas quanto dos territdrios instituidos
pela Base Nacional Comum Curricular. Os territorios, em regimes de colaboracao, de parceria,
entre as redes de ensino integrantes, assumem maior protagonismo no desenvolvimento de
novas matrizes produtivas, de capacidade de mobilizagdes para a potencializagdo dos esforgos
de desenvolvimento e qualificacdo da educagdo, indicando superages, na pratica, das
fragmentagOes entre redes, entre sistemas e, fortalecendo, reciprocamente as identidades das
regibes, dos territorios e das comunidades para desenvolver ciéncia, conhecimento, trabalho e
renda e dinamizar as relagdes socioculturais incorporando as diversidades e 0 compromisso
ético, politico, econdmico e cultural com a regido, com a populacdo e com os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel, que é responsabilidade com a vida em seu sentido mais amplo.

Essas perspectivas demandadas pelas comunidades, pelos estudantes, principalmente, e
pelas familias, comprometem a rede galcha de ensino no sentido de permitir maior grau de
flexibilidade nas organizagdes curriculares, nas arquiteturas dos documentos que precisam ser
articulados com as demais redes de ensino no territdrio, na regido e na Unidade Federativa, para
ampliar as possibilidades de escolhas das escolas, uni-las no entorno das vocagles e
potencialidades locais e regionais e conectad-las com a unidade nacional para promover a
integracdo e a potencializacdo das matrizes mais especificas de modo que o trabalho possa ser
visto, como demandam as juventudes, como principio educativo e se instale o didlogo com o
contexto socio-historico, profissional, intelectual, ndo como forca estranha, impositiva, externa,
mas a partir dos arranjos produtivos locais e das demandas da comunidade.

E nesse sentido que se dirige o Ensino Médio com as possibilidades dos itinerarios
formativos, das Unidades Curriculares Eletivas, da educacéo integral e da formacéo profissional
adequada as potencialidades regionais e locais, sem descuidar do aprofundamento das
aprendizagens essenciais indicadas na BNCC, como a formacdo ética baseada nas ideias de
justica, solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de escolha, assumindo um projeto
de sociedade pautado pela compreenséo, reconhecimento das diferencas, respeito aos direitos
humanos e a interculturalidade e no combate aos preconceitos de qualquer natureza.

Ao encontrar-se com suas adversidades, a escola, os sujeitos (implicados no contexto) e
0s sistemas percebem a necessidade dos estudantes explorarem e produzirem conhecimentos,
uma vez que esses estudantes demonstram capacidade de articular informacdes e
conhecimentos, assim como de mobilizar o desenvolvimento das propriedades de observacao,
de memoria e de abstracdo para favorecer processos de simbolizacdo e significagdo. Também

cabe aos sujeitos envolvidos no contexto escolar a capacidade de estabelecer dialogos e
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habilidades no dominio de conceitos e metodologias, além de identificar, selecionar, organizar,

comparar, analisar, interpretar e compreender, como sugere a BNCC.

1.6 ESPECIFICIDADES DO ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL
1.6.1 Ensino Médio em Tempo Integral

O curriculo mais flexivel e amplo proposto pela arquitetura do Ensino Médio pretende
incluir os anseios e 0s desejos dos estudantes, que podem seguir diversos caminhos durante a
formacéo escolar.

Com a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola pode ocorrer também o despertar
de talentos e a descoberta de novas aptiddes/competéncias/habilidades profissionais e
socioemocionais dos estudantes.

As redes, entdo, aconselha-se a preocupacdo em incentivar e potencializar a proposta
das Escolas de Ensino Médio de Tempo Integral, uma vez que favorecem o desenvolvimento
de atividades extracurriculares e curriculares diversificadas, tornando-as parte inseparavel do
trabalho pedagdgico e formativo de todos os envolvidos, favorecendo um ambiente em que 0s
estudantes tenham autonomia para tomar decisdes e serem protagonistas de seu projeto de vida.

O RCGEM trata como ponto fundamental a preparacdo dos estudantes para aderirem as
normas curriculares das Escolas de Ensino Médio de Tempo Integral que foram instituidas pelo
Ministério da Educacdo no Plano Nacional de Educacdo, na Lei n°. 13.005/2014 e que figuram
na Meta 6, a saber: “Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos/as estudantes da educagio basica” (BRASIL, 2014a).

As escolas de Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI) da rede estadual seguem a
matriz prépria. Atualmente sdo regulamentadas por legislacGes proprias que sdo: a Lei n°.
13.415/2017; a Portaria MEC n°. 1.023/2018; a Portaria MEC n°. 2.116/2019; a Resolugéo
CD/FNDE/MEC n°. 7/2016, e a Resolu¢cdo CD/FNDE/MEC n°. 17/2020. Assim como recebem
fomento prdprio, a partir do lancamento do Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral (EMTI), criado pelo Ministério da Educacdo por meio da Portaria n°.
1.145/20186, ou seja, sdo diferenciadas em relagdo as demais escolas estaduais de nivel médio,
contudo elas também se inserem na proposta de flexibilizagdo e mudanc¢a do Ensino Médio com
0 intuito de dar o protagonismo as juventudes, concorrendo para a escolha de suas aptidGes em

consonancia com suas individualidades alinhadas com a arquitetura do Ensino Médio, e isso é
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perceptivel na orientacdo da defini¢do do curriculo, do material didatico e da formacdo dos/as
professores para a adequacao a nova realidade.

Aponta-se que as redes educacionais publicas ou privadas do Estado do Rio Grande do
Sul, de acordo o entendimento da sua realidade, possam flexibilizar os curriculos e instituir
escolas em tempo integral para proporcionar atendimento digno e amplo a seus estudantes,
considerando que a integralidade é a concepcao de desenvolvimento do ser em todas as suas

dimensoes — intelectual, fisica, emocional, social e cultural —.

1.6.2 Ensino Médio Noturno

Os estudantes do EM noturno tém especificidades que precisam ser contempladas para
cumprir os objetivos de acesso, de permanéncia e de sucesso no aprendizado, na construcao de
conhecimentos cientificos e culturais indispensaveis para a continuidade de estudos e para a
plenitude das vivéncias e experiéncias que o EM deve oportunizar a essas juventudes, isso
devido a carga horéria reduzida frente ao diurno. Considerando que as juventudes do EM
noturno desenvolvem atividades profissionais no periodo diurno, optam pela matricula
vespertina em fungdo do trabalho. Sensivel as demandas de individuos que acessam a escola
como espago de formagdo integral e ciente das realidades socioecondmicas e culturais, este
RCGEM, amparado na legislagdo vigente, alerta para a necessidade de cumprimento da carga
horaria que, na proposta da BNCC é progressivamente ampliada até atingir o limite
estabelecido.

Para cumprimento da carga horaria do EM noturno a ser ampliada por forga da Lei n°.
13.415/2017, artigo 24 e DCNEM, artigo 17, progressivamente para 3.000 (trés mil) horas e
consideradas as especificidades das juventudes que solicitam matriculas na modalidade, as
redes de ensino e suas entidades mantenedoras podem adequar-se de forma a complementar
essa carga horaria com a ampliagdo do curso noturno em mais de trés anos, oferta de EaD em
até 30% da carga horaria total, ou ainda, outras arquiteturas curriculares, em conformidade com
os paragrafos 12, 13, 14, e 15 da Resolucio CNE/CEB n°. 03/2018. E imprescindivel que, na
oferta EaD, as normas complementares do CEEd-RS sejam observadas, pois as redes de ensino
devem oferecer suporte tecnologico, digital e pedagdgico apropriado e atentem para a
diversidade de praticas pedagogicas de modo a qualificar os curriculos das escolas de Ensino
Meédio.
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1.7 MODALIDADES DO ENSINO MEDIO NO RS
1.7.1 Educacéo do Campo

O conceito de campo como espaco de vida é multidimensional, pois possibilita leituras
e politicas mais amplas do que o conceito de campo ou de rural somente como espaco de
producéo de mercadorias (FERNANDES, 2020).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no artigo 28, estabelece que, na
oferta de Educacdo Basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino deverdo adequar-se as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, no que tange aos objetos do conhecimento
previstos nas organizacdes curriculares, assim como deverdo adequar-se as metodologias
apropriadas aos interesses e as reais necessidades dos estudantes.

As escolas do campo tém a finalidade de pensar o processo de educacdo para 0 campo
como espaco de vida, de cultura, de saber e de formacao de identidades, gestado desde o ponto
dos sujeitos do campo e da trajetoria de lutas de suas organizacdes. E o campo dialogando com
sua realidade para qualificar a vida do sujeito camponés. Nesse sentido, é importante que a
proposta pedagogica da escola dialogue com sua realidade, do sujeito que esta naquele lugar e
pensa a vida a partir daquele lugar.

Para se conceber uma educag&o a partir do campo e para 0 campo, é preciso desconstruir
paradigmas, preconceitos e injusticas historicamente construidas e estabelecidas pelo senso
comum, a fim de reverter as desigualdades educacionais entre campo e cidade. A identidade da
escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade, nos saberes préprios dos estudantes, na memaria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel as sociedades e aos movimentos
sociais - em defesa de projetos que associam as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
de vida em sociedade.

Existe uma politica educacional desenvolvida pelo Ministério da Educa¢do do Brasil
(BRASIL, 2007a), que tem como principio uma educacéo rica voltada a realidade do estudante
campesino, com um Projeto Politico Pedagdgico flexivel, que contemple as particularidades de
sua comunidade, que resgate seus valores culturais, bem como o essencial desenvolvimento da
cidadania. Tal politica encontra-se descrita no caderno por uma Educagdo Basica do Campo
nos itens a, b e ¢, do Ministério da Educacdo do Brasil (BRASIL, 2007a).

Além do proposto pelo MEC como politica educacional, ha o Parecer CEEd-RS n°.

02/2018 — define as Diretrizes Curriculares para a oferta da Educacdo do Campo no Sistema
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Estadual e Municipais de Ensino —, referindo a Resolugdo CNE/CEB n°. 02/2008, que diz, e

no artigo 1°:

A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em suas etapas de Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais
em suas mais variadas formas de producdo da vida — agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros (BRASIL, 2008d).

Ainda, de acordo com o Decreto n°. 7.352/2010, que dispBe sobre a politica de educacao
do campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA — em seu art.

1°, § 1°, entende-se por:

I - PopulacBes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢cbes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e

Il - Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagéao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana,

desde que atenda predominantemente a populages do campo. (BRASIL, 2010b).

Assim sendo, percebe-se a clara prescri¢do de 6rgdos vinculados a educacdo, a fim de
que a escolarizacdo do campo seja pensada e respeitada em suas particularidades, pois se trata
de um processo continuo, dinamico, que perpassa as relagbes das comunidades camponesas e

como tal deve olhar para esse lugar e para essa populacdo de modo especial.

1.7.2 Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

A Educacdo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino destinada aqueles que
ndo puderam acessar ou concluir seus estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade
obrigatodria, com caracteristicas adequadas a suas necessidades e disponibilidades. A prépria

LDBEN dispGe a respeito, quando define, no art. 37, que

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e
constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL,
1996).
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Na EJA, deve-se disponibilizar aos adolescentes, aos jovens, aos adultos e aos idosos
0 acesso aos bens socioculturais acumulados pela humanidade, pois tais conhecimentos devem
ser ressignificados, resgatando-se sua importancia para o ensino e a aprendizagem, visando ao
desenvolvimento do estudante e sua formacéo integral. Assim, a EJA tem a finalidade de trazer
a educacdo formal aos jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de passar por processos
de escolarizacdo regulares, surgindo com o intuito de corrigir uma injustica social.

E interessante evidenciar que a EJA constitui-se em uma educacéo possivel e capaz de
mudar significativamente a vida de uma pessoa, permitindo-lhe reescrever sua histéria. A EJA,
em todas as suas formas de oferta, dentre as quais destacam-se a presencial, EaD e a integrada
a Educacdo Profissional e Técnica (PROEJA), as quais podem variar conforme a rede/sistema
e/ou nivel de ensino, conforme, art. 6°, incisos | e 1l da Resolucdo CEEd-RS n°. 343/2018,
representa melhoria nas oportunidades de trabalho e de condicdo de vida, significando, em
muitos casos, a ampliacdo da empregabilidade dos jovens e adultos que porventura estejam fora
do mundo de trabalho ou almejando um emprego melhor.

Educar jovens e adultos ndo é apenas ensina-los a ler e escrever seu proprio nome. E
oferecer-lhes uma escolarizagdo ampla e com mais qualidade, que considere as competéncias e
habilidades previstas na BNCC e a aprendizagem ao longo da vida, assim como que respeite a
bagagem cultural que os estudantes tém ao ingressar nessa modalidade de ensino. Nesse

contexto, destaca-se que:

O papel da aprendizagem ao longo da vida é fundamental para resolver questGes
globais e desafios educacionais. Aprendizagem ao longo da vida, “do ber¢o ao
tumulo”, ¢ uma filosofia, um marco conceitual e um principio organizador de todas as
formas de educacéo, baseada em valores inclusivos, emancipatdrios, humanistas e
democraticos, sendo abrangente e parte integrante da visdo de uma sociedade do
conhecimento (UNESCO, 2010, p. 6)

Frente a isso, 0 RCGEM, ao delinear perspectivas para o Ensino Médio no contexto da
BNCC, propde alguns caminhos que podem ser trilhados pelos estudantes das redes de ensino
de todo territério galcho, a fim de valorizar a formagdo integral do sujeito, de forma
democrética e emancipatdria, incluindo aqueles que acessam o Ensino Médio por meio da EJA.

Importante ressaltar que a EJA € organizada em regime semestral ou modular, em
segmentos e etapas, com possibilidade de flexibilizacdo do tempo para cumprimento da carga
horéria exigida e, para cada segmento, ha uma correspondéncia nas etapas da Educacdo Bésica
e carga horéria especifica conforme Resolucdo CNE/CEB n°. 1/2021. Como a organizacdo da

EJA ¢ distinta e regulada por legislacdo prépria, deixa-se claro que, perante as demandas
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apresentadas pela Lei n°. 13.415/2017 quanto a organizacdo do Ensino Médio, cada escola e
rede de ensino que ofertar essa modalidade de EJA podera exercer sua autonomia para organizar
o0 seu curriculo, podendo fazer do RCGEM um documento balizador das a¢des de planejamento
da FGB e dos IFs, sempre adaptando-se as exigéncias legais para a modalidade e as demandas
e caracteristicas locais das escolas e de seus estudantes.

1.7.3 Educacéo Especial

Educacdo Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
demais modalidades. Nesse sentido, a Politica Publica Estadual para Educacdo Especial
apresenta uma perspectiva inclusiva na qual os estudantes com deficiéncia, transtornos do
espectro autista e altas habilidades/superdotacdo tém acesso ao ensino regular atendendo as suas
necessidades especificas e garantindo a sua participacéo e aprendizagem.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é responsavel por realizar e
disponibilizar os recursos, servicos e orientacdo para utilizagdo no ensino e na aprendizagem
em escolas de ensino regular. Ao longo de todo o processo de escolarizacédo, esse atendimento
deve estar articulado com a proposta pedagégica da escola, ndo sendo substitutivo das
atividades do ensino regular, nem reforgo escolar.

O AEE promove a acessibilidade curricular prevendo, de acordo com as necessidades
do estudante, o Atendimento; o plano de AEE; o ensino do Sistema Braille; o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), o ensino do uso do Soroban; as estratégias para autonomia no
ambiente escolar; a orientagdo e a mobilidade; o ensino do uso de recursos de tecnologia
assistiva; o ensino do uso da Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA); as estratégias
para o desenvolvimento de processos cognitivos; as estratégias para enriquecimento curricular;
profissional de apoio; tradutor/intérprete da Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa e
guia intérprete. Com isso, as escolas poderdo garantir 0 acesso, a participacdo, a interacdo, a

autonomia e a inclusdo de todos os estudantes.
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1.7.4 Educacao Escolar Indigena e Educacéo Escolar Quilombola

As modalidades de educacdo escolar indigena e educacdo escolar quilombola séo
tratadas a partir do respeito, do reconhecimento e do valor ético-cultural e como constituintes
do sistema estadual e municipais de educagdo do Rio Grande do Sul. Este RCGEM apresenta
legislacdes especificas para subsidiar a implementacdo e a consolidacdo dessas modalidades,
na etapa final da Educacéo Basica, e desenvolver as propostas pedagdgicas demandadas pelas
populacdes indigenas e quilombolas consideradas fundamentais para a compreensao dos
direitos educacionais especificos. E imprescindivel que as redes de ensino que compdem o
territério gatcho conhecam a legislacdo, a estudem e a apliqguem no trabalho pedagdgico-
educativo. O poder publico, em suas instancias administrativas, observando o estabelecido na
Constituicdo Federal e Estadual, assume o compromisso de viabilizar, financiar, apoiar e
desenvolver as modalidades escolares de educacdo indigena e quilombola.

As propostas pedagogicas devem contemplar a legislacdo internacional, nacional e
gaucha nas suas constituicdes, arquiteturas, metodologias, manutencdo, desenvolvimento e
financiamento. Para ressaltar essa necessidade, 0 RCGEM apresenta aspectos da legislacédo que
devem embasar as propostas pedagdgicas das modalidades de educacdo escolar indigena e
quilombola, sem prejuizos das autonomias dos povos especificos, compreendidos como
integrantes das sociedades brasileira e gaucha. Portanto, sdo legislaces pertinentes, centrais,
fundamentais, sobre as quais devem ser realizados estudos consistentes.

A Convencgédo n°. 169/1989 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT, 1989),
relativa aos direitos dos povos indigenas e das comunidades quilombolas, prevé programas e
servigos de educacdo a serem desenvolvidos e aplicados em cooperagdo com 0S povos
especificos, para responder as suas necessidades particulares. Essas acdes devem abranger a
sua historia, seus conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas suas aspiracoes
sociais, econémicas e culturais. O documento estabelece também o direito e a garantia de
formacdo de membros dos povos indigenas e quilombolas na formulacdo e execucdo de
programas de educacdo, com vistas a lhes transferir, progressivamente, as responsabilidades de
suas realizagbes. A mesma Convencdo Internacional compromete 0s governos ao
reconhecimento dos direitos dos indigenas e quilombolas a criarem suas proprias instituicdes e
meios de educacdo em consonancia com as normas definidas coletivamente entre os povos e a
autoridade competente.

O RCGEM, amparado pela legislacdo e normatizacdo internacional, nacional e do

territério gaucho, estabelece a necessaria observancia, na elaboracdo de documentos e normas
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educacionais que envolvam as linguas, os saberes e as pedagogias dos povos indigenas e das
comunidades quilombolas , no nucleo comum, seja realizado pelo povo indigena (Kaingang,
Guarani, Xokleng e Charrua) e pelas comunidades quilombolas. Desse modo, como prevé a
legislacdo e este RCGEM, os povos e comunidades indigenas e quilombolas possam eles
préprios detalhar em suas linguas (com traducao) os principios educativos de suas culturas e
pedagogias. Implanta-se, com essa metodologia, um didlogo intercultural equanime na
Educacdo Basica com a BNCC e a comunidade brasileira e galcha, autenticidade, ética e
propriedade na composicdo dos projetos educacionais e curriculares, especificamente,
indigenas e quilombolas.

1.7.4.1 Educacéo Escolar Indigena

O RCGEM parte do histdrico diagnostico de que o modelo escolar aplicado sobre as
comunidades indigenas € homogeneizador e etnocentrista, pautado por préaticas de ndo respeito
das culturas especificas e diferenciadas. Esse modelo confronta-se, por forca de conquistas
legitimadas por lei, com propostas de uma nova epistemologia, a interculturalidade. A
interculturalidade pressupde troca, reciprocidade, solidariedade, interacdo e ndo a mera
convivéncia entre as diversas culturas. O processo de interacdo implica um profundo respeito
pelas diferencas, rejeitando a pretensdo da homogeneidade de ideias e atitudes e a supresséo
dos conflitos e negociagbes. No Sistema Nacional de Educacdo, a educacdo escolar indigena
diferenciada, hoje, € obrigatdria para todos os niveis e etapas, com o propoésito de qualificar a
construcdo da autonomia e da sustentabilidade e de producéo de identidades. Dessa forma, ao
conquistarem o direito a uma escola especifica e diferenciada, multicultural e comunitéaria, os
povos indigenas instituem e desenvolvem projetos socioculturais e pedagogicos, nos quais
movimentam-se como protagonistas na constru¢do do seu bem viver. Nesta compreensao, 0s
povos e comunidades indigenas articulam-se, a seus modos, no sentido de pensar o curriculo a
partir de uma outra ldgica: a Idgica do didlogo entre os seus saberes, linguas, pedagogias,
ciéncias e memorias e os saberes legitimados historicamente pela cultura escolar.

No Brasil, a LDBEN estabelece a oferta aos povos indigenas a educacao escolar bilingue
e intercultural em curriculos especificos planejados em audiéncia com as comunidades
indigenas, proporcionando a recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacéo de suas
identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias e o fortalecimento das praticas
socioculturais e da lingua materna de cada comunidade. A LDBEN estabelece também um

sistema de colaboracgéo das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia indigena, o
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desenvolvimento de programas integrados de ensino, pesquisa e de promocdo da
interculturalidade. O Estado brasileiro assume o compromisso de garantir aos povos indigenas
0 acesso as informacdes, aos conhecimentos técnicos e aos cientificos da sociedade nacional de
todos os povos e etnias. Os programas, planejados com as comunidades indigenas, preveem o
desenvolvimento de curriculos especificos incluindo contetdos culturais, inclusive na
elaboracdo e publicacdo sistematicas de material didatico diferenciado.

O estudo da Resolugcdo CNE/CEB n°. 5/2012 é necessario, pois define que a educacao
escolar indigena deve se constituir em espaco de construcdo de relagdes interétnicas orientadas
pela manutengdo da pluralidade cultural, pelo reconhecimento de diferentes concepgdes
pedagdgicas e pela afirmacdo dos povos indigenas como sujeitos de direitos. Nesse sentido,
destaca que “os saberes e as praticas indigenas devem ancorar o acesso a outros conhecimentos
de modo a valorizar os modos préprios de conhecer, investigar e sistematizar de cada povo
indigena, valorizando a oralidade e a historia indigena” (BRASIL, 2012c). A educagao escolar
indigena deve contribuir para 0s projetos societarios indigenas e contemplar acbes de
manutencdo e preservacao de seus territdrios e dos recursos neles existentes. Além dos critérios
bilingues e multilingues, interculturalidade e diferenciacéo, a flexibilidade na organizacdo dos
tempos e espacos escolares e curriculares, a base nacional comum e a parte diversificada, devem
ser organizados para garantir a inclusdo dos saberes e de todos os procedimentos e
manifestagdes culturais produzidos pelas comunidades indigenas.

Dessa forma, 0 RCGEM intensifica a necessidade de compreender e implementar o
disposto na Lei n° 13.415/2017, em seu art. 3°, § 3° ao definir que o ensino da lingua
portuguesa e da matematica, obrigatério nos trés anos do Ensino Médio, é assegurado as
comunidades indigenas também com a utilizacdo das respectivas linguas maternas. J& no art.
8°, a lei normatiza a construcdo curricular e a proposta pedagdgica para as escolas indigenas,
atualizando a organizacdo curricular da escola indigena amparada no Decreto n°. 6.861/2009 e
na Resolugdo CNE/CEB n°. 05/2012.

1.7.4.2 Educacéo Escolar Quilombola

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n°. 8/2012, escolas quilombolas sdo aquelas
localizadas em territorios quilombolas e/ou que atendam os estudantes oriundos dessas
comunidades. Territorio quilombola se caracteriza como espaco remanescente dos quilombos,
habitado por grupos étnico-raciais, segundo critérios de consciéncia comunitaria, com trajetoria

histdrica prépria, dotados de relacGes territoriais especificas, com presun¢do de ancestralidade
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negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica sofrida. No caso especifico do Rio
Grande do Sul, segundo dados da Secretaria de Planejamento, Governanca e Gestdo (RS, 2021)
ha 146 comunidades quilombolas identificadas e, desse total, 90% possuem certificado emitido
pela Fundagdo Palmares e se encontram em fase de regularizagéo.

A elaboracéo, a organizacéo, a viabilizacdo e o desenvolvimento da educacéo escolar
quilombola, em atencdo a legislacdo internacional, brasileira e galcha, deve considerar
propostas pedagogicas embasadas nas especificidades étnico-culturais, como recomenda este
RCGEM. Desse modo, o estudo da Resolugdo CNE/CEB n°. 8/2012, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, é indicagdo central, na medida
em que tém por objetivos orientar 0s processos de construgdo de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino para garantir a educacdo escolar quilombola nas diferentes etapas e
modalidades da Educagdo Bésica. Portanto, trata-se de uma norma especifica que visa assegurar
as escolas quilombolas e aquelas que atendem estudantes oriundos dos territérios quilombolas,
o desenvolvimento das praticas socioculturais, politicas e econémicas das comunidades, bem
como dos seus processos de ensino aprendizagem e de suas formas de producdo e de
conhecimento tecnologico.

A Educagdo Escolar Quilombola compreende a educagdo praticada nas escolas
quilombolas e nas escolas que atendem estudantes oriundos de territdrios quilombolas, cuja
proposta pedagogica deve fundamentar-se em: 1) na memdria coletiva; 2) nas linguas
reminiscentes; 2) nos marcos civilizatorios, nas praticas culturais; 3) nas tecnologias e nas
formas de producdo do trabalho; 4) nos acervos e nos repertdrios orais; 5) na territorialidade;
6) nos festejos, usos e tradicOes e demais elementos que constituem o patrimonio cultural das
comunidades quilombolas de todo o pais.

Especificamente, a educacdo escolar quilombola, amparada na Resolu¢do CNE/CEB n°.
8/2012, se organiza de modo a reger suas praticas e agdes politico-pedagogicas pelos principios
do “reconhecimento e respeito da historia dos quilombos, dos espacos e dos tempos nos quais
as criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos quilombolas aprendem e se educam”
(BRASIL, 2012e) e, também, pelo “direito dos estudantes, dos profissionais da educacdo e da
comunidade de se apropriarem dos conhecimentos tradicionais e das formas de producéo das
comunidades quilombolas de modo a contribuir para o seu reconhecimento, valorizacdo e
continuidade” (BRASIL, 2012¢), entre outras necessarias consideragdes politico-pedagogicas,
socio-culturais e historico-econdmicas a serem observadas nas construgdes das propostas
educativo-pedagogicas. Integram as observancias para a implementacdo, fortalecimento e

consolidacéo das escolas quilombolas, agdes de implementacdo de um curriculo escolar aberto,
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flexivel e de carater interdisciplinar, efetivacdo de uma educacdo escolar voltada para o
etnodesenvolvimento e para o desenvolvimento sustentavel das comunidades quilombolas;
realizacdo de processo educativo escolar que respeite as tradicdes e o patriménio cultural;
flexibilidade na organizacdo curricular, no que se refere a articulagdo entre a base nacional
comum e a parte diversificada, a fim de garantir a indissociabilidade entre 0 conhecimento
escolar e os conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas.

O curriculo escolar quilombola de acordo com a legislagdo reforca o que esta
estabelecido no Plano Nacional da Educacdo para as relagcdes étnico-raciais e na Lei n°.
10.639/2003: garantir a necessidade de trabalhar a construgdo de um curriculo que permita
aos/as estudantes conhecer suas raizes historicas. E nesse sentido que o RCGEM destaca e
indica a observancia na elaboragédo das propostas pedagogicas na modalidade quilombola dos
principios que a regem: respeito e reconhecimento da histéria e da cultura afro-brasileira como
elementos estruturantes do processo civilizatorio nacional; protecdo das manifestacfes da
cultura afro-brasileira; valorizacdo da diversidade étnico-racial; promocdo do bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, credo, idade e quaisquer outras formas de
discriminacéo; conhecimento dos processos histdricos de luta pela regularizacéo dos territorios
tradicionais quilombolas (BRASIL, 2012e).

1.7.5 Educacéo a Distancia (EaD)

O RCGEM, em atencdo a legislacdo federal e estadual, prevé a possibilidade da
modalidade de Educacdo a Distancia no territorio galcho. Para a organizacdo e a oferta da
Educacdo a Distancia, o que compreende atividades sincronas e assincronas, a legislacdo
vigente, especialmente, a Portaria ME/GAB n°. 1.432/2018, amparada na Lei n°. 13.415/2017,
art. 36; e na Resolucdo CNE/CEB n°. 03/2018 em seu art. 17, paragrafos 5°, 6°, 13, 14 e 15,
estabelece critérios especificos que precisam ser observados pelas entidades mantenedoras na
elaboracdo das propostas pedagogicas do Ensino Médio. Para o Sistema Estadual e Municipais
de Ensino, o Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul, através da
Resolucdo CEEd-RS n°. 334/2016, estabelece normas para a oferta de cursos na modalidade de
EaD nos niveis fundamental e médio, nas seguintes modalidades educacionais: Educacdo de
Jovens e Adultos de nivel Médio, Educacao Especial e Educagdo Profissional.

Para operacionar e proporcionar EaD de qualidade, é fundamental que sejam observados
0s requisitos previstos na legislacdo vigente, respeitadas a autonomia das mantenedoras e a

flexibilidade curricular prevista na BNCC e neste RCGEM. Observar, para a oferta da EaD, a
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construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico, a disponibilidade de equipe profissional habilitada
e qualificada, a existéncia de mecanismos de interatividade entre professor e estudantes; a
disponibilidade de recursos didaticos e infraestruturais suficientes para o trabalho pedagdgico
e administrativo e para o desenvolvimento do processo de aprendizagem e de avaliagédo dos
estudantes e do estabelecimento de ensino. As instituicdes mantenedoras sdo responsaveis pela
formacdo permanente dos recursos humanos, bem como a viabilizacdo de equipamentos e da
logistica necessaria para que tenha significacédo cientifico-cultural e socio-intelectual com o uso
das tecnologias como suportes do processo de construgdo do conhecimento.

Para 0 Ensino Medio diurno, as atividades a distancia podem ser previstas em até 20%
da carga horaria total. Para o ensino noturno, a oferta pode chegar até 30%, e para a Educacédo
de Jovens e Adultos, a legislacdo prevé até 80% de EaD. A organizacdo, a estrutura e oferta de
EaD no territério gaucho, de autonomia das redes e suas mantenedoras, precisa prever formas
de contratacao de professores para 0 acompanhamento, a coordenacgéo e o desenvolvimento das
atividades que contemplem tanto a FGB quanto, preferencialmente, os IFs, com suporte
tecnologico — digital ou ndo — e pedagdgico apropriados. Este RCGEM considera que, na etapa
final da Educacéo Basica, 0s polos sdo as escolas e 0s tutores, sdo 0s proprios professores que
nelas lecionam, no caso das escolas integrantes da rede estadual. No que se refere as demais
escolas das redes presentes no territério galcho, a autonomia é das suas instituicdes

mantenedoras para a organizagéo e a oferta de EaD.

1.7.6 Educacao Profissional e Tecnoldgica

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica é uma modalidade de Ensino que articula
principios norteadores - o respeito aos valores éticos, estéticos e politicos na educacdo, ao
mesmo tempo em que propde a centralidade do trabalho assumido como principio educativo -
para a organizacdo curricular, a0 mesmo tempo que promove o estimulo a pesquisa como
principio pedagdgico em um mundo permanentemente em transformacgdo. No Estado do Rio
Grande do Grande do Sul, a Lei n° 11.123/1998, criou a Superintendéncia da Educacéo
Profissional do Estado do Rio Grande do Sul (SUEPRO-RS) no ambito da Secretaria da
Educacdo, com a finalidade de implementacéo e acompanhamento das politicas estaduais para
a educacdo profissional. Atualmente, a rede estadual de educacdo oferta cursos de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica em todas as trinta Coordenadorias Regionais de Educacdo, nos
seguintes eixos tecnoldgicos propostos no Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos: Ambiente e

Saude, Controle e Processos Industriais, Gestdo e Negdcios, Informagdo e Comunicacéo,
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Infraestrutura, Producdo Alimenticia, Producdo Cultural e Design, Controle e Processos
Industriais, Producdo Industrial, Recursos Naturais, Seguranca e Turismo, Hospitalidade e

Lazer.

1.7.7 Educacéo para Formacédo Docente — Curso Normal de Nivel Médio

O Rio Grande do Sul possui uma cultura de valorizacdo e manutencdo da formacéo
inicial de nivel médio para professores atuarem na docéncia da Educagéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, amparada na propria LDBEN. O art. 62 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, cuja redacdo foi dada pela Lei n°. 13.415/2017, afirma que “A
formacdo de docentes para atuar na Educacéo Béasica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, a ser oferecida em nivel
médio, na modalidade Curso Normal” (BRASIL, 2017a).

O Curso Normal é procurado pelo estudante que tem como projeto de vida ser professor,
bem como deseja cursar uma licenciatura em nivel superior. Os estudantes habilitados em Curso
Normal, quando chegam a Licenciatura, demonstram uma preparac¢do e qualificacdo mais eficaz
e completa para o exercicio da docéncia, com Praticas Pedagdgicas que efetivam o
desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas. Destacam-se, desse modo, como
estudantes, entre os demais que cursaram somente o Ensino Médio.

Conforme dados do Censo Escolar 2020, no Rio Grande do Sul, 108 instituicfes de
ensino ofertam o Curso Normal, das quais 99 sdo escolas Estaduais, 02 Municipais e 05
Particulares, em um total de 10.871 matriculas. Esses dados refletem o sucesso do Curso
Normal, de relevancia histérica, comprovado pelo nimero de matriculas que se mantém,
segundo dados do Censo Escolar realizado anualmente pelo INEP, no Rio Grande do Sul. O
Curso Normal esta relacionado a organizacdo curricular que se constitui fortemente no
equilibrio entre teoria e pratica, bem como, a carga horéaria dos componentes curriculares
especificos para o trabalho na Educacédo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Nesse contexto, a educacao e a escola proporcionam aos jovens estudantes a vivéncia de sala
de aula e o desenvolvimento de a¢des que dao a possibilidade de observacéo e analise da préatica
docente, durante as horas de Préticas Pedagdgicas ao longo de todo o Curso Normal e, ao final,
durante o estagio obrigatorio.

Os estudos tedricos e as atividades de observacao, planejamento e aplicacdo de acOes

praticas, com acompanhamento dos professores da area de formagéo profissional se constituem
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em producéo de conhecimento, em diferentes realidades e escolas, diretamente em contato com
turmas da Educacéo Infantil e/ou Anos Iniciais. Ap0s a realizacdo das Praticas Pedagogicas, 0s
estudantes socializam com o0s colegas as experiéncias, 0s estudos de casos concretos, 0s
materiais elaborados, as situac@es de aprendizagem positivas e também as que podem ser
qualificadas.

As Praticas Pedagogicas caracterizam o Curso Normal em nivel médio como uma
modalidade singular e fundamental na area da educacao. Para 0s jovens que ingressam no curso
de formacéo inicial na area da educacéo, sem conhecimento prévio da préatica docente de sala
de aula, o Curso Normal potencializa um aprofundamento tedrico e préatico e possibilita que a
docéncia na Educacdo Infantil e Anos Iniciais seja desenvolvida com perspectiva pedagdgica
integral. Essas praticas pedagdgicas acontecem em parceria entre as redes estadual, municipal
e privada que disponibilizam as turmas de estudantes da Educagdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental para aplicacdo praticas de estagios. O supervisor das praticas pedagdgicas
da instituicdo do Curso Normal, o supervisor da escola onde se realizam as préaticas e a
professora titular da turma estabelecem, a partir de reunides conjuntas, a metodologia, 0
acompanhamento e a avaliacdo dos estudantes do Curso Normal.

A distribuicdo da carga horaria para Pratica Pedagdgica estd organizada em
conformidade com o planejamento de cada institui¢cdo de ensino previsto no Projeto Politico
Pedagdgico, no Regimento e nos Planos de Estudos para os anos do curso. A organizacgao da
distribuicdo dessa carga horaria, ao longo do curso, envolve atividades que contribuem para o
desenvolvimento dos jovens, estimulando a sua capacidade de observagdo, monitoramento,
analise, e docéncia. Essa Pratica Pedagdgica é compromisso de todos os professores do Curso,
mas a responsabilidade de coordenagédo e orientagdo fica a cargo do supervisor escolar ou
coordenador pedagogico, 0s quais seguem atribuicdes especificas previstas no PPP e no
Regimento. A concluséo das horas de Praticas Pedagdgicas constituem pré-requisito necessario
para a realizacdo do Estagio Profissional Obrigatorio.

O Estéagio Profissional, realizado ao final do Curso Normal com o objetivo de capacitar
0 estudante para o exercicio da docéncia nas classes de Educacao Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, tem carater obrigatério para a certificagdo do curso, conforme
legislacdo e normas especificas. O Estagio Profissional Obrigatério, com carga horaria
determinada para conclusdo em um semestre, acontece em parceria entre as redes estadual,
municipal e privada, por meio de Termo de Cooperagdo. O professor-estagiario, durante o seu
estagio obrigatdrio, assume a responsabilidade da docéncia na turma, elabora diagndstico,

planejamento, executa e avalia sequéncias de aprendizagens, num processo de acéo-reflexéo-
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acdo, com o0 acompanhamento e a orientacdo do supervisor no processo de formacédo docente e,
diariamente, orientado e supervisionado pelo professor titular da turma. O estudante que néo
realizar o Estagio Profissional Obrigatorio no semestre letivo que for designado, podera fazé-
lo dentro do prazo de dois anos, conforme legislacdo vigente, caso contrario podera optar por
receber o certificado de conclusdo do Ensino Médio e/ou podera retornar & escola de origem
para realizar uma adaptacdo e atualizacdo das orientacbes e posteriormente habilitar-se ao
estagio.

No Rio Grande do Sul, o Curso Normal historicamente se constitui em modalidade de
ensino e profissionalizacdo de nivel médio, com normatizacdo especifica e legislacdo prépria
para formacdo profissional. O Projeto de Vida dos estudantes que desejam ser professores,
conduzira esses jovens a optar pelo Curso Normal e reforca-lo pelas opg¢des dos IFs, indicando
suas habilidades e aptidGes para a insercdo no mundo da educacao e do trabalho.

O curriculo do Curso Normal devera ser constituido por Formagdo Geral Bésica, com
unidades curriculares que contenham formacao ampla e especifica bem como a trilha formativa
Educacao para Formacdo Docente — Curso Normal de Nivel Médio, que contemple a formacéo
inicial e qualitativa do estudante, desenvolvendo as dez competéncias previstas na BNCC,
Projeto de Vida e unidades curriculares eletivas. Os estudantes do Curso Normal deverdo ser
capazes de aprofundar e integrar o conhecimento da formagéo geral basica das diversas Areas
do Conhecimento, de modo a relacionar a cultura, a investigacao cientifica, o conhecimento
tecnologico e a realidade social e, assim, perceber a dimensao transdisciplinar do Curso Normal
e o significado dessas relacdes no seu contexto.

Portanto, a modalidade de ensino Curso Normal em nivel médio tem como principal
objetivo a formacgéo integral do estudante, desenvolvendo o0s sujeitos em todas as suas
dimensGes: intelectual, fisica, emocional, social e cultural e o preparando para atuar enquanto
docente nas etapas de Educacdo Infantil e Anos Iniciais.

As unidades curriculares eletivas promovem a expansdo e a articulacdo de tematicas
contemporaneas ligadas a formacdo de professores. A carga horéria das trilhas formativas
transcorre ao longo dos anos do Curso Normal; desse modo, permite uma conexao maior entre
as competéncias gerais da BNCC, as habilidades basicas para 0 mundo do trabalho e as
habilidades especificas relacionadas ao Curso Normal, o que propicia a sua aplicabilidade em
qualquer contexto educacional. Assegurar aos estudantes a opcdo de aprofundar seus
conhecimentos, melhorar seu potencial e desenvolver sua vocacdo é de fundamental

importancia, pois permite a conclusdo do Curso Normal com uma trajetdria de qualificagdes,
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habilidades e competéncias diferenciadas na sua formac&o inicial e empoderamento para a
insercdo no mundo do trabalho.

A trilha formativa Educacédo para Formacdo Docente — Curso Normal de Nivel Médio
deve ser ofertada com um nimero minimo obrigatério de carga horéria, conforme especificado
na legislagdo e no ato normativo e autorizativo pelo Conselho de Educacdo, que contemple a
formacéo docente interdisciplinar na sua especificidade. Os quatro eixos estruturantes, a saber:
Investigacdo Cientifica, Processo Criativos, Mediacdo e Intervencdo Cultural e
Empreendedorismo, reforgam a necessidade da integragdo entre as unidades curriculares
eletivas e o0 Projeto de vida, constituintes da propria trilha formativa Educacéo para Formacgao

Docente — Curso Normal de Nivel Médio.

1.8 BASE CONCEITUAL E CONCEPCOES DAS REDES DE ENSINO NO RS

A concepgdo pedagogica do RCGEM orienta-se a partir do horizonte plural e da
diversidade teorica que constitui dialética e dialogicamente 0s processos educacionais formais
e nao-formais que tém impactado historicamente no ensino. O territorio gaticho, com suas redes
ocupando o espa¢o democratico da oferta de ensino e considerando 0s modos e as interferéncias
sociais, politicas, econdmicas, culturais e emotivas sobre os individuos, bem como, as
condicBes construidas para acesso, permanéncia e apropriacdo do conhecimento, sabidamente
dualista, desigual e excludente, precisa incorporar e promover a educacdo para todos e todas
com qualidade cientifica, de perspectiva constitutiva do conhecimento amplo e de formacéo
integral. E pelas relagdes que os sujeitos estabelecem entre si, com a natureza e a sociedade na
qual vivem a cultura e 0o mundo do trabalho que se desenvolvem percepgdes, saberes, reflexdes
que repercutem nas subjetividades e nas condi¢Ges objetivas da vida — individual e coletiva.

Em consonancia com o estabelecido na legislacdo vigente, este referencial orienta que
0 Ensino Médio proporcione as juventudes uma educacao integral com condicGes de ampliar o
arcabouco cientifico-filosofico-cultural, o pensar critico-reflexivo, o uso responsavel das
tecnologias da informacéo, a lidar autonomamente com os desafios do mundo do trabalho
tecnologizado e com a convivéncia democratica promotora dos direitos humanos, da dignidade
e da justica social. Nessa direcdo, as juventudes devem sentir que a escola responde as suas
expectativas, que suas escolhas sdo respeitadas e que é possivel delinear projetos de vida com
base no mundo como campo aberto para pesquisa e produgéo de conhecimentos motivadores
para a resolucdo de problemas cotidianos simples, de carater micro-localizado, bem como

problemas complexos e macro-situados.
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As concepgdes pedagbgicas e as préaticas, nas diferentes redes, devem estar
comprometidas com as diversas sociedades que desenvolvem suas vivéncias e organizam suas
existéncias no territério do Rio Grande do Sul. As juventudes como sujeitos centrais da acéo
do Estado — em todas as suas instancias — constituem o foco do olhar, da atengéo, do cuidado e
da acdo da sociedade. As concepcOes e praticas pedagdgicas pensadas coletiva e
democraticamente, devem atender a formacao integral dos estudantes, assumir a universalidade
da oferta, a construgdo de uma historia de aprendizado com significado individual, social e
cientifico, o desenvolvimento de uma escola unitaria para todos aqueles e aquelas que desejam
aprender, a adequacdo metodoldgica para sucesso na apropriagdo do conhecimento relacionado
com o projeto de vida, o0 mundo da cultura e da ciéncia e 0 mundo politico-econémico e do
trabalho.

O protagonismo das juventudes deve ser vivido e experimentado desde as suas
realidades, nos contextos socio-historicos e culturais diferentes, para que operem na
emancipagao e possam exercer genuinamente os seus direitos de escolha alinhados com as suas
aspiracdes pessoais sem perder de vista a justica social, os direitos humanos, a pluralidade
étnico-racial e o conhecimento intelectual.

O Projeto de Vida apresenta-se como possibilidade educativa para cada escola, para as
redes e para o sistema gaucho, ao proporcionar e desenvolver as capacidades de aprendizagem
e de reconhecimento dos estudantes desde suas compreensdes e anseios de suas potencialidades,
direitos e deveres, relacionados com modos de participacdo e intervencdo. No ambiente escolar,
os jovens podem experimentar, de forma mediada, planejada, contextualizada e cientifica, as
interacbes com o/a outro/a, com o mundo, e, assim, compreender a diversidade, as

oportunidades de crescimento e constituir condi¢Ges de escolhas que possam ser sustentadas.

1.8.1 Territério, metodologias e aprendizagens

O territério galcho tem uma histdria que precisa ser considerada em seus mais amplos
e diversos aspectos e dimenses, constituigdes e perspectivas, compreensdes e atitudes. Ao se
colocarem atentas a essas questdes, as escolas, 0 sistema e as redes de ensino, incorporam a
complexidade dos elementos concretos e imaginarios que ecoam nos debates escolares para
pensar constantemente os embasamentos tedrico-metodolégicos com condi¢des de atender as
demandas do Ensino Médio desde seus sujeitos, e em perspectiva da instituicdo de uma
sociedade com valores assentados na dignidade humana e na justica social. Parece ser com essa

orientacdo que as propostas pedagogicas para o territorio precisam se constituir Como processos
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em diferentes esferas sociais. Pensar uma nova concepcdo de formacdo implica a propria
condicdo humana em contexto de mundo equitativo, justo e solidario.

Compreende-se, neste patamar, que os profissionais de educacdo tém um importante
papel pedagdgico, politico e social no processo de formacgdo. As profundas transformacoes
sociais e educacionais indicam a necessidade de pensar e agir sobre os diferentes matizes da
formacdo. Consequentemente, apresentam-se, nessa concepgdo, a formagdo permanente dos
Professores e Professoras, a reestruturacdo curricular, a manutencdo da autonomia, 0
investimento consistente e constante no ensino e na cultura, na ciéncia e pesquisa, no
protagonismo, na autoria, na comunicacao e na valorizacdo dos/as professores. As concepgoes
pedagdgicas precisam considerar o coletivo de sujeitos nas propostas de formacao, projetadas
para continuar e serem ampliadas. Canais abertos e féruns permanentes sdo ferramentas
potentes na consolidacdo de politicas de formacdo, correcdes de rumos e ajustes do sistema de
educacao no territorio. Ao ser considerada a histdria socio-cultural e politico-econémica do
Brasil e do Rio Grande do Sul, e a educa¢do como acontecimento que se desenvolve no interior
dessa contextualidade, a trilha critico-reflexiva, cientifico-social e democratica insere-se,
primordialmente, na concepcdo pedagogica com pauta vinculada ao principio da producéo do
conhecimento e da transformacao social.

As escolas passam por um profundo processo de mudanga ocasionado pelas
transformac6es no &mbito do trabalho, pelos avancos tecnoldgicos, dos meios de comunicagéo,
da politica e da economia que tém provocado ressignificados na acdo do ambiente de
aprendizagem e do professor. Torna-se mister destacar que a abordagem pedagdgica
desenvolvida neste Referencial Curricular requer admitir que o trabalho do professor transporta
uma série de intencionalidades que implicam escolhas, valores e compromissos éticos e
processos de formac&o permanente também como funcéo do Estado. E necessario considerar
que todo o processo de producdo do conhecimento esta relacionado diretamente com a praxis
docente.

As redes e as escolas, pela construgdo participativa de seu Projeto Politico Pedagdgico,
podem fazer uso de diversas metodologias e atividades, desde que cada concepg¢do pedagodgica
contenha o principio diferencial da formacdo integral, valorizacdo das subjetividades e
identidades e analises contextualizadas do curriculo. Consideram-se, assim, as proposi¢des da
BNCC quanto as modificacdes no ensino e na aprendizagem do Ensino Médio. Entre elas, o
estudante € considerado protagonista, deslocado da condi¢do simples de espectador para a de
ator principal. A BNCC e o RCGEM estabelecem, como escopo, a necessidade de um olhar

avaliativo diferenciado que prime pelo desenvolvimento integral do estudante. Desse modo, 0
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processo avaliativo considera as competéncias gerais como norteadoras da avaliacdo e destaca
0 carater qualitativo, com significado individual, social e cientifico. O RCGEM, em
consonancia com a BNCC, associa-se ao Plano Nacional de Educacéo, ao Plano Estadual, aos
planos municipais, 3 DCNEM e DCNERER para desenvolver habilidades que permitam
mobilizar conhecimentos necessérios para as escolhas dos estudantes, realizagfes pessoais e
desenvolvimentos intelectuais, afetivos e socioemocionais.

O territdério gaucho, por suas plurais e diversas redes e das escolas que as compdem,
considera a possibilidade de, nas construcdes das diferentes propostas pedagogicas, encontrar
respostas efetivas as necessidades, perspectivas e interesses dos estudantes. Por isso, as
propostas pedagdgicas, iluminadas por suas bases teodricas, devem considerar as identidades
linguisticas, étnicas e culturais, os conhecimentos, as potencialidades, a cientificidade, as
regionalidades da plural sociedade do Rio Grande do Sul e a necessidade de investimentos
suficientes para assegurar a implementacdo desse RCGEM, de suas perspectivas e da
consecucdo do Plano de Educacao do RS e dos municipios.

O Ensino Médio busca que os estudantes sejam aprendizes e, a0 mesmo tempo,
produtores do conhecimento, que se preocupem com a escolha da carreira e busquem ter uma
participacdo ativa no mundo do trabalho. Prioriza-se o planejamento do projeto de vida do
jovem, de acordo com seus interesses e potencialidades e que venham a contribuir com seu
futuro. No tocante ao futuro do estudante, ndo somente se trata do futuro profissional, mas
também do seu futuro como cidaddo inserido em um contexto social. Uma das aprendizagens
mais urgentes na atualidade diz respeito a aprender a conviver com o outro, de forma
colaborativa, podendo-se pensar no mundo como um espago social tnico, macro, tendo em vista
que hoje as fronteiras geograficas ndo sdo mais limitadoras do convivio social. O mundo, na
condicdo de espaco globalizado, tornou-se uma unica sociedade.

Nesse viés, pretende-se a formacéo integral do estudante para que, ao sair desta etapa
de ensino, possa atuar em qualquer &rea que exija raciocinio Idgico, inovacédo, solugdo de
problemas e tomada de decisGes e, ainda, que suas a¢les estejam baseadas nos principios da
sustentabilidade, visando assim a um equilibrio entre os avangos econémicos e a protecdo
ambiental.

Ademais, espera-se do egresso consciéncia de sua cidadania, na qual se perceba como
sujeito histdrico-social, dotado de comportamento ético, com ciéncia das responsabilidades
sociais, capacidade de atuacdo nas Vvérias situa¢Bes comunicativas por meio do uso da

linguagem e também capaz de trabalhar e produzir em equipe.
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Segundo a quinta competéncia geral da BNCC, o estudante deve compreender, utilizar
e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

Logo, na perspectiva do Ensino Médio, a formacdo do estudante abrange o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, amparadas nos principios de equidade e
igualdade, a fim de garantir-lhes, conforme ja citado, uma formacéo integral, abrangendo a
esfera cognitiva, emocional, social e intelectual. Também, espera-se oportunizar aos estudantes
0 protagonismo em seu processo de aprendizagem, de modo a oferecer-lhes uma educacao
contextualizada, que tenha sentido diante de suas vivéncias e que abra possibilidades para seu
futuro, sem desconsiderar a bagagem cultural que ja trazem consigo.

Nesse sentido, o contexto do qual provém os estudantes constitui-se em um ponto de
partida significativo para o desenvolvimento de sua formacéo. Identificar em sua comunidade,
bairro, municipio e/ou escola as possibilidades de parcerias para a construcdo e aplicacdo dos
conhecimentos é um diferencial que o Ensino Médio traz em sua proposta.

Para tanto, todos precisam estar preparados para essa nova forma de ensinar e aprender,
visto que as mudangas propostas exigem ndo somente uma transformacgéo na organizacdo dos
tempos e espacos escolares, mas nas concepcdes de escola, estudante e professor e nas agoes
que se desenvolvem nos espacos escolares.

As escolas deixam cada vez mais de ser espacos de reproducdo e divulgagdo do
conhecimento, passando a constituir-se como espagco de mediagdo, investigacéo,
problematizacdo, discussdo e producdo de conhecimento. Da mesma forma, os professores
precisam estar preparados para articular esse didlogo que ira ultrapassar os limites fisicos da
escola. A mediacdo entre os conhecimentos do curriculo e os saberes da comunidade
interlocutora ficara a cargo dos professores que guiardo os estudantes ao longo da Gltima etapa
da Educagéo Baésica - 0 Ensino Médio - agora estruturado em duas partes distintas: a Formacgéo
Geral Bésica e os Itinerarios Formativos.

Pelos Itinerarios Formativos, & possivel a ampliagdo do desenvolvimento das
competéncias e habilidades especificas de uma das areas da Formacgdo Geral Basica ou da
Formacdo Técnica e Profissional. Inimeras sdo as possibilidades que surgem em decorréncia
da sua oferta: aplicacdo e validacdo das préaticas de aprendizagens: vivéncias em outros espagos

gue, mesmo ndo tendo a organizacdo fisica de uma sala da aula, passam a se constituir como
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espacos formais de aprendizagem: convivéncia com diversos protagonistas da vida coletiva ou
social e que fazem usos diversos das diversas formas de conhecimento.

Assim, espacos culturais, artisticos, grandes e pequenas industrias - que se tornam
extensdes da escola no Ensino Médio — bem como o didlogo com o setor do comércio, dos
servicos, da agricultura e com profissionais autbnomos das mais distintas areas, oportunizam
aos estudantes ndo s6 o contato com as diversas profissdes e com o mundo do trabalho, mas
também momentos de aprendizagem e aplicacdo de conceitos e conhecimentos por meio da

intervencdo docente.

1.9 ARQUITETURA DO ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL

As profundas mudancas com as quais se depara a sociedade impactam fortemente na
educacdo. A Base Nacional Comum Curricular, ao encontrar as juventudes nas suas realidades
desiguais, considera universalizar 0 acesso, assegurar a permanéncia e garantir as
aprendizagens essenciais e significativas no Ensino Médio. A continuidade e o aprofundamento
dos estudos devem viabilizar aprendizagens para que os estudantes pensem e realizem seus
projetos de vida, compreendam-no e atuem no mundo do trabalho. Com essa perspectiva, a
proposta do Ensino Médio para o Rio Grande do Sul, tanto nas redes publicas quanto privadas,
respeitadas as suas autonomias, sistematizada neste Referencial Curricular Gadcho, organiza-
se em dois grandes momentos: Formacao Geral Basica e Itinerarios.

A FGB, estruturada em 1.800 horas, integra 0s componentes curriculares em Areas de
Conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHS), Linguagens e suas Tecnologias (LGG) e Matemaética e suas Tecnologias
(MAT). Almeja, nessa arquitetura, a educacdo integral, a formacdo critico-reflexiva, a
criatividade e a emancipacéo dos estudantes a que se destina.

As Competéncias Gerais estabelecidas pela BNCC para o Ensino Médio orientam a
organizagdo da Formagdo Geral Basica e dos Itinerarios Formativos em Areas de
Conhecimento, a serem ofertados pelas diferentes redes e unidades escolares. As distintas areas
de conhecimento do EM estdo adequadas, definidas e estruturadas em Competéncias
Especificas, relacionando-se com as habilidades a serem desenvolvidas ao longo da etapa na
FGB. Os IFs possibilitam o aprofundamento dos conhecimentos com a integracdo de mais de
uma Area de Conhecimento e também a formagcéo técnico-profissional. Os IFs, com carga

horaria minima de 1.200 horas, sdo complementados com as Unidades Curriculares Eletivas,
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que sdo componentes curriculares de livre escolha dos estudantes, apresentados como um
diferencial na formacédo e como complemento da FGB.

A FGB, os IFs e as Unidades Curriculares Eletivas apresentados no RCGEM séo
pensados e organizados para viabilizar o projeto de vida na compreensao de que as perspectivas
socioecondmicas e cientifico-culturais, bem como as pessoais e profissionais, encontram-se
associadas aos contextos vivenciados e, desse modo, a mediacdo da escola é fundamental para
pensar, compreender, elaborar, organizar e realizar as escolhas. Nessa perspectiva, exige-se a
incorporacdo de praticas pedagdgicas dialdgicas e participativas, com a participacdo ativa dos
estudantes na producdo do conhecimento, potencializadas pela formacdo permanente e
continuada dos professores e das professoras, e 0 reconhecimento do protagonismo destes,
como mediadores e articuladores do desenvolvimento das competéncias. A formacdo
continuada de professores vinculados as redes constitui-se como um compromisso individual
da mantenedora, com o proposito de qualificacdo profissional, pedagdgica, educativa e
cientifica do conjunto de sujeitos envolvidos na dindmica da producdo do conhecimento, de

forma continua e plural.



PARTE 2

FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DO CURRICULO GAUCHO
2.1 PROJETO DE VIDA

O Projeto de Vida é um componente curricular do Ensino Médio, de acordo com a Lei
n°. 13.415/2017, que estabelece as diretrizes e as bases da educacédo nacional e define, no artigo
3°, § 7°, que “Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagdo integral do
estudante, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgédo de seu Projeto de Vida e
para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2017a).

A BNCC contempla o Projeto de Vida entre as suas 10 competéncias gerais, que devem
ser trabalhadas, em todas as etapas da educacdo, até o Ensino Médio. A competéncia de nimero

6, “Trabalho e Projeto de Vida”, orienta para

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagGes prdprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu Projeto de Vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018a, p. 9).

O Projeto de Vida possibilita um amplo dialogo e estabelece uma relagdo com todas as
areas do conhecimento. A competéncia acima descrita se constitui em uma premissa basica para
o0 desenvolvimento integral dos estudantes.

O Ensino Médio, Ultima etapa da Educacdo Basica, aproxima os estudantes do ingresso
na universidade e do inicio de sua vida no mundo do trabalho. Um dos principais objetivos do
Ensino Médio é desenvolver condicbes para realizar escolhas acerca da vida pessoal e
profissional e proporcionar o contato com 0s mais diversos saberes para tomar decisdes com
consciéncia, autonomia e assertividade.

O Ensino Médio torna obrigatorio o Projeto de Vida como componente curricular em
todas as escolas do territério e nas redes de ensino para que os estudantes desenvolvam
habilidades como cooperacdo, compreensdo, saber defender suas ideias, dominar as
tecnologias, respeitar e analisar 0 mundo. Com a orientagdo dos professores, 0s jovens
vivenciam a experiéncia de projetar o seu futuro em didlogo permanente com suas davidas,
angustias, perspectivas e contextos. O Projeto de Vida busca atender o protagonismo juvenil de
acordo com suas preferéncias, respeito e responsabilidade social, descoberta de si, dos outros e

do meio.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://sae.digital/bncc-base-nacional-comum-curricular/

59

A busca pelo protagonismo, que envolve os ambitos académico, social, pessoal e
profissional, indica aos jovens a formacdo integral. Oferece conhecimentos necessarios para
suas atuacdes no mundo politico, sécio-cultural, econdmico e cientifico-intelectual. O Projeto
de Vida encaminha a cidadania e a emancipacdo com a mediagéo da escola, das redes, do poder
publico em todas as instancias como compromisso para formacéo ética e existéncias saudaveis
e sustentaveis; proporciona experiéncias de aprendizagens sobre a realidade, sobre os desafios
do tempo presente - sociais, econdmicos, emocionais, cientifico-tecnologicos e ambientais - e
sobre a tomada de decisGes fundamentadas.

O Projeto de Vida se insere nos contextos e expectativas das juventudes, no Ensino
Médio e envolve outras experiéncias que devem ser trabalhadas de forma integrada de acordo
com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 465), para:

Favorecer a atribuicdo de sentido as aprendizagens, por sua vinculagdo aos desafios da
realidade e pela explicitacdo dos contextos de producéo e circulagdo dos conhecimentos.
Garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o desenvolvimento de
suas capacidades de abstracdo, reflex@o, interpretacdo, proposicdo e agdo, que sdo
essenciais para sua autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica.

Valorizar os papéis sociais desempenhados pelos jovens, para além de sua condigéo de
estudante, e qualificar os processos de construgdo de sua identidade e de seu Projeto de
Vida.

Assegurar tempos e espagos para que os estudantes reflitam sobre suas experiéncias e
aprendizagens individuais e interpessoais, de modo a valorizarem o conhecimento,
confiarem em sua capacidade de aprender e identificarem e utilizarem estratégias mais
eficientes para seu aprendizado.

Promover a aprendizagem colaborativa, desenvolvendo nos estudantes a capacidade de
trabalharem em equipe e aprenderem com seus pares.

Estimular atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento dos desafios da
comunidade, do mercado de trabalho e da sociedade em geral, alicergadas no
conhecimento e na inovacgdo. (BRASIL, 2018, p. 465)

O RCGEM propde que, com o Projeto de Vida, os estudantes desenvolvam habilidades
como a reflexdo mais profunda e ampla sobre sua identidade e seus papéis na sociedade, que
tenham condigdes de planejar eticamente as agdes para alcancar seus propositos e contribuir
com o desenvolvimento pessoal e social. O Projeto de Vida, a partir da escola, possibilita a
formag&o tedrica e préatica e alia o conhecimento as vivéncias reais, aproximando os estudantes
do mundo real e facilitando suas escolhas.

O Projeto de Vida, desde a escola, deve ser abordado na perspectiva da BNCC, em trés
diferentes e essenciais dimensdes para auxiliar e permitir que as juventudes se conhecam e
reconhecam como agentes e sujeitos da historia, adquiram condi¢des de planejar e realizar
escolhas.
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2.1.1. Dimensao Pessoal do Projeto de Vida

Na dimenséo pessoal, os estudantes trabalham o autoconhecimento, para descobrirem
guem sdo e se reconhecerem como sujeitos, a fim de que tenham condicdes de definir do que
gostam, o que querem, quais habilidades possuem, entre outras. Os aspectos envolvidos nesse
processo incluem a construcao de identidade e de valores, o reconhecimento da propria origem
e a forma de identificar e lidar com os sentimentos. O autoconhecimento também favorece que
0 estudante se aceite como é e fortaleca sua autoestima e as habilidades fundamentais para o

desenvolvimento pessoal.

2.1.2 Dimenséo Social do Projeto de Vida

A dimenséo social envolve as relagdes interpessoais, o reconhecimento do estudante
como cidaddo, seus papéis na sociedade e suas atuagcdes na realidade do mundo. Para
desenvolver essa dimensdo no Projeto de Vida, a escola pode organizar atividades em grupo,
potencializando o trabalho pedagdgico para aprimorar o senso de responsabilidade com o bem
comum e o mundo, abordando a atuacdo dos individuos na sociedade e apontando para a
solucdo de problemas coletivos desde a microssociedade até a macro realidade.

2.1.3 Dimenséo Profissional do Projeto de Vida

A dimenséo profissional, conectada com o mundo do trabalho, tem como foco o
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para compreender, analisar e
operar com eticidade a partir das necessidades sociais, do projeto pessoal e aspiracdes dos
estudantes. Prima pelo conhecimento tedrico e pratico no sentido de construir um perfil
profissional que atue e transforme a precarizacdo do mercado de trabalho, com criatividade,
com o uso das tecnologias, com protagonismo, com solidariedade e com a perspectiva de
integralidade humana.

Para tanto, o Projeto de Vida sera ofertado com carga horéaria a ser definida pelas redes
de ensino com autonomia das instituicdes mantenedoras ao longo dos trés anos letivos. Seguem-
se sugestdes de tematicas e competéncias a serem trabalhadas:

e Inteligéncia emocional, autoconhecimento, autocuidado, autoestima, autoconfianca e

autoeficacia;
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e AspiracBes, planejamento, organizacdo e tomada de decisGes em nivel pessoal,
académico e social,

e Aptidoes, competéncias e habilidades pessoais, mundo do trabalho e
empreendedorismo;

e Empatia, colaboragdo, relagbes dialogicas, responsabilidade, resiliéncia, cidadania,
solidariedade e espirito de equipe;

e Educacdo financeira, sustentabilidade, consumo responsavel e consciente;

e Relagdes midiaticas e cultura digital;

e Maétodos de Estudos, Aprendizado e Expressao Intelecto-cientifica;

e Elaboracéo e gestdo de projetos pessoais e profissionais.

2.2 EDUCACAO INTEGRAL

O Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio afirma, em consonancia com a
BNCC, a educacdo integral. A educagéo integral considera a multidimensionalidade do ser
humano, seu pleno desenvolvimento, valorizando os aspectos cognitivos, fisicos, afetivos,
politicos, culturais, éticos e sociais. Considera também a singularidade dos adolescentes e das
juventudes na construcdo de suas trajetérias educacionais, o que demanda que os professores
tenham entendimento das multiplas formas pelas quais as pessoas aprendem, se desenvolvem
e se relacionam.

A educacdo integral ndo se limita a ampliacdo do tempo e dos espacos de
aprendizagem, ditos tradicionais, e ndo pode ser confundida com escola em tempo integral. A
integralidade da educacdo reflete a proposta educacional representada pelo curriculo. As
escolas de tempo regular e em tempo integral possuem o mesmo principio: oferecer a seu
publico a oportunidade de se desenvolver de maneira plena no exercicio de suas mais diversas
atividades individuais e sociais.

Todas as atividades, metodologias e intencionalidades educativas devem considerar os
sujeitos como protagonistas, pesquisadores e autores, que produzem novos conhecimentos e
desenvolvem novas habilidades e competéncias.

Outra ideia é a educacdo integral na perspectiva inclusiva, a qual reconhece as
singularidades e as maltiplas identidades; se sustenta na construcao de um projeto educacional
pertinente, contextualizado e colaborativo; valoriza o didlogo entre os saberes e a interacdo
permanente entre o que se aprende e 0 que se pratica; oportuniza a vivéncia de praticas

educativas diversificadas, a partir da interacdo com maultiplas linguagens, recursos, espagos,
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saberes e agentes em uma sociedade que exige cada vez mais profissionais autbnomos, criticos
e criativos.

A BNCC orienta ainda que as competéncias cognitivas devam ser trabalhadas
juntamente com as socioemocionais. Dissociar essas competéncias seria privilegiar apenas
parte do curriculo, o que corresponde a uma cisdo educacional. A producdo do conhecimento
deve ocorrer de forma plural, plena e integrada, numa perspectiva de colaborar com o pleno

desenvolvimento multidimensional do cidadao.

2.3 COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

O estudo sobre o impacto das competéncias socioemocionais na educacéo é recente.
Foi nos anos 90, com o surgimento do PNUD (Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento) e com a publicacdo do Relatorio Jacques Delors, organizado pela
UNESCO, no qual se afirma a importancia de uma educacdo plena, que considere o ser
humano na sua integralidade. O relatério da UNESCO sugere um sistema de ensino baseado
em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser, aprender a conviver.

A partir de entdo, especialistas de diferentes areas como economia, educacao,
neurociéncia e psicologia passaram a estudar e definir quais seriam as competéncias
necessarias para o alcance dos quatro pilares propostos e se haveria outros objetivos para a
aprendizagem. Os estudos foram evidenciando a relacdo entre desenvolvimento
socioemocional e desenvolvimento cognitivo, bem como ligagfes com os diversos contextos
da aprendizagem como familia, comunidade, ambiente de trabalho e com os indicadores de
bem-estar ao longo da vida como renda, salide e seguranca.

A importancia das competéncias socioemocionais serem trabalhadas nas salas de aula,
no entanto, ¢ embasada no entendimento de que os humanos sdo seres integrais, seres
complexos e que tém um melhor desempenho cognitivo e socioemocional quando possuem
uma harmonia e equilibrio em seus pensamentos, atitudes, acdes e emocgdes. Abed (2014, p.
112) assevera que “Além de investir no desenvolvimento das habilidades emocionais e sociais
das criancas e jovens, a escola pode transformar-se em um espaco privilegiado para estimular
o0 desenvolvimento socioemocional dos familiares dos alunos, ampliando para a comunidade
o seu ambito de influéncias”.

Nessa perspectiva, as habilidades socioemocionais compdem os objetivos da educagao
integral. Ao propor uma educacdo contextualizada, ligada aos interesses dos estudantes e

relacionada com os desafios que eles enfrentardo ao longo de sua vida, 0 ensino
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socioemocional passa a ser um importante suporte, capaz de auxiliar na construgcdo do
conhecimento, na formacdo de sujeitos com principios éticos, capazes de tomar decisdes
responsaveis e que saibam lidar melhor com suas emocGes.

Segundo Gardner (1995), as habilidades socioemocionais também auxiliam o0s
estudantes na autonomia do pensamento, na socializagdo e na observancia de regras de
convivio social, uma vez que a formacdo integral do ser humano compreende preparar 0s
individuos cognitiva e emocionalmente, formando-os como individuos, como profissionais e
como cidaddos. Além disso, trabalham calcadas nas mdltiplas inteligéncias inerentes a
aprendizagem.

Na BNCC, as dimensdes socioemocionais guardam larga relacdo com as Competéncias
Gerais da Educacao Basica (estdo presentes em todas elas e bem explicitas em quatro delas).
Elas incluem a capacidade dos estudantes de lidarem com as proprias emocgdes, de
relacionarem-se com 0s outros, de serem capazes de colaborar e mediar conflitos, de
desenvolverem autoconhecimento e capacidade de solucionar problemas. Permitem, ainda,
que os/as estudantes tomem decisdes responsaveis, que desenvolvam e demonstrem empatia e
que alcancem os seus objetivos.

A educacao socioemocional, em grande medida, refere-se ao processo de entendimento
e a0 manejo das emocdes, com empatia e pela tomada de decisdo responsavel, englobando
cinco competéncias: autoconsciéncia, autogestdo, consciéncia social, habilidades de
relacionamento e tomada de decisao responsavel. Destarte, como enfatiza Adorno (2010, p.
143) “A educacao seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptacdo e nao
preparasse os homens para se orientarem no mundo”. Destaca-Se entdo que as competéncias
socioemocionais também sdo fatores de protecdo a satide mental e ao bullying, favorecendo a

educacdo integral como esta descrita acima.

2.4 TEMAS CONTEMPORANEOS E TRANSVERSAIS

2.4.1 Introducéo

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) da BNCC fazem uma contextualizacdo
daquilo que é trabalhado pedagogicamente na escola de modo a despertar o interesse e chamar
a atencdo dos estudantes para a relevancia que esses temas assumem nas vivéncias de cada

individuo e na constituicdo harménica da sociedade. A FGB desenvolve conhecimentos
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contextualizados e vinculados a grandes tematicas, indicativas da necessaria cidadania, ética e
compromisso individual consigo mesmo, com a alteridade, com as instituicdes e com o mundo.

O conceito transversal pode ser definido como aquilo que atravessa, perpassa,
conversa/dialoga e vai além, problematizando questdes praticas, porém centrais, as vivéncias
cidadas dos estudantes. Assim, os assuntos dos TCTs ndo pertencem a uma area do
conhecimento em particular, mas conectam todas elas; portanto, perpassam todos o0s
componentes curriculares. Plurais, criativas e cientificas sdo as metodologias das suas
abordagens a partir de cada rede de ensino, territério, escola, docente, em observancia a
legislacdo vigente e a documentacdo de cada escola. A justica social, a equidade, o dialogo, a
solidariedade e a dignidade humana se apresentam como horizontes para 0s quais convergem
as acOes pedagdgico-educativas na abordagem e desenvolvimentos das transversalidades.

Os TCTs, nessa compreensdo metodoldgica e perspectiva tedrica, podem colaborar para
que a educagdo escolar seja eficaz na construcdo da cidadania e participagdo ativa dos
estudantes em todas as suas agoes e significados de suas atitudes. Promovem, igualmente, uma
articulacdo entre as diferentes areas do conhecimento e os componentes curriculares a partir de
praticas educativas integradas e viabilizam um ensino contextualizado, atual, humanitario,
atraente e democratico.

A obrigatoriedade do desenvolvimento das transversalidades nas areas do conhecimento
e nos componentes curriculares, nos sistemas e nas redes de ensino, no territorio, devem
incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos
que implicam a vida humana em escala local, regional e global (BRASIL, 2018a). Reitera-se
que as transversalidades ndo pertencem a nenhum componente curricular especifico, pois
perpassam por todos eles e, conforme orienta a BNCC, as distintas concepcbes de como
trabalha-las na escola sdo positivas, na medida em que garantem a autonomia das redes de
ensino e dos/as professores, tal como indica a LDBEN nos artigos 14 e 15.

E importante destacar que cada tema contemporaneo transversal afirma e trata de forma
especifica determinadas realidades culturais. Todos 0s temas contemporaneos transversais sao
importantes e devem ser considerados na escola. Nada impede que, pedagogicamente, possam
estar associados na hora da sua abordagem. Essa deciséo pode ser tomada pelas redes de ensino,
por grupos de professores ou mesmo pelo professor na hora do planejamento individual, desde

que respeitadas as especificidades envolvidas.
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2.4.2 Cultura Gaucha e Diversidade Cultural

O Brasil tem como caracteristica a riqueza e a multiplicidade cultural. A vasta extensao
territorial proporciona um grande ndmero de influéncias e herancas culturais que se fazem
presentes na formacao das identidades nas diferentes regides do pais. A formacgéo da identidade
cultural do Rio Grande do Sul segue um mosaico de etnias e € marcada, a saber: pela
ancestralidade dos povos indigenas nativos (Charruas, Guaranis, Kaingang, Xokleng e
Minuanos); pelos afro-brasileiros; pelos colonizadores portugueses e espanhdis; pelos povos de
fronteira e pelos imigrantes europeus, 0s quais imprimiram caracteristicas préprias de suas
culturas, hoje, refletidas em costumes, crencas religiosas, linguagens, expressfes artisticas,
vestimentas, alimentacdo e modos de relacionar-se com o meio.

Outro trago marcante da cultura do Rio Grande do Sul € a influéncia da cultura gaicha
(tradicionalista), na literatura, na masica, na dan¢a e nos costumes. Nascidos na fronteira entre
a Argentina, o Uruguai e o Sul do Brasil, os primeiros gauchos viviam em uma sociedade
semindmade baseada na pecuaria extensiva. O gatcho era mestico de indio, portugués, espanhol
e também africano.

Sdo interessantes as inquietacdes trazidas por Chartier (1991) sobre a rememoragao
cultural: a de que nem todos os textos sdo impressos, possuindo sua materialidade fisica, mas
que grande parte das culturas passadas, cultivaram o modo de tradi¢do oral, conservando assim
a literatura para as geracdes vindouras, por meio de historias, lendas e mitos, repassando nas

rodas de conversas essa memoria literaria, ou seja, a Histdria Oral. Alias, é conveniente lembrar

[...] qudo numerosos sdo 0s textos antigos que ndo pressupunham de modo algum,
como destinatario, o leitor solitario e silencioso a procura de um sentido. Compostos
para serem falados ou para serem lidos em voz alta e compartilnados com um publico
ouvinte, investidos de funces rituais, pensados como maquinas para produzir efeitos,
os textos obedecem a leis prdprias a transmissao oral ou comunitaria (CHARTIER,
2002a, p.127).

Ou seja, cada contador de historias colocard suas visdes de mundo e sua forma de
representa-las perante os seus ouvintes que, por sinal, terdo essas ideologias de certo modo e,
ao repassa-las, terdo outro modo de contéa-las e adapté-las.

Cabe destacar que a recuperacdo da memoria cultural dos antepassados, associada aos
objetivos culturais, sociais e politicos de todos 0s povos, € muito importante para a preservagao
e a divulgacdo das fungdes positivas desempenhadas pelas chamadas “comunidades afetivas”,

conforme Pollak (1989) ao rememorar Halbwachs. O resgate da literatura expressa por um
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grupo pode oferecer uma visdo mais abrangente da realidade vivida por essa comunidade, pois
a literatura apresentando-se como a “transfiguracdo do real pode corresponder a certas
necessidades de representagdo de mundo” (CANDIDO, 1993, p. 55) e por isso mesmo, ¢
identificada sua pratica social e cultural.

Esse fendmeno se produz de duas maneiras, sequndo Loprete (1998), pelo folclore oral
- anbnimo e popular, ou por meio de escritores que tomaram dessas culturas os mitos, tradices
- incorporando-as as suas obras. Faz-se pertinente citar Paul Veyne (1992), quando ressalta que
o0 estudo de qualquer civilizagdo enriquece o conhecimento que se tem de uma outra cultura,
além do mais, as crencas fazem parte da cultura e quando se fala de heranca cultural de um
povo a outro, ha que se ter em vista questdes como a das memdrias individuais e as coletivas
que enriquecem a diversidade cultural de um grupo.

Percebe-se, assim, que a diversidade cultural imprime caracteristicas proprias e distintas
conforme as influéncias se mesclam, em maior ou menor grau, em diferentes arranjos, de acordo
com cada regido do Rio Grande do Sul. Na escola, h& no mesmo espa¢o jovens oriundos de
realidades variadas, com culturas diversificadas, que influenciam na forma de ver e atuar no
mundo, nos valores, na expressao e no gosto estetico. A diversidade cultural esta presente nas
relacBes humanas e esta fortemente ligada com a nossa formacdo como individuos, por isso se
faz necessario que ela seja respeitada e valorizada no ambito escolar. A BNCC refere como

uma das Competéncia Gerais para todas as etapas da Educagédo Bésica:

Exercitar a empatia, 0 dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacédo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 20184, p.
09).

E necessario reconhecer e respeitar as diferencas, situando-as como centralidades do
processo educativo. Para que a diversidade cultural seja valorizada, o desafio que se apresenta,
na compreensao de Fleuri (2006, p. 497), é o da integracdo das diferencas de modo seja ativado
0 potencial criativo e vital das relagbes plurais entre os atores e as atrizes, respeitando 0s
contextos. A escola, com formacdo e investimento, pode abragar o reconhecimento da
diversidade e compreender que os diferentes espacos e contextos produzidos por individuos séo
constituintes, também, das identidades.

O RCGEM se organiza no sentido da viabilizacéo de préaticas educativas emancipatorias
e inclusivas a partir da valorizagdo das identidades, da expressdo das subjetividades e das

regionalidades culturais e artisticas integrantes das territorialidades, para a constru¢do de uma
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sociedade plural (BRASIL, 2018a, p. 09), bem como aponta a BNCC em suas competéncias

gerais para a Educacdo Basica.

2.4.3 Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

A compreensdo ampla e dialdgica da constituicdo social e de suas composicoes étnicas,
envolve o reconhecimento da pluralidade histérica presente também na cultura sul- rio-
grandense e nos diversos aspectos caracteristicos da sociedade brasileira, em suas contradicGes
e nas ricas contribuicbes das populacdes afro e indigena, sdo tematizagBes desta
transversalidade, uma vez que a emancipac¢édo de uma sociedade ndo acontece distante do estudo
das condicGes histdrico-sociais que a constituiram. Dessa forma, Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena se apresentam como possibilidades de aprendizado acerca das
contribuic@es instituintes das maltiplas culturas e etnias, da ciéncia e consciéncia das marcas
de exploracGes, dominacdes e exclusdes que o prisma hegemonico das narrativas tem ocultado,
alongando as injusticas e a profunda segregacéo arraigada na sociedade brasileira e regional.

A escola é um espaco de interacdo social e de pluralidade, de reconhecimentos e de
aceitacdo da alteridade. A escola precisa reconhecer a diversidade cultural a partir das culturas
esquecidas e massacradas e viabilizar a construgdo das identidades e representatividades. A
abordagem da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena prevista no artigo 26 da
LDBEN, reforcada pela Lei n°. 11.645/2008, deve ser constante nos curriculos oficiais das redes

de ensino. Desse modo, 0s objetos do conhecimento devem incluir

[...] diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacg&o da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa
e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacédo da sociedade nacional, resgatando
as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil (BRASIL, 2008b).

A legislacdo determina que esses contetidos sejam abordados também nas areas em que
se concentram a Arte, a Literatura e a Histdria do Brasil, como reconhece Resolucdo CNE/CP
n°. 1/2004, ao instituir as DCNERER que apresenta como objetivo

[...] a divulgacéo e produgéo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes
de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam a todos, respeito aos direitos
legais e valorizacéo de identidade, na busca da consolidago da democracia brasileira
(BRASIL, 2004b, p. 492).
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No RS, pelo menos duas legislacbes versam sobre esta temética: 1) O Decreto
53.817/2017, ao instituir o Plano Estadual de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relac@es Etnico-Raciais e para o Ensino das Historias e das
Culturas Afro-Brasileiras, Africanas e dos Povos Indigenas. No artigo 7°, estabelece que “as
metas e estratégias deste Plano estardo asseguradas na transversalidade das a¢Ges desenvolvidas
no atendimento da Educacdo Publica do Estado, conforme respectivos Planos de Educacao
Estadual e Leis Or¢camentarias Anuais”. 2) A Resolu¢ao CEEd-RS n°. 297/2009 que institui
normas complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des
Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e trata da
obrigatoriedade da inclusdo do estudo da histdria e da cultura indigena nos curriculos escolares
das instituicGes de ensino integrantes do Sistema Estadual e Municipais de Ensino. Em sua

justificativa, o CEEd-RS afirma que

[...] o caminho a ser seguido pelas redes publica e privada do Sistema Estadual de
Ensino ndo pressupde a criagio de uma nova disciplina. E muito mais do que isso, pois
se trata, na verdade, de incluir esses conteldos no conjunto do curriculo escolar,
abrangendo todos os niveis da educagao basica - educacdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio — de forma a constituir praticas pedagdgicas e procedimentos de ensino
voltados & construcdo de novas relagdes étnico-raciais e sociais (RS, 2009).

E importante destacar que as culturas indigenas e afro-brasileiras valorizam os saberes
tradicionais e a ancestralidade, como parte de sua identidade e como preservacdo dos seus
direitos. Ndo cabem julgamentos sobre os conhecimentos adquiridos e desenvolvidos pelos
estudantes fora do ambito escolar, entretanto reconhecer a existéncia de plurais povos e
culturas, como alicerces centrais na construcdo da sociedade brasileira e galcha, é fundamental
para desenvolver a abordagem critica a fim de potencializar compreens@es coerentes. O estudo
das tradicOes plurais valoriza e fortalece o carater identitario da sociedade e da cultura galcha,
a qual é devedora a muitas culturas silenciadas pelo centralismo branco, aristocratico e
colonialista. Ao contemplar e incluir as culturas afro-brasileiras e indigenas, este RCGEM, em
integracdo com o Ensino Fundamental, assume, reconhece e promove a diversidade étnico-

cultural como construtora historica e qualificadora da sociedade brasileira e gaucha.

2.4.4 Educacdo Ambiental

A Educagdo Ambiental, a partir da Lei n° 9.795/1999, aparece como componente
interdisciplinar a ser trabalhado em todos os niveis de ensino, em todas as areas e em todos 0s

componentes curriculares. Assim, se transforma em tema transversal imperativo e, como tal, o
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sistema estadual e municipais de ensino e as redes do territdrio, com apoio e investimento das
mantenedoras devem promover acdes, debates e motivar compreensfes no sentido de
desenvolver atitudes de cuidado, manutencdo e conservacdo ambiental, cujo objetivo seja
garantir a qualidade de vida de toda a populacao do presente e das geracOes futuras. Este TCT
reforca a necessidade de aprofundamento do Parecer CNE/CP n°. 14/2012, que retoma a
Constituicdo Federal no seu artigo 23 e da Resolucdo CNE/CEB n°. 2/2012, para compreender
a protecdo ambiental, o combate a poluicdo e a conservacdo da natureza como indispensaveis
no trabalho pedagdgico cotidiano do conjunto das ac¢Ges escolares.

O Parecer CNE/CP n°. 14/2012 indica que a Educacdo Ambiental deve operar ensino
na “perspectiva socioambiental, da justica ambiental, das relagdes comerciais equilibradas e das
concepgdes de sustentabilidade” . As agdes humanas, sociais ¢ econdmicas - extrativistas,
agropecuarias, comerciais e industriais - devem se realizar em equilibrio com o meio ambiente
e, portanto, sem prejudicar as condi¢des de vida do sistema planetério, inclusive, ocupando-se
desde os biomas e ecossistemas de cada regiéo.

No RS, a Lei n° 13.597/2010, que revogou a Lei n° 11.730/2002, dispbe sobre a
Educacdo Ambiental e seu ensino no territério gaucho em acordo com a Lei Federal n°,

9.795/1999, e define, no artigo 4°, os principios da Educacdo Ambiental:

| - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo; 1l - a concepcdo do
meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio
natural, o socioecondmico e o cultural sob o enfoque da sustentabilidade; Ill - o
pluralismo de ideias e concep¢des pedagogicas, tendo como perspectivas a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade; IV - a vinculagdo entre a ética, a
educacdo, o trabalho, a democracia participativa e as praticas sociais; V - a garantia
de continuidade e permanéncia do processo educativo; VI - a participacdo da
comunidade; VII - a permanente avaliacdo critica do processo educativo; VIII - a
abordagem articulada das questdes socioambientais do ponto de vista local, regional,
nacional e global; IX - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e & diversidade
individual e cultural (BRASIL, 1999).

Nessa perspectiva, a Educagdo Ambiental deve ser trabalhada em todas as modalidades
de ensino e em todos 0s anos escolares, para formar cidadania critica atuante e comprometida
na manutencdo, defesa e qualificacdo do meio ambiente, como bem comum inseparavel da

defesa da qualidade de vida e da consciéncia e compromisso com sua continuidade.

2.4.5 Educagéo para o Consumo Consciente

O debate sobre a inclusdo de dindmicas educacionais que visem a abordagem

pedagogica do consumo consciente, responsavel e sustentavel, sdo oriundos da LDBEN,
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enquanto no documento nacional apresenta-se como uma das competéncias da educagéo basica:
“a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta”
(BRASIL, 2018a). Dessa forma, a educagdo para 0 consumo consciente — que envolve,
responsabilidade, sustentabilidade, cuidados com o ambiente e com a vida planetéria — esta
diretamente relacionada com a busca pela preservacao ambiental necessaria para a manutencéo,
preservacao e qualidade da vida.

A educacdo para 0 consumo consciente tem sido debatida em conferéncias
internacionais, especificamente, quanto ao padrdo de consumo e ao estilo de vida e incorpora a
seguranca alimentar, as relacdes e modos de producao, a subsisténcia e as politicas de acesso e
distribuicdo de alimentos equitativamente na sociedade, cujas discussdes poderdo abarcar, nas
escolas - de acordo com 0 RCGEM - especialmente na sociedade gadcha.

Ao comporem as tematiza¢cdes da Conferéncia Rio-92, passaram a ser objeto de politicas
publicas e integram, na atualidade, a implementacdo dos 17 Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). Particularmente, o Objetivo 12 busca “assegurar padres de produgédo e
consumo sustentaveis” (ONU, 2018), a partir do uso eficiente dos recursos naturais e
energéticos, da infraestrutura sustentvel e do acesso aos servi¢os basicos, assim como da
informacao de qualidade, a gestdo coordenada, “a transparéncia e a responsabilizacdo dos atores
consumidores de recursos naturais como ferramentas chave para o alcance de padrdes mais
sustentaveis de produgdo e consumo” (ONU, 2018).

Cinco anos antes da Ri0-92, em 1987, o documento intitulado “Nosso futuro comum”,
mais conhecido como Relatério Brundtland, divulgado pela Comissdo Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, criada pela ONU em 1983 (ONU, 1991, p. 46), pela primeira
vez aborda o conceito de desenvolvimento sustentavel, no qual ele é definido como “aquele que
atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracGes futuras
atenderem suas proprias necessidades”. O documento ja apontava naquela época a
impossibilidade de a humanidade usufruir dos recursos naturais como vinha fazendo, ou seja,
0 crescimento econémico desenfreado sem preocupacdo ambiental é incompativel com a
manutencdo da qualidade de vida no planeta. Entretanto, em nenhum momento sugere-se, no
documento, a paralisacdo do crescimento econémico, tanto das na¢des em desenvolvimento
como as desenvolvidas, pelo contrério, isso deve ocorrer, mas considerando-se 0 ambiente e a
sociedade.

A BNCC apresenta habilidades a serem desenvolvidas em todas as areas do

conhecimento, niveis e redes de ensino com o objetivo de pensar 0 consumo e compreender que
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a educacéo pode contribuir com o senso de responsabilidade e compromisso, de modo integrado
e multidisciplinar. Desse modo, por meio da educacdo, parece ser possivel estabelecer uma
sociedade ambiental e humanamente sustentavel e também construir a percepcao de que 0 meio
ambiente pode garantir qualidade de vida. Para tanto, porém faz-se necessario extinguir os
desastres, as depredacdes e as explora¢des ambientais, bem como repensar o uso de produtos
descartaveis que acarretam acumulos de residuos solidos na terra, na dgua e no ar.

A educacéo para 0 consumo consciente compreende que o ser humano precisa, pode e
deve produzir para viver com dignidade, prolongar a existéncia e crescer como possibilidade
de saber, de fazer, de aprender, de ser e de conviver. O compromisso com a vida em seu sentido
ampliado, remete a atitudes éticas de continuidade da existéncia bioldgica e espiritual, da
subsisténcia, da producdo e do consumo consciente e equitativo considerando a pluralidade de

seres vivos e do contingente populacional.

2.4.6 Ciéncia, Tecnologia e Cultura Digital

A compreensdo do ambiente social e natural, sob o viés da Ciéncia e da Tecnologia, €
um dos objetivos da Educacdo Bésica a ser desenvolvido, que se consolida no EM, seja por
meio da FGB ou pelos IFs, conforme indica a Lei n° 9.394/1996, em seu artigo 32, inciso Il e
artigo 39. Assim, o estudante, em sua escolariza¢do, tem contato com conceitos e agdes que
contribuem para sua formacdo integral.

A Ciéncia e a Tecnologia integram o mundo do trabalho e 0 mundo do conhecimento,
0 que torna imperativa a tematizacdo sob o viés da educagcdo. Compreender processos,
funcionamentos, aplica¢des, potencialidades e consequéncias das tecnologias, especialmente as
digitais e midiaticas - que detém a possibilidade de conexdes e de experiéncias remotas - € uma
exigéncia na contemporaneidade. Ao mesmo tempo, o conhecimento, 0 uso e 0 aprimoramento
consciente das tecnologias no contexto das culturas digitais hoje disseminadas na sociedade,
permitem a ndo subjugacdo do humano e do ambiente e 0 ndo comprometimento da vida e do
ecossistema.

O trabalho pedagodgico com esta transversalidade aponta para o aprendizado do uso e
controle das tecnologias pelos individuos com finalidades sociais e edificadoras do ser humano,
no sentido amplo de vida. Paralelamente, ao incluir a tecnologia nos estudos cientificos e a
prépria ciéncia na seara ética, a educagdo expede alertas para o perigo da expansdo desmesurada

da inteligéncia artificial e a iminéncia do império dos algoritmos no controle absoluto de setores
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da sociedade, bem como a producdo de realidades falsas — realities fakes — e a incapacidade
humana de distingui-las.

Faz-se pertinente a referéncia a obra A histdria cultural: entre praticas e representacoes,
na qual Chartier (2002b) faz uma retomada dos principais pontos culturais materiais e imateriais
que permeiam o legado das representacdes coletivas, bem como dos sentidos aos gestos
individuais. Chartier (2002a) traca um panorama da escrita — do codex até os dias de hoje — na
chamada sociedade do conhecimento (SACRISTAN, 2007) em que o livro e a escrita ocorrem
de modo eletrbnico, e tanto o didlogo quanto a interacdo, devido aos avancos tecnoldgicos,
passaram a ocorrer ndo apenas em relacdo aos seres humanos em seus processos comunicativos
e interativos, mas também em relacdo aos suportes utilizados nessa comunicacdo, contribuindo
para o surgimento de uma transformacao e convergéncia das midias.

Sendo assim, para que o trabalho com esses TCT seja significativo, é valido destacar 0s
conceitos de ciéncia, tecnologia e cultura digital. Sabe-se que a cultura digital faz parte do
cotidiano de boa parte das juventudes e, dentro da escola, é uma realidade a ser compreendida
pelos professores.

Destaca-se aqui a Resolugdo CNE/CEB n°. 03/2018, que atualizaa DCNEM, em virtude
da publicacdo da BNCC e das alteracGes da LDBEN (BRASIL, 1996) exaradas pela Lei n°.
13.415/2017, e que define Ciéncia e Tecnologia, em seu artigo 6°, inciso VIII, alineas b e c,

como

[...] b) a ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e
transformacgdo da natureza e da sociedade; c) a tecnologia é conceituada como a
transformac&o da ciéncia em forca produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico
e a producdo, marcada, desde sua origem, pelas relagdes sociais que a levaram a ser
produzida (BRASIL, 2018j).

A partir dessas definicdes, 0 RCGEM busca, em consonancia com a BNCC, incorporar
as discussdes sobre Ciéncia e Tecnologia em todas as areas do conhecimento e em todos 0s
componentes curriculares, juntamente com a Cultura Digital, abordada na competéncia geral

cinco da BNCC destacada a seguir:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2018a).
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Nesse contexto, incorporando as tecnologias digitais da informacgéo e comunicagéo,
também conhecidas por TDIC, ao curriculo como TCT, ha a possibilidade de fomentar o
protagonismo e a criatividade dos estudantes, considerando o conhecimento construido a partir
do cotidiano e das experiéncias desenvolvidas no Ensino Fundamental. A esse respeito, as
TDIC colaboram com o letramento digital, ou seja, com as novas formas de ler e de relacionar-
se com a escrita (CHARTIER, 1991), com o surgimento de novas modalidades de leitura e
escrita (ROJO; MOURA, 2012), novos letramentos (SANTAELLA, 2007; SOARES, 2004) e
das novas leituras de mundo a partir da cultura digital (LEVY, 1996).

Desse modo, com a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura Digital, as areas do conhecimento
podem articular diferentes iniciativas didaticas, observar a interdependéncia entre elas e
promover a construcdo de aprendizagens sobre os usos, finalidades e aplicacfes. Respeitar e
compreender as juventudes, pode representar um importante passo para o desenvolvimento e 0
equilibrio entre o letramento e a cultura digital. Ao mesmo tempo, tecer relagcdes com os saberes
dos diferentes componentes curriculares para desenvolver o trabalho transversal com vistas a

formacéo integral.

2.4.7 Nutricdo, Educacgdo Alimentar e Saude

Por definigdo conceitual, segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), salde é
entendida como um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo apenas como a
auséncia de doenca ou enfermidade. Entretanto, com o passar do tempo, fez-se necessario rever
esse conceito. Em 1986, na 8% Conferéncia Nacional de Saude, no Brasil, apresentou-se um
conceito de salude ampliada que, em seu sentido mais abrangente, a salde é resultante das
condicdes de alimentacdo, habitacdo, educacdo, renda, meio ambiente, trabalho, transporte,
emprego, lazer, liberdade, acesso e posse da terra e acesso a servi¢os de salde. Essa nova
interpretacdo de salde perpassa pelas varias necessidades basicas para a sobrevivéncia, com
dignidade, de um cidadao.

A Lei n° 11.947/2009, dispbe sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do
Programa Dinheiro Direto na Escola aos estudantes da Educacdo Basica e também altera as
Leis n° 10.880/2004; n°. 11.273/2006; n°. 11.507/2007; revoga dispositivos da Medida
Provisoria n°. 2.178-36/2001, e a Lei n°. 8.913/1994, e da outras providéncias. Para efeitos de
esclarecimento, o artigo 1° entende por alimentacdo escolar todo alimento oferecido no
ambiente escolar, independentemente de sua origem, durante o periodo letivo. Este RCGEM

aborda a Lei n°. 11.947 no aspecto normativo da alimentacao escolar para reforcar a abordagem
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da BNCC que apresenta a Nutricdo, Educacdo Alimentar e Satde como uma transversalidade a
ser obrigatoriamente incluida no curriculo da Educacéo Basica, e ser desenvolvida em todos 0s
componentes curriculares.

A temética da Educacdo Alimentar e Nutricional foi inserida no art. 26 da LDBEN,
através da Lei n°. 13.666/2018 e associa-se a Politica Nacional de Alimentacdo e Nutrigdo —
PNAN —, atualizada pela Portaria MS n°. 2.715/2011, com o objetivo de promover a “melhoria
das condicdes de alimentacdo, nutricdo e saude da populacéo brasileira, mediante a promocao
de préticas alimentares adequadas e saudaveis, a vigilancia alimentar e nutricional, a prevencao
e o cuidado integral dos agravos relacionados a alimentagdo e nutrigdo” (BRASIL, 2013b, p.
21).

Nutricdo, Educacdo Alimentar e Salude devem ter seus conceitos basicos abordados
numa perspectiva transdisciplinar que supere as paredes das salas de aula e dialoguem com a
merenda escolar, com programagcdes de atividades fisicas comunitérias a partir da escola e que
tenham condicGes de interagir com unidades sanitarias, quando possivel, visando & promocao
de salde integral dos estudantes e as melhorias na qualidade de vida das comunidades. A
alimentacdo escolar faz parte de uma proposta pedagdgica pautada no desenvolvimento da
cidadania, pois opera no sentido de orientar os estudantes a respeitar e desenvolver habitos
alimentares saudaveis. Essa transversalidade proporciona o conhecimento e 0 respeito aos
valores culturais locais, regionais e nacionais, sociais, afetivos e comportamentais, acerca da
cadeia produtiva dos alimentos, abordando assim as questbes ambientais relacionadas a

autonomia e a sustentabilidade, bem como, & satide publica.

2.4.8 Vida Familiar e Social

Neste momento historico, escola e familia devem atuar em parceria para a formacao
integral dos estudantes. Tornou-se mais sofisticada a tarefa e o papel das familias, bem como
das escolas, na perspectiva de trocas, de dialogos, do transito de informacdes e de combinacdes
gue podem contribuir para o desenvolvimento pleno dos adolescentes e jovens.

Embora os estudantes de Ensino Médio manifestem certa independéncia pessoal e
interpessoal, eles ainda precisam ser orientados para a boa convivéncia, para a observancia de
principios que promovam a alteridade e o respeito muatuo, para a importancia do estudo e da
formacdo pessoal e profissional, para a vivéncia da moral e da ética em sociedade.

As questdes de violéncia, discriminacdo, preconceito e bullying, tanto no ambiente

familiar, escolar ou social, precisam ser consideradas pelas familias e pelas escolas. Quando
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pais e escola interagem de forma permanente e buscam resolver os problemas de forma
imediata, considerando causas dos conflitos e dificuldades inerentes ao convivio social,
certamente encontrardo, conjuntamente, solugdes que favoregcam a familia, a institui¢do escolar

e, principalmente, os estudantes.

2.4.9 Violéncia Contra a Mulher

A representacdo do que é feminino estd fortemente marcada pela imagem que uma
sociedade tem sobre ele, € nominado e caracterizado conforme sua cultura. Aqui, Se nomina e
se refere ao feminino como “ela”.

O estereotipo feminino é fortemente marcado pela imagem que a sociedade tem sobre
“ela”. Como deve ser, como deve se comportar, como deve se vestir, em que areas deve
especializar-se e atuar profissionalmente, o que “ela deve dar” de sua vida em nome do bem
viver de outros, muitas vezes, sem pesar 0 quanto isso custa do seu viver. Mas e quando “ela”
ndo quer dar? Ou ndo quer mais dar, ou ndo quer participar. O que fazer para que “ela” volte a
se comportar dentro das normas prescritas? Prescritas por quem? Ah! Normas prescritas por
membros de um determinado grupo social, com uma determinada cultura, de acordo com suas
crencas. Deve-se aqui considerar as varias diversidades, culturas e etnias constituintes e
presentes nas sociedades contemporaneas.

Uma outra questdo que se impde diz sobre aqueles que se reconheceram como sendo do
género “ela”, muito embora tenham nascido sob a defini¢do do sexo masculino. Isso posto, ha
uma ampliagdo do nosso universo de problematizagao, pois uma vez tendo optado por ser “ela”,
carregardo consigo as prescrigdes, ou pelo menos parte delas. Assim sendo, também s&o
chamadas a contribuir, ou seja, a dar. Dar afeto, carinho, compreensdo, amor, alimento,
trabalho, tudo o que for necessario para tornar a vida do outro o mais confortavel, o mais afavel
possivel.

Retorna-se a questdo: e se “ela” nao estiver disponivel a dar tudo de si o tempo todo,
sem se abandonar, sem contrapartidas? Se “ela” impuser limites, se disser: ndo! O que acontece?
Via de regra, € a reacdo violenta. Nao sé no lar, mas também no ambiente de trabalho, no clube,
na balada, no shopping, na calgada, na escola travestido no bullying, enfim nos mais diversos
lugares e das mais diversas formas.

Olhando para o crescente problema da “Violéncia Contra a Mulher”, foi criada,
aprovada e promulgada no Brasil a Lei n°. 14.164/2021, a qual objetiva alterar o art. 26 da

LDBEN (BRASIL, 1996) “para incluir contetdo sobre a prevencao da violéncia contra a mulher
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nos curriculos da educagdo basica, e institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra
a Mulher” (BRASIL, 2021a), trazendo para a escola o tema — Combate a Violéncia Contra a
Mulher — como uma transversalidade a ser incluida obrigatoriamente no curriculo anual,
abordada e desenvolvida, conforme propde o § 9° do referido artigo.

O art. 2° da Lei n°. 14.164, por sua vez, orienta para a realizagcdo da Semana Escolar de
Combate a Violéncia contra a Mulher, sempre no més de marco, a realizar-se em todas as
escolas, independentemente da rede da qual faz parte. Sdo objetivos da acdo, segundo 0s incisos
laVl.

| - contribuir para o conhecimento das disposic@es da Lei n® 11.340, de 7 de agosto de
2006 (Lei Maria da Penha);

Il - impulsionar a reflexdo critica entre estudantes, profissionais da educagdo e
comunidade escolar sobre a prevengdo e o combate a violéncia contra a mulher;

Il - integrar a comunidade escolar no desenvolvimento de estratégias para o
enfrentamento das diversas formas de violéncia, notadamente contra a mulher;

IV - abordar os mecanismos de assisténcia a mulher em situacdo de violéncia
doméstica e familiar, seus instrumentos protetivos e 0s meios para o registro de
dendncias;

V - capacitar educadores e conscientizar a comunidade sobre violéncia nas rela¢des
afetivas;

VI - promover a igualdade entre homens e mulheres, de modo a prevenir e a coibir a
violéncia contra a mulher; e

VII - promover a produgdo e a distribuicdo de materiais educativos relativos ao
combate da violéncia contra a mulher nas institui¢des de ensino (BRASIL, 2021a).

Sem duvida, serd o foco de uma discussdo extremamente necessaria e relevante na
escola, juntamente com a Lei n°. 11.340/2006, Lei Maria da Penha, que no seu Capitulo II, art.
7°,incisos I, 11, 111, 1V e V, prevé cinco tipos de violéncia doméstica e familiar contra a mulher:
fisica, psicoldgica, moral, sexual e patrimonial. Essas formas de agressdo sdo complexas,
perversas, ndo ocorrem isoladas umas das outras, tém graves consequéncias para “ela”. Cada
uma constitui um ato de violagéo dos direitos humanos.

O debate desta temética deve ser oportunizado, no ambiente escolar, por constituir a
realidade na vivéncia de muitos de nossos estudantes. Somente assim a escola podera atuar
sobre a formagdo do individuo, na busca do desenvolvimento de um “ser” que tenha consciéncia
de suas responsabilidades como pessoa, de seus limites e de seus deveres e direitos no que

concerne a vida de seus pares.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11340.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11340.htm
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2.4.10 Saude, Sexualidade e Género

A escola é um espaco de socializacdo educativo para as criangas, adolescentes e jovens
em pleno desenvolvimento e crescimento. Nesse espaco, € possivel vivenciar e experienciar
situacOes de relacionamentos interpessoais com repercussfes sociais e constituintes da
personalidade. As amplitudes e intensidades, os reconhecimentos e as atitudes de respeito
vivenciadas e desenvolvidas no ambiente escolar podem também repercutir na sociedade. Desse
modo, a escola é um dos primeiros espacos onde sdo descobertas e vivenciadas diferencas e
promovidas interacdes. No cotidiano da vida escolar, meninos e meninas compartilham
espacos, dividem ideias, entram em conflitos e reproduzem/recriam/superam valores e
instituem novos. Por isso, a escola ndo deve ser o espaco de reproducdes dos padrbes de
comportamento sociais de representacdes estereotipadas de sexualidade. A sexualidade deve
ser um assunto tratado sem tabus e preconceitos, acompanhando o processo de desenvolvimento
das criancas, adolescentes e jovens dentro do espago escolar e para além dele, tanto no viés da
salde, da sexualidade quanto da compreensdo e do funcionamento do corpo.

Para além disso, a cultura, os saberes e a educacéo que as criancas, adolescentes e jovens
recebem da familia e de outros espacos sociais, fornecem elementos para a compreensdo das
questBes de sexualidade e de género. O que a escola deve evitar é a reproducdo ou a cria¢do de
esteredtipos quanto ao masculino e ao feminino. Ao educar nessa perspectiva, a escola contribui
para a promocdo da saude, entendida pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) como o
completo bem-estar fisico, mental, emocional e social, e ndo somente pela auséncia de doencas.
Essa transversalidade contribui para as vivéncias e expressoes das subjetividades e potencializa
a realizacdo individual.

Historicamente, nos processos educativos, 0s curriculos escolares tém abordado
questdes de salde fisica que revelam preocupacdes com as condi¢des do corpo em relacdo a
doencas e ao vigor fisico. Porém, na perspectiva de uma formacdo humana integral, as escolas
e as redes de ensino ampliam os didlogos de saude, o que significa favorecer a salde mental
que se relaciona a qualidade de vida emocional e cognitiva dos sujeitos e a salde social que se
refere as capacidades do sujeito interagir com outros/as e conviver socialmente em harmonia e
estabelecer consensualidades democréaticas e éticas. Nesse horizonte, a escola, por essa
transversalidade, pode contribuir para superar introjecdes culturalmente instaladas na sociedade
desde a violéncia sexual, o respeito ao corpo, as vontades e as necessidades individuais, até as
superacOes das discriminacfes de género e das linguagens hegemonizamente masculinizadas

que reproduzem violéncias e discriminalizam a¢6es contra a vida e as individualidades.
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2.4.11 Superacao de Discriminacdes e Preconceitos como Racismo, Sexismo, Homofobia
e outros

A escola, ndo isoladamente, mas integrada com o conjunto da sociedade, com o amparo,
financiamento e incentivo do poder publico, cumpre uma fungdo central no desenvolvimento
de suas atividades pedagogicas de ciéncia, conhecimento e convivéncia, constituindo-se
também como agente na garantia do direito a educacdo previsto na Constituicdo Federal. A CF
determina que todos sdo iguais perante a lei e que ndo ha distin¢do de qualquer natureza entre
as pessoas, ou seja, ndo deve haver espago para discriminagdes e preconceitos de qualquer
natureza.

Como instituicdo social, a escola deve criar, com intencionalidade, espagcos permanentes
de diédlogo e de reconhecimento das diferencas, possibilitando a¢gdes pedagdgico-educativas, a
fim de superar e combater a violéncia, o desrespeito e a insensibilidade. N&o se trata de propor
acdes padronizadas de igualdade, mas de criar condi¢cGes para que criancas, adolescentes e
jovens reconhecam e respeitem diferentes identidades e reflitam sobre os padrdes de
comportamento vivenciados e impostos, culturalmente, pela sociedade, com perspectivas de
atualizacdes e qualificacOes das vivéncias.

A escola é um espago privilegiado de convivéncia entre individuos, com condi¢des de
favorecer relacdes e atitudes que enfrentam préaticas discriminat6rias e preconceituosas que
violam os direitos humanos e sociais. O RCGEM aponta para abordagens educativas, pautadas
no dialogo e nas vivéncias como estratégias de enfrentamento e superagédo de discriminacdes e

preconceitos como racismo, sexismo, homofobia e outros.

2.4.12 Conscientizacao, Prevencdo e Combate a Intimidacado Sistematica (Bullying)

As relacgdes sociais, dentro e fora da escola, nem sempre sdo pautadas pelos principios
de igualdade e equidade. A diversidade humana e o respeito as diferencas devem ser
promovidos e valorizados no ambiente educativo escolar e os jovens, ainda em formacgéo nos
aspectos fisicos, afetivos, cognitivos e sociais, necessitam de suportes pedagogicos, de
mediagcOes e intervencdes que podem ser realizadas por profissionais da educacdo, da

assisténcia social e da saude.
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Em 06 de novembro de 2015, foi criada no Brasil a Lei n°. 13.185 que instituiu o
Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (bullying) em todo territério nacional. O

Programa define bullying como

todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivacdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas,
com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma
relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas (BRASIL, 2015).

Entre os objetivos do programa destaca-se, no art. 4°, inciso 1X:

IX - promover medidas de conscientizagdo, prevencdo e combate a todos os tipos de
violéncia, com énfase nas praticas recorrentes de intimidagdo sistematica (bullying),
ou constrangimento fisico e psicoldgico, cometidas por alunos, professores e outros
profissionais integrantes de escola e de comunidade escolar (BRASIL, 2015).

As escolas, segundo esse Programa, devem promover medidas de conscientizacao,
prevencao, diagnéstico e combate ao bullying. De maneira complementar a esse Programa, a
Lei n° 13.663/2018, quando sancionada, alterou o art. 12 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional com a finalidade de incluir que as escolas promovam medidas de
conscientizacao, de prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia, em especial ao

bullying, e estabelecam a cultura de paz.

2.4.13 Educagao em Direitos Humanos

A vida em sociedade tem compromissos que ultrapassam as vontades, determinacdes e
desejos individuais e, nesse viés, a harmonia social € construida com dialogo, reconhecimento
das pluralidades e das diferencas e de a¢Oes educativas com objetivos de solidariedade, justica
social e vida comum. A transversalidade Direitos Humanos, ao envolver os niveis e
modalidades de ensino, 0s anos, as areas do conhecimento e 0os componentes curriculares todos,
permite a efetivacdo das convivéncias harmonicas e respeitosas que auxiliam o crescimento do
coletivo social.

Falar de educacdo para os Direitos Humanos é compreender que ela ocorre num
contexto ainda marcado por processos de violacdes de direitos e de luta pela instituicdo de um
Estado Democréatico de Direito para todos. A contribuicdo dessa transversalidade destaca o
papel central da educacdo na formacao de pessoas que reconhecam as outras como seres de

dignidade e direitos.
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A cultura de Direitos Humanos promove condig¢des para que se estabelecam nas relagdes
humanas a tolerancia, o dialogo, a cidadania, a solidariedade e o reconhecimento da
diversidade. Deve também permitir a liberdade de organizacdo e a luta dos grupos organizados
em prol de seus direitos e de suas demandas. Educacdo em Direitos Humanos ndo é somente
um contetdo a ser ensinado, mas a pressuposicdo das vivéncias de valores e atitudes que
cultivem a preservacdo da vida, das singularidades, das identidades e das diferencas. O modo
como essa transversalidade pode ser trabalhada no ambiente escolar indica atitudes na direcéo
da necessidade da motivacao, da sensibilizacdo e da estimulacdo para a compreenséo do ser
humano em suas diferentes situacdes e realidades e a caminhada rumo a dignidade. E preciso
considerar que um dos maiores fatores que dificultam a promocéo de uma cultura de Direitos
Humanos nas escolas € o desconhecimento da legislacdo sobre o tema e, especialmente, a falta
de entendimento dos conceitos de Direitos Humanos, as deficiéncias éticas nos estudos, as
compreensOes da historia e a precéria perspectiva das possibilidades humanas de crescimento e
vivéncias.

A Educacdo em Direitos Humanos esta assegurada na Resolugdo CNE/CP n°. 01/2012,
que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. Nelas, sdo
encontradas explicagdes que a Educacdo em Direitos Humanos é um dos eixos fundamentais
para o direito a educacdo. Isso quer dizer que a educacgdo deve pautar-se em praticas educativas
alicercadas nos Direitos Humanos e “em seus processos de promog¢do, protecdo, defesa e
aplicacdo na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e
coletivas” (BRASIL, 2012f, p. 512). O conceito de Direitos Humanos, segundo tais diretrizes,
define ser “um conjunto de direitos civis, politicos, sociais, economicos, culturais ¢ ambientais,
sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou difusos, [que] referem-se a necessidade
de igualdade e de defesa da dignidade humana” (BRASIL, 2012f, p. 512).

O Estado do Rio Grande do Sul, através da Lei n° 14.481/2014, instituiu o Sistema
Estadual de Direitos Humanos do Estado do Rio Grande do Sul com, dentre outras
competéncias, a de “fomentar a educagdo em direitos humanos em todas as suas formas e
ambitos, por meio de campanhas, eventos e estudos” (RS, 2014). Por meio do CEEd-RS 0
Estado do Rio Grande do Sul elaborou o Parecer n® 126/2016, que estabelece as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo em Direitos Humanos em todo o Sistema Estadual e municipais
de Ensino, como mais uma garantia para assegurar a observancia da tematica nas atividades
curriculares na Educacéo Basica.

Este RCGEM, com sustentacdo na legislacdo, destaca que 0s conhecimentos da

Educacao em Direitos Humanos podem ser inseridos no curriculo escolar, pelo menos, de trés
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formas: 1) pela transversalidade e interdisciplinaridade; 11) pelos contetdos ou objetos do
conhecimento especificos de componentes curriculares ja existentes, e 111) pela combinacao da
transversalidade e da disciplinaridade. Evidencia-se que a escola de Educacdo Basica € um
espaco privilegiado para a formagéo da cidadania, porque contribui sistematicamente para o
desenvolvimento do ser humano. Isso implica propor aos estudantes, constantemente, a
vivéncia da Educacdo em Direitos Humanos para que possam analisar, compreender e
modificar o contexto social, historico e cultural em que os homens e as mulheres produzem,
desenvolvem e realizam suas existéncias.

No ambito internacional, as convengdes, acordos e normatizacGes chanceladas pela
Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) e seus oOrgaos, tém estabelecido obrigacdes aos
governos para que suas acdes pautem a ética e as relacdes democraticas. O objetivo dos Direitos
Humanos Internacionais é promover e proteger os seres humanos todos, especialmente, aqueles
em condicdes de vulnerabilidades socioecondmicas e de primar pelas liberdades fundamentais
de individuos e de grupos. Uma das grandes conquistas das Na¢Bes Unidas é a criagcdo de um
corpo abrangente de direitos, um codigo universal e protegido internacionalmente. A ONU
define ampla gama de direitos internacionalmente aceitos, incluindo direitos civis, culturais,
econdmicos, politicos, sociais, e estabelece mecanismos para promové-los e protegé-los. As
convencgles internacionais que preponderam pelos direitos humanos tém expandido,
gradualmente, as normatizagdes para abranger as minorias, grupos e parcelas especificas da

populacdo, como as mulheres, as criancas, as pessoas com deficiéncia e vulneraveis.

2.4.14 Direitos da Crianca e do Adolescente

Todos os individuos tém direitos basicos e garantias individuais no mundo da politica
republicana e democratica, no qual o nascimento estabelece garantias basicas e a vida € o
principal e fundante principio dos direitos. Assim, os direitos humanos sdo universais e
acolhem, nas suas concepgdes fundamentais, também os direitos civis, politicos, econdmicos,
sociais e culturais. Todos os seres humanos estdo protegidos pelos direitos humanos, incluindo
as criancas e os adolescentes que gozam de direitos especificos por necessitarem de cuidados e
protecdo especiais.

Os direitos humanos das criancas e dos adolescentes estdo explicitamente definidos na
Convencao das Nag6es Unidas sobre os Direitos da Crianga, o tratado de direitos humanos mais
amplamente ratificado da historia, acordado por todos os paises do mundo, exceto os Estados

Unidos da América. Eles tambhém estdo contidos em outros documentos de direitos humanos,
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incluindo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, os Pactos Internacionais, a Convencgéo
sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Mulheres e outros
amplamente incorporados aos tratados e declaragdes internacionais de direitos humanos.

A Convengéo das NagOes Unidas sobre os Direitos da Crianga se estrutura a partir de
quatro grupos basicos: 1) Direito a assisténcia médica e odontoldgica, direito a recreagéo,
direito de ir a escola, direito de ser alimentado, vestido e cuidado. 2) Direito de ser protegido e
ndo ser atingido ou envergonhado com punicdes, direito a privacidade, direito a protecao diante
de provocacdes ou intimidagdes, direito de ser protegido contra racismo, sexiSmo e outros tipos
de discriminacéo. 3) Direito de participar de atividades sociais e recreativas em sua religido e
sua cultura e direito de falar sua prépria lingua. 4) Direito a um advogado ou intérprete, de
aprender e acessar informacg6es importantes acerca de seus direitos e de ser informado sobre
regras e decisdes para que entenda o que esta acontecendo e possa se posicionar (ONU, 1989).

No caso especifico do Brasil, a Lei n° 11.525/2007 obriga que os curriculos
desenvolvam questbes ligadas aos direitos das criangas e dos adolescentes; a Lei n°
13.010/2014, estabelece a necessidade do desenvolvimento transversal de objetos de
conhecimento que visem prevenir todas as formas de violéncia contra criangas e adolescentes,
assim como preveé o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).

No RS, a Lei n° 11.525/2007 trata sobre a obrigatoriedade do ensino dos direitos da
crianca e do adolescente em todos os niveis de educacdo — infantil, fundamental, médio e
superior — O objetivo é debater sobre o conjunto de leis, em especial o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, para combater todas as formas de violéncias e assedios cometidos contra
criancas e jovens em todas as dimensdes da vida social e pessoal. A relevancia dessa tematica,
segundo a BNCC, exige um trabalho educacional de forma transversal e integradora em todas

as areas do conhecimento e em seus componentes curriculares.

2.4.15 Processo de Envelhecimento, respeito e valorizacéo do 1doso

As recentes descobertas e avancos, sobretudo das ciéncias da saude, tém possibilitado
cada vez mais longevidade e vitalidade a populacdo brasileira. Dessa forma, o nimero de
pessoas com 60 anos ou mais vem aumentando significativamente nos ultimos anos. Em outras
palavras, pode-se dizer que, neste pais, ha — e havera — cada vez mais idosos, caracterizados,
ndo somente pela idade, mas pela manutencgéo das atividades produtivas e de consumo. Sao os
novos idosos, que estdo envelhecendo de uma maneira bem diferente em comparagéo aos seus

antepassados.
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Atenta a essa nova realidade, a educacéo escolar, ao pautar nos seus curriculos tematicas
que abordem o processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso, estara cumprindo
seu papel social, uma vez que possibilitard a comunidade escolar momentos de aprendizagem
e reflexdo sobre aqueles que j& fizeram — e alguns ainda fazem — muito pelo crescimento e
desenvolvimento do nosso pais. Essa perspectiva pode ser entendida como uma das nuances do
Estatuto do Idoso, estabelecido pela Lei n°. 10.741/2003, que regula e assegura os direitos das
pessoas desta faixa etaria.

Um outro aspecto a ser destacado é oportunizar ao idoso 0 acesso a educacéo, inclusive
com a adequagdo dos curriculos, metodologias e materiais didaticos, com programas
educacionais voltados a esse grupo especifico, com a realizacdo de cursos especiais, que
busquem inserir saberes voltados ao proprio processo de envelhecimento, respeito e valorizacéo
do idoso, preservando suas memdrias e sua identidade cultural.

Assim, nessas tematicas, incluem-se a¢6es que vao além do mero conhecimento e estudo
do Estatuto do Idoso, por exemplo. Tem-se, nessa perspectiva, a possibilidade de
enriguecimento das préaticas pedagogicas, a partir de agdes que aproximem escola e idosos, uma
vez que cada uma dessas pessoas traz consigo ndo somente a historia da sua forca produtiva,
mas a sua trajetoria como individuo, portador da sabedoria e da cultura decorrentes das muitas
vivéncias cotidianas. Cada idoso é uma fonte de informagdo e conhecimento vivos, com um
excelente potencial para contribuir com as agdes desenvolvidas na escola que, a0 mesmo tempo,

deve garantir o acesso a educacgéo do idoso, de acordo com as necessidades e expectativas.

2.4.16 Educacéo Financeira e Fiscal

A Educacdo Financeira e a Fiscal representam temas contemporaneos sugeridos pela
Base Nacional Comum Curricular a serem abordados de forma transversal e integrada. De
acordo com a BNCC (BRASIL, 2018a), elas devem ser incorporadas pelas redes e sistemas de
ensino em suas esferas de autonomia e competéncia, com vistas a promover habilidades em
diferentes areas do conhecimento.

O trabalho transversal, no ambito do curriculo escolar, estd amparado pelo Parecer
CNE/CEB n°. 11/2010 e pela Resolugdo CNE/CEB n°. 7/2010. A Educacédo Financeira revela-
se como estratégia educativa a partir do Decreto n°. 10.393/2020, que institui a nova Estratégia
Nacional de Educacédo Financeira, ENEF, e o Férum Brasileiro de Educacdo Financeira, FBEF.
A ENEF visa a promocéo da educacdo financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal no pais,

com vistas a contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema
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financeiro nacional e a tomada de decisdes conscientes. O FBEF busca, em suas competéncias,
implementar e estabelecer os principios da ENEF; divulgar e compartilhar as acdes de educacéo
financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal; promover a interlocucéo entre os 6rgaos ou as
entidades publicas e as institui¢cbes privadas para estimular e, sempre que possivel, integrar as
acOes de educacdo financeira, securitéria, previdenciéria e fiscal.

As orientacdes legais sugerem a incorporagdo desses temas aos curriculos e as propostas
pedagodgicas, no contexto escolar, dos territorios e das redes, uma vez que implicam a vida
humana em escala local, regional e global. Nessa mesma perspectiva, a legislagdo para a
educacéo brasileira contida no Plano Nacional de Educagéo, na BNCC e neste RCGEM, orienta
gue as tematicas que impactam a vida humana, também sejam previstas e trabalhadas por meio
da implementacdo de habilidades nos componentes curriculares. As redes de ensino e as
escolas, de acordo com suas especificidades, autonomia e observando as caracteristicas,
demandas e necessidades territoriais, podem implementar metodologias de trabalho para a
Educacédo Financeira e Fiscal.

A Educacdo Financeira e Fiscal no contexto escolar tem, ainda, o objetivo de promover
o letramento financeiro dos estudantes, de forma interdisciplinar e com equidade. Isso permite
transcender para além do vinculo com a Matematica Financeira, podendo ser compreendida
como os modos dos estudantes desenvolverem competéncias e habilidades para melhorar a
compreensdo sobre os produtos financeiros, de acordo com a Organizagédo para a Cooperagao e
0 Desenvolvimento Econémico (OCDE).

O Programa Nacional de Educacéo Fiscal define a Educagao Fiscal como um processo
educativo que visa a construcdo de uma consciéncia voltada ao exercicio da cidadania, de
participacdo no funcionamento e no aperfeicoamento dos instrumentos de controle social e
fiscal do Estado. A Educacdo Financeira e Fiscal também opera, pedagogicamente, no sentido
da consciéncia para o pagamento de tributos e no fomento para 0 acompanhamento da aplicacao
dos recursos publicos, buscando promover a¢es de compreensao, analise e tomada de decisdo
a partir de dados, informacdes e conceitos. Compreende, portanto, um importante instrumento
de conscientizacao da sociedade sobre seus direitos e deveres financeiros e fiscais.

Sobre esse aspecto, no contexto escolar o estudante tem a oportunidade de aprender
sobre tributacdo e cidadania, conhecer a funcao social do tributo como forma de redistribuicéo
da renda nacional e elemento de justica social e de gestdo de seus proprios recursos e
compromissos como cidadao.

A Educacéo Financeira na escola oportuniza a percepcao das vantagens do planejamento

financeiro, do consumo consciente e da necessidade de envolver-se com a economia € com a
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sociedade de seu pais, permitindo um olhar mais amplo e complexo sobre a sua relevancia nas
demais areas do conhecimento. E nesse sentido que a BNCC sugere habilidades para diferentes
componentes, que favorecam o trabalho transversal, interdisciplinar e com equidade, como

mencionado anteriormente.

2.4.17 Trabalho

O trabalho circunda a humanidade desde os mais remotos registros, seja na punicéo
conferida ao homem por seu pecado, seja na mitologia grega, com Hefesto, o deus do trabalho,
seja na identidade, na cultura e também no fazer académico. Gasta-se parte da vida no trabalho,
vive-se para ele e se é 0 que ele faz: Sujeitos do trabalho! Até mesmo quando ndo se esta
exercendo diretamente as funces, se é conhecido pelo que se faz no trabalho.

Sob essa égide, amparando-se na BNCC e na pretensdo de que as experiéncias
educativas, interligadas com a realidade contemporanea, assistam o0s estudantes no
desenvolvimento de habilidades relevantes para a formacdo integral, o RGCEM traz a
transversalidade do “Trabalho™, o qual almeja que o ensinar € o aprender por meio da pesquisa,
promovem a autonomia do estudante, que busca seu crescimento intelectual e humano, com
base em suas vivéncias e no que lhe compete quanto ao seu meio sociocultural.

Além disso, ha respaldo na LDBEN, artigo 35, a qual prevé que o Ensino Médio seja
espaco para gque o estudante aprofunde os conhecimentos oriundos do Ensino Fundamental,

além de ampliar a sua capacidade de prosseguir seus estudos. E, para isso, deve existir

Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢tes
de ocupacdo ou aperfeicoamentos posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e desenvolvimento da autonomia intelectual e pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando teoria e pratica, no ensino de cada disciplina (BRASIL,
1996).

Desse modo, os Temas contemporéneos e transversais do RGCEM, alicercam-se na
educacéo integral por meio da pesquisa, promovendo assim a autonomia do estudante que busca
seu crescimento intelectual e humano com base no seu trabalho, no labor e no que Ihe compete
guanto ao seu meio sociocultural. Para que isso ocorra, todos os professores devem atuar no seu
trabalho pedagdgico, em conformidade com a proposta: o trabalho como o ensinar pela

pesquisa e 0 ensino por meio da interdisciplinaridade.
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De acordo com Clot (2007), o trabalho possui uma fungéo social que realiza a0 mesmo
tempo a producéo de objetos e de servicos, além da producéo de trocas sociais, entdo os objetos
passam a ser valorados em dada sociedade. Nesse interim, é coerente mencionar Arendt (1995,
p. 17) quando afirma que “o que quer que toque a vida humana, ou entre em contato direto com
ela, assume imediatamente o carater de condigdo de existéncia humana”. Sendo assim, somos
condicionados a significar, pois tudo que € trazido ao convivio humano, segundo Arendt (1995),
torna-se parte da condicdo humana.

As juventudes sdo conclamadas ao Mundo do Trabalho, o qual esté vinculado aos eixos
estruturantes da BNCC (BRASIL, 2018a), do Empreendedorismo, dos Processos Criativos, da
Investigacdo Cientifica, da Mediacdo e da Intervencdo Cultural, pilares que a sociedade
necessita, além do exercicio da cidadania e do progresso de diversas habilidades na resolugédo
de demandas ocupacionais. Essa evocagdo da coletividade gera aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias socioemocionais. E pertinente referir Mészaros (2008, p.
53), quando afirma que a aprendizagem é nossa prépria vida, ja& que se aprende desde o
nascimento até a morte e que “muito do nosso processo continuo de aprendizagem se situa,
felizmente, fora das instituigdes educacionais formais”.

Assim, tem-se que trabalhar é gerir: gerir competéncias, atualizacoes, qualificacGes,
variabilidades, normas. Entdo ha que se recordar que a dimensédo gestionaria do trabalho é um
controle de todas as interfaces, sendo ao mesmo tempo humanas e técnicas. Nesse interim, 0s
IFs sdo escolhas que propiciam as juventudes tragar “roteiros” que culminem em uma futura
escolha profissional, tendo por base as inteligéncias multiplas de Gardner (1995), nas
competéncias propostas por Adorno (2010) e Morin (2006; 2015) de que a educagéo integral
permeia a vida integral dos individuos imbuidos nela. Sendo assim, 0 Mundo do Trabalho
interliga-se a atividade laboral e intelectual.

Além disso, o trabalho é complexo também por indissociar-se de um legado tangivel
quanto aos componentes historico e social (SANTOS, 2017). E interessante recordar o conceito
de habitus, conforme Bourdieu (2007), segundo o qual ha um sistema de disposi¢6es, modos
de perceber coisas, de sentir, de fazer, de pensar, e que, por conseguinte, levam a agir de
determinada forma em circunstancia dada, visto que se possuem atitudes arbitrarias e
involuntarias e sdo adquiridas pelas interagfes culturais. Sendo assim, vé-se que, para esse
socidlogo, a percepcdo do simbdlico e do real sdo indissociveis e inconscientes, 0 que 0s torna
intrinsecos em termos da subjetividade que lhe é inerente.

Isso posto, para que a educacdo integral possa ser concretizada, € mister que o estudante

protagonize a propria aprendizagem com base em itinerarios formativos, visando assim a
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insercdo em determinada &rea em que deseje seguir carreira. Como ha imprevisibilidades a
serem geridas, recorre-se a formacdo de cidadaos conscientes e criticos, pois, desse modo,
haverd trabalhadores éticos e comprometidos aptos ao mundo do trabalho, o qual na
coletividade ressemantiza seus valores intrinsecos (CORTELLA, 2010). E no espaco de debates
entre tornar a vida possivel e vivivel (SCHWARTZ; DURRIVE, 2010) que valores adentram

na discussdo visando a convivéncia humana.

2.4.18 Empreendedorismo

A Resolucdo CNE/CEB n°. 3/2018, por seu turno, atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, tratando o empreendedorismo como lugar de mobilizacdo de
conhecimentos de diferentes areas para formacdo de organizacdes com variados propésitos
voltados ao desenvolvimento de produtos ou prestacéo de servigcos. A BNCC (BRASIL, 2018a)
traz a educagdo empreendedora para o Ensino Médio visando colaborar para o desenvolvimento
do carater intelectual, criativo e produtivo dos jovens, favorecendo assim o protagonismo
juvenil de modo a preparar os estudantes para o0s entraves e obstaculos do mundo do trabalho,
mostrando as oportunidades que podem se tornar agfes concretas em suas vidas, desde que haja
um minimo de planejamento de seu futuro por meio de atitudes empreendedoras. Alias, essa
transversalidade pode ser equiparada ao conceito de habitus de Bourdieu (2007), ao aproximar-
se da ideia de educacdo como forma de propor o sentido real na vida dos estudantes. Ainda com
amparo do marco legal, h4 a Lei Estadual n° 15.410/2019 que estabelece, no artigo 1°, as

seguintes definicodes:

§ 1° Entende-se por empreendedorismo o aprendizado pessoal que,
impulsionado pela motivagdo, criatividade e iniciativa, capacita para a
descoberta vocacional, a percep¢do de oportunidade e a construcdo de um
projeto de vida.

§ 2° Entende-se por cultura empreendedora nas instituicdes de ensino a
internalizacdo de comportamento e atitude empreendedores de alunos e
professores para que se tornem responsaveis pelo seu préprio futuro e das
comunidades em que vivem.

§ 3° Entende-se por préatica empreendedora iniciativas ou experiéncias
educacionais que acontecem dentro e fora da sala de aula e que tém como
objetivos inspirar e proporcionar oportunidades para os estudantes se
envolverem com o empreendedorismo, como disciplinas, técnicas de ensino,
materiais didaticos, pesquisas, projetos interdisciplinares, eventos culturais,
feiras, programas de tutoria e mentoria (RS, 2019a).

Nessa direcdo, o empreendedorismo na escola surge como aquele que propicia ao

estudante, pelas metodologias ativas, a possibilidade de resolver problemas de ordem prético-
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social. Nas metodologias empreendedoras sdo exigidos desse estudante: senso critico e
comportamento proativo no estabelecimento de metas e planejamentos para a execucédo de
solucdes.

Desse modo, a educacdo empreendedora na escola pode concretizar-se com a insergao
de contetidos contextualizados que assegurem aos estudantes, futuros profissionais, 0 modelo
de pensamento empreendedor, a fim de desenvolver as habilidades para gestdo direcionada na
solucdo de problemas, entre outras. Para tanto, a educacdo assume um carater norteador e
transformador, fazendo com que as pessoas desenvolvam habilidades voltadas a superacao de
desafios e avanco de instinto inovador e ousado.

Esse modelo de ensino tem no educando a peca chave da aprendizagem, colocando-o
como protagonista do processo de ensino. O estudante passa a pesquisar, analisar e planejar
acOes a serem desenvolvidas na escola ou na vida pessoal. No Ensino Médio, propde-se 0 ensino
de empreendedorismo objetivando proporcionar aos estudantes o desenvolvimento de
qualidades pessoais, como a criatividade, a iniciativa e a independéncia.

Nesse interim, a inclusdo do empreendedorismo como um dos quatro eixos estruturantes
para a construcdo dos itinerarios formativos no curriculo do Ensino Médio, junto com a
investigacdo cientifica, os processos criativos, a mediacdo e a intervencdo sociocultural, faz
com que se tenha a préatica do empreendedorismo aliada a educagdo, por meio do
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes, como o altruismo, a empatia e
a capacidade de resolucéo de problemas, reforcando a necessidade de se ampliar a conexao da
sociedade com a escola.

A prética empreendedora pode ocorrer na escola pela exploracdo de metodologias
ativas, tais como: Design thinking - nesta proposta, os problemas séo apresentados para que seja
construida coletivamente uma resolucdo baseada em hipoteses; Gamificagdo - proposta
metodoldgica que incentiva a socializacao pelo trabalho em equipe; Aprendizagem baseada em
projetos (PBL) - metodologia que estimula a aprendizagem atraves da resolugdo de demandas
ou de desafios praticos; logo, tornam-se interessantes por favorecerem o raciocinio légico e o
trabalho em equipe; Aprendizagem Invertida - tem como meta fazer com que os estudantes se
tornem mais participativos no processo de aprendizagem e habilitados para desenvolver
projetos e solucgdes, uma vez que nao recebem o conteudo pronto e recortado, mas precisam
pesquisar, compreender e articular saberes.

Dessa forma, mediar os objetos de aprendizagem constituem-se em desafios para que
o0s estudantes se preparem para o mundo globalizado do trabalho, que cada vez mais esta em

constante mudanca. Entende-se, assim, a importancia de inserir a discussdo sobre o tema
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empreendedorismo no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes em cada componente

curricular, de maneira transversal e interdisciplinar.

2.4.19 Educacéo para o Tréansito

Segundo o site Portal do Transito, em “2019, 31.307 pessoas morreram por acidentes de
transito no pais” (PORTAL DE TRANSITO, 2019). Esse indice por si s6 ja remete a relevancia
que o tema possui, tendo em vista a necessidade imperiosa de se tratar desse assunto em todas
as esferas em que for possivel. Esse contingente de pessoas sao apenas as Vitimas fatais, que
perderam suas vidas nas ruas e estradas, na maioria das vezes, por conta da imprudéncia, da
impericia e da falta de educacédo no transito. O Referencial Curricular Gaucho reconhece essa
triste realidade, ou seja, é preciso ter motoristas e pedestres educados, que respeitem as regras
e normas do transito, que foram criadas para disciplinar e regular o0 movimento nas vias
publicas. Dessa forma, o transito e seu regramento devem permear toda a etapa do Ensino
Médio, ja trazendo aos estudantes adolescentes a sua gigantesca dimensdo nessa etapa da vida.

O Denatran - Departamento Nacional de Transito -, por meio da Portaria 147/2009
(BRASIL, 2009c) publica as Diretrizes Nacionais da Educagéo para o Transito no ambito dos
PCNs - Parametros Curriculares Nacionais. O texto estabelece que o transito deve ser trabalhado
de maneira transversal na pré-escola e no Ensino Fundamental, assim como prevé o Cadigo de
Transito Brasileiro - CTB - instituido pela Lei n° 9.503/1997. Como tema transversal no

curriculo escolar, a BNCC também indica sua abordagem pedagdgica no seguinte texto:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre esses temas estd Educacdo para o Transito (Lei n°. 9.503/199717) [...] (BRASIL,
2018a, p. 19).

O artigo 76 do CTB prevé que a educagéo para o transito seja promovida na pré-escola
e nas escolas de 1°, 2° e 3° graus por meio de planejamento e de agdes coordenadas entre 0s
Orgdos e entidades do Sistema Nacional de Transito e de Educacéo, da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, nas respectivas areas de atuacdo. Essa previsdo implica
articular os objetos do conhecimento dos componentes curriculares de todas as areas do
conhecimento com os contetdos que tratam da seguranca nas vias, de maneira abrangente e

integrada.
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A curricularizacdo deste tema tem sido difundida para possibilitar a formacao cidadé na
aptiddo, na habilidade e na competéncia, no respeito as leis de transito, ao comportamento
solidéario e & compreenséo de preservacéo da vida. E senso comum que, se educar as criancas e
jovens para que, ao sair as ruas, tenham responsabilidade individual e coletiva, isto é, consigo
e com os outros, estando motorizados ou na condi¢cdo de pedestres, possivelmente se estard
construindo para o futuro e protegendo a todos.

A educacgdo para o transito tem o objetivo de estimular habitos e comportamentos
seguros no transito, transformando o conhecimento em acdo por meio de observagdo, das
vivéncias de situagdes cotidianas. Também desenvolve a interpretacdo do mundo em que 0s
estudantes vivem e (re) constroem conceitos e valores cidaddos. Estudantes, professores,
professoras, pais e mées sdo pedestres e, também, motoristas. Conhecer, conviver e aprender
com as leis, os simbolos e 0s agentes de transito, amplia a percepcdo dos direitos e deveres e
pode reduzir acidentes, ao elevar os niveis de consciéncia social e responsabilidade individual
e coletiva. A educacdo para o transito se desenvolve em integracdo com outras tematicas
transversais e com a FGB, seja na forma de projetos, vivéncias, montagens teatrais, jograis,
concursos, ou mesmo em outras atividades criadas pelos estudantes e seus professores, por se

tratar de um tema fortemente recomendado para todas as instituicdes educacionais gadchas.



PARTE 3

FORMACAO GERAL BASICA
3.1 INTRODUCAO

A Formacéo Geral Basica compde o conjunto de competéncias e habilidades das areas
de conhecimento previstas na Base Nacional Comum Curricular com o objetivo de aprofundar
e consolidar as aprendizagens do Ensino Fundamental e ampliar a compreensao de problemas
mais complexos que sugerem reflexdes, pesquisas, produgdes, comunicagdes de resultados e
demonstracGes argumentativas e pratico-concretas das solucBes desenvolvidas em cada
problema. A FGB no Ensino Médio cumpre o papel especifico de contribuir na construgédo de
conhecimentos suficientes para que cada jovem possa situar-se na sociedade, compreendendo-
a, operando harmonica e eticamente nela, e com isso propiciando o seu crescimento pessoal. O
Ensino Médio é a etapa do desenvolvimento intelectual e emocional, na qual os estudantes
aprendem com o uso de metodologias dindmicas 0s objetos do conhecimento para desenvolver
habilidades e competéncias e se inserirem nas diversas dimensdes sociais e culturais com
protagonismo, criatividade, conhecimento cientifico, autonomia e reconhecimento da
alteridade, das relagdes e do mundo.

Embora ndo sejam apresentados objetos de conhecimento nas areas deste RCGEM para
ndo interferir na autonomia das redes e das escolas e fomentar a flexibilidade curricular, o
trabalho em cada componente curricular deve realizar-se na perspectiva do desenvolvimento
integral das juventudes, no aprendizado para a vida e na continuidade de estudos. O Ensino
Médio deve ser organizado, como etapa final da escola basica, de modo que os estudantes
tenham condic¢des de compreender a complexidade do mundo e de suas relacGes e de interferir
nelas para desenvolver suas existéncias, realizar suas escolhas, operar cientificamente, pensar
e agir no mundo cotidiano e elaborar perspectivas de trabalho, de relacGes e vivéncias. A FGB
é a dimensdo do RCGEM, em que os objetos do conhecimento aprofundam as teorizacOes e
ampliam as compreensfes no sentido da apropriacdo de valores indispensaveis para a
continuidade e aprimoramento da vida humana no planeta, a partir das contextualizacbes
territoriais e das condicbes e potencialidades dos individuos e de suas subjetividades e
intersubjetividades.

A FGB do RCGEM, na sua organizacéo curricular, a partir da proposta da BNCC, das

demandas coletivas, das necessidades individuais e sociais e da compreensao critico-reflexiva
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das constitui¢des historico-cientificas e culturais, privilegia o conhecimento cléssico e popular
como acontecimentos da sociedade brasileira e sul-rio-grandense, de modo contextualizado.
Contribuir com o desenvolvimento integral do estudante é objetivo central inadiavel e a
ser instituido em relagdo harmonica entre a tradi¢do e as demandas das juventudes no esforco
para superar os conflitos geracionais e garantir a continuidade da vida. A FGB envolve a
compreensdo da poténcia socializadora da escola e implica diretamente sua valorizacgéo,
qualificagdo, investimento e defesa como espaco privilegiado de contato com a ciéncia, com a
diversidade, com a sistematizacdo do conhecimento e com a elaboracéo e testagem de hipdteses
na direcdo da condicdo humana e da sua dignidade. Com esse olhar, as quatro grandes areas do
conhecimento — Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e
suas Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias, apresentam, na sequéncia deste
documento, suas especificidades, especialidades e propostas, a luz da BNCC, cientes da
autonomia das redes e das escolas, com a seguinte estrutura de apresentacdo: Introducéo,
Interface com o Ensino Fundamental, Caracterizacio da Area de Conhecimento, Componentes

Curriculares, e Competéncias e Habilidades.

3.2 CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS
3.2.1 Introducéo

A Formagdo Geral Bésica no curriculo do Ensino Médio Galcho é formada por uma
carga horaria de 1.800h distribuidas ao longo dos trés anos da etapa, conforme disposto na
LDBEN (BRASIL, 1996) a partir das alteracdes efetivadas pela Lei n°. 13.415/2017.

O novo formato do Ensino Médio, composto pela Formacdo Geral Basica e pelos
Itinerarios Formativos, previsto na supracitada legislacdo, corrobora documentos anteriores
como a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que garante um curriculo de aprendizagens
basicas para o Ensino Fundamental, garantia que se estendeu a toda Educacdo Bésica na
LDBEN e ao Plano Nacional (BRASIL, 2014a) e Plano Estadual de Educacdo (RS, 2015),
culminando na elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a).

A partir da BNCC, novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM)
foram exaradas (BRASIL, 2018c), orientando a complementacao curricular sinalizada pela
prépria Base, que se trata do documento normativo para a elaboragdo dos curriculos regionais
e locais. Nesse movimento, elaborou-se o Referencial Curricular Gadcho, a fim de dispor
sobre as aprendizagens basicas a serem construidas na rede, as quais todos os estudantes do
territério tenham acesso e que, a partir delas, possam fazer a escolha do Itinerario Formativo
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desejado.

As DCNEM assinalam que o Ensino Médio é um direito de todas as juventudes e tém
como principios a formacéo integral do estudante, a partir do seu projeto de vida; a pesquisa
como pratica pedagogica, o respeito aos direitos humanos e a diversidade étnica, cultural,
sexual, de géneros e de classes sociais; a sustentabilidade ambiental e a indissociabilidade
entre teoria e pratica no processo de ensino e de aprendizagem; permeando a educacgéo formal
com a pratica social, por meio da flexibilidade curricular, proporcionando ao estudante o
contato efetivo com sua comunidade por meio da cultura, do lazer, do contato com o meio
ambiente e com o mundo do trabalho.

Ainda, segundo o Parecer CNE/CP n° 15/2017, que definiu e fundamentou a
Resolugdo CNE/CP n°. 2/2017, a introducdo dos Itinerarios Formativos foi a forma que a lei
encontrou para permitir que se cumprisse a finalidade do Ensino Médio presente na LDBEN:
“consolidac¢do e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos” (BRASIL, 1996), ao mesmo tempo que
reconhece que diferentes estudantes podem seguir caminhos diversos. O Parecer recomenda
gue os estudantes ndo precisam construir e desenvolver todos os conhecimentos e habilidades
em todos os componentes curriculares, como hoje esta consagrado nos curriculos. Portanto,
este documento tem como premissa subsidiar os professores e 0s estudantes, visando a um
embasamento seguro para o desenvolvimento das desafiadoras competéncias e habilidades
que sdo esperadas e exigidas para a sociedade no século XXI.

Ressalta-se que todas as orientacdes deste documento estdo de acordo com 0s
principios politicos e pedagdgicos das leis ja citadas anteriormente, bem como das Leis n°.
10.639/2003 e n°. 11.645/2008, que dispdem sobre o combate ao preconceito e ao racismo,
visando considerar as contribui¢fes das culturas indigenas, afrodescendentes e quilombolas.
Assim, cada professor deve incluir em seu trabalho pedagdgico tais questdes legais.

3.2.2 Interface com o Ensino Fundamental

A area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, no Ensino Médio, propde-se a
dar continuidade aos estudos iniciados nos campos de experiéncia da Educacgéo Infantil - com
0 contato com o mundo fisico e natural - e que foram ampliados e aprofundados no Ensino
Fundamental. Nesta etapa da Educacdo Basica, os conhecimentos vinculados as Ciéncias da
Natureza sdo consolidados, por meio da mediacao do professor e com base no protagonismo
do estudante, no seu projeto de vida e no respeito a diversidade e aos interesses das juventudes.

As dez competéncias gerais da BNCC valorizam a formacéo integral do ser humano,
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perpassando por atitudes e valores relacionadas a compreensao do mundo material, desde seu
aspecto microscopico até 0 macroscopico, permitindo que o estudante compreenda que a
ciéncia é uma constru¢cdo humana, inacabada e em constante modificacdo, a qual possibilita
que ele interaja melhor com a sua realidade, compreendendo-a e podendo assim contribuir
com as demandas ali presentes. Entretanto, para que tais competéncias se construam ao longo
da Educacdo Basica, € imprescindivel que todos se responsabilizem por esse percurso.

Nesta nova arquitetura proposta para o Ensino Médio, cabe observar a necessaria
integracdo dos curriculos da Educacdo Basica, a fim de promover a articulacdo entre 0s
conhecimentos consolidados no Ensino Fundamental e os aprofundamentos pretendidos no
Ensino Médio. Essa articulacdo se legitima pela inter-relacdo da BNCC para as trés etapas da
Educacédo Basica (Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio) e do processo de
construcdo e implementacdo dos Itinerarios Formativos, que sdo parte fundamental dessa
estruturacéo.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a area das Ciéncias da Natureza esta dividida
em trés unidades tematicas, Matéria e Energia, Vida e Evolugdo, Terra e Universo, as quais,
no Ensino Médio, tornam-se duas tematicas principais: Matéria e Energia, e Vida, Terra e
Cosmos (da unificagdo das Unidades Temaéticas Vida e Evolucdo e Terra e Universo). Além
do aprofundamento de tais tematicas, a BNCC de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
propde a ampliacdo das habilidades investigativas desenvolvidas no Ensino Fundamental,
baseando-se na avaliacdo e na comparacdo de modelos investigativos e em analises
quantitativas. Busca-se também que o estudante seja capaz de expor, argumentar e comunicar
em diversos contextos e publicos variados, utilizando-se de diferentes midias e Tecnologias
Digitais de Informacéo e Comunicacéo (TDIC).

E imprescindivel, portanto, envolver as tematicas de forma que uma converse com a
outra, compartilhando pontos em comum ou que possam ser ligados, criando assim uma
sintonia abrangente dentro da area do conhecimento e também possibilitando a articulacéo
com as demais, pois segundo as DCNEM, a interdisciplinaridade e a contextualizagdo devem
assegurar a aprendizagem do conhecimento de diferentes componentes curriculares e eixos
tematicos, perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocucdo entre os saberes e 0s
diferentes campos do conhecimento. Ainda nas DCNEM, fica evidente o conceito de
transversalidade que consiste em abordar os conhecimentos escolares de forma integrada,
trazendo os conceitos tedricos para a realidade, a fim de que o estudante aprenda a partir dela,
podendo questionar, problematizar e dialogar com os saberes referentes as Ciéncias.

Assim, ao se planejar o curriculo em educacdo, deve-se entendé-lo como um
documento incluido, ou seja, que atenda as especificidades de cada estudante, de cunho
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flexivel, adaptavel, norteador e que reproduza um instrumento de ligacdo entre a cultura
regional e local, em consonancia com as demandas da sociedade que ali esta estruturada, na
perspectiva de promover um desenvolvimento sustentavel. O Curriculo € um registro de
intencionalidades, que expressa 0 que se espera que o estudante alcance ao longo de sua
escolarizacdo. Dentre as expectativas, ha de se considerar o conhecimento, as habilidades, 0s
valores e as atitudes. Assim, essa estrutura formativa quando acessada pelo estudante, ao
longo de sua vida, sempre que necessario, resultara em uma melhor compreensdo de mundo,
além de prepara-lo para atuar no mundo do trabalho como um individuo habil, capaz,
competente e ético: um cidadao.

Dessa maneira, no Ensino Médio, a consolidacdo dos conhecimentos construidos nas
etapas anteriores se da por meio do aumento da capacidade de abstracdo do estudante, pela
familiarizacdo com a linguagem cientifica e sua apropriacédo, pela percepc¢do da presenca dos
conceitos cientificos no cotidiano e sua importancia na resolugéo de situa¢des-problema, pelo
desenvolvimento de senso critico, ético e de responsabilidade diante de diferentes contextos,
baseando-se sempre em temas como a pluralidade cultural e o respeito as diversidades, ao
meio ambiente, a tecnologia, a salde, entre outras tematicas relevantes no contexto no qual a
Escola e estudante estejam inseridos.

3.2.3 Caracterizacdo das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

A caracterizacdo da area das Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio,
a partir da BNCC, ocorre pela presenca das tematicas Matéria e Energia e Vida, Terra e
Cosmos, a partir das quais, junto com as dez competéncias gerais, e com o aprofundamento e
com a reflexdo a respeito das tecnologias e suas perspectivas futuras desdobram-se em trés
competéncias especificas. Dessas competéncias especificas, derivam as habilidades a serem
trabalhadas ao longo de toda a etapa, a fim de consolidar as aprendizagens da area e sua
formacéo integral.

Como ja visto, a Ciéncia € uma constru¢do humana que vem ocorrendo em diferentes
contextos sociais, histdricos e culturais. Os estudos da area proporcionam ao estudante essa
percepc¢do, ao passo que desenvolvem também a curiosidade, a andlise critica e reflexiva, a
argumentacdo, a ética e a responsabilidade consigo mesmo, com os outros e com a Natureza.
Tomando o desenvolvimento desses principios como base nos processos de ensino e de
aprendizagem da area, o estudante podera apropriar-se — ao longo do Ensino Médio — das
linguagens especificas das Ciéncias, por meio da interlocucdo destas com a linguagem
cotidiana, com os saberes populares, com as demandas de suas comunidades e com 0s avangos
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tecnologicos.

Para alcancar esse propoésito, o incentivo a investigacdo, a possibilidade de
contextualizacdo e de experimentacdo, bem como o uso das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacdo (TDIC), oferecerdo ao estudante condi¢Ges de depreender os
conceitos cientificos de forma significativa, partindo do seu cotidiano, das suas experiéncias
e vivéncias, relacionando-as aos conceitos cientificos consolidados.

Os professores da area também deverdo organizar-se em um viés interdisciplinar,
incluindo em seu trabalho pedagodgico o uso das tecnologias, as metodologias ativas, a
percepcao do estudante como sujeito de sua aprendizagem e a necessidade de colaboracao
entre a fisica, a quimica e a biologia, a fim de desenvolver as competéncias e habilidades
previstas neste documento de forma atrativa ao estudante, contribuindo para a sua formacao
integral, garantindo o0 acesso e a permanéncia em uma escola de qualidade.

3.2.4 Componentes Curriculares
3.2.4.1 Biologia

O componente curricular de Biologia esta inserido na area das Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias e caracteriza-se por ser a ciéncia que estuda “a vida em seus mais variados
aspectos bem como a transformacdo dos organismos vivos ao longo do tempo” (BRASIL,
2018a), importando-se em compreender, o funcionamento dos organismos vivos, a relagcdo
desses seres com 0 meio e seu processo de evolucdo na Terra. Ao longo da histéria da
humanidade, muitos foram os conceitos elaborados sobre este fendbmeno chamado vida, numa

tentativa de explica-lo e, a0 mesmo tempo, compreendé-lo, bem como afirma Fernandes

Desde os estudiosos de Quimica e Fisica do lluminismo, herdeiros dos fildsofos que
tentaram explicar os fenbmenos naturais na antiguidade, dos naturalistas que se
ocupavam da descricdo das maravilhas naturais do novo mundo, passando pelos
pioneiros do campo da medicina, todos contribuiram no desenvolvimento de campos
de saber que acabaram reunidos na escola sob o nome de “Ciéncias”, “Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas”, “Ciéncias da Vida” ou “Ciéncias Naturais” (FERNANDES,
2005, p. 04).

Segundo os PCN+ — Parametros Curriculares Nacionais —

O aprendizado disciplinar em Biologia, cujo cenario, a biosfera, é um todo articulado,
¢ insepardvel das demais ciéncias. A prépria compreensdo do surgimento e da
evolugdo da vida nas suas diversas formas de manifestagdo demanda uma
compreensdo das condi¢des geoldgicas e ambientais reinantes no planeta primitivo. O
entendimento dos ecossistemas atuais implica um conhecimento da intervencéo
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humana, de carater social e econdmico, assim como dos ciclos de materiais e fluxos
de energia. A percepcao da profunda unidade da vida, diante da sua vasta diversidade,
é de uma complexidade sem paralelo em toda a ciéncia e também demanda uma
compreensdo dos mecanismos de codificacdo genética, que sdo a um s6 tempo uma
estereoquimica e uma fisica da organizacdo molecular da vida. Ter uma nog¢do de
como operam esses niveis submicroscopicos da Biologia ndo é um luxo académico,
mas sim um pressuposto para uma compreensdo minima dos mecanismos de
hereditariedade e mesmo da biotecnologia contemporanea, sem 0s quais ndo se pode
entender e emitir julgamento sobre testes de paternidade pela analise do DNA, a
clonagem de animais ou a forma como certos virus produzem imunodeficiéncias
(BRASIL, 2002b, p. 9).

Assim sendo, espera-se que este componente curricular, a partir dos conhecimentos
construidos pelo estudante ao longo da escolarizacdo, contribua para ampliar o entendimento
que o individuo tem de sua prépria organizacao biologica, do lugar que ocupa na natureza e
na sociedade, de sua interagdo com 0 meio e dos resultados de sua agédo sobre ele, podendo-
se trabalhar a partir de uma perspectiva CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente).
Considerando a fungdo social da educacdo, a Biologia apresenta-se voltada a melhoria da
qualidade de vida e a preservacdo do ecossistema considerando-o como um todo. Nesse
sentido, é fundamental compreender a necessidade de observar o desenvolvimento das
competéncias relacionadas a “saber fazer”, “saber conhecer”, “saber ser” e “saber ser em
sociedade” (DELORS, 1996).

Quanto & metodologia a ser desenvolvida, é desejavel a utilizacdo de metodologias
ativas, que incentivem o protagonismo estudantil e a aprendizagem pela pesquisa. Nesse
escopo, igualmente espera-se que o ensino da Biologia acontega de forma contextualizada,
buscando assim, ser significativo para o estudante e que seja desenvolvido
interdisciplinarmente, uma vez que a abordagem por area é apontada na etapa do Ensino
Médio. O uso das TDIC e da experimentacdo apresentam-se como metodologias que vém
qualificar a construcdo dos saberes da Biologia, tornando o ensino mais atrativo, dindmico e
pratico, buscando apresentar uma escola em sintonia com o tempo no qual o estudante vive,
desenvolve-se e produz seus conhecimentos.

Devido a sua heterogeneidade, o componente curricular de Biologia, a ser trabalhado
no ensino médio, pode ser dividido em diferentes sub areas, como: Biologia Celular,
Embriologia, Anatomia, Fisiologia, Histologia, Genética, Evolucdo, Microbiologia, Botanica,
Zoologia, Ecologia, Paleontologia, entre outras.

3.2.4.2 Fisica

A Fisica é um componente curricular que auxilia na compreensdo da natureza que nos

rodeia e do mundo tecnoldgico e suas constantes mudancas. Muitos fenémenos do cotidiano
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sdo explicados por principios fisicos que fazem parte de situagBes concretas e reais, que ao
serem desvendadas, estimulam o gosto do estudante pela ciéncia.

Os saberes da Fisica encontram-se distribuidos nas Ciéncias da Natureza, permitindo
relaciona-los aos demais componentes curriculares da area e explicitando possiveis formas de
didlogo e interacdo com outros campos de conhecimento. Embora a linguagem matematica
seja indissociavel deste componente curricular, é evidenciada a necessidade de um maior
desenvolvimento da ciéncia investigativa em que a observacao, a anélise, a coleta de dados e
a experimentacdo, tenham maior relevancia frente a simples aplicagdo de formulas. A
contextualizacdo entre as diferentes areas do conhecimento pode ocorrer através de questdes
sociocientificas, com praticas culturais, ampliando e ressignificando seus repertérios e leitura
de mundo. O estudo da historia da ciéncia, de seus constantes avancos e mudancas de
paradigmas ou sucessdo de modelos explicativos faz com que a fisica seja percebida como
uma atividade social, como consta nos PCN (BRASIL, 2002c): “O surgimento de teorias
fisicas mantém uma relagdo complexa com o contexto social em que ocorreram”.

As DCNEM apontam como meta a formacdo humana integral, portanto devem ser
proporcionados momentos de discussdo em relacdo a suposta neutralidade da producéo
cientifica, numa perspectiva do movimento CTSA, conectando 0s saberes com questdes
sociais ou socioambientais.

Os conhecimentos envolvidos no ensino da Fisica no Ensino Médio estdo divididos
em subareas como Mecanica, Termologia, Ondulatéria, Acstica, Optica, Eletromagnetismo,
Fisica Moderna, Fisica Nuclear, Aerostatica e Aerodindmica, dentre outras. Dentro desse
vasto campo de conhecimento da Fisica, o estudante tem a oportunidade de desenvolver
habilidades e competéncias em diversas aplicacdes tecnoldgicas e &reas afins, tais como:
Eletronica, Fisica Computacional, Fisica de Materiais, Fisica de Plasmas, Oceanografia,
Econofisica, Fisica Atmosférica, Fisico-quimica, Astrofisica, Geofisica, Biofisica, Fisica
Medica, Agrofisica, entre outras.

Portanto, ampliam-se as possibilidades para o professor desenvolver competéncias e
habilidades coerentes com a realidade e que estimulem os jovens a investigacdo, a
experimentacdo e a resolucdo de problemas, tornando assim, o ensino de Fisica mais
interessante e envolvente e 0 ambiente escolar mais adequado a producdo de conhecimento
cientifico, propiciando uma relagdo direta entre a teoria e a préatica.

O intuito é que a Fisica promova a contextualizacdo das curiosidades dos estudantes,
com suas vivéncias, dando énfase as questdes atuais sem deixar de referenciar a construcéo
historica e filosofica que a ciéncia percorreu até entdo.
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Segundo os PCN+

também é primordial trabalhar com modelos, que devem ser construidos a partir da
necessidade de explicar fatos que se inter-relacionam, por exemplo, o modelo
cinético dos gases pode ajudar a compreender o proprio conceito de temperatura ou
processos de troca de calor (BRASIL, 2002b, p. 25).

Uma competéncia necessaria para a compreensdo da Fisica é reconhecer sua linguagem
propria e saber fazer uso dela, reconhecendo seus esquemas representativos, simbolos e cdigos
especificos. Dominar essa linguagem é fundamental para o cotidiano do estudante, pois
perpassa desde 0os manuais de eletroeletronicos, prescricao de 6culos e interpretacdo de graficos
meteoroldgicos. Nesse contexto, é de suma importancia que na expressdo de investigacdes e
nas apresentacGes de trabalhos cientificos, os estudantes relatem de maneira correta e
esclarecedora os conceitos fisicos envolvidos.

As propostas de ensino de Fisica devem pontuar a disseminacdo do conhecimento
cientifico, o envolvimento com as questdes culturais e sociais e estar intimamente
relacionados a conscientizacdo ambiental, colaborando para a formacdo de cidadaos

responsaveis e capazes de transformar a sociedade.

3.2.4.2 Quimica

A Quimica é um componente curricular que, juntamente com a Fisica e a Biologia,
permite a compreensao do mundo material, em seus aspectos macroscépicos e microscopicos,
por meio do estudo das propriedades dos materiais e das substancias de forma interligada com
os fenbmenos naturais e processos artificiais.

Com base na articulacdo interdisciplinar, ou seja, que as disciplinas se articulem por
meio de atividades integradoras, a partir das inter-relacdes entre os eixos constituintes do
Ensino Médio, busca-se a associagdo dos conceitos quimicos com o cotidiano do estudante e
com os conhecimentos cientificos, a fim de perceber a dindmica das transformacfes que
ocorrem no corpo humano, na natureza, na industria e em todos o0s contextos em que podem
ser observadas. A partir disso, € possivel estabelecer conexdes com os temas contemporaneos,
tais como saude, ética, pluralidade cultural e tecnologias, abordando a perspectiva CTSA, bem
como com tematicas que sejam relevantes a realidade na qual o estudante e a escola estejam
inseridos, por exemplo, no meio ambiente, na agricultura, nos medicamentos, na alimentacéo,
nos cosméticos, entre outras.

O conhecimento quimico provoca o estudante para que compreenda as transformacdes



100

guimicas que acontecem no seu cotidiano de forma mais abrangente e integrada e com isso
consiga tomar decisdes autonomamente, como individuo e cidaddo. Esse conhecimento
oportuniza ndo somente a compreensédo de transformacdes quimicas cotidianas em si, mas a
elaboracdo de conhecimentos cientificos em estreita relacdo com os avangos tecnologicos e
suas associa¢des ambientais, sociais, éticas, culturais, politicas e econémicas.

O ser humano sempre lutou pela sua sobrevivéncia, sempre teve curiosidade e
necessidade de conhecer, entender e apropriar-se do mundo ao seu redor. Nessa busca, obteve
alimentos (coleta de vegetais e caca), abrigo (das intempéries, dos animais selvagens),
descobriu as estacGes do ano e as fases da lua, mas principalmente o fogo. E a partir do advento
do fogo (reacdo de combustéo) da sua producdo e manutencao, o ser humano passou para um
estagio mais avancado de sobrevivéncia, deixou de ser nbmade e passou a ser sedentario, com
a invencdo da agricultura, da producdo de ferramentas, da metalurgia, da ceramica, entre
outros. Nessa movimentagdo, o homem influenciou seu ambiente, transformou-o e degradou-
0. Assim, a Quimica transformou-se em uma maneira de ver, interpretar e apropriar-se do
mundo fisico.

A Histdria da Quimica marca o inicio do aprendizado socialmente produzido pelo
homem, o qual deve atravessar todo o ensino de Quimica, propiciando ao estudante o
entendimento do processo de construcdo desses saberes sistematizados desde os primordios.

Ao longo do processo do Ensino de Quimica, utilizam-se as experiéncias dos
estudantes, reconstruindo conceitos quimicos a partir de releituras de situacGes cotidianas,
inserindo a fundamentacdo cientifica e favorecendo o desenvolvimento de conexbes com
outros conhecimentos, caracterizando um enfoque interdisciplinar.

Muito consideravel ressaltar, em relacdo a metodologia do Ensino de Quimica, € a
possibilidade de discorrer aos estudantes fatos reais e concretos, observaveis (fendmenos
quimicos, como enferrujamento e amadurecimento de frutas; e fendmenos fisicos, como
mudancas de estado de agregacdo) e mensuraveis (unidades de medidas), uma vez que 0s
estudantes trazem para sala de aula sua compreensdo de mundo macroscépico, assim como
seus elos quantitativos (massa, energia, tempo). Essa compreensdo desenvolvera habilidades
pertinentes a construgdo e a interpretacdo de dados experimentais, a construcao de gréficos e
tabelas, aos mapas conceituais, as equacOes quimicas, a andlise de dados e valores, a
comunicacdo, ao respeito as ideias e diferencas, ao desenvolvimento de valores e principios,
além de propiciar o trabalho coletivo. Desse modo, por exemplo, os dados obtidos nas aulas
praticas e experimentagdes/demonstracdes em laboratdrios possibilitam ao estudante engajar-
se em discussoes coletivas que contribuirdo na arquitetura dos conceitos e que irdo manifestar-
se em competéncias e habilidades.
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Além disso, é indispensavel também que o estudante desenvolva habilidades
quantitativas, tais como: detectar e verificar varidveis microscopicas (temperatura,
concentracéo, catalisador, teoria das colisdes) que podem interferir na velocidade de uma
transformacéo/reacdo quimica, mas tambem prever e explicar novos fatos.

E possivel também abordar objetos do conhecimento a partir de temas
contextualizados relacionados ao meio ambiente (efeitos poluentes que certas substancias
causam no ar, na agua e no solo), os combustiveis fosseis, a conservagdo dos alimentos, a
chuva acida, o efeito estufa, o tratamento de agua e esgoto, o descarte de residuos solidos,
entre outros. Dessa forma, os objetos de conhecimento ganham flexibilidade e interatividade,
visando a uma aprendizagem ativa e significativa partindo de situa¢Ges-problema para uma
tentativa de solucéo, por meio da construcdo e reconstrucéo de ideias.

A atmosfera (o comportamento dos gases, as concentracdes, 0 0xigénio, 0s compostos
de nitrogénio, os gases nobres, a pressao atmosfeérica, a dissolucdo e o transporte de gases, a
capilaridade, bioguimica e inorganica), ao longo das diferentes eras geologicas, transformou-se
e possibilitou a manutencéo da vida na Terra, tornando vidvel a sobrevivéncia humana. Para
isso, muitas modificagdes ocorreram e destaca-se aqui um exemplo: o nitrogénio, hoje um
elemento indispensavel em fertilizantes para a agricultura e util para a industria quimica (acido
nitrico e amonia), mas que também traz como consequéncia a modificagdo do meio ambiente
resultante da poluicdo atmosférica e a liberagcdo dos seus 6xidos. Assim, por meio de temas
como este, discute-se a responsabilidade do homem e da sociedade frente as agressdes
ambientais, partindo da compreensao dos ciclos biogeoguimicos dos elementos, demandando
conhecimentos da quimica e dos demais componentes curriculares da area.

Levando em conta as habilidades e as competéncias propostas em Quimica, 0
estudante aprende a ler, interpretar e utilizar simbolos, cédigos e férmulas nas reacGes
quimicas, como as que ocorrem nos altos-fornos (temperatura de fusdo e temperatura de
ebulicdo), assim pode entender o rendimento de uma reacdo baseado na estequiometria e na
quantidade de matéria (mol). Outras reacdes, como a fotossintese, a respiracdo ou a
combustéo, podem vir a dialogar com temas transversais e contemporaneos, a fim de coincidir
com os interesses do educando, tornando o Ensino de Quimica mais atrativo. Segundo 0s
PCN+

A Quimica pode ser um instrumento da formagdo humana, que amplia os horizontes
culturais e a autonomia, no exercicio da cidadania, se o conhecimento quimico for
promovido como um dos meios de interpretar o mundo e intervir na realidade, se for
apresentado como ciéncia, com seus conceitos, métodos e linguagens proprios, e
como construcdo historica, relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico e aos muitos
aspectos da vida em sociedade (BRASIL, 2002b, p. 87).
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Diante disso, pretende-se que o estudante tenha uma compreensdo dos processos
quimicos em estreita relagdo com suas aplica¢des tecnoldgicas, ambientais e sociais, tomando
decisGes de maneira responsavel e critica, nos niveis individual e coletivo. Para que isso
ocorra, 0 processo de ensino e de aprendizagem deve estar coerente as competéncias
relacionadas a “saber fazer, saber conhecer, saber ser e saber ser em sociedade” (DELORS,
1996, p. 90).

As metodologias de ensino e de aprendizagem devem permitir que 0s estudantes
colaborem dinamicamente com as aulas, por meio de atividades que os desafiem a pensar, a
analisar situagcdes-problema usando conhecimentos quimicos, a propor explicacdes, solucdes
e a criticar decisdes construtivamente. Assim, sugere-se a escolha de metodologias ativas,
baseadas no protagonismo estudantil, promovendo um ensino de Quimica contextualizado e
interdisciplinar, tendo em vista a abordagem por area do conhecimento prevista para a etapa
do Ensino Médio. Ainda, o uso das TDIC e da experimentacdo sdo pontos atrativos no ensino
de Quimica para as juventudes, contribuindo para que o arranjo metodologico seja condizente
com as propostas apresentadas neste Referencial Curricular. Em sintese, as metodologias
escolhidas pelo professsor em seu planejamento, orientadas por este documento, devem
fornecer ferramentas basicas que possam assegurar, de forma significativa, a aquisi¢cdo de
saberes expressivos na aprendizagem do/a estudante/a com vistas a sua formacéo plena.

Para melhor organizacdo didatica dos conceitos quimicos a serem trabalhados no
Ensino Médio, sdo elencadas aqui as subareas da Quimica abordadas na etapa: Quimica Geral,
Quimica Inorganica, Fisico-Quimica e Quimica Organica.

3.2.5 Competéncias/Habilidades

O Documento Curricular do Ensino Médio para a area das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias baseia-se na BNCC quanto as competéncias especificas a serem desenvolvidas
ao longo dos trés anos da etapa, que sao:

Competéncia 1: Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
interacOes e relacdes entre matéria e energia, para propor acgdes individuais e coletivas que
aperfeicoem os processos produtivos, minimizem os impactos socioambientais e melhorem
as condicdes de vida em ambito local, regional e global.

Competéncia 2: Analisar e utilizar interpretacGes sobre a dinamica da Vida, da Terra
e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucéo
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dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisGes éticas e responsaveis.

Competéncia 3: Investigar situacdes-problema e avaliar aplica¢cdes do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que considerem demandas locais,
regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em
diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacéo e
comunicacgéo (TDIC).

A partir das trés competéncias especificas, as quais devem ser trabalhadas a luz das
dez competéncias gerais da Educacdo Bésica, desenvolvem-se as habilidades da area, que
estdo propostas na BNCC e que séo trazidas no Quadro 1, complementadas pelas habilidades
sugeridas para o curriculo gaicho, as quais podem ser trabalhadas em um, dois ou nos trés
anos do Ensino Médio, conforme as sugestdes abaixo ou a critério do professor em seu
planejamento, com vistas as especificidades do territorio e que estdo elencadas na coluna
Habilidades RS.



Quadro 1 - Habilidades da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
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Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - Habilidades BNCC

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - Habilidades RS

Ano(s)

(EM13CNT101): Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de
aplicativos digitais especificos, as transformacdes e conservagdes em sistemas que
envolvam quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar previsoes
sobre seus comportamentos em situagdes cotidianas e em processos produtivos que
priorizem o desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais e
a preservacdo da vida em todas as suas formas.

Analisar e representar reagdes quimicas e eventos fisicos por meio das trés
linguagens cientificas (natural, grafica e matematica), para compreender o seu
papel e importancia nos locais onde ocorrem, podendo referir-se a preservagdo dos
ecossistemas, processos industriais, agricultura e desenvolvimento dos seres vivos;

Utilizar as transformacgdes quimicas, bioldgicas e fisicas como correlagdo do saber
cientifico de maneira prética, resultando na resolucéo de problemas do cotidiano a
fim de avaliar e prever os efeitos das transformacdes fisicas, quimicas e biolégicas
sofridas pelos materiais na natureza ou na industria, promovendo debates sobre os
impactos desses processos no meio ambiente;

Elaborar hipoteses, explicages e previsdes sobre processos de purificacdo e de
separacdo dos componentes dos sistemas materiais, propondo soluces para
problemas ambientais ou outras demandas do cotidiano, associando conceitos
quimicos, fisicos e biologicos;

Elaborar explicacOes, previsdes e calculos associados aos equilibrios quimicos, &
variagdo ou a conservacao de matéria e energia nas transformagdes quimicas, bem
como sua rapidez e os fatores que podem influencia-las, empregando as unidades
de medida adequadas, para propor a¢fes que otimizem o uso de recursos naturais e
a preservacdo da saude humana e da vida em geral;

Estabelecer relacéo entre calculo estequiométrico envolvendo pureza e rendimento
com 0s processos quimicos, como por exemplo a mineragao, por meio de pesquisa
e avaliagdo de dados sobre a composicdo quimica de rejeitos, analisando e
discutindo possiveis solugdes para reducdo e reaproveitamento desses residuos.

10, 20
elou 3°

10, 20

elou 3°

1° e/ou 2°

2° efou 3°

1° e/ou 2°

(EM13CNT102): Realizar previsoes, avaliar intervencgdes e/ou construir protdtipos
de sistemas térmicos que visem a sustentabilidade, considerando sua composigao e
os efeitos das varidveis termodinamicas sobre seu funcionamento, considerando
também o uso de tecnologias digitais que auxiliem no célculo de estimativas e no
apoio a construcdo dos prototipos.

Desenvolver a capacidade de investigacédo cientifica, compreendendo a construgao
da ciéncia baseada nela mesma, a fim de conhecer e utilizar conceitos fisicos e
quimicos.

10, 20
elou 3°

10, 20
e/ou 3°

10, 20
elou 3°




105

Compreender e utilizar leis e teorias fisicas e quimicas, articulando conhecimentos
fisicos e quimicos com outras areas do saber cientifico, com base na Historia das
Ciéncias;

Discutir a relacdo entre a composicao dos alimentos, valor energético e a obesidade,
a fim de compreender a relagdo entre alimentacgdo e sustentabilidade.

(EM13CNT103): Utilizar o conhecimento sobre as radiacfes e suas origens para
avaliar as potencialidades e os riscos de sua aplicacdo em equipamentos de uso
cotidiano, na saude, no ambiente, na indistria, na agricultura e na geracdo de
energia elétrica.

Avaliar os beneficios e os riscos da aplicabilidade da radioatividade, entendendo-a
como fendmeno, a fim de discutir que os conhecimentos cientificos devem ser
aplicados para o bem estar coletivo diante das consequéncias da exposi¢do a
radiacdo no corpo humano, vegetais, agua, solo e animais, considerando sempre 0s
principios da bioética.

10, 20
e/ou 3°

(EM13CNT104): Avaliar os beneficios e os riscos a salde e ao ambiente,
considerando a composi¢do, a toxicidade e a reatividade de diferentes materiais e
produtos, como também o nivel de exposicéo a eles, posicionando-se criticamente
e propondo solugdes individuais e/ou coletivas para seus usos e descartes
responsaveis.

Interpretar resultados e realizar previsdes sobre preparacdo, concentracdo e
propriedades das solucGes, com base na dosagem e fabricagdo de medicamentos,
na tabela nutricional e preparo de alimentos, no manejo do solo na agricultura, entre
outros contextos, a fim de promover debates sobre o cuidado consigo, com o outro
€ Com a natureza;

Avaliar e prever os efeitos do uso de fons de metais pesados na composicdo de
dispositivos eletroquimicos no solo e na agua, propondo acdes para o descarte
correto desses residuos;

Avaliar as vantagens e desvantagens das técnicas ligadas a biotecnologia na
agricultura e no meio ambiente.

10, 20
elou 3°

10, 20
e/ou 3°

10, 20
elou 3°

(EM13CNT105): Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de
fendmenos naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover
acles individuais e/ ou coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida.

Compreender o ciclo de manutencdo e reintegracdo de substancias naturais
essenciais & manutencgdo de recursos indispensaveis a vida;

Ter ciéncia das consequéncias da intervencdo humana na alteracdo dos
ecossistemas e da influéncia disso nos ciclos biogeoquimicos, dando énfase as
questdes locais;

Compreender as relagbes existentes entre 0s seres vivos e suas interagdes
ecoldgicas.

10, 20
e/ou 3°

10, 20
elou 3°

10, 20
elou 3°

(EM13CNT106): Avaliar, com ou sem 0 uso de dispositivos e aplicativos digitais,
tecnologias e possiveis solugdes para as demandas que envolvem a geracédo, 0

Avaliar, compreender e explicar questdes socioculturais e ambientais relacionadas
a producdo de biodiesel e centrais hidrelétricas e seus impactos, ecologia,

10, 20
elou 3°
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transporte, a distribuicdo e o consumo de energia elétrica, considerando a
disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relacdo custo/beneficio, as
caracteristicas geogréaficas e ambientais, a producéo de residuos e os impactos
socioambientais e culturais.

sustentabilidade, petréleo, analisando e diferenciando energias alternativas e limpas
e sua viabilidade.

digitais (como softwares de simulag&o e de realidade virtual, entre outros).

investigativa.

(EM13CNT107): Realizar previsdes qualitativas e quantitativas sobre o | Reconhecer grandezas fisicas bem como suas unidades e conversdes, envolvidas | 1° e/ou 2°

funcionamento de geradores, motores elétricos e seus componentes, bobinas, | €om o funcionamento de aparelhos eletroeletronicos domésticos, bem como avaliar

transformadores, pilhas, baterias e dispositivos eletronicos, com base na analise dos | @ Su@ €ficiéncia e consumo de energia; -
x x - . . - e . . elou

processos de transformagdo e conducéo de energia envolvidos — com ou sem 0 uso | Realizar previsdes ou construir dispositivos eletroquimicos com base em conceitos

de dispositivos e aplicativos digitais —, para propor agdes que visem a | fisicos e quimicos para interpretar resultados sobre potencial eletroquimico,

sustentabilidade. percebendo os fendmenos deste tipo relacionados com o cotidiano.

(EM13CNT201): Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em | Conhecer a historia e evolugdo dos modelos geocéntrico e heliocéntrico, a fim de 1°

diferentes épocas e culturas para comparar distintas explicagdes sobre o surgimento | discutir as teorias da origem e evolucdo da vida na Terra, caracteriza-las e

e a evolugdo da Vida, da Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas possibilitar a Investigagao sobre as comprovagoes cientificas atuais, rev|§andq as

atualmente concepcdes alternativas da comunidade aproximando-as da realidade cientifica,

' desmistificando teorias improvaveis como, por exemplo, o ometerraplanismo.
(EM13CNT202): Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus | Entender o quanto € fragil o equilibrio que permite a perpetuacéo da vida, em suas 10, 20
diferentes niveis de organizacdo, bem como as condigdes ambientais favoréveis e | diferentes formas e nos diferentes ecossistemas do planeta Terra, atentando a | e/ou 3°
os fatores limitantes a elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais | Necessidade de criar e manter areas de preservagao.

(como softwares de simulagdo e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT203): Avaliar e prever efeitos de intervencdes nos ecossistemas, e seus | Buscar alternativas para amenizar problemas ambientais locais, tais como 10, 20

impactos nos seres vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos de | biorremediacdo, aplicando conhecimentos de diferentes componentes de Ciéncias | e/ou 3°

manutencdo da vida, nos ciclos da matéria e nas transformacdes e transferéncias de | 92 Ndatureza como a tt;(l)ca de calor, as reagGes quimicas e desequilibrio ambiental

energia, utilizando representacdes e simulacdes sobre tais fatores, com ou sem 0 gerados por esses problemas.

uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacdo e de

realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT204): Elaborar explicacdes, previsdes e calculos a respeito dos | Investigar relagdo entre forcas e movimentos, a partir de situagbes praticas do 10, 20

movimentos de objetos na Terra, no Sistema Solar e no Universo com base na | cotidiano; elou 3°
- . ~ P . . A . . Lo . . . 10, 20

analise das interacdes gravitacionais, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos | Sistematizar ideias gerais sobre o universo, buscando desenvolver sua capacidade elou 30
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(EM13CNT205): Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades | Desenvolver habilidades como identificar varidveis relevantes e regularidades; 10, 20
experimentais, fendmenos naturais e processos tecnolgicos, com base nas nogdes | saber estabelecer relagGes; reconhecer o papel dos modelos explicativos na ciéncia, | efou 3°
de probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias. saber interpreta-los e propo-los; e articular o conhecimento cientifico com outras
areas do saber.
(EM13CNT206): Discutir a importancia da preservacdo e conservacdo da | Ter ciéncia da importancia da preservagdo da vida no planeta, em toda sua 10, 20
biodiversidade, considerando pardmetros qualitativos e quantitativos, e avaliar os | diversidade e complexidade, a fim de preservar a sobrevivéncia de todas as | e/ou 3°
efeitos da acdo humana e das politicas ambientais para a garantia da | BSPECies, entre elas a especie humana.
sustentabilidade do planeta.
(EM13CNT207): Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as | Propor agBes coletivas com o intuito de informar e instruir o estudante, 10, 20
vivéncias e aos desafios contemporaneos aos quais as juventudes estdo expostas, | identificando e incorporando valores importantes para si e para o coletivo quanto: | e/ou 3°
considerando os aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim de desenvolver e LST $, VICIOS, tdmgas» diversidade e sexuzhdade,_ Vmculgfios aos estudos de
divulgar acdes de prevencio e de promocio da sadde e do bem-estar. ioquimica, sistema nervoso, sistema reprodutor, sistema digestério, compostos
organicos.
(EM13CNT208): Aplicar os principios da evolucdo biol6gica para analisar a | Conhecer a histéria da evolugdo humana no planeta, sua diversidade e relagdo com 10, 20
historia humana, considerando sua origem, diversificacdo, dispersdo pelo planeta e | 0 Melo; elou 3°
diferentes formas de Intera(;éo com a natureza, valorizando e respeitando a Compreender que a popu|ag§_o humana no planeta é Composta por uma variedade 10 20
diversidade étnica e cultural humana. de etnias e que cada uma delas tem sua cultura propria respeitando assim a e/o’u 30
diversidade em sua ampla constituicéo;
Ter ciéncia de que a ocupacdo de areas indevidas, pelo ser humano, altera os 10, 2°
ecossistemas levando ao risco da extingdo de algumas espécies e/ou pondo em risco | e/ou 3°
a vida de muitos individuos.
(EM13CNT209): Analisar a evolucdo estelar associando-a aos modelos de origem | Compreender como sdo constituidas as substancias e bem como as misturas e 0s 10, 20
e distribuicdo dos elementos quimicos no Universo, compreendendo suas relacdes | Sistemas materiais, reconhecendo a relagdo entre as particulas que constituem os | e/ou 3°
com as condicBes necessarias ao surgimento de sistemas solares e planetarios, suas | Materiais e a diversidade de tipos de atomos (elementos quimicos);
estruturas e composicdes e as possibilidades de existéncia de vida, utilizando | Perceber que a diferente combinagdo de atomos dé origem a substancias simples e 10 20
representacdes e simulagdes, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais | compostas e que a maior parte dos materiais sdo constituidas de misturas elou 3°
(como softwares de simulacéo e de realidade virtual, entre outros). homogeéneas e sistemas heterogéneos;
Entender que a(s) substancia(s) que se encontra(m) em menor quantidade é(s&o) 1020
o(s) soluto(s), e que o solvente é aquele que o(s) dissolve(m). e/ou 3°
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(EM13CNT301): Construir questdes, elaborar hipéteses, previsdes e estimativas,
empregar instrumentos de medicdao e representar e interpretar modelos explicativos,
dados e/ou resultados experimentais para construir, avaliar e justificar concluses
no enfrentamento de situacfes-problema sob uma perspectiva cientifica.

Utilizar o conhecimento cientifico a fim de elaborar explicac6es sobre fendbmenos
cotidianos e justificar decisdes tomadas com base no método cientifico e nas
ciéncias, com ética e responsabilidade;

Elaborar previsdes e explicaces sobre o comportamento e propriedades da matéria
na natureza, com base na tabela periddica e nos modelos de ligagdes quimicas para
propor solugdes de situagdes-problema vinculadas a interagdo das substancias
no/com o mundo fisico e natural, tais como a contaminacéo da agua e do solo.

10, 20
elou 3°

1° e/ou 2°

(EM13CNT302): Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos,
resultados de analises, pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/ou interpretando
textos, graficos, tabelas, simbolos, cddigos, sistemas de classificacdo e equagoes,
por meio de diferentes linguagens, midias, tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo (TDIC), de modo a participar e/ou promover debates em torno de
temas cientificos e/ou tecnoldgicos de relevancia sociocultural e ambiental.

Analisar e interpretar textos cientificos, buscando informagfes em fontes
confiaveis, a fim de argumentar e posicionar-se criticamente, de forma coerente,
ética e responsavel, comunicando-se e expressando-se por meio da linguagem
cientifica (quimica, fisica e biologia);

Construir e interpretar tabelas, graficos e expressdes matematicas para expressar 0s
diferentes movimentos da Fisica, assim como compreender a importancia dessas
ferramentas para a compreensdo de fendmenos e dados nas diferentes areas do
conhecimento.

10, 20
e/ou 3°

10, 20
e/ou 3°

(EM13CNT303): Interpretar textos de divulgacdo cientifica que tratem de
tematicas das Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando
a apresentacdo dos dados, tanto na forma de textos como em equacdes, graficos
e/ou tabelas, a consisténcia dos argumentos e a coeréncia das conclusdes, visando
construir estratégias de selecéo de fontes confidveis de informagdes.

Desenvolver habilidade de ler e interpretar graficos, tabelas, esquemas, codigos,
sistemas de classificacdo, simbolos, férmulas e termos quimicos, fisico e
biologicos, elaborando textos e utilizando diferentes tecnologias digitais de
informac&o e comunicacédo (TDIC);

Empregar conhecimentos de conceitos fisicos, quimicos e bioldgicos para
interpretar informagbes divulgadas em diferentes midias, sendo capaz de
reconhecer a fonte dessa informacao e a sua veracidade.

10 20
elou 3°

10, 20
elou 3°

(EM13CNT304): Analisar e debater situacdes controversas sobre a aplicacdo de
conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA,
tratamentos com células-tronco, neurotecnologias, producdo de tecnologias de
defesa, estratégias de controle de pragas, entre outros), com base em argumentos
consistentes, legais, éticos e responsaveis, distinguindo diferentes pontos de vista.

Conhecer a importancia da utilizagdo de conhecimentos cientificos para o
desenvolvimento da ciéncia considerando a ética e as consequéncias do uso
indevido desses saberes, em todas as a¢cGes humanas.

10, 20
elou 3°

(EM13CNT305): Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das
Ciéncias da Natureza na justificativa de processos de discriminacdo, segregacéo e

Desenvolver uma postura critica e ética em relacéo a utilizacdo de conhecimentos
cientificos na vida em sociedade.

10, 20
e/ou 3°
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privagdo de direitos individuais e coletivos, em diferentes contextos sociais e
historicos, para promover a equidade e o respeito a diversidade.

(EM13CNT306): Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e
recursos, bem como comportamentos de seguranca, visando a integridade fisica,
individual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e
aplicativos digitais que viabilizem a estruturacéo de simulagdes de tais riscos.

Analisar e investigar o comportamento das diferentes substancias orgénicas e
inorganicas, com base nos modelos de ligagdes quimicas, uma vez que estdo
presentes no cotidiano e compreender que seu manuseio e aplicabilidade mesmo
em contextos domésticos requer cuidado e responsabilidade.

10, 20
elou 3°

(EM13CNT307) Analisar as propriedades dos materiais para avaliar a adequagdo
de seu uso em diferentes aplicagdes (industriais, cotidianas, arquiteténicas ou
tecnoldgicas) e/ ou propor solugBes seguras e sustentaveis considerando seu
contexto local e cotidiano.

Avaliar os beneficios do uso dos metais para 0s mais diversos fins, associando seu
emprego com suas propriedades fisicas e quimicas e identificando as diferentes
formas de ocorréncia dos metais na natureza, bem como 0s processos de obtencdo
de metais elementares, a fim de propor aces que minimizem os impactos
ambientais da extragdo de minérios;

Analisar e discutir como a estrutura atbmica da matéria interfere nas propriedades
macroscOpicas observadas nos diferentes tipos de materiais, por meio da
interpretacdo de modelos explicativos e de textos cientificos a fim de promover
debates acerca da importancia de escolher o material adequadamente para cada fim,
de acordo com sua dureza, durabilidade, maleabilidade, entre outras propriedades,
quando para fins médicos (proteses), de sustentagdo (na construcédo civil) ou na
agricultura (adubacéo), por exemplo;

Analisar e discutir as propriedades dos diferentes materiais naturais ou artificiais
para identificar os diferentes contextos e demandas nos quais sdo aplicados,
promovendo debates sobre sustentabilidade.

1° e/ou 2°

1° e/ou 3°

10, 20
e/ou 3°

(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos
e/ou eletrdnicos e sistemas de automacdo para compreender as tecnologias
contemporaneas e avaliar seus impactos sociais, culturais e ambientais.

Entender, através de transformacdes que envolvam consumo de energia, o principio
bésico de funcionamento de uma eletrélise, exemplificar a partir de processos de
obtenc¢do do aluminio (ou outros) e conhecer os impactos ambientais gerados por
€SS€e Processo;

Discutir o processo de evolucdo das tecnologias desde as primeiras maquinas
elétricas até os sistemas de automacéo e inteligéncia artificial;

10, 20
elou 3°

1° e/ou 2°

1° e/ou 2°
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Analisar a dependéncia da sociedade moderna da eletricidade e posicionar-se
criticamente quanto a necessidade do uso racional da energia.

(EM13CNT309): Analisar questdes socioambientais, politicas e econdmicas | Reconhecer as consequéncias da utilizagdo indiscriminada dos recursos naturais 10, 20
relativas & dependéncia do mundo atual em relagéo aos recursos ndo renovaveis e | N0 renovaveis pelo homem, propor possiveis solucGes para producdo de energia | e/ou 3°
discutir a necessidade de introducdo de alternativas e novas tecnologias energéticas | Impa € para reducdo dos impactos ambientais;
e de materiais, comparando diferentes tipos de motores e processos de producéo de | Discutir a questdo do uso de combustiveis fosseis, bem como a extracdo do 10, 20
novos materiais. petroleo, todo o processo de refino, obtengdo de derivados e suas implicagBes | e/ou 3°
ambientais, politicas e financeiras, a fim de tracar possibilidades mais sustentaveis
e renovaveis;
Caracterizar e desenvolver a nogdo do conceito de economia/producéo ecolégica, 10, 20
percebendo o homem como parte da natureza, facilitando a¢des de precaugdo e | g/oy 3°
prevencdo de danos ambientais.
(EM13CNT310): Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e | Reconhecer o papel do conhecimento quimico, fisico e biol6égico no 10, 20
demais servicos basicos (saneamento, energia elétrica, transporte, | desenvolvimento tecnolédgico atual, em diferentes areas de producdo agricola e | efou 3°

telecomunicacdes, cobertura vacinal, atendimento primério a satde e producédo de
alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais e/ou regionais em relacéo
a esses servicos, a fim de avaliar e/fou promover a¢bes que contribuam para a
melhoria na qualidade de vida e nas condicGes de salde da populacgdo.

industrial, bem como fabricacdo de alimentos, vacinas e medicamentos,
considerando os fundamentos da biosseguranca.
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3.3 CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

3.3.1 Introducéo

O conjunto de componentes curriculares que envolvem Geografia e Histdria, no Ensino
Fundamental (EF), é denominado na BNCC (BRASIL, 2018a) e no Referencial Curricular
Gaucho do Ensino Fundamental (RCGEF, 2018c¢) de Ciéncias Humanas. Para a etapa do Ensino
Médio, a BNCC trata o conjunto desses componentes curriculares, acrescido de Filosofia e
Sociologia — que ndo constam na formacéo geral do EF — e Ensino Religioso* — que, no EF, se
organiza em area propria do conhecimento — como Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(CHS). No Rio Grande do Sul, o Ensino Religioso é parte integrante do curriculo do Ensino
Fundamental e Médio, atendendo ao disposto na Constituicdo Estadual de 1989, compondo,
juntamente com as demais areas do conhecimento, um todo organico e interdisciplinar, com
foco na construcdo efetiva de aprendizagens significativas. Nesse sentido, o RCG afirma o
reconhecimento das diferentes religiosidades na formacdo historica e cultural dos diferentes
povos de toda humanidade e na afirmacao de valores que promovam o respeito, a alteridade, a
ética e a convivéncia pacifica como pilares de uma sociedade justa e equilibrada, superando 0s
fundamentalismos dogmaticos que reforcam os anatemas.

A Formacdo Basica, desse modo, na previsdo da legislacdo e das demandas sociais que
potencialmente encaminham as politicas publicas, orienta-se para desenvolver as competéncias
especificas e as habilidades da area do conhecimento das CHS, no Ensino Médio, em
articulagdo com as Competéncias Gerais em, no minimo, 1.800 horas de FGB, de modo a
viabilizar aprendizagens significativas articuladas com todas as areas do conhecimento e niveis
de ensino, pelos estudos conceituais, abstratos, praticos e cotidianos que fornecam elementos
primordiais em preparacdo dos individuos para a vida, para a ciéncia e para as relacfes
humanas. A Formacdo Geral Basica, os curriculos e as propostas pedagdgicas se organizam
para oportunizar aprendizagens de modo integrado e articulado entre as diferentes areas do
conhecimento, dos arranjos produtivos locais e regionais, das matrizes socioecondmicas e
culturais, das especificidades, projecfes e demandas do territério, de modo multi-inter-

transdisciplinar, pelos estudos e préticas de:

| - lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas e quilombolas e, também,
0 ensino das respectivas linguas maternas;

I - matemaética e suas tecnologias;

I11 - conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;
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IV - arte, especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as linguagens
das artes visuais, da danga, da musica e do teatro;

V - educacdo fisica, com prética facultativa ao educando nos casos previstos em Lei;
VI - histéria do Brasil e do mundo, considerando as contribui¢Bes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigenas, africana e europeia;

VII - histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de arte, de
literatura e de histéria brasileiras e de sociologia;

VIII - sociologia e filosofia;

IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da institui¢éo
ou rede de ensino, em conformidade com a Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, em seu
Art. 11 (BRASIL, 2018j).

No lastro das aprendizagens viabilizadas pelas potencialidades das CHS aplicadas e em
atencdo as expectativas das juventudes, a escola e 0 Estado nas trés instancias - Municipal,
Estadual e Federal - e trés esferas — Executivas, Legislativas e Judicidrias —, bem como o
conjunto das redes publicas e privadas, devem garantir didlogo constante com as realidades
locais, em permanente transformacao social, cultural, politica, econémica e tecnoldgica. Pelas
vias da educacdo e do ensino das CHS, articula-se pedagogica, cientifica e humanamente no
sentido de construir um projeto de nacdo brasileira que se desenvolva na intensidade e
perspectiva das demandas cidadas, na pluralidade e diversidade étnica e de género, na
multiplicidade cultural e social, na democracia republicana, na seara das garantias do Estado de
direito, da justica social e equidade, da liberdade de pensamento, do direito ao meio ambiente
sadio e harmdnico, do acesso qualificado ao mundo do trabalho, do acesso amplo ao
aprendizado, permanéncia na formacdo intelectual, profissional e aos conhecimentos

suficientes para instituir uma sociedade solidéria e dialdgica.

3.3.2 Interface com o Ensino Fundamental

A transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio permite a ampliacdo e o
aprofundamento de aprendizagens essenciais. No Ensino Médio, almeja-se que as juventudes
ampliem com profundidade seu repertorio cientifico filosofico-cultural, bem como sejam
capazes de incorporar novas e diferentes linguagens e tecnologias aplicaveis ao mundo do
trabalho e ao seu contexto sociocultural. No Ensino Fundamental, os estudantes desenvolvem
a analise, a comparacao, a interpretacdo e a construcdo de argumentos, por meio da utilizacdo
de habilidades e conceitos da &rea de CHS. No Ensino Médio, os estudantes ampliam os
conceitos aprendidos na etapa anterior, desenvolvendo a capacidade de anélise e de avaliacdo
das relagbes sociais, dos processos politicos, dos modelos econémicos e das diferentes

culturas.



113

A Area das CHS relaciona-se essencialmente com o Ensino Fundamental, primeira e
fundamentalmente, pelas dez macro-competéncias gerais previstas na BNCC: 1)
Conhecimento; 2) Pensamento cientifico, critico e criativo; 3) Repertdrio cultural; 4)
Comunicacdo; 5) Cultura digital; 6) Trabalho e projeto de vida; 7) Argumentacdo; 8)
Autoconhecimento e autocuidado; 9) Empatia e cooperagdo; e 10) Responsabilidade e
cidadania — a serem desenvolvidas em toda a Educacdo Basica, de modo a contemplar a
formacdo integral, embasadas em significativas aprendizagens cognitivas, comunicativas,
pessoais e sociais para instituir o protagonismo dos estudantes.

O regime de parceria estabelecido entre as esferas — Federal, Estadual e Municipal — dos
entes federados, a autonomia das redes, a flexibilidade curricular que se expressa nas Producdes
Interativas e nos Projetos de vida, a formacdo permanente dos professores, conectam acdes
comuns em todos os niveis e modalidades da Educacgdo Basica do Rio Grande do Sul e em todas
as redes publicas e privadas visando elevar a qualidade da educacdo e a relevancia do Ensino
Médio para as juventudes na dimensdo cientifico-intelectual, socioemocional, protagonista e
contributiva para a compreensao e atua¢do no mundo politico, cultural e do trabalho.

A gestdo democratica das escolas, as relacdes pedagdgicas e as metodologias
participativas sdo elementos fundamentais para a implementacéo do Ensino Médio, contributos
para a educagdo em seu cotidiano escolar, seus modos de ser e de ensinar, construir
conhecimento e desenvolver a cidadania. A maior conex&o entre os diferentes componentes
curriculares e a maior proximidade com a realidade dos estudantes demandam novas posturas
e abordagens nas relagfes interpessoais para desenvolver a aprendizagem. O exercicio do poder
democratico integra os processos da escola, pois pode legar para o coletivo escolar e para a
sociedade, em geral, contribuigdes para consolidar e aprimorar a cidadania, desde as atitudes
no interior da escola e no modo como esta desenvolve as relagdes sociais e de poder.

A qualidade educacional também se efetiva no cuidado com as pessoas € na defesa de
seus direitos, inclusive no direito de uma aprendizagem significativa para a vida e para 0 mundo
do trabalho. Nesse sentido, as metodologias diferenciadas, aventadas como perspectivas de
qualificacdo dos processos educativos almejam acesso, permanéncia e resultados significativos
para as juventudes e suas plurais demandas, para as redes de ensino, para os territorios e indicam
a necessidade de tematizar a diversidade cultural e de género, os direitos humanos, a cidadania,
a politica, a ciéncia, a espiritualidade, a afetividade e a solidariedade, simultaneamente aos
desenvolvimentos e construgdes das aprendizagens, competéncias e habilidades nas CHS.

Na transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, é importante que as

habilidades da Area de Conhecimento de CHS sejam retomadas e ressignificadas desde o
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primeiro ano do Ensino Médio, pois isso tem implicacdes diretas no aprendizado. Assim,
também, é necessario que os estudantes sejam acolhidos e valorizados em seus objetivos,
desejos e demandas nessa nova fase de aprendizagem na perspectiva da formacdo humana
integral. Para isso, indica-se que sejam observadas as competéncias socioemocionais, as
vivéncias e as experiéncias e a abertura ao novo contexto, em que se destacam com primor pela
autonomia, pelo protagonismo, pelo respeito aos diferentes pensamentos, pelo espirito coletivo,
pelo didlogo e pela valorizacdo das diversidades.

O Ensino Médio é um aprofundamento da preparacdo cidada e cientifica, que objetiva
compreender e atuar no mundo sécio-politico, cientifico-cultural, do trabalho e da realizacdo
individual. Estudantes do Ensino Médio, ao ampliarem seus conhecimentos construidos no
Ensino Fundamental, nas dimens@es formais e informais, cientificas e cotidianas, desenvolvem
condigdes humano-sociais e instrumentalizacdes para transitar pelo mundo do conhecimento e
da vida, na dimensdo concreta e imaginaria, com suporte tedrico e técnico para posicionar-se
de modo dialdgico, sustentados em argumentos razoaveis, 16gicos e coerentes.

E importante ressaltar que 0 RCGEM assume um posicionamento claro sobre os marcos
aproximativos e vinculantes entre os niveis de ensino para as redes, ao incorporar o espirito da

LDBEN ja referido no Referencial Curricular Gaucho do Ensino Fundamental que

[...] estabelece como finalidades da educacdo bésica: o pleno desenvolvimento do
estudante, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho;
0 aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e a compreensdo
dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos. Tais finalidades sao
explicitadas também nas DCNEB (Res. CNE/CBE 04/2010). Em consonancia com 0s
marcos legais, a BNCC (Res. CNE/CP n° 2/2017), reforca essas prerrogativas ao
sinalizar o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
[/as] estudantes devem desenvolver ao longo da escolaridade basica, balizados pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva (RS, 2018c, p. 1154. Textos
da legislacao substituidos por siglas).

Nessa manifestacdo, 0 RCGEM institui pontes com as proposi¢des amplas e gerais com
toda a Educacéo Bésica do Rio Grande do Sul e aproxima o conjunto propositivo com a area
do conhecimento de CHS, etapa crucial para os processos de aprendizagem. Pretende, desse
modo, orientar e apontar possiveis caminhos para que a educacdo seja contextualizada, de
formacéo integral, que envolva os estudantes na construgdo dos seus conhecimentos com
criticidade e os promova a sujeitos capazes de ler e entender o mundo, aprendendo e nele

intervindo.



115

As juventudes da etapa final da Educacdo Bésica, a partir do diagnostico deste
documento, realizado no territério gatcho, ndo acessam massivamente a escola, ndo se sentem
muitas vezes acolhidas e, tampouco, atraidas pelas metodologias, contetidos e aprendizagem
gue, nas suas narrativas, ttm se distanciado de suas necessidades e demandas, tanto na
preparacdo para a vida, quanto para o mundo do trabalho e a exceléncia cientifica. Outra
dificuldade para a permanéncia dos jovens na escola é sua precoce inser¢cdo no mundo do
trabalho. Percebe-se também falta de motivacdo de muitos jovens em funcédo da auséncia de
perspectivas de futuro, sejam nas questdes profissionais como nas questdes pessoais e sociais.

H& que se observar ainda notavel descompasso de interesses e intencionalidades que
permeiam os dominios tecnoldgicos de estudantes e professores. A geracdo atual, ja nascida e
imersa no mundo digital, compreende seu processo de aprendizagem muito mais ligada as
ferramentas digitais, 0 que nem sempre estd no horizonte, nas disponibilidades e na rotina das
escolas. Equacionar esse descompasso e avancar em metodologias que contemplem o uso das
tecnologias na educacdo ajudara a tornar a aprendizagem mais significativa, atualizada e
atraente aos jovens.

Ressalta-se a importancia de metodologias participativas para contribuir na atracao,
permanéncia, producdo e comunicacio de conhecimento. E primordial que as metodologias
sejam plurais, visualizem a flexibilidade e desenvolvam-se a partir de consistentes estudos e
formacBes docentes consideradas como trabalho e qualificacdo indispensavel, capazes de
potencializar leituras, producdes e comunicacdes das experiéncias realizadas. A metodologia,
em sintonia com as unidades de conhecimento, deve ser tema recorrente nas reunides
pedagdgicas e compor amplo debate na elaboracdo da proposta pedagdgica, ndo de modo
definitivo e absoluto, mas com a recorréncia necessaria para adequacdes e operacOes
harmonicas com os procedimentos e métodos avaliativos.

Uma das funcBes educativas da escola € estudar, compreender e agir acerca dos
processos constituintes da condicdo humana, considerando a necessidade e a relevancia do
conhecimento reflexivo-critico como instrumento para pensar e incentivar o protagonismo
juvenil, sua emancipacdo e a atencdo com a solidariedade. O ser humano parece tornar-se
melhor ao reconhecer sua contingéncia e, desse modo, superar a ignorancia que se manifesta na
oclusdo mental, na corrosdo do carater e nos absolutismos e totalitarismos situados na raiz da
violéncia cotidiana que afetam a possibilidade da humanidade para a dignidade humana. A
superficializacdo e o apressamento dos processos formativos tém sido prejudiciais nesse sentido
para os individuos e a educacéo, pois seguem envoltos em um véu de niilismo, contaminam a

vida em sociedade e boicotam perspectivas.
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A educacdo, concebida sob a 6tica dos direitos humanos, da cidadania, da ciéncia e das
dimensBes socioemocionais, pressupde sujeitos em reflexdo permanente acerca da condicéo
humana. A humanizacdo, neste RCGEM, coloca-se na perspectiva de tornar o ser humano
melhor, através do conhecimento e de vivéncias que promovam a solidariedade, a cooperacao,
a ética e o respeito as diferencas em condigdes dialogicas ampliadas e plurais. O conhecimento
pode constituir sujeitos mais abertos ao aprendizado constante, mais democraticos, menos
sectarios e mais sociaveis, exigéncias fundamentais no enfrentamento ao contexto
contemporaneo de violéncia, corrupgdo, consumismo e competicdo desmedida. Nesse sentido,
a educacdo pode motivar e ensinar o engajamento individual e coletivo.

As escolas sugere-se cuidar, substancialmente, de trés dimensbes inerentes ao
desenvolvimento integral do ser humano: a reflexdo, a socializacdo e a produgdo de
conhecimentos. Se essas dimensdes ndo estiverem conjugadas e organizadas, as escolas
esvaziam seu sentido e perdem sua poténcia, tanto para as juventudes do Ensino Médio, quanto
para as criancas e adolescentes dos niveis anteriores da Educacdo Basica, bem como para o
conjunto da comunidade escolar e da sociedade em geral. Nesse horizonte, amplo e rico em
possibilidades, insere-se 0 mundo real no cotidiano da escola, da mesma forma que a escola,
imbrica-se com a realidade que a envolve.

E na atualidade que aparecem as redes sociais, a internet e as plataformas digitais de
uso amplo na sociedade e, gradativamente, no cotidiano dos estudantes e da escola. O estudo
desse fendbmeno sugere reflexdes éticas sobre o uso correto e apropriado das ferramentas
digitais. As diversas midias e formas de comunicacdo digitais na educacdo devem promover a
seguranga das informagdes, a criticidade, o espirito cientifico e de pesquisa e a insergédo social,
ndo somente no mundo remoto/virtual, mas no mundo concreto. Tendéncias tecnologicas
indicam o uso crescente das redes sociais e midias digitais e das plataformas educacionais para
viabilizar relagbes e comunicacdes e agora para desenvolver processos de aprendizagens. O
desejo de comunicar ndo pode atropelar o bom senso, o respeito a alteridade, a empatia, a
compaixdo e a solidariedade e, tampouco, promover fake news e explicacfes imediatas que
podem facilmente se constituir em fundamentalismos e verdades absolutas. A vida social agora
também vincula-se a internet, circula pelas redes sociais e exige, desse modo, responsabilidade.
Sugerem-se atitudes cidadads, éticas e comportamentos mididticos responsaveis e
comprometidos com a ciéncia, com a verdade, com a dignidade humana e com a justica social.

Parece ser nesse horizonte do cuidado consigo, com a alteridade, com a ciéncia e,
especialmente, com a manutencéo, defesa e continuidade da vida e pela perspectiva de Enrique
Dussel (1986; 2002), que surge a necessidade sdcio-filoséfica e histérico-critica do humano,
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nas suas dimensdes cientifico-afetivas, de compreender as relagdes entre modelos econémicos
globais e alternativos, de economia solidaria, agroecologia, agricultura familiar,
cooperativismo, producdo organica e sustentabilidade, bem como, as distintas dindmicas dos
mercados para que as juventudes visualizem e construam préticas e oportunidades alternativas.
Essas proposi¢des configuram um novo sentido para o empreender e renovam 0 protagonismo
e a consciéncia dos tensionamentos na sociedade que precisam ser enfrentados na dinamica do
dialogo. Atender esses aspectos, desde os aprendizados de sala de aula, pode ativar alertas para
a sociedade de risco e contribuir para relacionar suas causas e consequéncias para os individuos,
a cultura e a construcdo dos projetos de vida dos estudantes.

Aproximar-se da vida concreta das juventudes e evitar distanciamentos em relacdo as
suas demandas parece ser compromisso da escola como extensdo das politicas pablicas e da
formagc&o inerente ao sistema educacional das diversas redes de ensino no territério, bem como
conectar as demandas individuais e coletivas as cientificidades que sdo pertinentes as tarefas e
funcOes da escola para desenvolver pesquisas, elaborag¢des/producdes que impactem, de modo
positivamente significativo, a vida pessoal e social e a capacidade de compreender e de resolver
problemas. A escola € uma instituicdo constituida para o desenvolvimento da politica
educacional plural.

As diferentes juventudes apresentam-se na diversidade, na multiplicidade de
atravessamentos culturais e sociais; parecem desejar, dentro do que foi respondido no
diagnostico aplicado com estudantes da rede, uma escola mais ativa com condi¢6es de fomentar
metodologias participativas e envolver, mais significativa para suas vidas e mais atraente na
sua estrutura fisica e pedagogica. Nessa compreensdo, a rebeldia é o sinal de que a juventude
continua sadia, cumprindo seu papel provocador de mudancas; atitude de quem se coloca como
sujeito de sua historia, protagonista, ndo coadjuvante. Se as juventudes mantiverem senso de
direcdo - e a escola pode, pelas vias da educacéo, da ciéncia, do conhecimento, da afetividade,
contribuir nesse sentido - tém condigdes de mover mundos. As juventudes vivem a partir de
suas percepgoes e leituras de si, do mundo, da historicidade humana, o que produz as perguntas
docentes, das escolas, das redes, do sistema e do territorio: é possivel compreender as
juventudes em seus momentos historicos? A escola, o sistema educacional, esta disposto ao
dialogo e a escuta permanente? Os movimentos de escuta se esforcam para compreender as
juventudes em seus desejos, sonhos, medos e angustias?

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2018c) refletem a

condicdo enfrentada pelas juventudes no sentido da garantia do direito ao acesso, permanéncia
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e aprendizagens significativas para a formacdo integral. Segundo o Parecer CNE/CEB n°.

5/2011, a preocupacao

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e adultos que
se diferenciam por condigdes de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, é que o
Ensino Médio deve trabalhar. Estd em jogo a recriacdo da escola que, embora ndo
possa por si sO resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢Ges de
inclusdo social, ao possibilitar 0 acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho
(BRASIL, 2011b).

As realidades sugerem sensibilizagfes para um esforco conjunto da sociedade e todos
0s seus 6rgdos e instituicdes e indicam a Formacgdo Geral como indispensavel ao exercicio da
cidadania, a inser¢do no mundo do trabalho, ao aprimoramento cientifico e as condi¢des para
compreender e agir no mundo comum e, da mesma forma, perceber e atuar para responder a
diversidade de expectativas das juventudes no que concerne a sua formacéo integral. O Estado,
como instituicdo da sociedade, em suas trés instancias — Municipal, Estadual e Federal — e suas
trés esferas — Executivo, Legislativo e Judiciario — é ente responsavel pela seguranca dos
direitos naturais e culturais, portanto, da dignidade humana de seus individuos, bem como, para
ampliar acdes democréticas e republicanas e dinamizar o crescimento cultural, intelectual e
harmonico da coletividade que o constituiu. A escola, como organizagdo social desse mesmo
Estado, compromete-se, ao acolher as juventudes, viabilizar a educacéo integral e contribuir
significativamente com seus projetos de vida. Por isso, precisa ser mantida, propositadamente,

de acesso amplo, de qualidade, unitaria e de exceléncia para todos e todas.

3.3.3 Caracterizacao das Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas

Para a 4rea das CHS — composta por Ensino Religioso, Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia — a BNCC propde ampliar e aprofundar as aprendizagens do Ensino Fundamental,
voltadas para uma formacdo geral pautada pela ética como compromisso educativo que observa
ideais e préaticas de justica, solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de escolha.
Essas constantes se organizam de modo a estudar, pesquisar, investigar, debater, refletir,
problematizar e permitir producdes, construcbes e proposi¢bes considerando-se as
especificidades considerando-se as especificidades de cada territorio e regido, bem como
aspectos socioculturais, econémico-politicos e historico-cientificos dos diferentes povos.
Encontram-se expressas nas categorias conceituais de Tempo e Espaco; Territdrios e Fronteiras;
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; Politica e Trabalho, assim estabelecidas pela

BNCC:
|
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- A categoria de Tempo e Espaco visa garantir que os estudantes sejam capazes de, no Ensino
Médio, analisar acontecimentos, comparar, observar e empreender continuidades e mudancas
em diferentes sociedades, como prevé a BNCC, estudando suas institui¢des, as razdes de suas
desigualdades, de seus micro e macro conflitos e suas relagbes de poder. A categoria, no
entanto, ndo se esgota nessas dimensdes, pois considera também a necessidade da superagéo de
sentidos e de praticas tanto por parte da escola e dos curriculos quanto das redes, dos sistemas
e dos sujeitos envolvidos nos processos de aprendizagens.

- Territorio é uma categoria das CHS que se refere, como indica a BNCC, a “nocdes de lugar,
regido, fronteira e, especialmente, os limites politicos e administrativos de cidades”, Estados e
Nacdes (BRASIL, 2018a). Além das dimensdes concretas, o conceito de territério implica o
simbolico e as abstra¢des da instituicdo sociocultural e a concepgdo de “poder, jurisdicéo,
administragao e soberania, dimensdes que expressam a diversidade das relacdes sociais”.

- Outra categoria que compde a conceitualidade das CHS, a Fronteira expressa, na proposta da
BNCC (BRASIL, 2018a), a cultura, a pluralidade étnica, as identidades, as estruturas e
organizaces sociais particulares, grupais, bem como as caracteristicas particulares das diversas
manifestacdes. Fronteira significa limites entre territorios e processos, propriedades e espagos,
demarcacdo de espacos, tempos e compreensdes fisicas e tedricas; também entre civilizacdo e
barbérie, alfabetizado e analfabeto, capaz e incapaz, branco e preto, capital e trabalho.
Fronteiras sdo geograficas e culturais, fisicas e simbolicas e precisam ser pensadas nas suas
implicac0es, estruturas, constituicdes e consequéncias.

- Na categoria Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica, as relagdes e os conceitos
complexos que a envolvem apresentam um amplo campo de compreenséo, debate e produgéo.
Ai se encontram, se relacionam e dialogam entre si a subjetividade, a objetividade e a
intersubjetividade, a autocompreensao e a alteridade, o cuidado consigo e com o outro e com a
vida, como elementos primordiais para a existéncia, a coexisténcia, a manutencao, defesa e
continuidade das espécies e do ambiente. Perguntas fundamentais séo realizadas por pensadores
da Filosofia, Sociologia, Histéria, Geografia e Ensino Religioso, desde longos tempos até 0s
dias ora compartilhados.

As CHS envolvem as problematicas inerentes aos individuos em suas subjetividades e
relacBes e se expressam na dimensdo da Politica e do Trabalho. A politica é instancia de
decisdes, enquanto o trabalho € a acdo de transformacdo da natureza e constru¢do do mundo da
vida. Desse modo, as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio tém como base
“as ideias de justiga, solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de escolha, a

compreensdo e 0 reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a
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interculturalidade e o combate aos preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL, 2018a, p.
561), além de integrar conhecimentos que estdo para além do eurocentrismo, do colonialismo
e neo-colonialismo e, assim, indicam a necessidade de conhecimentos referentes a historia dos
povos negros e indigenas (africanos, americanos, brasileiros e gauchos).

Nessa perspectiva, destacam-se as contribuicbes do pensamento descolonial e
decolonial, nas suas diferentes vertentes teoricas, pois adquirem relevancia ndo somente nos
meios académicos ao expandir-se por diferentes campos de conhecimento, influenciando
distintas formas de atuacdo social, politica e ética, mas, igualmente, no mundo da ciéncia, da
economia e das fontes constituintes da histéria, da filosofia, da sociologia, das religiosidades e
da geografia. O conhecimento e o estudo da pléiade de pensadores e perspectivas tedricas
vinculadas a essa linha de pensamento em suas matrizes, é indispensavel para investigacoes,
analises e producgdes na area de CHS e a constituicdo cidadad da sociedade brasileira e galcha.
Em consonancia com as competéncias especificas da area de CHS elencadas na BNCC, tal
abordagem propicia o entendimento de que o conhecimento, embora regulado por relagdes de
poder e logicas de dominacdo social, cultural, econdmica e politica na historia da humanidade,
pode e deve ser ressignificado a partir da pluralidade e diversidade na interface com as diversas
concepgoes tedrico-metodoldgicas, sobretudo, a partir de experiéncias coletivas e individuais
vivenciadas em diferentes contextos, territorios e relages de poder.

Além disso, o desafio da interdisciplinaridade se coloca com urgéncia nas praticas
docentes. A escola contemporanea deve acompanhar as profundas transformacdes pelas quais
passa a sociedade. Neste momento historico, em que a velocidade das informacdes e
conhecimentos imprime 0 nosso agir social, professores e professoras devem ser capazes de
inovar e renovar metas, objetivos e metodologias. O trabalho pedagdgico deve ajudar as
juventudes na sistematizacdo das muitas e variadas informacdes com as quais se confrontam,
para que se transformem em conhecimento e favorecam praticas protagonistas e formacéao de
sujeitos criticos, participativos, capazes de pensar 0 mundo e de agir nele com argumentacédo e
comunicacéo dialdgica.

O mundo interconectado e complexo derruba a tese do conhecimento como acdo isolada,
singular e individual e afirma um mundo plural, capaz de debater ideias, trocar experiéncias e
integrar os diferentes saberes presentes nos componentes curriculares. A interdisciplinaridade
coloca em novos niveis de comunicacao, interacdo reflexiva e trabalho coletivo e pode resultar
em aulas mais participativas, dindmicas e significativas para a aprendizagem com encontro de

diferentes saberes.
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Educar parece ser também construir estratégias de relacdo que conectem 0s sujeitos
aprendentes, estudantes e professores/as, porque 0s seres humanos nascem em suas relacdes e
nelas se constituem; fora delas, ndo existe vida humana. Relacéo existe quando o outro aparece
na relacdo ndo como o mesmo, como qualquer um, como comum, pois € da diferenca que brota
a possibilidade de relacdo e do reconhecimento que germina a qualidade da relagdo. O professor
¢ mediador das relacGes de aprendizagem e colaborador para construir condi¢cGes para a
sistematizacdo das informacdes, para a orientacdo dos estudos, para a promocéo do dialogo e
da convivéncia que podem transformar os dados em conhecimento e conhecimento em praticas
vitais, atitudes.

O trabalho educativo multi-inter-transdisciplinar compreende planejar conjuntamente,
discutir coletivamente conteidos, métodos, procedimentos e estratégias facilitadoras, atraentes
e interconectadas na aquisi¢do de conhecimentos. Compreende, ainda, realizacdo conjunta de
atividades pedagogicas como seminarios, rodas de conversa, bate-papos, palestras e acfes de
intervencdo social com estudantes, investigacOes cientificas, producfes e comunicacdes dos
resultados. Aos professores que atuam nos componentes curriculares de Ensino Religioso,
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia sugere-se o desenvolvimento acfes pedagogicas
integradoras e articuladas, que valorizem o protagonismo juvenil, busquem alcancar a
preparacao bésica para a pesquisa cientifica, o desenvolvimento da cidadania e autonomia dos
estudantes e aprimorar suas capacidades de sistematizar conhecimentos e apresenta-los na
forma escrita e oral, de modo dialogado, bem como saber enfrentar os tensionamentos proprios
das diversidades de compreensdes e pensamentos.

Nas secOGes seguintes, sdo apresentadas tematicas e conceitos especificos dos
componentes curriculares que integram as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Tais
tematicas e conceitos aparecem apenas como sugestoes — podendo ser adaptados,
complementados, aperfeigcoados — de caminhos para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades da Area de Conhecimento, contribuindo, portanto, para a compreensio dos sentidos

indicados pelo Ensino Médio e em incorporagao pelo RCGEM.
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3.3.4 Componentes curriculares

3.3.4.1 Ensino Religioso!

“Reconhecer e promover as diversidades culturais e religiosas como elementos de
convivéncia fraterna e dialogica”.

A escola, lugar de interacdo social, de representagéo e representatividade, de aceitagéo,
de respeito e de pluralidade cultural e religiosa, acolhe individuos das mais diversas origens.
Além de promover o estudo e o reconhecimento das tradicdes religiosas, valoriza os saberes
tradicionais e a ancestralidade, colabora para melhores entendimentos sobre a diversidade
religiosa, cultural e étnica do Rio Grande do Sul. O conhecimento das diferentes religiosidades
e as diferentes formas de crenga contribuem para desconstruir preconceitos na ancora do
conhecer para respeitar.

A educacdo, ao almejar o pleno desenvolvimento humano, ndo pode omitir o
conhecimento, o estudo e a pesquisa das religiosidades, dos fenémenos religiosos, como
manifestacOes espirituais. Os fendmenos religiosos, indissociaveis da vida das pessoas, ndo
podem ausentar-se dos estudos realizados na escola. A escola colabora para superar visoes
fragmentadas e meramente racionais da existéncia, do conhecimento e do mundo, compreende
que, para alem do racional, o ser humano constitui-se também do emocional, moral e do
espiritual. O Ensino Religioso guarda significativa relagdo com o Projeto de Vida dos
estudantes, permitindo-lhes amplitude e profundidade de relagGes consigo mesmos, com 0s
outros, com a natureza e com o transcendente, o que pode ser denominado espiritualidade.

Um dos aspectos que se incorporam nas praticas pedagogicas do Ensino Religioso sdo
as competéncias socioemocionais, ja previstas na BNCC. Uma formagdo integral vai além dos
aprendizados técnicos. As competéncias socioemocionais oferecem suporte para cada individuo
lidar com as préprias emog0es, através de habilidades intrapessoais como autoconhecimento,
autoestima, autonomia e resiliéncia. Auxiliam, também, nas relagcdes interpessoais, quando 0s
individuos elaboram senso de colaboracdo, empatia e respeito. O trabalho escolar
socioemocional contribui nas lidas do dia a dia, através da ética, do aumento de capacidade para

1 Para oferta do Ensino Religioso, observar o exposto na Constituicdo Federal, artigo 210, paragrafo 1° e LDBEN,
Artigo 33 (BRASIL, 1996) e na Constituicdo Estadual, artigo 209, paragrafo 1°. Entende-se, numa perspectiva
inter-religiosa, que o objeto de estudo é o conhecimento e a compreensdo dos conceitos de imanéncia e
transcendéncia e trabalhar o respeito a diversidade cultural e de crencas, sem proselitismo.



123

lidar com situacdes complexas e da persisténcia, além do pensamento critico, da colaboragéo e
da ponderacéo para resolver conflitos.

O olhar critico, questionador e reflexivo das juventudes, uma vez orientado para o
reconhecimento e o respeito as diferencas religiosas que envolvem a todos socialmente,
inclusive daqueles ndo religiosos, é fundamental para qualificar relagbes sociais mais
respeitosas e livres. E direito dos estudantes conhecer e reconhecer os principios e fundamentos
das diferentes religides e culturas, bem como do ateismo e do agnosticismo. O acesso e a
apropriacgéo dos conhecimentos das religides, dos saberes tradicionais, da ancestralidade e das
filosofias de vida possibilita o exercicio do respeito e da superacdo dos preconceitos e
discriminacdes. Ao conhecer as tradicdes religiosas, os estudantes compreendem como elas
implicam a formacéo cultural dos povos, como impregnam valores, moral e ética aos modos de
vida das diferentes nacdes e povos.

O trabalho pedag6gico, a partir de habilidades especificas que partem deste componente
curricular, valoriza o patriménio cultural e religioso produzido pelas capacidades humanas e
pelos sentidos e usos da razdo e da reflexdo e institui potencialidades dialogicas e hermenéuticas
de crescimento interior e relacional entre ciéncia e religiosidade. Valoriza tambeém as culturas
locais e 0 reconhecimento das diferentes religiosidades e formas de crencas que compdem a
rica e diversa cultura gadcha. Ao incluir as tradicbes — indigenas e afro-brasileiras —, se
reconhece o carater identitario de muitas comunidades e de suas origens. Dessa forma, confere-
se representatividade aos grupos e também as individualidades de cada estudante, sem deixar
de lado suas historias.

Valorizar conhecimentos religiosos, filosoficos e cientificos, em dialogo permanente,
sugere as juventudes, no decorrer dos estudos e discussdes, a pluralidade cultural e o principio
da alteridade como dimensdes da autonomia e do protagonismo. Os conhecimentos das
diferentes tradicdes religiosas, os saberes tradicionais e da ancestralidade e as filosofias de vida,
no contexto das CHS, podem sinalizar os fundamentos para a préatica da espiritualidade, diante

dos fortes apelos do mundo material.

3.2.4.2 Filosofia

Atitude e pensar complexo e plurivalente na manutencéo, continuidade e defesa da vida.

A humanidade, em seus processos de producéo, relacdes, instituicdes e desconstrucoes,

da agdo concreta e simbolica, desenvolve cultura e modifica a natureza — no sentido adotado
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por Aristdteles e por Rousseau — a partir do pensar e compreender mitico, teocéntrico, senso
comum, técnico, cientifico e filoséfico (CHAUI, 2010; ARANHA, 2013). As constituicdes
racionalizadas ou aleatorio-inusitadas apresentadas ao longo da histéria, de algum modo,
caracterizam o modo como 0s seres humanos pensam, compreendem e posicionam-se no
mundo; como compreendem a si proprios, aos demais € a0 cosSmos e como estruturam suas
relacdes. Nos fundamentos das atitudes humanas, parece haver, explicita ou implicitamente,
modos de compreender a complexidade da vida, hegeménicos ou alternativos, que revelam
tradicdes e tendéncias de pensamento com poténcias suficientes para constituir escolas,
influenciar pessoas e sociedades e dirigir o mundo, ainda que, por um periodo/tempo ou em um
local/espaco.

Encontrar a verdade ou aproximar-se dela tem sido o grande debate, acompanhado de
questBes classicas sobre: quem somos? Qual o sentido da vida? De onde viemos? Para onde
vamos? O que é o certo, 0 belo e 0 bom/bem? O tudo e o nada? As buscas humanas oscilam
entre abordagens racionais e emocionais, idealistas e empiristas, refletidas/mediadas e
imediatas, simplistas e complexas. Desse modo, constitui-se a ciéncia filosofica, uma atitude,
um modo de ser - ou ndo ser -, um metodo, uma compreensao. A Filosofia move a humanidade
ao pensar, ao conhecer, na direcdo da sabedoria, da intensidade do saber, do valor da vida, do
pensar o pensar, do conhecer o conhecimento - na compreensdo de Morin e de Foucault - ou
n&o é Filosofia.

Em Filosofia, procura-se compreender as teorias filosoficas de pensadores desde o
periodo classico ao contemporaneo, com conceitos reflexivos e de inteligibilidade especulativa
agucada, abordados a partir da atualidade e da historicidade dos estudantes do Ensino Médio, o
que torna mais significativa a experiéncia de ensino e aprendizagem das temaéticas e
problematicas propostas pelos seres humanos ao longo da historia.

O componente curricular Filosofia traz como preocupacao oportunizar aos estudantes a
busca pelo conhecimento — pesquisar, compreender, refletir, problematizar, debater,
sistematizar, argumentar — de modo a projetar-se para além do senso comum, investigar e
incorporar epistemologias que permitam pensar proximo da realidade e transcendé-la, ao
contribuir com a sociedade, como sugere a BNCC. Nesse contexto, o saber filosofico se justifica
pela criticidade que proporciona ao fundamentar e dar significado a aprendizagens dos/as
estudantes do Ensino Médio com base na pesquisa, aprofundamento e producdo dos
conhecimentos adquiridos para que possam transformar a condi¢do de espectador em agente

atuante, cidadao envolvido e comprometido com 0 mundo comum.
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A Filosofia é, também, reflexdo e debate sobre a historicidade do pensamento humano
que sistematiza conhecimentos plurais, com diversas compreensdes, desde o0 mundo antigo,
passando pelo medievo, moderno e contemporaneo contribuindo com os tempos nos quais o ser
humano partilha suas experiéncias e vivéncias. Pensar a vida, sua constituigdo, construcao e os
modos como, a partir das relacbes e compreensdes da humanidade em sua condigéo diversa e
plural tém se assumido, compreendido, posicionado e transformado a natureza, a condi¢do
humana e sua dimensao espiritual. Desse modo, ressalta-se a relevancia do trabalho realizado
pela educacao: se 0 senso comum é um conjunto de ideias e valores que servem de base a nossa
primeira visdo de mundo, trata-se, no entanto, de um saber ndo necessariamente critico e
cientifico, fragmentado, por vezes incoerente, desarticulado, misturado a crencas, portanto, pré-
reflexivo (BRASIL, 2002, p. 44); porém, potente para as sociedades ao longo dos tempos, assim
como todos os modos humanos de ser, conhecer e conviver.

A Filosofia no Ensino Médio, com seu rigor conceitual de abordagem critico-racional,
subscreve a méxima délfica “Conhece-te a ti mesmo”, pois quer estimular nos estudantes a
consciéncia ndo apenas do mundo ao seu redor, mas de si mesmos - suas acdes, sua
corporeidade, suas disposi¢cGes morais e psiquicas, suas crencas e modos de pensar -. Assim se
constitui a proposta filoséfica para 0 RCGEM, como possibilidade de conhecimento da historia
do pensamento, atitude critico-reflexiva diante do mundo da vida nas suas dimensdes concreta

e imaginaria.

3.2.4.3 Geografia

“Compreensado critica da realidade local a global”.

A Geografia é uma ciéncia que tem como objetivo principal o estudo entre os humanos
e 0 meio, ou seja, o estudo do espago geografico como espaco alterado pela sociedade e em
constante modificacdo. Como componente curricular das CHS, a Geografia auxilia na formacao
cidada critica, ativa e, principalmente, no conhecer a realidade regional e seus diferentes
acontecimentos, as realidades de outras regides, do pais e do planeta e o0 quanto ha de inter-
relacdes diretas e indiretas.

Segundo a BNCC,

Essa é a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacdo Bésica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geogréfico para
representar e interpretar o mundo em permanente transformacdo e relacionando
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componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, é necessario assegurar a
apropriacao de conceitos para 0 dominio do conhecimento fatual (com destaque para
0s acontecimentos que podem ser observados e localizados no tempo € no espaco) e
para o exercicio da cidadania. (BRASIL, 2018a, p. 360)

No passado, houve diferentes correntes de pensamento nas quais 0s estudos dessa
ciéncia tiveram diferentes objetivos marcados, entre outros, por descri¢des e observacdes da
paisagem e do espaco, pertencentes a uma Geografia Tradicional, centrada numa neutralidade
em relacdo a contemporaneidade e seus desafios, se comparada as demais ciéncias humanas.
Segundo Lacoste (1985, p. 26),

O discurso geografico escolar que foi imposto a todos no fim do século XIX e cujo
modelo continua a ser reproduzido hoje, quaisquer que pudessem ter sido, alias, 0s
progressos na producdo de idéias cientificas, se mutilou totalmente de toda pratica e,
sobretudo, foi interditada qualquer aplicagdo pratica. De todas as disciplinas ensinadas
na escola, no secundario, a geografia, ainda hoje, € a Gnica a aparecer, por exceléncia,
como um saber sem a menor aplicacdo pratica fora do sistema de ensino.

Portanto, para a BNCC, “E preciso superar a aprendizagem com base apenas na
descricdo de informacdes e fatos do dia a dia, cujo significado restringe-se apenas ao contexto
imediato da vida dos sujeitos” (BRASIL, 2018a, p. 361). Na atualidade, a corrente de
pensamento que compreende de maneira mais abrangente a sociedade, 0 meio e suas inter-
relacdes é a Geografia Critica, que tem como importantes pensadores o gedgrafo francés Yves

Lacoste e o professor brasileiro Milton Santos. Para Lacoste (1985),

E preciso que as pessoas estejam melhor armadas, tanto para organizar seu
deslocamento, como para expressar sua opinidao em matéria de organizacédo espacial.
E preciso que elas sejam capazes de perceber e de analisar suficientemente rapido as
estratégias daqueles que estdo no poder, tanto no plano nacional, como no
internacional. E preciso, enfim, que elas estejam em condiges de compreender as
formas téo diferentes segundo os lugares que apresentam a crise dialética global, no
seu desenvolvimento historico e sua diferenciacdo espacial, em nivel planetério,
nacional ou regional. (LACOSTE, 1985, p. 95)

Nesse sentido, segundo a BNCC,

A aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade étnico-racial
e das diferencas dos grupos sociais, com base em principios éticos (respeito a
diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de qualquer natureza). Ela também
estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para pensar e resolver
problemas gerados na vida cotidiana, condi¢do fundamental para o desenvolvimento
das competéncias gerais previstas na BNCC. (BRASIL, 2018a, p. 361).

Lacoste (1985, p. 95) procura evidenciar que
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[...] mesmo com um aprendizado da geografia, transformada por essa preocupacao da
pratica e da teoria, os cidaddos ndo ascenderdo, por eles préprios, imediatamente as
reflexBes espaciais mais complexas, aquelas que dizem respeito aos problemas
politicos colocados na escala planetéria, por forca da multiplicidade dos conjuntos
espaciais, que € preciso levar em consideracdo. No entanto, esses problemas
planetéarios desempenham um papel cada vez maior e mais rapido na evolugdo das
situacBes nacionais, regionais e mesmo locais. Os cidaddos mais politizados, os
militantes, devem fazer uma analise espacial da crise em diferentes escalas, para
ajudar na tomada de consciéncia coletiva dos problemas. (LACOSTE, 1985, p.95)

E alerta para o fato de que “nunca conhecimentos geograficos € uma iniciagao ao
raciocinio geografico verdadeiro foram tao necessarios a formacao dos cidadaos” (LACOSTE,
1985, p. 123). Inseridos em uma sociedade globalizada, com uma dindmica cada vez mais
fluida, os individuos sdo afetados por eventos geograficos, tanto naturais quanto politicos, de
forma cada vez mais intensa e rapida. Pensar a Geografia é compreender a demanda atual da
sociedade, suas implicacdes politicas e econdmicas, além de compreender os eventos que estdo
ocorrendo que geram transformages sociais e ambientais, nas suas diferentes facetas.

O ensino de Geografia, nessa perspectiva, precisa estender o debate do local ao global,
expandindo a nocdo de mundo construida pelos estudantes, para que sua realidade possa ser
planejada e transformada pensando em uma perspectiva ampliada, além de compreender os

eventos atuais e suas consequéncias futuras, assim como sua relagdo com eventos histéricos.

3.2.4.4 Historia

“Os tempos e seus significados”.

O espetéaculo das atividades humanas, realizado para seduzir a imaginagdo dos homens
e mulheres, forma o objetivo da Historia, na sentenca de Marc Bloch (2002). Ao esclarecer que
o distanciamento no tempo e/ou no espaco torna sutil essa sedugédo, Bloch langa o principio
fundamental da Historia que consiste em trabalhar com as mudancas e as permanéncias
historicas, a partir das investigagdes que essa ciéncia procura capturar: o0 ser humano e sua
diversidade social no mundo concreto e simbolico.

Assim, como destaca a BNCC na etapa do Ensino Médio, os

[...] estudantes precisam desenvolver no¢des de tempo que ultrapassam a dimensao
cronoldgica, ganhando diferentes dimensGes, tanto simbdlicas como abstratas,
destacando as nogdes de tempo em diferentes sociedades. Na historia, o
acontecimento, quando narrado, permite-nos ver nele tanto o tempo transcorrido como
o0 tempo constituido na narrativa sobre o narrado. (BRASIL, 2018a, p. 551)
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Em consonéncia com a BNCC e o RCG, o estudo da Histéria atravessa de forma
interdisciplinar as CHS e as demais Areas do Conhecimento, buscando desenvolver habilidades
pelas quais os estudantes possam refletir sobre distintas no¢des de tempos e seus significados.
Articulados aos conceitos e as perspectivas tedricas e metodoldgicas das CHS, os objetos de
conhecimento utilizados no estudo da Histdria devem contribuir de forma significativa para a
Formacdo Geral e Bésica, pois, como destaca March Bloch (2002), uma ciéncia sempre terd
algo de incompleto se ndo ajudar, cedo ou tarde, a viver melhor.

As classicas divisGes da historia da humanidade estudadas no Ensino Fundamental,
nomeadas como Antiga, Medieval, Moderna ou Contemporanea sao classificagcdes que podem
ser retomadas no Ensino Médio e ressignificadas a partir das convencdes, assumindo outras
perspectivas, abordagens e compreensdes, visto que essa forma de organizacao historiogréafica,
delimitada por fatos e acontecimentos, tem formulagdo eurocéntrica. Como assinala Anibal
Quijano (2005), referindo-se a ideia da colonialidade do poder, tal condi¢do néo é tributaria
somente do fato de os europeus serem os criadores e portadores dessas classificagdes, mas a
capacidade de difundir e estabelecer as divisdes e seus entendimentos da Histdria. Considerar
essa questdo ndo significa subestimar a importancia de conceitos e conhecimentos estabelecidos
globalmente ou valorizar a importancia de uma perspectiva tedrica em detrimento de outra. Em
se tratando do campo da educacdo, adotar outros pontos de vista significa assumir a
responsabilidade de que o conhecimento da Histdria pode ser estudado e analisado de forma
critica, promover investigaces e problematizacGes acerca das condi¢cdes contextuais e das
relacbes de poder que possibilitaram a instituicdo, o uso e a legitimagdo de conceitos e
denominagdes.

A Historia, ou as histérias, sdo contadas por meio das fontes que as registram, mas,
como escreve Walter Benjamin (1986), ndo existem documentos que, a0 mesmo tempo, ndo
possam representar tanto a cultura quanto a barbéarie. Seguindo a mesma tese, Benjamin
observa, com lucidez critica, como o risco e a entrega em busca do saber sdo substituidos por
um pacto das juventudes com a previsibilidade da carreira profissional e certa acomodacao ao
vislumbrar o porvir. As afirmacdes de Benjamin (1986) servem de alerta para que a producéo
do conhecimento possa funcionar como alavanca, propiciando a liberdade do futuro dos
estudantes, mas sem desconfigurar continuamente o seu presente. Tais reflexdes podem auxiliar
0 estudo critico e problematizador da Histéria em consonancia com as demais Areas do

Conhecimento e com 0s objetivos do Ensino Médio.
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3.2.4.5 Sociologia

“Das interacoes sociais e vivéncias éticas”.

Frente aos objetivos expostos na BNCC, o ensino de Sociologia faz-se ainda mais
relevante na construcdo de um sujeito critico, com capacidade de interpretar a realidade,
compreender com base em conceitos e questiona-los. A Sociologia, por sua abordagem critica
sobre as diferentes esferas da vida social, econdmica, cultural, religiosa e politica, apresenta um
novo olhar aos temas ja debatidos nos demais componentes curriculares das CHS, incluindo
temas especificos que necessitam ser discutidos para ampliar a compreensdo sobre o conceito
de sociedade.

Por possuir conceitos, teorias e métodos proprios, ela ndo pode ser assumida pelos
demais componentes, elas se complementam na busca de uma compreensdo critica e racional
da problemética social, ambiental, econémica e politica. Compreendendo as diversas interacdes
sociais, suas causas histdricas, 0s objetos de poder colocados em pauta, para além da situacao
em si. A Sociologia se realiza na busca de multiplas verdades, na reflexdo sobre valores
econémicos, éticos, religiosos, culturais e politicos que constituem a sociedade e escrevem nao
so a historia como a realidade atual, vivida no dia a dia pelas juventudes, que sao antes de tudo
resultado de todos esses saberes e processos dialogicos e materiais que transformam/criam as
multiplas realidades existentes.

A Sociologia possui uma abordagem ampla da realidade social e contribui para debates
sociais e criticas construtivas baseadas em analises diversas sobre temas como: grupos sociais,
relagdes de género, violéncia, preconceitos — social, racial, de género, etc. —, a relagao
homem/mulher x natureza e a necessidade de uma consciéncia sobre a manutenc¢ao de um meio
ambiente de qualidade para manutengao da vida no planeta terra. Nessa perspectiva, 0 ensino
da Sociologia deve provocar a desnaturalizagdo e o estranhamento frente a realidade social,
para que ela possa ser questionada, transformada e, at¢é mesmo, sonhada por estudantes,
ampliando suas visdes de mundo, suas relagbes e abrir margem para novas
possibilidades/realidades até entdo fora do seu campo de visibilidade.

Florestan Fernandes (1980, p. 180) ressalta que ensinar ciéncias sociais “[...]seria a
condicgéo natural para a formacéo de atitudes capazes de orientar o comportamento humano no
sentido de aumentar a eficiéncia e a harmonia de atividades baseadas em uma compreensdo

racional das relagdes entre os meios e os fins, em qualquer setor da vida social”.
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Compreender os elementos que resultam na realidade atual, nos conflitos sociais, nas
desigualdades €, antes de tudo, necessario e se constitui no foco do ensino das Ciéncias Sociais
(Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica) que deve ser abordado no ensino de Sociologia
no Ensino Médio.

A Sociologia, portanto, deve perpassar 0s conceitos tedricos classicos, a partir do
pensamento de Marx, Weber e Diirkheim, assim como autores contemporaneos que aprimoram
esses conceitos e os interligam, nos seus estudos, como os brasileiros Fernandes, lanni,
Cardoso, Gonzales e Moore, assim como Bourdieu, Giddens, Beauvoir, Lévi-Strauss,
Baudrillard, Galeano, Canclini, Touraine, entre outros. A Sociologia é uma ciéncia composta
por um apanhado riquissimo de saberes que contribuem de forma relevante com os principios
da BNCC para o Ensino Médio, na constru¢do do pensamento critico social e cultural, e
desenvolvem argumentacao tanto escrita quanto falada, visto que o debate e o didlogo devem
perpassar 0 processo de ensino de Sociologia. Dessa forma, a Sociologia contribui para uma
sociedade mais empaética, ética e que influencia na definigdo e afirmacéo dos projetos de vida
das mdltiplas juventudes.

A area das CHS estuda, pensa e desenvolve um trabalho pedagdgico em sintonia com
os principios curriculares do Ensino Médio e compreende que a Formacdo Geral Basica,
integrada com Projeto de Vida, busca a qualificagéo social e profissional e, desse modo, néo
pode estar dissociada dos projetos pessoais, dos desejos, da escuta e do didlogo constante com
os estudantes. Na ampliacdo da acdo educacional das CHS, propde-se um comprometido
engajamento dos estudantes, dos professores e demais membros da comunidade escolar para
construir coletivamente o Ensino Médio, a fim de que possa ressoar como nos versos da can¢ao

Vamos por ancho camino, do mdasico chileno Victor Jara (2020):

Ven, ven, conmigo ven,

Ven, ven, conmigo ven.
Vamos por un ancho camino,
Nacera un nuevo destino, ven.
[...]

Al corazén de la tierra,
Germinaremos con ella, ven.

Llegd la hora del viento,
Reventando los silencios, ven.
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3.2.5 Competéncias/Habilidades

Como define o paragrafo II, no artigo 6° das DCNEM, as competéncias e habilidades
desenvolvidas no Ensino Médio, além de consolidar e aprofundar as aprendizagens essenciais
do Ensino Fundamental, propiciam a compreensdo de problemas complexos e suas resolugoes.
Desse modo, para as CHS, as intrincadas relac@es dos seres humanos entre si e com 0 mundo
em seus diferentes aspectos, encontram-se no centro das discussdes. Se um dos propdsitos do
Ensino Médio consiste em investigar e analisar problemas, visando a solucgdes, 0 exercicio
crucial para os estudantes é se perceberem como parte integrante desse emaranhado social,
histdrico e cultural e constituirem-se em sujeitos protagonistas, com o auxilio do ensino escolar.

E nesse sentido que reitera a BNCC:

A érea de Ciéncias Humanas, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio,
define aprendizagens centradas no desenvolvimento das competéncias de identificacéo,
andlise, comparacgdo e interpretacdo de ideias, pensamentos, fendmenos e processos
histéricos, geograficos, sociais, econémicos, politicos e culturais. Essas competéncias
permitirdo aos estudantes elaborar hipéteses e construir argumentos e atuar no mundo,
recorrendo aos conceitos e fundamentos dos componentes da area. No Ensino Médio,
com a incorporagdo da Filosofia e da Sociologia, a &rea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas propde o aprofundamento e a ampliacdo da base conceitual e dos modos de
construgdo da argumentacdo e sistematizacdo do raciocinio, operacionalizados com
base em procedimentos analiticos e interpretativos. Nessa etapa, como 0s estudantes e
suas experiéncias como jovens cidaddos representam o foco do aprendizado, deve-se
estimular uma leitura de mundo sustentada em uma visdo critica e contextualizada da
realidade, no dominio conceitual e na elaboracéo e aplicacdo de interpretacdes sobre as
relacGes, os processos e as multiplas dimensdes da existéncia humana (BRASIL, 20183,
p. 472).

Se, por um lado, é necessaria a flexibilizacdo curricular, a adaptacdo de contetdos e
assuntos abordando os diversos objetos de conhecimento, de forma significativa vislumbra-se
a integracdo dos componentes curriculares, fortalecendo os objetivos e conceitos comuns a area
das CHS.

A organizacao curricular do Ensino Medio para as CHS no territorio gaicho baseia-se
nas competéncias especificas da area e em suas respectivas habilidades, além das habilidades
de Ensino Religioso, incluidas no RCGEM, que ndo constam no documento federal. O
documento do RCGEM descreve as competéncias e habilidades e sugere que estejam
organizadas conforme exposto no quadro a seguir. Contudo, os professores possuem liberdade
para realizar o desenvolvimento das referidas habilidades e competéncias, de acordo com sua
estratégia de ensino e aprendizagem, e alinhadas as especificidades da unidade escolar e do

territério em que atuam. Quanto ao objeto de conhecimento de cada componente curricular ndo



132

sdo sugeridos, pois se entende que cada rede de ensino e escola tém autonomia para elaborar
seu plano de estudos a partir do disposto neste documento.

A proposta de organizacao curricular das CHS prevé que cada territdrio, rede de ensino,
escola e professores tém autonomia para acrescentar habilidades nos seus planos de estudos
e/ou trabalho. As habilidades que seguem no Quadro 2 sdo oriundas da BNCC e das

construcdes desenvolvidas pelo RCGEM.



Quadro 2 - Competéncias e Habilidades da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
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Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas -

Competéncias BNCC Habilidades BNCC e Habilidades RS Ano(s)
Competéncia 1 - Analisar processos | (EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas linguagens, com | 1° 2°e
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e | Vistas a compreensdo de ideias filosoficas e de processos e eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, 30
culturais nos Aambitos local, regional, | SOCiais, ambientais e culturais.
nacional e mundial em diferentes tempos, a | (EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas, politicas, econémicas, sociais, | 1° 2°e
partir da pluralidade de procedimentos | ambientais e culturais de matrizes conceituais  (etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade, 3°
epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, | cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado histérico e comparando-as a narrativas
de modo a compreender e posicionar-se | 9U€ contemplem outros agentes e discursos.
criticamente em relagéo a eles, considerando | (EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos politicos, | 1°, 2°e
diferentes pontos de vista e tomando decisdes | econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemologicos, com base na sistematizagéo de dados e informagdes de 30
baseadas em argumentos e fontes de natureza | diversas naturezas (expressdes artisticas, textos filosoficos e sociologicos, documentos historicos e geograficos, graficos,
cientifica. mapas, tabelas, tradi¢bes orais, entre outros)

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a identificar conhecimentos, | 1° 2°e
valores, crencas e praticas que caracterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no 3°
tempo e no espago.

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas (populagcdes ndmades e sedentarias, entre | 1° 2°e
outras) e oposicdes dicotdmicas (cidade/campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros, razdo/emocéo, material/virtual 3°
etc.), explicitando suas ambiguidades.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias | 1°, 2°e
digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, 30
incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas

e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

(EM13CHSAL07RS) Problematizar as relages entre cultura e religiosidade, de modo a compreender como diferentes | 1° 2° e
povos e nagdes constroem sua histdria a partir da diversidade das crengas e das manifestacdes de fé. 3°
(EM13CHSA108RS) Identificar e analisar datas comemorativas, feriados locais e nacionais com origens religiosas ou 1°
sejam referéncias por reconhecimento de lutas, por consciéncia ou por afirmagéo de direitos.

(EM13CHSA109RS) Compreender a l6gica das operacBes de pensamento, das argumentacdes e suas teses, seus | 1° 2%e
sentidos e contradigdes para tomar decisdes, fazer escolhas e comunicar-se com autenticidade. 30
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Competéncia 2: Analisar a formagdo de
territdrios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo das
relagbes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos
Estados-nagdes.

(EM13CHSA110RS) Elaborar, compreender e desenvolver argumenta¢des com sentido para a dignidade humanaea | 1° 2°e
justica social a partir de diferentes concepgdes teoricas. 30
(EM13CHSA111RS) Compreender o pensamento socio-filoséfico a partir de suas bases tedricas relacionando-as com | 1°, 2%¢
as acBes humanas e seus significados em varios contextos. 30
(EM13CHSA112RS) Compreender e relacionar os processos de socializagdo e de institui¢cdes sociais na formago do | 1° 2%e
sujeito, reconhecendo 0s motivos que aproximam e separam as pessoas em grupos sociais, a importancia das relaces 30
de parentesco e de grupos que vinculam os individuos a determinadas relagfes culturais e compreensdes da realidade.
(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dindmicas das populagbes, das mercadorias e do capital nos diversos | 1°,2°e
continentes, com destaque para a mobilidade e a fixac8o de pessoas, grupos humanos e povos, em fungéo de eventos 3°
naturais, politicos, econdmicos, sociais, religiosos e culturais, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em

relacéo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturagdo e nas dinamicas de grupos, povos e | 1° 2°e
sociedades contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros, de mercadorias, de informagdes, de valores éticos e 30
culturais etc.), bem como suas interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais, econémicas e culturais.

(EM13CHS203) Comparar os significados de territdrio, fronteiras e vazio (espacial, temporal e cultural) em diferentes | 1°, 2%¢
sociedades, contextualizando e relativizando visbes dualistas (civilizacdo/barbéarie, nomadismo/sedentarismo, 3°
esclarecimento/obscurantismo, cidade/campo, entre outras).

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacao do espacgo e a formagao de territorios, territorialidades e | 1°, 2%¢e
fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e 30
organismos internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural

e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas.

(EM13CHS205) Analisar a producdo de diferentes territorialidades em suas dimensdes culturais, econémicas, | 1° 2°e
ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis. 30
(EM13CHS206) Analisar a ocupacgéo humana e a producéo do espago em diferentes tempos, aplicando os principios de | 1°, 2°¢
localizacéo, distribuicdo, ordem, extensdo, conexao, arranjos, casualidade, entre outros que contribuem para o raciocinio 30
geogréfico.

(EM13CHSA207RS) Analisar e reconhecer as relevantes contribuigdes culturais e religiosas dos povos indigenas, | 1° 2%e
africanos e afro-brasileiros para a historia e a cultura. 3°
(EM13CHSA208RS) Estudar, investigar e compreender os sentidos e as processualidades das revolugdes, das mudancas | 1°, 2° e
e rupturas provocadas na histéria da humanidade e de seu pensamento. 3°
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(EM13CHSA209RS) ldentificar e valorar a importancia dos agentes socio-histéricos em diferentes contextos de | 1°,2°e
protagonismo e tensionamentos de forcas politicas e compreensdes na perspectiva de conquistas e garantias dos direitos 30
humanos, no Estado republicano de direito.
(EM13CHSA210RS) Investigar e compreender como 0s principais processos expansionistas interferem e provocam | 1°,2°e
profundas transformacdes sécio-culturais nos povos nativos de cada territério e impactam a historia, a autonomia e a 3°
vida.
(EM13CHSA211RS) Conhecer as hipoteses que explicam a chegada do humano nas Américas e avaliar criticamente | 1° e 2°.
conflitos culturais, sociais, politicos, econdmicos e ambientais dos povos ao longo da historia.
Competéncia 3: Analisar e avaliar | (EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de producéo, reaproveitamento e descarte de | 1° 2°e
criticamente as relacdes de diferentes grupos, | residuos em metropoles, areas urbanas e rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas socioeconémicas, e 30
povos e sociedades com a natureza elaborar e/ou selecionar propostas de a¢do que promovam a sustentabilidade socioambiental, 0 combate a polui¢do
(produgdo, distribuicdo e consumo) e seus sistémica e 0 consumo responsavel.
impactos econ6micos e socioambientais, | (EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias produtivas | 1°,2°e
com vistas & proposicéo de alternativas que | ligadas a exploragdo de recursos naturais e as atividades agropecudrias em diferentes ambientes e escalas de analise, 30
respeitem e promovam a consciéncia, a ética considerando o modo de vida das populacBes locais — entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades
. . ) tradicionais —, suas préaticas agroextrativistas e 0 compromisso com a sustentabilidade.
socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global. (EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da indUstria cultural e das culturas de massa no estimulo ao consumismo, | 1°,2°e
seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a percep¢do critica das necessidades criadas pelo consumo e a 30
adocdo de habitos sustentaveis.
(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de préticas de instituicbes governamentais, de | 1°,2°e
empresas e de individuos, discutindo as origens dessas préaticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas que 30
favorecam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel.
(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos organismos nacionais e internacionais de | 1°,2°e
regulacéo, controle e fiscalizacdo ambiental e dos acordos internacionais para a promocdo e a garantia de praticas 30
ambientais sustentaveis.
(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos socioecondémicos no uso dos | 1°, 2%¢
recursos naturais e na promocao da sustentabilidade econémica e socioambiental do planeta (como a adogéo dos sistemas 30
da agro biodiversidade e agro florestal por diferentes comunidades, entre outros).
(EM13CHSA307RS) Compreender o conceito de espiritualidade na dimenséo do cuidado: de si, dos outros, da natureza | 1° 2%e
e do transcendente. 30
(EM13CHSA308RS) Compreender as relagdes intrinsecas entre os elementos constituintes do cosmos e o protagonismo | 1° 2°¢
humano nas fronteiras da ética e da bioética concentrando esfor¢os na promogéo, defesa e continuidade da vida. 30
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religiosa, preservacao do diélogo respeitoso e fraterno e da convivéncia pacifica

Competéncia 4: Analisar as relagdes de (EM13CHS401) ldentificar e analisar as relacBes entre sujeitos, grupos, classes sociais e sociedades com culturas | 1° 2°e
producdo, capital e trabalho em diferentes distintas diante das transformacdes técnicas, tecnolégicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do 30
territorios, contextos e culturas, discutindo o | t€MPo, em diferentes espagos (urbanos e rurais) e contextos.
papel dessas relagdes na construgéo, (EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em diferentes espacos, escalas e tempos, | 2°e 3°
consolidacéo e transformacéo das associando-os a processos de estratificacdo e desigualdade socioecondmica.
sociedades. (EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformag@es tecnolégicas nas relagdes sociais e de trabalho | 2° e 3°
préprias da contemporaneidade, promovendo acdes voltadas a superagdo das desigualdades sociais, da opressdo e da
violagdo dos Direitos Humanos.
(EM13CHS404) ldentificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e contextos | 1°, 2°e
histéricos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geracdes, em especial, os jovens, levando em consideracdo, na 30
atualidade, as transformagdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.
(EM13CHSA405RS) Analisar e compreender os conceitos de mundializagdo e globalizagdo, seus processos historicos, | 1°,2°e
culturais, sociais, politicos, econdmicos e ambientais, as interacbes e consequéncias - em diferentes escalas - para 0s 3°
individuos, as sociedades e para os Estados.
Competéncia 5: Identificar e combater as | (EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e espacos, identificando processos | 1° 2°e
diversas formas de injustica, preconceito e | que contribuem para a formacdo de sujeitos eticos que valorizem a liberdade, a cooperagdo, a autonomia, o 30
violéncia, adotando  principios  éticos empreendedorismo, a convivéncia democratica e a solidariedade.
democraticos, inclusivos e solidarios, e | (EM13CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc., desnaturalizando e | 1°,2°¢
respeitando os Direitos Humanos. problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e discriminacéo, e identificar a¢des que promovam 30
os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.
(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicolégica etc.), suas principais vitimas, | 1° 2°e
suas causas sociais, psicoldgicas e afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando 30
mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.
(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformagdes culturais, sociais, | 2°e 3°
histéricas, cientificas e tecnologicas no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de
individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.
(EM13CHSAS505RS) Pensar os sentidos e a importancia das agGes humanas promotoras do bem comum, da | 1° 2%¢
solidariedade, da ética e da cooperagdo, como pressupostos da cultura de paz, da harmonia, da justica social e da 30
dignidade humana.
(EM13CHSAS506RS) Analisar os conceitos e fundamentos do agnosticismo e do ateismo num contexto de liberdade 1°
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visdo critica sobre seus limites e suas formas de atuag&o nos paises, considerando os aspectos positivos e negativos dessa
atuacéo para as populaces locais.

(EM13CHSA507RS) Estudar e compreender como os paradoxos do secularismo e do fundamentalismo tensionam a | 1°, 2%¢
negacdo do poder religioso e as formas autoritérias e impositivas de vivenciar valores. 30
(EM13CHSA508RS) Reconhecer o direito e a liberdade de crenga como garantias de um Estado laico e de vivénciados | 1° 2%e
direitos humanos. 30
(EM13CHSA509RS) Analisar e compreender as condutas humanas a partir dos comportamentos, atitudes e sentidos | 1°, 2%e
incorporados historicamente como consolidacao de valores morais, éticos e estéticos. 30
(EM13CHSA510RS) Propor didlogos sdcio-filoséficos que promovam compromissos individuais e coletivos com a | 1° 2%¢
solidariedade, o respeito as diferencas, a liberdade e a seguranca individual e social. 30
(EM13CHSA511RS) Compreender as relagdes humano-sociais como construgdes historico-culturais e o racismo, a | 1°,2°e
etnofobia e a xenofobia como ocorréncias resultantes de processos estruturais dominadores, exploradores e 30
simplificadores da condigdo humana instituidos por compreensdes homogeneizantes e hegemonicas nas fronteiras do
mundo democratico e republicano, impeditivos das diversidades.
(EM13CHSA512RS) Estudar, investigar e compreender o conceito de cultura, os distintos usos e entendimentos do | 1°,2°e
conceito, os maltiplos sentidos e significados que adquirem em diferentes contextos sécio-histéricos. 3°
(EM13CHSA513RS) Analisar social e historicamente a luta e as conquistas de direitos das minorias compreendendo as | 1°,2°e
relacbes de género, o feminismo, LGBTQI+, as culturalidades e suas implicagdes e as consequentes desigualdades para 3°
iniciar processos de equidade, respeito, justica social e afirmacdo dos direitos humanos.
Competéncia 6: Participar do debate pablico | (EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais e culturais dos povos indigenas | 1° 2°e
de forma critica, respeitando diferentes | € das populacdes afrodescendentes (incluindo os quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando a historia das 30
posicBes e fazendo escolhas alinhadas ao Américas e o contexto de excluséo e inclusdo precéria desses grupos na ordem social e econdmica atual, promovendo
exercicio da cidadania e ao seu projeto de acOes para a redugdo das desigualdades étnico-raciais no pais.
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia | (EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenga do paternalismo, do autoritarismo e do populismo na politica, na | 2°e 3°
critica e responsabilidade. sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em periodos ditatoriais e democréticos, relacionando-os com as
formas de organizacéo e de articulagdo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da promogéo
da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.
(EM13CHS603) Analisar a formac&o de diferentes paises, povos e nacdes e de suas experiéncias politicas e de exercicio | 1°, 2°e
da cidadania, aplicando conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania 30
etc.).
(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto mundial, com vistas a elaboracdo de uma | 2°e 3°
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(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos, recorrendo as noges de justica, igualdade | 1°, 2°e
e fraternidade, identificar os progressos e entraves a concretizacdo desses direitos nas diversas sociedades 30
contemporaneas e promover acdes concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes espacos

de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira — com base na anélise de | 1°, 2%¢
documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes — e propor medidas para enfrentar os problemas 30
identificados e construir uma sociedade mais prdspera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos

e promova o autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia.

(EM13CHSAG607RS) Analisar e compreender o ser humano como integral e capaz de desenvolver suas potencialidades | 1° 2°e
e habilidades socioemocionais e cognitivas. 30
(EM13CHSAB08RS) Compreender o sentido ampliado de vida como relevante para a constitui¢do dos Projetos de Vida | 1°, 2°e
e da trajetoria pessoal. 30
(EM13CHSAB09RS) Compreender caracteristicas socioecondmicas e culturais — com base na analise de documentos, | 1° 2°¢
dados, tabelas, mapas etc., de diferentes fontes — e propor politicas publicas e medidas para enfrentar os problemas 30

identificados.
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3.4 LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

3.4.1 Introducao

No Referencial Curricular Galcho, a area de Linguagens esta estruturada
considerando a articulacdo entre o Ensino Médio e o Ensino Fundamental e entende a
aprendizagem como um processo continuo, integral e alinhado ao projeto de vida dos
estudantes.

Nesse sentido, a organizacdo curricular por &rea do conhecimento prevé a integracéo
entre os diferentes componentes — Arte, Educagéo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola,
Lingua Portuguesa e Literatura — viabilizando o pleno desenvolvimento das competéncias e
habilidades da area por meio da interdisciplinaridade e em articulagdo com os campos de
atuacéo.

A FGB garante aos estudantes da etapa do Ensino Médio as aprendizagens essenciais
definidas pela BNCC, organizadas por areas do conhecimento, conforme estabelecido no
artigo 35-A da LDBEN. Em relacdo a proposicdo dos Itinerarios Formativos vinculados a
area de Linguagens e suas Tecnologias, procura-se favorecer o aprofundamento no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, levando em consideragao caracteristicas da
regido na qual os estudantes estdo inseridos e as culturas locais presentes em seus cotidianos.
Dentre elas, destacam-se as Comunidades Quilombolas e seus remanescentes, bem como o
indigena galcho e os quatro principais integrantes dessas comunidades, a saber: Kaingang,
Guarani, Charrua e Xokleng.

Diante do exposto, € pertinente acrescentar que a FGB no Estado do Rio Grande do
Sul, no que tange a area de Linguagens e suas Tecnologias, esta engendrada na articulacdo

das diretrizes propostas pela BNCC e, em consonancia com a Base, objetiva:

[...] que os estudantes desenvolvam competéncias e habilidades que lhes
possibilitem mobilizar e articular conhecimentos desses componentes
simultaneamente a dimensdes socioemocionais, em situac@es de aprendizagem que
lhes sejam significativas e relevantes para sua formagdo integral. (BRASIL,
2018a).

Frente a essa assercao, cabe ressaltar que no Ensino Médio os jovens intensificam o
conhecimento sobre seus sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e expressivas;
ampliam e aprofundam vinculos sociais e afetivos; refletem sobre a vida e o trabalho que

gostariam de ter. Encontram-se diante de questionamentos sobre si proprios e seus projetos
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de vida, vivendo juventudes marcadas por contextos socioculturais diversos.

Os protagonistas juvenis desejam percorrer um caminho novo, de construcdo e
reconstrucdo de saberes, préaticas e ideologias, mas querem ter ao lado um auxilio, uma
mentoria que lhes dé seguranca, assertividade e dinamicidade, ja que a fase na qual estdo é
um periodo de medo, inseguranca e volatilidade. A epistemologia dos saberes jovens deve
ser considerada como propulsor da permanéncia, do significado e da motivacao em busca de
um novo olhar, o qual s6 se vislumbra se mudar de direcdo da visdo focal — a da escola
tradicional com conteldos, provas e saberes (re)planejados.

Nessa direcdo, a area de Linguagens, no Ensino Médio, no Estado do Rio Grande do
Sul, tem como foco a amplia¢do da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; além da identificacdo e da critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciacdo e na participacdo em
diversas manifestagdes artisticas e culturais; e no uso criativo das diversas midias.

Dessa forma, o curriculo da area de Linguagens e suas Tecnologias nesta etapa da
FGB sugere-se gque seja organizado de maneira que aproxime os componentes curriculares e
as abordagens pedagdgicas das culturas juvenis, do mundo do trabalho e das dindmicas e
questdes sociais contemporaneas.

A organizagdo curricular do Ensino Médio para o Rio Grande do Sul baseia-se nas
sete competéncias especificas da area das Linguagens, bem como em suas respectivas
habilidades e distribuidas ao longo dos campos de atuacdo social. Convém salientar que a
Lingua Espanhola constitui componente curricular de oferta obrigatdria em todas as escolas
publicas do estado do Rio Grande do Sul e que sua matricula é de carater opcional. Sendo
assim, € de suma relevancia que ocorram Formacoes Iniciais e Continuadas aos professores,
bem como propostas a Comunidade Escolar visando a valorizacdo desse vernaculo.

Reitera-se que foram sugeridas seriagfes ao longo do Ensino Médio, mas que s&o
facultativas, ja que se espera que a FGB interdisciplinar deva ser desenvolvida nas escolas,
por isso a escolha estende-se de acordo com as redes e a autonomia que possuem quanto a

elaboracdo de seu plano de estudos a partir deste documento norteador.

3.4.2 Interface com Ensino Fundamental

O Estado do Rio Grande do Sul, em consonancia com a BNCC, entende a etapa do
Ensino Médio como o0 momento de garantir a consolidacao dos conhecimentos adquiridos no

Ensino Fundamental. Adotar essa concep¢do implica articular a progressiva sistematizacéo
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das experiéncias vivenciadas ao longo do Ensino Fundamental com o desenvolvimento, pelos
estudantes de Ensino Médio, de novas formas de relacdo com o mundo, novas possibilidades
de ler e formular hipoteses sobre os fenémenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclus6es, em uma atitude ativa na construcao de conhecimentos.

Cabe ressaltar que Jorge Larrosa Bondia (2002, p. 24) assegura que a experiéncia do
sujeito contemporaneo “nao se define por sua atividade, mas sim por sua passividade, por sua
receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura”. Dessa forma, o sujeito aprende na
relacdo com o outro e, nessa direcdo, o interacionismo entre sujeito e objeto garante a obtengéo
do conhecimento, entendido como competéncia (BRASIL, 2018a), isto €, um conhecimento
para além do conteudo, que se se da na inter-relacdo do que se ensina e como isso esta presente
na sociedade. Portanto, um conhecimento como constructo socio-histérico que versa sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital, para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e contribuir com a sociedade.

Espera-se que o estudante ao aprender, por intermédio da interacdo, se aposse do
processo histérico real da génese e do desenvolvimento do contetdo, internalizando métodos
e estratégias cognitivas gerais da ciéncia ensinada, analisando e resolvendo problematicas a

partir do empirismo com perspectiva cientifica. Assim Libaneo (2009) refere

O ensino voltado para o desenvolvimento do pensamento tedrico-cientifico requer
do professor que ele leve os alunos a “colocarem-se efetivamente em atividade de
aprendizagem”. Na atividade de aprendizagem os alunos devem formar conceitos e
com eles operar mentalmente (procedimentos légicos do pensamento), por meio do
dominio de simbolos e instrumentos culturais socialmente disponiveis e que na
disciplina estudada encontram-se na forma de objetos de aprendizagem (conteldos).
Assim, os alunos estardo desenvolvendo conhecimento tedrico-cientifico
(LIBANEO, 2009, p. 22).

Percebe-se 0 grande desafio por parte da equipe de professores em articular bases que
assegurem o conhecimento tedrico-cientifico, ampliando o desenvolvimento, sécio-
discursivo, interacional, corporal e estético que serviram de alicerce para outros constructos
do estudante, uma vez que isso envolve um plano de ensino que abarque as idiossincrasias de
cada aprendiz e pesquisador. Segundo Merleau-Ponty, a linguagem ¢é indissocidvel da
existéncia humana em todos os seus aspectos, como explica Silva (2011, p. 87), “além do
papel de simbolizar e significar, ela recebe uma nova atribuicdo: a palavra — como
prolongamento do corpo no mundo — tem a tarefa de expressar e realizar seu comportamento
intencional” as formas de atuar e perceber o mundo, passam pelo corpo, este compreendido

como sendo permeado pelas atividades de significacdo e expressdo, que ultrapassam a
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linguagem e o pensamento. Silva (2011) coloca ainda que:

E na e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito. Assim sendo, a
linguagem funda realmente a sua realidade, a de ser-no-mundo. Este ser € sujeito
presente no mundo, enquanto consciéncia conhecedora (que pode vir a atingir o
conhecimento objetivo), mas que também participa ativamente, como corpo situado
no mundo, do processo de conhecimento. O sujeito tem a fungdo ativa e criativa,
pois seu olhar sobre o mundo implicara seu olhar sobre si mesmo dentro deste mundo
que submete ao conhecimento (SILVA, 2011, p. 87).

Assim, a apropriacdo de conhecimentos estd associada a uma atividade cognitiva dos
estudantes que resulta na constituicdo do objeto de conhecimento. Ratifica-se a importancia
em evidenciar o incentivo ao desenvolvimento de pesquisas cientificas, pois quando se sai de
uma posi¢cao meramente passiva, de testemunha dos fenémenos, sem poder de acdo ou controle
deles, para uma atitude racionalista e légica, que busca entender o mundo através de
questionamentos, por exemplo, é que surge a necessidade de se propor um conjunto de
métodos que funcionem como uma ferramenta adequada para essa investigacao e compreensao
do mundo que o cerca.

Nessa diregdo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para
delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulacdo ndo somente
com os anseios desses jovens em relacdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos
estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexao sobre o que cada jovem quer ser no futuro,
e de planejamento de a¢des para construir esse futuro, pode representar mais uma possibilidade
de desenvolvimento pessoal e social.

Diante desse olhar, a BNCC estabelece que o conjunto das competéncias especificas e
habilidades definidas para o Ensino Médio esta articulado as aprendizagens essenciais
delineadas para o Ensino Fundamental. Com o objetivo de consolidar, aprofundar e ampliar a
formacado integral, atendendo as finalidades dessa etapa e contribuindo para que os estudantes
possam construir e realizar seu projeto de vida.

Nesse sentido, a area de Linguagens, no Ensino Fundamental, esta centrada no
conhecimento, compreensao, exploracao, analise e utilizacdo das diferentes linguagens visuais,
sonoras, verbais e corporais, visando estabelecer um repertorio diversificado sobre as praticas
de linguagem, desenvolver o senso estético e a comunicac¢do com o uso das tecnologias digitais.

J4, no Ensino Médio, o foco da &rea de Linguagens e suas Tecnologias estd no
desenvolvimento progressivo do protagonismo, da autonomia e da autoria nas praticas de
linguagens, pela identificacdo e pela critica aos diferentes usos, explicitando relacdes, na

apreciacdo e na participacdo em diversas manifestacdes artisticas, culturais e no uso critico e
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criativo das midias.

Importante destacar que a utilizacdo das diversas praticas de linguagens propiciara a
autoria e a autonomia (BRASIL, 2018) num continuo processo - sendo trabalhadas desde o
Ensino Fundamental - ao qual cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por todas as outras linguagens.

Além disso, deve-se intensificar o trabalho de ampliacdo das referéncias que cercam os
discursos, para que as juventudes tenham plenas condigcdes de participar ativamente da
sociedade e intervir na realidade. Sob esse prisma, verifica-se entdo que a articulagdo/transicao

do EF para o Médio converge da seguinte forma, como consta na Figura 1:

Figura 1 — LGG: Articulacdo/transicdo do EF para o Médio

Articulacdo e progressiva sistematizacdo das experiéncias
vivenciadas ao Ilongo do Ensino Fundamental com o
desenvolvimento, pelos alunos de Ensino Médio, de novas
formas de relagdo com o mundo, de novas possibilidades de ler
e formular hipdteses sobre os fenémenos, de testa-las, de refuta-
las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcao
de conhecimentos.

ENSINO FUNDAMENTAL

UTILIZAGAO DE DIFERENTES LINGUAGENS

VISUAIS SONORAS CORPORAIS VERBAIS

| REPERTORIO DIVERSIFICADO, SENSO ESTETICO, COMUNICACED |

| TECNOLOGIAS DIGITAIS |

{
ENSINO MEDIO

AUTONOMIA AUTORIA
PROGRESSIVG} DESENVOLVIMENTO DO iPROTAGONISMO

spREcicho i

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Dessa forma, faz-se pertinente destacar que o Referencial Galcho para o Ensino
Fundamental - em seu didlogo com a BNCC e com os demais textos orientadores — traca o

trabalho do componente de Lingua Portuguesa a partir da perspectiva enunciativo-discursiva,
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a qual compreende o:

[...] texto como unidade de trabalho [...] na abordagem de forma a sempre relacionar
0s textos a seus contextos de producéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producéo de texto em
varias midias e semioses (RS, 2018c, p. 65).

Ainda sobre a perspectiva enunciativo-discursiva, cabe frisar que o uso da linguagem,
conforme Mikhail Bakhtin (2016, p. 11), esta atrelado aos campos de atividades humanas,
refletindo as condicdes de producédo e as finalidades de cada um desses campos nao s6 por seu
contetdo e por seu estilo de linguagem, mas, acima de tudo, por sua construcao
composicional. Desse modo, as praticas sociais orais ou escritas funcionam como leitura,
de/com mundo.

E vélido complementar que o ato da enunciagao é sempre Unico e irrepetivel e isso se
deve, segundo Benveniste (1995), porque a cada vez que a lingua é enunciada as categorias
de tempo (agora), espaco (aqui) e pessoa (eu/tu) singulares sdo articuladas. O individuo, ao
longo de seus processos de socializacéo, engendrados nas esferas sociais de que participa, vai
construindo a sua subjetividade (ou subjetividades), que estad sempre em (re)significacdo.
Nesse processo, continuo e dialético, o individuo torna-se sujeito, investindo-se em diferentes
papeis sociais conforme as esferas de que participa. Ao longo de sua vida social, o individuo
vai construindo a sua historia de subjetividade.

Assim o sujeito, pela linguagem, significa e € significado. Conforme a perspectiva
tedrica enunciativo-discursiva, a qual esta alinhada a BNCC, essa forma de significar é utilizar
a lingua como trabalho social. Desse modo, Benveniste vé a lingua no seio da sociedade e da
cultura. Para esse teorico, o social é da natureza do homem, da lingua e da linguagem. Lunardi
(2005) aponta que € preciso distinguir lingua e linguagem, para tanto a autora recorre a
elaboracdo proposta por Fiorin. Tal distingdo consiste em tomar a lingua como a forma

particular com que a linguagem se apresenta, Sobre essa questdo Lunardi (2005) afirma que:

A linguagem possibilita que o ser humano crie mundos e fantasias, visto que a lingua
é a concretizacdo de uma experiéncia histdrica e se vincula diretamente com a
sociedade. Da mesma forma, torna-se possivel afirmar que ndo existe cultura sem
lingua, e quando a cultura se manifesta por outras linguagens, parece que a lingua
oferece um modelo para outras linguagens, como a pictorica, a musical, a teatral, nas
quais a lingua seria um modelo de estruturalidade para as linguagens da cultura de
maneira geral (LUNARDI, 2005, p. 10).

E importante destacar, a partir de Lunardi (2005), que a linguagem especifica da arte
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traz uma forte ligacdo com o mundo da cultura. Tal ligacdo impde & leitura da arte a
necessidade da contextualizacao e da articulacdo das vivéncias nas linguagens artisticas. Nessa
direcdo, a leitura surge como uma experiéncia que se encontra, como tal, submetida a um
conjunto de varidveis num grande jogo de interpretacdes advindas da relacdo texto-leitor. O
leitor, por sua vez, no encontro com o texto - que é o discurso - por meio das marcas
linguisticas deixadas pelo autor (locutor e enunciador), (re)significa sua subjetividade ao
atribuir sentido para essas marcas. A leitura, portanto, € um processo de (re)construcdo de
sentidos advindos do constante interpretar e simbolizar.

Micheéle Petit (2013, p. 32), ao versar sobre a leitura do espa¢o intimo ao publico, diz
que o intimo e o compartilhado estdo numa relacdo indissollvel na constituicdo da
especificidade humana, ou seja, é pelo desejo de saber, da necessidade de relatos e da
necessidade de simbolizar nossa experiéncia que a leitura ganha sua importancia.

Diante dessa importancia, BNCC prevé que as praticas contemporaneas da linguagem
(presentes na cultura digital, nas culturas juvenis; novos letramentos e multiletramentos;
processos colaborativos, interacdes e atividades que ocorrem nas midias e redes sociais; novas
formas de circulacdo de informacgfes) devem estar em destaque, pois como afirma José
Gimeno Sacristan (2007, p. 91), “o inimigo da leitura ndo esta na cultura audiovisual que
domina os meios de comunicacdo e nas novas tecnologias, mas nas desafortunadas préticas
dominantes de ler, a que submetemos os estudantes durante a escolaridade”.

Nesse sentido, formar leitores é um desafio em qualquer suporte que se dé a leitura, ao
mesmo tempo que se percebe a importancia da leitura em meio as inumeras tecnologias
possibilitadoras das diferentes formas de ler. E valido lembrar que as criancas gostam de
imaginacdo, de ndo terem respostas aparentes para que possam descobrir as saidas possiveis
por si mesmas, enquanto os adolescentes leem muitas vezes para deleitar-se, divertir-se e
ampliar horizontes.

Assim, a formag&o de um leitor critico, questionador, consciente de sua cidadania e do
seu papel historico-social, agente de transformacgdes — leitor de si e do mundo — deve ser
encorajada desde a mais tenra idade, possibilitando o exercicio da sua criticidade, alias, quando
se refere a ela, remete-se ao poder de opinar sobre algo. Logo, as praticas leitoras introduzidas
na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais, continuadas no decorrer do Ensino Fundamental,
devem ser instigadas, incentivadas e inquiridas ao longo do Ensino Médio, préticas que
certamente serdo estendidas para a vida desses estudantes.

Diante dessas consideracgdes, € importante garantir a formacgédo de um leitor-fruidor, ou

seja, “um sujeito que seja capaz de se imbricar na leitura dos textos, de ‘desvendar’ suas
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multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura”.
(BRASIL, 2018a, p. 138). Um leitor que tenha acesso a literatura como experiéncia literaria e
que a partir dessa leitura compreenda o mundo, pois como nos diz Rildo Cosson (2006) a
literatura € mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela permite saber da vida por meio
da experiéncia. “A ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sio
processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor” (COSSON, 2006, p.
17). Assim, o ensino de literatura é para além da limitacdo do estudo da histéria da literatura,
para além do estudo dos periodos, mas para leitura feita como troca de sentidos.
Por isso, vale enfatizar a assertiva de Brait (2010, p. 209) quando ressalta que

[...] seria importante reconhecer que é a linguagem, e ndo apenas a lingua, que
estd em jogo e que, a cada partida, um complexo de vivéncias e conhecimentos
interfere decisivamente no desempenho e nos resultados isto é, na leitura e na
producdo de textos (BRAIT, 2010, p. 209)

Dessa forma, deve-se ler os textos como um todo e ndo como partes desassociadas, pois
se vive na era das multimodalidades e multiletramentos (ROJO; MOURA, 2012). Tanto o
didlogo quanto a interagcdo devido aos avancos tecnoldgicos desta época, passaram a acontecer
ndo apenas em relagcdo aos seres humanos em seus processos comunicativos e interativos, mas
também em relacdo aos suportes utilizados nessa comunicacéo, contribuindo para o surgimento
de uma convergéncia das midias, um encontro, uma transformacdo dos meios e da propria

comunicacdo. Esse dialogo configura-se em

Um processo chamado “convergéncia de modos” [que] esta tornando imprecisas as
fronteiras entre 0s meios de comunicacdo, mesmo entre as comunicagdes ponto a
ponto, tais como o correio, o telefone e o telégrafo, e as comunicagdes de massa, como
a imprensa, o radio e a televisdo. Um nico meio fisico — sejam fios, cabos ou ondas
— pode transportar os servi¢os que no passado eram oferecidos separadamente. De
modo inverso, um servico que no passado era oferecido por um Gnico meio — seja a
radiodifusdo, a imprensa ou a telefonia — agora pode ser oferecido de varias formas
fisicas diferentes. Assim, a relacdo um a um que existia entre um meio de
comunicagdo e seu uso esta corroendo (JENKINS, 2009, p. 35).

Da cultura da convergéncia ou cultura hibrida, em que ocorre a aculturagédo por
intermédio de novas formas de comunicacao, de interacdo, de imersdo e até mesmo diferentes
formas de cultura. Entre os termos que se referem a cultura — e quando se refere a ela, o
letramento, o conhecimento de mundo e a capacidade de escrita estdo aliados — supde-se que

“as tecnologias de escrita, instrumentos das praticas sociais de leitura e de escrita,
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desempenham um papel de organizacgéo e reorganizagao desse estado ou condi¢ao” (SOARES,
2004, p. 149).

Por meio da leitura, existe a possibilidade de relacionar informagdes, transformando-
as em conhecimento, o que provavelmente alterara a visdo de mundo do jovem leitor. Portanto,
pensar o papel da escola na formacdo de leitores em meio aos suportes tecnoldgicos, demonstra
a importancia que esta possui no desenvolvimento do gosto pela leitura e na capacidade de
posicionar-se criticamente frente ao mundo que os cerca. E inegavel que a principal mentora
continua sendo a escola, visto que as familias cada vez mais delegam esta fungéo a ela.

Como o mundo encontra-se em um processo frenético de mudancas e isso exige cada
vez mais do ser humano, este, para interagir no meio social precisa desenvolver autonomia e
criticidade, somente assim, € capaz de intervir na sociedade, engajar-se e opinar, assumindo
pessoalmente suas responsabilidades. No entanto, para que isso ocorra de modo adequado, €
necessario haver um aporte de saberes, o que a leitura pode proporcionar, pois, segundo Petit
(2008, p. 13) “a leitura permite abrir um campo de possibilidades, inclusive onde parecia ndo
existir nenhuma margem de manobra”. Portanto, ¢ pelo letramento que, conforme Britto
(2007), ¢ inseparavel do conhecimento formal e de mundo, ndo sendo possivel se sustentar
como competéncia especifica nos moldes de um saber abstrato que o sujeito apropria-se e
interage com o mundo.

A saber, Angela Dionisio (2005, p. 131) corrobora os sentidos dessa competéncia ao
afirmar que, “na atualidade, uma pessoa letrada deve ser [...] capaz de atribuir sentidos a
mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de produzir
mensagens incorporando multiplas fontes de linguagem”.

Sendo assim, a escola como principal responsavel pelo aprendizado deve oferecer uma
educacdo democratica que perpassa todo caminho do estudante, do Ensino Fundamental ao
Ensino Médio, empoderando-0 para prosseguir para 0 ensino superior, possibilitando o
crescimento pessoal e profissional do individuo. Faz-se necessario, entdo, rever os elementos
que vém sendo priorizados em sua proposta de ensino, € preciso ir além do estudo “funcional”,
para um conhecimento abrangente que contemple esta realidade social na qual estamos
inseridos: realidade que se transforma rapidamente em funcdo do mundo tecnol6gico avancar

cada dia mais.
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3.4.3 Caracterizagdo da Area de Linguagens e suas Tecnologias

A Resolucdo CNE/CEB n°. 3/2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio, define, no artigo 5°, inciso I, a FGB como o conjunto de competéncias
e habilidades das &reas de conhecimento previstas na BNCC que aprofundam e consolidam
as aprendizagens essenciais do ensino fundamental, a compreensao de problemas complexos
e a reflexdo sobre as solucdes para eles.

Conforme a BNCC, a FGB ¢é obrigatéria - com carga horaria maxima de 1.800 horas
que viabilize os direitos e objetivos de aprendizagem ao longo dos trés anos do EM-
constituida no curriculo por competéncias especificas e habilidades em consonancia com as
quatro areas de conhecimentos: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Destacando a contextualizacdo e interdisciplinaridade, através de projetos, oficinas,
laboratdrios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem que superem o trabalho isolado
apenas por componente curricular.

Nesse sentido, o curriculo por area de conhecimento precisa ser organizado e planejado
de forma interdisciplinar. Além disso, devem ser contemplados, sem prejuizo da integragdo e
da articulagdo entre as diferentes areas, os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
de Matematica, obrigatdrios nos trés anos do EM e dos estudos de Lingua Inglesa, devendo,
no RS, também ser oferecida em carater obrigatério a Lingua Espanhola no Ensino
Fundamental e Médio, em virtude da EC 74/2018 (RS, 2018a).

O trabalho de forma articulada desenvolvido pelos componentes da area de linguagens
e suas tecnologias tem papel fundamental na formacdo de sujeitos leitores e produtores de
textos nas mais diversas linguagens. Essa natureza permite que os componentes trabalhem com
as demais areas de conhecimento, uma vez que, toda construcdo de saberes passa pela
compreensdo e pela producdo de textos. Nessa perspectiva, pode-se considerar area
privilegiada no requisito de uma pratica pedagogica embasada nas propostas de trabalho
inter/transdisciplinar, na promogéo de dialogos e arranjos curriculares.

Nessa direcdo, a articulacdo entre os componentes deve considerar os fundamentos
basicos de ensino e aprendizagem das Linguagens, envolvidos com propostas didaticas que
aumentem a autopercepcdo do estudante como ser humano e como cidadao, além de centrar-
se no engajamento de uma formacdo voltada a possibilitar o protagonismo das mdultiplas
juventudes na participacdo e na producdo de diferentes préaticas socioculturais que envolvam

0 uso das linguagens. Promovendo, assim, a valorizagdo dentro dos curriculos das linguagens
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de forma integral, destacando também a importancia das praticas da cultura corporal de
movimento, e das diversas linguagens artisticas. Considerando esses aspectos, o Referencial
Curricular Gaucho do Ensino Meédio prioriza os cinco campos de atuacao social estabelecidos

pelo documento norteador do MEC que sinaliza:

[...] a organizacéo das praticas de linguagem (leitura de textos, producéo de textos,
oralidade e andlise linguistica/semiética) por campos de atuacdo aponta para a
importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas
praticas derivam de situagdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para os estudantes. (BRASIL, 20183, p. 84)

Os campos de atuacdo estdo elencados na area de Linguagens e suas Tecnologias na
BNCC e configuram os eixos tematicos. Seguem 0s campos:

O campo da vida pessoal compete a uma organizacdo de espaco de articulagdes e
sinteses das aprendizagens de outros campos postas a servi¢co dos projetos de vida dos
estudantes. No mesmo escopo, proporciona uma reflexdo sobre as condi¢cdes que cercam a
vida contemporanea e a condicao juvenil no estado, no Brasil e no mundo, além de temas e
questdes que afetam os jovens. As vivéncias, analises criticas, experiéncias e aprendizagens
propostas neste campo podem se constituir como suporte para 0s processos de construgéo de
identidade e de projetos de vida do estudante, por meio do mapeamento de sua trajetoria,
aptiddes e interesses, 0 que por sua vez possibilita uma ampliacdo de referéncias e experiéncias
culturais diversas e o conhecimento sobre si mesmo.

Esse campo integra as aprendizagens promovidas em todos 0s outros campos de
atuacdo, uma vez que possibilita reflexdes sobre a participacdo social dos estudantes em nivel
local e global, com abrangéncia nos diversos contextos de vida, estudo, trabalho, saude, no
ambito da sustentabilidade e nas praticas corporais, culturais e estéticas.

No cerne do campo de atuacdo na vida publica estdo a ampliacdo da participacdo em
diferentes instancias da sociedade, a defesa dos direitos, o dominio basico de textos legais, a
discusséo e o debate de ideias, propostas e projetos. Os discursos/textos informativos, legais e
juridicos que regulam a convivéncia em sociedade, assim como discursos/textos propositivos
e reivindicatorios (peti¢cdes, manifestos etc.) contemplam esse campo. Sua exploragdo permite
ao estudante refletir e participar na vida puablica, pautando-se pela ética. Analises de
campanhas e politicas publicas, producdo de textos legais, analise e produgdes coletivas de
projetos de leis sdo postos em evidéncia e englobam habilidades primordiais nesse contexto.

O campo jornalistico-midiatico caracteriza-se pela circulagdo dos discursos/textos da

midia informativa (impressa, televisiva, radiofonica e digital) e pelo discurso publicitario. Sua
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exploragdo permite construir uma consciéncia critica e seletiva em relagcdo a producgéo e a
circulacdo de informacoes, aos posicionamentos e as inducdes ao consumo. Espera-se que 0s
estudantes possam aprofundar a analise dos interesses, a relacao entre informacao e opiniéo -
com destaque para o fendbmeno da pds-verdade - além de consolidar o desenvolvimento de
habilidades e a apropriagdo de outros procedimentos envolvidos na curadoria de informacoes.

O campo artistico-literario é o espaco de circulacdo das manifestacdes artisticas em
geral, contribuindo para a construcédo da apreciacao estética, significativa para a constituicdo
de identidades, a vivéncia de processos criativos, 0 reconhecimento da diversidade e da
multiculturalidade e a expressdo de sentimentos e emocdes. Esse campo possibilita aos
estudantes reconhecer, valorizar, fruir e produzir as manifestacdes artistico-literarias com base
em critérios estéticos, conhecimento de seus contextos histérico-sociais, ideoldgicos e no
exercicio da sensibilidade.

O campo das praticas de estudo e pesquisa abrange a recep¢do, a apreciacao, a
pesquisa, a andlise, a aplicacdo e a producdo de discursos/textos expositivos, analiticos e
argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar, na esfera académica e de pesquisa; assim
como na esfera do jornalismo de divulgacéo cientifica. O dominio desse campo é fundamental
para ampliar a reflexdo sobre as linguagens, contribuir para a constru¢do do conhecimento
cientifico e para aprender a aprender. Nesse Vviés, 0s estudantes devem ser instigados a ter uma
atitude investigativa e criativa em relacdo ao uso competente da lingua e compreender
principios e procedimentos metodoldgicos que orientam a producdo do conhecimento sobre
as linguagens e suas semioses.

Tendo em vista o0 aparato teérico mencionado e o que estabelece a BNCC, o cerne dos
campos de atuacdo sdo as areas de uso da linguagem, na vida cotidiana do estudante. A
consideracdo desses campos para a organizacdo de arranjos curriculares possibilitard aos
estudantes vivéncias situadas das praticas de linguagens e o engajamento de conhecimentos e
habilidades de uma forma mais contextualizada, além de fornecer a intersec¢do de multiplos
letramentos para dar conta das dindmicas presentes em cada campo. Por conseguinte, poderdo
vivenciar experiéncias significativas em diferentes midias, tanto de forma impressa, digital
ou analdgica, com a garantia de seu protagonismo, autoria e avanco escolar.

Assim, verifica-se na Figura 2 que esse percurso permeia o seguinte esquema:
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Figura 2 — LGG: Percurso de protagonismo, autoria e avango escolar

Area das _ . _ .
. . Articuy a 0s Diversos campos de
Linguagens llagao S ampg
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Organizagdes e énci i Inters::e:l:gém de
arranjos > multiplos

curriculares letramentos e
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juvenil, autoria e
avanco escolar

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Dessa maneira, é importante analisar e identificar o modo como os discursos séo
fadados a chegar ao receptor. As praticas discursivas docentes inscrevem-se nas entrelinhas
do poder simbdlico delineado por Bourdieu (1996), uma vez que ndo ha neutralidade, mas
invisibilidade, sendo assim o poder da palavra ndo esta na palavra, mas na legitimidade que
Ihe é conferida pelos interactantes. Conforme Santos (2017), seu poder reside em mobilizar a
autoridade acumulada pelo enunciador (professor) e concentra-la no ato linguistico, ou seja, é
desse modo que as palavras denotam significado, forca, ideologia e configuram-se entdo sob
formas de dominio e poder. Logo, o poder simbdlico estd no dominio do professor que, ao
transmitir seus conhecimentos arraigados, mobiliza a legitimidade social da palavra, sob forma
de poder e autoridade, j& que os mestres exercem grande influéncia na formagdo de seus
estudantes.

Considerando que os documentos sdo normas basilares para que o trabalho possa ser
cumprido de forma ética e criteriosa, deparamo-se com um equilatero tortuoso: o trabalho nao
é tecnicista, e sim cientifico e a0 mesmo tempo precisa ater-se as vivéncias pedagdgicas
perpassadas pelos professores, assim havera a incorporacao profissional e cientifica necessaria
para a execucdo do oficio laboral. Essa incorporacdo é realizada por meio dos ensinos
pedagdgicos vivenciados pelos professores visando ao protagonismo juvenil. Entretanto, para
que o professor obtenha sucesso ao compartilhar informagfes com os estudantes, é necessario

que ocorra um autogerenciamento de modo a trabalhar seus conhecimentos com autoridade e



152

argumentacdo cientifica, técnica e profissional.

3.4.4 Componentes Curriculares

O Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Médio na area de Linguagens estrutura
a matriz curricular de forma a manter, em termos operacionais e de gestdo, 0s componentes
curriculares da FGB, porém redimensionando-os por areas do conhecimento a luz das
competéncias/habilidades estabelecidas na BNCC e DCNEM. Nesse modelo, a formagéo se
opera via areas do conhecimento e se consubstancia mediante a constitui¢cdo de competéncias
e habilidades cognitivas e socioemocionais, equivalentes aos “direitos e objetivos de
aprendizagem” (BRASIL, 2018;j). Conforme a Resolu¢do CNE/CEB n°. 3/2018, art. 6°, VI e
VII, os conteudos curriculares ndo comportam fins em si mesmos, mas meios basicos para tal
constituicdo, que deve ser priorizada sobre as informagdes. Logo, a Figura 3, delineia esse
panorama:

Figura 3 — LGG: Panorama dos conteudos curriculares

cwrriculares da FGB

Fonte: Elaboracao dos autores.

Segundo as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, a
area de Linguagens e suas Tecnologias tem a responsabilidade de propiciar oportunidades para
a consolidacdo e a ampliacdo das habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens —
artisticas, corporais e verbais — que sdo objeto de diferentes componentes, a saber: Arte,
Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Lingua Portuguesa e Literatura, bem
como a Libras. Enquanto as linguas faladas sdo de modalidade oral-auditiva, a Lingua
Brasileira de Sinais € uma lingua de modalidade visual-espacial em sua forma de comunicacéo
e tem sua gramatica propria (QUADROS; KARNOPP, 2004). E reconhecida como lingua dos
surdos brasileiros por meio da Lei n°. 10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n°. 5.626/2005
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e pelo art. 18 da Lei n°. 10.098/2000.

Dessa forma, cabe mencionar que as linguagens passam a ter status proprio de objetos
de conhecimento escolar. O importante assim é que 0s estudantes se apropriem das
especificidades de cada linguagem, sem perder a visao do todo no qual estdo inseridos. Mais
do que isso, é relevante que compreendam que as linguagens sdo dindmicas e que todos
participam desse processo de constante transformacdo. Logo, é salutar que o professor
identifique que habilidades e que conhecimentos séo pertinentes para os estudantes quando da
selecé@o de objetos de conhecimento.

Conforme a proposta de progresséo que a BNCC traz para o Ensino Médio, nesta etapa
da Educacdo Basica, 0 ensino deve privilegiar a pesquisa, o estudo de referenciais estéticos e
poéticos e 0s processos criativos nas diversas linguagens, permitindo aos estudantes a
exploracdo das relacOes, interseccdes e conexdes entre as diversas formas de manifestaces
artisticas. Os diversos meios de expressOes artisticas precisam ser desenvolvidos de maneira
articulada, favorecendo a conexao entre as diversas linguagens, sejam elas artisticas, corporais
ou verbais. Atualmente, vive-se em um mundo globalizado em que a tecnologia permite a
difusdo das informacg6es com rapidez, no qual as culturas digitais exercem grande influéncia
na construcdo das identidades juvenis. Com a democratizacdo do acesso as midias digitais a
imagem adquire certo dominio sobre a linguagem verbal, exigindo que a escola busque refletir
criticamente sobre o efeito das midias, explorando a alfabetizacdo em linguagens. “Por
‘linguagem’ entende-se qualquer forma de expressao, seja ela oral, verbal, visual, gestual [...].
O sistema visual de linguagem se abre, assim, como um outro modo de ver, de pensar e

aprender que precisa complementar a cultura da palavra” (TEIXEIRA, 2005, p. 194).

3.4.4.1 Arte

O componente Arte se destina ao estudo das diferentes linguagens da arte: as artes
visuais (linguagem visual), a masica (linguagem musical), a danga (linguagem corporal) e 0
teatro (linguagem cénica). Cada uma dessas linguagens possui seus conteidos especificos e
suas particularidades e podem se aproximar e se articular entre si, a linguagem artistica permite
a expressdo de formas hibridas e complexas como se pode perceber facilmente na arte
contemporanea. Para que os estudantes se vejam capazes de compreender, de se expressar e
fruir nas diversas linguagens, é necessario que ocorra uma alfabetizacdo que contemple todas
as formas de expressdo da arte, para que eles aprendam a operar os seus codigos.

No Ensino Médio, devem ser proporcionadas experiéncias diversificadas que
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promovam nado apenas o desenvolvimento do gosto estético e dos saberes artisticos, mas 0 uso
criativo e diversificado das praticas de linguagem, valorizando a linguagem artistica como
forma de reflexdo, expressdo, criacdo e atuacdo no meio sociocultural, de modo a fornecer
meios de sustentar projetos pessoais e profissionais no campo das Artes. As habilidades e
competéncias da area devem ser desenvolvidas de modo que nossos jovens sejam capazes ndo
apenas de compreender o mundo, mas de questionar, interpretar e atuar na sua melhoria.

Na Formacéo Geral Basica, 0 componente Arte aborda de maneira mais aprofundada os
conhecimentos nas linguagens artisticas e as habilidades e competéncias desenvolvidas no
Ensino Fundamental, estabelecendo novas aproximagdes, conexdes, interpretacfes e
experimentacdes. Os saberes artisticos também podem ser desenvolvidos, em articulacdo com
0 projeto de vida, por meio dos Itinerarios Formativos, de forma inter e transdisciplinar com os
outros componentes da area de linguagens e de outras areas de conhecimento.

S40 objetivos do ensino de Arte no Ensino Médio: a educagdo estética, o
desenvolvimento da autonomia criativa e expressiva, a fruicédo, e a ampliagcdo do conhecimento
de si e do outro, promovendo o alargamento das possibilidades de apreensdo do mundo e
atuacdo no meio sociocultural. Para que se desenvolva a autonomia criativa, ndo basta ensinar
a dominar os cAdigos, é preciso que os jovens tenham capacidade de agir intencionalmente no
processo de criagdo e producgdo de sentido. Portanto, podem ser oportunizadas situagdes de
aprendizagem que promovam o desenvolvimento das habilidades da area de maneira reflexiva,
critica e autdbnoma, valorizando as vivéncias e a experiéncia estética.

O aprendizado em Arte ocorre na inter-relagdo entre o fazer artistico, a contextualizacao
historica e sociocultural, e a apreciacdo estética, uma coisa ndo ocorre sem a outra. Desse modo,
a construcdo do conhecimento se d& por meio da articulagdo entre seis dimensdes: a criacdo, a
critica, a estesia, a fruicdo e a reflexdo. Para isso, é necessario que 0s estudantes vivenciem
variadas situacOes, nas quais possam analisar, interpretar, apreciar, sentir. De acordo com o que
afirma Bedore (2018, p. 21), quando diz que “a vivéncia pode ser entendida como uma espécie
de experiéncia carregada de intensidade estética (sensagdes e emogdes)”. Pelas vivéncias
significativas, o estudante podera agir de maneira consciente, considerando os diversos
contextos que interferem nas multiplas visdes do mundo, de si e do outro. Percebendo os
referenciais historicos, as herancgas culturais, 0s movimentos artisticos com suas caracteristicas
estilisticas e varias outras influéncias que possam perpassar a sua produgdo. Assim, 0S
estudantes se tornam capazes de compreender, de se expressar, de criar e de fruir por meio de
diferentes linguagens da arte, explorando processos criativos autorais e experimentando as

potencialidades de expressao na criacdo de uma linguagem propria, considerando também todas
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as possibilidades oriundas das novas tecnologias.

No entanto, deve-se observar que a experiéncia estética acontece ndo apenas no ambito
escolar, pois os estudantes ja carregam consigo bagagens oriundas de diversas experiéncias ao
longo da vida. O papel da escola é enriquecer este repertorio a partir dessas vivéncias por meio
de inter-relac@es, estabelecendo novas conexdes que os levem para além daquelas experiéncias
estéticas que ja carregam consigo. De acordo com o que aponta a LDBEN, “O ensino da arte,
especialmente em suas expressdes regionais, constituira componente curricular obrigatério nos
diversos niveis da educagdo bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos” (BRASIL, 1996). E preciso valorizar todas as manifestagdes culturais que compdem a
diversidade do local onde a escola esta inserida e que repercutem na identidade dos estudantes
em todas as suas formas de expressao. Contemplando, desse modo, as culturas dos povos
indigenas, da comunidade surda, da afro-brasileira, da regido de fronteira e demais influéncias
decorrentes dos processos culturais de minorias e de colonizacdo do Rio Grande do Sul de
acordo com a especificidade de cada regido. Nesse sentido, devem ser contemplados nos
curriculos ndo apenas objetos canbnicos, mas diversas manifestacfes de diferentes culturas,
midias digitais, artesanato, arte popular, entre outros.

Almeida e Beccari (2017, p. 12) esclarecem que “se a cultura se reproduz por meio da
educacdo, a educacdo ndo deixa de ressignificar a propria cultura, modificando-a nesse processo
de reproducdo, ou seja, também produzindo cultura”. A escola deve ser um espago para a
investigacao, para o exercicio da criatividade e para a exploracdo de praticas de linguagem, com
base no respeito a pluralidade cultural e a diversidade. Em conformidade com o que diz a

BNCC, ao afirmar que:

Um ambiente propicio para o engajamento dos estudantes em processos criativos deve
permitir a incorporacdo de estudos, pesquisas e referéncias estéticas, poéticas, sociais,
culturais e politicas para a criacdo de projetos artisticos individuais, coletivos e
colaborativos, capazes de gerar processos de transformacdo, crescimento e
reelaboracgdo de poéticas individuais e coletivas. Além disso, possibilita a constituicéo
de um espaco em que as pessoas sejam respeitadas em seus modos de ser e pertencer
culturalmente, e estimuladas a compreender e acolher as diferencas e a pluralidade de
formas de existéncia. (BRASIL, 2018a, p. 482)

Assim, as propostas de ensino precisam estabelecer cruzamentos entre culturas e
contemplar as manifestacGes artisticas e culturais presentes na comunidade onde a escola esta
inserida, bem como as manifestacdes de arte tradicionais, urbana e contemporéanea. Englobando

todas as manifestacdes artisticas, entre elas a musica regional e tradicionalista, a arte urbana,

grafite, dancas populares, atividades circenses, teatro de rua, teatro de bonecos mamulengos,
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artesanato etc. Contemplando também aquelas de matriz africana, quilombola e indigena,
possibilitando que a escola se constitua como um espaco de acolhimento e respeito as diferencas
e a pluralidade cultural.

Segundo a BNCC, é no processo de aprendizagem, pesquisa e criacdo artistica que se
ampliam as compreensdes do mundo e se interconectam em uma Visao critica, sensivel e poética
da vida. E nesse sentido que no segundo e terceiro anos do Ensino Médio o ensino de arte, em
suas mdltiplas linguagens se intensifica por meio dos Itinerarios Formativos, centrado nos
processos de criacdo e pesquisa artistica, e alinhado ao projeto de vida, integrando os
conhecimentos da &rea com as demais areas do curriculo.

E possivel promover por meio da utilizacdo de metodologias ativas uma série de
situacOes de aprendizagem que coloquem 0s jovens como pecas centrais no processo de
aquisicdo e expressdo das linguagens artisticas, tais como: oficinas de criacdo, montagem de
mostras, organiza¢do de saraus, grupos de pesquisa, grupos de danga, nucleos de teatro,
festivais, grupos musicais, promocdo de projetos culturais, etc. Em concordancia com a
orientacdo da BNCC, o protagonismo e o exercicio da autonomia devem nortear os curriculos.
Sendo assim, 0s jovens passam a experimentar os meios de producao e circulacdo de arte através
das praticas educativas na Area de Linguagens, assumindo papel ativo na ampliacio dos
saberes, por meio da criacao, curadoria, fruicdo e apreciacdo estética, fazendo uso de diversos

meios, recursos tecnoldgicos, suportes, ferramentas e materiais.

3.4.4.2 Educacdo Fisica

A Educacdo Fisica, como componente curricular da &rea de Linguagens e suas
Tecnologias, deve possibilitar aos estudantes a apropriacdo critica da Cultura Corporal de
Movimento que € vivida e compartilhada pelas juventudes, tendo como ponto de partida o
dialogo, o tensionamento e a vivéncia das praticas corporais, dos sentidos e dos significados
por ela atribuidos, levando em consideracdo todo o aparato cultural e de movimento que
possam contribuir para desenvolver as habilidades e competéncias da area. Salienta-se que “a
Cultura Corporal de Movimento € entendida como o conjunto de praticas culturais em que 0s
movimentos sdo mediadores do conteddo simbolico e significantes de diferentes grupos
sociais” (BRASIL, 2018a, p. 475).

Nesse sentido, entende-se como manifestagOes da cultura corporal de movimento as
lutas, as ginasticas, as dancas, as atividades ritmicas e expressivas, 0s jogos e brincadeiras, 0s

esportes, as praticas corporais de aventura na natureza, e as, das culturas indigenas, de matriz
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africana e quilombola, possibilitando o dialogo critico que potencialize reposicionar a cultura
corporal de movimento a partir dos demarcadores socioeconémicos e culturais, étnicos e
raciais e de género que transitam nestas manifestacdes.

A saber, ao referir-se ao remanescente da comunidade quilombola, é preciso
ressignificar os conceitos a respeito do negro e do afrodescendente. Destaca-se que abordar a
questdo do negro e do descendente quilombola ultrapassa as fronteiras etnograficas e
antropoldgicas, ressemantizando a identidade e abrindo caminhos para novas concepcdes
culturais, estruturais e tedricas (MEZADRI, 2017). Ha abordagens distintas ao trabalhar com
0 negro e com os descendentes dos quilombolas que muitas vezes precisam negar-se —
implicagdes do racismo e do “pré-conceito” — ante a cultura do Outro — branco, latifundiario,
sociedade que o0 sobrepuja com suas singularidades. Portanto, é papel da escola
ressignificar/ressemantizar esses aspectos que tangem nossa historicidade e nossa cultura.

Atendendo o que é disposto na BNCC:

A Educacao Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em
suas diversas formas de codificagdo e significacdo social, entendidas como
manifestacGes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da historia. Nessa concepcdo, 0 movimento humano esta
sempre inserido no &mbito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espaco-
temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo. (BRASIL, 20183, p. 213).

Essa posicdo configura a possibilidade de explorar uma pluralidade de linguagens que
se cruzam nas juventudes que compartilham o espacgo cultural da escola, de modo que o
dialogo, a reflexd@o e o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos no seu interagir no mundo
com protagonismo. Esse movimento deve permitir e favorecer o dialogo nesta area de
conhecimento e com as demais areas, de modo a ampliar a compreensdao dos estudantes a
respeito dos fendmenos e dinamicas sociais que estdo associadas as praticas corporais.

O que encaminha ao aprofundamento das experiéncias vividas no Ensino Fundamental,
consolidando a compreensao das praticas corporais na sua vida, no contexto sociocultural em
que vive, tensionando “os fatores sociais, culturais, ideoldgicos, econdmicos e politicos

envolvidos nas praticas e nos discursos que circulam sobre elas” (BRASIL, 2018a, p. 495).

3.4.4.3 Lingua Inglesa

A Lingua Inglesa integra o conjunto de componentes da area de Linguagens e suas
Tecnologias e é estudo obrigatério no Ensino Médio, conforme a LDBEN, art. 35-A, § 4°,

alterada pela Lei 13.415/2017. Considerando o cenario mundial globalizado, plural,
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tecnoldgico e fluido, o enfoque inter/transnacional, calcado pelo ensino do inglés, é
indissociavel dos preceitos da educacéo do século 21 e dos objetivos do Ensino Médio.

O ensino da Lingua Inglesa engloba a pluralidade cultural e contribui para o processo
educacional como um todo, além de fomentar uma pratica social que reconhece, valoriza e
fortalece a diversidade e as variagdes linguisticas decorrentes de seus diferentes usos,
acolhendo, concomitantemente, os repertdrios linguisticos presentes dentro e fora da sala de
aula, em nivel local, nacional e mundial. A BNCC (2018a, p. 199) conceitua a Lingua Inglesa
como Lingua Franca e contextualiza que é “uma lingua de comunicag¢do internacional
utilizada por falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e
culturais”.

A Lingua Franca, segundo Seidlhofer (2011), corresponde a uma variedade de inglés
e uma maneira variavel de usa-lo, assumindo um viés intercultural, que, em seus diversos usos,
sofre transformagdes oriundas das identidades plurais de seus falantes. Nesse sentido, 0
processo de ensino aprendizagem do Inglés é pautado em um conceito de caréater global e pode
ser direcionado de varias formas, para usos diversos, por falantes multilingues ao expressarem

suas multiplas culturas, conforme assegura a BNCC:

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de engajamento e
participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em
que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias (BRASIL, 2018a, p.
199).

No Ensino Médio, a proposta pedagdgica da lingua adicional possibilita aos estudantes
a oportunidade de engajamento e interacdo no mundo social, académico, cientifico,
tecnologico e humano, além de propiciar o contato com outras civiliza¢6es e culturas, e,
consequentemente, contribuir para o exercicio da cidadania e agenciamento do senso critico
dos estudantes. Ademais, promove a integracdo em grupos multilingues e multiculturais e a
contextualizacdo das praticas de linguagem que, por sua vez, permite aos estudantes a
exploracdo da cultura digital, das culturas juvenis, e, por conseguinte, amplia as perspectivas
em relacdo a vida pessoal e a profissional.

Basicamente, o componente curricular da Lingua Inglesa, a luz da BNCC, salienta a
formacdo integral, nas suas dimensdes fisica, emocional, cognitiva e social. Nesse sentido, a
contextualizacdo das praticas de linguagem do Inglés potencializa a participacdo dos
estudantes em um “mundo multimodal” e preconiza a ascensdo da cultura digital, que segundo

Massetto (2001), permitiu uma exploséo na disponibilidade de modos de apresentagéo visual
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de materiais, que causaram uma revolucdo no cendrio da comunicagdo e no contexto
educacional.

Esses aspectos envolvem também novas propostas de abordagens de ensino como o
“multiletramento”, caracteristico da area das Linguagens, cunhado inicialmente pelo New
London Group (2000), que corresponde a uma abordagem que aponta para a importancia de
atentar para as diversidades ao tratar da escrita e sua aprendizagem ao longo do percurso
escolar.

Vale ressaltar que, h&d muitas variag¢6es do inglés entre povos de diferentes locais, por
isso, prioriza-se a inteligibilidade, ndo o detalhamento técnico dos termos da lingua alvo.
Nessa perspectiva, ndo ha uma lingua “padrdo” a ensinar e nem se espera atingir um nivel de
proficiéncia especifico. O trabalho em sala de aula deve acolher diferentes formas de expressao
na lingua, abrangendo temas transversais, a inter/transdisciplinaridade, visando ao aumento
do repertorio linguistico dos estudantes, para que novamente tenha ampliadas suas
possibilidades de participacdo e de engajamento como cidaddos do mundo, no viés de uma
lingua mundial, que atravessa todas as areas, saberes e impera na tecnologia e ciéncia. Nesse

sentido, o ensino do Inglés deve:

Expandir os repertérios linguisticos, multissemidticos e culturais dos estudantes,
possibilitando o desenvolvimento de maior consciéncia e reflexdo criticas das
funcdes e usos do inglés na sociedade contemporanea — permitindo, por exemplo,
problematizar com maior criticidade os motivos pelos quais ela se tornou uma lingua
de uso global. (BRASIL, 2018a, p. 199).

De outra feita, mediante praticas pedagdgicas intencionalmente desenvolvidas com
base nas propostas metodologicas do Ensino Médio, as situacbes de aprendizagem do inglés
devem permitir ao estudantes galchos a expansdo de suas vivéncias, vinculadas a novas
formas de organizacdo, de compreensédo e de valorizacdo do mundo, de construcdo de suas
identidades, de exposi¢édo de ideias, de argumentagdo, proporcionando aos estudantes lidar
com conflitos de opinido, bem como, explorar novas perspectivas de pesquisa, entre outras
acoes.

Reitera-se, desse modo, que o estudante possa adquirir, através de uma nova pratica
pedagdgica, habilidades e competéncias compativeis para que se posicione criticamente na
sociedade, coopere e compartilhe informagdes e conhecimentos por meio da lingua alvo, em
ambito local e global. E preciso apostar na recriacdo do ensino do Inglés como uma ferramenta
imprescindivel de comunicacdo global e de carater emancipatorio. Por conseguinte,

desconstruir a categoria hierarquizada que o idioma possui no territorio nacional e construir
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relacBes mais equanimes em um contexto mundial.

3.4.4.4 Lingua Espanhola

Em consonancia com o Ensino da Lingua Inglesa, tendo por base a Lei n°. 13.415/2017,
em seu artigo 35-A, paragrafo 4° e a Resolucdo CNE/CEB n°. 3/2018, a oferta de Lingua
Espanhola concorre de maneira optativa, ja que a preferéncia devera ser pela Lingua Inglesa.
Entretanto, a Emenda Constitucional n°. 74/2018, art. 1°, § 3°, prevé que “O ensino da lingua
espanhola, de matricula facultativa, constituira disciplina obrigatdria das escolas publicas de
ensino fundamental e médio” (RS, 2018a). Desse modo, a EC 74/2018, deve ser cumprida nas
escolas publicas do estado gaucho, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.
Assegurar que 0s estudantes possam optar por esse componente curricular, e aprimora-lo a
guisa das Unidades Curriculares Eletivas, bem como nos itinerarios formativos que lhe
assegurem presenca é direito do estudante.

Além de ser fundamental para a integracdo com 0s paises hispano-americanos que nos
rodeiam, ha a possibilidade de inserc¢do cultural com povos e paises além do Mercosul. E a
insercdo da Lingua de Cervantes ndo se aplica somente as Regifes de Fronteira e Missdes,
mas sim a todas as regides do Estado.

O estudo desse idioma latino ndo sé € importante por ser a segunda lingua mais falada
nas relacOes internacionais, mas também por possuir mais de 585 milhdes de falantes nativos
espalhados no mundo, e, além disso, ser oficial em vinte e um paises e trés continentes dos
seis existentes.

Assim, 0 acesso a cultura e a educagdo é assegurado, segundo a Constitui¢cdo Federal
de 1988, a todos os brasileiros e residentes no territério nacional. Por isso, a garantia da oferta
da Lingua Espanhola, além de cumprir com os dispostos nas leis que regem, possibilitara que
os estudantes sul-rio-grandenses entrem em contato com culturas, povos, costumes, tradi¢des
e ideologias diferentes — processo impar rumo a autonomia, ao protagonismo, ao
compartilhamento de informag6es/letramentos, acesso as midias digitais — bem como agir e
posicionar-se criticamente na sociedade, em ambito local e global.

De modo analogo, a contextualizacdo das praticas de linguagem nos diversos campos
de atuacdo permite aos estudantes explorarem a presenca dos multiletramentos digitais,
visando a ampliacdo de suas perspectivas em relacdo a sua vida pessoal e profissional.
Igualmente, abrem-se possibilidades de aproximacéo e integracdo com grupos multilingues e

multiculturais no mundo globalizado, no qual a Lingua Espanhola consolida-se, cada vez mais,
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como lingua comum para a interago social.

3.4.4.5 Lingua Portuguesa

O componente curricular da Lingua Portuguesa, em conformidade com a Lei n°.
13.415/2017, é obrigatorio nos trés anos da etapa do Ensino Médio.
Segundo a BNCC, numa proposta que contempla a progressdo dos saberes, em

interface com as aprendizagens construidas no Ensino Fundamental, compete:

ao Ensino Médio aprofundar a anélise sobre as linguagens e seus funcionamentos,
intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e producdo de textos
verbais e multissemidticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que
cercam a producdo e recepcado de discursos, ampliando as possibilidades de fruigéo,
de construgdo e producao de conhecimentos, de compreensao critica e intervengédo
na realidade e de participacdo social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do
trabalho e dos estudos. (BRASIL, 2018a, p. 490)

A BNCC orienta também que no Ensino Médio destaquem-se as praticas
contemporaneas de linguagem, como a cultura digital, as culturas juvenis, 0s novos
letramentos e os multiletramentos, 0os processos colaborativos e as interagdes.

Em conformidade aos diferentes campos de atuagéo social nos quais as juventudes do
Ensino Médio estdo inseridas, devem ser priorizados os estudos centrados no uso da lingua em
seu sentido social. Assim, algumas praticas de linguagem desenvolvidas em Lingua
Portuguesa dialogam diretamente com todos os componentes da area de Linguagens e com as
demais areas do conhecimento, ampliando a construgdo da transdisciplinaridade.

Consoante a uma concepcdo de lingua como forma de interagcdo entre os sujeitos, o
componente Lingua Portuguesa apresenta as praticas de linguagem (leitura/escuta, oralidade,
producdo de texto e analise linguistica/semiotica) organizadas nos diferentes campos de
atuacdo. O dominio dessas praticas empodera o sujeito para a participacao cidadad. Todas elas
tém uma dimens&o social, o que implica a discussdo de valores, de significados e de relacdes
de poder.

No Referencial Gaucho para o Ensino Médio, as habilidades deste componente sdo
apresentadas juntamente com as da area de Linguagens e suas Tecnologias, sistematizadas em
um organizador curricular anexo. O agrupamento das habilidades especificas de Lingua

Portuguesa oferece possibilidades de didlogos, permitindo uma integracéo efetiva de toda area.
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3.4.4.6 Literatura

A Literatura esta presente em cada um de nos, do analfabeto ao erudito, e ndo se pode
perder o contato com o universo da ficcdo, uma vez que ele auxilia na estruturagdo do nosso
caréter, pois o que se sabe de nds mesmos e dos outros, dos sentimentos, sdo saberes que passam
a linguagem ficcional e nos tornam sujeitos humanizados. Por esse motivo, a literatura sempre
foi um poderoso instrumento de instrucdo e educacdo, como tal, presente em diferentes
curriculos ao longo dos tempos, desde a poética na Paideia da Grécia Antiga até sistemas mais
recentes como 0 modelo de Portugal, descrito no Programa e Metas Curriculares de Portugués
do Ensino Secundario, no qual um dos cinco dominios € o da Educacdo Literaria.

Diante disso, o0 estudo da literatura possui papel basilar na BNCC, pois, de modo
distinto ao que comumente é pensado, ndo estd ligado apenas a area de Linguagens -
especificamente ao componente curricular de Lingua Portuguesa, podendo ser contemplado
nas mais diversas areas do conhecimento, dado seu caréter transdisciplinar. Um exemplo dessa
caracteristica € na interface com as Ciéncias Humanas, ja que todo o texto literario € produzido
em um determinado momento histérico, dialoga com posi¢c6es politicas distintas e apresenta
diferentes figuragdes do mundo.

A Literatura ndo € um componente curricular especifico na BNCC, mas o seu papel é
fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa e, quando possivel, de modo integrado aos
estudos linguisticos/discursivos. Dessa maneira, € importante que, como componente
curricular, ndo privilegie apenas a historicidade das literaturas de lingua portuguesa e
simplificacdes didaticas (biografias de autores, lista de obras e datas de publicacdo, resumos
de caracteristicas, etc.), mas trabalhe com o desenvolvimento de experiéncias de leitura em
didlogo com as culturas juvenis, essa conexdo da literatura com os interesses dos estudantes é
importante, pois como diz Regina Zilberman (1990, p. 19): “A leitura do texto literario
constitui uma atividade sintetizadora, na medida em que permite ao individuo penetrar o
ambito da alteridade, sem perder de vista sua subjetividade e histéria”. Destaca-se ainda a
importancia da valorizacdo da cultura local, com o estudo e a apreciacdo da literatura gaucha.

Quanto ao estudo dos classicos, € papel da escola proporcionar essa experiéncia aos
estudantes, porém, devem ser estudados ap0s ampliacdo do horizonte de expectativas dos

jovens leitores, j& que

[...] quanto mais proximo a um horizonte ja experimentado, menor serd o esforco de
compreensdo de uma obra, com isso, uma menor ampliacdo do horizonte do leitor.
Quando nos faltam convicgBes para a compreensdo da obra, temos a quebra do
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horizonte de expectativa, superando-o e fazendo com que o receptor tenha um maior
esfor¢o de compreensdo (DUARTE, 2020, p. 73).

Tal estudo das literaturas que integram os canones € também, segundo Antonio
Candido (2011), um direito humano, ndo cabe apenas as minorias que podem participar das
formas mais requintadas da cultura o direito a leitura de Dostoiévski ou ao conhecimento dos
quartetos de Beethoven; ndo se pode ter dois tipos incomunicaveis de fruidores, populares e
eruditos, pois “uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruigao da
arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis ¢ um direito inalienavel.”
(CANDIDO, 2011, p. 193).

Cabe destacar que ndo se pensa num conceito de Literatura como arte dotada de aura
relacionada a unicidade, a autenticidade e a tradi¢cao de uma obra, conforme conceito de Walter
Benjamin (1994), mas como “todas as cria¢des de toque poético, ficcional ou dramatico em
todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura [...] como manifestacéo
universal de todos os homens em todos os tempos” (CANDIDO, 2011, p. 176, grifo nosso).
Sendo assim, os estudos literarios dentro do componente curricular de Lingua Portuguesa

devem considerar a diversidade cultural,

de maneira a abranger producdes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil,
literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa,
cultura das midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussdes e
possibilidades de apreciacdo, em processos que envolvem adaptacdes, remidiagdes,
estilizacdes, parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos, games etc.
(BRASIL, 201843, p. 66)

Em Lingua Portuguesa, a criacao literaria pode ser ampliada e aprofundada no Ensino
Médio, ja& exercitada no Ensino Fundamental, devido a sua riqueza de possibilidades
expressivas. A escrita literaria pode aproveitar o interesse que muitos jovens tém por
manifestacdes estéticas dentro das culturas juvenis (grafite, hip hop, performances
coreograficas, etc.), cujo foco ndo é informar ou ensinar, mas simplesmente comunicar e

expressar sentimentos e estados animicos.

O exercicio literario inclui também a funcdo de produzir certos niveis de
reconhecimento, empatia e solidariedade e envolve reinventar, questionar e
descobrir-se. Sendo assim, ele ¢ uma fun¢do importante em termos de elaboragdo
da subjetividade e das inter-relacdes pessoais. Nesse sentido, o desenvolvimento de
textos construidos esteticamente — no &mbito dos mais diferentes géneros — pode
propiciar a exploracdo de emocdes, sentimentos e ideias que ndo encontram lugar
em outros géneros nao literarios (e que, por isso, devem ser explorados). (BRASIL,
2018a, p. 495-6).
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3.4.5 Competéncias/Habilidades

Todas as habilidades da FGB sdo identificadas por um codigo alfanumérico
estabelecido pela BNCC. Essa estruturacdo das habilidades associadas as competéncias
especificas da area tem o objetivo de delinear as aprendizagens essenciais a serem garantidas
a todos os estudantes.

Nessa perspectiva, o Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Médio, na area de
Linguagens e suas Tecnologias, estrutura-se através de um Organizador Curricular, que
corresponde a um quadro composto por quatro colunas contendo, a esquerda, as sete
competéncias especificas da area, relacionadas a cada uma delas, sdo indicadas as vinte e oito
habilidades seguidas dos cinco campos de atuacgao social a serem desenvolvidos no EM e,
na coluna da direita, a seriacdo das habilidades. Conjuntamente as habilidades da area
(identificadas com as letras LGG), estdo as cinquenta e quatro habilidades especificas de
Lingua Portuguesa, (identificadas com as letras LP), consideradas desdobramentos que
possibilitam o planejamento pedagdgico por area do conhecimento.

As habilidades da area foram organizadas nos trés anos do Ensino Médio considerando
o grau de complexidade e a carga horéria necessaria ao seu desenvolvimento. Ressalta-se que
a sistematizacdo curricular da &rea de Linguagens e suas Tecnologias no Referencial
Curricular Gaucho pretende potencializar a constru¢do do conhecimento pela articulagéo dos
componentes curriculares, partindo de um ponto em comum, nesse caso, as competéncias e
habilidades da BNCC, em sintonia com o Projeto de vida e com as necessidades sociais e a
promocao do respeito a sustentabilidade do planeta.

O Organizador curricular da area de Linguagens e suas Tecnologias do Referencial
Curricular Gaucho para o Ensino Médio encontra-se a seguir.

O documento do RCG descreve as competéncias e habilidades e sugere que estejam
organizadas conforme o Quadro 3. Contudo, os professores possuem total liberdade para
realizar o desenvolvimento das referidas habilidades e competéncias, de acordo com sua
estratégia de ensino e aprendizagem e alinhadas as especificidades da unidade escolar em que

atuam.
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Campos de Atuacao

Competéncias Habilidades . Ano(s)
Social
(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de producéo e circulagdo de discursos, nas 10 26
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcéo de interesses pessoais e ’30
coletivos.
(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias 10 206
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades de ’30
explicacdo, interpretacdo e intervencdo critica da/na realidade.
(EM13LGG103) Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir 10 20
criticamente discursos em textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais).
(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para 1°020¢
Competéncia 1:  Compreender 0 | a compreensdo e producgdo de textos e discursos em diversos campos de atuacéo social. 3%no
funcionamento das diferentes linguagens e | (EM13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remidiacdo de produgdes
praticas (artisticas, corporais e verbais) e | multissemioticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes modos de participacéo e 1020
mobilizar esses conhecimentos na recep¢do | intervencédo social.
e producdo de discursos nos diferentes | (EM13LP02) Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na produgdo como na
campos de atuacdo social e nas diversas | leitura/escuta, considerando a construcdo composicional e o estilo do género, TODOS
midias, para ampliar as formas de | usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que contribuam 30
participacdo social, o entendimento e as | para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressdo tematica, e organizando informacdes,
possibilidades de explicacdo e | tendo em vista as condi¢des de producdo e as relagdes l6gico-discursivas envolvidas (causa/efeito
interpretacdo critica da realidade e para | ou consequéncia; tese/argumentos; problema/solucéo; definigdo/exemplos etc.).
continuar aprendendo. (EM13LP03) Analisar relacBes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a
explicitacdo de relagGes dialogicas, a identificacdo de posicionamentos ou de perspectivas, a 1°
compreensdo de parafrases, parodias e estilizagGes, entre outras possibilidades.
(EM13LP04) Estabelecer relagbes de interdiscursividade e intertextualidade para explicitar,
sustentar e conferir consisténcia a posicionamentos e para construir e corroborar explicacdes e 1°
relatos, fazendo uso de citagOes e parafrases devidamente marcadas.
(EM13LP06) Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da linguagem, da
escolha de determinadas palavras ou expressdes e da ordena¢do, combinacéo e contraposi¢do de 10

palavras, dentre outros, para ampliar as possibilidades de construcdo de sentidos e de uso critico
da lingua.
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(EM13LP07) Analisar, em textos de diferentes géneros, marcas que expressam a posicdo do
enunciador frente aquilo que é dito: uso de diferentes modalidades (epistémica, dedntica e
apreciativa) e de diferentes recursos gramaticais que operam como modalizadores (verbos
modais, tempos e modos verbais, expressdes modais, adjetivos, locugdes ou oragdes adjetivas,
advérbios, locucdes ou oragdes adverbiais, entonacéo etc.), uso de estratégias de impessoalizacdo
(uso de terceira pessoa e de voz passiva etc.), com vistas ao incremento da compreensdo e da
criticidade e ao manejo adequado desses elementos nos textos produzidos, considerando 0s
contextos de produgéo.

20

(EM13LP08) Analisar elementos e aspectos da sintaxe do portugués, como a ordem dos
constituintes da sentencga (e os efeito que causam sua inversdo), a estrutura dos sintagmas, as
categorias sintaticas, os processos de coordenagao e subordinacéo (e os efeitos de seus usos) e a 1°
sintaxe de concordancia e de regéncia, de modo a potencializar 0s processos de compreensao e
producéo de textos e a possibilitar escolhas adequadas a situacdo comunicativa.

(EM13LP13) Analisar, a partir de referéncias contextuais, estéticas e culturais, efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de elementos sonoros (volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos
sonoros, sincronizacdo etc.) e de suas relagcbes com o verbal, levando-0s em conta na producgéo
de audios, para ampliar as possibilidades de construcao de sentidos e de apreciagao.

20

(EM13LP14) Analisar, a partir de referéncias contextuais, estéticas e culturais, efeitos de sentido
decorrentes de escolhas e composicdo das imagens (enquadramento, angulo/vetor,
foco/profundidade de campo, iluminagdo, cor, linhas, formas etc.) e de sua sequenciacdo
(disposicdo e transicdo, movimentos de camera, remix, entre outros), das performances
(movimentos do corpo, gestos, ocupacdo do espaco cénico), dos elementos sonoros (entonacao,
trilha sonora, sampleamento etc.) e das relagdes desses elementos com o verbal, levando em conta
esses efeitos nas producdes de imagens e videos, para ampliar as possibilidades de construgdo de
sentidos e de apreciag&o.

20

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemioticos, considerando sua adequagdo as condigdes de producdo do texto, no que diz
respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo,
ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou producdo cultural vai circular, ao
contexto imediato e socio-historico mais geral, ao género textual em questdo e suas regularidades,
a variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento dos aspectos
notacionais (ortografia padrdo, pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia nominal e
verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o contexto o exigir.

20




167

(EM13LP16) Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequacgdo aos contextos de
produgdo, a forma composicional e ao estilo do género em questdo, a clareza, a progressdo

tematica e a variedade linguistica empregada, como também aos elementos relacionados a fala 1°,2%¢
(modulacéo de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade, respiracéo etc.) e a cinestesia (postura 3°
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expresséo facial, contato de olho com plateia

etc.).

(EM13LP21) Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists comentadas de preferéncias
culturais e de entretenimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou publicacdes afins que
divulguem, comentem e avaliem musicas, games, séries, filmes, quadrinhos, livros, pegas, | CAMPO DE VIDA 1°
exposicdes, espetaculos de danca etc., de forma a compartilhar gostos, identificar afinidades, PESSOAL
fomentar comunidades etc.

(EM13LP23) Analisar criticamente o histérico e o discurso politico de candidatos, propagandas
politicas, politicas publicas, programas e propostas de governo, de forma a participar do debate 20e3°
politico e tomar decisdes conscientes e fundamentadas.

(EM13LP24) Analisar formas ndo institucionalizadas de participacdo social, sobretudo as
vinculadas a manifestagOes artisticas, producdes culturais, intervencfes urbanas e formas de
expressao tipica das culturas juvenis que pretendam expor uma problematica ou promover uma
reflexdo/agdo, posicionando-se em relagdo a essas producdes e manifestacdes.

30

(EM13LP25) Participar de reunides na escola (conselho de escola e de classe, grémio livre etc.),
agremiages, coletivos ou movimentos, entre outros, em debates, assembleias, féruns de
discussdo etc., exercitando a escuta atenta, respeitando seu turno e tempo de fala, posicionando- CAMPO DE
se de forma fundamentada, respeitosa e ética diante da apresentacdo de propostas e defesas de ATUACAO NA
opinides, usando estratégias linguisticas tipicas de negociacdo e de apoio e/ou de consideracdo VIDA PUBLICA 20
do discurso do outro (como solicitar esclarecimento, detalhamento, fazer referéncia direta ou
retomar a fala do outro, parafraseando-a para endossa-la, enfatiza-la, complementa-la ou
enfraquecé-la), considerando propostas alternativas e reformulando seu posicionamento, quando
for caso, com vistas ao entendimento e ao bem comum.

(EM13LP26) Relacionar textos e documentos legais e normativos de &mbito universal, nacional,
local ou escolar que envolvam a definicdo de direitos e deveres — em especial, os voltados a
adolescentes e jovens — aos seus contextos de producdo, identificando ou inferindo possiveis
motivagdes e finalidades, como forma de ampliar a compreenséo desses direitos e deveres.

30

(EM13LP31) Compreender criticamente textos de divulgacdo cientifica orais, escritos e CAMPO DAS

multissemioticos de diferentes &reas do conhecimento, identificando sua organizacéo topica e a PRATICAS DE
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hierarquizacdo das informagdes, identificando e descartando fontes ndo confiaveis e ESTUDO E
problematizando enfoques tendenciosos ou superficiais. PESQUISA

(EM13LP38) Analisar os diferentes graus de parcialidade/imparcialidade (no limite, a ndo
neutralidade) em textos noticiosos, comparando relatos de diferentes fontes e analisando o recorte
feito de fatos/dados e os efeitos de sentido provocados pelas escolhas realizadas pelo autor do 20
texto, de forma a manter uma atitude critica diante dos textos jornalisticos e tornar-se consciente
das escolhas feitas como produtor.

(EM13LP44) Analisar formas contemporaneas de publicidade em contexto digital (advergame,
anuncios em videos, social advertising, unboxing, narrativa mercadoldgica, entre outras), e pegas
de campanhas publicitarias e politicas (cartazes, folhetos, andncios, propagandas em diferentes
midias, spots, jingles etc.), identificando valores e representacbes de situagOes, grupos e
configuragBes sociais veiculadas, desconstruindo esteredtipos, destacando estratégias de CAMPO
engajamento e viralizagdo e explicando os mecanismos de persuasio utilizados e os efeitos de | JORNALISTICO-
sentido provocados pelas escolhas feitas em termos de elementos e recursos linguistico- MIDIATICO
discursivos, imageéticos, sonoros, gestuais e espaciais, entre outros.

10

(EM13LP45) Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e acontecimentos de
interesse local ou global, noticias, fotodendncias, fotorreportagens, reportagens multimidiaticas,
documentarios, infogréaficos, podcasts noticiosos, artigos de opinido, criticas da midia, vlogs de
opinido, textos de apresentacdo e apreciagdo de producgdes culturais (resenhas, ensaios etc.) e
outros  géneros proprios das formas de expressio das culturas  juvenis
(vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias, vivenciando de forma significativa
o papel de repdrter, analista, critico, editorialista ou articulista, leitor, vlogueiro e booktuber, entre
outros.

1°e 2°

(EM13LP48) Identificar assimilagBes, rupturas e permanéncias no processo de constituicdo da
literatura brasileira e ao longo de sua trajetoria, por meio da leitura e analise de obras
fundamentais do cénone ocidental, em especial da literatura portuguesa, para perceber a
historicidade de matrizes e procedimentos estéticos.

10

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros literarios CAMPO
(a apreensdo pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestacdo livre e subjetiva do eu lirico diante ARTISTICO-
do mundo nos poemas, a multipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimensao LITERARIO 1020 3°
politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes
angulos de apreensdo do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e povos,

. . . . . 3°
em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com base em ferramentas
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da critica literaria (estrutura da composicdo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de producéo (visdes de
mundo, didlogos com outros textos, inser¢des em movimentos estéticos e culturais etc.) e 0 modo
como dialogam com o presente.

(EM13LP53) Produzir apresentacdes e comentarios apreciativos e criticos sobre livros, filmes,

discos, canc0es, espetaculos de teatro e danca, exposicdes etc. 20
(resenhas, vlogs e podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines etc.).
(EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes 10 206
contextos, valorizando-as como fenémeno social, cultural, historico, variavel, heterogéneo e ’30
sensivel aos contextos de uso.
(EM13LGG202) Analisar interesses, relaces de poder e perspectivas de mundo nos discursos
das diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais), compreendendo criticamente 3°
0 modo como circulam, constituem-se e (re)produzem significagdo e ideologias.
(EM13LGG203) Analisar os dialogos e os processos de disputa por legitimidade nas praticas de 30
Competéncia 2:. Compreender os | linguagem e em suas produgdes (artisticas, corporais e verbais). TODOS
processos identitérios, conflitos e relagdes | (EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento muituo, nas diversas linguagens (artisticas, 10 26
de poder que permeiam as praticas sociais | corporais e verbais), com vistas ao interesse comum pautado em principios e valores de equidade ’30
de linguagem, respeitando as diversidades | assentados na democracia e nos Direitos Humanos.
e a pluralidade de ideias e posicdes, e atuar | (EM13LP01) Relacionar o texto, tanto na produgdo como na leitura/ escuta, com suas condig@es
socialmente com base em principios e | de producédo e seu contexto sécio-histérico de circulagdo (leitor/audiéncia previstos, objetivos,
valores assentados na democracia, na | pontos de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a 2°
igualdade e nos Direitos Humanos, | ampliar as possibilidades de construgdo de sentidos e de analise critica e produzir textos
exercitando o autoconhecimento, a | adequados a diferentes situacdes.
empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos | (EM13LP20) Compartilhar gostos, interesses, praticas culturais, temas/ problemas/questdes que
e a cooperagao, e combatendo preconceitos | despertam maior interesse ou preocupagao, respeitando e valorizando diferengas, como formade | CAMPO DA VIDA 30
de qualquer natureza. identificar afinidades e interesses comuns, como também de organizar e/ou participar de grupos, PESSOAL
clubes, oficinas e afins.
(EM13LP25) Participar de reunides na escola (conselho de escola e de classe, grémio livre etc.),
agremiacOes, coletivos ou movimentos, entre outros, em debates, assembleias, féruns de CAMPO DE
discussao etc., exercitando a escha atenta}, _respgitando seu turno e tempo de fala, posicionando- ATUACAO NA 20
se de forma fundamentada, respeitosa e ética diante da apresentagdo de propostas e defesas de VIDA PUBLICA

opinides, usando estratégias linguisticas tipicas de negociacéo e de apoio e/ou de consideragao
do discurso do outro (como solicitar esclarecimento, detalhamento, fazer referéncia direta ou
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retomar a fala do outro, parafraseando-a para endossa-la, enfatiza-la, complementa-la ou
enfraquecé-la), considerando propostas alternativas e reformulando seu posicionamento, quando
for caso, com vistas ao entendimento e ao bem comum.

(EM13LP29) Resumir e resenhar textos, por meio do uso de paréafrases, de marcas do discurso
reportado e de citacOes, para uso em textos de divulgacdo de estudos e pesquisas.

CAMPO DAS
PRATICAS DE
ESTUDO E
PESQUISA

20

(EM13LP36) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os impactos das novas
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo e da Web 2.0 no campo e as condi¢des que
fazem da informagdo uma mercadoria e da checagem de informacao uma pratica (e um servigo)
essencial, adotando atitude analitica e critica diante dos textos jornalisticos.

(EM13LP37) Conhecer e analisar diferentes projetos editoriais — institucionais, privados,
publicos, financiados, independentes etc. —, de forma a ampliar o repertério de escolhas possiveis
de fontes de informac&o e opinido, reconhecendo o papel da midia plural para a consolidagéo da
democracia.

(EM13LP38) Analisar os diferentes graus de parcialidade/imparcialidade (no limite, a ndo
neutralidade) em textos noticiosos, comparando relatos de diferentes fontes e analisando o recorte
feito de fatos/dados e os efeitos de sentido provocados pelas escolhas realizadas pelo autor do
texto, de forma a manter uma atitude critica diante dos textos jornalisticos e tornar-se consciente
das escolhas feitas como produtor.

(EM13LP40) Analisar o fendmeno da pos-verdade — discutindo as condigdes e 0s mecanismos
de disseminacdo de fake news e também exemplos, causas e consequéncias desse fendmeno e da
prevaléncia de crencas e opinides sobre fatos —, de forma a adotar atitude critica em relagdo ao
fendmeno e desenvolver uma postura flexivel que permita rever crencgas e opiniGes quando fatos
apurados as contradisserem.

(EM13LP42) Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da midia diante de acontecimentos e
questBes de relevancia social, local e global, comparando diferentes enfoques e perspectivas, por
meio do uso de ferramentas de curadoria (como agregadores de contelido) e da consulta a servigos
e fontes de checagem e curadoria de informacdo, de forma a aprofundar o entendimento sobre
um determinado fato ou questdo, identificar o enfoque preponderante da midia e manter-se
implicado, de forma critica, com os fatos e as questdes que afetam a coletividade.

CAMPO
JORNALISTICO-
MIDIATICO

20

20

20

20

30
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(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e povos,
em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com base em ferramentas
da critica literaria (estrutura da composicdo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de producdo (visdes de
mundo, didlogos com outros textos, insercdes em movimentos estéticos e culturais etc.) e 0 modo
como dialogam com o presente.

CAMPO
ARTISTICO-
LITERARIO

30

Competéncia 3:. Utilizar diferentes
linguagens (artisticas, corporais e verbais)
para exercer, com autonomia e
colaboracdo, protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva, de forma critica,
criativa, ética e solidaria, defendendo
pontos de vista que respeitem o outro e
promovam o0s Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em &mbito local, regional e
global.

(EM13LGG301) Participar de processos de producdo individual e colaborativa em diferentes
linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em conta suas formas e seus funcionamentos,
para produzir sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de mundo presentes nos
discursos em diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de producéo e de circulacéo.

(EM13LGG303) Debater questbes polémicas de relevancia social, analisando diferentes
argumentos e opinides, para formular, negociar e sustentar posi¢des, frente a analise de
perspectivas distintas.

(EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em conta o bem
comum e os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global.

(EM13LGG305) Mapear e criar, por meio de préaticas de linguagem, possibilidades de atuagdo
social, politica, artistica e cultural para enfrentar desafios contemporaneos, discutindo principios
e objetivos dessa atuacdo de maneira critica, criativa, solidaria e ética.

(EM13LPO05) Analisar, em textos argumentativos, 0s posicionamentos assumidos, 0s
movimentos argumentativos (sustentacdo, refutacdo/ contra-argumentacdo e negociacdo) e 0s
argumentos utilizados para sustenta-los, para avaliar sua forca e eficacia, e posicionar-se
criticamente diante da questdo discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos
mecanismos linguisticos necessarios.

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemioticos, considerando sua adequacdo as condi¢es de producdo do texto, no que diz
respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo,
ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou producédo cultural vai circular, ao
contexto imediato e socio-histérico mais geral, ao género textual em questao e suas regularidades,
a variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento dos aspectos
notacionais (ortografia padrdo, pontuacdo adequada, mecanismos de concordéncia nominal e
verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o contexto o exigir.

TODOS

20

20

1°,2%¢
30

1°,2%¢
30

30

30

20e3°
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(EM13LP17) Elaborar roteiros para a producdo de videos variados (vlog, videoclipe,
videominuto, documentario etc.), apresentacbes teatrais, narrativas multimidia e
transmidia, podcasts, playlists comentadas etc., para ampliar as possibilidades de producéo de
sentidos e engajar-se em préaticas autorais e coletivas.

1°e 20

(EM13LP19) Apresentar-se  por meio de textos multimodais diversos  (perfis
variados, gifs biograficos, biodata, curriculo web, videocurriculo etc.) e de ferramentas digitais
(ferramenta de gif, wiki, site etc.), para falar de si mesmo de formas variadas, considerando
diferentes situacGes e objetivos.

30

(EM13LP20) Compartilhar gostos, interesses, praticas culturais, temas/ problemas/questfes que
despertam maior interesse ou preocupacéo, respeitando e valorizando diferencas, como formade | CAMPO DA VIDA
identificar afinidades e interesses comuns, como também de organizar e/ou participar de grupos, PESSOAL

clubes, oficinas e afins.

30

(EM13LP22) Construir efou atualizar, de forma colaborativa, registros dindmicos
(mapas, wiki etc.) de profissdes e ocupacles de seu interesse (&reas de atuagdo, dados sobre
formacdo, fazeres, producdes, depoimentos de profissionais etc.) que possibilitem vislumbrar
trajetorias pessoais e profissionais.

30

(EM13LP25) Participar de reunides na escola (conselho de escola e de classe, grémio livre etc.),
agremiagOes, coletivos ou movimentos, entre outros, em debates, assembleias, foruns de
discussdo etc., exercitando a escuta atenta, respeitando seu turno e tempo de fala, posicionando-
se de forma fundamentada, respeitosa e ética diante da apresentacdo de propostas e defesas de
opinides, usando estratégias linguisticas tipicas de negociacdo e de apoio e/ou de considera¢do 20
do discurso do outro (como solicitar esclarecimento, detalhamento, fazer referéncia direta ou

, . , CAMPO DE
retomar a fala do outro, parafraseando-a para endossa-la, enfatiza-la, complementé-la ou ATUAGCAO NA
enfraquecé-la), considerando propostas alternativas e reformulando seu posicionamento, quando .

a ) prop P q VIDA PUBLICA

for caso, com vistas ao entendimento e ao bem comum.

(EM13LP27) Engajar-se na busca de solucdo para problemas que envolvam a coletividade,
denunciando o desrespeito a direitos, organizando e/ou participando de discussGes, campanhas e
debates, produzindo textos reivindicatorios, normativos, entre outras possibilidades, como forma 3°
de fomentar os principios democraticos e uma atuacdo pautada pela ética da responsabilidade,
pelo consumo consciente e pela consciéncia socioambiental.

(EM13LP28) Organizar situacBes de estudo e utilizar procedimentos e estratégias de leitura CAMPO DAS

- . . « < 1°
adequados aos objetivos e a natureza do conhecimento em questao. PRATICAS DE
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(EM13LP29) Resumir e resenhar textos, por meio do uso de paréafrases, de marcas do discurso ESTUDO E

. . . 20
reportado e de citacOes, para uso em textos de divulgagdo de estudos e pesquisas. PESQUISA

(EM13LP33) Selecionar, elaborar e utilizar instrumentos de coleta de dados e informaces
(questionarios, enquetes, mapeamentos, opinarios) e de tratamento e analise dos conteldos 20
obtidos, que atendam adequadamente a diferentes objetivos de pesquisa.

(EM13LP34) Produzir textos para a divulgacdo do conhecimento e de resultados de
levantamentos e pesquisas — texto monogréafico, ensaio, artigo de divulgacéo cientifica, verbete
de enciclopédia (colaborativa ou ndo), infogréfico (estatico ou animado), relato de experimento,
relatorio, relatorio multimidiatico de campo, reportagem cientifica, podcast ou vlog cientifico,
apresentacdes orais, semindrios, comunicacdes em mesas redondas, mapas dindmicos etc. —,
considerando o contexto de producdo e utilizando os conhecimentos sobre os géneros de
divulgacdo cientifica, de forma a engajar-se em processos significativos de socializagdo e
divulgacdo do conhecimento.

20

(EM13LP45) Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e acontecimentos de
interesse local ou global, noticias, fotodendncias, fotorreportagens, reportagens multimidiaticas,
documentarios, infogréaficos, podcasts noticiosos, artigos de opinido, criticas da midia, vlogs de
opinido, textos de apresentacdo e apreciagdo de produgdes culturais (resenhas, ensaios etc.) e
outros  géneros proprios das formas de expressio das culturas  juvenis
(vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias, vivenciando de forma significativa
o papel de repdrter, analista, critico, editorialista ou articulista, leitor, vliogueiro e booktuber, entre
outros.

CAMPO
JORNALISTICO- 10¢ 20
MIDIATICO

(EM13LPA47) Participar de eventos (saraus, competicBes orais, audi¢cdes, mostras, festivais,
feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis,
repentes, slams etc.), inclusive para socializar obras da propria autoria (poemas, contos e suas 3°
variedades, roteiros e microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica etc.) e/ou
interpretar obras de outros, inserindo-se nas diferentes praticas culturais de seu tempo. CAMPO

(EM13LP51) Selecionar obras do repertério artistico-literario contemporaneo a disposicéo ARTISTICO-
segundo suas predilecBes, de modo a constituir um acervo pessoal e dele se apropriar para se LITERARIO 20
inserir e intervir com autonomia e criticidade no meio cultural.

(EM13LP53) Produzir apresentacfes e comentarios apreciativos e criticos sobre livros, filmes,
discos, cancoes, espetaculos de teatro e danca, exposicles etc. 20
(resenhas, vlogs e podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines, etc.).
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(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante sele¢do e
apropriacao de recursos textuais e expressivos do repertério artistico —, e/ou produces derivadas
(parddias, estilizagBes, fanfics, fanclipes, etc.), como forma de dialogar critica e/ou
subjetivamente com o texto literario.

10

Competéncia 4:.Compreender as linguas
como fendmeno (geo)politico, histérico,
cultural, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos  contextos de  uso,
reconhecendo  suas  variedades e
vivenciando-as como formas de expressfes
identitarias, pessoais e coletivas, bem como
agindo no enfrentamento de preconceitos
de qualquer natureza.

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas
como fenémeno (geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso.

(EM13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando 0s usos das
linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua de comunicagdo global, levando em conta a
multiplicidade e variedade de usos, usuérios e fungdes dessa lingua no mundo contemporaneo.

(EM13LP09) Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e pelas graméticas de uso
contemporaneas em relacdo a diferentes tpicos gramaticais, de forma a perceber as diferencas
de abordagem e o fendbmeno da variacdo linguistica e analisar motivacdes que levam ao
predominio do ensino da norma-padrdo na escola.

(EM13LP10) Analisar o fendbmeno da variacdo linguistica, em seus diferentes niveis (variagoes
fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) e em suas diferentes
dimensdes (regional, histérica, social, situacional, ocupacional, etaria etc.), de forma a ampliar a
compreensdo sobre a natureza viva e dinamica da lingua e sobre o fendmeno da constituigdo de
variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades
linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos.

(EM13LP16) Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequacdo aos contextos de
producédo, a forma composicional e ao estilo do género em questdo, a clareza, a progressao
temaética e a variedade linguistica empregada, como também aos elementos relacionados a fala
(modulacgdo de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade, respiragdo etc.) e a cinestesia (postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia
etc.).

TODOS

30

10

1°,2%¢
30

13, 2%¢
30

20

10, 20¢
30

Competéncia 5:. Compreender  0s
processos de producdo e negociacdo de
sentidos nas praticas corporais,

(EM13LGGb501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente e intencional
para interagir socialmente em praticas corporais, de modo a estabelecer relagBes construtivas,
empaticas, éticas e de respeito as diferengas.

TODOS

10, 2°e
30
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reconhecendo-as e vivenciando-as como

(EM13LGG502) Analisar criticamente preconceitos, esteredtipos e relagdes de poder presentes

formas de expressio de valores e | nas praticas corporais, adotando posicionamento contrario a qualquer manifestacdo de injustica e 10’3200 ¢
identidades, em uma  perspectiva | desrespeito a direitos humanos e valores democraticos.
democratica e de respeito a diversidade. (EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu projeto de vida, como forma 20 6 30
de autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com a salde, socializacdo e entretenimento.
(EM13LGG601) Apropriar-se do patrimdnio artistico de diferentes tempos e lugares,
compreendendo a sua diversidade, bem como os processos de legitimacdo das manifestaces 1°
artisticas na sociedade, desenvolvendo visao critica e historica.
(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais &s mundiais, assim como delas participar, de modo a agucar continuamente a sensibilidade, 20
a imaginacao e a criatividade. TODOS
(EM13LGG603) Expressar-se e atuar em processos de criagdo autorais individuais e coletivos
nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danca, musica e teatro) e nas 2
Competéncia 6:. Apreciar esteticamente as | intersecgdes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de naturezas
mais diversas producBes artisticas e | diversas (artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e coletivas.
culturais, considerando suas caracteristicas | (EM13LGG604) Relacionar as préticas artisticas as diferentes dimensoes da vida social, cultural, 106 20
locais, regionais e globais, e mobilizar seus | politica e econdmica e identificar o processo de construcéo histérica dessas praticas.
conhecimentos sobre as linguagens | (EM13LP21) Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists comentadas de preferéncias
artisticas para dar significado e | culturais e de entretenimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou publicacdes afins que CAMPO DA VIDA
(re)construir producbes autorais | divulguem, comentem e avaliem musicas, games, séries, filmes, quadrinhos, livros, pecas, PESSOAL
individuais e  coletivas, exercendo | exposicdes, espetaculos de danca etc., de forma a compartilhar gostos, identificar afinidades,
protagonismo de maneira critica e criativa, | fomentar comunidades etc.
com respeito a diversidade de saberes, | (EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios,
identidades e culturas. percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensdo 1°
desses textos, para exercitar o didlogo cultural e agugar a perspectiva critica.
(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competicdes orais, audicdes, mostras, festivais, CAMPO
feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis, ARTISTICO-
repentes, slams etc.), inclusive para socializar obras da prépria autoria (poemas, contos e suas LITERARIO 1°
variedades, roteiros e microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica etc.) e/ou
interpretar obras de outros, inserindo-se nas diferentes praticas culturais de seu tempo.
(EM13LP48) Identificar assimila¢des, rupturas e permanéncias no processo de constituicdo da 10, 2°e
literatura brasileira e ao longo de sua trajetoria, por meio da leitura e analise de obras 3°




176

fundamentais do cénone ocidental, em especial da literatura portuguesa, para perceber a
historicidade de matrizes e procedimentos estéticos.

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros literarios
(aapreensdo pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestacdo livre e subjetiva do eu lirico diante
do mundo nos poemas, a multipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimensao
politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes
angulos de apreensdo do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP50) Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes autores
e géneros literarios de um mesmo momento histdrico e de momentos histdricos diversos,
explorando os modos como a literatura e as artes em geral se constituem, dialogam e se
retroalimentam.

1°, 2%
30

1°e2°

Competéncia 7. Mobilizar préticas de
linguagem no universo digital,
considerando as dimensfes técnicas,
criticas, criativas, éticas e estéticas, para
expandir as formas de produzir sentidos, de
engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da
ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e
vida pessoal e coletiva.

(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de modo ético, criativo,
responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.

(EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informag¢do e comunicacdo
(TDIC) na formag&o do sujeito e em suas préaticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em
préticas de selecdo, compreensdo e producéo de discursos em ambiente digital.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos de
producéo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais.

(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de informacao, por
meio de ferramentas e dos novos formatos de producéo e distribuicdo do conhecimento na cultura
de rede.

(EM13LP11) Fazer curadoria de informacéo, tendo em vista diferentes propdsitos e projetos
discursivos.

(EM13LP12) Selecionar informacgdes, dados e argumentos em fontes confiaveis, impressas e
digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que o texto a ser produzido tenha um nivel de
aprofundamento adequado (para além do senso comum) e contemple a sustentacdo das posicdes
defendidas.

(EM13LP17) Elaborar roteiros para a producdo de videos variados (vlog, videoclipe,
videominuto, documentario etc.), apresentacBes teatrais, narrativas multimidia e
transmidia, podcasts, playlists comentadas etc., para ampliar as possibilidades de produgdo de
sentidos e engajar-se em praticas autorais e coletivas.

TODOS

10

1°,2%¢
30

10

20

10

30

10
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(EM13LP18) Utilizar softwares de edicdo de textos, fotos, videos e audio, além de ferramentas
e ambientes colaborativos para criar textos e producbes multissemi6ticas com finalidades

10
diversas, explorando os recursos e efeitos disponiveis e apropriando-se de préticas colaborativas
de escrita, de construcdo coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.
(EM13LP23) Analisar criticamente o historico e o discurso politico de candidatos, propagandas CAMPO DE
politicas, politicas publicas, programas e propostas de governo, de forma a participar do debate ATUACAO DA 3°
politico e tomar decisdes conscientes e fundamentadas. VIDA PUBLICA
(EM13LP28) Organizar situacdes de estudo e utilizar procedimentos e estratégias de leitura 10

adequados aos objetivos e a natureza do conhecimento em questao.

(EM13LP30) Realizar pesquisas de diferentes tipos (bibliografica, de campo, experimento
cientifico, levantamento de dados etc.), usando fontes abertas e confidveis, registrando o processo
e comunicando os resultados, tendo em vista 0s objetivos pretendidos e demais elementos do 20
contexto de producéo, como forma de compreender como o conhecimento cientifico é produzido
e apropriar-se dos procedimentos e dos géneros textuais envolvidos na realizagdo de pesquisas.

(EM13LP32) Selecionar informagGes e dados necessarios para uma dada pesquisa (sem excedé-
los) em diferentes fontes (orais, impressas, digitais etc.) e comparar autonomamente esses
conteldos, levando em conta seus contextos de producao, referéncias e indices de confiabilidade,
e percebendo coincidéncias, complementaridades, contradi¢@es, erros ou imprecisdes conceituais
e de dados, de forma a compreender e posicionar-se criticamente sobre esses contetidos e
estabelecer recortes precisos.

CAMPO DAS
PRATICAS DE
ESTUDO E 3°
PESQUISAS

(EM13LP35) Utilizar adequadamente ferramentas de apoio a apresentacdes orais, escolhendo e
usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa visualizacdo, topicalizando e/ou
organizando o contetdo em itens, inserindo de forma adequada imagens, gréficos, tabelas, formas
e elementos gréficos, dimensionando a quantidade de texto e imagem por slide e usando, de
forma harmdnica, recursos (efeitos de transicdo, slides mestres, layouts personalizados, gravacgao
de audios em slides etc.).

20

(EM13LP39) Usar procedimentos de checagem de fatos noticiados e fotos publicadas
(verificar/avaliar veiculo, fonte, data e local da publicagdo, autoria, URL, formatacéo; comparar
diferentes fontes; consultar ferramentas e sites checadores etc.), de forma a combater a
proliferacdo de noticias falsas (fake news).

1020 3°
CAMPO
JORNALISTICO-

(EM13LP40) Analisar o fendmeno da p6s-verdade — discutindo as condi¢des e 0s mecanismos MIDIATICO
de disseminacdo de fake news e também exemplos, causas e consequéncias desse fendmeno e da 20
prevaléncia de crencas e opinides sobre fatos —, de forma a adotar atitude critica em relacdo ao
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fendmeno e desenvolver uma postura flexivel que permita rever crencas e opinifes quando fatos
apurados as contradisserem.

(EM13LP41) Analisar os processos humanos e automaticos de curadoria que operam nas redes
sociais e outros dominios da internet, comparando os feeds de diferentes paginas de redes sociais
e discutindo os efeitos desses modelos de curadoria, de forma a ampliar as possibilidades de trato
com o diferente e minimizar o efeito bolha e a manipulacéo de terceiros.

30

(EM13LP43) Atuar de forma fundamentada, ética e critica na producdo e no compartilnamento
de comentérios, textos noticiosos e de opinido, memes, gifs, remixes variados etc. em redes
sociais ou outros ambientes digitais.

10

(EM13LP44) Analisar formas contemporaneas de publicidade em contexto digital (advergame,
anlncios em videos, social advertising, unboxing, narrativa mercadoldgica, entre outras), e pe¢as
de campanhas publicitarias e politicas (cartazes, folhetos, aniincios, propagandas em diferentes
midias, spots, jingles etc.), identificando valores e representacbes de situacdes, grupos e
configuracBes sociais veiculadas, desconstruindo esteredtipos, destacando estratégias de
engajamento e viralizagdo e explicando os mecanismos de persuaséo utilizados e os efeitos de
sentido provocados pelas escolhas feitas em termos de elementos e recursos linguistico-
discursivos, imagéticos, sonoros, gestuais e espaciais, entre outros.

10, 2°e
30
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3.5 MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

3.5.1 Introducéo

A Lei n° 9.394/96, enfatiza o Ensino Médio como parte da Educacao Basica nacional e,
no artigo 35, secdo 1V, ao estabelecer como etapa final da educacéo basica, discorre sobre
promogdes e reformas na educacdo, em fungdo das demandas de natureza econémica, social e
cultural. Dentre suas finalidades, esta a “consolida¢do e aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento nos estudos” (BRASIL,
1996).

O Ensino Médio brasileiro sempre teve seus objetivos voltados a diferentes movimentos
a partir da formacéao geral, centrando-os nas intencBes propedéuticas e ao ensino técnico, de
sentido profissionalizante (MACHADO, 2001). Historicamente, ndo tem recebido a devida
atencdo, passando por inimeras reformas, sendo somente a partir da década de 1980, com a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 que passou a ser chamado de Ensino
Médio, conforme Strehl e Fantin (1994).

Os movimentos mais contemporaneos em prol do Ensino Médio podem ser explicitados
a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000; 2002; 2003; 2006), das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2011), do Plano Nacional de
Educacdo com a Lei n° 13.005/2014 e da lei n° 13.415/2017 que estabelece que 0s objetivos
do curriculo do Ensino Médio devem considerar a formacéo integral do estudante. A partir da
alteracdo do art. 36 da LDBEN, consta que o curriculo do Ensino Médio deve ser formado pela
Base Nacional Comum Curricular e por Itinerarios Formativos, organizados por diferentes
arranjos curriculares.

O Ensino Médio surge a partir dessas e de inUmeras outras mudancas que buscam
“acolher as demandas da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2018a, p. 462), de ouvir e
atender “as expectativas dos estudantes”, as juventudes e suas culturas, que fazem parte desse
universo. Justamente na contemporaneidade, é necessario, de um lado, que essas juventudes
sejam acolhidas pela escola, promovendo a formacé&o integral, vivendo a cidadania, construindo
aprendizagens e tornando-se mais humanos. Ao mesmo tempo, a partir disso, que estes
estudantes sejam preparados para a constituicdo de competéncias e habilidades que colaborem
no desenvolvimento do protagonismo, da autonomia e do letramento em todas as areas.

Nesse sentido, a FGB constitui-se por um conjunto de competéncias e habilidades
correspondentes as areas do conhecimento propostas pela BNCC, cujo objetivo central
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caracteriza-se pela consolidacdo e aprofundamento das aprendizagens j& desenvolvidas no
Ensino Fundamental. E formada pelas aprendizagens minimas que devem ser garantidas a todos
os estudantes a fim de que a educacgéo escolar estabeleca seus propositos, ou seja, seu pleno
desenvolvimento.

Nessa mesma perspectiva, 0 RCGEM, ao se constituir como um marco para a construgéo
das propostas pedagdgicas para o Ensino Médio nas escolas do Rio Grande do Sul, reforca tais
pressupostos, os quais procuram colaborar para a formacdao integral de cada estudante. Assim,
entende-se como formacdo integral aquela que € caracterizada pelo pleno desenvolvimento de
cada estudante, em todos os aspectos que o constituem como individuo.

O Estado do Rio Grande do Sul, ao observar a area da MAT como integrante da
Formacdo Geral Basica, a qual deve ser ofertada em cada um dos trés anos que constituem a
etapa do Ensino Médio, objetiva possibilitar que os estudantes construam uma visdo integrada
da éarea, relacionada com as demais areas e ao contexto, observando as suas vivéncias
cotidianas. Deseja explorar as diferentes formas de linguagem, bem como as mudancgas de
registro que possam promover a compreensao e a relevancia para a propria area, na relacéo
entre os diferentes campos do conhecimento matematico. Sob esse aspecto, cabe ressaltar o
papel da integracdo da MAT com as demais areas, respeitando o desenvolvimento da formacéo
integrada de competéncias e procurando contribuir para a formagéo integral do estudante por
meio do desenvolvimento do letramento matematico, iniciado na etapa anterior. Sugere-se a
atencdo, pelos professores, da interlocucdo que as habilidades presentes em diferentes
componentes curriculares podem proporcionar no estudo de um mesmo objeto do
conhecimento, por exemplo, oportunizando os estudos interdisciplinares.

A BNCC observa o letramento matematico, a partir do Programa Internacional de
Avalia¢ao dos estudantes (PISA), como a “capacidade individual de formular, empregar e
interpretar a Matematica em uma variedade de contextos” (BRASIL, 2018a, p. 266). No Ensino
Médio, o letramento matematico procura agregar um conjunto de competéncias minimas no uso
e na comunicacdo da leitura, da escrita e do calculo, aos processos mais elaborados de
raciocinio, representacdo, comunicacdo e argumentacdo, observando o equilibrio entre os
aspectos cognitivos e atitudinais/comportamentais.

Para isso, a organizacdo curricular proposta pela BNCC, ao longo da etapa do Ensino
Médio, traz o desenvolvimento de cinco competéncias especificas da area da Matematica e suas
Tecnologias, as quais estao articuladas com as competéncias gerais da Educacdo Bésica e com

as da area da Matematica no Ensino Fundamental.
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A partir das cinco competéncias especificas, surge um conjunto de habilidades com a
finalidade de contribuir para o desenvolvimento destas, vinculando conceitos e objetos do
conhecimento matematico. Todas as habilidades propdem utilizacdo de processos de
investigacao, de construcdo de modelos e de resolugdo de problemas.

Mesmo que a organizacdo das habilidades propostas para o Ensino Médio possa estar
associada a uma competéncia especifica, tem-se como premissa o fato de que os diversos
campos que constituem o conhecimento matematico ndo existem isoladamente. Os varios
campos desta area do conhecimento se relacionam, sendo relevante que se constituam como
elementos presentes nas aulas de matematica. Dessa forma, por exemplo, o trabalho com
algebra podera ser complementado com elementos geométricos e vice-versa.

A partir disso, a BNCC sinaliza a possibilidade de que a organizacdo curricular possa
acompanhar as unidades tematicas descritas para a area da Matematica no Ensino Fundamental.
Apresenta-se estruturada em trés unidades tematicas, as quais sdo mantidas neste referencial.
Assim, o trabalho pedagdgico tem a possibilidade de estar organizado nos seguintes grupos:
numeros e algebra, geometria e medidas e probabilidade e estatistica (Quadro 4).

Em relagéo a proposicéo de itinerarios formativos vinculados a area da Matematica e
suas Tecnologias, conforme previsto na Resolucdo CNE/CEB n°. 3/2018, pretende-se que 0

estudante, ao optar por esses, vivencie 0

aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicagdo de diferentes
conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho, estruturando
arranjos curriculares que permitam estudos em resolucdo de problemas e
analises complexas, funcionais e ndo-lineares, analise de dados estatisticos e
probabilidade, geometria e topologia, robotica, automacdo, inteligéncia
artificial, programacdo, jogos digitais, sistemas dindmicos, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino (BRASIL, 2018j, p. 9).

Quando o estudante for optar pelos Itinerarios Formativos vinculados a area da MAT,
tem a possibilidade de vivenciar as aplica¢cdes do conhecimento matematico nas diferentes
areas, nos diversos contextos e situacdes. Construir projetos de vida que observem, de fato, a
relevancia dos dados e informagdes quantitativas presentes no cotidiano, observando temas
contemporaneos a partir da resolucdo de problemas, da investigacdo e da modelagem, com o

uso de metodologias que valorizem o uso das tecnologias.
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3.5.2 Interface com Ensino Fundamental

Os PCNs, promulgados no ano de 1997 pelo Ministério da Educagdo, sdo um marco
historico no sentido de se estabelecer os eixos que nortearam, como orienta¢do, a construcao
dos curriculos das escolas de Educacdo Basica de todo o pais. Com isso, a Base Nacional
Comum Curricular para os Ensinos Fundamental e Médio surge como documento normativo,
para estabelecer um conjunto de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas em todas as
etapas e modalidades da Educacgéo Basica.

A area de Matematica lanca um olhar mais integrado sobre a Educacdo Basica,
associando as competéncias especificas e competéncias gerais protagonizadas pela BNCC,
procurando dar sentido para 0s processos de ensino e aprendizagem a partir do avango gradual,
progressivo e articulado para as unidades tematicas.

Nesse sentido, o Referencial Curricular Gaucho para o Ensino Médio, em consonancia
com as diretrizes elaboradas para o Ensino Fundamental, percebe a Educacdo Basica como um
periodo da educacdo escolar no qual as aprendizagens ocorrem de forma continua e interligada.
As competéncias podem ser desenvolvidas respeitando 0s tempos, 0S espagos e as
caracteristicas de cada contexto, sendo, desse modo, ampliados os niveis de consolidagdo e
aprofundamento na medida que o estudante avanga nos estudos.

A partir das competéncias gerais, dos marcos legais e dos fundamentos pedagogicos,
muitas habilidades que anteriormente eram trabalhadas somente nos anos finais do Ensino
Fundamental e consolidadas no Ensino Médio, passaram a compor o rol de habilidades que
devem ser desenvolvidas em toda a Educagdo Bésica. Da mesma forma, habilidades
anteriormente trabalhadas somente no Ensino Médio figuram agora como indispensaveis para
o desenvolvimento de competéncias propostas para o Ensino Fundamental.

A Educacéo Infantil, por meio dos direitos de aprendizagem, desenvolvimento e dos
campos de experiéncias, passa a observar, para cada faixa etaria, objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que também integram, fundamentalmente, “o inicio e o fundamento” do
processo educacional (BRASIL, 2018a). Constroi-se, assim, a partir do educar e do cuidar, a
“intencionalidade educativa”, ou seja, as praticas pedagdgicas que podem permitir, a partir das
experiéncias do “eu com o mundo", as aprendizagens ao longo da vida.

No Ensino Fundamental, os objetos de conhecimento passam a estar associados ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades, promovendo uma mudanca na acdo

pedagogica e na gestdo das aprendizagens. Isso possibilita a vivéncia de situagdes
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potencialmente favoraveis ao desenvolvimento das varias formas de pensamento matematico,
desde o inicio da escolarizacao.

A BNCC compreende 0s objetos de conhecimento como “conteudos, conceitos e
processos, que, por sua vez, sao organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2018a, p. 28).
Nesse sentido, descreve que as unidades tematicas podem definir o arranjo dos objetos de
conhecimento ao longo do Ensino Fundamental, assim como um objeto de conhecimento pode
estar contemplado em diferentes habilidades.

O Ensino Médio, ao buscar consolidar e aprofundar os conhecimentos construidos pelos
estudantes no Ensino Fundamental, explicita o seu papel na formacéo integral. Cada area do
conhecimento destaca particularidades no tratamento dos seus objetos de conhecimento; estes,
por sua vez, sdo integrados as competéncias especificas, as unidades tematicas e as habilidades.

Sob esse aspecto, a d&rea da Matematica e suas Tecnologias tem a possibilidade de propor
uma organizacdo curricular a partir de unidades temaéticas, associadas as competéncias
especificas e as habilidades, mantendo uma estrutura semelhante aquela mostrada no Ensino
Fundamental.

O Quadro 4 (BRASIL, 2018a) mostra a organizacdo das unidades tematicas para as
etapas do Ensino Fundamental e Médio.

Quadro 4 — MAT: Unidades Tematicas

Ensino Fundamental Ensino Médio
Algebra )
Nameros e Algebra
Ndmeros
Geometria

Geometria e Medidas
Grandezas e Medidas

Probabilidade e Estatistica | Probabilidade e Estatistica

As unidades tematicas Numeros e Algebra, que no Ensino Fundamental sdo
apresentadas distintamente com a finalidade de desenvolver o pensamento numeérico e
algébrico, na Etapa do Ensino Médio séo reunidas em uma unidade tematica. Nesta fase,
pressupde-se uma ampliacdo do pensamento numérico e algébrico para niveis diferentes de
relacdo e abstracdo. Ha a possibilidade do estabelecimento de conexdes, a partir das habilidades,
em todos os anos (1°, 2° e 3°). Para isso, é relevante considerar as finalidades da acdo pedagdgica
com relagdo a cada um dos objetos do conhecimento.
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Desse modo, as unidades tematicas Geometria e Grandezas e medidas, que na etapa
do Ensino Fundamental se apresentam distintamente, nesta etapa se consolidam numa mesma
unidade. Isso pode ser compreendido pela relacdo entre as unidades, que passam a aprofundar
0 pensamento geométrico, a construcdo e no¢des de medida, o estudo de diferentes grandezas
e 0 pensamento proporcional.

No Ensino Médio, a unidade tematica Probabilidade e Estatistica, propde integrar 0s
conhecimentos construidos desde os anos iniciais relacionados as no¢fes fundamentais de
probabilidade, de combinatoria e de estatistica. A integracdo e o desenvolvimento nessa etapa
final da Educacdo Baésica passa pela relacdo dos conceitos com o contexto e o principio da
incerteza, valorizando a tomada de decisGes, os fendmenos aleatérios e os principios de
contagem. Torna-se fundamental, no ambito do RCGEM, a relacdo entre os conceitos de
probabilidade, estatistica e combinatoria nos desenvolvimentos das competéncias e habilidades
associadas a essa unidade tematica, como forma de contribuir para o letramento matematico.

Um dos desafios atuais consiste na capacidade de utilizar um conjunto de dados para
interpretar e produzir graficos e tabelas adequados para cada tipo de situacao que os estudantes
estdo vivenciando. Trata-se de relacionar os principios de contagem com outras areas e,
também, compreender os conceitos de probabilidade para além da definicdo classica,
observando as situag0es que podem vir ao encontro da probabilidade frequencial e subjetiva.

As unidades tematicas podem colaborar com a ideia da mudanga de registros e da
transnumeracéo, relevantes para a compreensao dos conceitos e das relacdes que eventualmente
se estabelecem com diferentes areas a partir de situacdes e contextos variados. Logo, 0
Referencial Curricular Galcho para o Ensino Médio, a partir da Base Nacional Comum
Curricular, estabelece o desenvolvimento de uma formacéo integrada da Matematica, aplicada
a realidade do estudante, considerando o contexto regional e local, visando as possibilidades de
aprendizagem.

Sob esse viés, ao considerar o desenvolvimento das competéncias de raciocinar,
representar, comunicar e argumentar como fundamentais, 0 RCGEM corrobora a necessidade
do uso das tecnologias como recursos relevantes para o ensino e a aprendizagem. Elas cooperam
para equilibrar as demandas da sociedade com aquelas desejadas pela educacéo, especialmente
ao valorizar as habilidades digitais preconizadas pelas criancas e pelos jovens. Estes, por sua

vez, necessitam desenvolver o letramento digital na escola.
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3.5.3 Caracterizagdo da Area de Matematica

A éarea da Matematica e suas Tecnologias, se constitui como um espaco continuo do
desenvolvimento das aprendizagens. Nesse sentido, as competéncias especificas, cuja
construcdo se iniciou no Ensino Fundamental, a partir das unidades temaéticas, devem ser
desenvolvidas ao término do Ensino Médio.

A partir das dez competéncias gerais para a Educacao Basica, a BNCC estabelece um
conjunto de competéncias especificas para a area que devem ser promovidas ao longo de toda
a etapa do Ensino Médio. Essas competéncias também podem ser desenvolvidas nos Itinerarios
Formativos como area focal e como area complementar.

Cabe ressaltar que, ao concluir a Educacéo Basica, espera-se que cada estudante tenha
desenvolvido, de forma significativa, o letramento matematico. A Base Nacional Comum
Curricular compreende o letramento matematico como um conjunto de capacidades que
possibilitam, a cada crianca e jovem, o reconhecimento da Matematica e de seus diversos
objetos nas varias situacfes cotidianas, caracterizado pelo uso das capacidades cognitivas,
afetivas e atitudinais, possibilitando a interacdo com tais objetos, no sentido de interpretar,
compreender e modificar a realidade que se apresenta, em muitas circunstancias, de forma
quantitativa.

Ao mesmo tempo, tem-se nesse conjunto de capacidades, a possibilidade do
reconhecimento e valorizacdo da Matematica como ciéncia. Esta, por sua vez, possui um corpo
préprio de conhecimentos historicamente constituidos e que se mantém em constante
transformacéo, mostrando-se como fundamental no desenvolvimento da sociedade atual.

Nesse aspecto, a area da Matematica e suas Tecnologias, como parte constituinte da
Formacdo Geral Basica proposta pela BNCC, apresenta-se como uma unidade curricular,
estruturada a partir das competéncias, das unidades tematicas e dos objetos do conhecimento
desenvolvidos no Ensino Fundamental, formando um conjunto de competéncias e habilidades
para o Ensino Médio.

O Referencial Curricular Gaucho mantém essa mesma perspectiva, sinalizando que as
competéncias e habilidades propostas para a area da Matematica e suas Tecnologias constituem
o foco de trabalho da unidade curricular Matematica. Contudo, destaca-se que, mesmo sendo
uma unidade curricular que ocupa uma area especifica dentro da Formacgdo Geral Baésica,
acredita-se que a agdo pedagogica visando ao desenvolvimento das habilidades e competéncias

especificas desta unidade deve dar-se de maneira articulada com as demais areas.
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3.5.4 Componentes Curriculares

A Matematica constitui-se como uma ferramenta essencial de trabalho nos diversos
ramos da acdo humana, tendo muitos dos seus objetos de conhecimento aplicados em
praticamente todos 0s campos e areas da ciéncia. Isso reflete a necessidade da sua interlocucdo
com as areas protagonizadas pelo Ensino Médio, especialmente, no que diz respeito a resolucao
de problemas com base na construcdo de significados para 0s conceitos e procedimentos
matematicos.

Vale salientar que os trabalhos interdisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares,
surgem como pressupostos na promocdo do ensino e da aprendizagem em Matematica. O
primeiro permite olhar para a propria area, a partir das inumeras iniciativas que os professores
podem ter acerca dos estudos sobre os diversos campos, conceitos e suas relagdes. A
interdisciplinaridade, além de enriquecer o trabalho, confere & Matemética um carater mais
humano e vivo. Coloca em pauta as reais aplicac@es nas outras areas do conhecimento (e vice-
versa), possibilitando momentos de contextualizacdo com situac@es da vida real dos estudantes,
a construcao de novos significados. O trabalho transdisciplinar vai ao encontro da observacao
de todas as competéncias e habilidades que podem colaborar e transitar nas respostas para a
resolugdo de um problema. Além disso, observa as formas de interagdo e articulacéo entre e
para além dos campos dos saberes especificos, buscando compreender a pratica social, 0 mundo
do trabalho e as experiéncias (BRASIL, 2018j), voltadas ao desenvolvimento da formacao
integral, contribuindo assim, para a constru¢do de uma viséo plural do mundo.

Nesse contexto, o professor de matematica figura como mediador da acdo pedagdgica,
sendo, por sua vez, convidado a possibilitar aos estudantes a vivéncia de experiéncias e praticas
pedagdgicas ativas, assumindo a condicdo de orientador do processo de aprendizagem,
procurando modificar praticas de ensino que ndo promovem a reflexdo, a autonomia e a
construcdo do conhecimento pelos estudantes.

O professor passa a estimular o protagonismo na aprendizagem por meio do dialogo,
da escuta e pelo uso de recursos e metodologias que fortalecam o préprio curriculo. Isso requer,
entre outras coisas, a adocdo de uma variedade de estratégias e recursos, no sentido de
contemplar as singularidades das juventudes que estdo nos espagos escolares. As estratégias
podem ser elaboradas a partir da promocdo de uma pedagogia aliada ao desenvolvimento de
metodologias ativas, calcando-se em programas formais de ensino e aprendizagem, validando-
se por meio da utilizacdo de recursos variados, com ou sem o uso de tecnologias. Alias, é

fundamental permitir aos estudantes a possibilidade de explorar, do ponto de vista do conteddo
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do conhecimento, as diversas formas de representacdo de conceitos e objetos que sdo inerentes
a prépria Matematica.

Como profissionais, os professores e professoras de Matematica merecem alcancar
formacdo continua e continuada nos espacos de atuacdo. Ter experiéncias de formacdo que
contribuam na reflexdo sobre a sua profissao e a sua pratica pedagogica. Sugere-se que tenham
oportunidades de alimentar discussdes sobre 0 seu campo de atuacdo no proprio espaco escolar,
assim como, aqueles oportunizados pela Educacdo Matematica, no sentido de acompanhar os
avancos no contexto brasileiro. Estes, por sua vez, aqui exemplificados pela Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) e a sua representante regional, SBEM-RS. A
SBEM, “¢ uma sociedade civil, de carater cientifico e cultural, sem fins lucrativos, [...]” ¢ tem
como finalidade “congregar profissionais da area da Educa¢ao Matematica e de areas afins”
(SBEM, 2021). Desse modo, mantém, em sua pagina, dentre outros, Grupos de Trabalho (GTs)
e uma lista atualizada de publicacdes e de eventos.

E salutar destacar que as instituicdes escolares gatichas, a partir da BNCC e do RCGEM,
podem se estruturar no Projeto Politico Pedagdgico e construir de forma colaborativa as
estratégias e recursos que atendam as necessidades e possibilidades no contexto escolar. No
sentido de analisar as agdes didaticas e pedagogicas que podem ser desenvolvidas na busca do
desenvolvimento das competéncias e habilidades especificas propostas para a area, cabe
destacar as metodologias propostas pela BNCC a servi¢co dos processos de investigacao, de
construcdo de modelos e de resolucao de problemas.

As metodologias sugeridas pela BNCC, védo ao encontro das Tendéncias em Educacao
Matematica que vem colaborando para os caminhos das praticas de ensino e de aprendizagem,
preocupadas com a produgédo de conhecimentos envolvendo o ambiente e a sociedade.

A resolucdo de problemas pode representar um potencial metodoldgico que supera
apenas o emprego de algoritmos, técnicas e argumentos de resolucao. Preconiza a utilizacdo de
dados reais e informacGes contextuais, produzidos pelos proprios estudantes e em respeito as
suas individualidades. Pode envolver um processo de problematizagcdo e de investigagéao,
protagonizando a pergunta como norteadora da construcdo e da reconstrucdo de saberes pelos
estudantes e pelo professor.

Como tendéncia em educacdo matematica, a resolucéo de problemas tem a colaboracéo
de muitos autores. Cita-se a contribuigdo de Gérard Vergnaud ao considerar que a resolugdo de
problemas implica mobilizar habilidades do sujeito em acdo. George Pdlya, figura como um

dos maiores nomes ao considerar os principios da arte de resolver problemas por meio das
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etapas apresentadas pelo matematico. Também é pertinente embasar-se em Lourdes de la Rosa
Onuchic, Stephen Krulik dentre outros.

A modelagem em educacdo se configura como uma tendéncia para a criacdo e
experimentacdo de hipoteses e modelos matematicos, por meio dos quais cada estudante podera
exercitar processos como a criatividade, a deducgéo e a inducdo. Ela permite aos estudantes a
construcdo e representacdo de diferentes registros para a aprendizagem, valorizando a
autonomia na manifestacéo da linguagem. E possivel que o professor incentive seus estudantes
a construir e compreender que um mesmo objeto do conhecimento pode ser representado pela
escrita matematica, por gréfico, tabela, diagrama, fungdo, modelo,linguagem computacional,
video entre outras formatacdes.

Esses processos de criacdo de modelos matematicos possibilitam por meio da
observacdo e da experimentacdo, o estabelecimento de conexdes entre a realidade que
caracteriza determinada situacdo e 0s objetos do conhecimento matemaético. Os modelos
construidos ddo descri¢cbes matematicas sobre as realidades observadas.

Em Educacdo Matematica, a Modelagem encontra espaco a partir da colaboracéo tedrica
de Aristides Camargo Barreto, Rodney Carlos Bassanezi, Maria Salett Biembengut, Nelson
Hein, Ubiratan D’ Ambrosio, John Berry, Werner Blum, Mogens Niss entre outros.

O RCGEM, a partir da BNCC, sugere a realizagao de projetos, tendo a possibilidade de
apresentar interfaces com a Modelagem Matematica, valorizando aqueles desenvolvidos dentro
da area (intradisciplinares) e todos aqueles interdisciplinares e transdisciplinares em que a area
pode colaborar, observando habilidades singulares presentes em outras areas do conhecimento
e 0 contexto.

Os fatos que constituem a historia da Matematica apresentam-se como elementos
enriquecedores, 0s quais uma vez conhecidos, além de possibilitarem a percepcéo desta com
uma producéo essencialmente humana, podem contribuir para a caracterizacao, exemplificacéo
ou ilustracéo dos diferentes momentos que refletem o desenvolvimento da humanidade. Ainda,
acrescenta-se nessa perspectiva, a percepcdo de diferentes figuras histéricas como agentes
engajadas, ndo somente na construcdo da Matematica, mas de outras ciéncias como a Filosofia
e as Ciéncias Fisicas, por exemplo.

Do ponto de vista didatico e pedagdgico, a Historia da Matematica figura como uma das
tendéncias que colaboram com trabalho docente no sentido de perceber os aspectos
epistemoldgicos, didaticos e metodoldgicos voltados para a aprendizagem dos estudantes. A
partir da histéria da matematica, é possivel dar sentido para o conceito, compreendé-lo

historicamente como ciéncia em construgdo. Alguns nomes sdo lembrados como: Euclides
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Roxo, Julio César de Mello e Souza, Ubiratan D’ Ambrosio, Antonio Miguel, Vagner Valente,
Sérgio Nobre, Elisabete Zardo Burigo, entre outros.

A Etnomatematica caracteriza-se como um campo fundamental no desenvolvimento das
competéncias e habilidades propostas para a area. Ela permite, sob a égide das diferentes
perspectivas tedricas, conhecer e refletir sobre o conhecimento mateméatico em contextos
sociais e culturais singulares. Além disso, tem-se uma excelente possibilidade para a construcéo
da ideia de valorizacdo das diversidades, reconhecendo cada povo e seus elementos sociais,
como contribuintes para a formacéo da teia cultural que caracteriza 0 mundo, 0 nosso pais e,
sobretudo, 0 nosso estado.

De acordo com D’Ambrosio (2005) o termo Etnomatematica em sua etnologia,
representa: Etno como o ambiente natural, social, cultural e imaginario; Matema como a arte
de lidar com, de explicar, de conhecer, de aprender e, Tica sendo as técnicas, modos e estilos.

O professor e a professora de Matematica podem tecer uma observacdo constante nas
formas de ensino e aprendizagem com vistas as raizes culturais das ideias matematicas. Na
Educacdo Matematica brasileira, encontram-se como principal referéncia as contribuicoes de
Ubiratan D’ Ambrosio, assim como Paulus Gerdes, Claudia Zalavski, Michael Posner, Eduardo
Sebastiani Ferreira, Gelsa Knijnik e Isabel Cristina Machado de Lara.

Somam-se a isso as Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (NTIC), com
seus multiplos recursos, apresentados na forma de sites, softwares e aplicativos, associadas as
midias digitais, as quais séo fortemente recomendadas pela BNCC. Constituem-se como forma
de colaborar com o desenvolvimento do letramento, da competéncia digital e do pensamento
computacional nos processos do ensino e da aprendizagem de Matematica.

Apesar de ndo fazer parte da realidade de muitas juventudes, a tecnologia € uma
demanda urgente nas escolas, impactadas pelos avancos tecnoldgicos. O seu uso possibilita a
realizacdo de muitas ac6es que podem qualificar a gestdo da aula pelo professor, dependendo
das finalidades educacionais de cada rede de ensino e do contexto escolar. Fato é que a
utilizacdo das NTIC podem contribuir com o aumento na capacidade de aprendizagem
matematica, colaborando na resolucéo de problemas, na relacdo com o contexto social e cultural
dos estudantes.

Muitos autores colaboram com os temas abordados pela NTIC, como: José Manuel
Moran, José Armando Valente, Marcelo de Carvalho Borba, VVani Moreira Kenski, Pierry Levy,
entre outros.

Por fim, é necessario que o ensino e a aprendizagem de matematica ocorram de forma

colaborativa e compartilhada, possibilitando que cada um dos envolvidos neste processo
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protagonize suas potencialidades e contribui¢fes. Cabe & Matematica, como atividade humana,
ndo se apresentar como um privilégio de poucos, mas como uma ferramenta, de formas

variadas, disponivel a cada um, na sua condi¢éo de individuo ativo nas vivéncias cotidianas.

3.5.5 Competéncias/Habilidades

A partir das dez competéncias gerais para a Educagédo Basica, a Base Nacional Comum
Curricular estabelece para o Ensino Médio, na &rea de Matemaética e suas Tecnologias, um
conjunto de cinco competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo dos trés anos
de escolaridade.

As competéncias e habilidades, segundo a BNCC para a area da MAT, estdo
apresentadas no Quadro 5.

Apesar de estarem acrescentadas sugestdes do ano de escolarizacao para as habilidades,
é relevante destacar que o fato de o Ensino Médio protagonizar a consolidacdo e o
aprofundamento das aprendizagens construidas no Ensino Fundamental, as competéncias e
habilidades transitam por todos os anos, cabendo a cada rede de ensino, a cada especificidade
do contexto escolar, observar o seu desenvolvimento, tendo como finalidade a formacao integral

e continua do cidadao.
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Quadro 5 - Competéncias e Habilidades da Area de Matematica e suas Tecnologias

Competéncias da BNCC para a Area de

o . Habilidades da BNCC para a Area de Matematica e suas Tecnologias. Ano
Matematica e suas Tecnologias.
Competéncia 1:. Utilizar estratégias, | (EM13MAT101) Interpretar criticamente situa¢des econdmicas, sociais e fatos relativos as Ciéncias da Natureza que | 1°
conceitos e procedimentos mateméticos para | envolvam a variagdo de grandezas, pela analise dos graficos das funcGes representadas e das taxas de variagdo, com ou sem [ 2°
interpretar situages em diversos contextos, | 2P0i0 de tecnologias digitais. 3
sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, das
questdes socioecondmicas ou tecnoldgicas, | (EM13MATI102) Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas estatisticas apresentadas em relatorios divulgados por |  1°
divulgados por diferentes meios, de modo a diferentes meios de comunicacdo, identificando, quando for o caso, inadequacfes que possam induzir a erros de interpretagdo, [ 2°
. x ’ como escalas e amostras ndo apropriadas. 3°
contribuir para uma formagéo geral.
(EM13MAT103) Interpretar e compreender textos cientificos ou divulgados pelas midias, que empregam unidades de medida | 1°
de diferentes grandezas e as conversdes possiveis entre elas, adotadas ou ndo pelo Sistema Internacional (SI), como as de | 2°
armazenamento e velocidade de transferéncia de dados, ligadas aos avangos tecnoldgicos. 3°
(EM13MAT104) Interpretar taxas e indices de natureza socioecondmica (indice de desenvolvimento humano, taxas de | 1°
inflacéo, entre outros), investigando os processos de célculo desses nimeros, para analisar criticamente a realidade e produzir | 2°
argumentos. 3°
(EM13MAT105) Utilizar as nogdes de transformagfes isométricas (translacdo, reflexdo, rotagcdo e composicOes destas) e | 1°
transformacdes homotéticas para construir figuras e analisar elementos da natureza e diferentes producfes humanas (fractais, | 2°
construgdes civis, obras de arte, entre outras). 3°
(EM13MATZ106) Identificar situacdes da vida cotidiana nas quais seja necessario fazer escolhas levando-se em conta os riscos | 1°
probabilisticos (usar este ou aquele método contraceptivo, optar por um tratamento médico em detrimento de outro etc.). 2°
30
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Competéncia 2: Propor ou participar de a¢ces | (EM13MAT201) Propor ou participar de a¢cBes adequadas as demandas da regido, preferencialmente para sua comunidade, | 1°
para investigar desafios do mundo | envolvendo medicGes e calculos de perimetro, de area, de volume, de capacidade ou de massa. 20
contemporaneo e tomar decisGes éticas e 3°
socialmente responsaveis, com base na ; ; ~ .
andlise de problemas sociais, como os (I_EM13MAT202) Planejar_e executar pesquisa amo_stral sobre,qyestoes relevaqtgs, usar_1d0 dados <~:oletados d!retamente ouem 1°
L ’ , diferentes fontes, e comunicar os resultados por meio de relatério contendo gréaficos e interpretacdo das medidas de tendéncia | 2°
voltados ~ a  situaces ~ de  salde, | centra] e das medidas de dispersdo (amplitude e desvio padréo), utilizando ou ndo recursos tecnoldgicos. 3
sustentabilidade, das implicacbes da
tecnologia no mundo do trabalho, entre
outros,_ mobilizando .e articulando ,cor.meltos, (EM13MAT203) Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execucao e na analise de a¢Ges envolvendo a utilizagdo | 1°
procedimentos e linguagens proprios da [ ge gplicativos e a criago de planilhas (para o controle de orcamento familiar, simuladores de calculos de juros simples e | 2°
Matematica. compostos, entre outros), para tomar decisGes. 3°
Competéncia 3:  Utilizar  estratégias, | (EM13MAT301) Resolver e elaborar problemas do cotidiano, da Matematica e de outras areas do conhecimento, que | 1°
conceitos, definicdbes e procedimentos | envolvem equacdes lineares simultaneas, usando técnicas algébricas e graficas, com ou sem apoio de tecnologias digitais. 20
matematicos para interpretar, construir 3°
modelos e resolver problemas em diversos
contextos, analisando a plausibilidade dos | (EM13MAT302) Construir modelos empregando as func@es polinomiais de 1° ou 2° graus, para resolver problemas em [ 1°
resultados e a adequacdo das soluges | contextos diversos, com ou sem apoio de tecnologias digitais. 2°
propostas, de modo a construir argumentacéo 3
consistente.
(EM13MAT303) Interpretar e comparar situacdes que envolvam juros simples com as que envolvem juros compostos, por | 1°
meio de representacdes graficas ou analise de planilhas, destacando o crescimento linear ou exponencial de cada caso. 20
30
(EM13MAT304) Resolver e elaborar problemas com fungdes exponenciais nos quais seja necessario compreender e
interpretar a variacdo das grandezas envolvidas, em contextos como o da Matematica Financeira, entre outros. 1°
(EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas com fungdes logaritmicas nos quais seja necessario compreender e interpretar | 1°
a variacdo das grandezas envolvidas, em contextos como os de abalos sismicos, pH, radioatividade, Matematica Financeira, | 2°
entre outros. 3°
(EM13MAT306) Resolver e elaborar problemas em contextos que envolvem fenémenos periddicos reais (ondas sonoras, fases
da lua, movimentos ciclicos, entre outros) e comparar suas representagdes com as fungdes seno e cosseno, no plano cartesiano, | 1°
com ou sem apoio de aplicativos de algebra e geometria. 20
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(EM13MAT307) Empregar diferentes métodos para a obtencdo da medida da area de uma superficie (reconfiguracoes,

aproximagdo por cortes etc.) e deduzir expressdes de calculo para aplica-las em situagdes reais (como o remanejamento e a| 2°
distribuicdo de plantacGes, entre outros), com ou sem apoio de tecnologias digitais. 3°
(EM13MAT308) Aplicar as relagdes métricas, incluindo as leis do seno e do cosseno ou as nogles de congruéncia e
semelhanca, para resolver e elaborar problemas que envolvem tridngulos, em variados contextos. 1°
20
(EM13MAT309) Resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo de areas totais e de volumes de prismas, piramides e
corpos redondos em situagdes reais (como o calculo do gasto de material para revestimento ou pinturas de objetos cujos [ 2°
formatos sejam composic¢des dos s6lidos estudados), com ou sem apoio de tecnologias digitais. 3°
(EM13MAT310) Resolver e elaborar problemas de contagem envolvendo agrupamentos ordenaveis ou nao de elementos, por | 2°
meio dos principios multiplicativo e aditivo, recorrendo a estratégias diversas, como o diagrama de arvore. 3°
(EM13MAT311) Identificar e descrever o espago amostral de eventos aleatdrios, realizando contagem das possibilidades, para | 1°
resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo da probabilidade. 20
30
(EM13MAT312) Resolver e elaborar problemas que envolvem o célculo de probabilidade de eventos em experimentos [ 2°
aleatdrios sucessivos. 3°
(EM13MAT313) Utilizar, quando necessario, a notagdo cientifica para expressar uma medida, compreendendo as noc¢Ges de | 1°
algarismos significativos e algarismos duvidosos, e reconhecendo que toda medida é inevitavelmente acompanhada de erro. 20
30
(EM13MAT314) Resolver e elaborar problemas que envolvem grandezas determinadas pela razdo ou pelo produto de outras | 1°
(velocidade, densidade demografica, energia elétrica etc.). 20
30
(EM13MAT315) Investigar e registrar, por meio de um fluxograma, quando possivel, um algoritmo que resolve um problema. | 2°
30
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(EM13MAT316) Resolver e elaborar problemas, em diferentes contextos, que envolvem célculo e interpretacdo das medidas | 1°
de tendéncia central (média, moda, mediana) e das medidas de dispersdo (amplitude, variancia e desvio padréo). 20
30
Competéncia 4: Compreender e utilizar, com | (EM13MAT401) Converter representacfes algébricas de fungdes polinomiais de 1° grau em representagdes geométricas no
flexibilidade e precisdo, diferentes registros | plano cartesiano, distinguindo 0s casos nos quais 0 comportamento é proporcional, recorrendo ou ndo a softwares ou| 1°
de representagdo matematicos (algébrico, | aplicativos de algebra e geometria dindmica.
geomeétrico, estatistico, computacional etc.),
na busca de solucdo e comunicagdo de [ (EM13MAT402) Converter representacdes algébricas de funcdes polinomiais de 2° grau em representagdes geométricas no
resultados de problemas. plano cartesiano, distinguindo os casos nos quais uma varidvel for diretamente proporcional ao quadrado da outra, recorrendo| 1°
ou ndo a softwares ou aplicativos de algebra e geometria dindmica, entre outros materiais.
(EM13MAT403) Analisar e estabelecer relagfes, com ou sem apoio de tecnologias digitais, entre as representagdes de funcdes
exponencial e logaritmica expressas em tabelas e em plano cartesiano, para identificar as caracteristicas fundamentais (dominio,| 1°
imagem, crescimento) de cada funcéo.
(EM13MAT404) Analisar func6es definidas por uma ou mais sentencas (tabela do Imposto de Renda, contas de luz, 4gua, gés| 1°
etc.), em suas representacOes algébrica e grafica, identificando dominios de validade, imagem, crescimento e decrescimento, e[ 2°
convertendo essas representacdes de uma para outra, com ou sem apoio de tecnologias digitais. 3°
(EM13MATA405) Utilizar conceitos iniciais de uma linguagem de programacao na implementacdo de algoritmos escritos em| 1°
linguagem corrente e/ou matematica. 20
30
(EM13MAT406) Construir e interpretar tabelas e graficos de frequéncias com base em dados obtidos em pesquisas por| 1°
amostras estatisticas, incluindo ou ndo o uso de softwares que inter-relacionem estatistica, geometria e algebra. 20
30
(EM13MAT407) Interpretar e comparar conjuntos de dados estatisticos por meio de diferentes diagramas e gréficos
(histograma, de caixa (box-plot), de ramos e folhas, entre outros), reconhecendo os mais eficientes para sua analise. 20
30
Competéncia 5:. Investigar e estabelecer| (EM13MATS01) Investigar relagGes entre ndmeros expressos em tabelas para representa-los no plano cartesiano, identificando| 1

conjecturas a respeito de diferentes conceitos
e propriedades matematicas, empregando

padrdes e criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa generaliza¢do, reconhecendo quando essa
representacdo € de fungdo polinomial de 1° grau.




estratégias e recursos, como observacdo de
padrbes, experimentagbes e diferentes
tecnologias, identificando a necessidade, ou
ndo, de uma demonstracdo cada vez mais
formal na validag&o das referidas conjecturas.
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(EM13MAT502) Investigar relagdes entre nimeros expressos em tabelas para representa-los no plano cartesiano, identificando| 1°
padrbes e criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa generalizagdo, reconhecendo quando essa
representacéo é de funcéo polinomial de 2° grau do tipo y = ax®.
(EM13MAT503) Investigar pontos de maximo ou de minimo de fun¢des quadraticas em contextos envolvendo superficies,| 1°
Matematica Financeira ou Cinematica, entre outros, com apoio de tecnologias digitais.
(EM13MAT504) Investigar processos de obtencdo da medida do volume de prismas, pirdmides, cilindros e cones, incluindo| 2°
o principio de Cavalieri, para a obtencéo das formulas de calculo da medida do volume dessas figuras. 3°
(EM13MATS505) Resolver problemas sobre ladrilhamento do plano, com ou sem apoio de aplicativos de geometria dindmica, | 1°, 2°
para conjecturar a respeito dos tipos ou composicao de poligonos que podem ser utilizados em ladrilhamento, generalizando| 3°
padrdes observados.
(EM13MAT506) Representar graficamente a variacdo da area e do perimetro de um poligono regular quando os comprimentos| 1°
de seus lados variam, analisando e classificando as fungdes envolvidas. 3°
(EM13MATS507) Identificar e associar progressfes aritméticas (PA) a funcbes afins de dominios discretos, para andlise de| 1°
propriedades, deducdo de algumas férmulas e resolucdo de problemas 20
(EM13MATS508) ldentificar e associar progressdes geométricas (PG) a funcbes exponenciais de dominios discretos, para| 1°
analise de propriedades, deducédo de algumas férmulas e resolucéo de problemas. 20
(EM13MAT509) Investigar a deformacéo de angulos e areas provocada pelas diferentes proje¢des usadas em cartografia (como| 1°
a cilindrica e a conica), com ou sem suporte de tecnologia digital. 20
30
(EM13MATS510) Investigar conjuntos de dados relativos ao comportamento de duas varidveis numéricas, usando ou ndo| 1°
tecnologias da informagdo, e, quando apropriado, levar em conta a variacdo e utilizar uma reta para descrever a relacdo| 3°
observada.
(EM13MAT511) Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de espagos amostrais, discretos ou ndo, e de eventos,| 1°
equiprovaveis ou ndo, e investigar implicagdes no calculo de probabilidades. 3°




PARTE 4

ORIENTACOES PARA IMPLEMENTACAO DO ENSINO MEDIO NAS REDES DE
ENSINO

4.1 FLEXIBILIZACAO CURRICULAR

A nova arquitetura proposta pelo/no Ensino Médio FGB — parte comum; e IFs — parte
diversificada, busca contribuir para o desenvolvimento de um processo de ensino e
aprendizagem com foco no estudante e nas habilidades concernentes a cada uma das quatro
areas de conhecimento e aos eixos da Educacdo Profissional e técnica ofertados pelas redes. A
oferta segue as orientacdes gerais deste RCGEM, os parametros e compreensdes do documento
e se estrutura amparada na autonomia das redes para a organizagéo curricular, a implementacao
e a efetivagdo da proposta. Desse modo, compreende-se a flexibilizagdo curricular como
possibilidade pedagdgico-educativa que concede suporte institucional para o trabalho que busca
a superacdo das dificuldades de aprendizagem, de construcdo do conhecimento das plurais
juventudes gauchas. A flexibilizacdo também se efetiva pela adaptacéo curricular, sempre que
necessario para aproximar as praticas pedagodgicas as peculiaridades dos estudantes com
dificuldades.

A flexibilizacdo, enquanto agdo prevista e necessaria neste RCGEM, vincula-se a
efetivacdo de maior plasticidade, maleabilidade, adequacdo pedagogica ao que as redes, as
escolas e as comunidades querem flexionar. Desse modo, o curriculo é destituido de rigidez
burocrética, hermética e ocupa-se em desenvolver uma matriz que responda as especificidades
locais, considere as caracteristicas do territorio, as contextualidades, os recursos e as suas
limitacbes. A percepcdo da realidade infraestrutural, das condi¢Ges dos individuos, das
demandas coletivas e dos objetivos da educacdo encaminha, viabiliza e orienta a implementacao
curricular das redes.

A flexibilizacdo possibilita aos professores a experimentacdo de outras atividades
educativo-pedagogicas, nas quais devem predominar o protagonismo do estudante, condicao
fundamental a implementacdo do Ensino Médio. Prevé, igualmente, a oferta de atividades
diferenciadas que, alinhadas a essa arquitetura, podem ser realizadas pela escola e na escola. O
estudante tem a possibilidade de escolher temas diversos relacionados a sua realidade e as suas
necessidades e envolver suas escolhas profissionais e seu projeto de vida.

O sistema estadual e municipais de ensino, aqui compreendido como 0 conjunto das

redes que ofertam educacdo no territério gaicho no EM, mantidas as suas especificidades e a
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autonomia das instituicbes mantenedoras, fomenta, pelo RCGEM, o desenvolvimento de
alternativas de diversificacdo e flexibilizacao curriculares que ampliem as opcGes de escolha
pelos estudantes e o pleno aprendizado cientifico-intelectual, socio-cultural, para compreenséo
e insercdo no mundo do trabalho, em consonancia com a previsdo do Parecer CNE/CEB n°.
3/2018, especialmente, no art. 20, inciso I11. No territorio gaicho, o CEEd-RS, pela Resolugéo
n°. 349/2019, indica pontos relevantes a serem considerados no processo de construcao e
implementacdo do RCGEM e destaca a necessidade de escuta a comunidade escolar e a
necessidade de formacéo permanente de professores.

Para a efetividade da flexibilizagdo curricular, em interpretacdo & Resolu¢cdo CEEd-RS
n°. 349/2019, é necessario que as redes de ensino e suas unidades escolares promovam
atividades que possibilitem diagnosticar os interesses e as demandas estudantis, especialmente,
nos aspectos que impactam as culturas juvenis. A partir das escutas, devem ser viabilizadas, na
organizacdo curricular, oportunidades de abordagens inter e transdisciplinares com opcoes
preferenciais por tematicas relacionadas a identidade do territério, as suas potencialidades e as
caracteristicas socioecondmicas e culturais.

Entre os objetivos da flexibilizacdo no RCGEM, estd a criacdo, implementacdo e
desenvolvimento de projetos que promovam o protagonismo juvenil. A flexibiliza¢do curricular
se concretiza pelas a¢Oes previstas neste RCGEM no ambito escolar da rede publica, pela oferta
dos IFs e opcdes de escolha por parte das juventudes, e nas demais redes, pela observancia dos
grandes horizontes da proposta, mantidas suas autonomias. A flexibilidade curricular nao
compromete a FGB, que compreende componentes curriculares obrigatérios, embora nao retire
das redes e das escolas a autonomia para adequacdes na oferta, a partir das demandas das

comunidades.

4.2 SUGESTOES PARA ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PROCESSO DE
IMPLEMENTACAO DO ENSINO MEDIO NAS REDES DE ENSINO

Ao considerar a flexibilizacdo curricular e os processos cientificos e democréaticos que
precisam envolver o ensino e a educagdo, o didlogo com os atores e atrizes sociais das
comunidades escolares e a participacdo da sociedade gaicha no acompanhamento e na
avaliacdo, este RCGEM coloca-se como documento dindmico, na perspectiva de um processo
continuo de planejamento, avaliacdo e reconstrucdo. As mdaltiplas redes que compbem o
territério gaducho, agentes no processo de construcao e implementacdo da proposta constante

neste documento para o Ensino Médio, estudantes, professores e comunidades envolvidas com
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as escolas, estdo convidados a contribuir, de acordo com a legislagédo vigente e com as demandas
sociais, profissionais e cientificas, a verificar as aprendizagens, 0s processos e resultados para
o0 desenvolvimento humano.

Considera-se que 0 RCGEM tem o objetivo de dinamizar o conhecimento das
juventudes do Ensino Médio, ampliar a oferta, almejando a universalizacdo, efetivar formagéo
cientifica e intelectual com potencialidade de aprimorar e desenvolver o ser humano
integralmente, e contribuir na formacéo para o mundo do trabalho, pelo compromisso com 0s
marcos legais que fundamentam o EM, com as competéncias gerais e especificas e com o
desenvolvimento das habilidades de cada &rea do conhecimento. A consecucao dessas metas
precisa ser avaliada constantemente pelo coletivo da sociedade galcha, pelas redes de ensino e
suas mantenedoras, pelas juventudes e profissionais docentes envolvidas diretamente em cada
escola e em cada territério. Implementada a presente proposta do RCGEM, aprovada pelo
CEEd-RS e assumida pelas redes e escolas em seus territdrios, mantidas a autonomia e a
flexibilidade, a avaliacdo deve ser constante com a composicao de foruns de debates, instancias
de avaliacdo ampla e profunda.

A flexibilizacdo curricular é relevante, pois possibilita a estruturagdo da FGB, sua
ampliacéo e aprofundamento com a implementagdo e a adequacgéo dos IFs. Pretende tornar os
processos de ensino e de aprendizagem mais significativos e orientar, conforme as demandas
das juventudes, os planejamentos e efetividades dos Projetos de Vida. Além disso, a promog&o
da autonomia das unidades escolares e das redes de ensino, respeitadas as determinacdes da
proposta deste RCGEM e da distribuicdo da carga horéria, sdo indispensaveis, pois permitem
reelaboracfes e rearranjos curriculares, almejando resultados avaliativos concernentes as
realidades escolares, sem desviar-se o foco dos objetivos principais do EM e dos estudantes.

Em atendimento as distintas caracteristicas e aspectos sociais, econdmicos e culturais
do Estado do Rio Grande do Sul, 0 acompanhamento e a avaliagdo da Proposta Pedagodgica para
0 EM considera a verificacdo da adequacdo dos IFs as potencialidades, demandas e ofertas
existentes em cada regido e as parcerias publico-privadas como possibilidade de fomentar a
consolidacdo da FGB e do desenvolvimento dos percursos profissionais de modo mais integral,
estavel e atraente. As Propostas Pedagogicas elaboradas pelas escolas com a participacdo de
todos os segmentos — Professores, Méaes e Pais, Estudantes e Funcionarios —, observam o regime
de parcerias nos respectivos territorios, especialmente, entre os entes federados e as instituicdes
publicas e privadas que oferecem educacdo. As andlises e acompanhamentos do
desenvolvimento da Proposta Pedagdgica, integrada por Plano de Estudos e Plano de Trabalho

Docente, com possibilidades de ser organizada por curso, por modalidade, por nivel de ensino,
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por ano, por &rea e/ou por aula, constituem avaliacdo permanente e envolvem o colegiado
docente, coletivo de servidores e comunidade escolar de modo amplo, participativo e dialogico.

O Conselho de Classe participativo é espago importante na analise continua do processo
de avaliacdo a medida que avalia a satisfacdo dos estudantes e seus crescimentos cognitivos e
afetivos, especialmente, nas escolas da rede publica de ensino. As coordenagfes pedagogicas
das escolas constituem féruns de debates e canais permanentes para avaliar a Proposta
Pedagogica no seu conjunto e identificar possibilidades e necessidades de ajustes para,
decorrido o periodo legal, sistematizar, debater, aprovar e incorporar as alteracdes e
demandadas ao longo da implementacdo da proposta do RCGEM e das alteragdes dos sistemas
de educacdo por forca desta proposta referencial para o territorio gaucho. A avaliacdo desse
conjunto de instrumentos, propostas e normativas, tem a incumbéncia de efetuar os
encaminhamentos necessarios, e objetiva maior aprendizado das juventudes do RS. As
demandas tém forcas para avaliar ingresso, permanéncia e sucesso escolar no campo cientifico,
autonomia e protagonismo no campo pessoal e social e indicar alteragdes neste RCGEM e nos
documentos que dele decorrem. Cada rede de ensino e escola, mantida a centralidade no
aprendizado, na ciéncia e na democracia e na humanidade, tem autonomia para organizar e
desenvolver a avaliagdo do RCGEM.

A avaliagdo da Proposta Pedagodgica de cada escola tem o objetivo de estabelecer
adequagOes necessarias para aprimorar o processo de construcdo do conhecimento e
potencializar o crescimento cientifico, humano, institucional e territorial dos individuos
inseridos nos sistemas de ensino, bem como, atingir o0 maior nimero possivel de matriculas,
formar individuos éticos, dialégicos e emancipados no ambito das rela¢bes, dos conhecimentos
e das instrumentalizagdes para colocar-se, como egressos, com autonomia cidada na sociedade
e no mundo do trabalho.

O acompanhamento e a avaliacdo da estrutura, dindmica e Proposta Pedagogica do
RCGEM se encontra, indispensavelmente, atrelado a formacdo pedagdgica permanente e a
valorizacdo dos profissionais da educacdo, o que exige, além do investimento em infraestrutura
e ampliacdo da oferta de recursos humanos e técnicos junto as escolas, a possibilidade da
construcdo autbnoma das propostas pedagdgicas, as parcerias com o0s entes publicos dos
territérios, a seguranca da gestdo democréatica e da democratizacdo das relagdes e o efetivo
compromisso publico com as escolas das redes e das mantenedoras com suas escolas.
Respeitadas as instancias administrativas e a autonomia das redes de ensino do territorio
gaucho, o RCGEM precisa ser avaliado periodicamente na sua aplicabilidade e eficacia no

ambito de cada escola, pelo conjunto da comunidade escolar, nas regionais — no caso da rede
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estadual —, no conjunto do territdrio — para as escolas da rede estadual — e das unidades escolares
das redes de ensino que ofertam EM.

Os critérios e sistematicas gerais sdo sugeridos a partir da prerrogativa do ente pablico
como agente da republica responsavel pela normativa geral e legislagdo de concessdo das
licengas de funcionamento das redes e escolas no territorio gadcho, garantidas pela Constituicdo
Estadual do RS, nos artigos 196, 201, 206 e 207. A avaliacdo deste RCGEM, ac¢do das escolas
da rede estadual, respeitada a sua autonomia, por iniciativa prépria ou proposi¢do da
mantenedora, e as avaliagOes realizadas pelas redes privadas constituem material para a
qualificacdo da educacdo para o nivel médio, etapa final da Educacdo Basica. Ao final do
periodo de implementacao, periodicamente, os historicos estatisticos e as analises qualitativas
sdo retomados para adequacdes no presente RCGEM em amplos debates em cada rede,
respeitadas suas autonomias, e pelo coletivo do territorio gaicho com o objetivo de verificar
crescimentos individuais, resultados sociais, indicadores de avaliagdo nacionais e
internacionais, suficiéncia de recursos publicos — no caso das redes publicas — necessidades,
exigéncias e demandas da sociedade. O compromisso com a educac¢do do Rio Grande do Sul
exige a implementacao de critérios gerais de avaliacdo deste RCGEM estabelecidos por 6rgdos
e entidades ligadas a educacdo gaucha, coordenadas pelo poder publico.

4.3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

As redes de ensino e suas mantenedoras, em conjunto com as escolas e as
especificidades dos territorios, constroem com a autonomia prevista na legislacdo vigente e em
gestdo democratica, respeitadas as prerrogativas. a pluralidade da natureza e as instancias que
ofertam ensino no Rio Grande do Sul, a proposta pedagdgica para cada escola ou para as redes.
A avaliacdo da aprendizagem é acdo pedagogica continua e emancipatéria, momento
igualmente de aprendizado, integrado ao conjunto das previsdes filoséfico-pedagdgicas
construidas pelas redes e escolas, preferencialmente, em parceria entre as institui¢cbes de ensino
dos territorios e observando as politicas educacionais previstas neste RCGEM.

A LDBEN preconiza que os professores devem superar a ideia de avaliacdo somente
por notas e resultados, enfatizando a aprendizagem dos estudantes, como também verificando
seu rendimento escolar, realizando avaliagcdes continuas e cumulativas do desempenho do
estudante, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Portanto, indica-se que a avaliacdo da aprendizagem nas determinacGes deste RCGEM

siga as normas estabelecidas pela legislacdo vigente e desenvolve-se em consonancia com a
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LDBEN, art. 9°, inciso VI; art. 13, inciso V; art. 24, inciso 1l alinea c, inciso | alinea a; art.
35A, 8§ 6% e 8 8% art. 36, 8 14; art. 47, 8 2°; art. 80, § 3° art. 87, 3° inciso IV —, com o PNE —
art. 11 § 5° da Lei n°. 13.005/2014; Meta 3, Estratégia 3.6; Meta 4, Estratégia 4.4; Meta 7,
Estratégia 7.3, 7.4, 7.7, 7.11; Meta 9, Estratégia 9.6; Meta 19, Estratégia 19.6 —, com 0 PEE-RS
(Lein° 14.705/2015) —Meta 2, Estratégias 2.5 e 2.11; Meta 3, Estratégias 3.11 e 3.14; Meta 4,
Estratégias 4.7 e 4.31; Meta 7, Estratégia 7.9 —, com as normativas do CEEd-RS — Parecer n°.
03/2019 - respeitando-se as particularidades e identidades de cada rede com o objetivo precipuo
de promover o conhecimento cientifico, aprimorar — através da FGB, dos IFs, das Eletivas, das
Transversalidades e do Projeto de Vida — o protagonismo juvenil, o crescimento integral dos
individuos, as competéncias e habilidades individuais para realizacdo pessoal e profissional e 0
desenvolvimento coletivo.

A avaliagdo da aprendizagem deve transitar pela ideia de encontro, de abertura ao
didlogo e de interacdo. A interacdo € a condicao basica para o sucesso da avaliacao que precisa
estar ligada a uma concepcdo de educagdo com condigOes de apontar rumos, seduzir os
estudantes e despertar curiosidades, pelas posturas pedagogicas de mediacdo. Este RCGEM
assume a conceitualidade de Jussara Hoffman para pensar a avaliagdo da aprendizagem e
defende que a qualidade da aprendizagem, o tempo e o ritmo com que cada estudante aprende
sdo fundamentais para que a avaliacdo, ao olhar as individualidades e as processualidades
construtivas do conhecimento compreenda e considere a heterogeneidade das juventudes e
foque na integralidade como avaliacdo do conjunto de elementos envolvidos na pratica
pedagdgica. Parece ser nessa perspectiva que Hoffmann (2001, p. 45) compreende a avaliagdo
mediadora como uma agéo sistematizada e intuitiva que se constitui no cotidiano da sala de aula
e toma uma forma provocadora de situagdes importantes e decisorias, coletivas e integrais, em

prol da qualificacdo da educacéo.

4.4 PARCERIAS COM ENTIDADES

O Ensino Médio, como agora se configura, ante-sala de uma vida adulta com amplas
possibilidades de compreensdo e atuacdo na vida académica e na vida profissional, deve pensar
a insercdo das juventudes em multiplas vivéncias, possibilitar escolhas mais seguras e
considerar predileces e preferéncias ético-cientificas. Para a efetivagdo das experiéncias,
sugere-se que as redes de ensino efetivem parcerias com empresas dos diversos setores
econdmicos, sociais e culturais, visto que as co-participacdes amparam-se na legislacao federal,

especialmente, na Lei n°13.019/2014, em seu art. 1°, ao instituir normas gerais para as parcerias
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entre a administragdo publica e organiza¢Ges da sociedade civil. Em regime de mutua
cooperacao, a legislacdo prevé a consecucdo de finalidades de interesse publico e reciproco,
mediante a execucdo de atividades ou de projetos previamente estabelecidos em planos de
trabalho inseridos em termos de colaboracdo, em termos de fomento ou em acordos
cooperativos, respeitadas as autonomias e especificidades de cada ente participante.

As parcerias podem se estabelecer na forma de projetos, oficinas, vivéncias, simposios,
feiras, imersdes, visitas guiadas ou, até mesmo, em unidades curriculares eletivas com maior
tempo de duracgdo, seguindo as normatizagdes previstas. As instituicdes de ensino devem
realizar diagndsticos prévios de suas necessidades para que possam incluir, no seu projeto
politico-pedagdgico, quais acdes necessitam de ajuda externa e, desse modo, viabilizar as

parcerias.

4.5 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo permanente dos professores é previsdo da legislacdo e da BNCC e
compdem as exigéncias inadiaveis do RCGEM, especialmente, a previsdo estabelecida pela
Resolucdo CEEd-RS n°. 349/2019, em seu artigo 5°. Por formagdo permanente compreende-se
a oferta de oportunidades de conhecimento aos coletivos docentes, de gestores e dos quadros
de colaboradores das escolas e das redes, no sentido de desenvolver, implementar, avaliar e
qualificar o trabalho pedagogico e as a¢des intrinsecas as atividades educacionais. A formacéo
permanente envolve também o estimulo, o incentivo e o financiamento para a progressao em
estudos de atualizacdo, aperfeicoamento e especializacbes através da criacdo de programas
especificos para as redes que compdem o territorio gaticho, com encontros, cursos, graduagdes
e pds-graduaces. Preferencialmente, as formacdes se desenvolvem em integracdo com as redes
de cada territorio para fomentar a integralidade de objetivos e viabilizacdo de projetos coletivos,
pedagdgicos e cientificos.

As formac6es de professores atendem o objetivo geral de desenvolver contetudos de
qualidade cientifica e relevancia educativo-pedagdgica para atender as exigéncias humanas de
conhecimento das individualidades em interagdo nas escolas, almejando a exceléncia
pedagogica, educacional, cientifica e do conhecimento nas diversas modalidades, niveis e
cursos mantidos nas escolas de cada territorio e de cada rede.

O RCGEM prevé, nesse sentido, a necessidade de realizar cursos de formacgéo
continuada nas diversas areas do conhecimento, em parceria com instituicdes publicas e

privadas, contemplando as necessidades e as demandas dos docentes; organizar e desenvolver
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encontros de formacdo em servigo para qualificacdo de docentes, atendendo a diversidade de
demandas e objetivos de qualificacdo; e organizar formacdes em parceria com 0rgaos, entidades
e instituicdes publicas e privadas desde os territérios regionais e das redes considerando as
potencialidades cientificas de entidades formadoras regionais, estaduais, nacionais e
internacionais.

Com as formacdes permanentes, o RCGEM prevé o fomento ao conhecimento
intelectual, cientifico e emocional dos agentes envolvidos no processo educacional, as
instrumentaliza¢Bes necessarias para atendimentos qualificados nos setores e nas salas de aula
e o estimulo forte & emancipacdo pedagogica resultante da leitura, do estudo e da autoria
docente. A dimensdo da formacdo em servico se viabiliza, também, pela constituicdo de grupos
de estudos e de pesquisas, com previsdes de carga horaria para producdes intelectuais, tedricas,
reflexdes, debates e comunicacdes dos estudos. E necessario, nesse sentido, que as formagdes
permanentes se desenvolvam a partir das demandas dos sujeitos envolvidos, nos periodos e
modalidades solicitadas pelo coletivo. Isso implica defini¢gdes coletivas e compromissos com

as formacoes.
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PARTE 5

ITINERARIOS FORMATIVOS
5.1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular e suas Competéncias Gerais para a Educacao
Basica na etapa Ensino Médio, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (BRASIL, 2018c), atualizada pela a Resolugdo n° 3/2018, em seus artigos 5° e 6°, sdo
marcos principais que definem e orientam os Itinerarios Formativos e asseguram o direito de
escolha de estudantes do Ensino Médio.

A Resolucéo n°. 3, no artigo 6°, inciso 11, define os Itinerarios Formativos como

[...] conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicGes e redes de ensino
[que] possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o
prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do trabalho de forma a contribuir para a
construcdo de solugdes de problemas especificos da sociedade (BRASIL, 2018)).

O curriculo do EM passa, desse modo, a ser composto por uma parte comum, a Formagéo
Geral Basica e outra que varia conforme a escolha dos estudantes, os IFs de area do
conhecimento e IFs de educacdo técnico profissional. Definidos na Resolucdo n°. 3, artigo 6°,
inciso 1l, os IFs compreendem um conjunto de unidades curriculares com carga horéaria pré-
definida cujo objetivo é desenvolver competéncias especificas com possibilidade de escolha
entre os estudantes, a partir do seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens e a
qualificagdo para o mundo do trabalho.

Os IFs da Educacao Profissional técnica, destinam-se a qualificacéo profissional e serdo
abordados, separadamente, na parte 6 do RCGEM. A partir do que é preconizado, para a
adequada estruturacdo dos IFs por Area de Conhecimento, este RCGEM considera a
flexibilidade como principio central e obrigatério, como consta na BNCC e nos demais marcos
legais e regramentos das mudancas da etapa final da Educacdo Bésica. A capacidade de
flexibilizacdo, ao possibilitar uma organizacdo curricular propria, ndo pode perder de vista a
dimensao critica e problematizadora, a capacidade para o dialogo e a direcdo da solidariedade
como caracteristicas indispensaveis para o desenvolvimento do individuo, cuidador de si, agente
social e profissional. Os IFs se apresentam como perspectivas em que o conhecimento conecta-

se as necessidades e condicBes reais na busca da resolucdo de problemas praticos e de
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aprendizagens significativas. Os principios orientadores dos IFs centralizam-se nas juventudes
e Seu protagonismo.

O objetivo inadiavel da educacédo integral se consolida pela flexibilizagdo curricular
conforme a realidade da rede de ensino e do territdrio, da articulacdo e parcerias com entidades
e 0 poder publico nas trés instancias para 0s investimentos e recursos necessarios, da formacéao
permanente dos professores, da articulagdo com a filosofia e o Projeto Politico e Pedagogico da
Escola e das demandas da comunidade. Além dessas necessidades, a educacéo integral trabalha
na viabilizacdo do direito de escolhas e acolhida as demandas juvenis, da aprendizagem
permanente, da inclusdo e respeito as diferencas étnicas, raciais, culturais, religiosas, de
orientacdo sexual e as deficiéncias fisicas e cognitivas, da gestdo democratica — direcdo, pais e
mées, professores e estudantes participam de decisdes e executam atividades —, da escola como
espaco privilegiado para as experiéncias do autoconhecimento, de construcdo identitéria e de
projetos de vida para desenvolver autoria, critica, compreenséo e criatividade na producéo de
conhecimentos, das praticas participativas, colaborativas e corresponsaveis. O fortalecimento
do engajamento e a atencdo as expectativas dos estudantes estimula a permanéncia na escola e
0 sucesso no aprendizado.

Os investimentos na etapa final da Educacdo Basica, especialmente, na rede publica de
ensino, em que as deficiéncias sdo mais perceptiveis e concentra-se 0 maior nimero de
matriculas, precisa ser realidade planejada, adequada, ampla e continuamente, tanto nos espagos
pedagogicos — laboratorios, bibliotecas, servicos de atendimento, materiais e equipamentos —
quanto na formacao docente permanente e também dos funcionarios.

Os IFs se organizam a partir de quatro eixos estruturantes, conforme as DCNEM. Cada
um deles possibilita o desenvolvimento de diferentes habilidades e competéncias e visam ao
desenvolvimento integral dos estudantes na dimens&o pessoal, profissional e social. Objetivam
proporcionar situagdes em que 0s jovens possam produzir conhecimentos, intervir na realidade,
pensar e desenvolver condi¢cdes mais socialmente justas para viver e realizar-se e empreender
projetos. Com a articulagdo entre os eixos estruturantes, os estudantes vivenciam praticas que
permitem integrar os diferentes arranjos dos IFs de forma interdisciplinar, a fim de possibilitar
experiéncias educativas que signifiqguem crescimento pessoal e social.

A normatizacdo da BNCC (BRASIL, 2018a) para 0 EM prevé 0s quatro eixos
estruturantes que aproximam e relacionam as vivéncias e experiéncias educativo-pedagogicas

entre as areas do conhecimento e os IFs, aqui apresentados sinteticamente:
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Investigacdo Cientifica: volta-se ao desenvolvimento da pesquisa cientifica, por

meio de levantamento e coleta de dados, formulacdo de hipoteses, selecdo de informacoes,

analises, identificacdo de problemas e proposicdes de solugbes. Ainda, de acordo com a BNCC:

Processos

supbe o aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias para a interpretacdo de
ideias, fendbmenos e processos para serem utilizados em procedimentos de
investigacdo voltados ao enfrentamento de situacGes cotidianas e demandas locais e
coletivas, e a proposicdo de intervencdes que considerem o desenvolvimento local e a
melhoria da qualidade de vida da comunidade (BRASIL, 2018a, p. 478).

Criativos: o0s estudantes vivenciam solugdes criativas para

problematizacBes ou aprofundamentos em diferentes areas e diferentes linguagens. Ainda, de

acordo com a BNCC:

supdem o uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico na construcdo e criacdo de
experimentos, modelos, protétipos para a criagdo de processos ou produtos que atendam a
demandas para a resolugdo de problemas identificados na sociedade (BRASIL, 2018a, p.
478).

Mediacdo e Intervencdo Sociocultural: foca na participagdo em acles de

mobilizacdo e intervencdo sociocultural para realizar transformagdes positivas na comunidade

e envolvimento em campos plurais de atuacéo ética. Ainda, de acordo com a BNCC:

supdem a mobilizacdo de conhecimentos de uma ou mais 479 ENSINO MEDIO éreas para
mediar conflitos, promover entendimento e implementar solugdes para questdes e problemas
identificados na comunidade (BRASIL, 2018a, p. 478).

Empreendedorismo: os estudantes sdo estimulados a desenvolverem projetos

pessoais e produtivos, alinhados ao seu projeto de vida, para fortalecer a autonomia e o

protagonismo. Ainda, de acordo com a BNCC:

supOe a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas para a formacéo de organizagdes com
variadas missdes voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servicos inovadores
com o uso das tecnologias (Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12, § 2°). (BRASIL, 201843,
p. 479)

Como representam a flexibilidade curricular, os IFs devem se relacionar ao componente

curricular Projeto de Vida com o objetivo de contribuir no processo de construcdo da autonomia

e no protagonismo pautado no desenvolvimento das potencialidades e aspiracdes dos jovens. O

Projeto de Vida estimula as relagdes sociais e destaca a importancia de cada individuo na

sociedade, tal componente se desenvolve a partir da compreenséo da realidade, do contexto em
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gue se encontram os estudantes e da projecao para um futuro melhor. Com essa orientagéo, as
atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas no componente curricular Projeto de Vida
contribuem para que os estudantes encontrem sentido naquilo que aprendem dentro e fora da
escola. Nessa perspectiva, o Projeto de Vida deve ser dedicado ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias cognitivas e socioemocionais.

Os estudantes sdo desafiados e estimulados - por meio de préaticas e vivéncias
pedagogicas - ao desenvolvimento de habilidades e competéncias empreendedoras, a
proatividade e a autoconfianca para que a educacdo do Rio Grande do Sul seja de
desenvolvimento humano integral.

Nesse horizonte, apresentam-se as Unidades Curriculares Eletivas (UCESs), as quais séo
componentes curriculares que consistem num esfor¢co do Ensino Médio em viabilizar aos
estudantes a imersdo em temas de sua livre escolha. O estudante escolhe as Eletivas associadas
a mesma area do conhecimento em que estiver se aprofundando ou opta por diversificar a sua
formacdo, ao escolher Eletivas de temas de seu interesse associados a outras areas do
conhecimento. As UCEs tém intencionalidade pedagoOgica e se articulam as areas do
conhecimento, aos eixos estruturantes e as Competéncias Gerais da BNCC.

No EM, as UCEs sdo de livre escolha dos estudantes e podem oferecer: 1) a
diversificagdo das experiéncias escolares, 2) a expansdo dos estudos relativos as &reas de
conhecimento, 3) a imerséo dos estudantes em temas do seu interesse em relagdo com os IFs
escolhidos. Nesse sentido, as UCEs tém por objetivo diversificar e enriquecer o IF e
proporcionar experiéncias de pluralidade tematica, vivencial e de aprendizagens. A oferta das
UCEs se da em conexdo com 0s contextos regionais e demandas coletivas dos territérios.

A oferta de UCEs deve ser definida em consonancia com as aspiragfes dos estudantes,
de suas familias e da comunidade territorial. E necessério que a escola esteja aberta ao dialogo
e receba recursos suficientes para ministrar esses componentes com qualidade. Os professores
podem também criar UCEs mediante validacdo da rede, observada a estrutura de construcdo do
RCGEM.
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Quadro 6 - Habilidades dos Itinerarios Formativos Associados as Competéncias Gerais da BNCC

EIXO
ESTRUTURANTE

AREA DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS

AREA DE CIENCIAS
A NATUREZA
E SUAS TECNOLOGIAS

AREA DE
MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS

AREA DE LINGUAGENS E
SUAS
TECNOLOGIAS

FORMAGCAO
TECNICA
E PROFISSIONAL

INVESTIGACAO
CIENTIFICA
(Habilidades Relacionadas
Ao Pensar E Fazer

(EMIFCGO01): Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias com curiosidade, atencdo, criticidade e ética, inclusive utilizando o
apoio de tecnologias digitais.

(EMIFCGO02): Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos, utilizando dados, fatos e evidéncias para respaldar conclusdes, opiniGes
e argumentos, por meio de afirmacdes claras, ordenadas, coerentes e compreensiveis, sempre respeitando valores universais, como liberdade, democracia,

Cientifico) justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.
(EMIFCGO03) Utilizar informagdes, conhecimentos e ideias resultantes de investigacdes cientificas para criar ou propor solugdes para problemas diversos.
(EMIFCGO04): Reconhecer e analisar diferentes manifestac@es criativas, artisticas e culturais, por meio de vivéncias presenciais e virtuais que ampliem a
PROCESSOS - ibili Lo >
CRIATIVOS viséo de mundo, sensibilidade, criticidade e criatividade.

(Habilidades Relacionadas
Ao Pensar E Fazer Criativo)

(EMIFCGO05): Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas, obras ou solucdes criativas,originais ou inovadoras, avaliando e
assumindo riscos para lidar com as incertezas e colocé-las em prética.

(EMIFCGO06): Difundir novas ideias, propostas, obras ou solugdes por meio de diferentes linguagens, midias e plataformas, analdgicas e digitais, com
confianca e coragem, assegurando que alcancem os interlocutores pretendidos.

MEDIACAO E
INTERVENCAO
SOCIO CULTURAL
(Habilidades Relacionadas a
Convivéncia E Atuacdo
Sociocultural)

(EMIFCGO7): Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e ambientais diversas, identificando e incorporando valores importantes para si € para o
coletivo que assegurem a tomada de decisGes conscientes, consequentes, colaborativas e responsaveis

(EMIFCGO08): Compreender e considerar a situacdo, a opiniao e o sentimento do outro, agindo com empatia, flexibilidade e resiliéncia para promover o
didlogo, a colaboracéo, a mediacéo e resolucdo de conflitos, o0 combate ao preconceito e a valorizagdo da diversidade.

(EMIFCGA09): Participar ativamente da proposicdo, implementacao e avaliacdo de solucéo para problemas socioculturais e/ou ambientais em nivel local,
regional, nacional e/ou global, corresponsabilizando-se pela realizacdo de acdes e projetos voltados ao bem comum.

EMPREENDEDORISMO
(Habilidades Relacionadas
Ao Autoconhecimento,
Empreendedorismo E
Projeto De Vida)

(EMIFCG10): Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com confianga para superar desafios e alcangar objetivos pessoais e profissionais,
agindo de forma proativa e empreendedora e perseverando em situacdes de estresse, frustragdo, fracasso e adversidade.

(EMIFCGL11): Utilizar estratégias de planejamento, organizacéo e empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos, mobilizar
apoios e recursos, para realizar projetos pessoais e produtivos com foco, persisténcia e efetividade.

(EMIFCG12): Refletir continuamente sobre seu proprio desenvolvimento e sobre seus objetivos presentes e futuros, identificando aspiracfes e
oportunidades, inclusive relacionadas ao mundo do trabalho, que orientem escolhas, esforcos e ages em relacdo a sua vida pessoal, profissional e cidada.

Fonte: BRASIL, 2018i.
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Quadro 7 - Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas ao Eixo Estruturante: Investigacao Cientifica

Investigacdo Cientifica

Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas ao Eixo Estruturante: Investigacao Cientifica

AREA DE
LINGUAGENS E
SUAS
TECNOLOGIAS

(EMIFLGGO01) Investigar e analisar a
organizacdo, o funcionamento e/ou os efeitos
de sentido de enunciados e discursos
materializados nas diversas linguas e
linguagens (imagens estaticas e em
movimento; musica; linguagens corporais e
do movimento, entre outras), situando-0s no
contexto de um ou mais campos de atuacao
social e considerando dados e informacdes
disponiveis em diferentes midias.

(EMIFLGGO02) Levantar e testar hipdteses
sobre a organizacao, o funcionamento e/ou
os efeitos de sentido de enunciados e
discursos materializados nas diversas
linguas e linguagens (imagens estaticas e
em movimento; masica; linguagens
corporais e do movimento, entre outras),
situando-0s no contexto de um ou mais
campos de atuacdo social e utilizando
procedimentos e linguagens adequados a
investigacao cientifica.

(EMIFLGGO03) Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou
pesquisas (bibliogréfica, exploratoria, de campo, experimental etc.)
em fontes confiaveis, informagdes sobre portugués brasileiro,
lingua(s) e/ ou linguagem(ns) especificas, visando fundamentar
reflexdes e hipoteses sobre a organizacdo, o funcionamento e/ou os
efeitos de sentido de enunciados e discursos materializados nas
diversas linguas e linguagens (imagens estéaticas e em movimento;
musica; linguagens corporais e do movimento, entre outras),
identificando os diversos pontos de vista e posicionando- se mediante
argumentacdo, com o cuidado de citar as fontes dos recursos
utilizados na pesquisa e buscando apresentar conclusées com o uso de
diferentes midias.

AREA DE
MATEMATICAE
SUAS
TECNOLOGIAS

(EMIFMATO1) Investigar e analisar
situagcbes-  problema identificando e
selecionando conhecimentos matematicos
relevantes para uma dada situacéo, elaborando
modelos para sua representacao.

(EMIFMATO02) Levantar e testar hipoteses
sobre variaveis que interferem na
explicacdo ou resolugdo de uma situacéo-
problema elaborando modelos com a
linguagem matemaética para analisa-la e
avaliar sua adequacdo em termos de
possiveis  limitacBes, eficiéncia e
possibilidades de generalizacéo.

(EMIFMATO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ ou
pesquisas (bibliogréafica, exploratdria, de campo,experimental etc.)
em fontes confidveis, informagdes sobre a contribuicdo da
Matematica na explicacdo de fendmenos de natureza cientifica,
social, profissional, cultural, de processos tecnoldgicos,identificando
os diversos pontos de vista e posicionando-se mediante
argumentacdo, com o cuidado de citar as fontes dos recursos
utilizados na pesquisa e buscando apresentar conclusées com o uso de
diferentes midias.

AREA DE
CIENCIAS DA
NATUREZA E

SUAS
TECNOLOGIAS

(EMIFCNTO1)Investigar e analisar situacoes-
problema e variaveis que interferem na
dindmica de fendbmenos da natureza e/ou de
processos tecnoldgicos, considerando dados e
informacoes disponiveis em diferentes midias,
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais.

(EMIFCNTO2)Levantar e testar hipoteses
sobre variaveis que interferem na dinamica
de fendmenos da natureza efou de
processos tecnolégicos, com ou sem 0 uso
de dispositivos e aplicativos digitais,
utilizando procedimentos e linguagens
adequados a investigacdo cientifica.

(EMIFCNTO03)Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou
pesquisas (bibliogréafica, exploratoria, de campo, experimental etc.)
em fontes confiaveis, informacgdes sobre a dindmica dos fenémenos
da natureza e/ou de processos tecnoldgicos, identificando os diversos
pontos de vista e posicionando-se mediante argumentacdo, com o
cuidado de citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e
buscando apresentar conclusées com o uso de diferentes midias.




AREA DE
CIENCIAS
HUMANAS E
SOCIAIS
APLICADAS

(EMIFCHSAOQ01) Investigar e analisar
situacBes- problema envolvendo temas e
processos de natureza histérica, social,
econdmica, filosofica, politica e/ou cultural,
em ambito local, regional, nacional e/ou
global, considerando dados e informagdes
disponiveis em diferentes midias.

(EMIFCHSAQ02) Levantar e testar
hipoteses sobre temas e processos de
natureza histérica, social, econdmica,
filosdfica, politica e/ou cultural, em ambito
local, regional, nacional e/ou global,
contextualizando os conhecimentos em
sua realidade local e utilizando
procedimentos e linguagens adequados a
investigacdo cientifica.
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(EMIFCHSAO03) Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou
pesquisas (bibliogréfica, exploratoria, de campo, experimental etc.)
em fontes confiaveis, informagBes sobre temas e processos de
natureza historica, social, econdmica, filoséfica, politica e/ou cultural,
em ambito local, regional, nacional e/ou global, identificando os
diversos pontos de vista e posicionando-se mediante argumentacao,
com o cuidado de citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e
buscando apresentar conclusées com o uso de diferentes midias.

Fonte: BRASIL, 2018i.
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Quadro 8 - Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas ao Eixo Estruturante: Processos Criativos

Processos Criativos

Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas ao Eixo Estruturante: Processos Criativos

AREA DE
LINGUAGEN
S E SUAS
TECNOLOGI
AS

(EMIFLGGO04) Reconhecer produtos e/ou processos
criativos por meio de fruigdo, vivéncias e reflexao
critica sobre obras ou eventos de diferentes praticas
artisticas, culturais e/ou corporais, ampliando o
repertdrio/dominio pessoal sobre o funcionamento e
os recursos da(s) lingua(s) ou da(s) linguagem(ns).

(EMIFLGGO05) Selecionar e mobilizar
intencionalmente, em um ou mais campos de
atuacdo social, recursos criativos de diferentes
linguas e linguagens (imagens estaticas e em
movimento; musica; linguagens corporais e do
movimento, entre outras), para participar de
projetos e/ou processos criativos.

(EMIFLGGO06) Propor e testar solucBes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, utilizando as
diversas linguas e linguagens (imagens estaticas e em
movimento; linguas; linguagens corporais e do movimento,
entre outras), em um ou mais campos de atuacdo social,
combatendo a estereotipia, o lugar- comum e o cliché.

AREA DE
MATEMATIC
A E SUAS
TECNOLOGI
AS

(EMIFMATO04) Reconhecer produtos e/ ou processos
criativos por meio de fruigdo, vivéncias e reflexdo
critica na producdo do conhecimento matematico e
sua aplicacdo no desenvolvimento de processos
tecnoldgicos diversos.

(EMIFMATO05) Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos criativos
relacionados a Matematica para resolver
problemas de natureza diversa, incluindo
aqueles que permitam a producdo de novos
conhecimentos matematicos, comunicando
com precisdo suas acGes e reflexdes
relacionadas a constatacOes, interpretacdes e
argumentos, bem como adequando-os as
situacdes originais.

(EMIFMATO06) Propor e testar solugdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicacdo dos conhecimentos matematicos associados ao
dominio de operacGes e relacbes matematicas simbdlicas e
formais, de modo a desenvolver novas abordagens e
estratégias para enfrentar novas situacdes.

AREA DE
CIENCIAS DA
NATUREZA E

SUAS
TECNOLOGI
AS

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou processos
criativos por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo
critica sobre a dindmica dos fendmenos naturais e/ou
de processos tecnolégicos, com ou sem 0 uso de
dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulacéo e de realidade virtual, entre outros).

(EMIFCNTO05) Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos criativos
relacionados as Ciéncias da Natureza para
resolver problemas reais do ambiente e da
sociedade, explorando e contrapondo diversas
fontes de informacéo.

(EMIFCNTO06) Propor e testar solugdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicacdo de design de solugbes e o uso de tecnologias
digitais, programacdo e/ou pensamento computacional que
apoiem a construcdo de protdtipos, dispositivos e/ou
equipamentos, com o intuito de melhorar a qualidade de vida
e/ou 0s processos produtivos.

AREA DE
CIENCIAS
HUMANAS E
SOCIAIS
APLICADAS

(EMIFCHSAO04)Reconhecer produtos e/ou processos
criativos por meio de fruigcdo, vivéncias e reflexao
critica sobre temas e processos de natureza historica,
social,econémica, filosofica, politica e/ou cultural,
em ambito local, regional, nacional e/ou global.

(EMIFCHSAO5)Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos criativos para
resolver problemas reais relacionados a temas
e processos de natureza historica, social,
econdmica, filosofica, politica e/ou cultural,
em ambito local, regional, nacional e/ou
global.

(EMIFCHSAOQ6)Propor e testar solugdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais relacionados a
temas e processos de natureza histdrica, social, econdmica,
filosofica, politica e/ou cultural, em ambito local, regional,
nacional e/ ou global.

Fonte: BRASIL, 2018i.
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Quadro 9 - Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas ao Eixo Estruturante: Mediacéo e Intervencao Sociocultural

Mediacéo e Intervencéo Sociocultural

Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas ao Eixo Estruturante: Mediacao e Intervencao Sociocultural

AREA DE
LINGUAGENS E
SUAS
TECNOLOGIAS

(EMIFLGGO7) Identificar e explicar questbes
socioculturais e ambientais passiveis de
mediacao e intervencao por meio de praticas de
linguagem.

(EMIFLGGO08) Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos e recursos das
praticas de linguagem para propor acoes individuais
e/ ou coletivas de mediagcdo e intervencdo sobre
formas de interacdo e de atuacdo social, artistico-
cultural ou ambiental, visando colaborar para o
convivio democratico e republicano com a
diversidade humana e para o cuidado com o meio
ambiente.

(EMIFLGGO09) Propor e testar estratégias de
mediacdo e intervencdo sociocultural e ambiental,
selecionando  adequadamente  elementos  das
diferentes linguagens.

AREA DE
MATEMATICAE
SUAS
TECNOLOGIAS

(EMIFMATO7) Identificar e explicar questdes
socioculturais e  ambientais  aplicando
conhecimentos e habilidades matematicas para
avaliar e tomar decisfes em relacdo ao que foi
observado.

(EMIFMATO08) Selecionar e mobilizar
intencionalmente  conhecimentos e  recursos
matematicos para propor ag¢des individuais e/ou
coletivas de mediaco e intervencdo sobre problemas
socioculturais e problemas ambientais.

(EMIFMATO09) Propor e testar estratégias de
mediacdo e intervencdo para resolver problemas de
natureza sociocultural e de natureza ambiental
relacionados a Matematica.

AREA DE
CIENCIAS DA
NATUREZA E

SUAS
TECNOLOGIAS

(EMIFCNTO7) ldentificar e explicar questfes
socioculturais e ambientais relacionadas a
fendmenos fisicos, quimicos e/ou bioldgicos.

(EMIFCNTO08) Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos e recursos das
Ciéncias da Natureza para propor ac¢Ges individuais
e/lou coletivas de mediacdo e intervengdo sobre
problemas socioculturais e problemas ambientais.

(EMIFCNTO09) Propor e testar estratégias de
mediacdo e intervencdo para resolver problemas de
natureza sociocultural e de natureza ambiental
relacionados as Ciéncias da Natureza.

AREA DE
CIENCIAS
HUMANAS E
SOCIAIS
APLICADAS

(EMIFCHSAAOQ7) Identificar e explicar situacoes
em que ocorram conflitos, desequilibrios e
ameacas a grupos sociais, a diversidade de
modos de vida, as diferentes identidades
culturais e ao meio ambiente, em ambito local,
regional, nacional e/ ou global, com base em
fendmenos relacionados as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

(EMIFCHSAO08) Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos e recursos das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para propor
acbes individuais e/ou coletivas de mediacdo e
intervencdo  sobre  problemas de natureza
sociocultural e de natureza ambiental, em ambito
local, regional, nacional e/ ou global, baseadas no
respeito as diferencas, na escuta, na empatia e na
responsabilidade socioambiental.

(EMIFCHSAO09) Propor e testar estratégias de
mediacgdo e intervengdo para resolver problemas de
natureza sociocultural e de natureza ambiental, em

ambito local, regional, nacional e/ou global,
relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

Fonte: BRASIL, 2018i.
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Quadro 10 - Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas ao Eixo Estruturante: Empreendedorismo

Empreendedorismo

Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas ao Eixo Estruturante: Empreendedorismo

(EMIFLGG10) Avaliar como oportunidades,

(EMIFLGG11) Selecionar e mobilizar

(EMIFLGG12) Desenvolver projetos pessoais ou

impactos socioambientais, os direitos humanos e a
promocéo da cidadania.

AREADE | conhecimentos e recursos relacionados as varias | intencionalmente conhecimentos e recursos produtivos, utilizando as praticas de linguagens socialmente
LINGUAGENS linguagens podem ser utilizados na concretizacdo de | das praticas de linguagem para desenvolver | relevantes, em diferentes campos de atuacdo, para formular
E SUAS projetos pessoais ou produtivos, considerando as|um projeto pessoal ou um empreendimento | propostas concretas, articuladas com o projeto de vida.
TECNOLOGIA | gjversas tecnologias disponiveis e o0s impactos | produtivo.
S socioambientais.
AREA DE (EMIFMATlO) Avaliar como oportunida}d_es, _(EMIF_MATll) Seleci_onar e mobilizar (EMIF_MAT12) _ _Desenvolver projetos pessoa_is ou
MATEMATIC conheC|mento§ e recursos reIaC|on_ado§ a Matemgtlca mtencpn_almente conhecimentos e recursos da produtlygs, utilizando  processos e conhecilmentos
AE SUAS podem_ ser utlllzadqs na conc_retlzagao de p_roletos Matematica para deser)volver um _pro;eto matematlc_os para f_ormular propostas concretas, articuladas
TECNOLOGIA pessoais ou proQutlvos, _conS|derando as _dlversas pessoal ou um empreendimento produtivo com o projeto de vida.
S tecnologias  disponiveis e  0s impactos
socioambientais.
(EMIFCNT10) Avaliar como oportunidades, (EMIFCNT11) Selecionar e mobilizar (EMIFCNT12) Desenvolver projetos pessoais ou
AREA DE conhecimentos e recursos relacionados as Ciéncias | intencionalmente conhecimentos e recursos | produtivos, utilizando as Ciéncias da Natureza e suas
CIENCIAS DA da Natyreza podem ser uuhzaqios na conpretlzagéo das C|épC|as da Natureza para desenyolver Tecnologlgs para f(_eruIar propostas concretas, articuladas
NATUREZA E dg projetos pessoais ou pro@utl_vos, cqn5|derando as | um projeto pessoal ou um empreendimento com o projeto de vida.
SUAS dlvgrsas tt'ecnol.oglas disponiveis e 0s impactos produtivo.
TECNOLOGIA socioambientais.
S
(EMIFCHSA10) Awvaliar como oportunidades, | (EMIFCHSA11) Selecionar e mobilizar | (EMIFCHSA12) Desenvolver projetos pessoais ou
" conhecimentos e recursos relacionados as Ciéncias | intencionalmente conhecimentos e recursos | produtivos, utilizando as Ciéncias Humanas e Sociais
AREA DE L ; - U o X . .
CIENCIAS Humangse?omals A_pllcadas pO(_jem ser utlllgadas na | das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas | Aplicadas para for.mular p[opqstas concretas, artlcul_adas
HUMANAS E (A:onc_retlza(;ao de prc_)Jetos pessoais ou produtivos, em | para desepvolver um proleto peAssoa_I ou um | com o projeto de vida, em ambito local, regional, nacional
SOCIAIS amblito local, re_glonal, nacmna}l e/_ ou gI_obaI, empreendlme_nto produtivo, em ambito local, | e/ou global.
APLICADAS considerando as diversas tecnologias disponiveis, os | regional, nacional e/ ou global.

Fonte: BRASIL, 2018i.
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5.2 ORIENTACOES PARA O TRABALHO PEDAGOGICO COM COMPETENCIAS
E HABILIDADES NOS IFS

O RCGEM incorpora as alteracfes que a BNCC compreende necessarias para uma
educacao efetiva e integral na tltima etapa da educacéo béasica. Desse modo, algumas mudangas
na perspectiva do trabalho pedagdgico dos professores sdo importantes e precisam ser
consideradas. Para apoiar a acdo educacional e proporcionar a compreensdao das novas
conceitualidades pedagdgicas, este RCGEM indica aos professores substituir a ideia de
conteudos pela de objetos de conhecimento. Compreender, em seus planejamentos e trabalhos
pedagdgicos que os objetos de conhecimento se desenvolvem no interior e a partir das
Competéncias Gerais e que elas estdo conectadas as Competéncias Especificas em cada uma
das areas do conhecimento.

A partir da aprovacdo da BNCC, a Educacdo Bésica passa a trabalhar nesta perspectiva
tedrico-metodoldgica: os conteddos deixam de ser centrais e passam a ser instrumentos para
desenvolver competéncias e habilidades individuais e coletivas. Assim, “Na BNCC,
competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2018a).

Competéncia, nesse sentido, pode ser compreendida como “a capacidade de mobilizar
recursos, conhecimentos ou vivéncias para resolver questdes da vida real, como pensamento
critico e empatia”. (CEI, 2021, s/p). Com outro modo de dizer, Competéncia ¢ a “capacidade
do aluno de mobilizar recursos visando abordar e resolver” situagdes complexas (VIEGAS,
2021, s/p). Por isso, pode-se compreender que competéncias “sdo um conjunto de habilidades
harmonicamente desenvolvidas e que caracterizam, por exemplo, uma funcéo/profisséo
especifica: ser arquiteto, médico ou professor de quimica” (VIEGAS, 2021, s/p).

Para que as Competéncias Especificas de cada Componente Curricular sejam
desenvolvidas, séo estabelecidas, para cada ano, um conjunto de habilidades. Tais habilidades
nada mais sdo do que as aprendizagens, as quais 0s estudantes tém direito a acessar e
desenvolver para que as Competéncias Gerais se desenvolvam ao longo de seu percurso escolar
na Educac&o Basica. E a partir da pratica das habilidades, desenvolvidas com a apropriagéo dos
objetos de conhecimento, que o estudante constréi seu aprendizado. Os professores, desse
modo, tém condic¢Bes de compreender mais amplamente o crescimento integral dos estudantes

e identificar as aprendizagens essenciais, além de considerar como aprendem, quais as
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habilidades fundamentais para que aprendam, crescam e obtenham éxito e, também,
diagnosticar as defasagens no percurso da construcdo do conhecimento para reorganizar 0s
planejamentos, as metodologias e mediar esse aprendizado.

E fundamental ainda que os professores tenham clareza daquilo que pretendem
desenvolver, como também do que os estudantes precisam compreender/assimilar/aprender. E
importante considerar os conhecimentos que 0s estudantes ja acumularam em sua trajetdria de
aprendizagem e, também, que os professores utilizem a avaliacdo diagndstica para situar o nivel
do conhecimento e das habilidades trabalhadas e aprendidas. Dessa maneira, a partir de novas
e relevantes proposicbes e mediagOes, viabilizam o desenvolver de aprendizagens
significativas, que ocorrem quando o0s estudantes atribuem novos significados a seus
conhecimentos.

Porém, a BNCC ressalta que € preciso um “esfor¢o para que o processo de aprendizagem
seja menos conteudista e mais focado no desenvolvimento e preparacdo dos estudantes para 0s
desafios do mundo atual” (VIEGAS, 2021, s/p), avalia que concentrar os processos de
construcdo do conhecimento, de ensinar e de aprender, nas competéncias e habilidades pode
impactar positivamente a aprendizagem, o ensino e a educacdo escolar. Desse modo, “Ao dizer
que os conteddos curriculares estdo a servi¢o do desenvolvimento de competéncias, a LDBEN
orienta a defini¢do das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos conteldos minimos a serem
ensinados” (BRASIL, 2018a, p. 11)

Entao, “Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estéo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento —aqui entendidos como contetidos, conceitos
€ processos —, que, por sua vez, sao organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2018a, p.
28).

O conjunto de Habilidades e dos Objetos do Conhecimento compde as Competéncias
Especificas que se apresentam como verbos, sempre no modo infinitivo, para expressar,
claramente, a acdo a ser desenvolvida pelos estudantes, operam na perspectiva de viabilizar,
potencializar, desenvolver habilidades; por isso, se situa como um meio para desenvolver as
habilidades e competéncias especificas em cada area, que caminham em direcdo as
competéncias gerais. E importante saber que as habilidades se apresentam como acao, portanto,
associadas a verbos como: identificar, classificar, descrever, planejar, desenvolver,
compreender, associar e efetivam a ligagdo com os objetos de conhecimento. Especificamente,
“No contexto escolar, ler e interpretar um texto, apresentar um trabalho para os colegas e

realizar operacGes matematicas sdo exemplos de habilidades que os estudantes desenvolvem
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ao longo da evolugdo escolar” (CEI, 2021, s/p). Pode-se dizer de outro modo, que “As
habilidades estdo associadas ao saber fazer: acdo fisica ou mental que indica a capacidade
adquirida. Assim, identificar variaveis, compreender fendmenos, relacionar informacdes,
analisar situacOes-problema, sintetizar, julgar, correlacionar e manipular sdo exemplos de
habilidades” (VIEGAS, 2021, s/p).

Portanto, os conteudos, na atual BNCC para o Ensino Médio estardo presentes, mas nao
serdo centrais. O mais importante, no processo de aprendizagem, é desenvolver as
potencialidades dos estudantes, as competéncias e as habilidades, empreender esforgos e
desenvolver metodologias para que todos e todas sejam protagonistas, se emancipem, sejam

cidaddos com conhecimento.

5.3 PROCESSO DE CONSTRUCAO DOS ITINERARIOS FORMATIVOS DA REDE
ESTADUAL

Na rede estadual do RS, o processo de elaboragdo dos IFs iniciou-se com a orientacdo
da SEDUC-RS e CREs as escolas da rede indicadas para a realizacdo de atividades
experimentais de implementacdo do Ensino Medio, visando a elaboragdo da Proposta de
Flexibilizacdo Curricular. A partir desse movimento, com o uso das metodologias ativas,
desenvolveram-se aproximadamente 1000 horas de estudos acerca da flexibilizacao curricular
englobando Projeto de Vida, Competéncias Socioemocionais e Protagonismo Juvenil, contando
sempre com a participacdo das coletividades em cada uma das ac¢des, reunides online, pesquisas
e entrevistas com as comunidade dos territorios e, sempre que possivel, visitas as Escolas.

A PFC também indicava um processo de acompanhamento da implementacdo do novo
curriculo no qual, dentre outras acdes, o processo de escuta da comunidade escolar teve papel
fundamental e protagonista para definicdo dos IFs. Esse processo visou diagnosticar as
necessidades e aspiragdes da comunidade escolar em escala regional e estadual com objetivos
de identificar 1) quem sdo os participantes e 2) quais Sao suas principais caracteristicas; o Ensino
Médio que os estudantes ttm e como é avaliado; expectativas versus realidade: 1) quais
atividades e praticas ja existem na escola e 2) quais ndo poderiam faltar no ambiente de
aprendizagem ideal; o Ensino Médio que os estudantes e a comunidade querem: 1) organizagdo
curricular, 2) jeito de aprender, 3) tipos, modalidades, abrangéncia e cursos de Formacao
Técnica em Nivel Médio.

Em 2019, seguindo com a PFC, ocorreram formacdes com as gestdes escolares, a fim de

conhecer a legislacdo do Ensino Médio e subsidiar estudos sobre a construcdo dos PPP. Ao
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longo do ano, aconteceu o processo de escuta da comunidade escolar e também o hackathon,
momento no qual os estudantes puderam sugerir interveng@es criativas por meio de projetos
baseados em tematicas contemporaneas, culminando, ainda no ano de 2019, com a I Maratona
do Ensino Médio, com mais de 450 professores das escolas selecionadas para a flexibilizacéo
curricular, reunindo-se para construcao e arquitetura dos componentes curriculares e objetos do
conhecimento dos IFs.

Durante a I* Maratona, foram considerados os dados do processo de escuta da
comunidade e a contribuicdo direta dos estudantes obtidos pelo hackathon. Foram propostos
diversos IFs a serem implementados na rede estadual de educacdo do RS em 2020,
fundamentados nos Eixos Estruturantes dos Itinerarios Formativos: Investigacdo Cientifica,
Processos Criativos, Mediacéo e Intervencéo Sociocultural e Empreendedorismo, e constituidos
por temas de interesse dos estudantes. S&o eles: Cidadania e Género, Educagdo Financeira,
Empreendedorismo, Expressdo Corporal, Expressdo Cultural, RelagGes Interpessoais, Salde,
Sustentabilidade e Tecnologia. Ressalta-se que as redes de ensino tém autonomia para elaborar
a parte flexivel do curriculo, sem deixar de ouvir e considerar as demandas das suas

comunidades, bem como a legislacéo e orientagfes vigentes.

5.4 UNIDADES CURRICULARES ELETIVAS

No Ensino Médio, as Unidades Curriculares Eletivas sdo de livre escolha dos estudantes
e oferecem a possibilidade de diversificacdo das experiéncias escolares e de expansdo de
estudos relativos as areas de conhecimento contempladas na Base Nacional Comum Curricular,
bem como, procuram viabilizar ao estudante a imersédo em temas transversais do seu interesse
dentro dos Itinerarios Formativos escolhidos.

A oferta de Unidades Curriculares Eletivas tem por objetivo principal diversificar e
enriquecer o Itinerario Formativo em curso, proporcionando aos estudantes a experimentacao
de diferentes temas, vivéncias e aprendizagens.

As escolas das redes de ensino devem ofertar Unidades Curriculares Eletivas alinhadas
aos seus contextos regionais e as suas condicOes de infraestrutura. Essas unidades podem
contemplar projetos, oficinas, atividades e préaticas contextualizadas, laboratorios, clubes,
observatorios, incubadoras, ndcleos de estudo, nicleos de criagao artistica, entre outros.

As Eletivas exercem um papel importante na aprendizagem e no projeto de vida do

estudante ja que é possivel escolher, entre as ofertadas, aquelas que sao do seu interesse pessoal,
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visando aprofundar a sua formacdo na &rea focal do seu itinerario ou diversificar as

aprendizagens dentro de temas de outras Areas do Conhecimento.

5.5 MODELO PARA ELABORACAO DOS ITINERARIOS FORMATIVOS

Como consta supracitado, a Rede Estadual de Educacao organizou os seus itinerarios
formativos a partir de temas de interesse dos estudantes, baseados nos quatro eixos estruturantes
da BNCC, bem como na articulacdo de duas ou mais &reas do conhecimento. Um dos temas
escolhidos foi Salde e, dessa forma, a construcdo foi realizada a partir do processo de escuta,
desenvolvendo-se itinerarios que relacionam, elencam e aprofundam habilidades que devem ser
contempladas na Formacdo Geral Bésica.

Os itinerarios formativos da temética Salude, organizados por area(s) do conhecimento,
foram arquitetados, a fim de oferecer trés possibilidades diferentes denominadas Saude I, Satde
Il e Sadde I11. Nesses trés IFs, a area focal € Ciéncias da Natureza e, no itinerario Sadude | — que
nesse documento sera utilizado como modelo — a area complementar ¢ Matematica e suas
Tecnologias. Ja no itinerario Saude Il é a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
enquanto a rea das Linguagens e suas Tecnologias aparece como complementar no itineréario
Saude I11.

Espera-se, desses itinerarios, o0 aprofundamento continuo dos conhecimentos vinculados
a area das Ciéncias da Natureza com as respectivas areas complementares, sempre partindo do
projeto de vida dos estudantes, articulando-se imprescindivelmente com as aprendizagens
construidas ao longo do Ensino Fundamental.

Nota-se a integracdo desses itinerarios com a Formacdo Geral Bésica, a partir da
possibilidade de aplicacdo dos conceitos da area focal e das diferentes areas do conhecimento
de cada itinerario no estudo da satude humana e da estética, com base nos saberes populares e
cientificos, de forma progressiva em termos de carga horaria.

Nesse sentido, é desejavel uma sintonia curricular que minimize a atual segmentacgéo da
Educacdo Baésica, a saber, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, cada um
com um arranjo curricular. Cabe salientar que as 10 competéncias apresentadas pela BNCC e
apropriadas pelo RCG perpassam a formacao do estudante ao longo da Educacéo Basica tendo
como proposito produzir articulagdo ao processo de escolarizagéo.

No subitem 5.5.1, apresenta-se o IF Saude I, elaborado pela rede estadual, conforme ja
apresentado, cuja estrutura pode ser tomada como exemplo ou sugestdo para que cada rede

educacional, no uso de sua plena autonomia, de acordo com as suas demandas e realidades,
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possa elaborar seus préprios IF.

5.5.1 Itinerario Formativo Saude |

a) Objetivo: Compreender o conceito de saude, identificando seus principios
determinantes na coletividade, vislumbrando possibilidades, desafios e perspectivas para
melhoria da qualidade de vida;

b) Eixos Estruturantes: Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e
Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo;

c) Formas de Organizacdo Metodoldgica: Laboratérios, Clubes, Oficinas,
Observatorios, Incubadoras, Nucleos de Estudos e Nucleos de Criacdo Artistica;

d) Habilidades da Area focal Ciéncias da natureza e suas tecnologias (CNT): a
seguir estdo listadas as habilidades para cada Eixo estruturante.

Eixo Estruturante: Investigacédo Cientifica nas CNT

(EMIFCNTO1): Investigar e analisar situagdes-problema e variaveis que interferem na dindmica
de fendmenos da natureza e/ou de processos tecnolégicos, considerando dados e informacdes
disponiveis em diferentes midias, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais.

(EMIFCNTO2): Levantar e testar hipOteses sobre variaveis que interferem na dinamica de
fendmenos da natureza e/ou de processos tecnolégicos, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, utilizando procedimentos e linguagens adequados a investigacao cientifica.
(EMIFCNTO03): Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou pesquisas (bibliogréfica,
exploratéria, de campo, experimental etc.) em fontes confiaveis, informagdes sobre a dinamica
dos fenémenos da natureza e/ou de processos tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de
vista e posicionando-se mediante argumentagdo, com o cuidado de citar as fontes dos recursos

utilizados na pesquisa e buscando apresentar conclusées com o uso de diferentes midias.

Eixo Estruturante: Processos Criativos nas CNT

(EMIFCNTO4): Reconhecer produtos e/ou processos criativos por meio de fruigéo, vivéncias e
reflexdo critica sobre a dindmica dos fenbmenos naturais e/ou de processos tecnoldgicos, com
ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacéo e de realidade

virtual, entre outros).
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(EMIFCNTO5): Selecionar e mobilizar intencionalmente recursos criativos relacionados as
Ciéncias da Natureza para resolver problemas reais do ambiente e da sociedade, explorando e
contrapondo diversas fontes de informacao.

(EMIFCNTO06): Propor e testar soluc@es éticas, estéticas, criativas e inovadoras para problemas
reais, considerando a aplicacdo de design de solugdes e o uso de tecnologias digitais,
programacdo e/ou pensamento computacional que apoiem a construcdo de prototipos,
dispositivos e/ou equipamentos, com o intuito de melhorar a qualidade de vida e/ou 0s processos

produtivos.

Eixo Estruturante: Mediacdo e Intervencdo Sociocultural nas CNT

(EMIFCNTO7): Identificar e explicar questdes socioculturais e ambientais relacionadas a
fendmenos fisicos, quimicos e/ou bioldgicos.

(EMIFCNTO08): Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos e recursos das Ciéncias
da Natureza para propor acfes individuais e/ou coletivas de mediacdo e intervengdo sobre
problemas socioculturais e problemas ambientais.

(EMIFCNTO09): Propor e testar estratégias de mediacdo e intervencdo para resolver problemas

de natureza sociocultural e de natureza ambiental relacionados as Ciéncias da Natureza.

Eixo Estruturante: Empreendedorismo nas CNT

(EMIFCNT10): Avaliar como oportunidades, conhecimentos e recursos relacionados as
Ciéncias da Natureza podem ser utilizados na concretizacdo de projetos pessoais ou
produtivos, considerando as diversas tecnologias disponiveis e 0s impactos socioambientais.
(EMIFCNT11): Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos e recursos das
Ciéncias da Natureza para desenvolver um projeto pessoal ou um empreendimento produtivo.
(EMIFCNT12): Desenvolver projetos pessoais ou produtivos, utilizando as Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias para formular propostas concretas, articuladas com o projeto de

vida.

e) Habilidades da Area complementar Matematica e suas tecnologias (MAT):

A sequir, estdo listadas as habilidades para cada Eixo estruturante:

Eixo Estruturante: Investigacédo Cientifica na MAT
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(EMIFMATO1): Investigar e analisar situacdes-problema identificando e selecionando
conhecimentos matematicos relevantes para uma dada situacdo, elaborando modelos para sua
representacéo.

(EMIFMATO02): Levantar e testar hipdteses sobre variaveis que interferem na explicagdo ou
resolucdo de uma situacdo-problema elaborando modelos com a linguagem matematica para
analisa-la e avaliar sua adequacao em termos de possiveis limitacGes, eficiéncia e possibilidades
de generalizagéo.

(EMIFMATO03): Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ ou pesquisas (bibliogréfica,
exploratéria, de campo, experimental etc.) em fontes confidveis, informacBGes sobre a
contribuicdo da Matematica na explicacdo de fendbmenos de natureza cientifica, social,
profissional, cultural, de processos tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentagdo, com o cuidado de citar as fontes dos recursos

utilizados na pesquisa e buscando apresentar conclusées com o uso de diferentes midias.

Eixo Estruturante: Processos Criativos na MAT

(EMIFMATO4): Reconhecer produtos e/ ou processos criativos por meio de fruicdo, vivéncias
e reflexdo critica na produgdo do conhecimento matematico e sua aplicagdo no desenvolvimento
de processos tecnologicos diversos.

(EMIFMATO5): Selecionar e mobilizar intencionalmente recursos criativos relacionados a
Matematica para resolver problemas de natureza diversa, incluindo aqueles que permitam a
producdo de novos conhecimentos matematicos, comunicando com precisdao suas agdes e
reflexdes relacionadas a constatacGes, a interpretacfes e a argumentos, bem como adequando-
0s as situacdes originais.

(EMIFMATO06): Propor e testar solugdes éticas, estéticas, criativas e inovadoras para problemas
reais, considerando a aplicacdo dos conhecimentos matematicos associados ao dominio de
operacdes e relagcbes matematicas simbolicas e formais, de modo a desenvolver novas

abordagens e estratégias para enfrentar novas situacoes.

Eixo Estruturante: Mediacéo e Intervencao Sociocultural na MAT

(EMIFMATO7): Identificar e explicar questdes socioculturais e ambientais aplicando

conhecimentos e habilidades matematicas para avaliar e tomar decisées em relacdo ao que foi
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observado.

(EMIFMATO08): Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos e recursos
matematicos para propor acgdes individuais e/ou coletivas de mediacdo e intervengdo sobre
problemas socioculturais e problemas ambientais.

(EMIFMATO09): Propor e testar estratégias de mediacao e intervencgdo para resolver problemas

de natureza sociocultural e de natureza ambiental relacionados a Matematica.

Eixo Estruturante: Empreendedorismo na MAT

(EMIFMAT10): Avaliar como oportunidades, conhecimentos e recursos relacionados a
Matematica podem ser utilizados na concretizacdo de projetos pessoais ou produtivos,
considerando as diversas tecnologias disponiveis e 0s impactos socioambientais.
(EMIFMAT11): Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos e recursos da
Matematica para desenvolver um projeto pessoal ou um empreendimento produtivo.
(EMIFMAT12): Desenvolver projetos pessoais ou produtivos, utilizando processos e
conhecimentos matematicos para formular propostas concretas, articuladas com o projeto de

vida.



Quadro 11 - Estrutura Curricular do Modelo de Itinerario Formativo Saude |
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Horas

Componentes Aula/ Eixo(s) Habilidades Sugestdes de_Objetos
Curriculares Area Estruturante(s) do Conhecimento
(EMIFCNTO1) Investigar e analisar situagbes- problema e
variaveis que interferem na dindmica de fendbmenos da natureza
e/ou de processos tecnoldgicos, considerando dados e
informacdes disponiveis em diferentes midias, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitals. Corpo humano: um sistema integrado; NogGes de anatomia e
(EMIFCNTO02) Levantar e testar hipoteses sobre varidveis que | fisiologia humana; Formagao da célula e transporte celular;
interferem na dindmica de fendmenos da natureza e/ou de | Metabolismo e excrecdo celular; Sistema imunolégico e
processos tecnoldgicos, com ou sem o0 uso de dispositivos e | processos bioldgicos; Vacinas e saide publica; Poluicdo e
ESTRUTURAE aplicativos digitais, utilizando procedimentos e linguagens | reacGes alérgicas; Equilibrio quimico do organismo; Sistema
FUNCIONAMENTO 2/CNT Investigagdo adequados a investigagdo cientifica. cardiovascular e respiratorio; Pressdo arterial e hipertenséo;
DA MAQUINA Cientifica nas CNT (EMIFCNTO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos Sistema Excretor; Equilibrios quimicos e o funcionamento do
HUMANA ' sistema excretor e cardiorrespiratério; Disruptores endécrinos

e/ou pesquisas (bibliogréafica, exploratéria, de campo,
experimental etc.) em fontes confidveis, informagdes sobre a
dindmica dos fendmenos da natureza e/ou de processos
tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentacdo, com o cuidado de
citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

- Sistema Endocrino; Distdrbios hormonais e metabolicos;
Sistema reprodutor; Sexualidade e identidade de género;
Sistema digestorio e nutricdo; Sistema nervoso; Controle
nervoso das reac@es; Sinapse quimica e elétrica;




Processos Criativos
nas CNT

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou processos criativos
por meio de fruigdo, vivéncias e reflexdo critica sobre a
dindmica dos fendmenos naturais e/ou de processos
tecnoldgicos, com ou sem o0 uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como softwares de simulacdo e de realidade virtual,
entre outros).

(EMIFCNTO5) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados as Ciéncias da Natureza para
resolver problemas reais do ambiente e da sociedade,
explorando e contrapondo diversas fontes de informacao.

(EMIFCNTO06) Propor e testar solugdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicacgdo de design de solugBes e o uso de tecnologias
digitais, programacéo e/ou pensamento computacional que
apoiem a construcgdo de protdtipos, dispositivos e/ou
equipamentos, com o intuito de melhorar a qualidade de vida
e/ou 0s processos produtivos.
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ESTATISTICA |

2/ MAT

Processos Criativos
na MAT

(EMIFMATO04) Reconhecer produtos e/ ou processos criativos
por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica na produgdo do
conhecimento matemaético e sua aplicagdo no desenvolvimento
de processos tecnoldgicos diversos.

(EMIFMATO05) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados a Matematica para resolver
problemas de natureza diversa, incluindo aqueles que permitam
a producdo de novos conhecimentos matematicos,
comunicando com precisdo suas acdes e reflexdes relacionadas
a constatacdes, interpretacbes e argumentos, bem como
adequando-os as situagdes originais.

(EMIFMATO06) Propor e testar solucBes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicacdo dos conhecimentos matematicos associados ao
dominio de operacBes e relagbes matematicas simbdlicas e
formais, de modo a desenvolver novas abordagens e estratégias
para enfrentar novas situacdes.

Razdo, proporgdo, porcentagem como estratégia para a
resolucdo de situagBes-problemas.Introducdo a Estatistica
Descritiva: amostragem, amostra, graficos e tabelas variados,
Notacdo somatério e notacdo produtdrio.Apresentacdo de
dados quantitativos discretos: distribuigdo de frequéncias,
histogramas, diagrama de ramo-e-folhas, gréaficos
temporais.Medidas de posicdo: média aritmética simples,

moda, mediana, média aritmética ponderada, média
geométrica, média geométrica  ponderada, média
harmonica.Pesquisa  estatistica  envolvendo  varidveis

qualitativas e quantitativas.Analise de diversos tipos de
infogréficos divulgados na midia.




Empreendedorismo
na MAT

(EMIFMAT10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos e
recursos relacionados a Matematica podem ser utilizados na
concretizacdo de projetos pessoais ou produtivos, considerando
as diversas tecnologias disponiveis e 0s impactos
socioambientais.

(EMIFMAT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos da Matematica para desenvolver um
projeto pessoal ou um empreendimento produtivo.

(EMIFMAT12) Desenvolver projetos pessoais ou produtivos,
utilizando processos e conhecimentos matematicos para
formular propostas concretas, articuladas com o projeto de
vida.
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CORPO E
MOVIMENTO

3/CNT

Investigacdo
Cientifica nas CNT

(EMIFCNTO1) Investigar e analisar situacBes- problema e
variaveis que interferem na dindmica de fenémenos da natureza
e/ou de processos tecnoldgicos, considerando dados e
informacdes disponiveis em diferentes midias, com ou sem 0
uso de dispositivos e aplicativos digitais.

(EMIFCNTO02) Levantar e testar hip6teses sobre variaveis que
interferem na dindmica de fendmenos da natureza e/ou de
processos tecnolégicos, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, utilizando procedimentos e linguagens
adequados a investigagdo cientifica.

(EMIFCNTO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos
e/ou pesquisas (bibliografica, exploratéria, de campo,
experimental etc.) em fontes confidveis, informacdes sobre a
dindmica dos fendmenos da natureza e/ou de processos
tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentacdo, com o cuidado de
citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

Cinesiologia; Sistema Muscular e esquelético; Forga e
movimento;Histologia; Estrutura dos tecidos muscular e
6sseo; Qualidade de vida; Prevencdo de doengas cronicas ndo
transmissiveis (DCNT); Uso de anabolizantes e o risco a
salide; Evolucdo e adaptacdo dos seres vivos no ambiente.




Processos Criativos
nas CNT

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou processos criativos
por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica sobre a
dindmica dos fendmenos naturais e/ou de processos
tecnoldgicos, com ou sem 0 uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como softwares de simulacdo e de realidade virtual,
entre outros).

(EMIFCNTO5) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados as Ciéncias da Natureza para
resolver problemas reais do ambiente e da sociedade,
explorando e contrapondo diversas fontes de informagé&o.

(EMIFCNTO06) Propor e testar solucbes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicacgdo de design de soluces e o uso de tecnologias digitais,
programacdo e/ou pensamento computacional que apoiem a
construcdo de prototipos, dispositivos e/ou equipamentos, com
0 intuito de melhorar a qualidade de vida e/ou 0s processos
produtivos.

Mediacédo e
Intervencao
Sociocultural nas
CNT

(EMIFCNTO7) Identificar e explicar questdes socioculturais e
ambientais relacionadas a fendbmenos fisicos, quimicos e/ou
biolégicos.

(EMIFCNTO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para propor
acOes individuais e/ou coletivas de mediacdo e intervengdo
sobre problemas socioculturais e problemas ambientais.

(EMIFCNTO09) Propor e testar estratégias de mediacdo e
intervencdo para resolver problemas de natureza sociocultural
e de natureza ambiental relacionados as Ciéncias da Natureza.
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PROJETOS
MATEMATICOS E
SAUDE

3IMAT

Investigacdo
Cientifica na MAT

(EMIFMATO1) Investigar e analisar situacfes-problema
identificando e selecionando conhecimentos matematicos
relevantes para uma dada situacdo, elaborando modelos para
sua representacao.

(EMIFMATO02) Levantar e testar hipGteses sobre variaveis que
interferem na explicacdo ou resolugdo de uma situagdo-
problema elaborando modelos com a linguagem matematica
para analisa-la e avaliar sua adequacdo em termos de possiveis
limitacOes, eficiéncia e possibilidades de generalizagéo.

(EMIFMATO03) Selecionar e sistematizar, com base em estudos
e/ ou pesquisas (bibliogréafica, exploratéria, de campo,
experimental etc.) em fontes confidveis, informagdes sobre a
contribuicdo da Matematica na explicacdo de fendbmenos de
natureza cientifica, social, profissional, cultural, de processos
tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentacdo, com o cuidado de
citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes

com o uso de diferentes midias.

Processos
Criativosna MAT

(EMIFMATO04) Reconhecer produtos e/ ou processos criativos
por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica na produgéo do
conhecimento matemaético e sua aplicagdo no desenvolvimento
de processos tecnoldgicos diversos.

(EMIFMATO05) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados a Matematica para resolver
problemas de natureza diversa, incluindo aqueles que permitam
a produgdo de novos conhecimentos matematicos,
comunicando com precisdo suas acoes e reflexdes relacionadas
a constatacdes, interpretacbes e argumentos, bem como
adequando-os as situagdes originais

.(EMIFMATO6) Propor e testar solugBes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicacdo dos conhecimentos matematicos associados ao
dominio de operacBes e relacbes matematicas simbdlicas e
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Utilizacdo razdo, propor¢do, porcentagem e regras de trés
simples e composta para a resolucéo de situacdes-problemas
das diversas areas do conhecimento. Linguagens de
programacdo: fluxogramas, algoritmos e demais elementos
basicos deste campo de conhecimento. Relagdes funcionais:
anélise de situagdes vinculadas a area focal do itinerario cuja
descricdo analitica é feita por fungdes de multiplas varidveis
reais.

Introducdo aos conceitos basicos referentes ao estudo dos
limites de uma funcdo de varidveis reais. Modelagem
matemética: modelos matematicos utilizados nos diversos
temas vinculados a area focal do itinerario.




formais, de modo a desenvolver novas abordagens e estratégias
para enfrentar novas situacdes.

Mediacéo e
Intervencao
Sociocultural na
MAT

(EMIFMATO7) Identificar e explicar questBes socioculturais e
ambientais  aplicando  conhecimentos e  habilidades
matematicas para avaliar e tomar decisdes em relacdo ao que
foi observado.

(EMIFMATO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos matematicos para propor acgdes
individuais e/ou coletivas de mediacdo e intervencdo sobre
problemas socioculturais e problemas ambientais.

(EMIFMATO09) Propor e testar estratégias de mediacdo e
intervencdo para resolver problemas de natureza sociocultural
e de natureza ambiental relacionados a Matematica.
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SAUDE E
PRATICAS
PREVENTIVAS

3/CNT

Investigacdo
Cientifica nas CNT

(EMIFCNTO1) Investigar e analisar situacdes- problema e
variaveis que interferem na dindmica de fenémenos da natureza
elou de processos tecnoldgicos, considerando dados e
informacdes disponiveis em diferentes midias, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais.

(EMIFCNTO02) Levantar e testar hip6teses sobre variaveis que
interferem na dindmica de fendmenos da natureza efou de
processos tecnoldgicos, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, utilizando procedimentos e linguagens
adequados a investigacdo cientifica.

(EMIFCNTO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos
e/lou pesquisas (bibliogréfica, exploratéria, de campo,
experimental etc.) em fontes confidveis, informagdes sobre a
dindmica dos fendmenos da natureza e/ou de processos
tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentacdo, com o cuidado de
citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

Processos Criativos
nas CNT

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou processos criativos
por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica sobre a
dindmica dos fendmenos naturais e/ou de processos
tecnoldgicos, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como softwares de simulagéo e de realidade virtual,
entre outros).

(EMIFCNTO5) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados as Ciéncias da Natureza para
resolver problemas reais do ambiente e da sociedade,
explorando e contrapondo diversas fontes de informagéo.

(EMIFCNTO6) Propor e testar solucdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicag8o de design de solucbes e o uso de tecnologias digitais,
programacdo e/ou pensamento computacional que apoiem a
construcdo de prototipos, dispositivos e/ou equipamentos, com
0 intuito de melhorar a qualidade de vida e/ou 0s processos
produtivos.
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Saude coletiva: conceito e politicas pablicas incluindo Saude
da Populagdo Negra, Saide Indigena, Saude da populacéo
quilombola; Politicas publicas e bem estar social; Aspectos
biopsicossociais e saude mental individual e coletiva; Fatores
relacionados a transtornos de ansiedade; Préaticas preventivas;
Medicina tradicional e alternativa; Salde na escola; Saude no
ambiente; Salde e bem-estar social; Salde mental; Sistema
genital e salde; Reproducdo e hereditariedade; Citologia
(Morfofisiologia celular e tecidual); Desenvolvimento
embrionario humano; Células-tronco; Sexualidade Humana;
Prevencdo das ISTs; Fatores de risco para contaminacdo com
ISTs; Anticoncepcdo; Controle da producdo de estrégenos e
progesterona; Cultura e uso de métodos contraceptivos;
Meétodos anticoncepcionais de barreira, hormonais e naturais;
Utilizacdo de métodos anticoncepcionais; Biodiversidade e
salide humana; Preservacéo e conservacdo da biodiversidade;
Préticas sustentaveis e uso consciente dos recursos naturais;
Desmatamento e poluicdo das aguas; Descarte de residuos e
contaminagdo do meio ambiente; Saneamento bésico e saude
ETA (Estagdes de tratamento de dgua) e ETE (Estacdes de
tratamento de esgoto) e doencas relacionadas a falta de
saneamento basico. Microorganismos; Epidemiologias e
Parasitologia; Prevencdo de doengas causadas por virus e
outros microorganismo;




Mediacéo e
Intervencao
Sociocultural nas
CNT

(EMIFCNTO7) Identificar e explicar questdes socioculturais e
ambientais relacionadas a fendmenos fisicos, quimicos e/ou
bioldgicos.

(EMIFCNTO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para propor
acOes individuais e/ou coletivas de mediagdo e intervencdo
sobre problemas socioculturais e problemas ambientais

(EMIFCNTO09) Propor e testar estratégias de mediacdo e
intervencdo para resolver problemas de natureza sociocultural
e de natureza ambiental relacionados as Ciéncias da Natureza.
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NUTRICAO E
PREVENCAO DE
DOENCAS

3/CNT

Investigacdo
Cientifica nas CNT

(EMIFCNTO1) Investigar e analisar situacdes- problema e
variaveis que interferem na dindmica de fenémenos da natureza
elou de processos tecnoldgicos, considerando dados e
informacdes disponiveis em diferentes midias, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais.

(EMIFCNTO02) Levantar e testar hip6teses sobre varidveis que
interferem na dindmica de fendmenos da natureza efou de
processos tecnoldgicos, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, utilizando procedimentos e linguagens
adequados a investigacdo cientifica.

(EMIFCNTO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos
elou pesquisas (bibliogréfica, exploratéria, de campo,
experimental etc.) em fontes confidveis, informagdes sobre a
dindmica dos fendmenos da natureza e/ou de processos
tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentacdo, com o cuidado de
citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

Processos Criativos
nas CNT

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou processos criativos
por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica sobre a
dindmica dos fendmenos naturais e/ou de processos
tecnoldgicos, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como softwares de simulagéo e de realidade virtual,
entre outros).

(EMIFCNTO5) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados as Ciéncias da Natureza para
resolver problemas reais do ambiente e da sociedade,
explorando e contrapondo diversas fontes de informagéo.

(EMIFCNTO6) Propor e testar solucdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicag8o de design de solugdes e o uso de tecnologias
digitais, programacéo e/ou pensamento computacional que
apoiem a construcgdo de protdtipos, dispositivos e/ou
equipamentos, com o intuito de melhorar a qualidade de vida
e/ou os processos produtivos.
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Anatomia e fisiologia do Sistema Digestdrio;Alimentacdo
saudavel e sua influéncia na salde do sistema digestivo;
Transformagbes quimicas e bioquimicas do alimento no
processo  digestivo;Dietas e  funcionamento  do
organismo;Padrdo alimentar dos jovens; Produgdo de
alimentos; Alimentos industrializados; Inddstria alimenticia e
saude publica; Alimentos ultraprocessados e satde; Aditivos
quimicos e a saude humana;Microrganismos e sua utilizacdo
na indGstria alimenticia;Salide publica e acBes que
minimizem a deficiéncia de vitaminas e ferro.Salde do
agricultor e do consumidor.Agroecologia, preservagao,
sustentabilidade e manutencdo da qualidade de vida.
Alimentos transgénicos e 0s organismos geneticamente
modificados (OGMs).Poluentes orgénicos persistentes
(POPS) e os riscos quimicos e ambientais.No¢éo de primeiros
socorros, 0 uso de EPIs e seguranca no trabalho




Mediacédo e
Intervencéo
Sociocultural nas
CNT

(EMIFCNTO7) Identificar e explicar questdes socioculturais e
ambientais relacionadas a fendbmenos fisicos, quimicos e/ou
bioldgicos.

(EMIFCNTO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para propor
acOes individuais e/ou coletivas de mediacdo e intervengdo
sobre problemas socioculturais e problemas ambientais.

(EMIFCNTO09) Propor e testar estratégias de mediacdo e
intervencdo para resolver problemas de natureza sociocultural
e de natureza ambiental relacionados as Ciéncias da Natureza.

Empreendedorismo
nas CNT

(EMIFCNT10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos e
recursos relacionados as Ciéncias da Natureza podem ser
utilizados na concretizacdo de projetos pessoais ou produtivos,
considerando as diversas tecnologias disponiveis e 0s impactos
socioambientais.

(EMIFCNT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para
desenvolver um projeto pessoal ou um empreendimento
produtivo.

(EMIFCNT12) Desenvolver projetos pessoais ou produtivos,
utilizando as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para
formular propostas concretas, articuladas com o projeto de
vida.
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MATEMATICA
FINANCEIRA

3IMAT

Processos Criativos
na MAT

(EMIFMATO04) Reconhecer produtos e/ ou processos criativos
por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica na produgdo do
conhecimento matematico e sua aplicagdo no desenvolvimento
de processos tecnoldgicos diversos.

(EMIFMATO05) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados a Matematica para resolver
problemas de natureza diversa, incluindo aqueles que permitam
a producdo de novos conhecimentos matematicos,
comunicando com precisdo suas agdes e reflexdes relacionadas
a constatagBes, interpretacdes e argumentos, bem como

adequando-os as situagdes originais.

(EMIFMATO06) Propor e testar solucBes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicacdo dos conhecimentos matematicos associados ao
dominio de operacBes e relagbes matematicas simbdlicas e
formais, de modo a desenvolver novas abordagens e estratégias
para enfrentar novas situacdes.

Empreendedorismo
na MAT

(EMIFMAT10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos e
recursos relacionados a Matematica podem ser utilizados na
concretizacdo de projetos pessoais ou produtivos, considerando
as diversas tecnologias disponiveis e 0s impactos
socioambientais.

(EMIFMAT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos da Matematica para desenvolver um
projeto pessoal ou um empreendimento produtivo

(EMIFMAT12) Desenvolver projetos pessoais ou produtivos,
utilizando processos e conhecimentos matematicos para
formular propostas concretas, articuladas com o projeto de
vida.
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Equacdes e inequacgdes dos 1° e 2° graus como estratégias de
resolucdo de situacBes-problema vinculadas a area focal do
itineréario.Regras de trés simples e composta.Juros simples e
juros compostos com taxa fixa e taxa variavel.Sistema
financeiro: principais elementos que comp&em os quatro
grandes mercados financeiros (de capitais, de crédito, de
cambio e monetario) adequando-se a énfase a proposta da
area focal.




BIO
TECNOLOGIAS

2/CNT

Investigacdo
Cientifica nas CNT

(EMIFCNTO1) Investigar e analisar situacdes- problema e
variaveis que interferem na dindmica de fendmenos da natureza
elou de processos tecnoldgicos, considerando dados e
informacdes disponiveis em diferentes midias, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais.

(EMIFCNTO02) Levantar e testar hipdteses sobre varidveis que
interferem na dindmica de fendmenos da natureza efou de
processos tecnoldgicos, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, utilizando procedimentos e linguagens
adequados a investigacdo cientifica.

(EMIFCNTO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos
elou pesquisas (bibliogréfica, exploratéria, de campo,
experimental etc.) em fontes confidveis, informagdes sobre a
dindmica dos fendmenos da natureza e/ou de processos
tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentacdo, com o cuidado de
citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

Processos Criativos
nas CNT

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou processos criativos
por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica sobre a
dindmica dos fenbmenos naturais e/ou de processos
tecnoldgicos, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como softwares de simulacéo e de realidade virtual,
entre outros).

(EMIFCNTO5) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados as Ciéncias da Natureza para
resolver problemas reais do ambiente e da sociedade,
explorando e contrapondo diversas fontes de informagéo.

(EMIFCNTO06) Propor e testar solugbes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicag8o de design de solucbes e o uso de tecnologias digitais,
programacdo e/ou pensamento computacional que apoiem a
construcdo de prototipos, dispositivos e/ou equipamentos, com
0 intuito de melhorar a qualidade de vida e/ou 0s processos
produtivos.
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Mediacédo e
Intervencéo
Sociocultural nas
CNT

(EMIFCNTO7) Identificar e explicar questdes socioculturais e
ambientais relacionadas a fendbmenos fisicos, quimicos e/ou
bioldgicos.

(EMIFCNTO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para propor
acOes individuais e/ou coletivas de mediacdo e intervengdo
sobre problemas socioculturais e problemas ambientais.

(EMIFCNTO09) Propor e testar estratégias de mediacdo e
intervencdo para resolver problemas de natureza sociocultural
e de natureza ambiental relacionados as Ciéncias da Natureza.
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ESTATISTICA I

2/ MAT

Investigacdo
Cientifica na MAT

(EMIFMATO1) Investigar e analisar situacfes-problema
identificando e selecionando conhecimentos matematicos
relevantes para uma dada situacdo, elaborando modelos para
sua representacgao.

(EMIFMATO02) Levantar e testar hipoteses sobre variaveis que
interferem na explicacdo ou resolugdo de uma situagdo-
problema elaborando modelos com a linguagem matematica
para analisa-la e avaliar sua adequa¢do em termos de possiveis
limitacOes, eficiéncia e possibilidades de generalizac&o.

(EMIFMATO03) Selecionar e sistematizar, com base em estudos
e/ ou pesquisas (bibliografica, exploratéria, de campo,
experimental etc.) em fontes confiaveis, informagdes sobre a
contribuicdo da Matemaética na explicacdo de fendbmenos de
natureza cientifica, social, profissional, cultural, de processos
tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentacdo, com o cuidado de
citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

Utilizacdo de razdo, proporc¢do, porcentagem e regra de trés
simples para a resolucéo de situacBes-problemas das diversas
areas do conhecimento.Estatistica Descritiva: diversas formas
de apresentacdo de dados quantitativos discretos e
continuos.Medidas de posicdo: média aritmética simples,
moda, mediana, média aritmética ponderada, média
geométrica, média geométrica  ponderada, média
harménica.Medidas de dispersdo: amplitude, desvio médio,
variéncia e desvio padrdo, amplitude interquartis.Medidas
relativas de dispersdo e posicdo: escores padronizados e
coeficientes de variagéo.




Processos Criativos
na MAT

(EMIFMATO04) Reconhecer produtos e/ ou processos criativos
por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica na produgdo do
conhecimento matematico e sua aplicagdo no desenvolvimento
de processos tecnoldgicos diversos.

(EMIFMATO05) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados a Matematica para resolver
problemas de natureza diversa, incluindo aqueles que permitam
a producdo de novos conhecimentos matematicos,
comunicando com precisdo suas acdes e reflexdes relacionadas
a constatagdes, interpretagbes e argumentos, bem como

adequando-os as situagdes originais.

(EMIFMATO06) Propor e testar solugBes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicacdo dos conhecimentos matematicos associados ao
dominio de operacBes e relagbes matematicas simbdlicas e
formais, de modo a desenvolver novas abordagens e estratégias
para enfrentar novas situacoes.

Mediacéo e
Intervencao
Sociocultural na
MAT

(EMIFMATO7) Identificar e explicar questBes socioculturais e
ambientais  aplicando  conhecimentos e  habilidades
matematicas para avaliar e tomar decisdes em relacdo ao que
foi observado.

(EMIFMATO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos matematicos para propor acgdes
individuais e/ou coletivas de mediacdo e intervencdo sobre
problemas socioculturais e problemas ambientais.

(EMIFMATO09) Propor e testar estratégias de mediagdo e
intervencdo para resolver problemas de natureza sociocultural
e de natureza ambiental relacionados & Matematica.
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Empreendedorismo
na MAT

(EMIFMAT10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos e
recursos relacionados a Matematica podem ser utilizados na
concretizacdo de projetos pessoais ou produtivos, considerando
as diversas tecnologias disponiveis e 0s impactos
socioambientais.

(EMIFMAT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos da Matematica para desenvolver um
projeto pessoal ou um empreendimento produtivo

(EMIFMAT12) Desenvolver projetos pessoais ou produtivos,
utilizando processos e conhecimentos matematicos para
formular propostas concretas, articuladas com o projeto de
vida.

237

PROJETO
INVESTIGATIVO

2/CNT

Investigacdo
Cientifica nas CNT

(EMIFCNTO1) Investigar e analisar situacBes- problema e
variaveis que interferem na dindmica de fenémenos da natureza
e/ou de processos tecnoldgicos, considerando dados e
informacdes disponiveis em diferentes midias, com ou sem 0
uso de dispositivos e aplicativos digitais.

(EMIFCNTO02) Levantar e testar hip6teses sobre variaveis que
interferem na dindmica de fendmenos da natureza e/ou de
processos tecnolégicos, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, utilizando procedimentos e linguagens
adequados a investigagdo cientifica.

(EMIFCNTO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos
e/ou pesquisas (bibliografica, exploratéria, de campo,
experimental etc.) em fontes confidveis, informac@es sobre a
dindmica dos fendmenos da natureza e/ou de processos
tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentacdo, com o cuidado de
citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

Metodologia cientifica;Elaboragéo de projetos tendo como
ponto de partida a realidade local; Resultados e analise de
pesquisas e/ou experimentos; Interpretacdo de Gréficos,
tabelas e equaces;|Formas e metodologias de apresentacédo
de trabalhos de pesquisa.




Processos Criativos
nas CNT

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou processos criativos
por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica sobre a
dindmica dos fendmenos naturais e/ou de processos
tecnoldgicos, com ou sem 0 uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como softwares de simulacdo e de realidade virtual,
entre outros).

(EMIFCNTO5) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados as Ciéncias da Natureza para
resolver problemas reais do ambiente e da sociedade,
explorando e contrapondo diversas fontes de informagé&o.

(EMIFCNTO06) Propor e testar solucbes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicacgdo de design de soluces e o uso de tecnologias digitais,
programacdo e/ou pensamento computacional que apoiem a
construcdo de prototipos, dispositivos e/ou equipamentos, com
0 intuito de melhorar a qualidade de vida e/ou 0s processos
produtivos.

Mediacédo e
Intervencao
Sociocultural nas
CNT

(EMIFCNTO7) Identificar e explicar questdes socioculturais e
ambientais relacionadas a fendbmenos fisicos, quimicos e/ou
biolégicos.

(EMIFCNTO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para propor
acOes individuais e/ou coletivas de mediacdo e intervengdo
sobre problemas socioculturais e problemas ambientais.

(EMIFCNTO09) Propor e testar estratégias de mediacdo e
intervencdo para resolver problemas de natureza sociocultural
e de natureza ambiental relacionados as Ciéncias da Natureza.
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Empreendedorismo
nas CNT

(EMIFCNT10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos e
recursos relacionados as Ciéncias da Natureza podem ser
utilizados na concretizacdo de projetos pessoais ou produtivos,
considerando as diversas tecnologias disponiveis e 0s impactos
socioambientais.

(EMIFCNT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para
desenvolver um projeto pessoal ou um empreendimento
produtivo.

(EMIFCNT12) Desenvolver projetos pessoais ou produtivos,
utilizando as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para
formular propostas concretas, articuladas com o projeto de
vida.
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NOCOES DE
FARMACOLOGIA

2/CNT

Investigacdo
Cientifica nas CNT

(EMIFCNTO1) Investigar e analisar situacbes- problema e
variaveis que interferem na dindmica de fendmenos da natureza
elou de processos tecnoldgicos, considerando dados e
informagdes disponiveis em diferentes midias, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais.

(EMIFCNTO02) Levantar e testar hipoteses sobre varidveis que
interferem na dindmica de fendmenos da natureza e/ou de
processos tecnoldgicos, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, utilizando procedimentos e linguagens
adequados a investigacao cientifica.

(EMIFCNTO3) Selecionar e sistematizar, com base em estudos
elou pesquisas (bibliogréfica, exploratéria, de campo,
experimental etc.) em fontes confidveis, informagdes sobre a
dindmica dos fendmenos da natureza e/ou de processos
tecnoldgicos, identificando os diversos pontos de vista e
posicionando-se mediante argumentacdo, com o cuidado de
citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias.

Etica e biosseguranca;Nocdes de farmacologia; Composicao
dos farmacos e efeitos colaterais; Utilizagdo de antibidticos e
resisténcia bacteriana; Toxicidade de alguns medicamentos e
sua relacdo com méa formacgdo fetal. Efeitos danosos do
descarte incorreto de medicamentos. Abordagem dos aspectos
biopsicossociais (drogas); Substancias psicoativas e 0
funcionamento do sistema nervoso.  Bioestatistica;
Cosmetologia; Ciéncias e tecnologia no melhoramento de
farmacos; Vegetais e a saude: principio ativo de plantas
nativas utilizadas na producéo de
medicamentos;Conhecimento empirico e uso de chas. Oleos
essenciais.




Processos Criativos
nas CNT

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou processos criativos
por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica sobre a
dindmica dos fendmenos naturais efou de processos
tecnoldgicos, com ou sem 0 uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como softwares de simulacdo e de realidade virtual,
entre outros).

(EMIFCNTO05) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados as Ciéncias da Natureza para
resolver problemas reais do ambiente e da sociedade,
explorando e contrapondo diversas fontes de informagé&o.

(EMIFCNTO06) Propor e testar solucbes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando a
aplicacgdo de design de soluces e o uso de tecnologias digitais,
programacdo e/ou pensamento computacional que apoiem a
construcdo de prototipos, dispositivos e/ou equipamentos, com
o0 intuito de melhorar a qualidade de vida e/ou 0s processos
produtivos.

Mediacédo e
Intervencao
Sociocultural nas
CNT

(EMIFCNTO7) Identificar e explicar questdes socioculturais e
ambientais relacionadas a fendbmenos fisicos, quimicos e/ou
biolégicos.

(EMIFCNTO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para propor
acOes individuais e/ou coletivas de mediacdo e intervengdo
sobre problemas socioculturais e problemas ambientais.

(EMIFCNTO09) Propor e testar estratégias de mediacdo e
intervencdo para resolver problemas de natureza sociocultural
e de natureza ambiental relacionados as Ciéncias da Natureza.
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PARTE 6

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

6.1 INTRODUCAO

O Itinerario de Formacdo Técnica e Profissional (FTP), juntamente com os Itinerarios
das Areas do Conhecimento, tem como objetivo a flexibilizacdo da etapa do Ensino Médio,
conforme preconiza a Lei n°. 13.415/2017, do Ensino Médio. Busca proporcionar ao estudante
o0 desenvolvimento e o fortalecimento de sua autonomia e, por meio do protagonismo em Seu
Projeto de Vida, oportunizar uma visdo ampla do mundo e a tomada de decisfes em sua vida
pessoal, escolar e profissional, sendo empreendedor de seu proprio conhecimento.

Nesse sentido e a partir da promulgacéo da referida LDBEN, em 16 de fevereiro de
2017; da disposicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, de 21 de
novembro de 2018; da homologacdo da Base Nacional Comum Curricular, de 14 de dezembro
de 2018; e da aprovacdo da Portaria n°. 1.432/2018, que estabelece os Referenciais Curriculares
para elaboracéo dos Itinerarios Formativos, o poder publico do Rio Grande do Sul, por meio da
Secretaria Estadual da Educacgdo, traz a intencionalidade de construir sesu RCGEM, que
dialogue com as juventudes.

Dessa forma, iniciou em 2019, um processo de escuta com o0s gestores das instituicoes
escolares, com os professores, com o0s estudantes e todos os componentes dos conselhos e das
comunidades escolares gauchas, a fim de conhecer suas necessidades e aspiracdes, para a
elaboragéo de IFs e de uma FGB contextualizada com as realidades e com os desafios locais e
dos novos tempos.

Os instrumentos de escuta-pesquisa foram pensados e estruturados, a fim de objetivar o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes gauchos e respondidos pelos participantes da
pesquisa. As CREs aplicaram os instrumentos de pesquisa, mapeando as necessidades locais e
regionais dos municipios. Nesse protagonismo, a pesquisa realizada no periodo de 10 de junho
a 10 de julho, recebeu 62.747 contribuicOes entre os diferentes segmentos das comunidades
escolares envolvidas, das quais 31,5% foram oriundas de estudantes do 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental, 49,5% de estudantes do Ensino Médio, 9,5% de professores, 7% de familiares e
2,4% da comunidade escolar.

Durante a organizacdo e a analise estatistica das contribuicbes oriundas dos

instrumentos de escuta, realizado pelos assessores da SEDUC-RS, foram identificadas e
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classificadas respostas dos estudantes. Destes, ao avaliarem a possibilidade de cursarem o
Ensino Médio juntamente com uma formacéo profissional, 85% consideraram muito provavel
ou provavelmente a sua insercdo nesse itinerario de FTP e 90% do segmento professores e da
comunidade escolar concordaram total ou parcialmente com essa possibilidade. Tal constatagdo
pode significar afirmativamente que a Formacdo Técnica e Profissional, € uma prerrogativa
educacional evidenciada na manifestacdo dos respondentes que avaliaram a importancia do
Ensino Médio articulado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Nesse cenario, SEDUC-RS, por intermédio da Superintendéncia da Educacdo
Profissional do Rio Grande do Sul (SUEPRO-RS), instituigdo criada pela Lei Estadual n°.
11.123/1998, com o objetivo de implementar politicas publicas educacionais e cumprir as
diretrizes da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no estado do Rio Grande do Sul, solicitou as
Coordenadorias Regionais de Educacédo, pelo Memo. Circular DIPEG/SUEPRO n°. 08/2020,
de 11 de novembro/2020, a indicagéo de professores para a redagdo da FTP do RCGEM. Essa
indicacdo observava critérios, como: lotacdo em Escolas da Rede Estadual de Educagéo do Rio
Grande do Sul e experiéncia docente nos cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica com
formacgdo minima em curso de pos-graduacdo Lato Sensu ou Stricto Sensu na area de atuacao.

Em atendimento ao solicitado, as trinta CREs indicaram professores vinculados a EP,
dos quais vinte e quatro professores da rede publica estadual passaram a integrar o grupo de
redatores do itinerario, tendo como objetivo a redacdo de referenciais para os Itinerarios FTP.
O processo foi conduzido por um consultor externo, do Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo, a luz das legislacGes vigentes e dos principios da EPT referentes ao Ensino Médio.
Durante a primeira quinzena de dezembro de 2020, os redatores foram convidados a refletir
sobre as possibilidades de itinerarios para a FTP e escrever propostas de itinerarios que
dialogassem, tanto com as expectativas dos estudantes gauchos, quanto com uma educacgao
dindmica e flexivel, atenta as demandas regionais e socioambientais.

Assim, o documento aqui apresentado inicia-se por uma sintese da evolucdao dos marcos
legais reguladores da oferta da EPT no Brasil, com um olhar atento também a LDBEN e as
DCNEM. Destacam-se as diretrizes curriculares nacionais da EPT, definidas na Resolucédo
CNE/CP n°. 01/2021.

Ao acolher a FTP, entendida como uma das possiveis escolhas dos estudantes, segue o
documento apresentando detalhamentos referentes as formas de oferta de qualificacBes e
habilitagdes profissionais, o reconhecimento de saberes e praticas, as sistematicas de escolha,
acompanhamento, avaliacdo e mobilidade no Itinerarios. Consta ainda de orientacdes para

elaboracdo de Ementas para a FTP, além de abordar os Eixos Estruturantes do Itinerario da
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FTP, finalizando ao abordar a questdo da Certificacdo dos estudantes no Itinerario Formativo
FTP.

6.2 DAEVOLUCAO HISTORICA DOS MARCOS LEGAIS AOS PRINCIPIOS DAEPT

O conhecimento dos marcos legais e dos principios que circundam a EPT, no contexto
educacional brasileiro, € imprescindivel para a compreensédo das politicas publicas voltadas a
EPT, vigentes nos dias de hoje. Nesse sentido, o Itinerario da FTP traz como pano de fundo
uma série de mudancas nas legislagdes e principios educativos, a partir da promulgacdo da
Constituicdo Brasileira.

Nos ultimos 30 anos, a partir da Constituicdo Federal de 1988, as politicas publicas
colaboraram, sistematicamente, por meio da direcdo, da organizacdo e da orientagdo da
educacéo profissional, preparando e habilitando estudantes para as constantes transformacoes
nos distintos segmentos do mundo do trabalho, promovendo itinerarios para a
profissionalizacdo por meio da escolarizagéo.

Historicamente, a proposta educacional da formacéao por competéncias foi determinada
e impulsionada no Brasil por meio da Diretriz Curricular Nacional da Educagéo Profissional,
Resolugdo CNE/CEB n°. 06/2012, que se seguiu a promulgacdo da Lei n°. 9.394/1996, alterada
pela Lei n°. 11.741/2008, que tratou da Educacéo Profissional Tecnoldgica de Nivel Médio.

Uma formacdo direcionada as competéncias intenciona a preparacéo integral ampliada
nos diversos campos do conhecimento — uma formacdo omnilateral — para a compreensdo do
mundo do trabalho integrado e em interacdo com a sociedade por meio dos elementos
necessarios para a insercdo critica e atuante. Pode-se dizer que a LDBEN formalizou a
Educacéo Profissional e Tecnologica como uma modalidade de ensino, que perpassa todos 0s
niveis de educacdo. Posteriormente, a Lei n°. 11.741/2008 ressignificou como EPT, agregando
a parte técnica e integrando a Educacdo Profissional e Tecnologica aos diferentes niveis e
modalidades de ensino, em continuidade a formacdo geral e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia, possibilitando a construgdo dos eixos e itinerarios formativos, conforme
o0 nivel e o sistema de ensino. Preconizou a oferta da Educacao Profissional e Tecnoldgica de
Nivel Medio articulada e comprometida com o “cumprimento dos objetivos da educagdo
nacional, quais sejam: o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificag@o para o trabalho” (BRASIL, 2008c).

De acordo com INEP, entre os anos de 2008 a 2018, as matriculas na EPT atingiram um

crescimento exponencial que correspondeu a mais de 1,9 milhdes de novas matriculas
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(MORAES; ALBUQUERQUE, 2019). No periodo avaliado, os estudantes de Ensino Médio
que optaram por realizar a Educacéo Profissional e Tecnologica nas modalidades concomitante
e subsequente representavam 11,1% do total de novas matriculas. Ainda que em comparacdes
gerais exista um distanciamento entre as taxas para novos ingressantes, percebe-se a
responsabilidade e o desafio premente a elaboracdo de uma Educagdo Profissional e
Tecnoldgica diretamente relacionada a questdo das necessidades e da formacdo para 0s
trabalhadores brasileiros.

Os sucessivos esfor¢os governamentais promovidos por gestores educacionais das
esferas Federal, Estadual e Municipal ampliaram o compromisso do Brasil com a Educagao
Profissional, impulsionando o aperfeicoamento das capacidades e competéncias exigidas para
as distintas profisses, bem como a valorizagdo da cultura do trabalho pela integracdo entre a
Educacdo Basica e a Profissional. Essa integracdo é determinada por reformas em eixos
estruturantes que conceberam a educacdo como um importante mediador na equalizacéo social,
por meio do acesso a qualificacdo profissional.

A partir desse entendimento, a legislacdo dos programas e a¢des de consolidacdo da EPT
no Brasil, ocorreu primeiro com a criagdo do Decreto n°. 5.154/2004, que estabeleceu, de forma
operacional, as normas para o ingresso na Educacao Profissional em sua modalidade integrada
ao Ensino Médio, considerando as formacgdes iniciais e continuadas e/ou também as
qualificacOes profissionais; técnico de nivel médio, inclusive o concomitante e subsequente,
além do tecnodlogo, de nivel superior (BRASIL, 2004a).

Apos a promulgagédo do Decreto n°. 5.154/2004, teve inicio o movimento para remodelar
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.
Atualizagédo regulamentada pela Resolugdo CNE/CEB n°. 1/2005. Posteriormente, no mesmo
ano, foi criado o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacéo
Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA) — Decreto n°. 5.478, de 24
de junho de 2005, com o proposito de viabilizar o oferecimento de cursos de Formagao Técnica
e Profissional para estudantes matriculados na Educacéo de Jovens e Adultos. Nessa mesma
época, por meio da Lei n°. 11.129, de 30 de junho de 2005, foi criado o PROJOVEM, que
objetivava a qualificacédo profissional e o desenvolvimento humano de jovens de 15 a 29 anos
(BRASIL, 2005). Outro projeto de destaque para a Educacdo Profissional foi a Escola de
Fabrica instituida pela Lei n° 11.180, de 23 de setembro de 2005, considerando a inclusdo
social dos jovens.

No ambito dos Estados, a Educacéo Profissional e Tecnoldgica obteve destaque, a partir

do ano de 2007, com a criacdo do Programa Brasil Profissionalizado pelo Decreto n°. 6.302, de
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12 de dezembro de 2007, com vistas a incentivar o Ensino Médio Integrado & Educacédo
Profissional, por meio da articulacdo entre a formacéao geral e a educacao profissional nos fluxos
regionais/locais dos arranjos produtivos.

Todos esses movimentos articulados provocaram e permitiram um redimensionamento
legal entre as esferas de governo que, em consonancia, alteraram a Lei n°. 11.741, de 16 de
julho de 2008, que “consolidou uma organizag¢do da formagao e qualificagdo profissional que
vinha se delineando desde 2004 (BRASIL, 2008c, p. 2), de acordo com o relatério do Centro
de Gestdo e Estudos Estratégicos de 2015. Esse relatério analisa a continuidade das politicas de
promogcéo da Educacdo Profissional no Brasil e destaca a poténcia do PRONATEC - Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, constituido pela Lei n°. 12.513, de 26 de
outubro de 2011, que determinou a reunido e a ampliacdo, dos programas e das acdes no &mbito
da Educacéo Profissional e Técnica em todo o pais (CGEE, 2015).

Finalmente, a promulgacdo da Resolugdo CNE/CEB n°. 6, de 20 de setembro de 2012,
deu novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio.

As potencialidades da EPT no Brasil foram ratificadas pelas aprovacdes gerais e do
poder publico no Plano Nacional de Educacao, nas diversas conferéncias municipais, estaduais
e nacionais. Sendo o PNE o documento basilar para a educagdo no pais, juntamente com a
Constituicdo Federal de 1988, e promulgado na Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014,
definindo os objetivos e as metas nacionais para 0 ensino em todos 0s niveis educacionais a
serem cumpridos e executados no periodo entre 2014 e 2024. Entre as 20 metas dispostas pelo

PNE, duas delas competem a Educacéo Profissional e Tecnoldgica:

META 10 - Educagdo de Jovens e Adultos: Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco
por cento) das matriculas de educagao de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a Educacéo Profissional.

META 11 - Educagcéo Profissional Técnica de Nivel Médio: Triplicar as matriculas da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, assegurando a qualidade da oferta e
pelo menos 50% da expansdo no segmento publico (BRASIL, 2014a).

Em dezembro de 2013, o numero de estudantes matriculados na Educacéo Profissional
e Tecnica no Brasil era 1.602.946, considerando este nimero como marco inicial desafiador
para 0 cumprimento da meta do PNE até 2024, os registros da EPT deverdo corresponder a
4.808.838 de novos estudantes integrados a formacao técnica e profissional. 1sso alude na
pratica a uma ampliacdo de 3.205.892 novas matriculas para que a meta do PNE possa ser

atingida no prazo (INEP, 2018). Contudo, no periodo avaliado entre 2013 a 2017, a expanséao
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desse quantitativo denota o crescimento do numero das matriculas de apenas 11,8%,
correspondendo a um total de 188.860 novas matriculas, de acordo com as informacdes
coletadas e analisadas pelos pesquisadores do INEP em 2018, o que mostra o tamanho do
desafio que tem a Educacéo Profissional e Tecnoldgica no pais.

Além das metas especificas do PNE para a EPT, o Conselho Nacional de Educacao
homologou altera¢es, estabelecendo novos critérios para a composicdo do Catalogo Nacional
de Cursos Tecnicos (CNCT), que atualmente se encontra na sua quarta edi¢do. Salienta-se que
0 CNCT, é um documento normativo que tem como objetivo informar instituicbes de ensino,
estudantes, empresas e sociedade em geral a respeito das orientacOes para a oferta de cursos de
EPT.

O protagonismo singular da EPT aparece novamente ratificado na Medida Provisoria
n°. 746, de 22 de setembro de 2016, e na conversdo da Medida na Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, que altera a LDBEN, propondo um novo tipo de educacéo para o trabalho,
o Itinerario Formativo V da énfase a Educacdo Técnico-Profissional, junto ao curriculo do

Ensino Médio, como firmado e explicitado no seu art. 36, conforme descrito abaixo

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formac&o técnica e profissional.

§ 1° A organizagdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e
habilidades seré feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino
(BRASIL, 2017a).

A Lein° 13.415/2017 do Ensino Médio propde uma mudanca estrutural na ultima etapa
da educacao basica, propondo aos estudantes uma organizacao curricular flexivel e autbnoma
com o objetivo de respeitar e acolher o protagonismo deles, a partir das suas proprias escolhas.
Nesse ambito particular, espera-se que os estudantes possam conhecer e transitar entre distintos
itinerarios formativos associados as competéncias da BNCC, possibilitando um continuo e
articulado aproveitamento pela sua propria trajetoria de escolarizacao por entre as experiéncias
devidamente organizadas e certificadas pelos procedimentos de validacéo.

Além de indicar a relevancia dos Itinerarios Formativos para a organizacgao escolar, as

reformulagGes ocorridas pela Lei n°. 13.415/2017, exigem processos de adaptacéo e adequagao
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curricular, tornando a Formacdo Geral Bésica e os Itinerarios Formativos indissocidveis na
composicdo e no alinhamento legal com a atualizacdo realizada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, a partir da Resolucdo n°. 03, de 21 de novembro de 2018. As
novas DCNEM, no art. 6, paragrafo Unico, elucidam um conjunto de termos e conceitos
préprios como referéncia para consolidar um itinerario de formag&o técnica e profissional, tais

como:

a) ambientes simulados: sdo ambientes pedagdgicos que possibilitam o
desenvolvimento de atividades;

b) das praticas da aprendizagem profissional quando néo puderem ser elididos riscos
que sujeitem os aprendizes a insalubridade ou a periculosidade nos ambientes reais de
trabalho;

c) formacg0es experimentais: sdo formagdes autorizadas pelos respectivos sistemas de
ensino, nos termos de sua regulamentacdo especifica, que ainda ndo constam no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT);

d) aprendizagem profissional: é a formacéo técnico-profissional compativel com o
desenvolvimento fisico, moral, psicolégico e social do jovem, de 14 a 24 anos de
idade, previsto no § 4° do art. 428 da Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT) e em
legislacdo especifica, caracterizada por atividades tedricas e préticas, metodicamente
organizadas em tarefas de complexidade progressiva, conforme respectivo perfil
profissional;

e) qualificacdo profissional: é o processo ou resultado de formag&o e desenvolvimento
de competéncias de um determinado perfil profissional, definido no mercado de
trabalho;

f) habilitacdo profissional técnica de nivel médio: é a qualificacdo profissional
formalmente reconhecida por meio de diploma de conclusdo de curso técnico, o qual,
quando registrado, tem validade nacional;

g) programa de aprendizagem: compreende arranjos e combinagdes de cursos que,
articulados e com os devidos aproveitamentos curriculares, possibilitam um itinerario
formativo. A oferta de programas de aprendizagem tem por objetivo apoiar trajetorias
formativas, que tenham relevancia para os jovens e favorecam sua insercdo futura no
mercado de trabalho. Observadas as normas vigentes relacionadas a carga horéaria
minima e ao tempo maximo de duragdo do contrato de aprendizagem, os programas
de aprendizagem podem compreender distintos arranjos;

h) certificacdo intermediaria: é a possibilidade de emitir certificagdo de qualificacdo
para o trabalho quando a formacdo foi estruturada e organizada em etapas com
terminalidade;

i) certificacdo profissional: é o processo de avalia¢do, reconhecimento e certificacdo
de saberes adquiridos na educacéo profissional, inclusive no trabalho, para fins de
prosseguimento ou conclusdo de estudos nos termos do art. 41 da LDBEN. (BRASIL,
2017a).

Dando continuidade as mudancas do Ensino Médio, o Conselho Nacional de Educagéo
homologou os Pareceres n°. 07, de 19 de maio de 2020, e n°. 17, de 10 de novembro de 2020,
que tratou das novas diretrizes para a EPT, preparando a publicacdo da Resolugdo CNE/CP n°.

01/2021. Entre outras orientacOes, indica ali a articulag@o entre os atuais sistemas de ensino,
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requerendo maior disposicdo de parcerias por parte deles e das institui¢cbes publicas e privadas

de ensino do pais, conforme explicitado no Parecer n°. 17/2020,

E preciso aproveitar melhor a estrutura das instituicdes especializadas em Educagéo
Profissional para que o Ensino Médio, com o itinerario de Formacdo Técnica e
Profissional, possa contribuir para o sucesso do novo Ensino Médio, em termos de
qualidade e de expansdo. E preciso ampliar substancialmente o nimero de alunos que
fazem o Ensino Médio articulado com a Educacdo Profissional. Essa ampliagdo é
absolutamente estratégica para o desenvolvimento do pais (BRASIL, 2020 d, p. 17).

Atualmente, em diversos paises, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem papel
fundamental na formacéo de trabalhadores para as distintas esferas de atuacéo e insercéo laboral
visando, inclusive, a distribuicdo de renda e a superacao da miséria. Nesses paises, a quantidade
de matriculas vinculadas a formacdo profissional especifica é equivalente a formacéo

propedéutica ou formacao geral. Dessa forma, o CNE indica que:

Certamente, representara um grande reforco na busca da ampliagdo da produtividade
do trabalhador brasileiro, visando ao alcance da média do que ja ocorre nos paises da
Europa, da Asia e da América do Norte, ou seja, sair do atual patamar de 11% (onze
por cento) de alunos do Ensino Médio com Educagdo Profissional para algo em torno
de 50% (cinquenta por cento). Esta alteracdo exige um grande esforgo por parte de
todas as instituicGes educacionais publicas e privadas (BRASIL, 2020 d, p. 17).

Esse esforgo requer inclusive a superacdo das inquietacbes sobre os Itinerarios
Formativos, compartilhadas entre gestores, professores, estudantes e membros das
comunidades escolares. Com o Ensino Médio, abrem-se novas possibilidades formativas e uma
diversidade de caminhos laborais que o estudante podera eleger. Cada pessoa que tenha a
possibilidade de escolher seu futuro, segundo suas aspiracées, sera um cidaddo mais realizado
e participativo em busca da superacdo dos desafios de sua profissdo, contribuindo para o
desenvolvimento de toda a sociedade.

Ratificando a crenga em uma educacédo que tem como foco o protagonismo estudantil e
0 compromisso com a aprendizagem do estudante, O CNE/CP, na Resolucdo n°. 1, de 5 de
janeiro de 2021, traz a possibilidade da qualificagdo profissional como parte integrante do
itinerario da formacéo técnica e profissional do Ensino Médio, observando a integralidade de
ocupacdes técnicas reconhecidas pelo setor produtivo, tendo como referéncia a Classificacdo
Brasileira de Ocupagdes CBO.

Os avancos na legislacédo brasileira sobre as praticas da EPT demonstram a criagdo de

sistemas integradores responsdveis por uma visdo abrangente da educagdo com vistas ao
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trabalho, envolvendo as instituicdes formadoras e os empregadores para desenvolver solugfes
atinentes as competéncias, levantando informacdes e disseminando os exemplos positivos.
Esses exemplos podem contribuir para a identificacdo dos arranjos produtivos, demandas e
ofertas, visando a formacdo técnica e profissional, dialogando para atender o projeto de vida
dos estudantes, fomentando e firmando parcerias locais e trilhas para o desenvolvimento das
atividades laborais caracteristicas dos setores produtivos regionais, considerando as formas de

oferta e reconhecimento homologadas no CNCT e na CBO.

6.3 FORMAS DE OFERTA

A preparacao profissional exigida pelo mundo do trabalho considera, especialmente, a
interlocucdo entre a instrucdo técnica especifica e a formagdo humanistica do estudante, visando
a insercdo integrativa a partir de um diélogo critico nos ambientes sociais e laborais. Portanto,
busca-se, na profissionalizacdo dos itinerarios, a produgdo de conhecimentos cientificos que
visem a formacao integral dos estudantes, promovendo o aperfeicoamento objetivo das relacdes
que envolvem elementos de correlacdo entre o ensino profissional com a educacéo integral,
“dotando o cidaddo dos requisitos basicos para viver numa sociedade em transformagdo, com
novos impactos tecnoldgicos, como novos instrumentos nas producdes e relagdes sociais”
(GRINSPUN, 2001, p. 92).

Nesse sentido, as definicdes na LDBEN sobre a composicao e a oferta dos IFs procuram
adequar e atender as fases e demandas emergentes vinculadas a autonomia e a flexibilidade,
tanto na organizacdo gerencial dos curriculos quanto na estruturagdo dos tempos e espacos
escolares. A flexibilizag&o intencionada entre os IFs materializa formas de propiciar novas
experiéncias de ensino nas escolas, promovendo a significacdo e a valorizacdo dos historicos
locais, referéncias que deverdo ser adicionadas as propostas pedagogicas e dos regimentos
escolares.

Assim, os IFs indicam as possibilidades, isto é, as etapas, as trilhas e os caminhos que
0s estudantes poderao percorrer para o enriquecimento especifico durante sua trajetdria escolar.
O itinerario da FTP é composto e organizado pelos Eixos Tecnoldgicos, de acordo com as
orientagdes do CNCT. O Catalogo ¢ a referéncia modular para a oferta, a estruturacéo, a carga
horéria e para o perfil descritivo da formagdo, que se compdem de maneira articulada aos
aproveitamentos entre os estudos, as habilitagdes e as experiéncias tecidas nas diferentes areas

técnicas do mundo do trabalho e nas atuacGes profissionais possiveis.
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No entanto, o ingresso do estudante no Itinerario da FTP deve ser articulado ao seu
Projeto de Vida, projetando as habilitacbes que mais se ajustam as suas aspiracdes e
expectativas socioculturais e socioemocionais, a fim de favorecer a atribui¢éo de sentido as suas
aprendizagens. Entdo, o Projeto de Vida, orientado como componente curricular (ofertado
preferencialmente em todos os anos do Ensino Médio), constitui-se como:

[...] espago para os jovens desenvolverem as competéncias socioemocionais,
compreendendo a si mesmos e ao seu papel no mundo social. Um espaco de
acolhimento das mudltiplas juventudes, considerando suas singularidades e as
interseccionalidades que compdem suas identidades. O trabalho pedagdgico neste
componente curricular deve priorizar o desenvolvimento integral dos estudantes em
seus varios aspectos - cognitivo, emaocional, fisico, social e cultural -, valorizando as
identidades, o direito e o respeito as diferencas e suas aspiragdes, ampliando suas
dimensdes - pessoal, cidada e profissional. (SC, 2021).

Assim sendo, as escolas deveréo criar e conduzir diferentes meios de transicéo entre o
Projeto de Vida e os IFs por referenciais fundamentais para o planejamento didatico-
metodoldgico, avaliativo e formativo-integrado dos seus professores, por meio de seus projetos
pedagogicos. Além da interlocu¢do com Projeto de Vida, os projetos pedagogicos para a FTP
podem alinhar-se, buscando ofertar Unidades Curriculares Eletivas que oportunizem a
ampliacdo e a diversificacdo das trajetdrias escolares e das aprendizagens, refletindo sobre as
possiveis formas de escolha profissional e seus desafios.

Para que tal alinhamento aconteca, a incorporacao das unidades curriculares eletivas nos
projetos pedagdgicos das escolas tem como premissa aprofundar e qualificar a oferta de estudos
e atividades em campo de saber-fazer especificos do Itinerério da FTP. Intenciona-se assim de
garantir uma oferta de eletivas passiveis de certificacdo profissional intermediaria e também de
computo da carga horaria do IF que acolha essas Unidades Curriculares Eletivas.

A criacdo dos Itinerarios FTP precisa reconhecer e considerar as demandas dos
estudantes e os projetos de desenvolvimento social e econémico das comunidades. Ja a
implantacdo deles se situa no campo da capacidade instalada das redes que ofertam EPT,
sintonizada com recursos mobilizados localmente, inclusive, possivel por meio de convénios
devidamente institucionalizados conforme legislacao pertinente, inclusive do CEEd-RS.

Entdo, a oferta da FTP associada aos Cursos Técnicos devidamente aprovados nos
respectivos sistemas de ensino, poderd reproduzir a formatacdo organizada, a partir da atual
legislacdo concernente a EPT no Brasil, podendo ser distribuida, como exemplos a seguir:

- Carga horéria da parte geral da FGB, acrescido de um curso de Educacdo Profissional e

Tecnologica de 800 horas, mais 400 horas de disciplinas de aprofundamento;
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- Carga horéria da parte geral da FGB, acrescido de um curso de Educacdo Profissional e

Tecnoldgica de 1000 horas, mais 200 horas de disciplinas de aprofundamento;

- Carga horéria da parte geral da FGB, acrescido de um curso de Habilitacdo Profissional e

Tecnologica de 400 horas, mais 800 horas de disciplinas de aprofundamento;

- Carga horéria da parte geral da FGB, acrescido de um curso de Educacdo Profissional e

Tecnoldgica de 1200 horas;

- Carga horaria da parte geral da FGB, acrescido de conjunto de cursos de qualificacdo

profissional pertencentes ao mesmo eixo tecnol6gico com carga horéaria minima de 1200 horas.
Na organizagdo do Itinerario da FTP, podem ser ofertados percursos que perfazem todo

um conjunto que permita a habilitacdo profissional técnica e também percursos de qualificacdo

profissional, incluindo-se o programa de aprendizagem profissional, levando-se em

consideracao que:

- A habilitacdo profissional técnica de nivel médio deve atender as respectivas Diretrizes

Curriculares Nacionais do Ensino Médio e da Educacdo Profissional e Tecnologica;

- As instituicdes e redes de ensino podem iniciar a oferta de formacdes experimentais de cursos

de habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio que ndo constem no Catalogo Nacional de

Cursos Técnicos com autorizacao especifica de seu sistema de ensino.

- No prazo méximo de até 3 (trés) anos do inicio da oferta da referida formagdo experimental,

o sistema de ensino devera deliberar a respeito do seu reconhecimento e, em caso positivo, 0s

cursos serédo incluidos no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, preferencialmente, no prazo

de até 6 (seis) meses, limitados ao prazo de 5 (cinco) anos, contados da data de oferta inicial da

formacéo.

- A possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de qualificacdo profissional

técnica, desde que o percurso do estudante seja estruturado e organizado em etapas com

terminalidade, segundo os interesses dos estudantes, as possibilidades das instituicoes e das

redes de ensino, as demandas do mundo do trabalho e a relevancia para o contexto local.

- A possibilidade do Itinerario de FTP compreender a oferta de um ou mais cursos de

qualificacdo profissional, desde que articulados entre si;

- A necessidade das instituicdes de ensino observar estas Diretrizes Curriculares Nacionalis e

0s instrumentos estabelecidos pela legislacdo da aprendizagem profissional, caso adotem

Itinerario Formativo que contemple programa de aprendizagem profissional, desenvolvido em

parceria com as empresas empregadoras, incluindo fase pratica em ambiente real de trabalho,

no setor produtivo ou em ambientes simulados;
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- A garantia de formas de aproveitamento de estudos realizados com éxito para o estudante em
processo de transferéncia entre instituicGes ou redes de ensino ou em caso de mudanca de
itinerario formativo ao longo de seu curso, conforme Resolucdo n°. 3, de 21 de novembro de
2018.

Enfim, as DCNEM garantem que também poderdo ser aproveitadas, para fins de
integralizacdo de carga horaria desse itinerario, as qualificacdes profissionais que podem ser
ofertadas em cursos de Educacgédo Profissional e Tecnoldgica, por escolas em geral, contudo,
também por empresas e demais instituicbes, desde que haja uma estrutura minima para
formacéo e desenvolvimento de atividades experimentais e que incluam, ao menos, trés
possibilidades de oferta:

- Cursos de Qualificacdo Profissional: visam desenvolver competéncias profissionais
devidamente identificadas no perfil profissional de conclusdo do curso. Para tanto, deve-se
observar o exercicio de uma ocupa¢do devidamente reconhecida no mundo do trabalho,
conforme orientac¢des dos Sistemas de Ensino e da CBO.

- Aprendizagem no Ambiente Laboral: sdo atividades de aprendizagem como as oferecidas
pelos Servigos Nacionais de Aprendizagem (SENAI, SENAC, SENAT, SENAR, SESI). O
periodo de atividades, no ambiente laboral, compde a carga horaria do Ensino Médio para a
formacéo profissional, porque a aprendizagem possibilita a inser¢do do jovem aprendiz no
mundo do trabalho a partir dos quatorze anos nas mais variadas atividades laborais, desde que
isso aconteca de forma regulamentada.

- Atividades Educativas em Instituicdes ndo Educacionais: sdo atividades educativas oferecidas
por conservatorios de artes, museus, bibliotecas, centros de salde, organiza¢Bes néo
governamentais, instituicdes filantropicas, cooperativas, instituicbes comunitarias, entre outros.
As atividades com propdsitos educativos em instituicbes ndo educacionais podem compor o
Itinerario da FTP cada qual em suas possibilidades, desde que a escola mantenha convénio
educacional, segundo as atuais legislacdes para a EPT em vigéncia.

A arquitetura curricular do Ensino Médio permite uma infinidade de composicoes
curriculares, mas se ressalta que, conforme o art. 17 da Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 05 de
janeiro de 2021, “A oferta de curso técnico, em quaisquer das formas deve ser precedida do
correspondente credenciamento da unidade educacional e de autorizacdo do curso pelo 6rgao
competente do respectivo sistema de ensino” (BRASIL, 2021e).

Os estudantes poderdo optar, ao longo da prépria trajetéria, por itinerarios de eixos
diferentes e, quando o fizerem, estardo criando habilidades para favorecer suas escolhas no

mundo do trabalho, considerando habilidades técnicas, socioemocionais e pertinentes ao pleno
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exercicio da cidadania. Cabe salientar que essa forma de organizagdo curricular habilita o
estudante para a certificacdo de conclusdo do Ensino Médio, mas ndo o habilita a receber um
diploma técnico, uma vez que a carga horaria do respectivo curso ndo foi cumprida em sua
totalidade.

Todo esse processo se relaciona com uma pratica pedagodgica voltada para a FTP da
EPT, isto €, com conhecimentos especificos que envolvem significativamente a avaliacdo das
aprendizagens dos estudantes no mundo do trabalho. Nesse particular, a base de
desenvolvimento para as praticas docentes vinculadas ao cendrio da EPT abarca
“conhecimentos cientificos ¢ metodologicos, bem como entender a dindmica social e
econdmica do mercado profissional tecnoldgico e demonstra-lo na sua pratica em sala de aula”
(GABBI, 2015, p. 58).

Assim, 0 RCGEM acena com a possibilidade de expansdo do Itinerario de ETP no
territorio estadual. Em municipios com menores indices populacionais, em que se identifique a
necessidade e a viabilidade de se oportunizar um itinerario para a FTP, podera ser desafiador
dispor de profissionais qualificados tecnicamente com formacdo pedagdgica. Nesse sentido,
visando solucionar essa situacdo, a Lei n°. 13.415/2017, que ressignificou o Ensino Médio,
contemplou a possibilidade do exercicio dos profissionais sem formacéo pedagogica especifica,
considerando o expediente do notoério saber,com a alteragdo do art. 61 da LDBEN, onde o item

IV, passou a ter seguinte redagéo:

IV - profissionais com notoério saber reconhecidos pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteldos de areas afins a sua formagdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades da
rede publica ou privada ou das corporagBes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente, para atender o inciso V do caput do artigo 36. (BRASIL, 2017a).

O Parecer CNE/CP n°. 7/2020 esclarece que, ao admitir a possibilidade do
reconhecimento do notdrio saber, se soluciona uma divida histérica com relacdo aos cursos da
EPT no Brasil. Trata-se de um marco legal para a existéncia de saberes que extrapolam os
conteudos escolares, assim também, “[...] ndo se trata portanto, de uma relagdo necessaria com
o nivel de escolaridade; mas sim de dispor das competéncias necessarias para desenvolver nos
estudantes as capacidades técnicas atinentes a um determinado perfil profissional” (BRASIL,
2020c, p. 8).

Reitera-se que, embora esse expediente amplie a possibilidade de atuacdo de
profissionais nesse itinerario formativo, deve ser reconhecido pelos respectivos sistemas de

ensino.
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Na busca constante da qualificagdo como mola propulsora para sanar desigualdades
sociais, 0 Ensino Médio propicia arranjos curriculares entre modalidades: a educacao presencial
junta-se com a EaD. Nesse sentido, a Resolugédo n°. 3/2018 inova ao trazer a possibilidade de
que atividades realizadas a distancia possam contemplar até 20% (vinte por cento) da carga
horéria total do estudante do Ensino Médio diurno e até 30% (trinta por cento) da carga horaria
total do estudante do Ensino Médio noturno.

Ja a forma EaD é entendida como um meio de desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem que permite uma acéo direta entre professor e estudante, mesmo em ambientes
separados, formato amplamente regulamentado que esta condicionado a condices efetivas de
infraestrutura e deve atender as legislacdes Estaduais e Federais vigentes.

Na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é possivel oferecer até 80%
(oitenta por cento) de sua carga horéria a distancia, divididas tanto na Formagao Geral Bésica,
quanto nos lItinerarios Formativos, podendo ser ofertada inclusive na forma de cursos de
qualificacdo profissional, desde que se garanta suporte tecnoldgico — digital ou ndo — e
pedagdgico apropriados.

Tentando buscar diferentes formas de aprendizagem, e, entendendo que a educacao
integral do estudante ocorra também fora dos ambientes escolares como em atividades
voluntarias, em aprendizagem profissional, em aulas, em cursos, nos estagios, na iniciagdo
cientifica, na imersdo e na pesquisa de campo dentre tantas outras possibilidades, 0 ensino
Médio entende que atividades com intencionalidade pedagdgica orientadas pelos professores
podem ser realizadas na forma presencial — mediada ou ndo por tecnologia — ou a distancia,
inclusive sob regime de parceria com instituicdes previamente credenciadas pelo sistema de

ensino.

Art. 16. A critério dos sistemas de ensino, a oferta do itinerario formativo da formacao
técnica e profissional deve considerar:

I - ainclusdo de vivéncias praticas de trabalho, constante de carga horéria especifica,
no setor produtivo ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo
uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre
aprendizagem profissional (BRASIL, 2018j).

Conforme Resolucdo CNE/CP n°. 1/2021, os cursos técnicos serdo desenvolvidos nas
seqguintes formas assim caracterizadas: Integrada, Concomitante, Concomitante

intercomplementar e Subsequente (BRASIL, 2021¢, p. 6).
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A novidade trazida por essa legislacdo é a possibilidade de inser¢do da Educacéo
Técnica e Profissional como composi¢édo do itinerario da FTP no Ensino Médio, que podera ser
desenvolvida nas formas previstas nos incisos I, Il e 111 deste artigo.

A critério dos sistemas de ensino, observadas as DCNEM, a oferta do itinerario da FTP
deve considerar a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho, constante de carga horaria
especifica, no setor produtivo ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo
uso, quando aplicavel, de instrumentos especificados pela legislacdo da aprendizagem

profissional.

6.4 FORMACAO PARA O TRABALHO: RECONHECIMENTO DE SABERES E
PRATICAS

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), revela que o Brasil tem 47,3
milhGes de jovens, de 15 a 29 anos de idade. Desse total, 13,5% estavam ocupados e estudando;
28,6% ndo estavam ocupados, porém estudavam; 34,9% estavam ocupados e ndo estudavam.
Finalmente, 23% nao estavam ocupados nem estudando. Assim, quase metade deles, 48,4%, ou
seja, 22,8 milhdes de jovens brasileiros estdo “ocupados” economicamente. Ja na faixa dos 14
aos 17 anos, esse indice alcanca 46,36% da populacéo jovem.

Nessa jornada, no ambiente das ocupagdes econémicas, 0s jovens acumulam saberes e
praticas do mundo do trabalho, conforme ja descreve a Resolu¢cdo CNE/CP n°. 01/2021, em seu
artigo 14: “(...) o desenvolvimento de saberes instrumentais relacionados ao mundo do trabalho,
na perspectiva da geracao de trabalho e renda” (BRASIL, 2021e).

Em atencdo a esse cendrio, entende-se indispensavel reconhecer a formacao no trabalho
também no percurso do jovem que cursa algum lItinerario FTP. E necessério incluir a
possibilidade do reconhecimento de saberes profissionais, advindos da formacao no trabalho,
ao estudante matriculado em Itinerario FTP, o que € de responsabilidade da Instituicdo
Educacional que oferece tal modalidade de Educagéo Profissional e Tecnoldgica.

Isso constitui tdo importante aspecto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que a
Diretriz Nacional da EPT, através da Resolugdo CNE/CP n°. 01/2021 lhe destinou um capitulo,

denominado “Capitulo XV do reconhecimento de saberes e competéncias”, que estabelece:

Art. 47. Os saberes adquiridos na Educacéo Profissional e Tecnolégica e no trabalho
podem ser reconhecidos mediante processo formal de avaliagdo e reconhecimento de
saberes e competéncias profissionais - Certificacdo Profissional para fins de exercicio
profissional e de prosseguimento ou concluséao de estudos, em consonancia com o art.
41 da Lei n° 9.394/1996.
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(...) §1°A certificacdo profissional abrange a avaliacdo do itinerario profissional e
social do estudante, que inclui estudos ndo formais e experiéncia no trabalho (saber
informal), bem como a orientacdo para continuidade de estudos, segundo itineréarios
formativos coerentes com os histéricos profissionais dos cidaddos, para valorizagéo
da experiéncia extraescolar. (BRASIL, 2021¢).

Por oportuno, sublinha-se a possibilidade de incluir o aproveitamento de atividades
como a realizagéo de estagios, conforme a Lei n°. 11.788/2008, que dispde sobre o estagio de
estudantes, bem como aproveitar a realizagdo de cursos de formacao técnico-profissional em
entidades qualificadas. Os contratos de Aprendizagem, de acordo com o Decreto n°.
9.579/2018, que consolidam normas da Aprendizagem, também sdo validos nesse sentido e

estdo previstos na Resolu¢cdo CNE/CP n°. 01/2021, no Artigo 5°:

§ 6° Os itinerarios formativos profissionais devem possibilitar um continuo e
articulado aproveitamento de estudos e de experiéncias profissionais devidamente
avaliadas, reconhecidas e certificadas por instituicbes e redes de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, criadas nos termos da legislagdo vigente.

§ 7° Os itinerarios formativos profissionais podem ocorrer dentro de um curso, de uma
area tecnoldgica ou de um eixo tecnoldgico, de modo a favorecer a verticalizagdo da
formacdo na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, possibilitando, quando possivel,
diferentes percursos formativos, incluindo programas de aprendizagem profissional,
observada a legislaco trabalhista pertinente. (BRASIL, 2021e).

Na mesma logica do olhar sobre a ocupacdo econdmica dos jovens, existe ainda um
diversificado conjunto de estudos adicionais que se fazem presentes em suas rotinas. Pode-se
exemplificar com a realizacdo de curso de linguas estrangeiras, de intercambios, de cursinhos
e cursos de extensdo em diversos campos de conhecimento e de interesse dos estudantes. O
cenario da diversificacdo de oferta de formagdes possiveis, especialmente, por meios
eletrénicos, se acentuou no cenario pandémico desde 2019, e a facilidade com que as juventudes
“navegam” nas novas tecnologias, também amplia mais ainda o portfolio dessas possibilidades.
Esses saberes podem e devem ser considerados nos Itinerarios Formativos do RCGEM.

Os saberes dos estudantes, trazidos além do curriculo formal, sdo tema do "Capitulo
X1V - do Aproveitamento de Estudos”, da Diretriz da EPT supracitada, ¢ prevé que os estudos,
conhecimentos e experiéncias anteriores, inclusive no trabalho, devam ser reconhecidos, com
vistas ao prosseguimento, desde que diretamente relacionados com o perfil profissional de
conclusdo da respectiva qualificacdo profissional ou habilitacdo profissional técnica ou
tecnologica.

Novamente, a Instituicdo que ofertar algum Itinerario de FTP, elabora e submete ao
CEEd-RS o detalhamento de como se dara tal aproveitamento, conforme o previsto no artigo
46:
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I —em qualificacdes profissionais técnicas e unidades curriculares, etapas ou médulos
de cursos técnicos ou de Educagdo Profissional e Tecnolégica de Graduagdo
regularmente concluidos em outros cursos;

Il - em cursos destinados a qualificacdo profissional, incluida a formacéo inicial,
mediante avaliacdo, reconhecimento e certificagdo do estudante, para fins de
prosseguimento ou concluséo de estudos;

111 - em outros cursos e programas de Educagao Profissional e Tecnoldgica, inclusive
no trabalho, por outros meios formais, ndo formais ou informais, ou até mesmo em
outros cursos superiores de graduagdo, sempre mediante avaliacdo do estudante;

IV - por reconhecimento, em processos formais de certificacdo profissional, realizado
em instituicdo devidamente credenciada pelo 6rgdo normativo do respectivo sistema
de ensino ou no &mbito de sistemas nacionais de certificacdo profissional de pessoas.
(BRASIL, 2021¢).

No que tange a certificacdo profissional, a Portaria MEC n°. 24/2021 dispbe sobre o
Sistema Nacional de Reconhecimento e Certificacdo de Saberes e Competéncias Profissionais
(Re-Saber). Embora as possibilidades e orientacdes do Re-Saber se apliquem aos maiores de
18 anos, pode ser também uma alternativa aplicavel ao Itinerario Formativo FTP, conforme

aponta seu art. 2°:

Art. 2° O processo de certificagdo profissional, no &mbito do Re-Saber, constitui-se
em um conjunto articulado de a¢fes de natureza educativa para:

| - a sistematizacdo de saberes e competéncias que possibilite a elaboragéo do processo
de certifica¢do profissional;

Il - o desenvolvimento de metodologias que permitam identificar, avaliar e reconhecer
saberes e competéncias que habilitem para o exercicio profissional ou para a concluséo
ou prosseguimento de estudos;

Il - o atendimento as demandas de certificacdo profissional correspondentes aos
cursos de qualificagdo profissional, técnicos de nivel médio, de especializagéo técnica
e superiores de tecnologia; (...)

V - o estimulo & inclusdo socioprodutiva e ao aumento das possibilidades de insercao
profissional dos trabalhadores certificados;

VI - o incentivo a continuidade de estudos para a elevagdo da escolaridade, sempre
que possivel; (...). (BRASIL, 2021c).

Ainda com vistas a subsidiar as Instituicdes Escolares na elaboracdo de suas diretrizes
e estratégias para aproveitamento de saberes e experiéncias no Itinerario FTP, € pertinente a
observancia da Resolugdo MEC/CNE/CEB n°. 3/2018, que atualiza as DCNEM:

Art. 18. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os
sistemas de ensino devem estabelecer critérios para reconhecer as competéncias dos
estudantes, tanto da formacdo geral basica quanto dos itinerarios formativos do
curriculo (...)

(...) Paragrafo Unico. No &mbito do itinerario de formagéo técnica e profissional, as
instituicGes e redes de ensino devem realizar processo de avaliacdo, reconhecimento
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e certificacdo de saberes e competéncias adquiridos na educagdo profissional,
inclusive no trabalho, para fins de prosseguimento ou concluséo de estudos nos termos
do art. 41 da LDB, conferindo aos aprovados um diploma, no caso de habilitacao
técnica de nivel médio, ou certificado idéntico ao de curso correspondente, no caso de
curso(s) de qualificacdo profissional. (BRASIL, 2018;j).

6.5 SISTEMATICAS DE ESCOLHA, ACOMPANHAMENTO, AVALIACAO E
MOBILIDADE NO ITINERARIO

6.5.1 Escolha e mobilidade no itinerario

A nova estrutura do Ensino Médio adota a flexibilidade como principio para a
organizacdo curricular. Essa inovacéo curricular tem como principal objetivo a elaboracéo de
curriculos e propostas pedagdgicas que contemplem tanto as especificidades locais, quanto a
multiplicidade de interesse e protagonismo dos estudantes. Cabe entdo aos sistemas de ensino,
fomentar alternativas que visem a diversificacdo e a flexibilizacdo curricular desde que
atendidos os direitos de aprendizagem instituidos na BNCC.

O RCGEM recomenda que, dentro da carga horéria dos Itinerarios Formativos, seja
considerado que o estudante curse uma ou mais Unidades Curriculares Eletivas e trabalhe com
o0 Projeto de Vida.

Em decorréncia disso, o estudante devera cumprir uma carga horaria minima de 1.200
horas de Itinerario Formativo, somando-se os Aprofundamentos, as Eletivas e o Projeto de
Vida: “Para tanto, pode cursar Aprofundamentos e Eletivas conforme seu interesse e a
disponibilidade de ofertas e vagas, tanto na sua propria escolas da sua rede, quanto em
instituigdes parceiras” (FRENTE, 2020. p. 67).

E, seguindo o principio da mobilidade dos estudantes, os Itinerarios Formativos
Integrados podem ser ofertados por meio de arranjos curriculares que combinem mais de uma
area de conhecimento e da formac&o técnica e profissional, conforme estabelece a Resolucéo
CNE/CEB n°. 3, de 21 de novembro de 2018.

No caso especifico do Itinerario da FTP, a carga horaria dos aprofundamentos pode
variar de acordo com a carga horaria do Curso Técnico, do conjunto de FICs (Qualificagcdo
Inicial e Continuada) ou Programa de Aprendizagem Profissional escolhido pelo estudante.
Além disso, o protagonismo juvenil, objetivo maior do Ensino Médio, deve passar pela
mediacéo escolar. Dessa forma, o trabalho desenvolvido no Projeto de Vida e as tutorias devem
permitir que os estudantes avaliem de forma individual e coletiva, se fizeram a escolha certa

quanto ao itinerario escolhido, ou se sentem necessidade de mudar. Cabe, entdo, aos Sistemas
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de Ensino definirem os critérios para possiveis mudancas, garantindo assim a mobilidade para
os estudantes que desejarem, conforme descrito no paragrafo 12, das DCNEM que o estudante

pode mudar sua escolha de itinerario formativo ao longo de seu curso, desde que:

| - resguardadas as possibilidades de oferta das institui¢ces ou redes de ensino;
Il - respeitado o instrumento normativo especifico do sistema de ensino. (BRASIL,
2018c).
Finalmente, é importante salientar que, por sua arquitetura modulavel, poderdo ocorrer
situacOes de transferéncia de estudantes em que haja necessidade de complementacéo de carga

horéria, caso a escola de origem tenha ofertado carga horaria menor.

6.5.2 Avaliacao no Itinerario da FTP

Quanto ao processo de avaliacdo nos itinerarios da FTP, devera estar conectado a uma
concepcao de educacdo, no sentido de observar a progressdo continua de desenvolvimento
integral do ser humano, colocando o estudante no centro do processo de aprendizagem.
Igualmente importante, nesse contexto, é o protagonismo juvenil, o Projeto de Vida, destacando
0 desenvolvimento de habilidades socioemocionais para a resolucdo de problemas. Dessa
forma, a avaliacdo amplia-se, tornando-se mais complexa possibilitando verificar o
desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC, das habilidades especificas dos eixos
estruturantes, além das habilidades relacionadas ao itinerario da FTP, considerando ainda, o
entendimento das diretrizes e normas relativas a avaliacdo dos cursos de Educacao Profissional
e Tecnoldgica, Qualificacdo FICs ou Programa de Aprendizagem Profissional.

Para o acompanhamento das aprendizagens e desenvolvimento dos estudantes, este
RCGEM recomenda que as instituicdes e redes de ensinos ofertantes do Itinerario da FTP
observem os pilares da avaliacdo processual e continua, utilizando instrumentos de avaliacdo
variados, entre eles a autoavaliacdo dos estudantes, a observacdo compartilhada pelos
professores sobre a evolugdo no desempenho e atitude em relacéo as competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas e a andlise dos produtos resultantes de cada eixo estruturante.
Agregando-se também a isso, a analise dos produtos gerados ao longo das trajetdrias escolhidas.

Quanto aos registros dos resultados do desempenho dos estudantes, mediante as
avaliacOes, podem ser realizados por relatorios, portfélios ou qualquer outro meio de registro
que traduzam a evolucdo do percurso de cada estudante. JA em relacdo a promocdo dos

estudantes, ocorre quando completam a carga horaria minima e integralizam as habilidades
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propostas para cada eixo estruturante e/ou unidade curricular da Formacdo Técnica e
Profissional, adequando a promocao as diretrizes e as normas vigentes. Caso o estudante nao
consiga alcancar os resultados estabelecidos, sugere-se que vivencie novamente o componente
curricular norteado pelo eixo estruturante que néo foi apreendido com sucesso.

As mudangas trazidas pelas DCNEM, cujo objetivo final é ofertar o Ensino Médio de
modo que produza sentido para os estudantes, traz também muitos desafios para os professores,
especificamente, no que compete as metodologias a serem aplicadas em sala de aula, com vistas
a instigar o protagonismo dos estudantes, motivando-os a continuar aprendendo, superando suas
dificuldades de aprendizagens e desenvolvendo as habilidades e competéncias necessérias ao
perfil profissional interposto pelo itinerario em foco. Para tanto, o professor deve dispor de
variados métodos de ensino, valer-se de recursos didaticos e metodologias atrativas, a exemplo
do Movimento Maker, Steam, Metodologias Ativas, como: Metodologia da Problematizacéo;
Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP; Oficinas Pedagdgicas; Gamificacdo/Jogos; sala
de Aula Invertida; Ensino por Projetos; Estudos de Caso; Ensino Personalizado; entre outras.
Metodologias estas que, ao colocar o estudante no centro do processo e apresentar o professor
como mediador das aprendizagens, contribuem com o surgimento de novas perspectivas de
ensino, em especial, 0 modelo Hibrido de ensino, que vem sendo uma alternativa nos processos
de ensino e aprendizagem ao atender o momento histérico de rupturas dos modelos tradicionais

de educacéo.

6.6 ORIENTACOES PARA ELABORACAO DA EMENTA

Conforme a Resolu¢gdo CNE/CP n°. 01/2021, entende-se por itinerario formativo na
Educacao Profissional e Tecnoldgica o conjunto compreendido por unidades curriculares,
etapas ou modulos que compdem a sua organizacdo em eixos tecnoldgicos e respectiva area
tecnoldgica.

Dessa forma, constituem-se no conjunto de formacdes do Itinerario Formativo,
percursos e demais atividades pedagogicas implicadas neste processo, que o estudante
desenvolve para construir uma possibilidade de carreira profissional ou atividade laboral.

Algumas profissdes que necessitam formacéo especifica sdo reguladas por conselhos
profissionais, em geral, por exigirem a compreensdo de competéncias especificas que devem
ser aprendidas na escola, antes do cotidiano desafio do mundo do trabalho.

Assim, os itinerarios para a FTP, por meio da estruturacdo/organizacao das ementas de

seus componentes, devem dialogar com as atividades educativas e com as competéncias
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requeridas pelo mundo do trabalho. Entdo, pensar alternativas para oferta dessas competéncias
e saberes/fazeres, que se desdobrarao no futuro do jovem estudante de Ensino Médio, é o grande
desafio para elaboracédo desse Itinerario no RCGEM.

Portanto, inicialmente, neste processo da busca de identidade profissional, 0s
componentes curriculares precisam favorecer o convite e/ou a motivagao para que os estudantes
possam aprender o caminho das escolhas. Assim, a escola deve contribuir nesse processo,
orientando a elaboracéo de itinerarios da FTP, e também estimulando, gestores e professores
para que construam e proponham cursos e IFs com ementas que despertem o protagonismo
juvenil. Podendo-se assim, colaborar na indicacdo das possibilidades por meio de sugestdes
de materiais, pesquisas, entrevistas, visitas guiadas e demais informacdes para que 0s jovens
possam realizar suas escolhas, que os ajudem a viabiliza-las.

Da mesma maneira, as ementas dos Itinerario FTP devem apresentar principios
metodoldgicos que visem favorecer a integracdo curricular e o desenvolvimento integral dos
jovens; propondo a centralidade dos estudantes no processo educativo e estimulando a
realizacdo de processos formativos de escuta e de interacOes significativas entre eles e com 0s
professores.

Com base nessas constatagbes, as escolas devem organizar seus planos de
curso/matrizes curriculares considerando todas as possibilidades previstas na Legislacédo, para
gue o estudante possa dialogar com seu futuro.

Dessa forma, toma-se a diretriz nacional da EPT, Resolugdo CNE/CP n°. 01/2021, nos
artigos 3° e 12, dos quais se entende apropriado, que apresentem:

1. Titulo: apresentar o que é esta ementa, qual sua importancia na formagéo do
jovem;

2. Articulacdo com o setor produtivo: apresentar a ocupagdo proposta enquanto

desenvolvimento de saberes instrumentais relacionados ao mundo do trabalho,
na perspectiva da geracdo de trabalho e renda, bem como da inser¢éo laboral
dos/as estudantes;

3. Competéncias Profissionais: descrever quais sdo 0s saberes ou habilidades

compreendidos nas competéncias profissionais necessarios ao exercicio da
ocupacdo a ser desenvolvida no Itinerario FTP, com identidade reconhecida no
mundo do trabalho, consideradas as orientacGes dos respectivos Sistemas de
Ensino e a CBO.

4. Perfil Profissional de Conclusdo: definir, instruir e ressaltar o perfil do egresso

como ponto de partida para o desenvolvimento de uma trilha de aprofundamento
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de aprendizagem para a formac&o técnica e profissional. Para quaisquer das
trilhas do itinerario formativo desse perfil do egresso, devem ser consideradas
as demandas sociais de certificacdo e validacdo dos cursos, bem como a
legislacdo vigente e as diretrizes pertinentes a profissdo, em especial o CNCT e
a CBO;

5. Organizacdo Curricular, conforme segue:

Quanto a organizacéo curricular, permanece seguindo a legislacdo acima citada,

em seu artigo n° 24:

V - organizacdo curricular por areas de estudos, projetos, nlcleos teméaticos ou outros
critérios ou formas de organizacdo, desde que compativeis com os principios da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integracdo permanente entre teoria e
pratica ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem; [...]. (BRASIL, 2021e).

Em vista disso, para a elaboracdo da organizacdo curricular dos IFs paraa FTP,
é pertinente:

e considerar a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho, inclusive considerando
a carga horaria especifica do setor produtivo ou em ambientes de simulacéo.
Para tal, podem estabelecer parcerias e fazer uso, quando aplicavel, de
instrumentos normatizados pela legislacdo sobre aprendizagem profissional e
estagios.

e indicar e explicitar a importancia dos jovens construirem multiplos projetos para
as suas vidas, considerando suas identidades, aspiragcfes, interesses,
necessidades, contextos e demonstrando por meio de exemplos, que projetar a
vida € uma acdo indelével, a ser exercitada na escola como parte de sua
formacao.

e prever projetos para agilizar o processo de incorporacdo de aprendizagens e
saberes considerando as dimens@es pessoal, social, cidada e profissional

e prever em todos 0s componentes curriculares a construcao dos projetos de vida,
incentivar o exercicio de escolhas e propor caminhos metodoldgicos e praticas
escolares especificas visando a elaboracdo de Projetos de Vida pelos estudantes
do Ensino Médio.

e apresentar objetos de conhecimento, conceitos e procedimentos vinculados as

habilidades, que se relacionam com todos os componentes curriculares de cada
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area de conhecimento, para evidenciar a integracdo nas areas e interareas entre
0s conhecimentos.

e considerar as habilidades previstas para cada um dos Eixos Estruturantes.
Integralizando estratégias metodoldgicas por projetos, atividades integradoras
e Projetos de Vida.

6.7 EIXOS ESTRUTURANTES DO ITINERARIO DA FTP

De acordo com o estabelecido no paragrafo 2° do art. 12 das DCNEM, ratificada pela
Portaria n°. 1.432/2018, os Itinerarios Formativos, entre eles o Itinerario da Formacdo Técnica
e profissional, organizam-se de forma articulada e integrada, a partir de quatro eixos
estruturantes: Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervencao
Sociocultural e Empreendedorismo, garantindo a apropriacéo de procedimentos cognitivos e 0
uso de metodologias que favorecam o protagonismo juvenil.

Em relacdo aos pressupostos conceituais dos eixos estruturantes, os IFs correlatos a ETP
devem observar o0 que preconiza a portaria supracitada, ou seja:

- Investigagdo Cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias
para a interpretacdo de ideias, fendmenos e processos para serem utilizados em procedimentos
de investigacdo voltados ao enfrentamento de situagGes cotidianas e demandas locais e
coletivas, e a proposicdo de intervengdes que considerem o desenvolvimento local e a melhoria
da qualidade de vida da comunidade;

- Processos Criativos: supdem o uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico
na construgdo e criacdo de experimentos, modelos e prototipos para a criagdo de processos ou
produtos que atendam a demandas pela resolucédo de problemas identificados na sociedade;

- Mediacéo e Intervencao Sociocultural: supdem a mobilizagdo de conhecimentos de
uma ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento e implementar solucfes para
questdes e problemas identificados na comunidade;

- Empreendedorismo: supBe a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas para
a formacdo de organizacdes com variadas missées, voltadas ao desenvolvimento de produtos
ou a prestacéo de servigos inovadores com o uso das tecnologias.

O RCGEM, ao considerar a complementaridade entre 0s quatro eixos estruturantes, para
a implementacdo do Itinerério da ETP, recomenda que todos sejam incorporados, a fim de
garantir que os estudantes experimentem variadas situacdes de aprendizagem e desenvolvam

um conjunto diversificado de habilidades relevantes para sua formacéo pessoal, profissional e
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cidada. No entanto, segundo Portaria n°. 1.432/2018, cabe a rede de ensino definir a forma mais

adequada para incorpora-los, estabelecendo alguns critérios, como:

a) a sequéncia em que 0s eixos estruturantes serdo percorridos e as formas de conexao
entre eles;

b) o tipo de organizacgéo curricular a ser mobilizado, se por disciplinas, por oficinas, por
unidades/campos tematicos, por projetos, entre outras possibilidades de flexibilizacado
dos curriculos no Ensino Médio;

¢) acombinaco de uma ou mais Areas de Conhecimento, Conhecimento com a Formaco

Técnica e Profissional ou apenas a Formacao Técnica e Profissional.

Importante destacar que o itinerario FTP requer um direcionamento que privilegie o
planejamento, a sistematizacdo e o desenvolvimento de perfis profissionais, de atribuigdes, de
atividades, de competéncias, de habilidades e de bases tecnoldgicas, valores e conhecimentos,
que podem ser organizados de diferentes formas, porém sem perder de vista 0s eixos
tecnoldgicos definidos pelo CNCT.

Objetivando contribuir com o planejamento do Itinerario da ETP, apresentam-se as
tabelas 1,2,3,4 que demonstram o alinhamento entre 0s quatro eixos estruturantes a outros
elementos que permeiam o curriculo escolar. As referidas tabelas apresentam: as habilidades
relacionadas as competéncias gerais da BNCC a serem desenvolvidas indistintamente pelos
Itinerarios Formativos e as habilidades especificas associadas aos eixos estruturantes
relacionados a FTP correlatas ao desenvolvimento dos perfis profissionais requeridos pelo
mundo do trabalho. Os objetivos de cada eixo sdo, valer-se de metodologias e estratégias de
ensino, que busquem orientar e apontar possibilidades para a apropriacdo das aprendizagens

esperadas, na perspectiva de sua integracdo com a ciéncia, com a cultura e com a tecnologia.
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INVESTIGACAO CIENTIFICA

Objetivos:

- Aprofundar conceitos fundantes das ciéncias para a interpretacdo de ideias, fendmenos e processos;

- Ampliar habilidades relacionadas ao pensar e fazer cientifico;
- Utilizar esses conceitos e habilidades em procedimentos de investigagdo voltados a compreensao e enfrentamento de
situacdes cotidianas, com proposicéao de intervencdes que considerem o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade

de vida da comunidade.

Habilidades Relacionadas as Competéncias
Gerais/Eixo Estruturante

Habilidades Especificas Associadas aos Eixos
Estruturantes

H.1- Identificar, selecionar, processar e analisar
dados, fatos e evidéncias com curiosidade, atengéo,
criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de
tecnologias digitais.

H.2- Posicionar-se com base em critérios cientificos,
éticos e estéticos, utilizando dados, fatos e evidéncias
para respaldar conclusdes, opiniGes e argumentos,
por meio de afirmag@es claras, ordenadas, coerentes
e compreensiveis, sempre respeitando valores
universais, como liberdade, democracia, justica
social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

H.3- Utilizar informag@es, conhecimentos e ideias
resultantes de investigacGes cientificas para criar ou
propor solucGes para problemas diversos.

H.E.1- Investigar, analisar e resolver problemas do cotidiano
pessoal, da escola e do trabalho, considerando dados e
informacBes disponiveis em diferentes midias, planejando,
desenvolvendo e avaliando as atividades realizadas,
compreendendo a proposicdo de solucBes para o problema
identificado, a descricdo de proposicBes légicas por meio de
fluxogramas, a aplicacéo de variaveis e constantes, a aplicacao
de operadores logicos, de operadores aritméticos, de lacos de
repeticdo, de decisdo e de condigéo.

H.E.2- Levantar e testar hipGteses para resolver problemas do
cotidiano pessoal, da escola e do trabalho, utilizando
procedimentos e linguagens adequados a investigacao cientifica.

H.E.3- Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou
pesquisas (bibliografica, exploratoria, de campo, experimental

etc.) em fontes confidveis, informacBes sobre problemas do
cotidiano pessoal, da escola e do trabalho, identificando os
diversos pontos de vista e posicionando-se mediante
argumentacdo, com o cuidado de citar as fontes dos recursos
utilizados na pesquisa e buscando apresentar conclusdes com o
uso de diferentes midias.

Foco Pedagogico: Neste eixo, os estudantes participam da realizacdo de uma pesquisa cientifica, compreendida como
procedimento privilegiado e integrador de areas e componentes curriculares. O processo pressupde a identificacdo de
uma davida, questdo ou problema; o levantamento, formulacéo e teste de hipéteses; a selecdo de informac@es e de fontes
confiaveis; a interpretacdo, elaboracdo e uso ético das informagdes coletadas; a identificacdo de como utilizar os
conhecimentos gerados para solucionar problemas diversos; e a comunicacdo de conclusbes com a utilizagdo de
diferentes linguagens.

Sugere-se, como possibilidade de pressupostos metodologicos, apresentar investigagao sobre boas praticas nos ambientes
de trabalho, como incentivar ao dialogo e a interlocucdo, a valorizar a¢fes que contribuam para a convivéncia saudavel,
a estimular atitudes respeitosas e que prezam pela tolerancia, como forma de comprometimento com a igualdade de
direitos. A depender do eixo tecnolégico contemplado, podem-se propor a¢es mais especificas como por exemplo
pesquisa de novos métodos produtivos, reutilizagdo de materiais, aproveitamento de recursos, dentre outros.

Fonte: Portaria n° 1.432,de dezembro de 2018/ Diario Oficial da Unido - 05/04/2019 | Edic&o: 66 | Secdo: 1 | Pagina: 94
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Quadro 13 - Processos Criativos

PROCESSOS CRIATIVOS

Objetivos:

- Aprofundar conhecimentos sobre as artes, a cultura, as midias e as ciéncias aplicadas e sobre como utiliza-los para a
criacdo de processos e produtos criativos;

- Ampliar habilidades relacionadas ao pensar e fazer criativo;

- Utilizar esses conhecimentos e habilidades em processos de cria¢do e produgdo voltados a expresséo criativa e/ou a
construgdo de solugdes inovadoras para problemas identificados na sociedade e no mundo do trabalho.

Habilidades Relacionadas as Competéncias Habilidades Especificas Associadas aos Eixos
Gerais/Eixo Estruturante Estruturantes

H.4- Reconhecer e analisar diferentes manifestacfes | H.E.4- Reconhecer produtos, servicos e/ou processos
criativas, artisticas e culturais, por meio de vivéncias | criativos por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica
presenciais e virtuais que ampliem a visdo de mundo, | sobre as funcionalidades de ferramentas de produtividade,
sensibilidade, criticidade e criatividade. colaboracédo e/ou comunicacéo.

H.5- Questionar, modificar e adaptar ideias existentes | H.E.5- Selecionar e mobilizar intencionalmente recursos
e criar propostas, obras ou solugdes criativas, originais | criativos para resolver problemas reais relacionados a
ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos para lidar | produtividade, a colaboragéo e/ou a comunicagao.

com as incertezas e coloca-las em pratica. s . .
P H.E.6- Propor e testar solucdes éticas, estéticas, criativas e

H.6- Difundir novas ideias, propostas, obras ou | inovadoras para problemas reais relacionados a
solugdes por meio de diferentes linguagens, midias e | produtividade, a colaboracéo e/ou a comunicagéo, observando
plataformas, analdgicas e digitais, com confianca e | a necessidade de seguir as boas praticas de seguranca da
coragem, assegurando que alcancem os interlocutores | informacdo no uso das ferramentas.

pretendidos.

Foco Pedagogico: Neste eixo, os estudantes participam da realizacdo de projetos criativos por meio da utilizacéo e da
integracdo de diferentes linguagens, de manifestacfes sensoriais, de vivéncias artisticas e culturais, midiaticas e
cientificas aplicadas. O processo pressup0e a identificacdo e o aprofundamento de um tema ou problema, que orientara
a posterior elaboracéo, apresentacéo e difusdo de uma agdo, produto, protétipo, modelo ou solucéo criativa, tais como:
obras e espetaculos artisticos e culturais, campanhas e pecas de comunicagdo, programas, aplicativos, jogos, robds,
circuitos, entre outros produtos analégicos e digitais.

Fonte: Portaria n°® 1.432,de dezembro de 2018/ Diario Oficial da Unido - 05/04/2019 | Edi¢do: 66 | Secdo: 1 | Pagina: 94
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Quadro 14 - Mediacéo e Intervencao Sociocultural

MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIOCULTURAL

Objetivos:

- Aprofundar conhecimentos sobre questfes que afetam a vida dos seres humanos e do planeta em nivel local, regional,
nacional e global, e compreender como podem ser utilizados em diferentes contextos e situagdes;

- Ampliar habilidades relacionadas a convivéncia e atuacdo sociocultural;

- Utilizar esses conhecimentos e habilidades para mediar conflitos, promover entendimentos e propor solucfes para
questBes e problemas socioculturais e ambientais identificados em suas comunidades.

Habilidades Relacionadas as Competéncias
Gerais/Eixo Estruturante

Habilidades Especificas Associadas aos Eixos
Estruturantes

H.7- Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e
ambientais diversas, identificando e incorporando
valores importantes para si e para o coletivo que
assegurem a tomada de decisbes conscientes,
consequentes, colaborativas e responsaveis.

H.8- Compreender e considerar a situagdo, a opinido e
0 sentimento do outro, agindo com empatia,
flexibilidade e resiliéncia para promover o dialogo, a
colaboracdo, a mediacdo e resolugdo de conflitos, o
combate ao preconceito e a valorizacdo da diversidade.

H.9-Participar ativamente da proposicéo,
implementacdo e avaliagdo de solucdo para problemas
socioculturais e/ou ambientais em nivel local, regional,
nacional e/ou global, corresponsabilizando-se pela
realizacdo de a¢des e projetos voltados ao bem comum.

H.E.7- ldentificar e explicar normas e valores sociais
relevantes a convivéncia cidada no trabalho, considerando os
seus proprios valores e crengas, suas aspiracdes profissionais,
avaliando o préprio comportamento frente a0 meio em que
estd inserido, a importancia do respeito as diferencas
individuais e a preservacdo do meio ambiente.

H.E.8-  Selecionar e  mobilizar  intencionalmente
conhecimentos sobre o mundo do trabalho, demonstrando
comprometimento em suas atividades pessoais e profissionais,
realizando as atividades dentro dos prazos estabelecidos, o
cumprimento de suas atribuicbes na equipe de forma
colaborativa, valorizando as diferencas socioculturais e a
conservagdo ambiental.

H.E.9- Propor e testar estratégias de mediacdo e intervencéo
para atuar em equipes de forma colaborativa, respeitando as
diferencas individuais e socioculturais, niveis hierdrquicos, as
ideias propostas para a discussdo e a contribui¢do necesséria
para o alcance dos objetivos da equipe, desenvolvendo uma
avaliacdo critica dos desempenhos individuais de acordo com
critérios estabelecidos e o feedback aos seus pares, tendo em
vista a melhoria de desempenhos e a conservagdo ambiental.

Pressupostos Metodoldgicos:

Neste eixo, privilegia-se o envolvimento dos estudantes em campos de atuacdo da vida publica, por meio do seu
engajamento em projetos de mobilizacdo e intervencdo sociocultural e ambiental, que os levem a promover
transformacdes positivas na comunidade. O processo pressupde o diagndstico da realidade sobre a qual se pretende atuar,
incluindo a busca de dados oficiais e a escuta da comunidade local; a ampliacdo de conhecimentos sobre o problema a
ser enfrentado; o planejamento, execucéo e avaliagdo de uma acéo social e/ou ambiental que responda as necessidades e
interesses do contexto; a superagdo de situacBes de estranheza, resisténcia, conflitos interculturais, dentre outros
possiveis obstaculos, com necessarios ajustes de rota.

Fonte: Portaria n° 1.432,de dezembro de 2018/ Diario Oficial da Uni&o - 05/04/2019 | Edic&o: 66 | Secao: 1 | Pagina: 94
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EMPREENDEDORISMO

Objetivos:

de tecnologias variadas.

- Aprofundar conhecimentos relacionados ao contexto, ao mundo do trabalho e a gestdo de iniciativas empreendedoras,
incluindo seus impactos nos seres humanos, na sociedade e no meio ambiente;

- Ampliar habilidades relacionadas ao autoconhecimento, empreendedorismo e projeto de vida;

- Utilizar esses conhecimentos e habilidades para estruturar iniciativas empreendedoras com propdsitos diversos,
voltadas a viabilizar projetos pessoais ou produtivos com foco no desenvolvimento de processos e produtos com o uso

Habilidades Relacionadas as Competéncias
Gerais/Eixo Estruturante

Habilidades Especificas Associadas aos Eixos
Estruturantes

H.10- Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades
pessoais com confianga para superar desafios e alcancar
objetivos pessoais e profissionais, agindo de forma
proativa e empreendedora e perseverando em situacdes
de estresse, frustracdo, fracasso e adversidade.

H.11- Utilizar estratégias de planejamento, organizagao
e empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos, para
realizar projetos pessoais e produtivos com foco,
persisténcia e efetividade.

H.12- Refletir continuamente sobre seu préprio
desenvolvimento e sobre seus objetivos presentes e
futuros, identificando aspiragcBes e oportunidades,
inclusive relacionadas ao mundo do trabalho, que
orientem escolhas, esforcos e a¢des em relagdo a sua
vida pessoal, profissional e cidad.

H.E.10- Avaliar as relacOes entre a formac&o escolar, geral e
profissional, e a construgdo da carreira profissional,
analisando as caracteristicas do estdgio, do programa de
aprendizagem profissional, do programa de trainee, para

identificar os programas alinhados a cada objetivo
profissional.
H.E.11-  Selecionar e mobilizar intencionalmente

conhecimentos sobre o mundo do trabalho para desenvolver
um projeto pessoal,profissional ou um empreendimento
produtivo, estabelecendo objetivos e metas, avaliando as
condicBes e recursos necessarios para seu alcance e definindo
um modelo de negoécios.

H.E.12- Empreender projetos pessoais ou produtivos,
considerando o contexto local, regional, nacional e/ou global,
0 proprio potencial, as caracteristicas dos cursos de
qualificacdo e dos cursos técnicos, do dominio de idiomas
relevantes para o mundo do trabalho.

Foco Pedagdgico: Neste eixo, os estudantes sao estimulados a criar empreendimentos pessoais ou produtivos articulados
com seus projetos de vida, que fortalecam a sua atuagdo como protagonistas da sua propria trajetéria. Para tanto, busca
desenvolver autonomia, foco e determinacdo para que consigam planejar e conquistar objetivos pessoais ou criar
empreendimentos voltados a geracdo de renda via oferta de produtos e servicos, com ou sem uso de tecnologias. O
processo pressupde a identificacdo de potenciais, desafios, interesses e aspiracfes pessoais; a andlise do contexto
externo, inclusive em relacdo ao mundo do trabalho; a elaboracéo de um projeto pessoal ou produtivo; a realizacdo de
acOes-piloto para testagem e aprimoramento do projeto elaborado; o desenvolvimento ou aprimoramento do projeto de
vida dos estudantes.

Fonte: Portaria n°® 1.432,de dezembro de 2018/ Diario Oficial da Unido - 05/04/2019 | Edi¢do: 66 | Secdo: 1 | Pagina: 94

Recomenda-se que os Eixos Estruturantes sejam trabalhados a partir de uma unidade
curricular (médulo, etapa, ano, semestre, dentre outros) que se ocupa especificamente da
“Formacdo para o Mundo do Trabalho”. Nesse espaco, entende-Se apropriado o0
desenvolvimento dos Fundamentos Tecnoldgicos do Mundo do Trabalho, habilidades que
dialogam com qualquer ocupacéo profissional que o jovem venha a seguir.

Ainda baseado nos mesmos eixos, propde-se o desenvolvimento de uma unidade

curricular ao final do percurso do Itinerarios FTP, que atenda a necessidade de promover na
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formacdo profissional habilidades e competéncias constantemente atualizadas com 0s
principios do mundo do trabalho. Os objetos de estudo pensados para tal unidade podem ser
denominados Topicos Avancados do Mundo do Trabalho.

A criacéo desses espacos de estudo se justifica no esfor¢o de preparar o estudante com
competéncias, habilidades e saberes que lhe permitam responder intencionalmente, com

suficiente autonomia intelectual e consciéncia critica, aos desafios do mundo do trabalho.

6.8 CERTIFICACAO

Conforme a Resolugdo n°. 03/2018, que atualizou as DCNEM, artigo 5°, paragrafo
Unico, sdo termos e conceitos prdprios do itinerario de formag&o técnica e profissional, entre

outros:

g) certificacdo intermediaria: é a possibilidade de emitir certificacdo de qualificagdo
para o trabalho quando a formacdo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade;

h) certificacéo profissional: é o processo de avalia¢éo, reconhecimento e certificagdo de
saberes adquiridos na educacdo profissional, inclusive no trabalho, para fins de
prosseguimento ou conclusdo de estudos nos termos do art. 41 da LDB. (BRASIL,
2018j).

Além disso, a mesma Resolugdo em seu artigo 17, ao tratar dos tempos e espacos da
Educacdo Profissional, traz a possibilidade de realizar parcerias com outras organizagdes para
estudos e atividades: “[...], a fim de melhor responder a heterogeneidade e a pluralidade de

condicBes, multiplos interesses e aspiracdes dos estudantes, [...]” desde que:

Il - a instituicdo escolar de origem dos estudantes se responsabiliza pelos atos
escolares, incluindo, entre outros, matricula, controle de frequéncia, aproveitamento
e certificacdo dos estudantes. (BRASIL, 2018j).

Na sequéncia, encontra-se a previsao de certificacdo do estudante:

Art. 19. As institui¢Oes e redes de ensino devem emitir certificagdo de concluséo do
ensino médio que evidencie os saberes da formacdo geral basica e dos itinerarios
formativos.

Paragrafo Gnico. No caso de parcerias entre organizacdes:

| - a instituicdo de ensino de origem do estudante é a responsavel pela emissdo de
certificados de concluséo do ensino médio;

Il - a organizacdo parceira deve emitir certificados, diplomas ou outros documentos
comprobatdrios das atividades concluidas sob sua responsabilidade;

I11 - os certificados, diplomas ou outros documentos comprobatérios de atividades
desenvolvidas fora da escola de origem do estudante devem ser incorporados pela
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instituicdo de origem do estudante para efeito de emissdo de certificacdo de concluséo
do ensino médio;

IV - para a habilitagdo tecnica, fica autorizada a organizacdo parceira a emitir e
registrar diplomas de conclusdo validos apenas com apresentacdo do certificado de
concluséo do ensino médio. (BRASIL, 2018j).

Ainda com vistas a certificacdo, traz-se a Resolugdo CNE/CP n°. 01/2021, que

preconiza:

Aurt. 49. Cabe as instituicBes de ensino adotar as providéncias para expedicao e registro
dos certificados e diplomas de cursos de Educacéo Profissional e Tecnoldgica sob sua
responsabilidade.

§ 2° Ao estudante que concluir a unidade curricular, etapa ou médulo de curso técnico
ou de superior de tecnologia, com terminalidade que caracterize efetiva qualificacdo
profissional técnica ou tecnologica, para o exercicio no mundo do trabalho, sera
conferido certificado de qualificacdo profissional correspondente, no qual deve ser
explicitado o titulo obtido e a carga horéria da formagdo, inclusive quando se tratar de
formac&o técnica e profissional prevista no inciso V do art. 36 da Lei n® 9.394/1996.
(BRASIL, 2021e).

Igualmente, na mesma diregdo, o artigo 50 da Diretriz da EPT confirma a

responsabilidade da certificacdo a Instituicdo de Ensino:

Art. 50. Cabera a instituicdo de ensino responsavel pela conclusdo do itinerario
formativo do curso técnico expedir o correspondente diploma de técnico de nivel
médio, a partir do aproveitamento de estudos prévios desenvolvidos inclusive em
outras instituicdes e redes de ensino publicas ou privadas, observado o requisito
essencial de conclusdo do Ensino Médio. (BRASIL, 2021e).

Também, na Resolucdo supracitada, encontra-se, no artigo 47, um destaque quanto
ao itinerario profissional e social do estudante, o qual é importante ser considerado:

8 1° A certificag@o profissional abrange a avaliacéo do itinerario profissional e social
do estudante, que inclui estudos ndo formais e experiéncia no trabalho (saber
informal), bem como a orientacdo para continuidade de estudos, segundo itinerarios
formativos coerentes com os historicos profissionais dos cidadédos, para valorizagéo
da experiéncia extraescolar.

8§ 2° O desenvolvimento de processos formais deve ser precedido de autorizagdo pelo
respectivo sistema de ensino, tomando-se como referéncia para a construgdo do
Projeto Pedagdgico de Certificacdo Profissional (PPCP) o perfil profissional de
concluséo e o PPC ofertado pela instituicdo de ensino. (BRASIL, 2021e).

Por fim, entende-se que o aproveitamento dos possiveis estudos dos jovens na ETP
demonstra atenc¢do com a verticalidade do ensino, no itinerario formativo, assim construido com

maior protagonismo do jovem estudante do Ensino Médio. Essa organizagdo das unidades
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curriculares, etapas ou modulos foi assim descrita como possivel ainda no paragrafo 5° do artigo
50

Il - propiciado pela instituicdo educacional, mas construido horizontalmente pelo
estudante, mediante unidades curriculares, etapas ou médulos de cursos diferentes de
um mesmao eixo tecnolégico e respectiva area tecnoldgica;

Il - construido verticalmente pelo estudante, propiciado ou ndo por instituicdo
educacional, mediante sucessdo progressiva de cursos ou certificacdes obtidas por
avaliagdo e por reconhecimento de competéncias, desde a formacéo inicial até a pos-
graduacao tecnoldgica. (BRASIL, 2021e).

Cabe ressaltar que, embora o Ensino Médio traga, em seu bojo, possibilidades de
arquiteturas curriculares diversas visando a formacao integral do estudante, devem ser

submetidas a apreciacdo do CEEd-RS.



REGISTROS FINAIS

O Referencial Curricular Gaicho do Ensino Medio é um documento legal que integra
sujeitos, metodologias, aponta horizontes, sugere caminhos e normatiza uma complexa
estrutura pedagdgico-educativa que envolve as redes publicas e privadas de ensino do RS. A
compreensdo que se articula no documento é a de que cada parte integra-se ao todo tecendo
uma teia em que cada elo é fortalecido e vitaliza-se (seja uma comunidade escolar, uma escola,
diferentes grupos de professores e de estudantes) como representado no esfor¢o de consolidagéo
dos objetivos do sistema e da constituicdo de um coletivo como territério. Visto dessa forma, o
RCGEM cumpre a finalidade de articular um horizonte comum, de reconhecer as diferencas, as
particularidades, as identidades e as peculiaridades pelas quais se desenvolve a educacdo dos
gauchos e das galchas, sem descuidar das coletividades, das culturas, da ciéncia, ao mesmo
tempo em que prima pelas subjetividades e valoriza as intersubjetividades.

As mudancas no Ensino Médio visam promover o desenvolvimento de aprendizagens
essenciais, contemplar as expectativas das juventudes, as caracteristicas locais e regionais das
comunidades enriquecidas pelos contextos histérico, econdmico, ambiental, cultural e do
mundo do trabalho vivenciados no territério. As mudancas estdo ancoradas em alteracdes
significativas que mexem com a organizacao desta etapa final da Educacdo Bésica, a saber, a
ampliacdo da carga horaria (de 2.400 para 3.000 horas); o desenvolvimento de competéncias
gerais da Educacdo Basica e um curriculo complementar que se une a uma parte comum -
Formacdo Geral Bésica - e uma parte flexivel - os Itinerarios Formativos. Nesse contexto, a
partir da flexibilizag&o curricular, o curriculo tera maior dinamismo e estard mais proximo das
demandas e complexidades da sociedade, sobretudo com relagédo ao mundo do trabalho.

Nestes apontamentos finais, 0 RCGEM destaca concepcdes importantes para a
implantacdo das mudancas do Ensino Médio e a consolidacdo da estrutura da proposta, com o
objetivo central do acesso, permanéncia e aprendizado de todos e todas que acessam a etapa
final da Educacdo Basica.

- Autonomia das redes: as distintas redes de ensino tém a autonomia para implantar o
Ensino Médio, inclusive para criar seus Itinerarios Formativos, observadas as diretrizes
nacionais da BNCC, as orientaces deste Referencial Curricular, as necessidades e
intencionalidades de cada comunidade escolar e o desejo dos estudantes. A autonomia das
instituicdes e redes de ensino e suas mantenedoras para a definicdo dos IFs fica condicionada a
observancia da arquitetura que se estabelece a partir dos quatro eixos estruturantes: Investigacao

Cientifica, Mediacdo e Intervencao Sociocultural, Processos Criativos e Empreendedorismo.
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- Necessidade de reformulacdes curriculares: As redes de ensino, ou unidades de
ensino, tém a incumbéncia de realizar reformulacdes legais e pedagdgicas em seus PPPs
(Projetos Politicos e Pedagogicos) e em seus Regimentos Escolares, observando as
atualizacdes, normatizacdes e legislacdes vigentes, bem como as diretrizes nacionais da BNCC,
as orientagdes deste Referencial Curricular e as necessidades e intencionalidades de cada
comunidade escolar;

- Novo olhar para o papel do estudante: o estudante devera ser o centro da vida escolar
e ser percebido como sujeito capaz de entender e provocar transformacdes e mudancas
necessarias na sociedade em que vive e no mundo, com compromisso ético-cientifico. A partir
de seu protagonismo, os estudantes sdo desafiados a colocar em préatica seu poder de deciséo,
seus conhecimentos, suas habilidades e competéncias a partir de suas demandas e das
necessidades da coletividade. Tais atitudes pressupdem fortalecimento no engajamento dos
estudantes com a escola e com a sociedade.

- Trabalho pedagogico diferenciado: as mudancas curriculares devem estar pautadas
em abordagens pedagdgicas mais praticas, interativas e diversificadas, considerando as culturas
juvenis, a diversidade e a singularidade das juventudes e dos territorios. Nessa perspectiva, 0
uso de metodologias ativas e que promovam o engajamento dos estudantes para a vivéncia de
seus processos de aprendizagem podem ser aplicadas. Um trabalho pedagdgico diferenciado
precisa envolver também a implantacdo de projetos e estudos intra, inter e transdisciplinares, e
efetivar a formacéo permanente, continuada e atualizada dos professores.

Na medida em que forem implantadas as mudancas necessarias para o Ensino Médio,
no territorio gaucho, espera-se que as novas geragdes assumam a perspectiva protagonista e se
conectem com os desafios de sua aprendizagem e de sua inser¢do no mundo; os professores se
envolvam intensamente com debates, conhecimentos, estudos, pesquisas e autorias que operam
as profundas transformac6es nos ambientes escolares, nos territorios e no mundo. E, desse
modo, como consequéncia, revistam-se de emancipacéo capaz de modificar substantivamente
as relacdes do aprender e do ensinar. Os gestores, por sua vez, também estejam desafiados a

operar mudangas que ressignifiqguem a funcdo da educacdo na contemporaneidade.
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