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RESUMO

Este trabalho é uma contribuicdo aos estudos dos saberes, praticas docentes e livros didaticos
de Geografia sobre 0s conteudos: ecossistemas, biomas e biodiversidade, por meio da analise
dos saberes e das préticas dos professores de Geografia da Secretaria de Estado de Educacéo
do Distrito Federal e como estes temas sdo trabalhados nos livros didaticos de Geografia do 2°
ano do Ensino Médio. A pesquisa foi desenvolvida em dezoito escolas de Ensino Médio das
Coordenacgdes Regionais de Ensino do Gama, Santa Maria e Plano Piloto da Secretaria de
Estado e Educagdo do Distrito Federal. Os critérios utilizados para escolha destas
Coordenacgdes Regionais foram aspectos socioecondémicos das cidades, 0 nimero de escolas e
as localizacdes territoriais. Com a realizacdo da pesquisa foi possivel compreender que existe
superficialidade no conhecimento docente relacionado aos conteddos ecossistemas, biomas e
biodiversidade, inimeras dificuldades para ministrar aulas, realizar trabalhos de campo,
desenvolver interdisciplinaridade, entre outros. Os resultados encontrados permitem afirmar
que o livro didatico é bastante utilizado nas escolas e tem participacdo concreta nas atividades
didaticas dos docentes, consideravelmente utilizados na preparacdo das aulas de Geografia,
porém, os professores reconhecem que os livros didaticos de Geografia utilizados por eles ndo

contemplam de forma abrangente as teorias sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade.

Palavras-chave: Educacdo, saberes e praticas docentes, livros didaticos, biomas,

biodiversidade e ecossistemas.



ABSTRACT

This research is a contribution to the study of knowledge, teaching practices and textbooks on
the contents of Geography, ecosystems, biomes and biodiversity, through the analysis of
knowledge and practices of teachers of geography at the Department of Education of the
Federal District on this content and how they are worked in textbooks for Geography 2nd year
of high school. The research was conducted in eighteen schools in the School of Education's
Regional Coordination Range, Santa Maria and Pilot Plan for the Education Department of
the Federal District. The criterion for choosing these Regional Coordinators were
socioeconomic aspects of cities, the number of schools and regional locations. With the
research was possible to understand that there are superficial knowledge related to teaching
content ecosystems, biomes and biodiversity, difficulties in teaching these contents,
conducting field work and develop interdisciplinarity. The results have revealed that the
textbook is very used in school and have active participation in educational activities of
teachers, and is considerably used in the preparation of geography lessons, but teachers
recognize that the geography textbooks used by them do not include comprehensively theories

about biomes, ecosystems and biodiversity.

Key-words: Education, knowledge and teaching practices, textbooks, biomes, ecosystems

and biodiversity
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1. INTRODUCAO

Esta dissertacdo € uma contribuicdo aos estudos dos saberes, praticas docentes e livros
didaticos de Geografia sobre os conteidos: ecossistemas, biomas e biodiversidade, por meio
da anélise dos saberes e praticas dos professores de Geografia da Secretaria de Educacao do
Distrito Federal e como estes temas sdo trabalhados nos livros didaticos de Geografia do 2°
ano do Ensino Médio.

O carater dindmico dos conhecimentos geograficos na sociedade contemporanea tem
exigido dos professores uma constante atualizagdo acerca do seu campo de intervencdo. Os
saberes docentes sdo o resultado de varios saberes provenientes dos mais variados contextos:
das universidades, dos atores educacionais, saberes oriundos da sociedade, da instituicao
escolar, etc. Sao saberes construidos no decorrer dos anos de estudo e profissdo docente.

Para o professor, & importante desenvolver na sua pratica pedagdgica oS
conhecimentos adquiridos na universidade, apropriando se de sua experiéncia, do
conhecimento que tem para investir em sua emancipacao e em seu crescimento profissional,
atuando efetivamente no desenvolvimento curricular. Para Pontuschka; Paganelli; Cacete
(2009):

Além de dominar os conteldos, é importante que o professor desenvolva a
capacidade de utilizd-los como instrumentos para desvendar e compreender a
realidade do mundo dando sentido e significado a aprendizagem. A medida que os
contelidos deixam de ser fins em si mesmos e passam a ser meios para interacdo
com a realidade, fornecem ao aluno os instrumentos para que possa construir uma
visdo articulada, organizada e critica do mundo (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2009, p . 97).

A educacdo é um processo em constante transformacdo. Essa € uma afirmativa
bastante comum e aceita pela maioria dos educadores. No entanto, fazer com que essa
afirmacdo se transforme em acBes concretas ainda é um desafio a ser enfrentado.
Concordando com Cassimiro (1979):

Educar é libertar as potencialidades do individuo, tornando-se um agente
transformador do seu meio ambiente. Essa transformacéao se opera com o objetivo de
produzir a satisfacdo das aspira¢des do mesmo individuo, estimuladas pelo préprio
processo libertador de potencialidades, ou seja, pelo processo educativo. Desta
forma, o processo educativo libera potencialidades, que, por sua vez, produz

aspiracbes a cuja satisfacdo o homem transforma o seu meio ambiente
(CASSIMIRO, 1979, p.17).

Metodologicamente, é possivel afirmar que ensinar ndo € somente transmitir um

conhecimento, mas propiciar aos alunos a conquista, o que implica num processo ativo pelo
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qual a prética envolve todas as capacidades cognitivas, emocionais e corporais, hum exercicio

coletivo, continuo e constante. Concordando com Peluso; Balaban; Bastos (2004):
Um ensino critico da Geografia ndo se limita, portanto, a uma renovagao do
conteddo, mas também implica em construir competéncias ao valorizar
determinadas atitudes — dar énfase a ética, as diferencas, a sociabilidade e a
inteligéncia emocional — e determinadas habilidades (raciocinio, capacidade de
observagdo, de critica e aplicacdo/elaboracdo de conceitos). Para isso é fundamental
uma adocdo de novos procedimentos didaticos, o favorecimento da autonomia para

critica e a critica por meio de atividades interdisciplinares para novas percepcdes e
comportamentos (PELUSO; BALABAN; BASTQOS, 2004 p.13).

Assim, ndo basta ao professor conhecer técnicas e metodologias de ensino; ele tem que
conhecer 0s contetdos a serem ensinados e, sobretudo, tem que vivenciar a construcao desses
conhecimentos. Parece-nos que grande parte dos professores de Geografia acaba por adotar 0s
manuais didaticos sem levar em consideragdo 0s pressupostos tedricos-metodoldgicos
contidos neles.

Observa-se que muito embora as escolas e alguns livros didaticos divulguem um
discurso geografico critico e renovador, atualmente ainda presenciamos na realidade escolar,
na pratica de muitos professores, um ensino tradicional.

As leituras e os debates sobre meio ambiente trouxeram o desejo de trabalhar um
projeto sobre estes temas. Na busca teorica de trabalhos que ja desenvolveram estudos sobre
contetdos geogréaficos, observou-se que existem varios trabalhos sobre temas relacionados ao
meio ambiente, ndo encontramos trabalhos que tratem especificamente dos temas desta
pesquisa, ou seja, biomas, ecossistemas e biodiversidade. Estes podem ser pesquisados,
discutidos e relacionados aos saberes, praticas docentes e livros didaticos de Geografia.

Com isso, surgiram algumas indagacgdes: as praticas vigentes dos professores de
Geografia para 0 ensino de ecossistemas, biomas e biodiversidade, nas escolas publicas de
Ensino Médio do Distrito Federal estdo contribuindo para o conhecimento integral do
educando sobre estes temas? Como 0s conteldos estdo sendo ensinados? Como estes
conteudos estdo sendo veiculados nos livros didaticos?

A pesquisa foi desenvolvida em dezoito escolas do Ensino Médio das Coordenacdes
Regionais de Ensino do Gama, Santa Maria e Plano Piloto da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal. Para identificar os saberes, praticas docentes e aspectos tedricos e
metodoldgicos dos livros didaticos de Geografia adotados, foram aplicados questionarios por
amostragem aos professores de Geografia das escolas publicas da Secretaria de Educacao do
Distrito Federal, do Ensino Médio (22 Série). Foram selecionadas trés das quatorze Regionais

de Ensino: Plano Piloto, Gama e Santa Maria. O critério de escolha das Regionais foi o de
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proximidade entre elas de forma a facilitar a logistica para visitacdo e aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa.

O questionario aplicado na pesquisa teve quatro eixos: o primeiro foi relacionado a
identificacdo do professor; o segundo ao conhecimento docente dos temas da pesquisa:
biomas, ecossistemas e biodiversidade; o terceiro relacionado as préaticas docentes e o quarto
eixo sobre os livros didaticos adotados.

Os resultados da pesquisa foram esclarecedores das realidades encontradas nas
escolas do Distrito Federal, da maneira como o0s conteldos ecossistemas, biomas e
biodiversidade estdo sendo trabalhados, quais os saberes dos professores e a qualidade dos
livros didaticos utilizados.

No Brasil pesquisas no campo educacional sdo complexas e de dificil aplicabilidade,
porém séo de extrema importancia e de fundamental necessidade para melhorias na educacéo.

A dissertacdo organiza-se em oito capitulos. O primeiro capitulo é a introducdo —
desenvolveu-se uma sintese do projeto da pesquisa. O segundo discorre-se sobre os temas
relacionados as praticas pedagogicas de Geografia, dentre elas: saberes docentes e préaticas
docentes, orientacdes curriculares nacionais para o Ensino Médio e Ensino de Geografia, 0
Ensino Médio regular pablico do Distrito Federal.

O terceiro capitulo discute as bases teOricas para pensar 0S conceitos biomas,

ecossistemas, biodiversidade. No quarto capitulo trabalhamos teorias sobre livros didaticos.
O quinto aborda os procedimentos metodologicos que orientaram a pesquisa: caracterizacao
geral das escolas pesquisadas, 0s sujeitos da pesquisa, a pesquisa em campo, 0s livros
didaticos de Geografia pesquisados e as op¢oes tedrico-metodologico que sustentaram a coleta
e analise dos dados.

No sexto capitulo sdo trabalhados os dados dos questionarios sobre os conhecimentos
e praticas docentes sobre os conceitos de biomas, ecossistemas e biodiversidade. Neste
capitulo a construcdo teorica e analises dos dados colaboram para o desenvolvimento dos
resultados da pesquisa. Discuti-se a formacao de saberes dos professores na universidade; e na
escola; os conhecimentos docentes sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade, as
concepcOes de interdisciplinaridade dos professores; o significado do ensino dos conceitos
biomas, ecossistemas e biodiversidade no componente curricular Geografia no 2° ano do
Ensino Médio; o planejamento das aulas e sele¢cdo dos conteudos; os desafios da pratica do
ensino dos conceitos biomas, ecossistemas e biodiversidade; os materiais didaticos utilizados

durante as aulas e trabalhos de campo.
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No setimo capitulo, foi desenvolvido uma andlise dos conceitos: ecossistemas
biomas e biodiversidade nos livros didaticos de Geografia do Ensino Médio. S&o discutidos:
os livros didaticos de Geografia adotados nas escolas pesquisadas; 0s temas biomas,
biodiversidade e ecossistemas nos livros pesquisados; as atividades propostas no livro didatico
sobre o0s conteudos biomas, ecossistemas e biodiversidade e andlises das ilustracdes,
representacfes cartogréficas, gréaficos, quadros e tabelas sobre biomas, ecossistemas e
biodiversidade nos livros didaticos.

Nas consideracbes finais sd0 expostos o0s resultados alcancados com o
desenvolvimento da pesquisa, recomendac@es tedricas sobre os saberes, praticas docentes e

ensino dos contelidos ecossistemas, biomas e biodiversidade.

1.1 JUSTIFICATIVA

A conscientizacdo dos estudantes brasileiros sobre a importancia destes conteddos
estd diretamente ligada ao nivel de preparo dos docentes para o ensino de Geografia; sendo
fundamental analisar o nivel do saber dos educadores. Assim, ndo basta ao professor conhecer
técnicas e metodologias de ensino; ele tem que conhecer os contetdos a serem ensinados e,
sobretudo, vivenciar a construcdo desses conhecimentos.

A partir da anélise critica dos livros didaticos da disciplina Geografia no Ensino
Médio é possivel identificar como os conteidos ecossistemas, biomas e biodiversidade, estdo
sendo abordados, qual o nivel de profundidade e coeréncia dos conteudos e 0s conceitos
tedricos que precisam ser inseridos nestes materiais didaticos.

Na visita a algumas bibliotecas das escolas publicas do Distrito Federal notou-se que
existem poucos recursos didaticos para o ensino de biodiversidade, biomas e ecossistemas. Os
materiais existentes muitas vezes se resumem aos livros didaticos - que sdo incompletos ao
tratar sobre estes temas. Os mapas, atlas e videos estdo desatualizados em muitos casos. A
partir dessas observacdes algumas indagacdes podem ser elaboradas:

Existem dificuldades para os professores de Geografia trabalharem os conteudos
biomas, ecossistemas e biodiversidade? Essas dificuldades estdo relacionadas a formacao
docente ou a falta de material didatico adequado? Os conceitos ecossistemas, biomas e
biodiversidade sdo assimilados como conhecimento para os estudantes? As dificuldades de
aprendizagem estdo relacionadas a forma como os professores de Geografia trabalham estes

temas?
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Na observacdo em turmas de Ensino Médio, os alunos estudam os conteudos
ecossistemas, biomas e biodiversidade no segundo ano, porém encontram dificuldades em
escrever sobre os conceitos.

Segundo a Secretaria de Estado de Educacdo Educacéo do DF:

Os contetidos, quando associados as competéncias e habilidades que os alunos
desenvolvem para transforméa-los em conhecimento, podem ser expressos em
termos das expectativas de aprendizagem, ou seja, de um conjunto de “fazeres e
saberes” possiveis a partir da apropriagdo destes conteudos, ndo apenas como algo
que se repete na memoria, como 0 que resulta de operacGes mentais simples ou
complexas, que envolve obrigatoriamente os sujeitos da aprendizagem - os alunos
(SEEDF, 2009, p. 42).

E necessario que ao mediar o conhecimento, o professor estimule o desenvolvimento
dos processos cognitivos, contribua para o estudante construir questionamentos, reflexao,
investigacdo, critica, interpretacio e comparacio sobre os contetidos estudados. E importante
que o aluno aprenda a Geografia ndo apenas para assimilar e compreender as informacdes
geogréficas disponiveis (que sdo importantes em si mesmas), mas para formar um pensamento
espacial, sendo necessario que forme conceitos geograficos abrangentes (CAVALCANTI
2010, p. 36).

Concordando com Souza (2011, p. 60), um ensino eficaz € aquele que cumpre com a
funcéo escolar na formacao do cidaddo autdnomo e critico capaz de superar os problemas que
afligem a sociedade atual. Ao trabalhar com conteddos geograficos é preciso compreender
claramente qual é o papel da Geografia na escola no cumprimento de sua fungéo social.

A etapa da educacdo basica escolhida para desenvolvimento da pesquisa foi o Ensino
Médio, que estrutura-se em trés anos e tem como finalidade a consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, a continuidade da aprendizagem, a
preparacdo para o trabalho e a cidadania. Em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), Lei Federal n® 9.394/96, o Ensino Médio tem progressiva extensao de obrigatoriedade
e gratuidade.

Nas Orientacdes Curriculares da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (Anexo I)
para 0 componente curricular de Geografia (22 série do Ensino Médio) existem orientacdes
para trabalhar os conteidos ecossistemas, biomas e biodiversidade. Dentre elas destacam-se:

e Identificar geograficamente caracteristicas peculiares dos diferentes biomas

brasileiros;

e Analisar préticas extrativistas relacionando-as as formas de manejo sustentaveis e de

preservacdo ambiental;
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e Comparar caracteristicas geogréaficas dos diferentes dominios naturais estabelecendo

relagdes entre biomas e dominios morfoclimaticos;

e |dentificar os pontos principais relacionados a crise ambiental brasileira,

considerando, mudancgas climaticas, contaminacdo das aguas, desmatamento e perda

da biodiversidade.

Estas orientacOes estdo sendo trabalhadas pelos professores em sala de aula? Os livros
didaticos trazem os contedos especificados nas orientagdes curriculares da Secretaria de
Educacdo? Ou é necessario que haja também um avanco tedrico e metodoldgico nas colegdes
de livros didaticos para atender as orientacdes curriculares? Os conhecimentos que 0S
professores detém sobre estes contetdos estdo atualizados?

O levantamento e analise de dados que este estudo se prop0s a fazer é relevante, pois
aléem de ser uma pesquisa sobre o ensino de Geografia, possivelmente contribuira para
realizacdo de outros estudos e elaboracdo de materiais didaticos sobre os temas estudados.
Além disso, a pesquisa € um recurso de apoio e subsidio para tomadas de decisbes nas

politicas publicas de gestdo educacional.

1.2 OBJETIVO GERAL

Investigar quais s@o os saberes, praticas dos professores de Geografia da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal sobre os conceitos ecossistemas, biomas e biodiversidade e
como estes contetdos sdo trabalhados nos livros didaticos de Geografia (segundo ano do

Ensino Médio).

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Aplicar os questionarios para os professores de Geografia do Ensino Medio da
SEEDF, das Coordenacdes Regionais de Ensino do Gama, Santa Maria e Plano Piloto

para conhecer os saberes, praticas docentes e livros didaticos de Geografia.

e Analisar os dados dos questionarios aplicados aos professores de Geografia do
Ensino Médio das Coordenacbes Regionais de Ensino do Gama, Santa Maria e Plano

Piloto (Secretaria de Educacdo do Distrito Federal).
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e Avaliar os livros didaticos de Geografia do Ensino Médio (mais utilizados pelos
professores pesquisados): aspectos tedricos e metodolégicos sobre os conteudos:
ecossistemas, biomas e biodiversidade.

e Contribuir com recomendacdes para o ensino dos contetidos ecossistemas, biomas e

biodiversidade na componente curricular Geografia.

1.4 HIPOTESES

1. Os conteudos ecossistemas, biomas e biodiversidade apesar de estarem de forma
explicita nas orientacfes curriculares de Geografia da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal, podem ndo estar sendo trabalhados por todos os professores de
Geografia de forma completa.
2. As possiveis dificuldades dos professores de Geografia para trabalhar os conteudos
ecossistemas, biomas e biodiversidade existem devido a escassez de materiais
didaticos adequados que abordam estes temas e a formacao académica deficitaria.
3. Poucas pesquisas sobre o ensino dos conceitos ecossistemas, biomas e biodiversidade,
podem contribuir para o insuficiente desenvolvimento de materiais didaticos que
tratem destes temas.
4. Existe falta de materiais didaticos atualizados nas escolas devido ao insuficiente
investimento do Governo Federal e do Governo do Distrito Federal na compra destes.
Diante de poucas pesquisas realizadas na Secretaria de Estado e Educacao do Distrito
Federal relativas aos saberes, préaticas docentes e livros didaticos de Geografia, especialmente
no que diz respeito aos conceitos ecossistemas, biomas e biodiversidade, o presente estudo
propde-se a investigar estes saberes, praticas docentes e os livros didaticos de Geografia
destinados ao 2° ano do Ensino Médio, quanto a estes conteidos. A proposta é levantar
subsidios que contribuam para o avango da formacdo docente, praticas dos professores em
sala de aula e elaboracdo, ou reelaboracdo, dos livros didaticos dessa area de ensino sobre 0s
conteudos ecossistemas, biomas e biodiversidade.

No proximo capitulo sdo trabalhadas as referencias bibliograficas relacionadas as
praticas pedagdgicas de Geografia, dentre elas: saberes docentes e préaticas docentes,
orientacdes curriculares nacionais para o Ensino Médio e Ensino de Geografia, 0 Ensino

Médio regular pablico do Distrito Federal.
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CAPITULO 2. SABERES E PRATICAS DOCENTES DE GEOGRAFIA

O cardter dindmico acerca dos conhecimentos geograficos, na sociedade
contemporanea, tem exigido do professor que se mantenha em constante atualizacdo acerca do
seu campo de intervencao.

A proposta é que os professores de Geografia desenvolvam na pratica pedagdgica
acOes que motivem os estudantes a construirem um conjunto de conhecimentos referentes a
conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a Geografia, que permita aos jovens
conhecerem o mundo atual em sua diversidade, favorecendo a compreensdo de como as
paisagens, 0s lugares e 0s territérios se constroem. Estudar o funcionamento da natureza em
suas multiplas relacdes, de modo a compreender o papel das sociedades na construcdo do
territorio, da paisagem e do lugar, permite valorizar o patriménio sociocultural e ambiental,
respeitando a sociodiversidade e reconhecendo tais patriménios como direitos dos povos e
individuos e elementos de fortalecimento da democracia.

O ensino de Geografia deve estar comprometido com o desenvolvimento da
aprendizagem, do letramento e autonomia dos estudantes. A palavra letramento diz respeito ao
estado ou condicdo de individuo ou grupo capaz de utilizar-se da leitura e da escrita, ou de
exercé-las como instrumentos de sua realizacdo e de seu desenvolvimento social e cultural
(FERREIRA, 2000).

Infere-se, sobre esse conceito, que as praticas de letramento apenas manifestam-se em
situacOes concretas de aprendizagem, ou seja, para ser letrado em Geografia ndo basta, apenas,
aos estudantes conhecerem ou serem informados sobre os conceitos, codigos e simbolos
constitutivos de uma determinada realidade, mas necessariamente, saber compreendé-los.
Sendo assim, € importante que na pratica pedagdgica os professores de Geografia estejam
preocupados com o letramento dos estudantes e ndo apenas com a alfabetizacdo geogréfica.

Segundo Castellar e Vilhena (2010; p. 9;), a educacdo geografica contribui para que os
alunos reconhecam a acdo social e cultural de diferentes lugares, as interacbes entre as
sociedades e a dindmica da natureza, que ocorrem em diferentes momentos historicos.

No que tange especificamente ao ensino de Geografia quando surgiu no seculo XIX,
seu objetivo era formar os individuos a partir da difusdo da ideologia do nacionalismo
patriético, privilegiando o quadro natural considerado como externo ao homem, conforme o
modelo de Geografia do periodo. Contudo, o ensino de Geografia sob influéncia do
movimento de renovacdo da ciéncia geogréfica que ocorreu no Brasil na década de 1970,

sofreu criticas e alteracBes. A estruturacdo fragmentada dos conteddos, aparados em aspectos
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fisicos, humanos e econdmicos, utilizados para descrever as areas estudadas, foi bastante
criticada.

Os criticos, por sua vez, fundamentaram-se na concepc¢do dialética e defenderam que
as préticas de ensino de Geografia deveriam considerar os interesses das classes populares, a
realidade do aluno como referéncia para o estudo do espaco geografico, e que
proporcionassem ao aluno a compreensdo do espaco geografico na sua concretude e nas suas
contradicbes. Apds esta reformulacdo tedrica do ensino de Geografia emergiram outras
questBes: uma delas diz respeito a pouca utilizacdo destas propostas na préatica docente devido
a problemas de ordem estrutural do sistema de ensino e a problemas nas proprias formulacdes
tedricas; outra questdo trata de reflexdes em nivel pedagdgico-didatico devido a preocupagdo
em aproximar a teoria e a pratica no plano do ensino de Geografia (CAVALCANTI, 1998).

A importéancia de ir além da teoria, no que diz respeito a metodologia de ensino em
Geografia, para que se possa avangar na investigacédo, € destacado por diversos autores que
discutem o assunto como Castrogiovanni (2000) e Cavalcanti (1998, 2000, 2002). Eles
destacam a importéancia do uso de contetdos significativos para realizar atividades de ensino;
recomendam que as praticas de ensino considerem o cotidiano e o espa¢o vivido como
experiéncias concretas dos estudantes para encaminhar o processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Cavalcanti (1998, p.124) a escola tem a possibilidade de contribuir
para emancipar o homem, torna-lo cidaddo auténomo, consciente, participativo e capaz de
conduzir sua propria vida no cotidiano, isto porque, enfatiza essa autora, na escola convivem
uma grande diversidade de valores, modos de pensar e conhecimentos.

O ensino de Geografia ganha, portanto, uma nova dimensdo de espaco - 0 espago
virtual - e materializa-se numa concep¢do de ensino diferenciada, em que 0s conteddos
especificos de Geografia ao interagirem com os de outras ciéncias possibilitam ao educando,
por intermédio da mediacdo realizada pela escola, a ampliagdo de um conhecimento autbnomo
e abrangente. (SEEDF 2009, p. 42)

Segundo o que consta no Curriculo Educacdo Basica (Ensino Médio) da SEDF, o
componente curricular Geografia, no Ensino Médio, deve preparar o estudante para: localizar,
compreender e atuar no mundo complexo; problematizar a realidade; formular proposicoes
com intervencdo; reconhecer as dindmicas existentes no espaco geogréafico; pensar e atuar
criticamente em sua realidade, tendo em vista a sua transformacdo, além de capacita-lo a
entender a evolucdo da economia mundial e a importancia da mdo de obra, dos recursos

naturais e energéticos no desenvolvimento econdmico das sociedades.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 preconiza como
principios do ensino a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepcBes pedagdgicas, a
valorizagdo da experiéncia extra-escolar a vinculagdo entre a educacédo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

As pesquisas sobre formacdo de professores tém destacado a importancia de se
analisar a questdo da prética pedagogica como algo relevante, opondo-se assim as abordagens
que procuravam separar formacéo e pratica cotidiana.

Segundo Oliveira (2008 p. 75;) a universidade e a escola sdo lugares essenciais para a
construcdo do saber docente; e o professor de Geografia, além de saber como ensinar, tem de
saber 0 que ensinar.

Os saberes docentes sdo o resultado de varios saberes provenientes dos mais variados
contextos, das universidades, dos atores educacionais, saberes oriundos da sociedade, da
instituicdo escolar. S&o saberes construidos no decorrer dos anos de estudo e profissdo
docente.

Segundo as orientacdes curriculares da SEEDF (2010):

O que ¢ ser professor de Geografia nos dias atuais? Essa pergunta nos faz refletir
sobre as rapidas transformacfes que ocorrem no mundo e, portanto, um dos grandes
desafios dos professores de Geografia é selecionar os conteldos e criar estratégias
de como proceder nas escolhas dos temas a serem abordados em sala de aula, ou
seja, como articular a teoria com a préatica (SEEDF 2010 p. 170).

O professor deve desenvolver na sua pratica pedagogica os conhecimentos adquiridos
na universidade, apropriando-se de sua experiéncia, do conhecimento que tem para investir
em sua emancipacdo e em seu desenvolvimento profissional. Uma das dificuldades na
formacdo inicial € que em geral ela tem sido bastante marcada pela aprendizagem de
conteddos teoricos da Geografia académica, e de suas diversas especialidades, sem a reflexao
de seus significados mais amplos e de como atuar na pratica docente com esse contetdo
(CAVALCANTI, 2010, p. 45).

A prética docente deve ter como palavras-chave o dialogo, o estudo, a criagdo, o
desejo e o compromisso com a transformacgéo social, com a construcdo da cidadania.

Concordando com Peluso; Balaban; Bastos (2004):

Assim como outras é&reas da organizacdo social, a educagdo vivencia,
continuamente, alteracBes de teorias e de praticas, tendo em vista adequé-la as
modificacOes pelas quais passa a sociedade e as necessidades geradas pelos desafios
da atualidade. Considerando essa realidade, a educa¢do é um processo em
permanente construcdo; feita de consensos e de contradi¢fes, de avancos e de

recuos e qualquer renovacdo tedrico-metodoldgica deve considerar seu carater
dindmico (PELUSO; BALABAN; BASTOS, 2004, p. 2).
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Tendo como pressuposto de que a producdo do conhecimento € uma construcdo
coletiva, situada social e historicamente, cabe aqui apontar possibilidades metodoldgicas de
carater interdisciplinar e contextualizado para orientar o trabalho docente. O professor precisa
refletir sobre os temas que deve trabalhar em sala de aula. E importante ao educador
incentivar o estudante a construir o conhecimento cientifico, a partir da analise e resolucao de

problemas. Para Castellar e Vilhena (2010):

Afirmam que ensinar Geografia significa possibilitar ao aluno raciocinar
geograficamente o espaco terrestre em diferentes escalas, abrangendo a dimensdo
cultural, econdmica, ambiental e social. Na aquisi¢do do conhecimento, deve se
evidenciar as capacidades de raciocinio por meio da interligacdo entre os conceitos
que estruturam o conceito chave que esta sendo o principal. Em funcéo disso, ha
necessidade de aprofundar questfes acerca das teorias da aprendizagem, ou seja, a
didatica que ira estruturar o passo-a-passo da relacédo entre a teoria e pratica de sala
de aula (CASTELLAR; VILHENA, 2010; p. 19).

A Graduacdo por si s6 ndo consegue dar conta do universo que representa 0 campo de
intervengdo do profissional de Geografia. Todavia, a formagéo continuada ¢ um desafio aos
profissionais da educacgédo basica por uma série de fatores.

Concordando com Libaneo (2001):

(...) a profissdo docente vem sendo muito desvalorizada tanto social quanto
economicamente, interferindo na imagem da profissdo. Em boa parte isso se deve as
condicOes precarias de profissionalizacdo — salarios, recursos materiais e didaticos,
formagdo profissional, carreira — cujo provimento €, em boa parte, responsabilidade
dos governos. E muito comum as autoridades governamentais fazer autopromocao
mediante discursos a favor da educacdo, alardeando que a educacdo é prioridade,
que os professores sdo importantes, etc. No entanto, na préatica, 0os governos tém
sido incapazes de garantir a valorizagdo salarial dos professores, levando a uma
degradagdo social e econdmica da profissdo e a um rebaixamento evidente da

qualificagio profissional dos professores em todo o pais [Brasil] (LIBANEO 2001,
p. 76).

E fundamental uma Politica Nacional de Educacio que valorize os docentes, que
proporcione uma melhor infraestrutura nos estabelecimentos de ensino publico, e acdes que
solucionem os diversos problemas encontrados nas escolas, no acesso a formacao continuada
para os professores. A formacdo intelectual dos estudantes com qualidade no Ensino Médio
requer que todas estas variaveis sejam consideradas. No proximo item trabalharemos

referencial tedrico sobre o Ensino Médio e o ensino de Geografia.
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2.1 O ENSINO MEDIO E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Segundo a LDB, o Ensino Médio tem como objetivo a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos, a prepara¢do basica para o trabalho e a cidadania do educando, o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
prética no ensino de cada disciplina.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional também destaca a importancia do
curriculo do Ensino Médio, tais como: a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura. A Lei sugere que sejam adotadas metodologias de ensino e de
avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes a busca do conhecimento.

A Geografia escolar tem entre seus objetivos articular o dialogo entre a didatica (o
pensar pedagogico) e a epistemologia (o pensar geografico). Ao propor esse dialogo espera-se
fortalecer a relacdo entre o pensar pedagdgico e o saber geografico, favorecendo a reflexao
sobre as contradicOes existentes na pratica de sala de aula. (BRASIL, 2006)

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo devem ser organizadas para
que no final do Ensino Médio o educando demonstre dominio dos principios cientificos e
tecnoldgicos que presidem a producdo moderna; conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem e formacdo para o prosseguimento de estudos.

Quanto ao financiamento do Ensino Médio, a Ementa Constitucional n°14, assim
como a Lei de Diretrizes e Bases, atribui aos Estados e Distrito Federal a responsabilidade
pela sua manutencdo e desenvolvimento.

O Ensino Médio, do ponto de vista do marco legal que estabelece as diretrizes e
orientacdes curriculares nacionais, vem ao longo da historia da educacdo brasileira
adequando-se as mudancas do mundo em constante transformacéo.

No Brasil, a partir de 1995, foi proposta a politica de implementacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais. A ideia original do Ministério da Educacdo era que Geografia e
Histéria compusessem uma Unica area do conhecimento. Essa primeira versdao foi muito
criticada por geografos e historiadores, com isso em agosto de 1996 uma nova versdo

preliminar foi apresentada.
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Segundo Rocha (2002):

Assim como a anterior, essa versdo apresentava Varios e crassos erros acerca do
saber geografico. Equivocadamente falava-se de territorio, de territorialidade, de
paisagem, de lugar. O espago geografico é apresentado enquanto o objeto de estudo
da Geografia, porém, ndo é apresentada a nocdo de espaco defendida pelas
elaboradoras do documento. Menciona—se erroneamente a existéncia de uma
“Geografia interativa”, que na verséo final do documento foi rebatizada de Geografia
relacional (ROCHA 2002, p.222).

A Geografia que deve ser praticada no Ensino Médio, segundo o documento, tem
como objetivo desenvolver a superagdo tanto da viséo apoiada na descrigdo e memorizacéo da
“terra ¢ do homem”, quanto do modelo doutrinario de “dentincia”. A Geografia estaria, entéo,
identificada como a ciéncia que busca decodificar as imagens presentes no cotidiano,
impressas e expressas nas paisagens e em suas representacdes, numa reflexao direta e imediata
sobre o espaco geogréfico e o lugar.

Segundo Souza (2011):

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram considerados por alguns
gedgrafos uma proposta organizada de forma conservadora tanto em relacdo ao
processo pelo qual foi elaborado como em relagdo ao seu contetido. Tem-se, entdo,
uma proposta dissociada das reivindicacdes e das vivéncias daqueles que estdo mais
préximos da escola real. Constitui-se como proposta curricular que criou uma visao
idealista de professor, de escola e de aluno e que ndo condiz com a realidade
educacional brasileira (SOUZA 2011, p.63).

De tal forma, o estudo de Geografia deve possibilitar aos alunos a compreensao de sua
posicdo no conjunto das relagdes da sociedade com a natureza; como e por que suas acdes
individuais ou coletivas, em relagdo aos valores humanos ou a natureza, trazem consequéncias

tanto para si como para a sociedade.

2.2 O ENSINO MEDIO REGULAR PUBLICO DO DISTRITO FEDERAL

De acordo com o artigo Art. 68 do Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, o Ensino Médio em regime anual é estruturado
em trés séries e tem como objetivo levar ao aluno conhecimentos capazes de torna-lo sujeito
transformador, critico e criativo, baseados nos principios da estética da sensibilidade, da
politica da igualdade e da ética da identidade.

A Rede Publica de Ensino, no ano 2009, contou com 78 instituicbes educacionais para

o atendimento do Ensino Médio, assim divididas por Coordenacdo Regional de Ensino (CRE):
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Tabela 1: Coordenactes Regionais de Ensino
da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal

Coordenacéo Quantidade

Regional de Ensino de escolas do

Ensino Médio
Plano Piloto/Cruzeiro 10
Brazlandia 04
Ceilandia 12
Gama 06
Guara 04
Nucleo Bandeirante 04
Planaltina 08
Sobradinho 06
Taguatinga 09
Samambaia 05
Paranoa 03
Santa Maria 02
Sao Sebastido 03
Recanto das Emas 02
Total 78

Fonte: Censo Escolar/2009 — adaptado pela autora

Segundo os dados do censo escolar 2009, o nimero de matriculas no Ensino Médio na
rede publica de ensino do Distrito Federal aumentou de 65.196 (sessenta e cinco mil cento e
noventa e seis) para 78.213 (setenta e oito mil duzentos e treze). O Ensino Médio da rede
publica de Ensino do Distrito Federal concentra a maior oferta de vagas com 74,5% em
contrapartida aos 24% oferecidas pela rede particular.

No que se refere a organizacdo da matriz curricular, o Ensino Médio concentra 0s
contetdos em trés areas do conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacdo Fisica); Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica); Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias (Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia), visando a maior
interdisciplinaridade entre elas, favorecendo assim, a construcdo de estruturas cognitivas
responsaveis pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades. (SEEDF, 2009 p. 55)

Considera-se que uma boa instituicdo educacional € aquela na qual os alunos
apreendem as competéncias e habilidades requeridas para a sua série/ano, num periodo de

tempo ideal: 0 ano letivo. Em outras palavras, uma boa instituicdo educacional é aquela em
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que os alunos aprendem sem precisar repetir a mesma série/ano, mas também ndo sdo
promovidos com deficiéncias de aprendizado.

Segundo a SEEDF, os concluintes do Ensino Médio do Distrito Federal estdo entre os
mais bem posicionados do pais no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2008. O
ENEM é uma avaliacdo criada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), com a finalidade de servir de medida para o estudante, ou seja, tem o
objetivo de fornecer-lhe uma referéncia sobre seu desempenho em relacdo as competéncias e
habilidades esperadas ao final da Educacdo Bésica. A avaliacdo € composta por uma redacao e
uma prova objetiva. Podem participar dela, concluintes do Ensino Médio (alunos matriculados
no ultimo ano deste nivel de ensino) e egressos (estudantes que ja concluiram o Ensino
Médio).

No ano de 2008, os concluintes (alunos matriculados no ultimo ano do Ensino Medio)
da rede publica e privada do DF ficaram em 2° lugar no pais na Redagdo (60,62 pontos) e em
1° lugar na Prova Obijetiva (45,39 pontos), considerando as 27 Unidades da Federagdo. A
escala do ENEM varia de 0 a 100 pontos. Considerando somente os concluintes da rede
publica, o DF € o0 2° colocado do pais na Redacédo (59,14 pontos) e na Prova Objetiva (41,11
pontos). Quando se considera os dois tipos de estudantes que fazem o ENEM (concluintes e
egressos) o DF passa a ser o 7° sétimo, com uma média de 51 pontos (Redacédo e Prova
Objetiva). O desempenho isolado dos egressos, alunos que estdo fora do sistema de ensino, € a
principal explicacdo para a mudanca de posicdo: em 2008. Os egressos do DF estdo em 6°
lugar na Redacdo (59,98 pontos) e em 8° lugar na Prova Objetiva (42,67), ou seja, 0
desempenho isolado dos concluintes é significativamente inferior ao dos alunos matriculados
nas redes publica e privada (SEEDF, 2010).

A importancia da motivacdo e formacédo cientifica dentro do processo de ensino
aprendizagem do estudante do Ensino Médio publico é fundamental para o desenvolvimneto
de capacidades e habilidades, de forma a ajuda-los na insercdo no ensino superior publico de
qualidade.

Apresentamos a seguir as bases teorias para pensar 0s conceitos ecossistemas, biomas
e biodiversidade, o estudo e aprendizagem destes contetdos sdo importantes, pois colaboram

para formacdo intelectual dos estudantes.


http://www.enem.inep.gov.br/
http://www.inep.gov.br/institucional/
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CAPITULO 3. AS BASES TEORICAS PARA PENSAR OS CONCEITOS
ECOSSISTEMAS, BIOMAS E BIODIVERSIDADE

Devido a crescente destruicdo dos sistemas naturais no Brasil faz-se necessaria uma
maior conscientizacdo das pessoas sobre a importancia dos diversos ecossistemas, biomas e
biodiversidade do pais. A constru¢do de um cidaddo consciente ira refletir na determinacédo
das politicas publicas de preservacdo do meio ambiente, na exploracdo do solo e recursos
naturais pelos grandes blocos econdmicos e nas agbes dos préprios individuos. Para se
alcancar tal objetivo, o investimento no sistema educacional é fundamental, bem como o
aperfeicoamento dos professores e materiais didaticos sobre 0s temas ecossistemas, biomas e
biodiversidade.

Com o advento do capitalismo, a acdo antropica sobre o0s ecossistemas e
consequentemente sobre os biomas e a biodiversidade se intensificou. Somente a partir da
década 70, por iniciativa do governo da Suécia, o debate sobre desenvolvimento sustentavel se
iniciou com a Conferéncia da Organizacdo das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente
(CNUMAD), ou Conferéncia de Estocolmo. Contudo, somente em 1987 o tema ganha
reconhecimento efetivo a partir da publicacdo do relatério Nosso Futuro Comum, que ficou
conhecido como Relatorio ou Informe de Brundtland, da Comissdo de Meio Ambiente e
Desenvolvimento da ONU. Os maiores eventos realizados até hoje nesta area foram em 1992
no Rio de Janeiro: a Rio-92 e o Férum Global das ONGs, denominado compromisso para o
Futuro. Foram aprovados cinco documentos basicos: a Declaracdo do Rio, com 27 principios
sobre obrigaces ambientais e questdes de desenvolvimento; a Agenda 21, um cronograma de
acdo sobre temas especificos como erosdo, desertificacdo, mudancas climaticas, residuos
toxicos e outros; a Convencdo sobre Alteraces Climaticas; a Convencdo sobre
Biodiversidade, e a Declaracdo sobre as Florestas (GIANSANTI, 1998).

3.1 - ECOSSISTEMAS

Um ecossistema € um sistema integrado e autofuncionante que consiste em interacdes
dos elementos bi6ticos e abioticos, e cujas dimensdes podem variar consideravelmente. E um
conjunto formado por uma comunidade ou biocenose e 0 ambiente fisioquimico associado a
ela. O mesmo que biogeocesno ou geobiocenose. E um sistema ecolégico natural, constituido
por seres vivos (componente bidtico) em interacdo com o ambiente (componente abiotico)

onde existe claramente um fluxo de energia que conduz a uma estrutura tréfica, uma
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diversidade biologica e uma clivagem de matéria, com uma interdependéncia entre 0s seus
componentes (GRISI, 2000; IBGE, 2010; LESSA, 2007).
Uma viséo tebrica sobre ecossistemas foi tratada por Jorgensen® (1992, apud Gomes e

Varriale, 2001. p. 19-24), que propde pontos e modelagens sobre ecossistemas, tais como:

Um sistema que recebe um fluxo de energia em que sera privilegiada a organizacao
que oferecer o maior armazenamento de energia, pressupondo configuragdes com a
maior biomassa possivel e sistemas abertos ou, no minimo, nao isolados, que
necessitam para a existéncia um fluxo continuo de energia.

Foram desenvolvidas diversas capacidades de auto-organizacdo destes
ecossistemas, assim como “feedbacks” permitindo que o sistema “aprenda” com
experiéncias anteriores, apresentando uma conectividade equilibrada, pois uma
conectividade muito elevada pode implicar facilmente em instabilidade. Uma
conectividade muito baixa, pelo contrario, pode reduzir os efeitos indiretos,
benéficos para o ecossistema.

Uma diversidade elevada ndo necessariamente implica maior estabilidade,
capacidade de autorregulagem ou menor probabilidade de comportamento
desordenado; mas esta diversidade elevada oferece mais possibilidades de
encontrar uma solucdo melhor para o ecossistema como um todo, isto €, de achar
solugdes que acarretam maior probabilidade de sobrevivéncia e crescimento.
Eventos catastroficos, devido a ocorréncia de particulares eventos externos,

implicam reducédo da capacidade de autorregulagem.

A fragmentacdo de ambientes origina condicGes ambientais diferentes no entorno

desses fragmentos. A fragmentacdo dos biomas e dos seus diversos ecossistemas atingem

diretamente a manutencdo da biodiversidade da fauna e flora, 0 que causa impactos na

genética das populacGes naturais.

A conexdo entre fragmentos é fundamental para a persisténcia das populacdes de

plantas, pois contribui decisivamente para o fluxo de genes entre populacBes. A area de

contato de um habitat e o seu entorno - conhecida como borda; pode ser definida como a zona

de contato entre um habitat natural e outro antropizado, que no caso do Cerrado e nas

Florestas Tropicais sdo cada vez mais ocupados pelas monoculturas agricolas e grandes

pastagens, causando mudancas no monoclima, na estrutura e nos processos dinamicos da

vegetacdo decorrentes da fragmentacdo. Outros aspectos sdo a forte exposi¢do aos ventos, luz

Jorgense, S. Erik," Integration of Ecosystem Theories: a Patter. Ed. Kluwer Acadamic Publishers. Dordrecht, the Netherlands. 1992
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e calor, diminuicdo na umidade do ar e do solo, podendo tornar 0 meio indspito para diversas
espécies de organismos e favorecer o estabelecimento de espécies caracteristicas de areas
abertas (SCARIOT; SOUZA,; FELFILI, 2005).

A falta de comunicacdo entre os ecossistemas de um determinado bioma interferem na
polinizagdo, dispersdo de sementes pelos animais, herbivora, predacdo de animais e trocas de
nutrientes, levando ao risco de extingdo de espécies e, até mesmo, de um bioma. Como
exemplo classico pode-se citar a destruicdo de 97% da Mata Atlantica brasileira.

Atividades agricolas intensivas podem ser altamente nocivas devido ao uso de
fertilizantes e agrotdxicos, que podem ser transportados pelo vento e pela agua, causando
impactos nas populacdes de plantas, animais e até a populacbes humanas. O uso do fogo
indiscriminado, o extrativismo de madeira e minério, o tréfico de animais, sdo outros fatores
que impactam as populagdes naturais.

Além da reducdo do tamanho do habitat, 0 desmatamento e modificacdo do habitat
remanescente devido a influéncia dos habitats alterados criados ao seu redor — o chamado
efeito de borda. Estas alteracbes na borda do fragmento podem ser de natureza abiotica
(microclimaticas), biotica direta (distribuicdo e abundancia de espécies) ou indireta (alteracdes
nas interacdes entre organismos), causadas pelo contato da matriz com os fragmentos,

propiciadas pelas condicGes diferenciadas do meio circundante (COIMBRA, 1991).

3.2 BIOMAS

Bioma é a unidade ecoldgica imediatamente superior ao ecossistema; € a maior
unidade de comunidade terrestre com flora, fauna e clima proprios, podendo ser também
aquatico. E o conjunto de vida (vegetal e animal) definida pelo agrupamento de tipos de
vegetacdo contiguos e identificAveis em escala regional, com condi¢Ges geoclimaticas
similares e historia compartilnada de mudancas, resultando em uma diversidade biologica
propria, caracterizados por tipos fisiondmicos semelhantes de vegetacdo com diferentes tipos
climéaticos. Sdo grandes ecossistemas que compreendem varias comunidades bi6ticas em
diferentes estagios de evolucdo, em vasta extensdo geografica. Por necessidade ecoldgica, 0s
biomas apresentam intensa e extensa interacdo edafica e climatica, definindo assim as
condicBes ambientais caracteristicas. Alguns biomas brasileiros: Floresta Amazonica,
Caatinga, Cerrado, Mata Atlantica, etc (FULGENCIO, 2007; GRISI, 2000; IBGE, 2010).

Gomes e Varriale (2001, pp. 447-462) descrevem 0s Varios biomas, conforme se

segue. Os biomas terrestres compreendem as Tundras Articas e Alpinas; Florestas
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Setentrionais de Coniferas; Florestas Deciduas Temperadas; Campos Temperados; Campos
Tropicais e Savanas; Chaparral e Bosque Esclerofilo; Desertos; Florestas Tropicais Sazonais
Subpereniflias; Florestas Tropicais Umidas; Caatingas. Os biomas de &gua doce
compreendem os lagos, represas, mananciais, rios, alagados, brejos e pantanos. Além desses
temos os biomas marinhos.

Um caso diferenciado é encontrado nas regifes de montanhas, onde a distribuicdo das
comunidades bidticas € complexa dada a diversidade das condi¢es fisicas. Numa dada
montanha podem existir quatro ou cinco biomas principais divididos em muitas zonas.
Consequentemente o contacto entre 0os biomas é mais estreito e o intercambio de biotas entre
biomas diferentes € maior que em regiées ndo montanhosas.

A tundra € essencialmente um campo artico Umido com uma vegetacao que consiste de
gramineas, ciperaceas, plantas lenhosas anés e liqguens (musgo das renas) em localidades mais
secas. Aparecem entre as florestas ao Sul e a calota polar de gelo ao Norte, apresentando
baixas temperaturas e curtos periodos de crescimento, fatores limitantes para a vida.

As Florestas Setentrionais de Coniferas (classe de plantas gimnospermas que, como 0
pinheiro produzem sementes ndo abrigadas em um fruto) estdo mergulhadas em largas faixas
de um lado e do outro da América do Norte. Extensdes desses biomas ocorrem nas montanhas
e até nos trépicos, cujas arvores caracteristicas sdo perenifolias de folhas em forma de aciculas
(comprida e fina), principalmente dos géneros Picea e Pinus. Estdo entre as grandes regides
madeireiras do mundo.

As Florestas Deciduas Temperadas, que perdem as folhas durante certa época do ano,
apresentam um contraste bem definido entre o inverno e verdo, ocupando areas com
precipitacdo abundante e uniformemente distribuida de 750 — 1500mm, e temperaturas
moderadas com uma padrdo sazonal distinto. Elas cobriam originalmente a parte oriental da
América do Norte, toda a Europa e parte do Japao, da Australia e da extremidade meridional
da América do Sul. Os extratos herbaceos e arbustivos tendem a estar bem desenvolvidos, da
mesma forma que a biota do solo. Muitas plantas produzem frutos polposos e nozes, tais como
o fruto do carvalho e o da faia.

Os Campos Temperados ocorrem em regides de precipitacdo anual intermediaria de
250 até 750mm, dependendo da temperatura, da distribuicdo de precipita¢do ao longo do ano e
da capacidade de retencdo de agua pelo solo. A umidade do solo é um fator preponderante,
especialmente porque limita a decomposi¢cdo microbiana e a reciclagem de nutrientes.
Grandes areas de campo ocupam o interior dos continentes americano e eurasiano, a Ameérica

do Sul meridional, constituida pelos pampas argentinos e a Australia.
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As Savanas tropicais sdo definidas como campos com arvores ou grupos de arvores
espalhadas. Encontram-se em regifes quentes com uma precipitacdo de 1000 a 1500mm.,
porém com uma ou duas épocas secas prolongadas, em que incéndios constituem uma parte
importante do ambiente. A maior area deste tipo encontra-se no centro e leste da Africa,
porém ocorrem savanas ou campos tropicais de algum porte na América do Sul e na Australia.
Uma vez que tanto as arvores como as gramineas devem ser resistentes as secas e aos
incéndios, o nimero de espécies vegetais ndo é grande, em nitido contraste com as florestas
equatoriais adjacentes.

O Chaparral e os Bosques Esclerofilos ocorrem em regides temperadas amenas, com
chuvas abundantes no inverno e, por oposicdo, verfes secos, a vegetacdo desenvolvida
consiste em arvores e/ou arbustos com folhas duras e grossas permanentemente verdes.
Incluem-se variedades de vegetacdo desde o Chaparral litoraneo, com predominancia de
arbustos, até o bosque latifoliado esclerofilo (com folhas duras) dominado por &rvores
perenifolias de tamanho pequeno e médio. O Chaparral € encontrado na California, no
México, no litoral do Mediterréneo, no Chile e na costa meridional da Australia.

Os Desertos sdo por definicdo regides com menos de 250mm de precipitacdo anual ou
também com precipitacdo maior (porém distribuida de forma desigual). A escassez de chuva
pode ser devida a trés fatores: 1) alta pressdo subtropical (Saara e Australia); 2) posicdo
geogréfica nas chamadas “sombras de chuva” como por exemplo a parte ocidental dos Estados
Unidos; 3) a grande altitude como observado nos desertos do Tibet, Bolivia e Gobi. Existem
trés formas de vida vegetal adaptadas ao deserto: 1) as plantas ditas anuais que evitam a seca
crescendo apenas quando had unidade suficiente; 2) as suculentas, tais como 0s cactos que
apresentam fotossintese conservadora de umidade; 3) os arbustos de deserto que possuem
numerosos galhos que se ramificam a partir de um curto tronco basal e que portam pequenas
folhas grossas. Estas folhas caem em periodo de seca prolongada.

As Florestas Sazonais Subperenifolias ocorrem em climas tropicais Umidos, com uma
época de seca pronunciada. Nesta época, todas ou algumas arvores perdem as suas folhas
(dependendo da duracdo e severidade da seca). Numa floresta sazonal panamenha, por
exemplo, as altas arvores emergentes perdem as suas folhas durante a época seca, porém as
palmeiras e outras arvores de um sub-bosque conservam as suas; dai o termo subperenefélia.

As Florestas Tropicais Umidas sdo as que possuem a maior biodiversidade. Ocupam as
zonas de baixa altitude, proximas ao Equador. A precipitacdo pluviométrica se encontra entre
0s 2000 a 2250mm anuais, com uma ou duas épocas relativamente secas em torno de 125mm

por més. Geograficamente, tais florestas se encontram em trés areas principais: 1) as bacias do
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Amazonas e do Orenoco; 2) as bacias do Congo, do Niger e do Zambeze no centro e oeste da
Africa e do Madagascar; 3) as regides da India, Malésia, Borneo e Nova Guiné. A floresta
pluvial é altamente estratificada: 1) arvores emergentes muito altas e espalhadas projetando-se
acima do nivel geral; 2) o estrato do dossel a uma altura de 25 a 30 metros, formando um
tapete continuo permanentemente verde; 3) um estrato de sub-bosque denso apenas quando
existe interrupcdo no dossel.

O numero de espécies de vegetais é tdo grande que, em certos casos, tem-se mais
espécies de arvores em poucos hectares do que em boa parte da flora europeia. Na &rea
montanhosa dos trépicos existe uma variedade de floresta pluvial das baixadas: a floresta
tropical de altitude, com caracteristicas bem definidas. A floresta torna-se cada vez menos alta
quando aumenta a altitude do terreno e as epifitas correspondem a uma proporcdo cada vez
maior da biomassa autotrofica e culminam com as florestas anas de neblina. Existe outro tipo
de floresta pluvial que ocorre ao longo das margens e das planicies de inundacdo, sendo
denominada floresta de galeria ou, as vezes, floresta ribeirinha.

Uma ciclagem direta e eficiente de nutrientes por microorganismos mutualistas € uma
propriedade essencial das florestas Umidas que permitem que sejam tdo vigosas em solos
pobres como em solos mais férteis.

As Caatingas ocorrem em regifes onde as condi¢des de unidade sdo intermediarias
entre deserto e savana de um lado e a floresta sazonal ou pluvial do outro, cujas florestas séo
de vegetacdo espinhosa. S&o encontradas em grandes areas da América do Sul, no sudoeste
africano e em algumas partes do sudoeste asiatico. A caatinga contém pequenas arvores
latifoliadas, em diversos casos contorcidas e espinhosas. As folhas caem durante as estacfes
secas; 0s espinheiros podem cobrir densamente uma area e ocorrer em padrdo espalhado ou

agrupado.
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Figura 1: Mapa dos biomas do mundo
Fonte: Site Coordenada Ativa, 2012.

Os biomas de agua doce podem ser divididos em trés: 1) ecossistemas Iénticos (de
lenis, calmo) ou de aguas paradas, como por exemplo lagos e tanques; 2) ecossistemas l0ticos
ou de agua corrente (de l6tus, lavado): mananciais, riachos e rios; 3) alagados, onde 0s niveis
de &gua oscilam, sazonalmente além de anualmente; brejos e pantanos.

Nos ecossistemas Iénticos, em termos gerais, a diversidade de espécies é baixa em
comunidades dulcicolas e muitas taxas ou taxon (espécies, géneros e familias) estdo
amplamente distribuidas dentro de uma massa continental e até entre continentes adjacentes.
Uma zonacdo e uma estratificacdo nitidas sdo caracteristicas dos lagos. Pode-se distinguir
uma zona litoral que contém vegetacdo arraigada ao longo da margem, uma zona limnética de
agua aberta dominada pelo plancton e uma zona profunda que contém apenas heterétrofos
(planta que ndo podendo sintetizar as substancias organicas de que precisa para o seu sustento,
deve obté-las de outras plantas).

Nos ecossistemas l6ticos, as diferencas entre aguas paradas e aguas correntes
envolvem trés fatores: 1) a corrente € um fator limitante e de controle, de especial
importancia, sobretudo em riachos; 2) as trocas entre terra e agua sdo relativamente mais
intensas em rios tornando o ecossistema mais ‘“aberto”; 3) existe pouca ou nenhuma
estratificacdo térmica ou quimica, exceto nos grandes rios lentos. Constatam-se um “gradiente
fluvial” que envolve mudangas no metabolismo da comunidade, na diversidade bidtica e no

tamanho das particulas desde as cabeceiras do rio até a sua foz.
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Os alagados € definido como qualquer area coberta por 4gua doce durante pelo menos
uma parte do ciclo anual. O fator chave determinando a produtividade e a composi¢do de
espécies do alagado € a periodicidade das flutuacdes do nivel de &gua os alagados sdo sistemas
muito abertos e se classificam segundo a sua interligacdo com ecossistemas de aguas
profundas ou de terras altas ou ambos: 1) alagados ribeirinhos localizados em depressoes de
baixa altitude e em planicies de inundacdo associadas aos rios; 2) alagados lacustres
associados aos lagos ou bracos de rios represados. Ficam periodicamente inundados quando as
massas mais profundas transbordam; 3) alagados palustres também chamados de péantanos,
charcos e aguas temporarias; ocorrem em depressdes ndo diretamente associadas a rios e lagos

e tém grande influéncia de glaciagdes ocorridas.

Nos ecossistemas marinhos, a existéncia de vida ocorre em todas as profundidades,
quase nao existindo regibes abioticas, embora a biodiversidade seja maior em torno dos
limites do mar, nas regifes continentais e ilhas, onde existem condigdes de nutrientes
adequadas. As mares sdo as principais responsaveis pela periodicidade observada nas
comunidades, constituindo a vida litoranea. A grande parte do oceano aberto pode ser
considerada como um deserto marinho, devido ao baixo teor de nutrientes na zona fotica (que
recebe luz solar suficiente para que ocorra a fotossintese), apesar de que ha uma diversidade
extremamente alta na fauna abissal, com peixes que produzem luz propria. Os mares articos e

antarticos sdo mais produtivos que os mares de latitude média.

No Brasil, sdo identificados seis biomas principais (Figura 2): Amaz6nia, Pantanal,
Mata Atlantica, Caatinga, Cerrado e Pampa. Além desses temos 0 bioma marinho, que se situa
sobre a Zona Marinha e apresenta diversos ecossistemas. A Zona Marinha do Brasil é o
biotipo da plataforma continental que apresenta largura variavel, com cerca de 80 milhas
nauticas, no Amapa, e 160 milhas nauticas, na foz do rio Amazonas, reduzindo-se para 20 a
30 milhas nauticas, na regido Nordeste, onde é constituida basicamente por fundos irregulares,
com formacGes de algas calcéarias. A partir do Rio de Janeiro, na direcdo sul, a plataforma

volta a se alargar, formando extensos fundos cobertos de areia e lama (MMA, 2010).
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Figura 2: Biomas brasileiros
Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.

De acordo com o Plano Nacional de Recursos Hidricos (MMA, 2006) e o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2004) os biomas brasileiros possuem as seguintes
caracteristicas:

Bioma Amazonia (Figura 3): A Amazbnia € o maior bioma brasileiro, abrangendo em
nosso pais uma area de 4.196.943 km? (IBGE, 2004). Tem como caracteristicas a dominancia
do clima quente e umido, a predominancia da fisionomia vegetal florestal, a continuidade
geogréfica, a condicdo periequatorial e o proprio contexto da Bacia Amazoénica, que encerra a
maior rede hidrografica do planeta. Além das formacGes florestais, sdo encontradas neste
bioma tipologias de savana, campina, formacdes pioneiras e de refugio vegetacional e as
diferentes formas de contato entre estas. A floresta Amazonica é considerada a maior e mais
diversa floresta tropical do mundo, apresentando areas de endemismo separadas pelos
principais rios, cada uma com suas proprias biotas. A vegetacao predominante na Amazonia é
a Floresta Ombrofila Densa, que corresponde a 41,67% do bioma. Cerca de 12,47% deste
foram alterado por acdo humana, sendo que 2,97% encontra-se em recuperacdo (vegetacao

secundaria) e 9,50% encontra-se com uso agricola ou pecuéria.



Regido Fitoecoldgica Agrupada Area (km?) %
Vegetagdo Nativa Florestal 3.416.391,23 80,76
Vegetacao Nativa Nao-Florestal 178.821,18 4,23
Areas Antrépicas 401.855,83 9,50
Vegetacdo Secundaria 125.635,01 2,97
Agua 107.787,52 2,55

Total 4.230.490,77 100,00
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Figura 3: Bioma Amazonia por Regido Fitoecoldgica Agrupada

Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.
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Bioma Mata Atléantica (Figura 4): é um complexo ambiental que incorpora cadeias de

montanhas, plat6s, vales e planicies de toda a faixa continental atlantica leste brasileira.

Dependente de maior volume e uniformidade de chuvas, este bioma constitui o grande

conjunto florestal extra-amazonico, formado por florestas ombrofilas e estacionais. Este

bioma representou um dos mais ricos e variados conjuntos florestais pluviais sul-americanos,

somente ultrapassado em extensdo pela floresta Amazonica.

Atualmente é reconhecido como o mais descaracterizado dos biomas brasileiros

(Tabela 2), onde se iniciou e ocorreram 0s principais eventos da colonizacdo e dos ciclos de

desenvolvimento do pais. Sua area de abrangéncia tem hoje a maior densidade populacional e

lidera as atividades econémicas do pais. Ainda assim, suas reduzidas formacgdes vegetais

remanescentes abrigam uma biodiversidade impar, assumindo uma importancia primordial

para o pais, além dos inumeros beneficios ambientais oferecidos.

Tabela 2: Bioma Mata Atlantica por Regido Fitoecol6gica Agrupada

Regido Fitoecoldgica Agrupada Area (Km?) %
Vegetacao Nativa Florestal 230.900,49 21,80
Vegetacao Nativa Nao-Florestal 40.689,04 3,84
Formacdes Pioneiras 14.051,26 1,33
Areas Antrépicas 751.372,78 70,95
Agua 15.364,13 1,45
Ndo Classificado 6.650,15 0,63

Total 1.059.027,85 100,00

Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.



AA Areas antropizadas
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B R Reflgios vegetacionais
Figura 4: Cobertura Nativa e Areas Antropicas do bioma Mata Atlantica
Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.
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Bioma Cerrado (Figura 5): O Cerrado abrange no Brasil (Tabela 3) uma area estimada

em 2.036.448 km2 (IBGE, 2004). Em extensdo, € apenas superado pelo bioma Amazonia.

Fitofisionomias savanicas sdo formacdes que caracterizam este bioma, tendo como fatores

principais o clima, os solos e o0 fogo. Em razdo de sua posicdo central, o Cerrado tem quase

toda a sua area nuclear circundada por outros biomas, o que influéncia em sua composicao.

Sua heterogeneidade tem reflexos na biota, que recentemente passou a ser reconhecida como

uma das mais ricas do mundo. Estima-se que um terco das espécies de plantas nativas da

regido seja utilizado de alguma forma pelo homem.

Tabela 3: Bioma Cerrado por Regido Fitoecol6gica Agrupada

Regido Fitoecoldgica Agrupada Area (Km?) %
Vegetacdo Nativa Florestal 751.943,49 36,73
Vegetacdo Nativa Nao-Florestal 484.827,26 23,68
Areas Antrépicas 797.991,72 38,98
Agua 12.383,88 0,6

Total 2.047.146,35 100,00

Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.
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Figura 5: Distribuicao espacial do bioma Cerrado.
Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.

Bioma Pampa (Figura 6): abrange os campos da metade sul e das Missfes no Estado
do Rio Grande do Sul, cobrindo area aproximada de 176.496 Km? (IBGE, 2004). Dominado
por vegetacdo classificada no sistema fitogeogréafico internacional como estepe, constitui a
porcédo brasileira dos pampas sul-americanos, que se estendem pelos territorios do Uruguai e
da Argentina. O Planalto da Campanha, com predominio de relevo suave ondulado, pode ser
considerado como area nucleo do bioma no Brasil. A Depressao Central caracteriza-se por um
campo arbustivo-herbaceo associado a florestas de galeria degradadas. O Planalto Sul-Rio-
Grandense apresenta terrenos de maior elevacdo no contexto regional, recebendo um volume
maior de chuvas por causa da influéncia marinha, e resultando em uma cobertura vegetal mais
complexa. Na Planicie Costeira, as areas sdo revestidas principalmente por formacdes
pioneiras arbustivo-herbaceas, tipicas de complexo lagunar, onde se destacam as lagoas dos
Patos, Mirim e Mangueira. De modo mais esparso, observam-se formacdes florestais, e 0 uso

da terra que prevalece é a pastagem natural associada a rizicultura.

Tabela 4: Bioma Pampa por Regido Fitoecolégica Agrupada

Regido Fitoecoldgica Agrupada Area (Km?) %
Vegetacao Nativa Florestal 9.591,05 5,38
Vegetacdo Nativa Campestre 41.054,61 23,03
Vegetacao Nativa - Transicao 23.004,08 12,91
Areas Antropicas 86.788,70 48,70
Agua 17.804,57 9,98

Total 178.243,01 100,00

Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.
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Figura 6: Mapeamento do bioma Pampa
Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.
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Bioma Caatinga (Figura 7): A Caatinga é o unico bioma exclusivamente brasileiro,
com uma area de 844.453 km? (IBGE, 2004). Representa 0 conjunto paisagistico do sertdo
nordestino do Brasil, um importante espaco semi-arido da América do Sul em um pais com
predominancia de climas tropicais umidos e semi-Umidos. A vegetacdo mais importante e
onipresente neste bioma € a savana estépica (Caatinga), que abrange as véarias formacdes

vegetacionais do tipo estacional-decidual, com estrato arbdreo e gramineo-lenhoso periddico e

com numerosas plantas suculentas, sobretudo cactéaceas.

Tabela 5: Bioma Caatinga por Regido Fitoecol6gica Agrupada

Vegetacdo Nativa Florestal 201.428,00 24,39
Vegetacdo Nativa Nao-Florestal 316.889,00 38,38
Areas Antrdpicas 299.616,00 36,28
Aqua 7.817,00 0,95

Total 825.750,00 100,00

Fonte: Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.
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Figura 7: Uso da cobertura vegetal da Caatinga
Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.

Essa vegetacdo esta associada a areas sob condigfes climaticas marcadas por periodo
seco prolongado. Os vegetais apresentam adaptacdes fisiologicas a insuficiéncia hidrica,
muitas espécies sdo microfoliadas e outras possuem aculeos ou espinhos. O endemismo
acentua-se quando consideradas as espécies, conferindo a essa regido carater floristico impar

no Brasil.

Bioma Pantanal: Em territorio brasileiro, o Pantanal cobre uma &rea estimada em
150.355 km2 (IBGE, 2004). Esta localizado na Bacia do Alto Rio Paraguali, na regido Centro-
Oeste do Brasil. Seus limites coincidem com os da unidade geomorfoldgica denominada
Planicie do Pantanal, mais conhecida por Pantanal Mato-Grossense. Essa planicie €
considerada a maior superficie inundavel interiorana do mundo. Excetuando uma pequena
faixa que adentra no Paraguai e na Bolivia, 0 bioma Pantanal estd restrito ao territorio

brasileiro.

Tabela 6: Caracteriza¢do do bioma Pantanal por regido Fitoecoldgica agrupada

Regido Fitoecoldgica Agrupada Area (Km2) %
Vegetacao Nativa Florestal 7.662,00 5,07
Vegetacao Nativa Ndo-Florestal 123.527,00 81,70
Areas Antrdpicas 17.439,90 11,54
Agua 2.557,30 1,69

Total 151.186,20 100,00

Fonte: Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.
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Figura 8: Carta-imagem do mosaico final do bioma Pantanal
Fonte: MMA, 2010. Mapas da Cobertura Vegetal — Brasil.

3.3 BIODIVERSIDADE

A biodiversidade (Figura 9) é definida como o total de genes, espécies e ecossistemas
de uma regido. A biodiversidade genética refere-se a variacdo dos genes dentro das espécies,
cobrindo diferentes populacdes da mesma espécie ou a variacdo genética dentro de uma
populacdo. A diversidade de espécies refere-se a variedade de espécies existentes dentro de
uma regido. A diversidade de ecossistemas refere-se a variedade de ecossistemas de uma dada
regido. A palavra “biodiversidade”, uma contracdo da expressdao sinonima ‘“‘diversidade
bioldgica”, ¢ definida pela Convengao sobre Diversidade Bioldgica (CDB) como a
variabilidade entre organismos vivos de todas as origens, compreendendo, dentre outros, 0s
ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas aquaticos e 0os complexos ecolégicos
de que fazem parte, e ainda a diversidade dentro de espécies, entre espécies e de ecossistemas.
Compreende a diversidade das espécies vivas existentes no Planeta, bem como o0s
ecossistemas e processos ecologicos de que fazem parte; relacionado a diversidade de
espécies. O patrimdnio genético que elas representam e a diversidade genética é relevante
fator para a adaptagio e a sobrevivéncia das espécies do planeta terra (FULGENCIO, 2007;
IBGE, 2004; MMA, 2010).

A diversidade bioldgica ou biodiversidade engloba varias diversidades, que se
dividem em niveis diferenciados como a intraespecifica (dentro da mesma espécie), entre
espécies e entre comunidades; também podem ser chamados de niveis genéticos, organismal e
ecolégico (RAMBALDI; SUAREZ, 2005. p. 30).
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Figura 9 Nivel de biodiversidade no mundo
Fonte: World atlas of biodiversity, 2002.

A selecdo natural é fundamental na manutencdo da biodiversidade, cujo mecanismo

tem como principio a adequacdo de uma caracteristica genética ao meio ambiente. A

prevaléncia de caracteristicas favoraveis a sobrevivéncia é transmitida hereditariamente as

geracOes seguintes. Enquanto a sucessividade da caracteristica benéfica se consolida na

populacdo, as caracteristicas desfavoraveis de um organismo, cada vez menos frequente, ndo
se perpetuam reprodutivamente.

Dei 0 nome de selecdo natural ou de persisténcia do mais apto a conservacdo das

diferencas e das variagcBes individuais favoraveis e a eliminacdo das variages

nocivas. As variag@es insignificantes, isto é, que ndo sdo nem (teis nem nocivas ao

individuo, ndo sdo certamente afetadas pela selecéo natural e permanecem no estado

de elementos variaveis, como as que podemos observar em certas espécies

polimorfas, ou terminando por se fixar, gragas a natureza do organismo e as das
condicBes de existéncia (Darwin, 1859. p. 94).

No Brasil, o Presidente da Republica assinou o decreto nimero 4.339 em 22/08/2002,
que institui os principios e diretrizes para a Politica Nacional da Biodiversidade (PNB).
Segundo o decreto os objetivos de manejo de solos, aguas e recursos bioldgicos sdo uma
questdo de escolha da sociedade, devendo envolver todos os setores relevantes da sociedade e
todas as disciplinas cientificas e considerar todas as formas de informacdo relevantes,
incluindo os conhecimentos cientificos, tradicionais e locais, inovacdes e costumes. A PNB
define diretrizes para a educacdo e sensibilizacdo publica e para a gestdo e divulgacdo de
informacGes sobre biodiversidade, com a promocdo da participacdo da sociedade, inclusive
dos povos indigenas, quilombolas e outras comunidades locais, no respeito a conservacao da

biodiversidade, a utilizacdo sustentavel de seus componentes e a reparticdo justa e equitativa
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dos beneficios derivados da utilizacdo de recursos genéticos, de componentes do patrimdnio
genético e de conhecimento tradicional associado a biodiversidade.

O decreto engloba diretrizes para fortalecer os sistemas de monitoramento, de
avaliacdo, de prevencgdo e de mitigacdo de impactos sobre a biodiversidade, bem como para
promover a recuperacdo de ecossistemas degradados e de componentes da biodiversidade
sobre explorados, entre outros.

Em 2006 foi realizada uma pesquisa nacional de opinido publica pelo Instituto VVox
Populi, para avaliar a consciéncia ambiental dos brasileiros. O relatorio “O que os Brasileiros
pensam sobre a Biodiversidade”, enfatizou a relacdo dos brasileiros com o tema
biodiversidade em torno dos seguintes objetivos: mapear as percepcOes da populacdo
brasileira adulta (de 16 anos ou mais) sobre as questdes relativas a protecdo da biodiversidade;
produzir um painel de informac@es publicas sobre a consciéncia ambiental no Brasil; produzir
uma serie historica, com dados comparaveis aos de outros paises; e informar os tomadores de
decisdo, do setor publico ou ndo governamental, sobre como os brasileiros pensam e se
comportam diante de temas importantes para a gestdo ambiental e para as estratégias de
promocao do desenvolvimento sustentavel.

Resumidamente, foram alcancadas as seguintes conclusdes:

1) Cresceu a consciéncia ambiental no Brasil: 0 conhecimento e a consciéncia dos
brasileiros sobre as questdes ambientais cresceram quando se examina o periodo entre 1992 e
2006. Este crescimento estd presente em todas as camadas da sociedade, ainda que mais
evidente entre os brasileiros de maior escolaridade e nivel de renda e também entre o0s
residentes em cidades maiores.

2) Varios problemas percebidos e priorizados pelos entrevistados ndo séo
espontaneamente chamados de problemas ambientais por eles. Varios termos de uso
corriqueiro no meio técnico oficial, na midia ou no ambiente académico — como
biodiversidade — ndo sdo utilizados espontaneamente pelos brasileiros, ainda que grande parte
dos entrevistados prontamente identifigue e demonstre conhecer tais conceitos.
Aparentemente, o grau de interiorizacdo e popularizacdo destas ideias € ainda insuficiente,
fazendo com que problemas sejam percebidos de forma fragmentaria.

3) Ao crescimento do nivel de informacdo e de consciéncia — excepcional e
surpreendente no periodo examinado — ndo corresponde, na mesma medida, um crescimento

na disposi¢do em participar ativamente da solu¢do dos problemas ambientais. (MMA, 2011)
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E importante para o professor conhecer, estudar e entender os conceitos biomas,
ecossistemas e biodiversidade, o ensino destes conteudos é significante por que colaboram
para formacdo cientifica do estudante. A compreensdo e o dominio dos fundamentos
cientificos que norteiam estes conceitos ajudam a identificar geograficamente caracteristicas
peculiares dos diferentes biomas do mundo e no Brasil; o conhecimento dos conceitos
contribui para analisar 0s pontos principais relacionados a crise ambiental mundial e
brasileira, considerando, mudancas climéaticas, contaminacdo das aguas, desmatamento e
perda da biodiversidade.

Finalizando este capitulo, é importante destacar que o0 processo de revisao
bibliografica é um trabalho complexo, mas de fundamental relevancia para o desenvolvimento
de um estudo cientifico, apresentamos a seguir o referencial tedrico sobre os livros didaticos

de Geografia.
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CAPITULO 4. LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA

Os primeiros livros escolares foram publicados pela Impressa Régia por volta de
1834, os chamados “compéndios para instrugdo publica”, sendo pouco difundidos devido ao
mercado extremamente pequeno para interessar a alguma editora nacional. O ensino primario
era pouco desenvolvido e o secundério era constituido mais por “aulas avulsas” - do que por
escolas regulares. O uso de livros era dispensado, em funcdo dos métodos primitivos usados
nas escolas (HALLEWELL, 2005, p. 215).

O livro didatico de Geografia tem importante papel no ensino formal, é uma
ferramenta utilizada por professores de Ensino Médio para planejarem suas aulas. E um amplo

campo para pesquisa académica. Para Pontuschka; Paganelli; Cacete, (2009):

O livro didatico apresenta multiplos aspectos, sendo uma producdo cultural e, ao
mesmo tempo uma mercadoria, devendo, portanto, atender a determinado mercado.
E uma produgio que leva o nome de um ou mais autores, mas tem por tras todo um
grupo de pessoas em seu tratamento industrial antes de sua chegada as escolas e
livrarias (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 339).

Para Fregonezi (2009) o livro didatico ¢ considerado, muitas vezes, como a “tabua de
salvacdo” para professores despreparados, assumindo o papel de sujeito no processo de
ensino-aprendizagem.

O cotidiano escolar nos revela que o livro didatico € um instrumento de ac¢do constante
e gue ainda encontramos muitos professores que o transformam em um mero compéndio de
informac0es, ou seja, utilizam como fim e ndo como um meio no processo de aprendizagem
(CASTELLAR e VILHENA, 2010, p. 137).

Rojo e Batista (2003, p. 44) afirmam ainda, a importancia em se considerar o papel do
livro como instrumento que favoreca a aprendizagem do aluno, no sentido do dominio do
conhecimento e da reflexdo na direcdo do uso dos conhecimentos escolares para ampliar sua
compreensdo da realidade.

Espera-se que um livro didatico de Geografia seja correto, que os conceitos de cada
contetdo sejam claros e detalhados, isto €, isento de erros conceituais, corretamente ilustrado,

atualizado, isento de preconceitos. Segundo Peluso (2006):

Como pressuposto considera—se que, para cumprir bem sua funcéo o livro didatico
de Geografia deve incorporar as renovacdes tedrico-metodolégicas da area,
apresentar-se isento de erros conceituais e de informacdo e voltar os contetdos e
atividades para a prética da cidadania, por intermédio da leitura geogréfica da
realidade (PELUSO, 2006, p.128).
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Apesar das vantagens que o livro didatico possa oferecer, ele precisa ser sempre
discutido, pois seu aperfeicoamento possibilitard& uma melhor qualidade do trabalho
pedagdgico do professor e aproveitamento dos estudantes. Segundo o Ministério da Educagdo
(2011):

Embora a préatica pedagdgica do professor envolva diversas dimensdes, como sua
pesquisa constante para o aprimoramento de seu trabalho em sala de aula, um livro
didatico com textos adequados, ilustragdes pertinentes e informacdes atualizadas
auxilia no planejamento de ensino. Para que suas possibilidades sejam aproveitadas
ao maximo, o livro didatico deve estar adequado as necessidades da escola, do
aluno e do professor. Portanto, sua escolha deve ser pautada, entre outros fatores,
no projeto politico-pedagogico da escola, na realidade sociocultural em que a escola

esta inserida e nas experiéncias prévias dos professores com titulos anteriores
(BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011).

O livro didatico ¢ um importante material de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem, pois contribui a0 mesmo tempo para o trabalho do professor e para o estudo do
aluno. A importancia dos livros didaticos nas salas de aula revela-se quando estudos apontam
que este recurso pedagogico €, muitas vezes, a Unica fonte de consulta utilizada pelo professor
de Geografia para a preparacdo de suas aulas. Porém, é importante ressaltar que o livro ndo
deve ser 0 Unico material para o planejamento das aulas.

Concordando com Oliveira (2008):

Os livros didaticos de Geografia sdo herdeiros de um discurso positivista,
fragmentado, utilitarista que mais serve aos interesses politicos dos grupos
dominantes, externaliza, em sua grande maioria, um contetdo que: a) expde uma
visdo fragmentada da relagdo homem natureza- sociedade; b) apresenta uma
limitacdo no tratamento dado as categorias de analise geografica; c) apresenta
incoeréncia no trabalho geocartogréafico; d) mantém uma linguagem afirmativa
sustentada por verdades absolutas indiscutiveis, marcadas por uma incrivel
simplicidade, que ndo corresponde a realidade sempre mais complexa; €) traz
conteGidos que evitam a linguagem conceitual, resistindo e mantendo um formato
jornalistico e anti-académico e f) veicula uma cidadania retdrica, mas vinculada a
insercdo no mercado de trabalho (OLIVEIRA, 2008, p.13).

Os livros didaticos apresentam varios problemas como discutidos por Oliveira (2008),
porém estes manuais sdo muito utilizados pelos professores de Geografia, inclusive, na
maioria das vezes, sdo 0s Unicos recursos que os professores disponibilizam como suporte nas
aulas. Temos que considerar que o governo gasta milh6es com a elaboracéo e distribuicdo dos
livros e ndo utiliza-los seria um desperdicio de dinheiro publico. O que deve ser revisto sdo as
incoeréncias conceituais expressas nos livros didaticos de Geografia.

A origem da oposicdo que ainda se mantém ao livro didatico vem desde a década de 70
e, principalmente a de 80, quando o material didatico era visto “apenas como uma tecnologia

pouco adequada a processos efetivos de aprendizado; como resultado de interesses
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econémicos envolvidos em sua producgdo e comercializacdo; e identificado aos efeitos de
controle que exerce sobre a a¢ao docente e sobre o curriculo” (ROJO e BATISTA, 2003, p.
45).

Para que haja um aproveitamento dos conteudos dos livros didaticos, hd necessidade
do professor analisar os textos e os seus enfoques para enriquecé-los com sua propria
contribuico e a dos alunos (LIBANEO, 1994, p. 139-140).

N&o se pode negar que a utilizacdo do livro didatico de Geografia desempenha um
papel importante no contexto escolar. Cada escola escolhe democraticamente, dentre os livros
constantes no Guia do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM)
aqueles que deseja utilizar, levando em consideracdo o planejamento pedagdgico, avaliacdes e
reflexdes previas sobre os titulos a serem escolhidos.

4.1 - PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO PARA O
ENSINO MEDIO (PNLEM)

Para prover as escolas publicas de Ensino Médio com livros didaticos, dicionarios e
obras complementares de qualidade, o Governo Federal executa o Programa Nacional do
Livro Didatico. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) tém, basicamente, a mesma forma de
execucdo. A distribuicdo dos livros é feita diretamente pelas editoras as escolas, por meio de
um contrato entre 0 FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT). Segundo o
Ministério da Educacdo (2012):

Implantado em 2004, o PNLEM prevé a distribuicdo de livros didaticos para os
alunos do ensino médio publico de todo o Pais. Inicialmente, o programa atendeu,
de forma experimental, 1,3 milh&o de alunos da primeira série do ensino médio de
5.392 escolas das regides Norte e Nordeste, que receberam, até o inicio de 2005, 2,7
milhdes de livros das disciplinas de portugués e de matematica. A Resolucdo n° 38
do FNDE, que criou o programa, define o atendimento, de forma progressiva, aos
alunos das trés séries do ensino médio de todo o Brasil. (BRASIL; MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2012).

Segundo dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (2012) no ano
de 2011 o investimento do Governo federal em livros didaticos para o Ensino Médio foi de R$
184 milhdes, atendendo a 7.669.604 estudantes, um total de 17.658 escolas beneficiadas e
17.025.196 livros didéaticos distribuidos.

No Ensino Médio, os alunos recebem livros didaticos de Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia, Histdria, Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia, Filosofia e de Lingua

Estrangeira (inglés ou espanhol). Segundo o Ministério da Educacdo (2012):
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O FNDE distribui os livros didaticos de acordo proje¢des do censo escolar referente
a dois anos anteriores ao ano do programa, que é o censo disponivel no momento do
processamento da escolha feita pelas escolas. Dessa maneira, podera haver
pequenas oscilacbes entre o ndmero de livros e o de alunos. Para realizar o ajuste,
garantindo o acesso de todos os alunos aos materiais, € necessario fazer o seu
remanejamento, daquelas escolas onde estejam excedendo para aquelas onde ocorra
falta de livros. As escolas podem recorrer ainda a reserva técnica, percentual de
livros disponibilizado as Secretarias Estaduais de Educacdo para atender a novas
turmas e matriculas (BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012).

E importante considerar que o processo de divulgacéo de livros pelas editoras ainda é
precario. Muitas vezes, apesar das escolhas dos livros didaticos pelos professores, os livros
escolhidos como primeira opcdo ndo chegam as escolas por motivos institucionais de
aquisicdo e distribuicdo, geralmente sdo mais caros e o poder publico ndo esta disposto a
pagar.

O PNLEM ¢ executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada triénio o FNDE
adquire e distribui livros para todos os alunos de ensino médio. O Programa atende também
aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos das redes publicas de ensino e das entidades
parceiras do Programa Brasil Alfabetizado. A excecdo dos livros consumiveis, os livros
distribuidos deverdo ser conservados e devolvidos para utilizagdo por outros estudantes nos
anos subseqientes.

Como aspecto positivo, a distribuicdo dos livros didaticos para o Ensino Médio
auxilia de forma significativa o desenvolvimento do trabalho pedagogico. O livro didatico
ndo deve constituir no Unico material de ensino em sala de aula, mas pode ser uma referéncia
nos processos de ensino e aprendizagem que estimule a curiosidade e o interesse para a
discussdo, a analise e a critica dos conhecimentos geograficos.

Reconhecendo a importancia do livro didatico, um dos objetivos deste trabalho é
realizar um estudo sobre a vinculagdo dos conceitos ecossistemas, biomas e biodiversidade
nos livros didaticos para o Ensino Médio. Em continuidade, o proximo capitulo, explicita os

procedimentos metodoldgicos que nortearam esta dissertacao.
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CAPITULO S. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E
CARACTERIZACOES GERAIS DAS CIDADES ONDE SE LOCALIZAM
AS ESCOLAS PESQUISADAS, COORDENACOES REGIONAIS DE
ENSINO, ESCOLAS PESQUISADAS, PESQUISA EM CAMPO E
SUJEITOS DA PESQUISA

Foram utilizados os métodos de pesquisa exploratéria quantitativa para obtencdo de
dados secundarios e pesquisa descritiva qualitativa pela aplicacdo de questionarios aos
professores de Geografia das escolas selecionadas. Para o levantamento de dados secundarios,
foram feitas reviséo bibliografica em livros, teses, dissertacdes, trabalhos académicos, artigos,
periddicos especializados que tratam dos temas: ensino de Geografia, biodiversidade,
ecossistemas, biomas, didatica, educacéo, interdisciplinaridade, saberes e praticas docentes e
outros, e junto a 6rgdos publicos como a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal, Ministério da Educacgéo, Ministério do Meio Ambiente, IBGE e outros.

Para responder a questéo central sobre quais sdo os saberes, praticas dos professores de
Geografia da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal sobre os conceitos
ecossistemas, biomas e biodiversidade e como estes conteudos sdo trabalhados nos livros
didaticos de Geografia (no segundo ano do Ensino Médio); muitas indagacdes sugiram, tais
como: qual caminho metodoldgico a ser seguido? Qual a melhor maneira para coletar os
dados? Como analisar os livros didaticos?

Para alcance dos resultados foram utilizadas a abordagem quantitativa e qualitativa,
esta por meio de amostragem e selecdo de trés das quatorze Coordenacdes Regionais de
Ensino: Plano Piloto/Cruzeiro, Gama e Santa Maria. Para identificar os saberes, préaticas
docentes e aspectos teoricos e metodoldgicos do livro didatico de Geografia adotado, foram
aplicados questionarios aos professores em dezoito escolas publicas do Ensino Médio (22
Série) diurno (matutino ou vespertino). O critério de escolha das Regionais foi o de
proximidade entre elas de forma a facilitar a logistica para visitacdo e aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa.

O desenvolvimento da pesquisa por meio da utilizacdo de questionarios permitem aos
professores se expressarem de maneira direta sobre o que foi perguntado. O questionario foi
organizado em quatro eixos, o primeiro foi a identificacio do professor, o segundo

conhecimento docente sobre 0s temas da pesquisa: biomas, ecossistemas e biodiversidade, no



53

terceiro os professores responderam questdes relacionadas as suas praticas docentes e no
quarto eixo sobre os livros didaticos adotados. (Apéndice A)

No primeiro eixo do questionario, os professores responderam questfes sobre: idade,
formacdo académica, vinculo empregaticio, tempo de profissdo como professor, Coordenagdo
Regional de Ensino a qual pertencem, escolas que trabalham e o turno.

No segundo eixo os professores foram questionados sobre o conhecimento relacionado
aos temas da pesquisa (biomas, ecossistemas e biodiversidade). Essa questdo foi elaborada
utilizando o referencial tedrico desenvolvido nesta dissertacdo sobre os conteddos
ecossistemas, biomas e biodiversidade e conceitos retirados dos livros didaticos utilizados
pelos professores.

Os professores responderam questBes relacionadas a suas praticas docentes no terceiro
eixo do questionario. Dentre as questdes podemos ressaltar: como o professor seleciona o
conteddo a ser ensinado sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade; se os professores tém
dificuldades para prepararem aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade; se eles
utilizam somente o livro didatico para ministrarem aulas sobre biomas, ecossistemas e
biodiversidade; se utilizam ilustracdes, representaces cartograficas, graficos, quadros e
tabelas para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade. Também foram
questionados se gostam de ensinar os conteudos: biomas, ecossistemas e biodiversidade; se
desenvolvem aulas interdisciplinares; se realizam trabalhos de campo para ensinar 0s
contetdos: biomas ecossistemas e biodiversidade; se o0 ensino destes conteddos séo
significativos na Ciéncia Geografica e se enfrentam alguma dificuldade para ministrar aulas

sobre estes contelidos.

No ultimo eixo do questionario foram discutidas questdes relacionadas ao livro
didatico. As questBes foram organizadas para apontar elementos sobre a percepcdo que o
professor possui sobre o livro didatico; dentre elas: qual é o livro didatico de Geografia
adotado (nome e autor); quais os critérios para escolha do livro didatico; se o professor utiliza
o livro didatico em todas as aulas que trabalha os contetdos biomas, ecossistemas e
biodiversidade; de quais formas os contetdos biomas, ecossistemas e biodiversidade no livro
didatico adotado sdo abordados; as ilustracGes, representacdes cartogréaficas, graficos, quadros
e tabelas sdo atualizados; qual a qualidade das atividades propostas no livro didatico sobre
biomas, ecossistemas e biodiversidade; se o professor solicita que os estudantes facam os
exercicios do livro didatico.

Na (Figura 10) sintetizamos o0s procedimentos metodoldgicos utilizados para o
desenvolvimento deste estudo.
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5.1 - CARACTERIZACOES GERAIS DAS CIDADES ONDE SE
LOCALIZAM AS ESCOLAS PESQUISADAS

As Regides Administrativas onde se localizam as escolas pesquisadas, sdo: RAI —

Brasilia, RAIl Gama, RAVIII Santa Maria e RAXI Cruzeiro. Discutiremos alguns aspectos

destas cidades, dentre eles: o histérico, a populacdo urbana, o trabalho (ocupacédo), o grau de

instrucdo e rendimento, tendo por base os dados da Pesquisa Distrital por Amostra de

Domicilios (PDAD, 2004 e 20112).

5.1.1 - Aspectos gerais da RAIIl - Gama

Breve Historico: A cidade foi fundada em 1966 para acolher as familias de uma

invasdo situada na barragem do Paranoa, moradores transferidos da Vila Planalto e da Vila

2 Na PDAD 2011 n&o consta dados referentes & RA | — Brasilia, de tal forma que foram utilizados dados da

PDAD de 2004.
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Amauri. Posteriormente abrigou habitantes do Setor de IndUstria de Taguatinga. A cidade
transformou-se na Regido Administrativa - RA Il em 1989 por meio da Lei n.° 49/89 e do
Decreto n.° 11.921/89, fixou os novos limites das Regibes Administrativas do Distrito Federal.
O Gama esta a 30 Km de Brasilia e a regido é formada por &rea urbana e rural. A &rea urbana
caracteriza-se por um tracado hexagonal. Em 2011, a populacdo urbana do Gama foi estimada
pela Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD 2010/2011 em 127.121 habitantes.

Populacdo urbana: Segundo os dados da PDAD 2010/2011, a populac¢do urbana do
Gama é de 127.121 habitantes, enquanto em 2004 era de 112.019. A Taxa Média Geométrica
de Crescimento Anual -TMGC, entre as duas PDADs 2004/2011, € de 1,8%, abaixo do
Distrito Federal 2,3%, conforme os Censos de 2000/2010 do IBGE. Do total de habitantes da
RA, 20,4% tém até 14 anos de idade, percentual abaixo do DF (25,5%). No grupo de 15 a 59
anos, responsavel pela forca de trabalho, s&o 61,1%. Na faixa de 60 anos ou mais,
concentram-se 18,5%, acima da meédia do DF (7,4%). A maior parte da populacdo é
constituida por mulheres (52,4%). A razdo de sexo, que é expressa pelo nUmero de homens
para cada 100 mulheres, € de 90,7, abaixo da registrada no Distrito Federal (91,6), reflexo,
provavelmente, do elevado percentual de populacdo acima de 60 anos ou mais,
majoritariamente formada por mulheres, além da mortalidade por causas externas,
principalmente, do sexo masculino.

Trabalho e Rendimento: A partir das informacdes coletadas no tocante a ocupacéo
dos moradores do Gama, observa-se que 36,7%, de 10 anos e mais, exercem atividade
remunerada, enquanto 13,4% encontram-se aposentados. Os desempregados somam 4,3% da
populacdo total. Entre os que trabalham, 27,1% desenvolvem suas atividades no comércio e
21,2% em Orgdos publicos. A Regido Administrativa do Gama oferece nimero significativo
(41,0%) de postos de trabalho aos seus residentes. Fora da localidade, destacam-se os que
trabalham na RA Brasilia (35,9%). As demais regides sdo pouco significativas.

Grau de instrucdo: Da populacdo total do Gama, 30,8% sdo estudantes, sendo que a
maioria estuda em escola publica. Em relacdo ao grau de instrucdo, 2,9% declararam ser
analfabetas. A maior participacdo concentra-se na categoria dos que tém o Ensino
Fundamental incompleto; 36.523 (28,8%). Cabe observar que deste total, 41,0% séo
estudantes na faixa etaria adequada. O Ensino Médiocompleto é a segunda escolaridade com
maior representatividade (23,3%). O curso superior completo, incluindo curso de

Especializacdo, Mestrado e Doutorado soma 10,3%.
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5.1.2 - Aspectos gerais da RAVIII — Santa Maria

Breve Histérico: A Regido Administrativa de Santa Maria foi criada em 04 de
novembro de 1992, por meio da Lei 348/92, e regulamentada pelo Decreto no. 14.604/93, que
a constituiu na XI11 RA do Distrito Federal. Santa Maria fazia parte da area rural da cidade do
Gama até 1992. A RA ¢ fruto de Programa de Assentamentos Habitacionais do Governo do
Distrito Federal que tinha como objetivo erradicar invasoes e atender a demanda habitacional

das familias de baixa renda.

Populacdo urbana: Segundo dados da PDAD 2010/2011, a populacdo urbana de
Santa Maria foi estimada a 115.607 habitantes, enquanto em 2004 era de 89.721 (Gréfico 2).
A taxa média geométrica de crescimento anual de Santa Maria, entre a PDAD 2004 e a atual é
de 3,7 %, acima do Distrito Federal 2,3%, conforme os Censos de 2000 e 2010. Do total de
habitantes da RA, 23,2% tém até 14 anos de idade, proporcéo abaixo do DF (25,5%). No
grupo de 15 a 59 anos, responsavel pela forca de trabalho, sdo 68,8%. Na faixa de 60 anos ou
mais, concentram-se 8,0%, um pouco acima da media do DF (7,4%). A maior parte da
populacdo é constituida por mulheres (51,3%). A razdo de sexo, expressa pelo nimero de

homens para cada 100 mulheres é de 95,0, acima da registrada no Distrito Federal (91,0)

Trabalho e Rendimento: A partir das informac@es coletadas no tocante a ocupacéo
dos moradores de Santa Maria, observa-se que 40,9% tém atividade remunerada, enguanto
6,5% encontram-se aposentados. Os desempregados somam 5,6% da populacdo total. Entre 0s
que trabalham 27,5% desenvolvem suas atividades no comércio e 14,4%, em 6rgdos publicos.
A Regido Administrativa de Santa Maria € o local de trabalho de 26,3% dos seus residentes.
Fora da localidade, destacam-se os que trabalham na RA Brasilia (42,6%) seguida de longe

pelos que trabalham no Gama (6,2%) e em Taguatinga (2,8%).

Grau de Instrucdo: Da populacédo total de Santa Maria, 32,7% sdo estudantes, sendo
gue a maioria estuda em escola publica. Em relagcdo ao grau de instrucdo da populacao, 2,4%
declararam ser analfabetas. A maior participacdo concentra-se na categoria dos que tém o
Ensino Fundamental incompleto 41.328 (35,7%). Cabe observar que deste total, 46,9% séo
estudantes na faixa etaria adequada. O Ensino Meédio completo é o segundo nivel de
escolaridade com maior representatividade (25,1%). Os que possuem curso superior completo,

incluindo Especializacdo, Mestrado e Doutorado somam 4,4%.
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5.1.3 - Aspectos gerais da RAXI - Cruzeiro

Breve histdrico: Concebido como parte do Plano Piloto, o Cruzeiro foi fundado em
novembro de 1959. A equipe de Lucio Costa foi responsavel pelo projeto urbanistico do
Cruzeiro e do nome inicial, Setor de Residéncias Econdmicas Sul - SRES, atual Cruzeiro
Velho. No final dos anos 1960, o setor vizinho, o Cruzeiro Novo, deu nova conformacgao ao
desenho urbano, habitado por funcionarios do GDF e da iniciativa privada. No decénio
seguinte, foi implantada a Area Octogonal Sul; o setor ganha, entdo, uma nova configurago.
Em 1988, o projeto Brasilia Revisitada concebeu o Setor de HabitacGes Coletivas Sudoeste -
SHCSW criado em 1989, como parte do Cruzeiro. A Regido Administrativa do Cruzeiro foi
criada pela Lei n°® 049 em 25 de outubro de 1989, que a definiu como RA XI por
desmembramento da RA | - Brasilia. Em 06 de maio de 2003, uma nova configuracdo é dada
ao Cruzeiro, que por desmembramento de area, perde os Setores Sudoeste/Octogonal, que a
partir da publicacdo da Lei n° 3.153 os transformaram na Regido Administrativa XXII.

Populacédo urbana: Segundo os dados da PDAD 2012, a populagdo urbana estimada
do Cruzeiro é de 36.326 habitantes, enquanto em 2004 era de 40.934A Taxa Média
Geométrica de Crescimento Anual -TMGCA apresentou decréscimo de -1,7% , entre as duas
PDADs 2004/2011, enquanto a taxa do Distrito Federal é de 2,3%, conforme os Censos de
2000/2010 do IBGE. Do total de habitantes da RA, 13,6% tém até 14 anos de idade,
proporcdo abaixo da média do DF que é de 25,5%. O grupo de 15 a 59 anos, que
supostamente compde a forca de trabalho, corresponde a 68,7% dos habitantes. A faixa etaria
de 60 anos ou mais, representa 17,7% dos habitantes, bem acima da média do DF (7,4%). As
mulheres representam 52,8% da populacdo. A distribuicdo populacional por sexo na
localidade mostrou-se desequilibrada, 52,8% ¢é constituida por mulheres. A razdo de sexo, que
é expressa pelo namero de homens para cada 100 mulheres, € de 89,5, pouco abaixo da

registrada no Distrito Federal, 90,7.

Trabalho e rendimento: a partir das informacdes coletadas no tocante a ocupacdo dos
moradores do Cruzeiro, observa-se que 47,4% tém atividade remunerada, enquanto 15,0%
estdo aposentados. Os desempregados somam 4,4% da populacdo total. Entre os que
trabalham, 39,1% desenvolve suas atividades na Administracdo Publica (Federal e Distrital) e
14,7% no comércio. Entre os trabalhadores residentes na Regido Administrativa Cruzeiro,
17,2% trabalham na propria regido e a maioria (65,9%) na RA Brasilia. As demais regifes sao

pouCo expressivas.
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Grau de instrugdo: Da populagéo total do Cruzeiro, 29,0% séo estudantes, sendo que
destes, a maioria (57,8%) frequenta a escola publica. Em relacdo ao grau de instrucdo da
populacdo, apenas 0,5% declara ser analfabeta. A maior participagdo concentra-se na
categoria dos que tém o nivel superior completo (26,2%), seguido muito proximo dos que tém
nivel médio completo (25,5%). Cabe observar que ndao foram encontradas criancas fora da
escola.

5.1.4 - Aspectos gerais da RAI — Plano Piloto®

Breve historico: Brasilia (RA 1) — Brasilia foi inaugurada em 21 de abril de 1960,
ap6s 1.000 dias de construcdo. Em 1987 foi tombada pela UNESCO, como Patrim6nio
Cultural da Humanidade.

No entanto a Regido Administrativa Brasilia s6 foi criada em 1964, pela Lei no 4.545 e
ratificada pela Lei no 49/89, e até 1994 englobava além da cidade de Brasilia, o Setor OMilitar
Urbano, a Vila Planalto, Lago Sul e Lago Norte, sendo que os dois ultimos a partir desta

época se tornaram Regides Administrativas independentes.

Atualmente a RA | compreende a cidade de Brasilia, o Setor Militar Urbano e a Vila

Planalto.

Populacdo Urbana: Segundo dados da PDAD 2004, a populacdo urbana estimada de
Brasilia é de 198.906 habitantes. Do total de habitantes da RA, 24,5% tem idade entre 35 a 49
anos. O grupo de 15 a 59 anos, que supostamente compde a forca de trabalho, corresponde a
74,7% dos habitantes. A faixa etaria de 60 anos ou mais, representa a 10,8% dos habitantes,

proximo a média do DF (7,4%). As mulheres representam 55,6% da populacao.

Trabalho e rendimento: A renda per capita mensal é de 6,8 salarios minimos
mensais, sendo que 28,6% dos domicilios recebem mais de 20 salarios minimos. Em Brasilia,
é notavel a participacdo muito maior de funcionarios da administracdo publica federal, em
proporcao de pouco mais de trés vezes a de funcionarios publicos distritais, sendo o setor que
detém a maior concentracdo (34,02%), da populacdo economicamente ativa (PEA), seguido

do setor de servigos com 26,53%. Os desempregados somam 7,07% da PEA.

* Dados complementares obtidos no relatério preliminar do Plano de Preservacdo do Conjunto Urbanistico de
Brasilia — PPCUB, SEDHAB/GDF (2009). Nao ha dados especificos sobre o grau de instrugdo da populacéo da
RA | — Brasilia no PDAD 2004.
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52 - CARACTERIZACOES GERAIS DAS COORDENACOES
REGIONAIS DE ENSINO E ESCOLAS PESQUISADAS

A Secretaria de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) esta dividida em quatorze
Coordenagdes Regionais de Ensino a saber, Plano Piloto/Cruzeiro, Brazlandia, Ceilandia,
Gama, Guara, Nucleo Bandeirante, Planaltina, Sobradinho, Taguatinga, Samambaia, Paranog,
Santa Maria, Sdo Sebastido e Recanto das Emas. Na (Tabela 7) podemos observar o nimero

de escolas que compdem a Rede Publica de Ensino do DF.

Tabela 7: NUmero de escolas da Rede PUblica de Ensino do DF

CRE Total
Plano Piloto 101
Gama 50
Taguatinga 65
Brazlandia 29
Sobradinho 46
Planaltina 63
Nucleo Bandeirante 33
Ceilandia 88
Guara 24
Samambaia 39
Santa Maria 26
Paranoa 30
Sao Sebastido 22
Recanto das Emas 24
Vinculados a SUBEB 5
Subtotal 645

Fonte: Censo Escolar, GDF (2011)

A partir dos dados da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal o nimero
de professores de Ensino Médio de Geografia destas Diretorias Regionais de Ensino sao:
- CRE do Plano Piloto - 36 professores;
- CRE de Santa Maria - 18 professores;
- CRE do Gama - 24 professores;

Segundo o documento norteador para uma construcdo coletiva das diretrizes para a
educacdo integral no DF (2009), a SEEDF tem como metas a serem alcancadas até 2014: a
reducdo da evasdo escolar; a melhoria do indice de frequéncia escolar; a diminuicdo em 28%

da defasagem idade-série no Ensino Fundamental; a diminuicdo em 46% da defasagem idade-
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série no Ensino Medio; a diminuicdo em 33% do indice de repeténcia; o alcance do indice de

6,5 de desenvolvimento da Educacéo Basica.

As Coordenagdes Regionais de Ensino (CRES) ordenam as instituicdes educacionais

de cada Regido Administrativa do Distrito Federal. Segundo o Art. 2° do Regimento Escolar

das InstituicGes Educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal:

As institui¢des educacionais da Rede Publica de Ensino integram a estrutura da
Secretaria de Estado de Educacdo, unidade integrante do Governo do Distrito
Federal, e sdo vinculadas pedagdgica e administrativamente as respectivas
Coordenagdes Regionais de Ensino, unidades organicas administrativas (SEEDF,
2009).

S4o0 atribuicbes das Coordenacdes Regionais de Ensino? segundo o art. 159 do

Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito

Federal (2009):

I — A interlocucdo entre a administracdo central da SEDF e as instituictes
educacionais integrantes da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Il — A
coordenacdo e a supervisdo das instituicdes educacionais que Ihes sdo
jurisdicionadas. 111 — Cumprir e fazer cumprir a legislacdo educacional em vigor,
assim como as normas emanadas pela Secretaria de Estado de Educacdo. IV —
Operacionalizar a proposta curricular da SEDF. V - Coordenar, orientar e
supervisionar as acGes pedagdgicas e administrativas. VI — Elaborar, o Programa
Anual de Trabalho da DRE, obedecendo as Diretrizes do Plano de Educacéo.

VIl — Envidar esforcos para garantir a qualidade da educacdo. VIII — Assegurar a
prestacdo dos servicos de assisténcia ao aluno. IX — Prover e/ou propor
intercomplementaridade de recursos humanos, fisicos e materiais, entre as
instituicdes educacionais e comunidade. X — Repassar orientacfes encaminhadas
pela SEDF a todas as unidades subordinadas. XI — Supervisionar as atividades
desenvolvidas no ambito da DRE. XII — Identificar disfuncdes, na DRE e/ou
instituicOes educacionais, e criar mecanismos para corrigi-las. XIIl — Estimular as
instituicOes educacionais a criarem condices satisfatorias de atendimento ao aluno;
XIV — Garantir o cumprimento dos dias letivos e das horas-aula, estabelecidos pela
legislacdo vigente. XV — Supervisionar a execucdo de projetos pedagdgicos, nas
dreas de promogdes artisticas, cientificas culturais e esportivas. XVI — Coordenar
promoc0es e eventos na sua area de abrangéncia. XVII — promover a execucédo de
programas e projetos da area educacional. XVIII — Implementar, juntamente com as
instituices educacionais, a estratégia de matricula, com base nas diretrizes do
documento emanado da Subsecretaria de Gestdo Pedagdgica e Inclusdo
Educacional. XIX — Garantir o cumprimento do Calendario Escolar. XX — Propor e
acompanhar a celebracdo de convénios, termos, contratos ou acordos com outras
entidades. XXI — Constituir e designar comissdes e grupos de trabalhos. XXII —
Propor nomeacgBes de ocupantes para cargo em comissdo. XXIII — Designar
substitutos eventuais dos servidores ocupantes de cargo em comissao, nos termos da
legislacdo vigente. XXIV — Promover a apuragdo de irregularidades e de
responsabilidades. XXV — Encaminhar & Secretaria de Estado de Educacdo, os atos
administrativos praticados, inclusive pelos Diretores das institui¢des educacionais,
para fins de publicacdo no Diario Oficial do Distrito Federal. XXVI — Cumprir as
acdes administrativas de acordo com a legislacdo vigente. XXVII — Disponibilizar
dados, informacdes, processos e quaisquer informacgdes referentes as instituicdes
educacionais no ambito da DRE. XXVIII — Orientar e acompanhar as atividades das
instituices educacionais vinculadas & DRE. XXIX-Submeter a avaliacdo pelas

* Foi publicado no Diéario Oficial do Distrito Federal do dia 13 de dezembro de 2011, a mudanca do nome das
Diretorias Regionais de Ensino que passaram a se chamar Coordenagdes Regionais de Ensino.
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Geréncias da Diretoria do Desporto Escolar e Educagdo Fisica, projetos inovadores
sugeridos pelas institui¢des educacionais vinculadas a DRE. XXX — Estimular a
pratica desportiva como forma de inclusdo social e prevencdo ao consumo de
drogas e contato com a violéncia (SEEDF, 2009).

O trabalho desenvolvido pelas CREs é muito importante para o desenvolvimento e
gestdo das escolas publicas do Distrito Federal. Estas Coordenagdes Regionais de Ensino séo
unidades orgénicas de natureza local - subordinadas diretamente & Secretaria de Estado de
Educacdo. Além das competéncias especificas pontuadas acima, as CREs tem competéncias
regimentais comuns, as quais destacamos: assessorar 0 Secretario de Educacdo; planejar,
coordenar, orientar, controlar as avaliagdes das unidades que lhe sdo subordinadas; articular-se
com as outras Subsecretarias e Diretorias Regionais de Ensino para o desenvolvimento de
acOes de sua area de atuacdo; propor a capacitacdo continuada e o aperfeicoamento dos

servidores em exercicio nas unidades que lhe sdo subordinadas, entre outras.

A rede puablica de ensino no Gama, de acordo com a Secretaria de Estado de Educacgéo
do Distrito Federal, no que se refere ao seu equipamento fisico, dispde de cinquenta e uma
unidades escolares, das quais quarenta e quatro escolas estdo localizadas na Zona Urbana e
sete na Zona Rural. A Coordenacdo Regional de Ensino Plano Piloto/ Cruzeiro conta com
cento e cinco escolas na Zona Urbana e a de Santa Maria vinte e seis escolas na Zona Urbana.

As escolas pesquisadas da Coordenacdo Regional de Ensino do Gama foram: Centro
de Ensino Médio 01, Centro de Ensino Médio 02, Centro de Ensino Médio 03, Centro de
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, Centro Educacional 06 e Centro de Ensino
Médio 05. Observou-se nestas escolas caréncia de materiais atualizados nas bibliotecas sobre
0s conteudos ecossistemas, biomas e biodiversidade como mapas, livros especificos, atlas e
outros. E importante ressaltar a falta de funcionamento adequado dos laboratérios nestas
escolas, com excecdo do Centro de Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional que tem
uma melhor estrutura. No geral, estas escolas contam com espaco fisico amplo, salas bem
divididas e arejadas.

Na Coordenacdo Regional de Ensino do Plano Piloto e Cruzeiro, as escolas
pesquisadas foram o Centro de Ensino Médio Elefante Branco, Centro de Ensino Médio Paulo
Freire, Centro de Ensino Meédio Setor Leste, Centro de Ensino Médio Setor Oeste, Centro
Educacional 01 do Cruzeiro, Centro Educacional 02 do Cruzeiro, Centro Educacional do Lago
Sul e Centro Educacional do Lago Norte. Nestas escolas observou-se uma melhor qualidade

em infraestrutura, organizacao das bibliotecas, melhor qualidade no lanche.
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Na cidade de Santa Maria as escolas pesquisadas foram o Centro de Ensino Médio
404, Centro de Ensino Médio 417 e Centro Educacional 310. E interessante ressaltar que esta
Regido Administrativa tem apenas dezenove anos de fundagdo, uma populagdo superior a
cento e vinte mil habitantes e conta com apenas trés escolas de Ensino Médio. Sdo comuns
nestas escolas problemas relacionados a violéncia, falta de materiais didaticos, infraestrutura
inadequada para préatica de Educagdo Fisica, pouco equipamento para inclusdo digital dos
estudantes, entre outros. Muitos jovens que moram na cidade optam por estudar nas escolas da
Coordenagéo Regional de Ensino do Gama.

Todas as escolas (Tabela 8) das trés CoordenacOes Regionais de Ensino foram
visitadas. No Centro de Ensino Médio Asa Norte, devido a questdes burocraticas alegadas
pela coordenadora da area de Ciéncias Humanas, ndo foi possivel aplicar os questionarios aos
professores de Geografia e no Centro Educacional 01 do Cruzeiro os professores alegaram nao

terem tempo para responderem o questionario.

Tabela 8: InstituicGes de Ensino visitadas nas CREs Plano Piloto, Gama e Santa Maria:

Plano Piloto Gama Santa Maria
01. CEM ASA NORTE - CEAN | 01. CEM 01 DO GAMA EQ 01. CEM 404 DE SANTA
SGAN 606 - MOD "G/H" 18/21 - PRACA 02 - SETOR MARIA CL 404 - LT "A"
LESTE
02. CEM ELEFANTE 02. CEM 02 DO GAMA AE - 02. CEM 417 DE SANTA

BRANCO SGAS 908 - MOD LTS 27 A36 - SETOR OESTE MARIA QR 417 - LT "A"
25/26

03. CEM PAULO FREIRE 03. CEM 03 DO GAMA EQ 03 - CED 310 DE SANTA
SGAN 610 - MOD "A" 05/11 - AE "F" - SETORSUL | MARIA QR 310 A.E

04. CEM SETOR LESTE SGAS | 04. CEM INTEGRADO A

611/612 - CONJ "E" EDUCACAO PROFIS. -

05. CEM SETOR OESTE SGAS | 05. CED 06 DO GAMA EQ

912/913 - MOD "D" 02/07 - AE - SETOR LESTE —

06. CED 01 DO CRUZEIRO | 06. CEF 02 (CED 05) EQ 04 -

SRES - AE "F" - LT "G" AE "E" - SETOR SUL —

07. CED 02 DO CRUZEIRO
SHCES 805 - LT 02 - -
08. CED DO LAGO SUL SHIS
-QI09-LT"H" - AE - -
09. CED DO LAGO NORTE
SHIN - CA02- LT 24 - -
Fonte: Adaptado, SEDF — Endereco das escolas (http://www.se.df.gov.br/?page_id=1218)

Conforme a Figura 11, podemos observar na Imagem de Satélite (ALOS-Sensor
AVNIR-DF, 2009) do Distrito Federal a localizacdo territorial e descricdo das escolas

pesquisadas nas Regides Administrativas do Plano Piloto/Cruzeiro, Gama e Santa Maria.
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Mapa de Localizagao das Escolas Pesquisadas
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Figura 11: Mapa de localizagdo das escolas pesquisadas
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5.3 APESQUISA EM CAMPO

Definimos que a melhor forma de coletarmos os dados seria a pesquisa de campo com
aplicacdo de questionarios. A pesquisa de campo € uma fase que é realizada apds o estudo
bibliografico, para que o pesquisador tenha um bom conhecimento sobre o assunto, pois nesta
etapa serdo definidos os objetivos da pesquisa, as hipdteses, o meio de coleta de dados, 0
tamanho da amostra e como os dados serdo tabulados e analisados (MARCONI; LAKATQOS,
1996).

A pesquisa foi desenvolvida em dezoito escolas da Secretaria de Educagdo do Distrito
Federal (Coordenacdo Regional de Ensino do Gama, Santa Maria e Plano Piloto), durante os
meses de junho, julho, agosto e setembro de 2011. Os questionarios foram aplicados para 0s
professores de Geografia do Ensino Médio dessas escolas dos turnos matutino e vespertino.
Dos professores pesquisados, conseguimos aplicar 0s questionarios para quarenta e seis;
destes, trinta e seis responderam a pesquisa.

A pesquisa de campo demorou mais tempo que o previsto no cronograma de trabalho
devido a dificuldade em encontrar estes professores com tempo disponivel para responder 0s
questionarios. Alguns professores manifestaram desinteresse em participar da pesquisa e nao
responderam ao questionario, outros disseram que ndo iriam responder, pois ndo tinham
conhecimentos sobre os temas pesquisados.

O preenchimento do questionario foi voluntario e ndo identificado, visando assegurar a
privacidade e a imagem dos respondentes, bem como lhes proporcionar maior espontaneidade
ao expressar suas ideias e impressdes (LUDKE; ANDRE, 1986).

Os professores preencheram os questionarios individualmente, ndao tendo havido
nenhuma cooperacdo da pesquisadora. Ndo aconteceu discussdo prévia acerca do tema e eles
foram orientados a ndo consultarem materiais didaticos, internet e outros.

As escolas da Coordenacdo Regional de Ensino do Gama foram as primeiras a serem
pesquisadas. Foram aplicados vinte questionarios a vinte professores de Geografia nas seis
escolas pesquisadas, quinze professores responderam a pesquisa. Esta etapa demorou um més
para ser realizada, pois cada escola foi visitada mais de uma vez, os professores respondiam
aos questionarios segundo as suas disponibilidades de tempo. Em alguns casos tivemos que
deixar o questionario para o professor responde-lo.

A segunda etapa da pesquisa de campo foi realizada nas escolas da Coordenacéo
Regional de Ensino do Plano Piloto/Cruzeiro. Nestas escolas foram aplicados dezoito

questionarios, treze professores responderam. Esta fase da pesquisa foi complicada, pois as
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escolas eram distantes umas das outras e foi necessaria a visita mais de duas vezes em cada
escola, demorando dois meses para ser concluida.

As escolas da Coordenacdo Regional de Ensino de Santa Maria foram as ultimas a
serem pesquisadas, oito questionarios foram aplicados e respondidos. A dificuldade nesta
etapa foi encontrar os professores com tempo disponivel para responder aos questionarios.

Destacamos 0s principais problemas observados no desenvolvimento da pesquisa de
campo:

e Desinteresse e desvalorizacdo dos professores em participar de pesquisas em

educacéo;

e Recusa de alguns professores em responder ao questionario;

e A dificuldade de alguns professores entenderem a importancia da realizacdo de

pesquisa sobre saberes e praticas docentes;

e Em algumas escolas o acesso do pesquisador aos informantes foi dificultado pelos

coordenadores;

¢ Reclamac6es ao responderem as questdes discursivas;

e Interesse que a pesquisadora oferecesse material didatico sobre os temas pesquisados

em troca de colaborarem na pesquisa;

e Mesmo com disponibilidade para responderem ao questionario, alguns professores

solicitavam a pesquisadora que retornasse outro dia;

e Em varias escolas foi necessaria muita insisténcia para que os professores

respondessem a pesquisa.

Felizmente, mesmo com todas estas dificuldades pontuadas, 80% dos professores de
Geografia da amostra da pesquisa, responderam aos questionarios. De posse dos questionarios
respondidos, separados por Coordenacfes Regionais de Ensino, procedemos a sua leitura,

tabulacdo, analise e interpretacéo.

5.4 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os professores, ao serem pesquisados para realizacdo dessa dissertacdo, foram
conclamados a realizar uma avaliacdo sobre o0s seus saberes, praticas docentes e livros
didaticos relacionados aos contetdos ecossistemas, biomas e biodiversidade. Cada

questionario respondido foi fundamental para realizacdo da analise deste estudo.
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Quanto a classificacdo dos participantes da pesquisa por sexo, a (Tabela 9) evidencia
que existe um grupo de professores predominantemente do género masculino, composto por
vinte e trés homens e treze mulheres. Do nimero total de professores que participaram da
pesquisa, 34% tém entre 30 a 39 anos, 34% entre 40 a 49 anos e 25% mais de 50 anos. Quanto
a faixa etéria, percebe-se que o professor é um profissional de meia-idade. Por volta de 68%

dos respondentes sdo professores cuja idade oscila entre 30 e 49 anos.

Tabela 9: Identificacdo dos professores — dados demograficos

Dados Coordenagéo Coordenagéo Coordenacéo
Regional de Ensino do | Regional de Ensino Regional de
Plano Piloto e do Gama Ensino de

Cruzeiro Santa Maria
Sexo Feminino 4 7 2
Sexo Masculino 9 8 6

Idade

20 a 29 anos - 1 -
30 a 39 anos 3 5 4
40 a 49 anos 3 6 3
50 anos em diante 7 2 -
Nao informou - 1 1

Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Dos respondentes, 42% estudaram em universidades publicas (Tabela 9) e 56% em
universidades particulares. Dos professores pesquisados 84% cursaram licenciatura em
Geografia, apenas 8% se formaram em Estudos Sociais, 3% cursaram Histéria e o restante ndo
respondeu ou tem dupla habilitacédo.

A formacdo académica dos professores que participaram do estudo (Tabela 10)
fornece elementos para discutir a importancia da formacdo continuada para o desenvolvimento
dos saberes docentes. Com base nos dados sobre formacdo académica concluida podemos
constatar que 56% dos professores entrevistados possuem somente formacao inicial basica, o
que demonstra falta de qualificacdo continuada destes professores, uma vez que muitos deles
ja estdo trabalhando como professor a mais de dez anos. O processo de formacdo de um
professor deve ser continuo, ele ndo se encerra na formacdo inicial, mas se estende por toda
vida profissional. “Salienta-se hoje a necessidade de formacdo continua de toda e qualquer
profissional, o que vale, certamente, com muita propriedade para o professor, pelas
peculiaridades de seu trabalho ao lidar cotidianamente com conhecimento e a formacdo de
pessoas” (CAVALCANTI, 2010, p. 60).
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Tabela 10: Identificacédo dos professores — formacéo académica

Coordenagéo Diretoria
Regional de Ensino | Coordenagéo Regional
Dados do Plano Piloto e Regional de de Ensino de
Cruzeiro Ensino do Santa Maria
Gama
Formacao académica:
Universidade publica 6 5 4
Universidade privada 7 10 3
N&o respondeu - - 1
Curso:
Geografia 11 13 6
Estudos Sociais 1 1 1
Historia - 1 -
N&o respondeu 1 - 1
Qual é o nivel de sua formacéo
académica (concluida):
Graduacdo — Bacharelado - - -
Graduacdo — Licenciatura 1 1 1
Gradua(;éo - Bacharelado e Licenciatura 1 - 2
Pés-Graduacdo - Especializacao 9 13 6
Pés-Graduacdo — Mestrado 2 1 -
Pés-Graduacéo - Doutorado - - -

Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Quanto ao regime de trabalho (Tabela 11), 89% dos professores entrevistados que
lecionam em escolas publicas das Coordenacdes Regionais de Ensino do Gama, Santa Maria e
Plano Piloto/Cruzeiro sdo concursados efetivos. Um dado importante a ressaltar nestas escolas
de Ensino Médio é que apenas 8% sdo contratos temporarios, o que é diferente nas escolas de
Ensino Fundamental, cujo nidmero de professores contratos temporarios ocorre com maior
frequéncia. Isto acontece, principalmente, por escolha dos professores, que preferem lecionar
para as turmas de Ensino Médio, devido a faixa etéria, dedicacdo aos estudos e o
comportamento mais adequado e responsavel em sala de aula dos estudantes, em relagdo aos
alunos que cursam o Ensino Fundamental.

Sobre o tempo de profissdo como professor, 41% lecionam a mais de vinte anos, 41%
entre dez e vinte anos e 18% entre um e dez anos. E importante ressaltar que na Coordenagéo
Regional de Ensino do Plano Piloto e Cruzeiro os profissionais tém o maior tempo de

profissdo docente.



68

Tabela 11: Identificacdo dos professores — dados funcionais

Dados Coordenagéo Coordenagdo | Coordenacéo

Regional de Ensino do | Regional de Regional de
Plano Piloto e Ensino do Ensino de
Cruzeiro Gama Santa Maria

Vinculo empregaticio

Efetivo 13 13 6

Contrato temporéario - 2 1

N&o respondeu - - 1

Tempo de profissdo como

professor

1 a10anos - 2 2

10 a 20 anos 4 7 4

20 anos em diante 9 6 -

N&o respondeu - - 2

Fonte: elaborado pela autora (2011)

Os concursos publicos da SEEDF séo realizados segundo a caréncia de profissionais
em cada area de ensino. No componente curricular Geografia o ultimo concurso foi no ano de
2007. Quando os professores concursados tomam posse, eles assumem as vagas nas
instituicbes educacionais da rede publica em uma das Coordenagfes Regionais de Ensino. Ao
fazer parte de uma CRE, somente poderd mudar atraves dos concursos internos de
remanejamento. Dos sujeitos que responderam a pesquisa (Tabela 12) treze fazem parte da
Coordenacéo Regional de Ensino do Plano Piloto, quinze da Coordenagdo Regional de Ensino

do Gama e oito de Santa Maria.

Tabela 12: Lotacao dos professores respondentes por Coordenacéo Regional:

Coordenacao Regional de Ensino | Quantidade
Plano Piloto 13
Gama 15
Santa Maria 08

Fonte: elaborado pela autora (2011)

Todas as escolas pesquisadas sao localizadas na Zona Urbana (Tabelal3). O nimero
de professores de Geografia que trabalham nestas escolas esta relacionado ao nimero de
turmas de cada escola. As escolas que tém o maior nimero de professores trabalhando que
responderam aos questionarios foram: Centro de Ensino Médio 01 do Gama com quatro

professores e Centro de Ensino Médio 404 de Santa Maria também com quatro professores.
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Tabela 13: Lotagao dos professores respondentes por Centro de Ensino Médio

Coordenacao Regional Coordenagéo Regional Coordenacgéo
de Ensino do de Ensino do Gama Regional de Ensino
Plano Piloto e Cruzeiro | N° N° de Santa Maria N°
Centro de Ensino Médio Centro de Ensino Médio Centro de Ensino
Setor Oeste 2 |01 do Gama 4 | Médio 404 de Santa 4
Maria
Centro de Ensino Médio 1 | Centro de Ensino Médio Centro de Ensino
Paulo Freire 02 do Gama 3 | Médio 417 de Santa 2
Maria
Centro de Ensino Médio Centro de Ensino Médio Centro de Ensino
Lago Sul 2 |03 do Gama 1 | Médio 310 de Santa 2
Maria
Centro de Ensino Médio Centro de Ensino Médio
Setor Leste 2 | Integrado a Educacéo 1
Profissional do Gama - -
Centro de Ensino Médio Centro Educacional 06
Elefante Branco 2 |do Gama 2 - -
Centro de Ensino Médio Centro de Ensino
do Lago Norte 1 | Fundamental e Ensino 2 - -
Médio 02 do Gama
Centro Educacional 02 3 |Outros (CEF 01) 1 - -
do Cruzeiro
- N&o respondeu 1 - -
Total | 13 15 8

Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Na SEEDF, os professores podem trabalhar vinte, quarenta ou sessenta horas
semanais. Se a jornada de trabalho for de quarenta horas semanais, trinta destas sdo para
desenvolvimento da regéncia de classe e dez para o trabalho na coordenacéo (preparacao de
materiais pedagogicos, reunides, construcdo do projeto politico-pedagdgico da escola,
discussdes de problemas relacionados aos estudantes, conselhos de classe, interacGes entre
professores, entre outros).

Dos respondentes (Tabela 14), 56% lecionam Geografia no turno matutino, 42% no
turno vespertino e 19% dos professores trabalham no turno noturno. Alguns dos professores

pesquisados ministram aulas no turno diurno e noturno.
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Tabela 14: Turno de trabalho dos respondentes por Regional de Ensino

Dados Coordenagéo Coordenagéo Coordenacgéo
Regional de Ensino | Regional de | Regional de Ensino
do Plano Piloto e Ensino do Santa Maria
Cruzeiro Gama

Matutino 8 9

Vespertino 5 6

Noturno 5 2 -

N&o respondeu 1 - -

Fonte: Elaborado pela autora (2011)
5.5 LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA PESQUISADOS

Os livros didaticos sdo uma importante referéncia tanto para professores quanto para
alunos no processo de ensino-aprendizagem. Os livros de Geografia ganham um lugar de
destaque em apresentar, sistematizar e debater conteldos ambientais, inclusive em algumas
coleces, discute -se 0s temas ecossistemas, biomas e biodiversidade.

Um dos objetivos do trabalho foi avaliar os livros didaticos mais utilizados pelos
professores e analisar as informacdes, por parte dos professores sobre os livros didaticos de
Geografia do Ensino Médio: aspectos teoricos e metodologicos sobre os conteldos:

ecossistemas, biomas e biodiversidade. Segundo Liidke e André (1989):

Embora pouco explorada ndo sé na area de educacdo como em outras areas de acdo
social, a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa na abordagem
de dados qualitativos, seja complementando as informagbes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. (LUDKE e
ANDRE, 1988, p.38).

Nesta etapa do trabalho de pesquisa foram escolhidos dois livros didaticos de
Geografia mais utilizados pelos professores (que participaram da pesquisa) no Ensino Médio
(2* Série) das escolas publicas do Distrito Federal, identificando o modo pelo qual os
contetdos ambientais: biomas, ecossistemas e biodiversidade tém sido veiculados. A escolha
destes livros se baseou na resposta da pergunta 4.1 (qual é o livro didatico de Geografia
adotado, nome e autor) do questionario aplicado aos professores. Os dois livros escolhidos
foram: Geografia do Brasil (Lygia Terra e Marcos Amorim Coelho) e Geografia Ensino
Médio — Volume Unico (Jodo Carlos Moreira e Eustaquio de Sene).

Para se fazer uma avaliacdo adequada dos livros didaticos, faz-se necessario o
estabelecimento de parametros. Os critérios estabelecidos para nossa analise foram

construidos observando as orientacbes estabelecidas pelo MEC para avaliacdo de livros
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didaticos e na formulacdo teorica de questbes especificas para o diagnostico dos conteudos
biomas, ecossistemas e biodiversidade.

A apreciagdo dos contetdos biomas, ecossistemas e biodiversidade nos livros
didaticos foi organizada por meio do roteiro construido conforme especificado abaixo:

1. Referéncia completa da colecédo a que pertence o livro;

2. Descricdo sintetica da colecéo e do livro;

3. Organizacdo didatica (aspectos tedricos e metodoldgicos);

4. Existéncia de estimulo aos processos cognitivos basicos que contribuem para a

observacdo, memorizagdo, comparacdo, classificagdo, compreensdo, interpretacao,

analise, investigacdo, generalizacdo, criatividade, criticidade, problematizacdo, sintese

e formulacdo de hipéteses.

5. Aspectos de apresentacdo dos contelidos e atividades sobre biomas, ecossistemas e

biodiversidade.

6. Aspectos formais (quanto as ilustracdes, representacdes cartograficas, graficos,

quadros e tabelas) relacionadas aos temas biomas, ecossistemas e biodiversidade.

7. Quais os problemas identificados nos livros, quando estes tratam dos temas

biomas, ecossistemas e biodiversidade.

Nesta etapa tambem foram utilizados os dados coletados nos questionarios aplicados
aos professores de Geografia da SEEDF.

Tendo em vista 0s objetivos, no proximo capitulo sdo trabalhados os resultados da
pesquisa sobre os conhecimentos e praticas docentes sobre os conceitos de biomas,
ecossistemas e biodiversidade. Discutiremos os dados sobre a formacdo de saberes dos
professores na universidade; e na escola; os conhecimentos docentes sobre biomas,
ecossistemas e biodiversidade, as concepgdes de interdisciplinaridade dos professores; o
significado do ensino dos conceitos biomas, ecossistemas e biodiversidade no componente
curricular Geografia no 2° ano do Ensino Médio; o planejamento das aulas e selecdo dos
conteldos; os desafios da pratica do ensino dos conceitos biomas, ecossistemas e

biodiversidade; os materiais didaticos utilizados durante as aulas e trabalhos de campo.
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CAPITULO 6. SABERES E PRATICAS DOCENTES SOBRE OS
CONTEUDOS BIOMAS, ECOSSISTEMAS E BIODIVERSIDADE

Os saberes docentes sdo o resultado de varios saberes provenientes dos mais variados
contextos, tais como universidades, atores educacionais, sociedade, instituicdo escolar, etc.
Sédo construidos no decorrer dos anos de estudo e da profissdo docente.

Concordando com Castellar (2003, p. 113) o professor deve atuar no sentido de se
apropriar de sua experiéncia, do conhecimento que tem para investir em sua emancipacao e
em seu desenvolvimento profissional, atuando efetivamente no desenvolvimento curricular.

E importante que o professor continue estudando, participe de cursos de formacgio
continuada, pés-graduacdo, mestrados académicos e doutorados. Os profissionais de educacao
devem ter consciéncia que um melhor desempenho como educador esta intimamente
relacionado ao tempo dedicado aos estudos. Para Souza (2011 p.65) existe a necessidade de
politicas de formacéo e de valorizacao da profissdo docente para que o professor de Geografia,
no exercicio da profisséo, tenha condicGes intelectuais, emocionais, financeiras e sociais para
realizar a tarefa que se aponta no ensino da disciplina.

Em muitas instituicdes de ensino o acesso do professor a materiais didaticos
diversificados ndo faz parte da rotina escolar; varios fatores influenciam esta realidade, dos
quais podemos destacar: bibliotecas das escolas com titulos desatualizados, desinteresse dos
professores em preparar aulas com materiais diversificados, falta de tempo para preparar as
aulas, acesso restrito as novas tecnologias nas escolas, entre outros.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais a importancia da Geografia no Ensino
Médio esté relacionada com as maltiplas possibilidades de ampliacdo dos conceitos da ciéncia
geogréfica, além de orientar a formacdo de um cidaddo no sentido de aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, reconhecendo as contradi¢cGes e 0S
conflitos existentes no mundo (MEC, 1999).

Ao analisar a importancia do ensino dos conceitos biomas, ecossistemas e
biodiversidade no segundo ano do Ensino Médio, podemos destacar 0s seguintes aspectos:

e O estudo e aprendizagem destes contetdos colaboram para formacao cientifica do
estudante e consequentemente para um melhor desempenho nos vestibulares na

componente curricular Geografia;
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e A compreensdo e o dominio dos fundamentos cientificos que norteiam estes
conceitos ajudam a identificar geograficamente caracteristicas peculiares dos
diferentes biomas do mundo e no Brasil;

e Colabora para compreensdo correta do estudante quando precisar estabelecer
relagdes entre biomas, ecossistemas e biodiversidade;

e Conhecer os conceitos contribui para identificar os pontos principais relacionados a
crise ambiental mundial e brasileira, considerando, mudancas climaticas,

contaminacdo das aguas, desmatamento e perda da biodiversidade.

Entender um conceito supfe apreender a totalidade de conhecimentos sobre os
objetos a que se refere o conceito dado e, quanto mais nos aproximamos deles, maior dominio
sobre seu conceito é conquistado. E assim que podemos considerar o desenvolvimento dos
conceitos, pois seu conteddo muda a medida que se ampliam nossos conhecimentos (COUTO,
2005, p. 99).

E importante que os estudantes do 2° ano do Ensino Médio tenham a capacidade de
compreender e analisar 0os conteudos biomas, ecossistemas e biodiversidade e desenvolver a
competéncia de assimilar os fendmenos locais, regionais e mundiais relacionados a estes

conteddos.

Segundo Castellar e Vilhena (2010, p. 100; 103), ao se apropriar de um conceito, 0
aluno precisa dar-lhe significado, inserir a nova informacdo para alterar esquemas, criando
uma estrutura de pensamento que pode ser simples — por exemplo, relacionado aos fendmenos
estudados com os do cotidiano e com isso estimulando mudancas conceituais. Com base em
uma aprendizagem significativa, o aluno reconhece as palavras e os simbolos e compreende 0s

fendbmenos.

6.1 CONHECIMENTOS DOCENTES SOBRE BIOMAS,
ECOSSISTEMAS E BIODIVERSIDADE

Ao analisar a (Tabela 15) referente a questdo 2.1 (se o professor estudou na
universidade os contetidos/conceitos biomas, ecossistemas e biodiversidade) do questionario,
observa-se que 55% dos respondentes estudaram os contetudos/conceitos biomas, ecossistemas
e biodiversidade na universidade; 38% deles responderam que raramente estudaram,

demonstrando assim uma falha na formacg&o docente relacionada a estes contetidos. Esta falha
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pode estar relacionada aos curriculos dos cursos de Geografia ou na dedicagdo aos estudos dos
académicos. Para afirmarmos onde estdo 0s erros seria necessario realizar pesquisas nas
universidades que oferecem cursos de licenciatura em Geografia. Ao observarmos os dados do
(Tabela 15) podemos inferir que mesmo alguns dos 55% dos respondentes que estudaram o0s
conteidos/conceitos biomas, ecossistemas e biodiversidade na universidade, ndo conseguiram

relacionar os conceitos as teorias quando responderam o questionario da pesquisa.

Tabela 15: Estudos na universidade relacionados aos

contetidos/conceitos biomas, ecossistemas e biodiversidade

Opcdes Coordenagéo Coordenagéo Coordenacgéo
Regional de Ensino Regional de Regional de Ensino

do Ensino do de

Plano Piloto e Gama Santa Maria

Cruzeiro

Sim 8 9 3
Néo - 1 -
Raramente 4 5 5
N&o respondeu 1 - -

Fonte: Elaborado pela autora (2011)

A questdo do questionario 2.2 (Apéndice A) teve o objetivo de identificar os saberes
dos professores de Geografia sobre os conteudos biomas, ecossistemas e biodiversidade. A
questdo pedia aos professores para lerem as teorias sobre os temas e completarem com 0s
termos (biomas, ecossistemas ou biodiversidade) corretamente. Estas teorias foram
selecionadas do referencial tedrico trabalhado nesta dissertacdo no capitulo trés e nos livros

didaticos utilizados pelos professores.

Dos respondentes das escolas de Ensino Médio da Coordenacdo Regional de Ensino
do Gama, (Figura 12) apenas 20% acertaram as nove perguntas sobre os conceitos biomas,
ecossistemas e biodiversidade. Nesta Coordenacdo de Ensino o indice de acertos foi maior do

que na Coordenacdo Regional de Ensino de Santa Maria.
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Coordenacéao Regional de Ensino - Gama

06,67%

H 20,00% H6,67% 01 acerto

06,67% B 4 acertos
05 acertos
013,33% 06 acertos
0 20,00% B 7 acertos

O 8 acertos

W 26,67% B 9 acertos

Figura 12: Identificaco tedrica dos termos biomas, ecossistemas ou biodiversidade
Professores do Gama
Fonte: Elaborado pela autora (2011)

A Coordenacéo Regional de Ensino de Santa Maria tem apenas trés escolas de Ensino
Médio, dos professores pesquisados destas escolas apenas 9,09% (Figura 13) deles acertaram
cinco itens da questdo 2.2 do questionario. Dos respondentes 36,36% tiveram oito acertos

nesta questao.

Coordenacgéo Regional de Ensino - Santa Maria

H 9,09%

0 18,18%
m9,09% |O4 acertos
0 36,36% | 5 acertos
O 7 acertos
0O 8 acertos
B Nenhum acerto

027,27%

Figura 13: Identificagdo tedrica dos termos biomas, ecossistemas ou biodiversidade
Professores de Santa Maria
Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Na Coordenacdo Regional de Ensino do Plano Piloto (Figura 14), 30,77% acertaram

seis das nove perguntas tedricas sobre biomas, ecossistemas ou e biodiversidade, 30,77%
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acertaram os nove itens. Estes dados revelam falhas no conhecimento docente relacionado a

estes contetdos, pois somente 30,77% acertaram todos os itens.

Coordenacéao Regional de Ensino - Plano Piloto

030,77% 030,77%

O 6 acertos
B 7 acertos
O 8 acertos

0 15,38% O 9 acertos

W 23,08%

Figura 14: Identificacdo tedrica dos termos biomas, ecossistemas ou biodiversidade
Professores do Plano Piloto e Cruzeiro
Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Ao responderem a questao analisada nas Figuras 12,13 e 14, os respondentes das trés
Regionais de Ensino tiveram o quantitativo de 35 erros sobre o conceito biodiversidade, 27
erros sobre os conceitos ecossistemas, e 25 erros sobre 0s conceitos biomas. Na Regional do
Gama, biodiversidade e ecossistemas totalizaram 13 erros cada e biomas 12 erros. Na
Regional Santa Maria, biodiversidade totalizou 13 erros, ecossistemas 8 e biomas 4. Na
Regional do Plano Piloto, biodiversidade e biomas totalizaram 9 erros cada e ecossistemas 6.

A partir da analise das Figuras 12, 13 e 14 podemos concluir que existem falhas no
conhecimento docente relacionado aos conteudos ecossistemas, biomas e biodiversidade. Nas
trés Coordenacdes Regionais de Ensino o numero total de acertos dos nove itens pesquisados
foi pequeno em relacdo totalidade dos respondentes, na CRE do Gama apenas 20% acertaram
0s nove itens, na CRE do Plano Piloto 30,77 e na CRE de Santa Maria nenhum dos
pesquisados acertaram os nove itens, demonstrando falhas dos saberes docentes sobre estes

contetdos.

6.2 AS CONCEPCOES DE INTERDISCIPLINARIDADE DOS
PROFESSORES

A compreensdo de qualquer conceito comeca com a perspectiva historica e

interdisciplinar. A origem intelectual do conceito de interdisciplinaridade vem desde o século
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XX. A interdisciplinaridade subentende um exercicio de busca, uma atitude de abertura
permanente, uma tentativa constante de ajustar os conhecimentos sob nosso dominio aos das
demais areas. E uma espécie de exercicio de observacdo, de questionamento, de captacio da
relacdo existente entre cada conhecimento e todas as disciplinas. E um ato intencional que
perpassa todos os elementos do conhecimento; é o exercicio da troca, da reciprocidade entre
as disciplinas, que se faz presente através da linguagem, como forma de comunicacdo e

expressdo entre os infinitos mundos vividos pelo individuo (JAPIASSU, 1992).

A interdisciplinaridade é a interacdo entre duas ou mais disciplinas, podendo ir da
simples comunicacdo das ideias até a integracdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagdo da pesquisa
N&o comporta atitudes preconceituosas em relagdo ao conhecimento; o saber pessoal
apequena-se frente ao saber universal e anula-se as fronteiras entre as disciplinas, sendo
conferida igual importancia a todas no curriculo. O apoio matuo entre as diferentes areas de
estudo permite, ao educando e ao educador, a elaboracdo de sinteses explicativas cada vez

mais amplas da realidade.

A interdisciplinaridade é definida nos PCNs como a dimenséo que:

(...) questiona a segmentacdo entre os diferentes campos do conhecimento
produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacéo e a influéncia
entre eles, questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual
a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu (BRASIL, 1998, p. 30).

Na visdo de interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade, nenhuma regido do saber
existe isolada em si mesma, devendo relacionar-se com as demais. SO na unidade do saber
existem as disciplinas, isto €, na totalidade em que se correlacionam e uma as outras

demandam reciprocidade.

A questdo 3.6 do questionario aplicado aos professores de Geografia investigava se 0s
professores desenvolviam aulas interdisciplinares. Dos professores pesquisados da
Coordenacdo Regional de Ensino do Plano Piloto (Tabela 16) apenas 23% responderam que
sim, do universo de treze professores pesquisados. Na Coordenacdo Regional de Ensino do
Gama 40% dos professores responderam que sim e na Coordenacdo Regional de Ensino de
Santa Maria apenas um professor respondeu que desenvolvia aulas interdisciplinares. No total
de 36 professores pesquisados apenas 28% desenvolvem aulas interdisciplinares com

frequéncia.
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Tabela 16: esenvolvimento de aulas interdisciplinares pelos professores:

Opcoes Coordenagéo Coordenagéo Coordenacgéo
Regional de Regional de Regional de
Ensino do Plano Ensino do Ensino de
Piloto e Cruzeiro Gama Santa Maria
Sim 3 6 1
Né&o 3 2 2
As vezes 7 7 5

Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Os dados revelam que nas escolas das trés CoordenacGes Regionais de Ensino
pesquisadas ndo é frequente o trabalho com aulas interdisciplinares. O ensino dos conceitos
biomas, ecossistemas e biodiversidade poderiam ser trabalhados com outras disciplinas, como
por exemplo: a Biologia, Quimica, Fisica e outros. O desenvolvimento das aulas
interdisciplinares possibilita aos educadores comunicar ideias, dialogar conceitos e

experiéncias pedagogicas que ajudardo no desenvolvimento intelectual.
6.3 PLANEJAMENTO DAS AULAS E SELECAO DOS CONTEUDOS

Planejar é uma decisdo antecipada do que fazer, refletindo na qualidade do ensino na
sala de aula. E importante que professor de Geografia selecione os contetdos, defina as
metodologias, prepare o material didatico e outras a¢6es, com vistas ao desenvolvimento do

contetdo do curriculo escolar.
Pode-se afirmar que planejar é:

e Organizar os materiais didaticos especificos para aula;

e Preparar para a acéo;

e Intervir em uma realidade conhecida;

e Produzir exercicios relacionados aos contetdos que serdo trabalhados;
e Decidir, antecipadamente, o que fazer;

e Tomar decisdes;

e Um processo dindmico e participativo.

O professor deve ter conhecimento do contetdo a ser ensinado, conhecimento dos
parametros curriculares da disciplina, selecionar a matéria e saber quais os recursos didaticos
adequados para ensinar. O planejamento dos recursos evita improvisacoes e prejuizos para o

processo, pois o professor se antecipa as dificuldades quanto a utilizacdo desses recursos.
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Segundo Cavalcanti (1993, p. 73), observa-se que os professores tem selecionado e
organizado os contedos de ensino com base em propostas curriculares institucionais, em
programas elaborados na prdpria escola ou nos livros didaticos. A maioria deles ao planejar e

executar suas aulas segue rigorosamente o livro didatico adotado.

O professor deve trabalhar com os estudantes considerando suas caracteristicas
especificas, valorizando suas qualidades e destacando seus esforcos. A personalidade de cada
estudante ao chegar a escola é fruto de um conjunto de experiéncias sociais vivenciadas nos
mais diferentes espagos sociais. Desta forma, os professores devem considerar as dificuldades,
0s avancos e esforcos de cada estudante em particular a sua realidade social.

O objetivo principal de um professor é o de auxiliar o aluno a organizar seu
pensamento e formar o pensamento cientifico. Essa organizacdo do pensamento e formacao
cientifica é feita, fundamentalmente, por meio de operagdes mentais que o professor incentiva
em seus alunos (CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 146).

E importante ter autonomia no processo ensino-aprendizagem, na elaboragdo de
materiais e na tomada de decisdes relacionadas ao processo pedagogico. O educador deve
desenvolver posturas e instrumentos metodologicos que possibilitem o aprimoramento do
olhar sobre o aluno, como “outro”, de tal forma que conhecendo as dimensdes culturais em

que ele é diferente, possa resgatar a diferenca como aspectos importantes para aprendizagem.

A questdo 3.1 do questionario perguntava como o0s professores selecionam o0s
contetdos a serem ensinados sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade. Nas escolas da
Coordenacédo Regional de Ensino do Gama (Figura 15), 31,71% dos respondentes utilizam
revistas, jornais, internet para preparar suas aulas. Os dados revelam que 31,71% dos
professores utilizam os livros didaticos, chamando-nos atencdo ao fato de apenas 7,32%

utilizarem outros livros para preparar suas aulas.
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Figura 15: Selecdo dos conteddos — professores do Gama
Fonte: organizado pela autora (2011)
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Na Coordenacdo Regional de Ensino do Plano Piloto/Cruzeiro (Figura 16), 35,29%

dos professores de Geografia do Ensino Médio utilizam o livro didatico para preparar as aulas
e 26,47 % utilizam revistas, jornais ou internet. Um dado importante: 11,76% dos professores
utilizam livros didaticos de outras disciplinas para preparar suas aulas; isto € relevante uma
vez que nos livros de Ciéncias ou Biologia os conteddos biomas, ecossistemas e
biodiversidade também sdo trabalhados. O fato dos professores pesquisarem em outros livros

didaticos pode ajudar na preparagédo das aulas.

Coordenacao Regional de Ensino - Plano Piloto e

Cruzeiro
O Liwos didaticos de
Geografia
0 5,88% B Liwos didaticos de

outras disciplinas

O 35,29% O Livros diversos

B 26,47%
O Representacgfes
cartograficas
011,76% - B Revistas, jornais,
_I m11,76% internet
0 8,82% O Outros

Figura 16: Selecdo dos conteddos — professores do Plano Piloto e Cruzeiro
Fonte: organizado pela autora (2011)

Nas escolas da Coordenacdo Regional de Santa Maria (Figura 17), 38,89% utilizam
revistas, jornais ou internet para preparar aulas de Geografia, 27,78% dos respondentes

utilizam os livros de Geografia.
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Figura 17: Selecao dos contetdos — professores de Santa Maria
Fonte: organizado pela autora (2011)

6.3.1 DESAFIOS DA PRATICA DO ENSINO DOS CONCEITOS
BIOMAS, ECOSSISTEMAS E BIODIVERSIDADE

Segundo consta nas Orientacfes Curriculares da SEEDF (2010) para o componente
curricular de Geografia (22 série do Ensino Médio), existem orientacdes para trabalhar os
contetdos ecossistemas, biomas e biodiversidade. Dentre elas destacam-se: identificar 0s
pontos principais relacionados a crise ambiental brasileira, considerando mudancas climaticas,
contaminacdo das aguas, desmatamento e perda da biodiversidade, identificar
geograficamente caracteristicas peculiares dos diferentes biomas brasileiros; analisar préaticas
extrativistas relacionando-as as formas de manejo sustentaveis e de preservacdo ambiental;
comparar caracteristicas geogréaficas dos diferentes dominios naturais estabelecendo relagcdes

entre biomas e dominios morfoclimaticos.

Porém, ao ensinar os conteidos biomas, ecossistemas e biodiversidade, os professores
se deparam com inumeras dificuldades, desenvolver nas aulas as orientagdes curriculares se
torna um desafio, 0s materiais existentes muitas vezes se resumem aos livros didaticos que sdo
incompletos quando falam sobre estes temas. Os mapas, atlas e videos estdo desatualizados

em muitas das escolas pesquisadas.

Ao preparar aulas de Geografia, especificamente sobre os conteldos biomas,

ecossistemas e biodiversidade, é importante o professor levar em conta as seguintes diretrizes:

- Utilizacdo de linguagem clara, esclarecedora, objetiva;

- Contextualizagdo dos contetdos;
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- Explorar a capacidade de leitura e de escrita, bem como o raciocinio;

- Trabalhar com coeréncia o contetdo dentro da proposta curricular;

- Utilizar ilustracbes, representacGes cartogréficas, graficos, quadros e tabelas
atualizados.

Salientamos a necessidade dos profissionais em educagdo buscarem outras fontes de
pesquisa para trabalharem as matérias em sala de aula. Muitas vezes os docentes ndo
desenvolvem a investigacdo permanente sobre os contetidos a serem ensinados. Concordando
com Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009, p. 95):

Se considerarmos a docéncia como atividade intelectual e pratica, revela-se
necessario ao professor maior intimidade com o processo investigativo, uma vez
que os conteldos, com os quais ele trabalha, sdo construgBes teoricas
fundamentados na pesquisa cientifica. Assim, sua pratica pedagdgica requer de si
reflexdo, critica e constante criacdo e recriacdo do conhecimento e das metodologias
de ensino, o que pressupde uma atividade de investigacdo permanente que necessita
ser aprendida e valorizada (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p.
95).

Ao serem questionados sobre as dificuldades para preparar aulas sobre biomas,
ecossistemas e biodiversidade (Tabela 17) 47,22% afirmam que ndo tém dificuldades para
preparar aulas e 41,66% afirmam que as vezes tem dificuldades. Podemos inferir que estas
dificuldades estdo relacionadas a falta de materiais didaticos que abordam estes contetdos e

preparo dos docentes.

Tabela 17: ificuldades para preparar aulas sobre biomas, ecossistemas

e biodiversidade

Opcoes Coordenacéo Coordenacéo Coordenacao
Regional de Regional de Regional de
Ensino do Plano | Ensino do Gama | Ensino Santa
Piloto e Cruzeiro Maria
Sim 1 2 -
Né&o 6 8 3
As vezes 6 4 5
N&o respondeu - 1 -

Fonte: organizado pela autora (2011)

Cerca de 80% dos entrevistados (Tabela 18) afirmaram que gostam de ensinar 0s

conteddos biomas, ecossistemas e biodiversidade mesmo com as dificuldades para preparar as
aulas. Somente 5,5% dos entrevistados responderam que ndo gostam de ensinar estes

conteddos.



Tabela 18: Os professores gostam de ensinar o0s conteldos:

biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Opcoes Coordenagéo Coordenagéo Coordenagéo
Regional de Regional de Regional de
Ensino do Ensino do Gama Ensino de
Plano Piloto e Santa Maria
Cruzeiro
Sim 11 12 5
Néo 1 - 1
As vezes 1 3 1
N&o respondeu - - 1

Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Quando questionados se o0 ensino dos conteudos biomas,
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ecossistemas e

biodiversidade sdo significativos na Ciéncia Geografica (Tabela 19), todos os professores

pesquisados das escolas do Gama disseram que sim, revelando maior consciéncia sobre a

importancia do estudo destes conceitos. Em Santa Maria a maioria dos respondentes também

acha importante o estudo destes conceitos. E nas escolas da Coordenacdo Regional de Ensino

do Plano Piloto/Cruzeiro somente quatro professores concordam que estes conteddos sao

significativos. Podemos inferir que estes professores da Regional do Plano Piloto ndo acham

0s conteudos significativos por ndo ter conhecimento docente sobre os temas, pois, na questao

do questionario que perguntava sobre as teorias, tiveram o maior nimero de erros.

Tabela 19: O ensino destes contetidos sdo significativos na Ciéncia Geografica

Opcoes Coordenacao Coordenacdo | Coordenacdo
Regional de Regional de Regional de
Ensino do Plano Ensino do Ensino de Santa
Piloto e Gama Maria
Cruzeiro
Sim 4 15 5
Néo 5 - 1
As vezes 3 - 2
N&o respondeu 1 - -

Fonte: elaborado pela autora (2011)

Segundo as respostas dos professores pesquisados (Figura 18), existem inumeras

dificuldades para ministrar aulas sobre os contetudos ecossistemas, biomas e biodiversidade,

dentre elas destacamos as respostas recorrentes:

e Caréncia nas bibliotecas de materiais atualizados sobre 0s contetdos;
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e Falta de recurso audiovisual, pois é necessario associar 0 conceito a imagens e videos
para consolidacdo do contetdo.

e Complexidade do contetdo e semelhanca entre os termos biomas, ecossistemas e
biodiversidade.

e Falta de tempo para pesquisar e preparar aulas;

e Dificuldades em ministrar aulas de campo devido a falta de tempo e incentivos
governamentais;

e Falta de pré-requisitos dos alunos sobre os contetdos;

e Existem dificuldades na utilizacdo de novas tecnologias em sala de aula;

e Os livros didaticos ndo abordam o assunto com profundidade, contendo ilustracdes
inadequadas;

Estas respostas confirmam algumas de nossas hipdteses: a primeira que existe falta de
materiais didaticos atualizados nas escolas devido ao baixo investimento do Governo Federal
e do Governo do Distrito Federal na compra dos materiais. A segunda é a dificuldade dos
professores de Geografia para trabalharem o0s conteudos ecossistemas, biomas e
biodiversidade, tais dificuldades existem devido a formacdo académica deficitaria e a nao

conscientizacdo da importancia dos contetudos na formagéo do aluno.

Coordenacéo e  Sete professores responderam SIM:

Regional de Ensino | - Dificuldades dos horérios da escola e dos préprios alunos em realizar as tarefas.
do Plano Pilotoe |- Apenas quando falta algum recurso audiovisual, pois é necessario associar 0
Cruzeiro conceito a imagens e videos para consolidacéo do contetdo.

- Pela prépria complexidade do contetido e da semelhanca entre os termos biomas,
ecossistemas e biodiversidade.

- As vezes 0s conceitos se sobrepdem.

- Por falta de midias na escola, falta de material para trabalhar, falta de énibus ou
dinheiro para deslocar.

- Falta de material para auxiliar as explicagdes.

- Os conceitos s&o confusos e diversos.

- Para enriquecer a aula com outras matérias (mapas, outras ilustracoes, filmes e
etc) é necessario dispor de bastante tempo e isso nem sempre e possivel.

e Trés professores responderam NAO:

- Existe uma grande bibliografia sobre os assuntos.

- N&o tem como levar os alunos para uma aula pratica em biomas do Brasil.
e Trés professores ndo responderam a questao

Coordenacéo e Cinco professores responderam SIM:
Regional de Ensino | - Aulas de campo sdo fundamentais, porém as condigdes e tempo dificultam;
do Gama - Pré requisitos ndo dominados pelos alunos;

- Existem dificuldades na utilizagdo de novas tecnologias em sala de aula;

- O IBAMA e o Instituto dificultam o acesso a determinadas cavernas.

- Os conceitos ndo sdo tdo claros para os alunos e professores; os livros didaticos
ndo abordam o assunto com profundidade;

- Problemas com materiais de consulta, equipamentos tecnoldgicos, dinheiro para
realizacdo das saidas de campo e materiais para pesquisa sobre 0s temas; -




85

Ignoréncia virtual;
e Cinco professores responderam NAO:
- Desenvolvo pesquisa e atualizagfes sobre o conteldo;
- Temas atrativos;
- N&o gosto dos temas;
- Nao domino o conteldo;
e Cinco professores ndo responderam a questéo

Coordenacéo e  Seis professores responderam SIM:
Regional de Ensino | - E dificil, muito chato, horrivel, destoa da vida escolar dos alunos.
de Santa Maria - Porque na escola publica o grau de auséncia de recursos materiais € muito alto em

todos os sentidos e isso, obviamente, reflete-se em quaisquer tematicas.
- Nos livros didaticos e nos mapas (inexistentes).
- No momento o livro adotado ndo traz uma adequada forma de ilustracdo, por se
tratar de um autor que aborda a Geografia critica no seu aspecto histérico.
- O livro ndo ajuda. Tenho dificuldades em encontrar recursos didaticos para este
fim, faltam mapas atualizados.
- Auséncia de livros atualizados.
e Dois professores ndo responderam a questao

Figura 18: - Dificuldades para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade
Fonte: Elaborado pela autora (2011)

6.4 MATERIAIS DIDATICOS UTILIZADOS DURANTE AS AULAS

E importante o professor selecionar e avaliar os materiais didaticos utilizados durante
as aulas. Materiais com qualidade tedrica metodologica atualizado contribuem para a reflexao
sobre o assunto a ser desenvolvido.

Segundo os dados da pesquisa (Tabela 20), 28% dos professores pesquisados utilizam
somente o livro didatico para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade, 44%

utilizam outras fontes além dos livros didaticos.

Tabela 20: Professores utilizam somente o livro didatico para ministrar

aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade

Opcodes Coordenagéo Coordenagéo Coordenagéo
Regional de Regional de Regional de
Ensino do Plano Ensino Ensino

Piloto do Gama Santa Maria
Sim 6 3 1
Néo 3 8 5
As vezes 4 4 2
N&o respondeu - - -

Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Quando o namero de livros é insuficiente para distribuir para todos os estudantes, as

escolas recorrem as CoordenacBes Regionais de Ensino em busca dos livros. Em ultimo caso
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os professores trabalham com o empréstimo dos livros durante a aula (o que dificulta a
realizacdo dos exercicios e estudos para provas em casa), Ou organiza os conteddos em
apostilas que séo reprografadas e vendidas aos estudantes.

O livro didatico é um importante material de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem, pois contribui a0 mesmo tempo para o trabalho do professor e para o estudo do

aluno, porém é importante que ndo seja a Unica fonte para preparacéo das aulas de Geografia.

6.5 TRABALHO DE CAMPO

O trabalho de campo tem a finalidade de contribuir para o processo de formagédo dos
estudantes nas varias disciplinas e despertar o interesse pela pesquisa cientifica. As execucfes
de trabalhos de campo em Geografia cooperam para o aprendizado dos conteudos, facilitando
a visualizagdo e assimilagdo de conceitos.

Concordando com CALLAI et al (1988):

Vale lembrar aqui que durante o tempo em que se desenvolve todo o processo do
trabalho de campo (planejamento, execucao, analises e relatérios), o professor deve
ter a preocupagdo constante de situar a atividade que estd sendo desenvolvida
dentro do contexto dos objetivos pelos quais estdo sendo desenvolvidas as tarefas.
Isto é necessario para se evitar o “fazer pelo fazer” apenas”.

E relevante para 0 ensino da ciéncia geografica o desenvolvimento de trabalhos de
campo, porém a pratica destes trabalhos nas escolas publicas do Distrito Federal ndo séo
comuns.

Segundo Castellar e Vilhena (2010; p. 07), o trabalho de campo é um momento
especial para o aluno na medida que o professor pode articular os aspectos teoricos do
contetdo desenvolvido em sala de aula com a observacdo dos fendmenos e objetos do lugar
em questdo. Assim, o trabalho de campo ndo serd uma mera observacdo, mas um
aprofundamento dos conceitos cientificos.

Dos professores pesquisados (Tabela 21), 47% deles ja organizaram com os estudantes
trabalhos de campo para ensinar os contetdos: biomas ecossistemas e biodiversidade. Dos
respondentes, 50% nao desenvolvem estudos de campo, os principais motivos sdo: a falta de
apoio financeiro da SEDF, cooperacdo dos professores de outras disciplinas e excesso de

trabalho para desenvolver os trabalhos de campo.
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Tabela 21: Vocé desenvolve trabalhos de campo para ensinar os contetidos: biomas
ecossistemas e biodiversidade:

Opcoes Coordenagdo | Coordenacdo | Coordenacéo
Regional de Regional de Regional de

Ensino do Plano Ensino do | Ensino de Santa
Piloto e Cruzeiro Gama Maria

Sim 1 6 2

Né&o 6 7 5

As vezes 5 2 1

N&o respondeu 1 - -

Fonte: Elaborado pela autora (2011)

E importante ressaltar que das trés Coordenacdes Regionais de Ensino, a do Gama
conta com o maior numero de professores realizando trabalhos de campo. A Coordenacgdo
Regional de Ensino do Plano Piloto e Cruzeiro, apesar de estarem proximas a lugares que
podem ser realizados trabalhos de campo de Geografia como o Jardim Botanico, Parque
Nacional e outros, ndo os realiza com frequéncia.

Apresentaremos a seguir a analise dos conceitos: ecossistemas, biomas e
biodiversidade nos livros didaticos de Geografia do Ensino Médio.
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CAPITULO 7. ANALISE DOS CONCEITOS ECOSSISTEMAS, BIOMAS
E BIODIVERSIDADE NOS LIVROS DIDATICOS E CRITERIOS PARA
ESCOLHA DOS LIVROS SEGUNDO OS PROFESSORES

Na pesquisa desenvolvida identificou-se (Tabela 22) os livros utilizados pelos
professores de Geografia do Ensino Médio das Coordenacdes Regionais de Ensino do Plano
Piloto, Gama e Santa Maria. Dentre eles destacamos como os mais utilizados: Geografia do
Brasil (autores Lygia Terra e Marcos Amorim Coelho), Geografia Ensino Médio/Volume
Unico (autores Jodo Carlos Moreira e Eustaquio de Sene).

Tabela 22: Livros didaticos de Geografia adotados

Coordenacdo Regional de Ensino do Plano Piloto e Cruzeiro

Livro Autor
Geografia Ensino Médio — Volume Unico Jodo Carlos Moreira e Eustaquio de Sene 2
Geografia do Brasil Lygia Terra e Marcos Amorim Coelho 6
Geografia Geral e do Brasil Magnoli 1
Geografia Geral e do Brasil James e Mendes 1
Panorama Geografico do Brasil Mellem Adas 1
N&o respondeu - 2
Coordenacdo Regional de Ensino do Gama
Geografia Ensino Médio — VVolume Unico Jodo Carlos Moreira e Eustaquio de Sene 10
Geografia - Volume Unico - 1
Geografia Novo Ensino Médio — Editora Atica - 1
N&o respondeu - 2
Coordenacdo Regional de Ensino de Santa Maria
Geografia Geral — Editora Atica William Vicentine 4
Geografia para o Ensino Médio Demetrio Magnoli 1
Apostila - 1
Né&o respondeu - 2

Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Na questdo 4.2 os professores foram questionados sobre os critérios utilizados para
escolha do livro didatico, tais como: projeto politico-pedagdgico da escola, realidade
sociocultural em que a escola esta inserida, experiéncias prévias com titulos anteriores, textos
adequados, ilustracBes pertinentes, informacdes atualizadas, planejamentos de ensino e
organizacdo dos exercicios foram considerados pelos professores. Dos respondentes da
Coordenacdo Regional de Ensino do Gama (Figura 18), 19% consideram pertinente avaliar se
as informacdes dos livros didaticos estdo atualizadas, 16% afirmam que os livros devem ter

textos adequados.
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Figura 19: Critérios para escolha do livro didatico — professores do Gama
Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Dos professores da Coordenacdo Regional de Ensino do Plano Piloto e Cruzeiro
(Figural9) 18,92% responderam que a escolha do livro didatico é orientada por experiéncias
prévias com titulos anteriores. Dos respondentes, 18,92% acham que € importante escolher um
livro que tem informacGes atualizadas. Apenas 5,41% acham que é importante a organizacéo

dos exercicios no livro didatico.

Coordenacédo Regional de Ensino |3 Projeto politico-pedagégico

; ; da escola
Plano Piloto e Cruzeiro W Realidade sociocultural em

que a escola esta inserida
B 526% O Experiéncias prévias com

titulos anteriores
@ 10,53% O Textos adequados
B 10,53%

M 13,16% B llustragdes pertinentes

O Informagdes atualizadas

0 18.429% |®@ Planejamentos de ensino

0 18,42% ’

O Organizacgao dos
exercicios

W526%  [O13,16% m e

Figura 20: Critérios para escolha do livro didatico — professores do Plano Piloto e Cruzeiro
Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Na Coordenacdo Regional de Ensino de Santa Maria (Figura 20), 20% dos professores
responderam que a escolha do livro didatico € orientada pelo projeto politico pedagdgico. Em
Santa Maria os professores consideram importantes os quesitos: realidade sociocultural em

que a escola estd inserida, experiéncias prévias com titulos anteriores, textos adequados,
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ilustracGes pertinentes, informagdes atualizadas, planejamentos de ensino e organizagdo dos

exercicios.

Coordenacédo Regional de Ensino
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O Organizagdo dos exercicioy

W Outros

Figura 21: Critérios para escolha do livro didatico — professores de Santa Maria

Fonte: Elaborado pela autora (2011)

Das trés Regionais de Ensino pesquisadas o critério considerado de maior

importancia € o livro conter informac6es atualizadas, este quesito € primordial para utilizacéo

dos livros didaticos nas aulas de Geografia.

7.1 — AVALIACAO DOS CONTEUDOS BIOMAS, ECOSSISTEMAS E
BIODIVERSIDADE EM DOIS LIVROS DIDATICOS DO ENSINO
MEDIO UTILIZADOS PELOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Um dos objetivos deste estudo é analisar os livros didaticos de Geografia do Ensino

Médio (mais utilizados pelos professores pesquisados), 0s aspectos tedricos e metodologicos

sobre os conteddos: ecossistemas, biomas e biodiversidade. A (Tabela 23) esta indicando os

livros escolhidos para serem avaliados. A escolha dos livros avaliados foi feita levando em

consideracdo o numero de professores que utilizam estes livros nas escolas pesquisadas.

Tabela 23: Livros didaticos avaliados

Titulo Editora Autores
Geografia do Brasil Editora Moderna Lygia Terra e Marcos Amorim
Coelho

Geografia Ensino
Médio/Volume Unico

Editora Scipione

Jodo Carlos Moreira e
Eustaquio de Sene

Fonte: Elaborado pela autora (2011)
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Na (Figura 23) e (Figura 24) trabalhamos a avaliacdo dos conteldos biomas,
ecossistemas e biodiversidade dos livros didaticos de Geografia Ensino Médio mais utilizados
pelos professores pesquisados, os autores dos livros sdo: Jodo Carlos Moreira, Eustaquio de
Sene, Lygia Terra e Marcos Amorim Coelho.

A andlise foi desenvolvida através da leitura dirigida dos livros didaticos, com o
objetivo de responder aos itens: 1 - Referéncia completa da colecéo a que pertence o livro; 2 -
Descrigdo sintética da colecdo e do livro; 3 - Organizacdo didatica (aspectos tedricos e
metodoldgicos); 4 - Existéncia de estimulo aos processos cognitivos basicos que contribuem
para a observagdo, memorizagdo, comparagdo, classificacdo, compreensdo, interpretagéo,
analise, investigacdo, generalizacdo, criatividade, criticidade, problematizacdo, sintese e
formulacdo de hipdteses; 5 - Aspectos de apresentacdo dos conteudos e atividades sobre
biomas, ecossistemas e biodiversidade; 6 - Aspectos formais (quanto as ilustracdes,
representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas) relacionadas aos temas biomas,
ecossistemas e biodiversidade; 7- Quais os problemas identificados nos livros, quando estes

tratam dos temas biomas, ecossistemas e biodiversidade.

Livro: Geografia Ensino Médio/VVolume Unico (autor - Jodo Carlos Moreira e Eustaquio de Sene)

1. Referéncia completa da colecéo a que pertence o livro:

- Bibliografia: MOREIRA, Jodo Carlos - SENE, Eustaquio de. Geografia: Volume Unico — S&o Paulo:
Scipione, 2005.

- PNLEM: 2009, 2010 e 2011.

2. Descricao sintética do livro:

- O livro possui 560 paginas.

- Possui oito unidades e trinta e quatro capitulos.

- A encadernacdo € de baixa qualidade.

- Os textos dos capitulos sdo longos, com poucas divisGes em topicos e subtopicos.

3. Organizacdo didatica (aspectos tedricos e metodoldgicos):

- A proposta tedrico-metodoldgica da obra vincula-se aos principios da Geografia Critica. A abordagem
critica dos conteidos é garantida pela presenca das relagdes espago-temporais e das relagdes sociedade-
natureza, ainda que com énfases diferentes nos diversos capitulos.

4. H& estimulo aos processos cognitivos basicos que contribuem para a observagéo, memorizagao,
comparacao, classificagdo, compreensao, interpretacdo, analise, investigacao, generalizacao,
criatividade, criticidade, problematizacéo, sintese e formulacao de hipoteses, justifique. (PNDL-
2008)

- As unidades do livro ndo séo estruturadas inicialmente a partir de imagens ou questionamentos, o que
dificulta aos professores e alunos problematizarem e refletirem sobre o contetido antes de aprofundar os
estudos.

- As atividades ndo sdo variadas, pouco coerentes, o que dificulta o estimulo ao aprendizado e o
desenvolvimento de diversas habilidades.

- Existem poucos questionamentos direcionados aos alunos para que os mesmos reflitam sobre sua
realidade e a correlacione com os contetidos estudados.

- Ao final das unidades ndo existem propostas de projeto de pesquisa empirica sobre o assunto para os
alunos desenvolverem, consideramos uma grande falha no livro.

5. Aspectos de apresentacdo dos contetdos e atividades sobre: biomas, ecossistemas e
biodiversidade.




- O capitulo do livro que discute os temas estudados na pesquisa é: Biomas e formagdes vegetais,
classificagéo e situacédo atual.

- O contetdo do capitulo é bem distribuido. Ao se referir aos termos biomas, ecossistemas e
biodiversidade, ndo estd explicito no texto as defini¢des. Somente sédo palavras grifadas, as defini¢Ges
estdo em um glossario no final do livro.

- O nimero de exercicios no final do capitulo sdo poucos e resumidos, ndo abrange o contetido do
capitulo todo e nem os temas biomas, ecossistemas e biodiversidade.

- Existe uma coletanea de exercicios do Enem, porém especificamente sobre biomas, ecossistemas e
biodiversidade, ha somente trés exercicios.

6. Aspectos formais (quanto as ilustragdes, representacdes cartograficas, graficos, quadros e
tabelas) relacionadas aos temas biomas, ecossistemas e biodiversidade.

- O livro apresenta mapas sobre o tema biomas no Brasil e no mundo.

- Ao se referir as formaces vegetais do Brasil, o livro traz ilustracGes (fotografias e desenhos) sobre cada
formacéo.

- Nao existem ilustrac@es de graficos, quadros e tabelas.

7. Quais os problemas identificados nos livros, quando estes tratam dos temas: biomas, ecossistemas
e biodiversidade.

- Néo ha explicacoes especificas no corpo do texto sobre o significado dos conceitos ecossistemas,
biomas e biodiversidade.

- Os conceitos adotados no glossario do livro sobre ecossistemas, biomas e biodiversidade, ndo
contemplam uma abordagem mais abrangente do tema e nem relaciona os conteidos aos demais campos
do saber.

Figura 22: - Avaliacdo dos conteddos biomas, ecossistemas e biodiversidade no livro didatico
Geografia Ensino Médioutilizado pelos professores pesquisados — Autores: Moreira e Sene
Fonte: organizado pela autora (2012)

Livro: Geografia do Brasil (autores - Lygia Terra e Marcos Amorim Coelho)

1. Referéncia completa da colegdo a que pertence o livro:

- Bibliografia: TERRA, Lidia— COELHO, Marcos de Amorim. Geografia geral e Geografia do Brasil: o espago
natural e socioecondmico: Volume tnico. — 1. ed. Sdo Paulo :Moderna, 2005.

- PNLEM: 2009, 2010 e 2011.

2. Descricdo sintética do livro:

- O livro possui 480 paginas.

- Possui 10 unidades divididas em: seis de Geografia Geral e quatro de Geografia do Brasil. Total de
trinta e seis capitulos.

- A encadernacdo € de baixa qualidade.

- Os textos dos capitulos sdo longos, com muitas divisdes em tépicos e subtdpicos.

3. Organizacdo didéatica (aspectos tedricos e metodoldgicos):

- A proposta tedrico-metodoldgica da obra vincula-se aos principios da Geografia Critica. O livro aborda
temas do espaco natural, socioecondmico e politico, a obra analisa as principais transformagfes do mundo
contemporaneo.

4. Ha estimulo aos processos cognitivos basicos que contribuem para a observagéo, memorizagdo, comparacéo,
classificagdo, compreensao, interpretacdo, andlise, investigacdo, generalizacdo, criatividade, criticidade,
problematizagdo, sintese e formulag&o de hipdteses, justifique. (PNDL-2008)

- As unidades do livro ndo sdo estruturadas inicialmente a partir de imagens ou questionamentos, o que
dificulta aos professores e alunos problematizarem e refletirem sobre o contetido antes de aprofundar os
estudos.

- O nimero de atividades em cada capitulo € insuficiente para complementar o aprendizado do estudante
sobre o contetdo do capitulo.

- Pouco incentivo para os estudantes desenvolverem atividades de pesquisa sobre os temas estudados.
consideramos uma grande falha no livro.

5. Aspectos de apresentacao dos contetidos e atividades sobre: biomas, ecossistemas e biodiversidade.
- O capitulo do livro que discorre sobre os temas estudados na pesquisa €: As grandes paisagens naturais
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da Terra e a destruicdo dos ecossistemas florestais, fluviais e maritimos.

- O conteudo do capitulo é bem distribuido. Comeca discutindo biodiversidade e ecossistemas. Ao se
referir aos termos biomas, ecossistemas e biodiversidade, esta explicito no texto as definicbes de
biodiversidade e ecossistemas, os autores ndo apresentam a defini¢cdo de biomas no corpo do texto e nem
no glossario no final do livro.

- O nimero de exercicios no final do capitulo sdo poucos e resumidos, ndo abrange o contetido do
capitulo todo e nem os temas biomas, ecossistemas e biodiversidade.

- Ndo existem coletaneas de exercicios do Enem.

6. Aspectos formais (quanto as ilustrag@es, representacgdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas)
relacionadas aos temas biomas, ecossistemas e biodiversidade.

- O livro apresenta mapas sobre o tema biomas no Brasil e no mundo.

- Ao se referir as formaces vegetais do Brasil, o livro traz ilustracGes (fotografias e desenhos) sobre cada
formacéo.

- O livro apresenta ilustracdes de graficos, quadros e tabelas sobre os contelidos biomas, ecossistemas e
biodiversidade.

7. Quais os problemas identificados nos livros, quando estes tratam dos temas: biomas, ecossistemas e
biodiversidade.

- Né&o existem explica¢des no texto sobre o0 conceito de biomas.

- A discussdo dos conceitos ecossistemas e biodiversidade ndo contemplam uma abordagem mais
abrangente do tema e nem relaciona os contetidos aos demais campos do saber.

Figura 23: - Avaliacdo dos conteddos biomas, ecossistemas e biodiversidade no livro didatico
Geografia Ensino Médio utilizado pelos professores pesquisados — Autores: Terra e Coelho
Fonte: organizado pela autora (2012)

Os dois livros avaliados fazem parte do PNLEM 2009, 2010 e 2011. A encadernagéo
é de baixa qualidade, as propostas teorico-metodoldgica das obras vinculam-se aos principios
da Geografia Critica. No livro Geografia Ensino Médio os textos dos capitulos sdo longos,
com poucas divisdes em topicos e subtopicos ja no livro Geografia do Brasil 0s textos
também sdo longos, porém, com muitas divisdes em tépicos e subtopicos.

As unidades do livro ndo sdo estruturadas inicialmente a partir de imagens ou
questionamentos, o que dificulta aos professores e alunos problematizarem e refletirem sobre
0 conteudo antes de aprofundar os estudos, observamos pouco incentivo para os estudantes
desenvolverem atividades de pesquisa sobre os temas estudados, consideramos estes dois
aspectos como falhas presentes nos dois livros analisados.

Sobre as atividades propostas nos livros, sdo poucas e resumidas, ndo abrange o
contetdo do capitulo todo e sobre os temas biomas, ecossistemas e biodiversidade sdo raros 0s
exercicios. No livro Geografia do Brasil ndo apresenta coletaneas de exercicios preparativos
para vestibular e para o Enem. J& no livro Geografia Ensino Médio, existe uma coletanea de
exercicios do Enem, porém especificamente sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade, ha
somente trés exercicios.

Os dois livros apresentam mapas sobre o tema biomas no Brasil e no mundo, mas nédo
tém ilustracdes especificas sobre ecossistemas e biodiversidade. Ao se referir as formacdes

vegetais do Brasil, os livros trazem ilustragdes (fotografias e desenhos) sobre cada formagéo.
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No livro Geografia Ensino Médio ndo existem ilustragdes de graficos, quadros e tabelas, ja o
liviro Geografia do Brasil apresenta ilustragdes de gréficos, quadros e tabelas sobre os
conteidos biomas, ecossistemas e biodiversidade.

Os principais problemas identificados nos livros didaticos de Geografia analisados
quando estes tratam dos temas biomas, ecossistemas e biodiversidade sdo: ndo ha explicacbes
especificas no corpo do texto sobre o significado dos conceitos ecossistemas, biomas e
biodiversidade, os conceitos adotados no glossério do livro sobre os temas ndo contemplam
uma abordagem mais abrangente e nem relacionam os contetidos aos demais campos do saber.

Dos dois livros didaticos avaliados, o livro Geografia do Brasil (autores - Lygia Terra
e Marcos Amorim Coelho) desenvolve com mais propriedade os contetdos ecossistemas,
biomas e biodiversidade, porém é necessario melhor desenvolvimento das teorias sobre estes

conteudos pelos autores dos dois livros analisados.

7.2 OS TEMAS BIOMAS, BIODIVERSIDADE E ECOSSISTEMAS NOS
LIVROS PESQUISADOS, AVALIACOES DOS PROFESSORES

Na pesquisa desenvolvida com os professores de Geografia das Coordenacdes
Regionais de Ensino do Plano Piloto, Gama e Santa Maria, nenhum dos professores
considerou que os contetidos biomas, ecossistemas e biodiversidade, no livro didatico adotado
sdo abordados de forma étima. Dos respondentes (Tabela 24), 42% acham boa a qualidade dos
contetdos vinculados nos livros, 42% acham regulares e 14% responderam ser ruim a

qualidade dos contetddos abordados nos livros.

Tabela 24: Como os conteddos biomas, ecossistemas e biodiversidade, no livro didatico

adotado sdo abordados:

Opcodes Coordenagéo Coordenagéo Coordenagéo
Regional de Ensino Regional de Regional de Ensino
do Plano Piloto e Ensino do Gama de Santa Maria
Cruzeiro
Otima - - -
Boa 7 7 1
Regular 6 3 6
Ruim - 5 -
N&o respondeu - - 1

Fonte: organizado pela autora (2011)

Os professores reconhecem que os livros didaticos de Geografia utilizados por eles
ndo contemplam de forma abrangente as teorias sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade.

Na avaliagdo que desenvolvemos sobre o livro didatico utilizado pelos professores
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identificamos varias falhas dentre elas: ndo ha explicacdes especificas no corpo do texto sobre
0 significado dos conceitos ecossistemas, biomas e biodiversidade; os conceitos adotados no
glossério do livro sobre ecossistemas, biomas e biodiversidade ndo contemplam uma
abordagem mais abrangente do tema e nem relaciona os conteldos aos demais campos do

saber e 0 nimero de exercicios no final do capitulo sdo poucos e resumidos.

7.3 AS ATIVIDADES PROPOSTAS NO LIVRO DIDATICO SOBRE 0OS
CONTEUDOS BIOMAS, ECOSSISTEMAS E BIODIVERSIDADE,
AVALIACOES DOS PROFESSORES

No quarto eixo do questionario foram apresentadas questdes relacionadas aos livros
didaticos utilizados pelos professores de Geografia do segundo ano do Ensino Médio.
Somente 6% (Tabela 25) dos professores acham que as atividades propostas no livro didatico

sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade sdo 6timas e 56% consideram regulares.

Tabela 25: Como sdo as atividades propostas no livro didatico sobre biomas, ecossistemas

e biodiversidade

Opcoes Coordenacao Regional Diretoria Diretoria
de Ensino do Plano Regional de | Regional de
Piloto e Cruzeiro Ensino Ensino de
do Gama Santa Maria
Otimas - 2 -
Boas 3 6 1
Regulares 9 6 5
Ruins - 2 -
Faz outras/ndo respondeu | 1 - 2

Fonte: organizado pela autora (2011)

Mesmo considerando as atividades propostas nos livros regulares, 50% (Tabela 26)
dos professores solicitam que os estudantes facam regularmente os exercicios do livro didatico
e 38% solicitam com menos frequéncia. A questdo é: se os livros apresentam atividades de
baixa qualidade sobre os conteldos, porque ele ainda é a fonte para exercicios dos estudantes?
Estas atividades poderiam ter qualidade melhor de elaboracdo ou os professores deveriam
utilizar outras fontes e metodologias para organizacdo dos exercicios.

E importante ressaltar que estamos avaliando os contetidos biomas, ecossistemas e

biodiversidade nos livros, porém existem inimeros contetdos geograficos vinculados nos
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livros didaticos de Geografia com exercicios propostos que podem estar mal elaborados e com
erros conceituais.

Os exercicios propostos nos livros didaticos de Geografia geralmente sdo complexos
e os estudantes tém dificuldades de entendé-los e de construirem respostas coerentes,
geralmente desenvolvem respostas automaticas, cépias de textos, com pouca reflexdo as
atividades propostas.

Tabela 26: Os professores solicitam que os estudantes fagcam os exercicios do

livro didatico
Opcdes Coordenacao Regional de Coordenagéo Coordenacéo
Ensino do Plano Piloto e Regional de Regional de Ensino
Cruzeiro Ensino do Gama de Santa Maria
Sim 7 5 6
Néo 3 1 -
As vezes 3 9 2

Fonte: organizado pela autora (2011)

7.4  ANALISES DAS ILUSTRACOES, REPRESENTACOES
CARTOGRAFICAS, GRAFICOS, QUADROS E TABELAS SOBRE
BIOMAS, ECOSSISTEMAS E BIODIVERSIDADE NOS LIVROS
DIDATICOS CONFORME AVALIACOES DOS PROFESSORES

A cartografia € considerada uma linguagem, um sistema de cddigo de comunicacéo
imprescindivel em todas as esferas na aprendizagem em Geografia, articulando fatos,
conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever as caracteristicas do territorio
(CASTELLAR E VILHENA; 2010, p. 69).

A questdo 4.5 do questionadrio perguntava se os professores utilizam ilustraces,
representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas para ministrar aulas sobre biomas,
ecossistemas e biodiversidade. A utilizacdo destes recursos pode contribuir para o aprendizado
dos estudantes sobre os conceitos estudados.

Dos respondentes, 61% (Tabela 27) disseram que utilizam ilustracdes, representacées
cartogréficas, graficos, quadros e tabelas para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e

biodiversidade, 31% usam esporadicamente e somente 8% responderam que nao usam.
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Tabela 27: Os professores utilizam ilustracGes, representagdes cartograficas, gréaficos,

quadros e tabelas para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade

Opcoes Coordenagao Coordenagdo | Coordenacéo Regional
Regional de Regional de de Ensino de Santa
Ensino do Plano | Ensino do Gama Maria
Piloto
Sim 7 10 5
Né&o 1 1 1
As vezes 5 4 2

Fonte: organizado pela autora (2011)

Os professores pesquisados responderam questBes relacionadas a forma como as
ilustracdes, representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas sobre os contetdos
ecossistemas, biomas e biodiversidade sdo vinculados nos livros didaticos de Geografia.

Ao serem questionados (Tabela 28) se o livro tem ilustragcdes, representacées
cartogréficas, graficos, quadros e tabelas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade, 25%
dos sujeitos responderam que sim e 63,88% consideram que o livro apresenta razoavelmente

as representacgoes.

Tabela 28: O livro tem ilustrac@es, representacfes cartogréficas, graficos,

guadros e tabelas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade

Opcoes Coordenacéo Coordenacao Coordenacéo
Regional de Regional de Regional
Ensino do Ensino do Gama de Ensino
Plano Piloto e de Santa Maria

Cruzeiro

Sim 3 6 -

Néao 1 1 1

Razoavelmente 9 8 6

N&o respondeu - - 1

Fonte: organizado pela autora (2011)

N&o basta que os livros tenham ilustracdes, representaces cartograficas, graficos,
quadros, tabelas; € necessario que estas ilustracGes sejam atualizadas. Na pratica do manuseio
de livros didaticos observou-se muitos mapas com erros conceituais e graficos.

Naio ¢ interessante que estes materiais sejam mal elaborados pois “o mapa deve ser
tomado como um poderoso instrumento para leitura e interpretacdo da realidade, bem como

para a formacdo de conceitos espaciais e geograficos” (FILIZOLA 2009).
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Sobre a atualizacdo (Tabela 29) destas ilustracGes, representacdes cartogréficas,

graficos, quadros e tabelas, 22% dos respondentes afirmaram que sdo atuais. Porém, 38%

consideram razoavel o nivel de atualizagdo destas representagdes.

Tabela 29: As ilustracgdes, representacgdes cartograficas, graficos,

guadros e tabelas sédo atualizados

Opcoes Coordenagéo Coordenagéo Coordenagéo
Regional de Regional de Regional
Ensino do Ensino do Gama de Ensino de
Plano Piloto e Santa Maria
Cruzeiro
Sim 3 3 2
Néo 2 4 -
Razoavelmente 6 8 5
N&o tem 1 - 1
N&o respondeu 1 - -

Fonte: organizado pela autora (2011)

O grande problema em relagdo ao material didatico conter ilustracfes, representacdes

cartogréficas, graficos, quadros e tabelas desatualizados é o fato de muitos professores

utilizarem o livro como principal material de apoio nas aulas. E necessario que os autores dos

livros didaticos desenvolvam pesquisas e elaborem as representacdes cartogréaficas atualizadas

sobre os contetdos vinculados nos livros didaticos.

No decorrer deste capitulo e no anterior foram discutidos os dados coletados na

pesquisa realizada com os professores e a analise dos livros didaticos. No préximo capitulo

serdo demonstrados os resultados encontrados e as recomendacdes para trabalhos futuros.
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CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

Neste estudo objetivou-se compreender quais sdo os saberes, praticas dos professores
de Geografia da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal sobre 0s conteldos ecossistemas,
biomas e biodiversidade e como estes sdo trabalhados nos livros didaticos no segundo ano do
Ensino Médio.

Com a realizacdo da pesquisa foi possivel concluir que existem falhas no
conhecimento docente relacionado aos contetdos ecossistemas, biomas e biodiversidade. Uma
das questdes mais importantes da pesquisa foi a avaliacdo dos saberes dos professores de
Geografia sobre os conteddos biomas, ecossistemas e biodiversidade. A questdo pedia para 0s
professores lerem as teorias e completarem com os termos (biomas, ecossistemas ou
biodiversidade) corretamente. Nas trés Coordenagfes Regionais de Ensino o nimero total de
acertos dos nove itens pesquisados foi pequeno em relacdo totalidade dos respondentes, na
CRE do Gama apenas 20% acertaram os nove itens, na CRE do Plano Piloto 30,77 e na CRE
de Santa Maria nenhum dos pesquisados acertaram 0s nove itens, demonstrando falhas dos
saberes docentes sobre estes contedos.

Estas falhas podem estar relacionadas aos curriculos dos cursos de Geografia ou na
dedicacdo aos estudos dos ex-académicos. Para afirmarmos onde estdo 0s erros seria
necessario realizar pesquisas nas universidades que oferecem cursos de licenciatura em
Geografia € bem mais problematica.

Podemos afirmar que uma das hipoteses do trabalho, ou seja, que os contetdos
ecossistemas, biomas e biodiversidade ndo sdo trabalhados por todos os professores de
Geografia, foi confirmada, apesar de estarem de forma explicita nas orientacdes curriculares
de Geografia da Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito Federal, muitos disseram ter
dificuldades em ensinar estes contetdos e por isso ndo trabalham ou trabalham os temas
superficialmente.

Outra hipotese confirmada: existe falta de materiais didaticos atualizados nas escolas
(mapas, atlas, videos e outros) devido ao baixo investimento do Governo Federal e do
Governo do Distrito Federal na compra destes materiais, uma vez que a compra destes

materiais sdo oriundas de verbas publicas.
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A pesquisa demonstrou que as dificuldades dos professores de Geografia para
trabalharem os contetidos ecossistemas, biomas e biodiversidade existem devido a escassez de
materiais didaticos adequados que abordam estes temas e a formacdo académica deficitéria.

Segundo os dados da pesquisa, 0s professores apresentam inumeras dificuldades para
ministrar aulas sobre os conteidos ecossistemas, biomas e biodiversidade, dentre elas:

e Caréncia nas bibliotecas de materiais atualizados sobre o0s conteudos;

e Falta de recurso audiovisual, pois é necessario associar 0 conceito a imagens e videos
para consolidacdo do contetdo.

e Complexidade do contetdo e semelhanca entre 0s termos biomas, ecossistemas e
biodiversidade.

e Falta de tempo para pesquisar e preparar aulas;

e Dificuldades em ministrar aulas de campo devido falta de tempo e incentivos;

e Falta de pré-requisitos dos alunos sobre os contetdos;

e Existem dificuldades na utilizacdo de novas tecnologias em sala de aula;

e Os livros didaticos ndo abordam o assunto com profundidade, contendo ilustractes
inadequadas;

Os dados da nossa investigacdo fornecem elementos para discutir a importancia da
formacdo continuada para o desenvolvimento dos saberes docentes. Observou-se que muitos
dos professores pesquisados ndo continuaram estudando apds a graduacdo. O processo de
formacdo de um professor deve ser continuo, ele ndo se encerra na formacéo inicial, mas se
estende por toda vida profissional. A falta de formacdo continuada pode comprometer no
desenvolvimento da pratica docente, uma vez que novas teorias sdo formuladas ou redefinidas
e € importante atualizacdo dos profissionais de educacéo.

Os resultados encontrados permitem afirmar que o livro didatico é bastante utilizado
na escola e tem participacdo concreta nas atividades didaticas dos docentes, sendo
consideravelmente utilizado na preparacao das aulas de Geografia.

Os livros avaliados apresentam falhas teoricas ao desenvolverem os conteldos
biomas, ecossistemas e biodiversidade, os principais problemas sdo: ndo ha explicacbes
especificas no corpo do texto sobre o significado dos conceitos ecossistemas, biomas e
biodiversidade, os conceitos adotados no glossario do livro sobre os temas ndo contemplam
uma abordagem mais abrangente, nem relaciona os conteudos aos demais campos do saber e

0 numero de exercicios no final dos capitulos sdo poucos e resumidos.
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Os exercicios propostos nos livros didaticos de Geografia avaliados geralmente séo
complexos e os estudantes tém dificuldades de entendé-los e de construirem respostas
coerentes, geralmente desenvolvem respostas automaticas, cOpias de textos, com pouca
reflexdo as atividades propostas

A partir da trajetéria percorrida nesta dissertacdo e dos resultados alcancados,
podemos pontuar como recomendagdes para contribuir com os saberes, praticas docentes e
elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de ecossistemas, biomas e biodiversidade:

e Melhor desenvolvimento nos livros didaticos das teorias que trabalhem os
conteldos ecossistemas, bioma e biodiversidade;

e Elaboracdo de exercicios nos livros didaticos que contemplem as teorias sobre
biomas, ecossistemas e biodiversidade.

e Construcdo de atividades interdisciplinares (Geografia, Biologia, Quimica e outras)
para o0 desenvolvimento do estudo dos temas ecossistemas, bioma e biodiversidade na
escola;

e Projetos norteados e financiados pela SEEDF para desenvolvimento de trabalhos
de campo na disciplina Geografia e ciéncias afins, com a finalidade de estudo dos
conteddos ecossistemas, bioma e biodiversidade no campo;

e Informacdes nos livros didaticos, atualizadas sobre estes contetdos, bem como
linguagem adequada que estimule a reflexd@o, o questionamento e a criticidade.

e Desenvolvimento de trabalhos pelos professores de Geografia e ciéncias afins,
sobre os contetdos (biomas, ecossistemas e biodiversidade) em maquetes, producéao de
videos, pesquisas e outros;

e Divulgacdo ampla nas escolas da SEEDF de outros materiais, além dos livros
didaticos, que trabalham os temas ecossistemas, bioma e biodiversidade, como por
exemplo o material do PROBIO do Departamento de Ecologia da Universidade de
Brasilia.

e Organizacdo de cursos de extensdo no Departamento de Geografia da Universidade
de Brasilia para os professores da SEEDF e demais professores interessados, para
discutir e pesquisar os contetdos ecossistemas, biomas e biodiversidade.

e Elaboracdo e distribuicdo na SEEDF de materiais didaticos (mapas, cartilhas,
jogos, midias e outros) sobre os contetdos ecossistemas, biomas e biodiversidade.

e Organizacdo de cursos de extensdo pela EAPE (Escola de Aperfeicoamento dos

Profissionais da Educacdo) da SEEDF sobre os conteudos estudados neste trabalho.
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As bases tedricas que foram apresentadas sobre os temas ecossistemas, biomas e
biodiversidade nesta dissertacdo podem ser desenvolvidas como contetdos escolares, uma vez
que o docente busque as fontes tedricas ou tenha acesso as teorias transpostas em materiais
didaticos. Na (Figura 24) escrevemos uma proposta de metodologia para o desenvolvimento
de aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade:

v
© Pesquisa e construgio Desenvolvimento da
(=} de teoria nas aulas de geografia
] materiais didaticos pelo trabalhando o conceito
E Tnicio docente de cada tema
N Relacionar os
a contetidos
P aos demais campos do
e saber
kel
Y
m Incentivar os estudantes a desenvolverem a
1) observagio,
Q comparagao, interpretacdo, analise aitiddade
E problematizagdo e o desenvolvimento de pesquisas
< Avaliar o conheamento Construgdo de atividades
1] dos estudantes Desenvolvimento utilizando mapas, ilustragies
Q. com questdes discursivas, detrabalhos de de graficos, tabefas,
S multipla escolha eprodugio campo questdes discursivas emultipla
b [ Término de materiais sobreos temas escolha

Figura 24: Proposta de metodologia para o desenvolvimento de aulas sobre biomas,
ecossistemas e biodiversidade
Fonte: Elaborado pela autora (2012)

A construcdo de um cidaddo consciente ira refletir na determinacdo das politicas
publicas de preservacdo do meio ambiente, na exploracdo do solo e recursos naturais e
mudancas de atitudes dos proprios individuos. Entendemos que para alcancar tais objetivos, o
investimento no sistema educacional é fundamental, bem como o aperfeicoamento dos
professores e materiais didaticos sobre os conteldos geograficos ecossistemas, biomas e
biodiversidade.

Esta pesquisa podera abrir novos horizontes para analises futuras relacionadas aos

saberes, praticas docentes e livros didaticos, tais como:
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e Avaliacdo das disciplinas oferecidas no curso de graduagéo em Geografia da Unb e
instituicdes privadas do Distrito Federal, bem como dos curriculos dos cursos de
licenciatura em Geografia;

e Anadlise dos saberes, praticas docentes e livros didaticos sobre contetdos
geograficos como: solo, relevo, estrutura geoldgica do Planeta Terra, hidrografia,
clima, fusos horarios e outros;

e Andlise de contetdos e metodologia de ensino em Geografia nos Curriculos de

Educacdo Baésica do Brasil nas Secretarias de Educacdo (nas 27 Unidades da

Federacdo).

Acredita-se que a pesquisa alcangou seus objetivos, que culminaram em resultados
consideraveis a respeito da analise dos saberes e praticas dos professores de Geografia da
SEEDF Coordenagdes Regionais de Ensino do Gama, Santa Maria e Plano Piloto/Cruzeiro
sobre os conteudos ecossistemas, biomas e biodiversidade e da analise dos livros didaticos de

Geografia do Ensino Médio.
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APENDICE A

ROTEIRO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DAS ESCOLAS
DE ENSINO MEDIO DA SEEDF - COORDENACOES REGIONAIS DE ENSINO DO
GAMA, SANTA MARIA E PLANO PILOTO/CRUZEIRO

1. IDENTIFICACAO DO PROFESSOR (A)

1.1-Sexo: ()M ()F

1.2 — Idade

1.3 — Formacao académica: () Universidade pablica ( ) Universidade privada
1.4 — Qual é o nivel de sua formacao académica (concluida):

) Graduacéo - Bacharelado

) Graduacédo — Licenciatura

) Graduacéo - Bacharelado e Licenciatura

) P6s-Graduacao - Especializacdo

) Pés-Graduacao - Mestrado

) Pés-Graduacao - Doutorado

) Outro

1.5 — Vinculo empregaticio: ( ) Efetivo ( ) Contrato temporario
1.6 - Tempo de profissdo como professor (a):

1.7 — Regional de Ensino:

( ) Plano Piloto ( ) Gama ( ) Santa Maria

1.8 - Escola(s) que trabalha:

NN AN AN AN NN

2. CONHECIMENTO DOCENTE SOBRE BIOMAS, ECOSSISTEMAS E
BIODIVERSIDADE:

2.1 Vocé estudou na universidade os contetdos biomas, ecossistemas e biodiversidade?
() Sim () Nao ( ) Raramente

2.2 — Leia as teorias abaixo e complete com os termos: Biomas, Ecossistemas ou
Biodiversidade:

A) é a unidade ecolbgica imediatamente superior ao ecossistema; é a maior unidade
de comunidade terrestre com flora, fauna e clima proprios, podendo ser também aquatico.
(FULGENCIO, 2007; GRISI, 2000; IBGE, 2010).

B) € um sistema integrado e autofuncionante que consiste em interacdes dos
elementos bidticos e abidticos, e cujas dimensdes podem variar consideravelmente. Conjunto formado
por um comunidade ou biocenose, mais 0 ambiente fisioquimico associado a ela. O mesmo que
biogeocesno ou geobiocenose. (GRISI, 2000; IBGE, 2010; LESSA, 2007).

C) é definida pela Convencdo sobre Diversidade Bioldgica (CDB) como a
variabilidade entre organismos vivos de todas as origens, compreendendo, dentre outros, 0s
ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas aquaticos e os complexos ecoldgicos de que
fazem parte, compreendendo ainda a diversidade dentro de espécies, entre espécies e de ecossistemas.
(FULGENCIO, 2007; IBGE, 2007; IBAMA, 2010)

D) é 0 conjunto de vida (vegetal e animal) definida pelo agrupamento de tipos de
vegetacdo contiguos e identificAveis em escala regional, com condigfes geoclimaticas similares e
historia compartilhada de mudangas, resultando em uma diversidade biol6gica propria, caracterizados
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por tipos fisiondmicos semelhantes de vegetacdo com diferentes tipos climaticos. (FULGENCIO,
2007; GRISI, 2000; IBGE, 2010).

E) é um sistema ecoldgico natural, constituido por seres vivos (componente biético)
em interacdo com o ambiente (componente abiotico) onde existe claramente um fluxo de energia que
conduz a uma estrutura trofica, uma diversidade biolégica e uma clivagem de matéria, com uma
interdependéncia entre os seus componentes. (GRISI, 2000; IBGE, 2010; LESSA, 2007).

F) genética refere-se a variacdo dos genes dentro das espécies, cobrindo diferentes
populacdes da mesma espécie ou a variacio genética dentro de uma populacio. (FULGENCIO, 2007;
IBGE, 2007; IBAMA, 2010)

G) total de espécies da flora e da fauna encontradas em um ecossistema, quanto
maior o nimero de espécies, maior a biodiversidade. (MOREIRA, 2005)
H) as plantas, os animais e 0s microorganismos integrados a uma regido com

determinadas caracteristicas de clima, solo, outros; constituem um todo homogéneo cuja fisionomia
mais perceptivel é a vegetacdo. (GARCIA, 2005).

)] integracdo dos fatores bidticos e abidticos encontrados num determinado lugar.
(MOREIRA, 2005)

3. PRATICAS DOCENTES

3.1 - Como vocé seleciona o conteddo a ser ensinando sobre biomas, ecossistemas e
biodiversidade?

() Livros didaticos de Geografia

() Livros didaticos de outras disciplinas
() Livros diversos

() Representacdes cartogréaficas

() Dicionérios

() Reuvistas, jornais, internet

() Outros

3.2 —Vocé tem dificuldades para preparar aulas sobre biomas, ecossistemas e
biodiversidade?

( ) Sim () Ndo ( ) As vezes

3.3 — Vocé utiliza somente o livro didatico para ministrar aulas sobre biomas,
ecossistemas e biodiversidade?

( ) Sim () Ndo ( ) As vezes

3.4 - Vocé utiliza ilustracgdes, representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas
para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade?

( ) Sim () Ndo ( ) As vezes

3.5 — Vocé gosta de ensinar os conteudos: biomas, ecossistemas e biodiversidade?
( ) Sim () Ndo ( ) As vezes

3.6 - Vocé desenvolve aulas interdisciplinares?

( ) Sim () Ndo ( ) As vezes

3.7 —Vocé desenvolve trabalhos de campo para ensinar os contetdos: biomas
ecossistemas e biodiversidade?
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( ) Sim ( ) Nao ( ) As vezes
3.8 — O ensino destes conteudos séo significativos na ciéncia geografica?
( ) Sim () Néo ( ) As vezes

3.9 — Vocé enfrenta alguma dificuldade para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas
e biodiversidade? Por qué?

4. LIVRO DIDATICO

4.1 - Qual é o livro didatico de Geografia adotado?

4.2 — Qual o critério para escolha do livro didatico?

4.3 —Vocé utiliza o livro didatico em todas as aulas sobre biomas, ecossistemas e
biodiversidade?

() Sim( ) N&o ( ) As vezes

44 - Os contetidos biomas, ecossistemas e biodiversidade, no livro didatico adotado sédo
abordados de forma:

() Otima ( ) Boa ( )Regular () Ruim

4.5 - 0O livro tem ilustraces, representacgdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas
sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade?

() Sim ( ) Néo

4.6 — As ilustrac0es, representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas sdo
atualizados?

() Sim( ) N&o ( ) Razoavelmente

4.7 — As atividades propostas no livro didatico sobre biomas, ecossistemas e
biodiversidade séo:

( ) Otimas () Boas ( ) Regulares () Ruins
4.8 — Vocé solicita que os estudantes facam os exercicios do livro didatico?
() Sim( ) Nao ( ) As vezes



APENDICE B
FOTOGRAFIAS DAS ESCOLAS PESQUISADAS

1. Coordenacéo Regional de Ensino do Plano Piloto e Cruzeiro

Imagem 1: Centro de Ensino Médio Paulo Freire
Fonte: Colecdo da autora
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Imagem 2: Centro Educacional do Lago Sul
Fonte: Colecdo da autora
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Imagem 3: Centro de Ensino Médio Setor Leste
Fonte: Colecédo da autora
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Imagem 4: Centro de Ensino Médio Setor Oeste
Fonte: Colecdo da autora
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L1 | & m PS4
Imagem 5: Centro de Ensino Médio Elefante Branco
Fonte: Colecéo da autora

Lago Norte

Imaem6: Centro Educacional agoorte
Fonte: Colecdo da autora



2. Coordenacgédo Regional de Ensino do Gama

Imagem 7: Centro Educacional 05 do Gama
Fonte: Colecéo da autora

Imagem 8: Centro de Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional
Fonte: Colecdo da autora
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Imagem 9: Centro de Ensino Médio 02 do Gama
Fonte: Colecédo da autora

Imagem 10: Centro Educacional 06 do Gama
Fonte: Colecdo da autora
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Imagem 11: Centro de Ensino Médio 01 do Gama
Fonte: Colecéo da autora

Imagem 12: Centro Educacional 03 do Gama
Fonte: Colecdo da autora



3 — Coordenacgéo Regional de Ensino de Santa Maria

Imagem 13: Centro de Ensino Médio 404 de Santa Maria
Fonte: Colecdo da autora

Imagem 14: Centro de Ensino Médio 310 de Santa Maria
Fonte: Colecdo da autora
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Imagem 15: Centro de Ensino Médio 417 de Santa Maria
Fonte: Colecéo da autora
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APENDICE C
Tabulagdo dos dados das Regionais de Ensino do Gama
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - GEA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Tabulagdo dos dados da pesquisa de mestrado: “Analise dos Saberes, Praticas Docentes e Livros
Didaticos de Geografia do 2° ano do Ensino Médio, sobre os contelidos: Ecossistemas, Biomas e
Biodiversidade”, desenvolvida pela mestranda Karina Fernandes Gomes Marques, sob orientacdo da

Prof.2 Dr.2 Ruth Elias de Paula Laranja.
Questionarios respondidos pelos professores das escolas de Ensino Médio da Coordenacdo Regional

de Ensinodo Gama (Tabela 1):

Tabela 1: Escolas de Ensino Médio do Gama pesquisadas

1. CEM 01 DO GAMA EQ 18/21 - PRACA 02 - SETOR LESTE
72460185 URBANA 3901-8095 3384-5546
cem0lgamasecretaria@gmail.com

Cinco questionarios aplicados, cinco
respondidos.

2. CEM 02 DO GAMA AE - LTS 27 A 36 - SETOR OESTE
72420270 URBANA 3901-8068 3901-8067
cemO2gamasecretaria@gmail.com

Seis questionarios aplicados, trés
respondidos e trés ndo respondidos.

3. CEM 03 DO GAMA EQ 05/11 - AE "F" - SETOR SUL
72410115 URBANA 3901-8074 cem03secretaria@gmail.com

Trés questionarios aplicados, um
respondido. Um dos professores disse que
ndo sabe os contelidos por isso ndo iria
responder.

4. CEM INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL DO
GAMA EQ 12/16 - AE SETOR OESTE 72000000 URBANA
3901-8293 cemigamasecretaria@gmail.com

Um questionario aplicado e respondido.

5. CED 06 DO GAMA EQ 02/07 - AE - SETOR LESTE
72450027 URBANA 3901-8097 3901-8097
cedO6gama@gmail.com

Dois questionarios aplicados e respondidos.

6. CEF 02 EQ 04 — AE "E" - SETOR SUL 72415230 URBANA
3901-8105 3901-8064 cef02gamasecretaria@gmail.com
(Funciona o Ensino Médio pela manha)

Dois questionarios aplicados e respondidos.

GAMA (Professores que em anos anteriores trabalharam com o
Ensino Médio), mas atualmente estdo em escolas de Ensino
Fundamental.

CEF 01 (Um questionario aplicado)



mailto:cem01gamasecretaria@gmail.com
mailto:cem02gamasecretaria@gmail.com

Tabulacdo dos dados:

1. Identificacdo do professor (a)

1.1 - Sexo:

Sexo Feminino | Sexo Masculino

7 8

1.2 — ldade

20 a 29 anos

30 a 39 anos

40 a 49 anos

50 anos em diante

R|IN| O Ol

Né&o respondeu

1.3 — Formacéao académica:

Universidade publica 5

Universidade privada 10

1.3.1 - Curso

Geografia 13

Historia 1

Estudos Sociais 1

1.4 — Qual é o nivel de sua formacao académica (concluida):

Graduacao - Bacharelado

Graduacdo — Licenciatura 1
Graduacdo - Bacharelado e Licenciatura -
Pés-Graduacao - Especializacdo 13
Pés-Graduacdo - Mestrado 1

Pds-Graduagédo - Doutorado

1.5 — Vinculo empregaticio:

Efetivo 13

Contrato temporario 2

1.6 - Tempo de profissdo como professor (a):

1 a 10 anos 2

10 a 20 anos

~

20 anos em diante 6

120
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1.7 — Diretoria Regional de Ensino:

Gama ‘ 15 ‘

1.8 - Escola(s) que trabalha:

Centro de Ensino Médio 01 do Gama

Centro de Ensino Médio 02 do Gama

Centro de Ensino Médio 03 do Gama

Centro de Ensino Médio Integrado & Educacéo Profissional do Gama

Centro Educacional 06 do Gama

Centro de Ensino Fundamental e Ensino Médio 02 do Gama

Outros (CEF 01)

LIRS ES

N&o respondeu

1.9 -Turno

(o]

Matutino

»

\espertino

Noturno 2

2. CONHECIMENTO DOCENTE SOBRE BIOMAS, ECOSSISTEMAS E BIODIVERSIDADE:

2.1 Voceé estudou na universidade os contelidos/conceitos biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim 9
Néo 1
Raramente 5

2.2 — Leia as teorias abaixo e complete com os termos: Biomas, Ecossistemas ou
Biodiversidade:

1 acerto 1

2 acertos

3 acertos

4 acertos

5 acertos

6 acertos

7 acertos

8 acertos

WIN| P~ WRF|P| !

9 acertos

3. PRATICAS DOCENTES

3.1 - Como voce seleciona o contelido a ser ensinado sobre biomas, ecossistemas e
biodiversidade?

Livros didaticos de Geografia

Livros didaticos de outras disciplinas

Livros

QW

Representacgdes cartograficas




Dicionarios 3
Revistas, jornais, internet 13
Outros: 3

- Textos selecionados conforme o
conteldo;

- Resumos de textos e imagens

- Livros de biologia

- Material didatico do PROBIO-EA
- Conhecimento préprio, livros de
biologia e quimica

- Videos

122

3.2 —Vocé tem dificuldades para preparar aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim

Néo

As vezes

N&o respondeu

B [ooIN

3.3 —Voce utiliza somente o livro didatico para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e

biodiversidade?

Sim 1
Néo 12
As vezes 2

3.4 - Vocé utiliza ilustracdes, representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas para
ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim 10
N&o 1
As vezes 4

3.5 — Vocé gosta de ensinar os conteldos: biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim 12
Nao -
As vezes 3

3.6 - Vocé desenvolve aulas interdisciplinares?

Sim 6
Nao 2
As vezes 7

3.7 — Vocé desenvolve trabalhos de campo para ensinar os contelidos: biomas ecossistemas e
biodiversidade?



Sim 6
Néo 7
As vezes 2
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3.8 — O ensino destes contetdos séo significativos na Ciéncia Geografica?

Sim

15

Néo

As vezes

3.9 — Vocé enfrenta alguma dificuldade para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e

biodiversidade? Por qué?

Sim

5

- Aulas de campo sdo fundamentais, porém as condi¢des e tempo
dificultam;

- Pré-requisitos nao dominados pelos alunos;

- Existem dificuldades na utilizacdo de novas tecnologias em sala de
aula;

- O IBAMA e o Instituto dificultam o acesso a determinadas cavernas.
- Os conceitos ndo sdo tao claros para os alunos e professores; 0s livros
didaticos ndo abordam o assunto com profundidade;

- Problemas com materiais de consulta, equipamentos tecnolégicos,
dinheiro para realizacdo das saidas de campo e materiais para pesquisa
sobre os temas;

- Ignorancia virtual;

- Desenvolvo pesquisa e atualizagdes sobre o conteudo;
- Temas atrativos;

- N&o gosto dos temas;

- Nao domino o conteldo;

N&o respondeu

5

4. LIVRO DIDATICO

4.1 - Qual é o livro didatico de Geografia adotado (nome e autor):

Livro Autor

Geografia Ensino Médio — Volume Unico Jodo Carlos Moreira e Eustaquio de Sene 10
------------------------------------------------ Melhem Adans 1

Geografia - Volume (nicoO | mmmme e 1

Geografia Novo Ensino Médio — Editora | -------=====mmmmmmmmmmmm e oo 1

Atica

Ndo respondeu | e 2

4.2 — Quais os critérios para escolha do livro didatico?

Projeto politico-pedagdgico da escola

Realidade sociocultural em que a escola esta inserida

Experiéncias prévias com titulos anteriores

Textos adequados

llustracdes pertinentes

Informacdes atualizadas

Planejamentos de ensino

Organizagdo dos exercicios

QOutros:

N|W| N |01|00|01|01|00
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- Linguagem clara

- Harmonia com o contetdo programatico da SEDF;
- N&o sabe o critério para escolha;

- Que tenha muitas questdes de vestibulares;

4.3 —Voce utiliza o livro didatico em todas as aulas que trabalha os contetdos biomas,
ecossistemas e biodiversidade?

Sim 3
Néo 8
As vezes 4

44 - Os conteudos biomas, ecossistemas e biodiversidade, no livro didatico adotado sdo
abordados de forma:

Otima

Boa

Regular

W

Ruim

4.5 — O livro tem ilustracgdes, representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas sobre
biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim 6
Néo 1
Razoavelmente 8

4.6 — As ilustracGes, representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas sdo atualizados?

Sim 3
Néo 4
Razoavelmente 8

4.7 — As atividades propostas no livro didatico sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade séo:

Otimas 2
Boas 6
Regulares 6
Ruins 2

4.8 — Vocé solicita que os estudantes fagcam os exercicios do livro didatico?

Sim 5

Nao 1

As vezes 9
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APENDICE D
Tabulagdo dos dados das Regionais de Ensino do Plano Piloto e Cruzeiro

Tabulagdo dos dados da pesquisa de mestrado: “Analise dos Saberes, Praticas Docentes e Livros
Didaticos de Geografia do 2° ano do Ensino Médio, sobre os contetdos: Ecossistemas, Biomas e
Biodiversidade”, desenvolvida pela mestranda Karina Fernandes Gomes Marques, sob orientagdo da
Prof.2 Dr.2 Ruth Elias de Paula Laranja.

Questionarios respondidos pelos professores das escolas de Ensino Médio da Coordenacdo Regional
de Ensinodo Plano Piloto (Tabela 1):

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - GEA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Tabela 1: Escolas de Ensino Médio da Coordenacdo Regional de Ensino do Plano Piloto e
Cruzeiro pesquisadas:

10. CEM ASA NORTE - CEAN SGAN 606 -
MOD "G/H" 70840060 URBANA 3901-6926
3447-1634

11. CEM ELEFANTE BRANCO SGAS 908 -
MOD 25/26 70390080 URBANA 3901-8299
3901-8299

Nenhum questionario respondido.

Cinco questionarios aplicados, dois
respondidos.

12. CEM PAULO FREIRE SGAN 610 - MOD "A"
70860100 URBANA 3901-6929 3901-6930
cempaulofreire@pop.com.br

Dois questionarios aplicados, um
respondido.

13. CEM SETOR LESTE SGAS 611/612 - CONJ
"E" 70200715 URBANA 3901-7606 3345-1632
secretariasleste@gmail.com

Cinco questionarios aplicados, dois
respondidos.

14. CEM SETOR OESTE SGAS 912/913 - MOD
"D" 70190120 URBANA 3901-7625 3901-7624
setor.oeste@gmail.com

Trés questionarios aplicados, dois
respondidos.

15. CED 01 DO CRUZEIRO SRES - AE "F" - LT
"G" 70640009 URBANA 3901-7790 3901-7790
cedOlcruzeiro@brturbo.com.br

Trés questionarios aplicados nenhum
respondido.

16. CED 02 DO CRUZEIRO SHCES 805 - LT 02
70655850 URBANA 3901-8338 3901-7528

Cinco  questionarios trés

respondidos.

aplicados

17. CED DO LAGO SUL SHIS-QI 09 - LT "H" -
AE 71625100 URBANA 3901-2635 3901-7786
cel_10@terra.com.br

Dois questionarios aplicados e respondidos.

18. CED DO LAGO NORTE SHIN -CA 02 - LT
24 71503502 URBANA 3901-7540 3468-3848
cedlan@ig.com.br

Dois  questionarios
respondido.

aplicados, um



mailto:cempaulofreire@pop.com.br
mailto:secretariasleste@gmail.com
mailto:setor.oeste@gmail.com
mailto:cel_10@terra.com.br
mailto:cedlan@ig.com.br

1. Identificacdo do professor (a)

1.1 - Sexo:

Sexo Feminino

Sexo Masculino

4 9

1.2 — ldade

20 a 29 anos

30 a 39 anos

40 a 49 anos

50 anos em diante

~N| Wl W

N&o respondeu

1.3 — Formacéo académica:

Universidade publica

Universidade privada

1.3.1 - Curso

Geografia

Estudos Sociais

[EE

N&o respondeu

1.4 — Qual é o nivel de sua formacgéao académica (concluida):

Graduacao - Bacharelado

Graduacdo — Licenciatura

Graduacdo - Bacharelado e Licenciatura

Pés-Graduacao - Especializacdo

Pés-Graduacdo - Mestrado

Pés-Graduacdo - Doutorado

LNk |k

1.5 — Vinculo empregaticio:

Efetivo

13

Contrato temporario

1.6 - Tempo de profissdo como professor (a):

1a10 anos -
10 a 20 anos 4
20 anos em diante 9

1.7 — Diretoria Regional de Ensino:

Plano Piloto ‘13 ‘

126
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1.8 - Escola(s) que trabalha:

Centro de Ensino Médio Setor Oeste

Centro de Ensino Médio Paulo Freire

Centro de Ensino Médio Lago Sul

Centro de Ensino Médio Setor Leste

Centro de Ensino Médio Elefante Branco

Centro de Ensino Médio do Lago Norte

WIFLINININIFIN

Centro Educacional 02 do Cruzeiro

1.9 -Turno

Matutino

Vespertino

Noturno

| Ol 01|00

N&o respondeu

2. CONHECIMENTO DOCENTE SOBRE BIOMAS, ECOSSISTEMAS E BIODIVERSIDADE:

2.1 Vocé estudou na universidade os contetidos/conceitos biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim

Néo

Raramente

||, |00

N&o respondeu

2.2 — Leia as teorias abaixo e complete com os termos: Biomas, Ecossistemas ou Biodiversidade:

1 acerto -

2 acertos -

3 acertos -

4 acertos -

5 acertos

6 acertos

7 acertos

8 acertos

AINW A~

9 acertos

3. PRATICAS DOCENTES

3.1 - Como voce seleciona o contelido a ser ensinado sobre biomas, ecossistemas e
biodiversidade?

Livros didaticos de Geografia

Livros didaticos de outras disciplinas

Livros diversos

AW A

Representacgdes cartograficas

Dicionarios

©

Revistas, jornais, internet

Outros: - Videos 2

3.2 —Vocé tem dificuldades para preparar aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade?



Sim

Néo

As vezes

OO

N&o respondeu
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3.3 —Vocé utiliza somente o livro didatico para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e

biodiversidade?

Sim 1
Néo 8
As vezes 4

3.4 - Voce utiliza ilustraces, representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas para
ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim 7
Néo 1
As vezes 5

3.5 —Vocé gosta de ensinar os contetidos: biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim 11
Néo 1
As vezes 1

3.6 - Vocé desenvolve aulas interdisciplinares?

Sim 3
Néo 3
As vezes 7

3.7 —Vocé desenvolve trabalhos de campo para ensinar os contetidos: biomas ecossistemas e

biodiversidade?

Sim

Néao

As vezes

N&o respondeu

[l KON o

3.8 — O ensino destes contetdos sdo significativos na Ciéncia Geograéfica?

Sim

Nao

As vezes

N&o respondeu

Rl o~

3.9 — Vocé enfrenta alguma dificuldade para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e

biodiversidade? Por qué?

Sim

7

- Dificuldades dos horarios da escola e dos proprios alunos em realizar
as tarefas.

- Apenas quando falta algum recurso audiovisual, pois é necessario
associar 0 conceito a imagens e videos para consolidagdo do mesmao.
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- Pela prépria complexidade do contetido e da semelhanga entre 0s
termos biomas, ecossistemas e biodiversidade.

- As vezes 0s conceitos se sobrepdem.

- Por falta de midias na escola, falta de material para trabalhar, falta de
onibus ou dinheiro para deslocar.

- Falta de material para auxiliar as explicagdes.

- Os conceitos sdo confusos e diversos.

- Para enriquecer a aula com outros matérias (mapas, outras ilustracoes,
filmes e etc) é necessario dispor de bastante tempo e isso nem sempre e
possivel.

- As vezes 0s conceitos se sobrepdem.

Néo 3 - Existe uma grande bibliografia sobre os assuntos.
- N&o tem como levar os alunos para uma aula pratica em biomas do
Brasil.

N&o respondeu 3

4. LIVRO DIDATICO

4.1 - Qual é o livro didatico de Geografia adotado (nome e autor):

Livro Autor

Geografia Ensino Médio — Volume | Jodo Carlos Moreira e Eustaquio de Sene 2
nico

Geografia do Brasil Lygia Terra e Marcos Amorim Coelho 6
Geografia Geral e do Brasil Magnoli 1
Geografia Geral e do Brasil James e Mendes 1
Panorama Geogréafico do Brasil Mellem Adas 1
Nao respondeu | e 2

4.2 — Quais os critérios para escolha do livro didatico?

Projeto politico-pedagdgico da escola

Realidade sociocultural em que a escola esta inserida

Experiéncias prévias com titulos anteriores

Textos adequados

lustracdes pertinentes

Informacdes atualizadas

Planejamentos de ensino

Organizagdo dos exercicios

Outros:

- O Mec solicitou que os professores escolhessem entre
dois livros.

- Atendimento ao curriculo da SEDF.

- Muitas vezes nao temos tempo habil para fazer uma boa
escolha.

NINOININON DD

4.3 —Voce utiliza o livro didatico em todas as aulas que trabalha os conteiidos biomas,

ecossistemas e biodiversidade?

»

Sim

w

Nao

As vezes 4
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44 - Os conteudos biomas, ecossistemas e biodiversidade, no livro didatico adotado sdo
abordados de forma:

Otima

Boa

o~

Regular

Ruim

4.5 — O livro tem ilustragdes, representacdes cartogréaficas, graficos, quadros e tabelas sobre
biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim

Néo

O |W

Razoavelmente

N&o respondeu -

4.6 — As ilustracdes, representaces cartograficas, graficos, quadros e tabelas sdo atualizados?

Sim 3
Nao 2
Razoavelmente 6
Nao tem 1
N&o respondeu 1

4.7 — As atividades propostas no livro didatico sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade séo:

Otimas -
Boas 3
Regulares 9
Ruins -
Faz outras 1

4.8 —Voce solicita que os estudantes facam os exercicios do livro didatico?

Sim 7

Néao 3

As vezes 3




APENDICE E

Tabulagdo dos dados das Regionais de Ensino de Santa Maria

" UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - GEA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA
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Tabulagdo dos dados da pesquisa de mestrado: “Analise dos Saberes, Praticas Docentes e Livros
Didaticos de Geografia do 2° ano do Ensino Médio, sobre os contelidos: Ecossistemas, Biomas e
Biodiversidade”, desenvolvida pela mestranda Karina Fernandes Gomes Marques, sob orientagdo da

Prof.2 Dr.2 Ruth Elias de Paula Laranja.

Questionarios respondidos pelos professores das escolas de Ensino Médio da Coordenacdo Regional

de Ensino de Santa Maria (Tabela 1):

Tabela 1: Escolas de Ensino Médio da Coordenacdo Regional de Ensino de Santa Maria

pesquisadas:

7. CEM 404 DE SANTA MARIACL 404 - LT
"A" 72504241 URBANA 3901-6618 3901-6583
secretariacem404@gmail.com

Quatro questionarios aplicados,
quatro respondidos.

8. CEM 417 DE SANTA MARIA QR 417 - LT
"A" 72547701 URBANA 3901-6620 3901-8247
secretariacem417@gmail.com

Dois questionarios aplicados dois
respondidos

9 - CED 310 DE SANTA MARIA
QR 310 A.E 72504003 URBANA 3901-6599
secretariaecOlportorico@gmail.com

Dois questionarios aplicados,
dois respondidos.

1. Identificacdo do professor (a)

1.1 - Sexo:

Sexo Feminino Sexo Masculino

2 6

1.2 — Idade

20 a 29 anos

30 a 39 anos

W

40 a 49 anos

50 anos em diante

N&o respondeu 1

1.3 — Formacé&o académica:

o

Universidade pablica

w

Universidade privada




N4o respondeu |1

1.3.1 — Curso

Geografia

Historia

6
Estudos Sociais 1
N&o respondeu 1

1.4 — Qual é o nivel de sua formacao académica (concluida):

Graduacdo - Bacharelado

Graduacdo — Licenciatura 1
Graduacao - Bacharelado e Licenciatura 2
Pés-Graduacao - Especializagdo 6
Pés-Graduacédo - Mestrado -
Pés-Graduacéo - Doutorado -
1.5 — Vinculo empregaticio:

Efetivo 6

Contrato temporario 1

N&o repondeu 1

1.6 - Tempo de profissdo como professor (a):

1 a 10 anos 2

10 a 20 anos 4

20 anos em diante -

N&o respondeu 2

1.7 — Diretoria Regional de Ensino:

Santa Maria 8

1.8 - Escola(s) que trabalha:

Centro de Ensino Médio 404 de Santa Maria 4
Centro de Ensino Médio 417 de Santa Maria 2
Centro de Ensino Médio 310 de Santa Maria 2

1.9 -Turno

Matutino 3
Vespertino 4
Noturno -
Né&o respondeu -

132
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2. CONHECIMENTO DOCENTE SOBRE BIOMAS, ECOSSISTEMAS E BIODIVERSIDADE:

2.1 Vocé estudou na universidade os contelidos/conceitos biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim 3
Néo -
Raramente 5

2.2 — Leia as teorias abaixo e complete com os termos: Biomas, Ecossistemas ou Biodiversidade:

1 acerto -
2 acertos
3 acertos
4 acertos
5 acertos
6 acertos
7 acertos
8 acertos
9 acertos
Nenhum acerto

=N

w

N

[Ey

3. PRATICAS DOCENTES

3.1 - Como voce seleciona o contelido a ser ensinado sobre biomas, ecossistemas e
biodiversidade?

Livros didaticos de Geografia 5
Livros didaticos de outras disciplinas | 1
Livros diversos 2
Representagdes cartograficas 1
Dicionarios -
Revistas, jornais, internet 7
Outros 1
N&o respondeu 1

3.2 — Vocé tem dificuldades para preparar aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim
Nao
As vezes
Na&o respondeu -

a1

3.3 — Vocé utiliza somente o livro didatico para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e
biodiversidade?

| Sim -]




Néo

As vezes
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3.4 - Voce utiliza ilustraces, representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas para
ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim

Néo

As vezes

3.5 —Vocé gosta de ensinar os conteudos: biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim

Néo

As vezes

N&o respondeu

== o

3.6 - Vocé desenvolve aulas interdisciplinares?

Sim 1
Néo 2
As vezes 5

3.7 —Vocé desenvolve trabalhos de campo para ensinar os contetidos: biomas ecossistemas e

biodiversidade?

Sim 2
Néo 5
As vezes 1

3.8 — O ensino destes contetdos sdo significativos na Ciéncia Geogréfica?

Sim 5
Néao 1
As vezes 2

3.9 — Vocé enfrenta alguma dificuldade para ministrar aulas sobre biomas, ecossistemas e

biodiversidade? Por qué?

Sim

6

- E dificil, muito chato, horrivel, destoa da vida escolar dos alunos.

- Porque na escola publica o grau de auséncia de recursos materiais é
muito alto em todos os sentidos e isso, obviamente, reflete-se em
quaisquer tematicas.

- Nos livros didaticos e nos mapas (inexistentes).

- No momento o livro adotado ndo traz uma adequada forma de
ilustracdo, por se tratar de um autor que aborda a Geografia critica no
seu aspecto historico.

- O livro ndo ajuda. Tenho dificuldades em encontrar recursos didaticos
para este fim, faltam mapas atualizados.

- Auséncia de livros atualizados.

Nao

Né&o respondeu
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4. LIVRO DIDATICO

4.1 - Qual é o livro didatico de Geografia adotado (nome e autor):

Livro Autor

Geografia Geral — Editora Atica William Vicentini 4
Geografia para o Ensino Médio Demetrio Magnoli 1
Apostila - 1
N&o respondeu - 2

4.2 — Quais os critérios para escolha do livro didatico?

Projeto politico-pedagdgico da escola

Realidade sociocultural em que a escola esta inserida

Experiéncias prévias com titulos anteriores

Textos adequados

llustracdes pertinentes

Informacdes atualizadas

Planejamentos de ensino

Organizacdo dos exercicios

RO OIN| AP IWO

Outros:
- Adequacdo curricular

4.3 —Voce utiliza o livro didatico em todas as aulas que trabalha os contedidos biomas,
ecossistemas e biodiversidade?

Sim 1
Néo 5
As vezes 2

44 - Os contetdos biomas, ecossistemas e biodiversidade, no livro didatico adotado séo
abordados de forma:

Otima -
Boa 1
Regular 6
Ruim -
N&o respondeu 1

4.5 — O livro tem ilustragdes, representacdes cartogréficas, graficos, quadros e tabelas sobre
biomas, ecossistemas e biodiversidade?

Sim

Nao

Razoavelmente

[l K2 Nl

N&o respondeu

4.6 — As ilustragdes, representacdes cartogréaficas, graficos, quadros e tabelas sdo atualizados?

Sim 2

Nao -

Razoavelmente 5
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N&orespondeu | 1 |

4.7 — As atividades propostas no livro didatico sobre biomas, ecossistemas e biodiversidade sdo:

Otimas -
Boas 1
Regulares 5
Ruins -
N&o respondeu 2

4.8 — VVoce solicita que os estudantes facam os exercicios do livro didatico?

Sim 6

Néo

As vezes 2
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APENDICE F
Carta de apresentacao as escolas

' UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
‘ DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - GEA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

™

Brasilia-DF, de 2011.

Prezado Coordenador (a):

Solicitamos a colaboracdo dos professores de Geografia desta escola na pesquisa
“Analise dos Saberes, Praticas Docentes e Livros Didaticos de Geografia do 2° ano do Ensino
Médio, sobre os contetidos: Ecossistemas, Biomas ¢ Biodiversidade”, que estd sendo
desenvolvida no Programa de Pos-Graduacdo em Geografia, da Universidade de Brasilia —
UNB, na area de concentracdo: Gestdo Ambiental e Territorial, na linha de pesquisa -
Urbanizagcdo, Ambiente e Territorio, pela mestranda Karina Fernandes Gomes Marques, sob
orientacdo da Prof.2 Dr.2 Ruth Elias de Paula Laranja. A pesquisa esta sendo desenvolvida nas
escolas de Ensino Médio das Coordenagdes Regionais de Ensino do Gama, Santa Maria,
Plano Piloto.

Por favor, convidados os professores de Geografia do Ensino Médio, que trabalham na
escola, a responderem voluntariamente 0s questionarios que estdo neste envelope sem
consultar livros, internet ou outros, de forma a subsidiar um diagndstico real dos

conhecimentos e praticas pedagogicas dos docentes.

A participacdo dos professores € muito importante, pois um dos objetivos desta
pesquisa é contribuir na elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de ecossistemas,

biomas e biodiversidade de forma que atendem as necessidades dos alunos e docentes.

Sem mais, colocando-me a disposicdo para quaisquer esclarecimentos. Apresento

meus agradecimentos.

Atenciosamente,

Karina F. Gomes Marques

Mestranda em Geografia
Matricula — 100057721
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APENDICE G

Solicitacdo de dados a SEEDF

" UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - GEA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Brasilia, 18 de maio de 2012

O Departamento de Geografia da Universidade de Brasilia vem requerer a esta Secretaria de
Estado e Educacdo do Distrito Federal — SEEDF, informacges referentes ao quantitativo de
professores de Geografia do Ensino Médio em exercicio na SEEDF e o quantitativo nas
Coordenagdes Regionais de Ensino do Gama, Plano Piloto/Cruzeiro e Santa Maria, de forma a
cooperar na pesquisa “Andlise dos saberes, praticas docentes e livros didaticos de Geografia
do 2° ano do Ensino Médio, sobre os contetidos: ecossistemas, biomas e biodiversidade”, que
estd sendo desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Geografia, da Universidade de
Brasilia — Unb, na area de concentracdo: Gestdo Ambiental e Territorial, na linha de pesquisa -
Urbanizacdo, Ambiente e Territério, pela mestranda Karina Fernandes Gomes Marques
matricula 100057721, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Ruth Elias de Paula Laranja. Tendo em
vista 0 tempo exiguo para a conclusdo do curso da referida mestranda, solicitamos com

urgéncia o deferimento.

Atenciosamente,

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - GEA
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
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ANEXO |

Orientagdes Curriculares de Geografia da SEEDF para o 2° ano do Ensino Médio

22 SERIE - Conteldos

Expectativas de aprendizagem

1. Brasil: a construcéo do Estado e da
Nacéao

m Localizacao geografica do Brasil

m A inveng¢do do espago brasileiro

m A delimitacdo das fronteiras nacionais
m Cartografia e planejamento territorial
m Formagdo dos complexos regionais
brasileiros

1. Brasil: a construcéo do Estado e da
Nacao

m Reconhecer 0S processos representativos de
construgéo e reconstrugédo do espaco
geografico brasileiro com base em suas
diferentes dindmicas sociais.

m Analisar diferentes formas de
regionalizacdo do espaco geografico
brasileiro.

m Analisar fatores historico-geograficos
responsaveis pela atual configuragéo
territorial do Brasil.

m A partir de fatos e situacdes, analisar as
principais caracteristicas politicas,
econdmicas e espaciais responsaveis pela
construcdo de Brasilia e sua inser¢do como
capital da republica.

2. Geomorfologia do Brasil

m A influéncia da Placa Sul-Americana na
configuracéo do territorio.

m Estrutura geoldgica

m Forgas internas e externas responsaveis pela
modelagem do

relevo

m As formas do relevo brasileiro

2. Geomorfologia do Brasil

m Explicar os processos geoldgicos e
geofisicos constituintes da crosta terrestre e
responsaveis por sua dindmica interna nas
escalas pertinentes.

m Identificar os dominios naturais (litosfera,
hidrosfera e atmosfera) e caracterizar o0s
principais biomas do Brasil e do mundo, com
destaque para questdes relativas a
biodiversidade.

m Reconhecer a importancia da
geomorfologia climética, na dindmica do
espaco brasileiro, e do uso de recursos, na
perspectiva do desenvolvimento sustentavel.
m Descrever e classificar o modelado do
relevo brasileiro considerando a dindmica
tectdnica e a atuacdo das forcas exdgenas
notadamente a influenciada pelos fen6menos
climaticos.
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3. A dindmica climética e recursos hidricos

m Tempo e clima no Brasil

m Insolacdo e massas de ar

m Tipos climaticos do Brasil

m A hidrografia do territorio brasileiro

3. A dindmica climética e recursos hidricos

m Diferenciar tempo e clima.

m Identificar elementos e fatores responsaveis
pelos diferentes tipos climaticos.

m Caracterizar os diferentes tipos climaticos
brasileiros.

m Associar situacoes climaticas nas diferentes
escalas de tempo as condi¢des atuais dos
dominios naturais e do meio ambiente
brasileiro.

m Relacionar e classificar elementos das
bacias hidrograficas brasileiras, e seu
aproveitamento como fonte de abastecimento
e geracéo de energia.

4. Dominios morfoclimaticos

m Os grandes dominios vegetais
m O extrativismo

4. Dominios morfoclimaticos

m Identificar geograficamente caracteristicas
peculiares dos biomas diferentes biomas
brasileiros

m Analisar praticas extrativistas relacionando-
as a formas de manejo sustentaveis e de
preservacdo ambiental.

m Comparar caracteristicas geograficas dos
diferentes dominios naturais estabelecendo
relacGes entre biomas e dominios
orfoclimaticos.

5. Dinamica populacional brasileira

m A formagao da populacao brasileira

m Crescimento e distribui¢ao da populagao
m Estrutura da populagao brasileira

m Coeficiente de GINI e indice de
desenvolvimento Humano - IDH, fatores
macro sociais que torna o Brasil um dos
paises mais desiguais do mundo.

m Distrito Federal e entorno aspectos:
historico, geogréafico, populacional, social,
organizacional, cultural e suas implicacdes
como centro urbano e capital do Brasil.

m Culturas tradicionais geograficamente
distribuidas e presentes no cenério brasileiro.
m Populacio brasileira e as atividades
econdmicas

m Processos migratorios: causas efeitos,
mobilidade rural e urbana

5. Dindmica populacional brasileira

m Reconhecer o processo de evolugao e de
distribuicdo populacional, para uma anélise
da organizacéo e da ocupacdo do espaco
territorial brasileiro, observando a formacao
da populacéo brasileira e a sua diversidade
cultural.

m Reconhecer o processo de evolugao e
distribuicdo populacional, para uma andlise
da organizacdo e da ocupacdo do espaco
territorial brasileiro, observando o
crescimento, 0 movimento, a distribuicdo e a
estrutura da populacéo.

m Reconhecer o processo de evolucao e de
distribuicdo populacional, para uma analise
da organizacdo e da ocupacdo do espaco
territorial brasileiro, observando a
urbanizacdo, suas causas socioeconémicas e
ambientais.

m Analisar o processo historico-geografico da
ocupacdo do espaco do Distrito Federal
estabelecendo correlagdo com o uso do solo,
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0s aspectos populacionais, o espaco de
producéo, a questdo ambiental, o entorno e a
Regido Integrada de Desenvolvimento do
Entorno.

m Identificar em textos ou iconografias,
elementos constituintes dos diferentes
grupos sociais representativos da populagao
do Distrito Federal, considerando préticas
econdmicas e socio-culturais.

6. Modelo econdémico brasileiro

m Industrializacao brasileira

m Os complexos agroindustriais

m O Brasil na globalizacdo

m Comércio interno e externo

m Redes de circulacdo e transportes

6. Modelo Econdmico brasileiro

m Analisar a organizacdo e a producéo do
espaco agrario brasileiro e/ou sua
transposicdo para o urbano industrial.

m Compreender e analisar as relagdes
comerciais do Brasil com os mercados
mundiais.

m Compreender a dindmica do espaco
industrial brasileiro e os impactos
socioambientais reconhecendo que os fatores
politico- econdmicos influenciam o processo.

7. Urbanizacao brasileira

m O processo da urbanizacao no Brasil: éxodo
rural e urbanizacao

m A constitui¢do da rede urbana brasileira.

m Brasilia: capital no interior do continente

7. Urbanizacéo brasileira

m Identificar quantitativa e qualitativamente
0s ritmos do processo de urbanizacao
brasileira, com destaque para 0 processo de
metropolizacéo.

m Analisar a Geografia das redes mundiais e
das cidades globais, na aceleracédo dos fluxos
econdmicos materiais e imateriais,
notadamente

no Brasil.

m Descrever a formagao e a configuragao
espacial da rede urbana brasileira.

8. A questdo da terra no Brasil

m A realidade rural brasileira
m Estatuto da Terra reforma agréria

8. A questdo da terra no Brasil

m Caracterizar a atual estrutura agraria
brasileira.

m Analisar a politica fundiaria brasileira e a
atuacdo do MST.

m Diferenciar latifindio, minifindio e
empresa agricola.

m Analisar as relacdes trabalhistas no campo.
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9. Recursos naturais e meio ambiente

m Recursos naturais no Brasil

m Formacao geologica e distribui¢ao dos
recursos naturais.

m Fontes energéticas no Brasil

m Petrdleo, carvdo mineral

m Biocombustiveis e as implicagdes na
ocupacdo do territorio

9. Recursos naturais e meio ambiente

m [dentificar a importancia econdmica dos
recursos naturais brasileiros.

m Relacionar a estrutura geologica brasileira a
distribuicdo dos recursos naturais no pais.

m Identificar as principais fontes energéticas
produzidas e utilizadas no Brasil.

m Identificar caracteristicas geologicas e
tecnoldgicas responsaveis pela formacéo e
extracdo do petréleo e do carvéo no territorio
nacional, assim como a sua importancia
econdmica e distribuicdo geogréfica.

m Analisar a producdo de bicombustiveis
considerando aportes tecnologicos,
distribuicéo e implicacdes socioecondmicas
para a sociedade brasileira.

10. A questédo ambiental

m Impactos ambientais urbanos
m Biomas ameacados
m A politica ambiental brasileira

10. A questdo ambiental

m Identificar os pontos principais
relacionados a crise ambiental brasileira,
considerando, mudancas climaticas,
contaminacgdo das aguas, desmatamento e
perda da biodiversidade.

m Identificar fatores responsaveis pela crise
ambiental dos diferentes biomas brasileiros.
m Interpretar mapas de impactos ambientais
no territorio brasileiro em diferentes escalas
geograéficas.

m Analisar criticamente situagdes-problema
representativas da aceleracdo do processo de
transformacéo do meio natural brasileiro,
resultantes da relacdo contemporanea das
sociedades com a natureza.

m Localizar agentes e agdes responsaveis pela
atual situacdo ambiental brasileira e
identificar os principais pontos de acordos e
tratados nacionais e internacionais, que
procuram reverter o problema.
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11. Matrizes africanas do Brasil

m Origem geografica grupos étnicos trazidos
do continente Africano (a rota da escravid&o)
m Populacdo brasileira: miscigenagao de
pOVvOoS

m Forga de trabalho e o conhecimento dos
africanos na distribuicdo espacial dos vérios
ciclos econbmicos brasileiros

m As relagdes sociais, politicas, econdmicas,
na formagéo do povo brasileiro, trazidas pelos
negros da Africa

m Localizagao geografica dos Quilombos,
entendendo como forma de resisténcia e seus
aspectos atuais

m Distribuigdo espacial da populagdo afro-
brasileira no Brasil

m Projeto brasileiro de branqueamento e as
politicas de imigracéo para o Brasil e a
discriminacéo sofrida

pelos africanos e asiaticos

m Indicadores socioecondmicos dos
afrosdescendentes e o racismo praticado

m Espaco ocupado no mercado de trabalho
pelos afro-brasileiros

m DIT e o lugar ocupado pelos afro-
brasileiros, nativos indigenas e o imigrante de
modo geral

11. Matrizes africanas do Brasil

m Identificar a origem dos diferentes grupos
étnicos que compdem a matriz étnica
brasileira.

m Analisar a matriz étnica brasileira a partir
de dados e discutir questdes que expressem as
diferentes formas de miscigenacao.

m Analisar a participacdo dos africanos no
que concerne a sua forca de trabalho e
influéncias culturais nos diferentes ciclos
econémicos.

m Analisar caracteristicas e situagoes
representativas da atual situacdo dos paises
que compdem o continente africano,
estabelecendo relagdes entre fundamentos
antropologicos da origem dos povos e as
influéncias étnico-culturais e econémicas
resultantes dos processos de coloniza¢do em
suas diferentes regides.

m Discutir criticamente a miscigenagao € o
mito da democracia racial no Brasil
compreendendo a diferenca conceitual entre
“etnia” e “raga”.

m Analisar as relacfes existentes entre
crescimento populacional e desenvolvimento
econémico.




