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“Que nenhuma crianga ou eslaénte jamais seja pasto de maus tratos”

JodoJdsus Paes Loureiro

“Nao me posso sentir quite em relacdo a infancia fa#o de amar
meus filhos;ndo estou quite com relacdo aos optagje ndo 0s
amam como os meus, de um modo tao individual, raagpie de
certa maneira coletiva e estatistica”

Paul Ricouer

“O sofrimento que surge na infancia deixa sequalaiindas e limita
o adulto que podemos chegar a ser. Uma criancaataala € uma
crianca solitaria, isolada, que espera ajuda, aspgr alguém
intervenha para poér fim em seus sofrimentos.”

Maria Inés Bringiotti



RESUMO

O presente trabalho traz como tema a violéncia dboaécontra a crianca, diz respeito as
praticas discursivas docentes face a crian¢a redtig buscando desvelar os limites e as
possibilidades do enfrentamento dos maus tratestisf domeésticos no espaco escolar. Para
Tanto, foi realizado um estudo de caso de pradodaséncias de um grupo de professoras da
educacao infantil de uma unidade escolar da retdécpimunicipal de Belém, o qual foi
desenvolvido através de entrevistas semi estrigaraw periodo compreendido entre Marcgo
e Junho de 2009. Portanto, categorias como: irdanuistoricidade dos maus tratos,
responsabilidades, reconhecimento, ética, entréodaoutros, embasaram este estudo,
caracteristicamente tedrico e empirico. Tendo enbeéutica como fio tedrico-metodologico
inspirada nos principios hermenéuticos do agir mem@e Paul Ricouer. As analises das
narrativas docentes indicam que em determinado extw#® e circunstancias a
responsabilidade civil perante a crian¢ca maltrazetde intensamente o seu sentido préatico
normativo e somente uma responsabilidade éticadalgio reconhecimento positivo das
criangas, tem sustentado uma acgéo docente de tamfiimto dos maus tratos, este que como
pretendemos sinalizar sdo imprescindiveis paranategdo de uma cultura de respeito e
defesa da dignidade humana das criangas.

Palavras-chaves: Infancia -maus tratos- ética atemmmento — responsabilidade.



ABSTRACT

This study brings up the topic of domestic violeagminst children, concerns the discursive
practices that teachers face the abused childirggk uncover the limits and possibilities of
addressing the domestic abuse of children in schxmwl both, we performed a case study of
practices and experiences of a group of teacheeady childhood education in a school
building in public schools in Belem, which was deyed through semi-structured interviews
in the period between March and June 2009.Portategories such as: childhood, history of
abuse, responsibility, recognition, ethics, amoranynothers, served as the basis this study,
theoretical and characteristically empiric. Tendrnieneutics as wire-methodological
framework inspired by the hermeneutic principleshaman action from Paul Ricouer. As
analysis of teacher narratives indicate that irntagercontexts and circumstances liability
abused children lose their sense intensely pradagal and ethical responsibilities only a
sidewalk on the positive recognition of childrergshheld a teaching activity to face ill-
treatment , we intend that this signal is essemdiduilding a culture of respect and human
dignity of children.

Keywords: Childhood-abuse-ethics-recognition - oesbility.
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INTRODUCAO: A Construcéo da Obra

Quanto a mim, trago este elemento de conviccioudeem suma, a palavra, ndo
somos nés que a pronunciamos; a primeira palavraigaé nossa [...]. Mas o
essencial é poder falar de maneira a ser compienmir todos (Paul Ricouer,
2006).

Cada pessoa na sua insercdo no mundo académidbeescbase sobre a qual
tecera a obra dos seus discursos tedrico-empients base a leva a pensar mais algumas
guestbes em detrimento de outras, como também rimapeim cada obra a marca do seu
construtor. H4 quem escolha como alicerce a antrgj@ a psicologia ou a ciéncia politica.

A presente obra tras impressas minhas marcas mdogpa.

Como Ariadne gostaria de puxar alguns fios da mhis@ria e com eles tecer um
pano de fundo da construgdo da presente pesquésaleDo inicio do curso de Ciéncias
Sociais em 1999 na Universidade Federal do Pagst@gva absolutamente firme o desejo de
enveredar nos caminhos da Sociologia da Infangiagfjuela época chamava-me atencao a
problematica da violacdo dos direitos fundamerdaisrianca. Minha primeira aproximacgéao
com a problematica da violéncia domeéstica contranca teve lugar nos periodos das
disciplinas Métodos e Técnicas Aplicadas a Pesdbisaal | e 1, naquele curso, quando a
elenquei como possivel tematica para o0 meu Tralshoonclusédo de Curso. Mas como néo

tinhamos condic¢des para levar adiante tal estuddideleixa - lo em suspenséo.

Durante o periodo da pesquisa de meu TCC, cujatitamfora a do fracasso
escolar, abre-se para mim uma segunda aproximagéo & problematica da violéncia
domeéstica contra a criangca, pois muitas das cranmesquisadas eram duplamente
vitimizadas: na escola, com o fracasso escolarfaméia, com os maus tratos. Suas historias
de vidas me exigiam estudos, e essa necessidadestigou a “mergulhar” nesta temaética,
procurando maiores informacfes a cerca disso, tamtdivros como nos eventos. Mas o
momento de inflexdo s6 ocorreria quando particgaiConferéncia Municipal da Crianca,
ouvindo os relatos, conhecendo as estatisticasstadswas da vitimizacdo domeéstica.
Estudiosa da Sociologia da Infancia e professoradd@acédo infantil, a idéia de pesquisar a
violéncia doméstica contra a crianca no mestradarfocaminho natural. Posso dizer que a

dissertacdo de mestrado me permitiu a realizacgaildapara o que sempre dirige meus
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melhores esforgos e dedicagéo, a infancia violpdasibilitando-me contribuir, ainda que

minimamente, com a questdo do combate dos maos trdantis na familia.

N&o disponho de tempo e espaco para mencionarrsemuiénhas gerais todos os
percalcos enfrentados para implementacdo da pesd@asta dizer que desde o inicio tive
que superar diversos obstaculos institucionais panseguir a autorizagdo da pesquisa de
campo na SEMEC. A palavra “dificil” nem de longefidiecom exatiddo o processo que

custou a prorrogacao do meu periodo de pesquisa.

Este trabalho que aqui apresentamos, discute @luaconhecimento, a exigéncia
ética do enfrentamento da violéncia doméstica acmtrrianca, com o objetivo de contribuir
com a necessaria e urgente construcdo de umaeuleurespeito e defesa da dignidade
humana das criancas.Para tanto investigamos osgsas de producdo de olhares, dizeres e
fazeres docentes faces o0s maus-tratos da criancanagorente familiar, por meio das
narrativas de cinco professoras da educacao ihfanja agir cuidativo partem do cotidiano
de uma unidade escolar da rede publica municipaBelam, localizada no Barreiro, bairro
com elevado indice de violéncia e inseguranca. dtdbgicamente, trata-se de um estudo
descritivo interpretativo que tem por base uma cdugem qualitativa compreendendo
entrevistas semiestruturadas realizado individuale)gara melhor compreenséo daquilo que
0S sujeitos participantes da pesquisa pensam, diZexem. Para tanto, é necessario eleger a
hermenéutica como instrumento teérico metodoléde@nalise do material discursivo uma
vez que a pesquisa esta circunscrita no campontiaimgdes e acdes construidas no/pelo
cotidiano, num determinado tempo e espaco. De#isa & narrativas das professoras foram
analisadas como texto, seguindo o modelo de imEEdo textual inspirada na hermenéutica
de Paul Ricouer (1987) que faz uma conexdo erauigda e texto, interpretando os multiplos
significados, em torno dos quais toda a trama dis@ se agrega. Considerou-se a
hermenéutica recoueriana como a mais adequada paggpeamento de ditos e feitos, tendo
em conta que nos ensina que as narrativas nosameveltros mundos (dos atores
pesquisados), e que as mesmas sendo provisorgasjasiram o real e o possivel; e que aos
escutarmos sensivelmente seus significados, comgee®s melhor nossa realidade e a partir
dessa compreenséo pode-se vislumbrar novas paksile$ do real vivido. Trata-se de um
tema polémico e multifacetado, ja bastante pensadterpretado nas ciéncias humanas, mas
sua discussdo € de enorme relevancia, a julgaie enotros, pelos resultados obtidos na

primeira fase da pesquisa quando configuramos stre@do social do sentimento da infancia,
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0s quais indicam que abusos sexuais, negligéraisdonos e castigos fisicos encontram
todos eles no reconhecimento negativo da criancdasiseus mais sistematicos suportes.

A crianca, mais do que indefesa e vulneravel, @itsujde todos os direitos
inerentes a pessoa humana, e como tal deve saitaglspe protegida. A reconstrucao do
conceito de infancia/crianca levou o direito a ¢auis principios e normas que visam a
protecdo da pessoa da crianca, daquilo que é ona&r atributo: ser pessoa em condi¢do
peculiar de desenvolvimento. Este atributo evoca pnotecdo especial a qual se encontra
declarada nos dispositivos internacionais e regemidata no ECA. Os maus tratos na infancia
acarretam graves violacbes de valores e garantiaslamentais mais sublimes no
ordenamento juridico, como por exemplo, o principi@ximo da dignidade humana. O
cumprimento desse dever — promessa da modernidsgtecamprida para a criancga vitima de
maus tratos — demanda exercicios de reflexdo 4aktrao direito e na ética. E, pois, neste
contexto do reconhecimento da crianca que se siigjustifica a possibilidade de debater o

enfrentamento da violéncia doméstica contra a ¢caian

De partida, deixamos claro que ndo nos ocuparemos da problematica da
violéncia doméstica contra a crianca em seus terraosais, N0OSSoO interesse se orienta,
preferencialmente, para elaboracdo de um recantiedeque nos permita analisar os limites e
as possibilidades do enfrentamento da problem&igaacitada revista no contexto do
interhumano. Dado este fim, realizamos uma pesqtéggica e empirica, buscando
ancoragem em elementos tedricos de autores deertiésr campos do conhecimento
(Sociologia, Psicologia, Filosofia, entre outroijlos e decifrados no interior da propria
discussédo dialética do carater doloroso e angtstaa violéncia perpetrada contra a crianca
no siléncio dos lares. Partimos da premissa dequeéncia doméstica contra a crianga, nao
obstante a forma e circunstancia em que se mataridlem com enorme recorréncia
precedendo, acompanhando ou sucedendo a negacéidadania da crianca vitimizada.
Nesta empreitada muitas questdées me moviam, das peananeceram esséncias: Como e
em que situacdes as professoras enfrentam o prabi® maus tratos das criangcas no
ambiente familiar nas suas atribuicbes rotineiraseducar e cuidar? Que concepcdes e
imagens de infancia, crianca e maus tratos penpassaentam e estruturam os olhares,
dizeres, e fazeres docentes no cotidiano escolae so criangca maltratada? Partimos da
seguinte hipétese: As formas de enfretamento dogsntatos infantis, individuais ou

coletivos, devem ser lidas para além da respongathd civil do professor, uma vez que tal
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demanda tem paradoxalmente exigido a redefinic& aftrios docentes, colocando em
cheque um conjunto de posicionamentos e estratdgiasidar e educar n o cotidiano escolar
e por conta disso faz do enfrentamento dos matastrana tarefa temporal e pessoal que

pode ou ndo ser assumida de modo consciente egti@mse.

Desta forma o objetivo geral da presente dissarstag@ois, compreender como e
em que medida a demanda paradoxal do enfrentantientdoléncia doméstica contra a
crianca € percebida e respondida no cotidiano decéuscando desvelar os limites e as

possibilidades das acfes empreendidas. E os agetspecificos foram:

a) lIdentificar nas praticas discursivas das profess de educacdo infantil
possiveis permanéncias e transformacgfes nas c@ssepcimagens de infancia, crianca e

maus tratos.

b) Analisar o processo de reconhecimento da criargartir da historicidade dos
maus tratos com vista de refletir a cerca da digeitica do enfretamento dos maus tratos

infantis no ambito familiar.

c) Investigar o que as professoras de educacantiinfizem e fazem diante da
criancga vitimizada, apreendendo os sentidos quetestm os modos pelos quais enfrentam a

problematica dos maus tratos infantis em ambitali@m

No primeiro capitulo buscamos aprender a hista@éddos maus-tratos contra a
crianca, para tanto tomarmos como ponto de pamiddesenvolvimento historico do
significado de infancia, crianca e familia, ressatio os efeitos desses significados (historico-
socialmente construido) sobre as maneiras pelas geandividuos idealizam e tratam as
criangas.

No segundo capitulo, nos propomos focalizar a péotentegral da crianca na
contemporaneidade articulados a filosofia éticae demanda uma reflexdo lastreada nos
direitos fundamentais tutelados pela crianca, ceerpendo o reconhecimento como a pedra
de toque capaz de substantivar o principio éticprdéecdo da crianca a ser promovido e
plasmado em todos 0s espagos sociais.

No terceiro capitulo, por fim, serd dada atencasiqudar a problemética dos
dizeres e dos fazeres dos professores face a@ndéima de violéncia domestica na busca de

uma compreensdo de como se V€, se sente e set@rdsemaus-tratos infantis no espaco
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escolar, abordaremos ainda em torno dos quais Bage organizam suas praticas
discursivas, entrevendo neles, os possiveis limgtgmssibilidades do enfrentamento dos
maus tratos na familia pela acdo docente; Em saguidesento as minhas consideracdes
finais, a bibliografia utilizada e os anexos.

As analises das narrativas docentes empreendidasim que em determinado
contextos e circunstancias a responsabilidade ggilante a crianca maltratada perde
intensamente 0 seu sentido pratico normativo e stanema responsabilidade ética calcada
no reconhecimento positivo das criangas, tem siagteruma acédo docente de enfrentamento
dos maus tratos, este que como pretendemos smsdiaamprescindiveis para a construcédo
de uma cultura de respeito e defesa da dignidaahara das criancgas.
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CAPITULO |

1- INFANCIA E MAUS TRATOS: Uma breve rememoracao.

“Mas recordar uma época em que aquilo que hojeadeqavidente ainda tinha o
brilho e o ineditismo do desconhecido confere mlewais nitido a alguma

caracteristicas de nossas concepg¢des fundamemtai®sd mesmos e do mundo,
concepcles estas que, por sua familiaridade, novemt¢ permanecem abaixo do
limiar da consciéncia clara.” (NOBERT ELIAS).

Até que ponto o modo como pensamos e sentimofiacia e a crianca pode
ajudar a compreender o fendmeno dos maus tratstis?

Que importancia pode ter para a presente pesquismemoracdo da historia
social da infancia?

Se hoje a prevencdao e o enfrentamento dos maas trantra a crianga, enquanto
proposta e exigéncia ético-legal, ndo assumem gar lde destague nos discursos dos
professores e ndo se sustenta nas praticas delcwedzducacao, requer-se, portanto, e iSso é
fundamental, uma perspectiva que, ao focalizartuagio presente, de cuja problematica
partimos, reflita sobre as estruturas imagéticasagunferem sentido e significado ao dizer e
ao fazer docente. A seguinte passagem retiradablaltio do fildsofo David Kennedy (1999)
ilustra bem o conteddo desse argumento, pois adgas:

A desconstrucéo das imagens que nés com tantaéfreiglitemos por fundacionais
em nosso enfoque contemporaneo perante as critamasnplicacdes na maneira
como construimos o mundo para elas e em nossasor@mmentos do dia-a-dia,
nossas estruturas institucionais, nossa teoria ssanpratica educacional, e em
nossas ponderacdes sobre politica, bem como nallforéo destas (KENNEDY,

1999, p.54).

Esta é a razdo pela qual a rememorac¢édo da histigial da criangca assume um
interesse especial nesta pesquisa porque, pordanras permite ressignificar as concepgdes
e imaginarios dominantes de infancia/crianca cafdds e reconstruidas no transcurso do
tempo e, por outro, fornece subsidios para ideatifitos no presente valores e referéncias
herdadas de um passado longinquo ou recente, qudewrminados casos e situacdes

limitam a validade e a viabilidade de uma interédnstitucional: nosso encontro com a
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crianca, seja como pais, professores e/ou respeisstém implicagbes na forma como as
protegemos, como as amparamos em suas necessdsglessofrimentos.

Tomamos, pois, essa rememoracdo como um instrumeritico para a
compreensao dos desdobramentos e 0 peso de @ig&&no cuidar e no educar das criancas
pequenas, possibilitando, assim desvelar (é o mier@emos pbér em discussao) os limites e
as possibilidades do enfrentamento da violénciaédtioa contra criangas nos espagos de

educacao infantil, tidos como deveres de oficiprddica docente cotidiana.

Contudo, dentro do escopo deste capitulo ndo paléana pretensao de discutir,
com exaustividade, uma teméatica dessa envergadNoaso esforco é mais modesto,
tentaremos tracar nas préoximas paginas um bregateesla historizacdo dos processos de
sociabilidade sobre os quais a idéia de infanceadca se construiu e se constituiu, cujas
raizes, diga-se de passagem, podem ser retrospaetite mapeadas desslantiguidade. E
desnecessario lembrar que ha uma multiplicidadeexidicacdes, neste sentido, para
direcionar tal percurso histérico, optamos por &pigue efetivamente alcangaram alguma
tradicdo, por isso, as analises que aqui tecemuvsndenuito a varios estudos hoje ja
classicos, mas o notavel trabalho de trés autopsstieularmente importante: Norbert Elias,

Philippe Aries e Gilberto Freyre.

1.1“HA UM MUNDO CHAMADO INFANCIA”

1.1.1 Os Sentidos da Infancia

Mas, 0 que se deve entender exatamente por “ifa&€ que € uma crianca?

Considerando-se que o termo “infancia” ndo é unvagd, cabe, de antemdo,

uma breve referéncia a duas questdes a que sagdefnos remete por si mesma.

A primeira delas diz respeito as habituais imagereencepcdes (re)construidas,
organizadas, conduzidas e cristalizadas no conjaaosociabilidades cotidianas, cuja
dimensao simbdlica, no mais das vezes, nos faapensentir a infancia como se fosse algo

natural e familiar, mais até, como algo 6bvio e dbarPor isso, faz sentido entéo



21

questionarmos os significados dos termos “infanei&rianca”, pois como bem sublinhou o
filésofo David Kennedy (1999), "sob a superficie sensata familiaridade (que coisas
poderiam ser mais singelas do que uma criancappteo adulto um “outro” marginal, o

nao-eu em forma primitiva, e, como tal, uma telra para projecdes” (KENNEDY, 1999,

p.134).

Infancia, tal como hoje concebemos e conhecemat® &€erto ponto, tributaria de
antigas tradicdes. Segundo estudiosos, na “lentid&oséculos” plural idades de imagens —
freqientemente contraditorias — foram elaboradasa pse definir normativamente
infancia/crianca: adulto em miniatura, “tabula fashom selvagem”, passiva, heter6noma,
inocente, amoral. Segundo Kennedy (1999) para cagewrriangas foram durante um longo
periodo mantidas “a sombra do lluminismo”, de Atisles passando por Santo Agostinho,
Descartes até Derrida, as concepcdes e imagensuidas em torno e sobre as criancas

encontram-se na fronteira onde as linhas do huntemanimal e do divino convergem.

E digno de nota que a propria palavra “infanciabawa, nos primordios dos
tempos modernos, um sentimento inferiorizante, sejttido etimoldgico, derivado do latim
infantia, significa literalmente “incapacidade de falar’.raD ndo menos curioso e
significativo, é o fato de que, em termos metafsicndo ter linguagem significava ser
alguém sem razao e, portanto, sem capacidade darpenmpreender, conhecer, raciocinar.
E assim, por muito tempo a infancia foi considerada exceléncia, hcusda incapacidade.

A crianca era tida como incapaz — e por ndo faliar,subestimada, descrendenciada de sua
capacidade de ter pensamento, sabedoria, racipconim nos conta Ghiraldelli (2001). Nao
por acaso, a crianca era considerada incapazidééle dos sete anos, quando passava a ter o
dominio da lingua e ja estava apta a comecar dasbu a trabalhar, logo, adquiriam foro de
adulto. Na idade média os sete anos — a idade,rdadmnsciéncia e da responsabilidade —
marcavam o fim da infancia (POSTMAN, 1999; HEYWOOP)04). Observando esse
comportamento medieval, Postman (1999) explicarqyiodessa escolha:
Porque é nesta idade que as criangas dominam argalalas podem dizer e
compreender o que os adultos dizem e compreendedenP conhecer todos os
segredos da lingua, que sdo os Unicos segredogrecisam conhecer. E isto nos
ajuda a explicar por que a Igreja Catdlica escotieesete anos como a idade em que

era de supor que se passava a conhecer o certeredp, a idade da razdo.
(POSTMAN, 1999 p.28)
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E possivel dizer que tais imagens, que refletiamefietem) no tipo ideal de
criancd, tém por trago comum a desqualificacdo tacita eesgar da infancia — no mundo
adultocéntrico ser crianca €, antes de tudo, skciaelge, imperfeito, fraco, incompleto,
“menor” no corpo e no espirito diante dos adulRexa Colin Heywood (2004), historiador
inglés, é somente no século XVIII que os adultos lldminismo comecaram a tomar
consciéncia da singularidade do mundo infantilpgsar de que as concebessem como seres

em poténcia, comecaram a reconhecé-las como faartiaypar do género humano.

A segunda questdo esta associada ao fato de gefngdb de “infancia”, em
Seus usos mais corriqueiros, em suas percepcoasami@ngentes e consensuais, envolve
implicita e explicitamente uma concepc¢do dualistandtureza infantil — construida ora

biologicamente, ora socioculturalmente.

Para Aries (1981) e Heywood (2004) a idéia de witam&o se relaciona aos

aspectos propriamente biologicos, mas a “idéiaggedéncia”, pois, segundo eles, a crianca

s6 saia da infancia quando conseguia bastar-gs@aninimo, tornar-se menos dependente.

De nossa parte, entendemos que tanto ontem compdiiagilmente discursamos
sobre infancia sem adentrar mais ou menos, de ommafou de outra, na esfera do bioldgico.
Afinal, criancas aqui ou alhures tendem a engatjrdnadar e falar, em geral, numa mesma
idade, isto €, numa etapa biologicamente programealgeculiaridade da infancia humana
independe das diferencas culturais e histéricas abogextos em que as criangcas estao

inseridas.

Aqui uma pergunta se impde: qual o elemento detemté e suficiente para
responder por si s6 de forma satisfatdria “o girdaicia?” Ou na verdade, cultura e natureza
sdo, por assim dizer, aspectos diferentes e irgé&g®s na formacéo da crianca?

Norbert Elias (1994a), na obfa Sociedade dos Individuapresenta descricoes
interessantes dessa dualidade, as quais lancasohse as ambivaléncias que gravitam a

propria idéia de infancia e crianca. Conforme estos a seguir:

! Um tipo ideal de crianca que tem por suposto ealitmaginario de infancia implicito e opaco, his@mente
condicionado pelo ideal burgués,o qual em indissitempos e espacos infundem valores e regula Emdu
comportamentos intergeracionais.
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O recém nascido ndo € mais que o esboco prelindeauma pessoa. Sua
individualidade adulta ndo provém, necessariamentgor um caminho Unico,
daquilo que percebemos como suas caracteristististigas [...] ela exibe ndo mais
gue os limites e a posicdo da curva de dispersaauampode residir a forma
individual do adulto. O modo como essa forma reatmese desenvolve como as
caracteristicas maleaveis da crianca recém-naseidaistalizam, gradativamente,
nos contornos mais nitidos do adulto, nunca depemddusivamente de sua
constituicdo, mas sempre da natureza das relagilies édla e as outras pessoas.
(ELIAS, 19944, p.28)

Como podemos perceber, Elias (1994a) nos convid&flatir & cerca da
concretude humana, para além de uma dindmica dipmaum substrato biolégico
transhistérico e supra cultural, sendo que suablgr@atizacdes ndo sucumbem ao mero
reducionismo socioldgico. Bem ao contrario! Nawipggia a ordem natural tampouco o faz
com a ordem cultural, ao prosseguir em seus argiomeiiliza a metafora da “rede humana”
para lembrar que nas mesmas tais ordens séo camfioddintensamente interdependentes”.
Nas suas palavras:

Cada gesto e cada ato do bebé ndo sédo produtosudt@ngerior” nem do seu
“ambiente”, nem tampouco de uma interacdo entre “demtro” e um “fora”
originalmente distintos, mas constituem uma furg@ion precipitado de relacdes, sé
podendo ser entendidos - como a imagem do fio ritemaa — a partir da totalidade

da rede [...] E a ordem desse entrelacamento mctEss sem comeco que determina
a natureza e a forma do ser humano individual (BH,12094a, p. 35-6).

Na leitura do trecho acima fica evidente a preocépae o esforco do autor em
libertar o pensamento da condicdo humana daquiéy guseu ver, ja € uma compulsao:
dicotomizar de modo infundado natureza-culturagstame - individuo. A partir de suas
colocacdes precisas, torna-se impossivel pensafaacia como uma fase essencialmente

natural dos seres humanos.

Boa parte dos estudiosos da tematica da constda@mndo da criangca assume
essa mesma linha de reflexdo em suas perspectgasas. Como Elias dizem que nao
inferiorizam as caracteristicas biol6gicas, masepem nos lembrar de como e quanto as
praticas humanas (sociais, cientificas e educasipiavadem e transformam as estruturas
ditas naturais. Wartofsky (1999), por exemplo, mampindo-se aos grandes sistemas
explicativos (tal como o de Piaget) defende quersstituicdo histérica da realidade humana
da infancia é, em Ultima instancia, produto emieem®nte socioculturaluma vez que o
desenvolvimento humano avanca para além da evohigiagica da espécie. A evolucao
cultural substitui entdo os mecanismos biolégicesadaptacdo e os tracos da espécie,
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biologicamente constituidos” (WARTOFSKY, 1999 p.).90u, como bem resumiu José
Sanchez Parga: “La pregunta que es um nind de ménguianera plantea ufia cuestion
inocente, ya que no se puede responder a ellatesar en cuenta todo aquello que la
condiciona” (PARGA, 2005, p.136).

Depois de se ter reconhecido a crianga como umins@ridualizado, pensa
Ghiraldelli (2001), torna-se facil perceber e falar“infancia natural” como algo dependente
de uma construcéo histérica. Para esse autor,irdgseio nas novas descricdes da infancia
deve muito ao historismo desenvolvido no século XX chamada histéria das mentalidades
da qual, diga-se de passagem, Philippe Aries é,dBida nenhuma, um dos seus grandes
representantes. Ainda segundo Ghiraldelli (2001)prenuncio dessa idéia aparece nos
discursos e nas praticas de alguns ocidentais jamalo século XVIII, e de modo mais
decisivo no decorrer do século XIX, periodo histdronde a infancia € descrita como algo
historicamente criado. E como exemplo mais reptatea dessa inflexdo, cita o classico
conto As aventuras de Pindquiode Carlo Collodi, onde se demonstra os elementos
necessarios para que o boneco de pau se transfiormémenino verde”, e ao fazé-lo, pensa
ele, a infancia aparece, antes de qualquer ouiga,ammo algo constituido pela confluéncia
de vérias culturas, diferentes e inteiramente gentiais, das quais as mais decisivas seriam
a escola e a cidade. Este olhar embrionério dandifdcomo um construto historico, um
século mais tarde, foi de modo abrangente redimeasto por Philippe Ariés (1981) na sua
historiografia da infancia. Com Ariés (1981) na sbaa classicalistéria Social da Crianca
e Familig o termo “infancia” designa uma categoria socia @ modernidade inventou —
invencgdo pratica intermitente, a partir das novaxepcoes, discussdes e sentimentos a cerca

do que fazer com as criangas.

Pragmaticamente, em que pese essa fluidez coricéitpassivel encontrar uma
zona de consenso entre as defini¢cdes, qual s@j@iaade que a infancia ndo € um periodo
naturalmente pronto e acabado; a sua vivéncia fdiduita, ha uma combinacéo de diversos
elementos (bioldgicos, sociais e psicoldgicos), ®rm e o colorido desse processo nao é
ditado por leis naturais, mas, de fato, pela hstéingular que cada crianca vive e, também,
constréi. Em outras palavras, e em termos fenordgials, deles podemos extrair a
compreensao de que a infancia, em principio, pedéita e feita de diferentes formas e ser
vivida de diversos modos, tao diferentes e diverpemnto Sdo0 as criangas com quais nos

relacionamos no cotidiano.Sobre isso, Marx Wartptsclarece:
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as criangcas querubinicas da pintura e da literatit@iana ndo sdo criancas
consumidas pelo trabalho nas fabricas inglesaslide e Lewis Carrall vive num
mundo radicalmente diferente daquele do “astutpatteiro” em Oliver Twest de
Dickens. Por isso, “pode-se dizer que a constrdgacrianca pelo mundo ndo € um
modelo homogéneo sequer dentro de uma determioadadade, pois diferencas de
classe social, raca e sexo com freqiiéncia acarréimencas de oportunidades,
liberdade e expectativas. Essas diferencas coafribpara configurar infancias e
criancas diferentes” (WARTOFSKY, 1999, p.122).

Contudo, o paradoxal continua a ser o fato de gdenéasiadamente tentador
entender a “infancia”, ou “ser-uma-crianca” de atgmodo universal ou transhistorico e
supra cultural, posto que a despeito de toda argiilagle sécio-cultural e histérica, ha o

compartilhamento “ostensivamente universal’ deasagvoluidos da espécie humana.

Apenas tracamos em grandes linhas esta recondtithiistorica-filosoéfica, e, €
certamente verdade que muito mais poderia serragicke Antes de finalizarmos esta secéo,
porém, cabe, aqui, uma ultima tentativa de obs@ovagndo em mente este panorama geral
exposto e levando-se em conta o desafio da taezfagméutica, admitimos que as respostas
aqui indicadas tanto quanto outras mais que a mlaessem ser somadas, sdo, enfim,
possibilidades de respostas. Justamente, pornésogiscutimos quanto ao maior ou menor
teor de verdade contido em cada abordagem tedima.qué? Como Ghiraldelli (2001),
entendemos que ndo ha uma “superdescricao”, cfijagd® seja capaz de responder o que é,

verdadeira e objetivamente, a infancia.

“Mas entdo”, podem perguntar-nos, “toda e qualgiescricdo de infancia é
legitima?” Absolutamente, ndo! E é em virtude digae, para os propdsitos dessa discussao,
enfrentaremos tais questdes a partir da perspeddvama abordagem socio-histérica da
infancia, que nos possibilita focalizar a sua e$p&ade cultural, social, historica, e nao
puramente a sua universalidade. Atenhamo-nos aabesdagem nao porque acreditamos que
nao haja aspectos universais, mas por acreditas gneversalidade tenha, hoje, como ontem,
naturalizado, homogeneizado em tal grau as criaggespouca atencdo tendo sido dada aos
arranjos sociais perversos que em um determinadpotes espaco marcam o tempo da
infancia. Consequentemente, temas e problemas pnaisentes de nosso tempo (como o
caso da violéncia doméstica contra a crianca) afetam as infancias, ndo sdo debatidos com
a devida prioridade que merecem. Sendo assimog, pima definicdo genérica de infancia é
dispensavel. Nessa medida, entdo, seria mais @utopfalar-se em ‘“infancias” e nao

“infancia” no singular. Um esforco necessario paua milhares de criancas nao figuem a
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margem das nossas discussdes e, pior, dos nosgimdasl e protecdo. Apos essas
ponderacdes, a questdo que se impde €: como eajaaimdéncia foi inventada? Vejamos

COmo essa invengao se processou na historia oaldent

1.2 CONSTRUCAO SOCIAL DA INFANCIA

1.2.1 Quando N&o Havia Infancia.

Iniciaremos essa discussdo com a abordagem desgiglavpbr Ariés (1981), por

se tratar de um pensador que alicerca, € bem \a&rbad parte das discussodes histéricas das
mentalidades. A historiografia elaborada por ete t®mo traco marcante a percepg¢édo de
infancia como um conceito surgido na sociedade mage construido historicamente. E de
Ariés (1981) a tese de que na Idade Média o sentorde infancia estava ausente, o qual, em
gue pese ter sido descoberto ja no século Xlisesi@ particularmente significativo no fim do
século XVI e durante o século XVIl. Baseando-sécnaografia e na arte observamos que a
familia medieval ndo tinha uma funcéo afetiva eataante, por consequéncia a presenca da
crianca no ambiente familiar, amidde e em geravad® de forma muito breve e
insignificante. Com isso, 0 tempo de ser crianca @marcado pela maior ou menor
dependéncia fisica para com seus cuidadores, passael periodo, estava credenciado a
entrar no mundo adulto. Conforme os trechos a segui

Na idade média, no inicio dos tempos modernos, renpgito tempo ainda nas

classes populares, as criancas misturavam-se comdal$os assim que eram

considerados capazes de dispensar ajuda das méas amas, poucos anos depois

de um desmame tardio — ou seja, aproximadamergesede anos de idade. A partir

desse momento, ingressavam imediatamente nas grandeinidades de homens,

participando com seus amigos jovens ou velhos rdtiihos e dos jogos de todos
os dias (ARIES, 1981 p. 275)

Com efeito, em outros trabalhos se confirmam que faailias doAncién
Regime sejam estas aristocraticas ou populares, ndoningma uma distingdo entre 0 mundo
adulto e o mundo infantil (ELIAS, 1994; POSTMAN, 99 GELIS, 1991; HEYWOOD,
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2004). Alias, diga-se de passagem, ndo havia a @ki'mundo da crian¢a” resultando disso
que sua educacgdo e socializacdo e, inclusive srigrsobrevivéncia, ndo ocorria na
intimidade do lar sob auxilio e a responsabiliddds seus pais. Pelo contrario, educava-se,
socializava-se e sobrevivia participando sem diabnde trabalho, dos jogos e demais
atividades dos adultos da casa e da comunidadgs significa dizer que até entdo ndo havia
uma divisdo explicita entre a esfera intima e digglbTais questbes apontam que a crianca
era percebida como parte de um corpo coletivo,esalgual se sustentava uma imagem de
“crianca publica”. Reforcamos que a idéia de assega individualidade das criancas por
serem estas pessoas especiais necessitadas ddoceidatencdo particular, era de toda
estranha aos adultos da era medieval. Como nosanRsstman:
O que podemos dizer, entdo, com certeza € que mulonmedieval ndo havia
nenhuma concepcdo de desenvolvimento infantil [mé¢rsa num mundo oral,
vivendo na mesma esfera social dos adultos, desegamns de instituicdes
segregadas, a crianca da ldade Média tinha acespmase todas as formas de
comportamento comum a cultura. O menino de sete arum homem em todos

0S aspectos, exato na capacidade de fazer amarea ®@OSTMAN, 1999 p. 29-
30).

Como salientamos anteriormente, a crian¢a, conteastigios ainda da primeira
infancia, ja era completamente mergulhada na vid#al numa espécie de rede social de
apoio, criacao e aprendizado, em que, ia paulatinéermitentemente, incorporando valores,
habitos, costumes, regras e conhecimentos. Nasrgslale Aries (1981), torna-se um
“homem jovem”. Elias (1994 b) em seu monumentaldsipioneiroO Processo Civilizador
em 1939, j4 apresentava com muita eficacia umasandessa estrutura familiar, em que
sugere que havia uma “presséao formativa”, da gsilds:

S&o apenas instrumentos amiude inadequados, ostesgerimarios do
condicionamento. Através deles milhares de outrsrimentos, € sempre a
sociedade como um todo, todo o conjunto de seremhos, que exerce pressao

sobre a nova geracdo, levando-a mais perfeitamentenenos, para seus fins.
(ELIAS, 1994 b, p.145)

Em tal processo, pondera Aries (1981), a infancia ® ndo despertava as
sensibilidades dos adultos, e por ser consideratia fase sem importancia, as criancas
durante séculos estavam presentes, porém, inidaitéls. Conforme o autor, € no século XIl|
que a crianga nos seus primeiros anos de vida,neode “demasiado terno e egoista”, sera

objeto de um sentimento mais explicito, embora dige, o qual chama de “paparicacao”.
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Esta denominacao caracterizava aqueles momentistdEzdo, onde as criancinhas, tal qual
um animalzinho ou “macaquinho impudico”, eram \8ste tratados como “brinquedos
encantadores”. Respeitados esses periodos, j&emeapa crianca passava a representar um
adulto em miniatura, o autor confirma tal tese passagens em que, por exemplo: fala dos
hébitos de vestir (a crianga era vestida como a®®homens e mulheres do seu tempo e de
sua classe); dos jogos de azar (criangcas jogandasca dados); ou ainda, e ndo menos
importante, das brincadeiras sexuais. Quanto &¢prdade do despertar sexual das criancas”
as palavras seguintes de Aries (1981) parecem lostrativas: Uma das leis ndo escritas de
nossa moral contemporanea, a mais imperiosa e aargspeitada de todas, exige que diante
das criangas os adultos se abstenham de qualggéoabkobretudo jocosa, a assuntos sexuais.
Esse sentimento era totalmente estranho a aniigdsole. (ARIES, 1981 p. 125).

E particularmente importante para os fins desteudisio, destacar a questdo das
brincadeiras sexuais. De fato, véarios autores saaénimes em afirmar que alguns
comportamentos que hoje julgamos como “abuso s&xdal crianca era, nas sociedades
medievais, habitos espontaneos e corriqueiros, catéo ponto, perfeitamente naturais
(ARIES, 1981; POTSMAN, 1982; ELIAS, 1994; MOTT, Z)0Os gestos, de um modo em
geral, as relacdes sociais, ndo estavam ainda dasddaor escrupulos de decéncia e pudor
para com as criancas. Em relacdo a estas, ndo r@aeupacdo moral e educativa, seja por
parte da familia ou da comunidade. Ao concentraresse padrao de comportamento, Ariés
(1981) e Potsman (1982) ponderam que as pessdaslake as classes sociais se permitiam
com “consciéncia limpa” brincadeiras, jogos e cogas sexuais com as criangas ou perto
delas, e que isso era uma pratica familiar. Panaiaria das pessoas era desconhecida, ou em
certos casos e situagfes pouco importantes, addéreocéncia infanfll E, se por acaso, nos
sentirmos demasiadamente sensibilizados e chocados tamanhas permissividades,
“anomalias sexuais”, 0S mesmos autores ressalvamao devemos nos sujeitar a possiveis
anacronismos, jA que, em suas opinides, tais @sati@o continham em si intencdes
maliciosas. Desta feita, dentro de um espirito opologicamente relativista, defende a

seguinte premissa: “A atitude diante da sexualidadeem duvida a prépria sexualidade,

2 E importante esclarecer que o termo “abuso séguakis apropriado do que o de “pedofilia”, poiiteratura
pertinente esclarece que grande parte da viol&agiaal contra criancas nao é praticada por pedg@iifotermos
clinicos), isto é, nem todo abusador sexual irifféntiecessariamente um peddfilo.

¥ Segundo Arigs (1981) a idéia de inocéncia infantiributaria do legado rousseauriano, mas farepda
historia do século XX.
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variam de acordo com o meio, e, por conseguin@gyre as épocas e as mentalidades”
(ARIES, 1981 p. 129).

Elias (1994 b) amplia essa questdo do despudoramast que os adultos podiam
exprimir seus impulsos, emoc¢des e pensamentos iseabartamente e sem estardalhacos
devido a auséncia de um sentimento de vergonhapuder e de ofensa mais elevado. Ele
sustenta que as pulsdes estavam relativaments,leyrem decorréncia disso, a esfera da vida
sexual ndo estava sobrecarregada de tabus e spmgltanto, colocar as criancas desde a tenra
idade a par desse lado da vida era a coisa maisahaSegundo Elias, na “lentiddo dos
séculos” se forjou uma nova moralidade a qual, rpabes que por ora ndo discutiremos,
baniu a sexualidade para um enclave particulatadsono “reino do segredo” (o ambito
familiar), silenciada “atras das paredes da cons@& O trecho a seguir, ilustra bem esta
ponderacao:

S6 aos poucos, e mais tarde, € que uma associajadare de sexualidade, com
vergonha e embaraco, e a correspondente restric&mrdportamento, se espraia
mais ou menos uniformemente por toda a sociedadé.duando cresce a distancia

entre adultos e criancas € que o esclarecimentgudstdes sexuais se torna um
“problema agudo”. (ELIAS, 1994 b, p. 179)

Sobre este aspecto, cabe aqui uma ultima observac@b seja: embora os
estudos de Ariés (1981) e Elias (1994 a/b) forneedguns subsidios quanto aos valores
morais e sexuais das sociedades medievais, el@seamente deixam entre parénteses 0s
exemplos, por certo, de numerosas praticas sesbaisivas entre adultos e criancas (por
exemplo, estupros e incestos) presentes na cwiéx@al do Ancién Regime, como bem nos
mostrou o psicohistoriador De Mause (1976). A opsémplesmente, pelos jogos sexuais —
nao que estes ndo sejam importantes — foi, panadiger, uma falta de preciséo, para eles, e

uma oportunidade de reconstrucao histérica pergata, nos.

De volta & nossa discusséo, restaria enfatizataague tais estudos da histéria da
infancia ao sustentarem a existéncia desse sentirderfindiferenca” para com as criancas,
no imaginario, no discurso e no cotidiano medienag induz a pensar que as geracdes mais
novas estavam sujeitadas a toda sorte de constramigis e abusos. Entretanto, a despeito
dessa indiferenca dos adultos em relagdo as csiafmasmo que e principalmente na
qualidade de pais), no afa de dissipar possiveis/ecps analiticos, Aries (1981) apressa-se

em esclarecer:
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Na sociedade medieval, que tomamos como ponto dé@gao sentimento da
infancia ndo existia — 0 que ndo quer dizer queriascas fossem negligenciadas,
abandonadas ou desprezadas. O sentimento de afddeisignifica o0 mesmo que
afeicdo pelas criancas: corresponde a consciénagigpaitticularidade infantil,
essencialmente a crianca do adulto, mesmo jovesa Esnsciéncia ndo existia.
(ARIES, 1994 p. 156)

Até aqui, temos tratado de rememorar minimamenigadacia medieval. Agora
vale a pena chamar atencdo para o fato de queuenpase 0S pressupostos comuns, nas
ultimas décadas, foram produzidas varias reintexpdes da obra consagrada de Ariés. Para
além de seu legado e de suas implicacbes para tori¢cisno contemporaneo (ou
precisamente por isso) este trabalho se tornouds\dezenas de questionamentos a cerca das
suas incoeréncias e limitacbes. Neste sentido,bé&ealaencerrar esta secdo fazendo uma
brevissima incursdo nos nNovos escritos que o amitiqois as criticas, como bem ressalva
Aries (1981 p. 14) no prefacio da obra supracitaéa,“mais instrutivas do que as aprovacoes

ou as concordancias”. Vamos a elas.

Jacques Gélis (1991), também outro importante septante do historicismo
francés, afirma que a tese original da inexistédoid'sentimento de infancia” em tempos
antigos ou medievais (a qual, deve-se frisar, Buige a tese mais problematica e polémica)
nado se sustenta quando contraposta as inUmerasrimdg criancas, de familias afetuosas, de
brinquedos e roupas especificamente infantis pteseam outras fontes historiograficas. Em
seu entendimento, a partir ou desde o final dolgéXlv, tém-se sinais de afirmacéo do
sentimento de infancia, a priori, nos lares abastads quais, respondendo a toda uma série
de preocupacdes (de ordem religiosa, publica, yamplo), davam testemunho de um desejo
cada vez mais constante de preservar a vida dacaridbem como de uma consideravel
intimidade convival, algo que o autor encontrara @dades italianas, como Florenca, em
pleno século XIV. E mais: a evolugdo do sentimatganfancia ndo é linear e ascendente
como sugerem as descricbes de Aries, porque pdia (891) € impossivel haver uma
cronologia precisa, uma vez que a evolucdo dess@mieno ndo se realizou em todo

momento e lugar no mesmo ritmo, porém, € bem vetdsab influéncia de forcas politicas e
sociais, sendo, por tanto, esta tese de Ariés j1@88tbriamente abstratd:A indiferenca

medieval pela crian¢a é uma fabula; e no séculg ¥dtho vimos, os pais se preocupam com

a saude e a cura de seu filho”.
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Essa argumentacdo vem ao encontro das de MichelhRqd989) e Madelene
Foisil (1991), que em artigos publicados tambémcakecdo Historia da Vida Privada
confirma a existéncia de um “sentimento de infdhoe Idade Média. Rouche (1991), por
exemplo, ao escrever sobre o comportamento sotfiashdido entre os séculos V e IX,
apresentam registros da vida privada que comprasitacos de afeicdo entre pais e filhos
pequenos, exemplos que sugerem que criancinhasarsodas vezes, viviam em condi¢des
bem melhores do que os mocinhos e rapazinhosddsata bastonadas com habitual
frequéncia. Foisil (1991), por sua vez, ao pesqusdivros deRaisonpercebe que, de fato,
h& poucos indicios de criangas, sobre ela ndo gcomarrativas significativas ou retratos. E
nos convida a refletir: “Seria isso prova de indifegea?”. Uma resposta veemente vem logo
em seguida — ndo ha “discurso afetivo”, o que l@mér a crianca, o que a autora diz ter
constatado varias vezes. Diante disso ressalvangseno ndo havendo um “sentimento de
infancia”, ndo podemos conjecturar claramente peitts de uma provavel indiferenca dos
adultos para com as criancas. Assim sendo, impdexmecessidade de compreender que nao

se trata de insensibilidade, mas de uma sensitddidderente da nossa.

Outro aspecto que merece referéncia é a criticaopogpicdo que defende o
sentido unidirecional do “sentimento de infanciaéste teria primeiro se desenvolvido entre
as classes abastadas e sO depois se espraiadodet@aentre as classes populares como
norma universal. Nesse sentido, Dominique Juli@§)ldepresentante da famosa histéria dos
vencidos, apresenta um interessante contraponte sobvolucdo, do pensar e do sentir a
infancia e a crianca nos estratos sociais popul&eastrabalho, que se refere ao periodo final
da Guerra dos Trinta Anos, apresenta uma sugesidlése da infancia pobre. A autora busca
construir uma histéria que refute a idéia — aceiteefendida por Ariés e por outfesque as
familias pobres custaram a desenvolver a idéiafd@dia em um sentido moderno, logo, de
familia também. Um intento de dificil realizacabserva, dada a dificuldade de acesso aos
registros diretos da vida privada das classes pogsjl que, pelas adversidades sociais
enfrentadas, deixaram poucos testemunhos eschtosseu caso, sO conseguiu colher
fragmentos, ainda assim significativos para tracarsemelhanca de outros historiadores — as
suas premissas. Julia sugere, por exemplo, qupi@@s que possam ter sido as vicissitudes

das familias pobres em sua luta ininterrupta pelaevivéncia (precariedade econdmica,

* Sobre este aspecto diz Ariés: “Essa evolucdorddiéamedieval para a familia do século XVII e parfamilia
moderna durante muito tempo se limitou aos nol@Espurgueses, aos artesédos e aos lavradoresiiicda.no
inicio do século XIX, uma grande parte da populagdmais pobre e mais numerosa, vivia como as ifsnil
medievais, com criancas afastadas da casa dos (SRIES, 1981, p.271).
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moradia minudscula e super povoadas), as mesmadav&m nos levar a conclusao de que
tais familias fossem, de todo, desprovidas de &fetcacolhida para com as suas criancas. Ou
ainda que as criancas pobres, nos séculos XVII éllX¥m sua maioria, estivessem

impossibilitadas de encontrar nelas um provimefetva.

Com base nos dados colhidos, a mesma autora aleréase evitar andlises
estereotipadas e preconceituosas acerca da exgengnticular de infancia dessas familias,
pois o desafio de sobreviver impde como conseqégrntre tantas outras, a criacdo de uma
rede social de cuidado e aprendizado, tecida edarguma trama de coabitacdo sucessiva e
desterritorializada, na qual as formas de relagbesvas entre adultos e criangas, podemos
supor, assumem formas e conteldo singulares, onjglexidade desafia os esquemas de
analises tradicionais ou modelos teoricos anaocn8nié autora exemplifica a pratica de
enviar aos cuidados de amas-de-leite e a morteadrnascidos e de criancas por falta de
cuidados higiénicos, como atos quase sempre caades de negligéncia ou indiferenca.
Segundo Julia, ao considera-los atos negligentaadifierentes, deixamos invisibilizada na
cena social a vontade e a luta incessante de thatoens e mulheres para manter e cultivar

seus sentimentos de familia, de infancia.

Consideradas as divergéncias de analise, esselogstiparecem concordar que
o tornar-se crianca esté longe de ser uma abstoagéima generalizagdo empirica. Com isso
em mente, passemos agora a analise de um temm@b eode o0 sentimento de infancia foi

crescentemente e cada vez mais explicitamentedatto’.
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1.3 O PRIMADO DA INFANCIA

“E, desde que as criancas eram expulsas do murgladidtos, fazia-se necessario
achar outro mundo para elas habitarem, Esse outr@anficou conhecido como
infancia” (NEIL POSTMAN,1999)

Nas paginas que seguem faremos tdo somente unodsapgdo de forma muito
breve, pois a rigueza e amplitude desse procest6rindo ndo nos permitem resgatar e
descrever a totalidade dos aspectos constitutessedpassado, assim, nosso esforco € apenas
de rememorar alguns poucos fatos histéricos quegtwam as diversas condi¢cdes de ser e

viver a infancia na Europa e no Brasil.

1.3.1 A Infancia na Europa

Diversos autores, entre 0s quais, Gélis (1991)nKeén (1981), Postman (1982) e
Heywood (2004), sédo unanimes em afirmar, que aamdaenquanto categoria social tem um
surgimento razoavelmente recente; ainda que iracram século Xl atinge consisténcia e
vigor durante o século XVII, periodo em que as iemsgyde criancas tornaram-se mais
significativas e numerosas, imagens estas que dmlembram a “indiferenga” caracteristica
dos séculos anteriores: dos tratados de mediaileaeglucacao a correspondéncia privada; da
arte a iconografia, todas essas fontes, em coasigegrau, tinham as criangcas como
personagem central — tracos indicadores de mudacgasdas nas atitudes, nos cuidados, na

educacao, nos sentimentos.

De fato, a partir do fim do século XVII, uma mudarsgm precedentes alterou, de
modo notavel, porém néo subito, o estado de simeg no ocidente, no curso do qual, “(...) a
crianca relativamente subsocializada, instintivamemoderada, é isolada e vista cada vez
mais como uma pessoa cuja caracteristica maisaladavao ser adulto” (KENNEDY, 1999
p. 137). Aqui, uma pergunta logo se pde: se seomadorma como os adultos construiram e
reconstruiram o sentido e o significado de infgnzigue impulsionou e plasmou o0 curso e o
percurso dessa mudanc¢a? Qual, enfim, o pano de fyumel redesenhou as fronteiras entre o
mundo da crianca e o0 mundo do adulto? Certamenta,rasposta adequada exige que nos

remetamos ao contexto da época.
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Aries (1981) define esse nowoodus operandeomo uma “revolucdo escolar e
sentimental”, a qual explica e sustenta atravatude abordagens distintas e complementares:
primeiro, o reconhecimento da importancia de uninensspecialmente reservado a infancia
exigiu a criagcdo e expansao, da escolaridade -4 a¥eseum acontecimento crucial — que,
possibilitou o “enclausuramento das criangas nesl&s (essas sao suas palavras), as quais,
uma vez enclausuradas nesses ambientes, ficavgosdonente separadas dos adultos, por
conta disso tiveram um alargamento do seu tempimféacia — doravante circunscrito no
trajeto escola-casa. Finalmente, a familia do séxWVIll transformou-se num lugar
eminentemente de afeto as criancas, essa funcéivaafevelava-se antes, e sobretudo,
“através do interesse psicolégico e da preocupagd@al’ — leia-se cuidado e preocupacdo
constante dos pais com a educacdao, carreira ® fdtsr seus filhos. Nas suas palavras:

Essa nova preocupacdo com a educacgdo pouco a p@uttstalar-se no meio da
sociedade, e transforma-la de fio a pavio. A faméleixou de ser apenas uma
instituicdo do direito privado para a transmissas ldens e do nome, e assumiu uma

funcéo moral e espiritual, passando a formar ogazoe as almas. [...] a familia e a
escola retiraram juntas a crianga da sociedadadld®s. (ARIES, 1981 p. 277)

Com o entrelacamento desses dois sentimentosnciafé familia — o ser crianca
foi profundamente modificado, modificacdes estamlenciadas nos pequenos e grandes
detalhes da sua dramaturgia social — € assim, gueculo XVII, e a partir dele, algumas
criangas ja possuiam um vestuario adequado paua &ade; deixam de ser representadas
como adultos em miniaturas; expressam-se numaadgegu propria; recebem um nome
exclusivo. (ARIES, 1981; POSTMAN, 1982)

Resta ainda saber como Aries (1981) explica o mdundo das tamanhas
mudancas. Segundo o autor, essa evolucado dasaprétidos sentimentos modernos estava
embasada em uma nova concepc¢ao moral da criatganesma recolocada pelo que chamou
de “cristianizacédo dos valores” que editou os piesstos morais e disciplinadores para a
escola e para a familia. Em outras palavras, esdagéo deve-se a uma profunda reforma
moral de carater religioso, cuja preocupacao mai@rcom a “disciplina e racionalidade dos
costumes”, feitos e difundidos, pelo menos, com duoplo objetivo: substituir a
“promiscuidade das antigas hierarquias” que mistura indistinguia criancas e adultos,
pobres e ricos, por um lado, e fazer das crianpassbas honradas, probas e homens

racionais”, por outro.
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Por essa razdo, afirma que esse “sério e autéms@ntimento de infancia”,
exprimia “a tomada de consciéncia da inocéncia eatpmieza da infancia, e, por conseguinte
o dever dos adultos de preservar a primeira eléogaa segunda”. (ARIES 1981, p. 186).
Sem o qual dificilmente a infancia teria alcancadseu primado, nem a crianga 0 seu
estatuto. Sem este sentimento, insiste Ariés (198lkrianca do século XVII teria
permanecido tal qual aquelas dos tempos medi€\migequeno ser comico e gentil com o
qual as pessoas se distraiam com afeicdo, mas rnarobén liberdade — quando ndo com

licenca — sem preocupac&o moral ou educativa”. ESRI1981 p. 183).

Por isso, Ariés afirma categoricamente que a e#@olugecorrida nos tempos
modernos, ao contrario do que pensam, nao siguificotriunfo do individualismo.
Simplesmente porque, a seu ver, o sentimento déidaensociabilidade séo, por definicéo,
incompativeis — um sO se desenvolve a custa do.o@tintensificacdo da consciéncia da
infancia somada a da familia, demandava duas palairaves — intimidade (fisica e moral) e
privacidade. De tal modo, aquele equilibrio outrexéstente e conservado entre familia e
sociedade, nao resistiu a evolucdo dos costumes.cbmo aos progressos da vida intima e
privada, engendrados pelos processos civilizatdfpsos do mundo ocidental. Tanto que,
assim sustenta o autor, bastou que o sentimentantia — “conjugal” — se espraiasse por
“todas” as camadas sociais e se impusesse “tiraeiti® as consciéncias”, para que a antiga
sociabilidade sucumbisse de todo aos crescentesvitaveis progressos difundidos pela
racionalidade moderna e modernizante.E sentenememtemente: “A familia tornou-se uma
sociedade fechada onde seus membros gostam dengesnd...], toda evolucdo de nossos
costumes contemporaneos tornam-se incompreensivalesprezamos esses prodigiosos
crescimento do sentimento da familia. N&o foi dvildialismo que triunfou, foi a familia”
(ARIES, p.273-274).

Seguindo o pensamento de Ariés poder-se-ia afifogo, que a primazia desses
dois sentimentos — infancia/familia — sdo igualrmerdflexos simultaneos de um mesmo
momento histérico (século XVIII), tecidos e ergusdprimeiramente, num mesmo meio (a
burguesia esclarecida), dessa feita, estreitamikgaeos as demais revolucdes (soécias,

politicas e econdmicas) ocorridas no surgimentmddernidade.

Esses pressupostos foram explicitamente endossadasora por vias bem
diferentes, por novas abordagens sobre a infa@éks (1991), por exemplo, apresenta uma

concepcao similar a defendida por Ariés (1981)re¢amto, com énfase bem distinta. Pois,
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argumenta que novas praticas educativas exercalasaola e complementadas na familia se
constituiram em verdadeiras ferramentas para maldamentes das criangas, e que as
mesmas deveriam servir aos propositos imperatigaadividualismo. Na linha de Elias, ele
insistiu que mente e corpos infantis foram modedapela sociedade moderna através do
ensino constante de habitos sociais e aplicac@egime disciplinar. Assim sendo:
devemos interpretar a afirmacao do “sentimentmf@acia” no século XVII — quer
dizer, nosso sentimento de infancia — como sintdenama profunda convulséo das
crengas e das estruturas de pensamento, como @oirdd uma mutacdo sem
precedentes da atitude ocidental com relagdo aevatacorpo. A um imaginério da

vida que era aquela da linhagem e da comunidadgitsidse o da familia nuclear
(GELIS, 1991 p. 328).

Postman (1982), por sua vez, apoiando-se tambémesnglos de Elias e
desenvolvendo uma conclusdo em geral similar a rifss Aentende que as criancas foram
separadas num mundo a parte (o da infancia) poenudeterminada circunstancias sociais,
culturais e historicas passou a ser essencialzéis para ser o tipo de pessoas que esses
novos tempos exigiam, para tanto, pais e professgeeriam disciplinar rigorosamente as
suas inclina¢des naturais, consideradas pelos istagatia época perigosas e perversas para o
processo de civilizagdo européia projetado pelgumsia nascente. Ele sugere, entdo, que
quanto mais se diferenciava infancia da idade adoiaior o aperfeicoamento das estruturas
simbdlicas de cada mundo, concomitantemente sungéa“nova classe”:

Eram pessoas que falavam de modo diferente dotoadque passavam seus dias
diferentes, vestiam-se de modo diferente e, nodfam contas, pensavam de modo
diferente. O que tinha acontecido — a mudancatasafisubjacente — era que [...] 0s
adultos adquiriam um controle sem precedentes sobambiente simbdlico do

jovem, e estavam, por tanto, aptos e convidadostabeecer as condicbes pelas
guais uma crianga iria se tornar um adulto (POSTM2982 p. 59).

Este é um quadro que, em décadas anteriores, ig $ido reconhecido por Elias
(1994 b) como uns dos aspectos fundamentais deadmsociologicamente de “civilizacao”.
Na sua famosa e notavel obtaProcesso Civilizadgro autor traca, o tempo todo, uma
correspondéncia entre a estrutura mental e a @strata sociedade, ndo as vendo como
estruturas fixas, mas sim estritamente vinculadateeatuantes , por isso a espinha dorsal do
seu trabalho € a idéia de que o crescimento dédsales ocidentais explica-se pelo processo
civilizador imposto desde a tenra infancia, o caabiava-se necessariamente na automatica

promocao e vivéncia de uma distancia cada vez neafmofunda entre criancas e adultos.
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Para Elias (1994 b), a medida que a sociedadmdient régimgaulatinamente sucumbia as
revolucdes e transitava para uma nova ordem s@utjca e econdmica, transforma-se do
mesmo modo todo o codigo social, o psique, a nuzdé#, os comportamentos, e, como 0s
velhos lagos sociais estavam frouxos, a questaccatrole social das condutas dos
individuos tornava-se imprescindivel, isto €, femgscessario instituir lenta e decisivamente
principios reguladores dos corpos e das mentede Nestido, € no bojo dessas mudancas
estruturais que “a dependéncia social da crianca &s pais tornou-se particularmente
importante como alavanca para a regulacdo e motdagpeial requerida dos impulsos e
emocgoOes”. (ELIAS, 1994 b, p. 142). Desse modonmptede preparacéo para a idade adulta
(infancia) ia se alongando cada vez mais, a meglidase intensificava a preocupacao infinita

com o “controle dos instintoy”

O sentido da importancia e impacto da instituciazagbo da infancia, que Elias
alude, é fundamental para a sua explicacdo pamn@éncia histérica de um controle
internalizado da vida emocional, mediante a qualfsmava uma nova concepc¢do moral de
sujeito e pessoa: o individualismo moderno. Seguondautor, foi em nome desse
individualismo que a vida instintiva da criancaetede ser com “agressiva e ameacadora
seriedade” subjugada, refinada, transformada e aradh. Dai a excessiva énfase numa
educacéo rigida e punitiva na escola e no lar,ggadualmente consubstanciou a sociedade
disciplinadora de que nos fala Foucault. Elias 41%9 faz, entre outras, as seguintes

observacdes bem esclarecedoras desse processo:

Quanto mais “natural” parece aos adultos o padeddeticadeza e vergonha e mais
restricdo civilizada de impulsos instintivos é dagata, mas incompreensivel fica
para os adultos que as criancas nao tenham essaddeh e essa vergonha por
“natureza”. [...] As criancas necessariamente beiam freqiéncia o limiar adulto
de delicadeza, e — uma vez que ainda nado estadaddap- infligem os tabus da
sociedade, ultrapassam a fronteira da vergonhaldlboae penetram em zonas de
perigo emocional que o proprio adulto sé consegudralar com dificuldade. [...]
Quando a estrutura da vida instintiva dos adukegundo é definida pela ordem
social, € ameagada, desperta neles a ansiedadegu&ueomportamento diferente
significa perigo. [...] porque a violacdo de prod®s deixa num instavel equilibrio
de represséo todos aqueles para quem o padraacigdate virou uma “segunda
natureza”. (ELIAS, 1994 b, p. 167)

® N&o se conclua dai, que o tempo da infancia madiirfalongado” para todas as criancas. Marx npit@h
quando trata da exploracdo do trabalho infantilfabsicas inglesas do século XIX,demonstra coménaises

cronoldgicos da infancia sdo socialmente deternaigdiiz que segundo a “antropologia capitalistadade da
infancia podia acabar aos 10 anos ou ser redpaidaos oito anos,(...)a fim de garantir a provesdicional de
criancas operarias a que os capitalistas tém aisgigundo a lei divina e humana.(O Capital- A jdenae
trabalho).
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A partir das leituras desses trechos podemos c@mgee que a crianga, em Si e
por si, era tomada como pré-moral, representarais,nos primordios da sociedade moderna
aquele mundo de instintiva liberdade que o indiwiduoderno as duras e longas penas, de
geracao apos geracdo conseguia controlar, a ge@kpu banir sempre e cada vez mais do
agir social. Logo, a crianga com sua energia pacuwimbolizava perigosamente a natureza
irreprimida. Nesse sentido, a infancia €, antetde, uma forca corrosiva, capaz de dissolver
as exigéncias morais, as bases normativas da ramiabsidade. Para Elias (1994 b) é
justamente por isso — nem tanto o interesse dasgas — que se impOe a necessidade
inescapavel de educar as criangas, para que asan@a®sam, num curto espaco de tempo,
(inicialmente de modo coercitivo) conforma-se adr@a social vigente e instituido. Em
outros termos, serdo educadas para alcancar esfeapurado e avancado de “vergonha e
repulsdo” que seus educadores (pais e professnoesporaram e desenvolveram, de modo
lento e laborioso. Ao fim e ao cabo, 0 que distiagtriangcas e adultos, era a elementar
capacidade de sujeicdo e controle daquilo que@rsiderado vergonhoso e ofensivo, de tal
modo que aqueles que ndo conseguiram internalizditeanologias disciplinares” eram
considerados incivilizados, por conseguinte, difiente se tornavam adultos respeitaveis,

governaveis.

Temos de supor, entdo, que o grande desafio qumlgeava para o projeto
civilizatério da modernidade era o aperfeicoamatdagénero humano. De maneira tal que
moralizar e disciplinar as geracfes mais novasvedrale novas praticas de cuidado e
educacao judiciosamente governadas torna-se tarafer a partir do século XVIII. Nas
trilhas das luzes, pensar a crianca, era antesidte grojetar o homem do amanhd — o
individuo autébnomo, o cidaddo. Em vista disso:

Educar a crianca, fazer dela um homem, é romper aommfancia, com a
animalidade. Ndo somente ndo se pode tratar de &po#o nas necessidades e nos
interesses da crianga, mas € preciso mesmo seg@euoreverso, pois Sao

necessidades e interesses animais. E quanto maséna crianga, mais proxima
esta da animalidade (CHARLOT,1989,pg.119-120)

Dentro desse espirito, familia e escola se afirmanprojeto iluminista como
instituicdes indispensaveis para a formacdo do homa&vo, a ser construido laboriosamente
desde a tenra infancia para bem responder as elgéte um novo tempo, comprometido
com o progresso da civilizagdo, com a razdo, comortecimento. Nao é de se estranhar,

portanto, a excessiva énfase num modelo educdtiaore regrado, que combinava com a
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maestria, vigilancia, punicdo e afeto. E na medidaque a “renuncia dos instintos” era
elemento determinante para a constru¢cdo do homeah irna-se “natural” e necessario o
ininterrupto controle de cada parcela minima da wddo corpo, por intermédio do qual se

construiu corpos doceis e disciplinados na socedanderna (lembrando Foucault).

E o fato de ser a familia o primeiro instrumentadao desse ideal burgués levou
Adorno e Horkheimer (1981) a reconhecer a opregs&oa disciplina familiar ia impondo
sobre a crianga, e por isso a tomam como matriadéstramento social. Em suas préprias
palavras: “A familia se tornara uma entidade eno czgio a sociedade agia: lugar de
adestramento para a adequacgéo social. E formalamens assim: tais como deveriam ser
para satisfazer as tarefas colocadas pelo sistéhi2ORNO E HORKHEIMER, 1981, p.
217).

Uma instigante discussédo poderia derivar destetexims, mas para 0S N0oSsos
fins aqui, é suficiente apenas colocar esses asptd importantes em justo destaque, pois
nos alertam que a “descoberta” da infancia e paopnte a idéia de crianga enquanto
individuos auténomos tiveram resultados demasiadrembivalentes para as criancas. Se
por um lado, alcancaram um espaco de legitimidam®als que os possibilitou maior
visibilidade e status na era moderna, por outroyv@aim aspecto essencialmente negativo,
pois ganhavam protecéo e afeto na mesma proponc&oe perdiam a liberdade e autonomia
no que diz respeito a expressado e experimentacdewdtempo de infancia, em razdo de ja
sabermos dos processos de civilizacdo e individagdio que impunham mudancas
significativas nos moldes de controle pessoal, homolitico da vida emocional e social, as
guais moldaram (e moldam) os significados que asdt@sl conferem a infancia e ao ser-
crianga no transcurso dos tempos modernos. Osi@sbsddo tema sao unanimes em afirmar
0 O6nus que dai decorre para a crianca (CHARLOT918®0OTO 1996; ELIAS, 1994 b;
FOUCAULT, 1987; RENAULT, 2005). Vale ressaltar, gion, que ndo obstante os limites e
as fronteiras do mundo infantil sejam fundamentadasevistas dentro de diferentes
parametros morais e disciplinadores de cada satedgupo social, observamos que em
geral as préticas discursivas reguladoras do estlar vir-a-ser s6 se sustentam pelo uso da
forca coercitiva (fisica e psicolégica), mais ounoe severa, que as normas institucionais
veiculam através de uma “microfisica do poder” leaipiente elaborada e aplicada por
inUmeros recursos, de maior ou menor visibilidaogas, algo que pode ser verificado ao
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consultarmos textos classicos que abordam tal teem@&omo é o caso dos estudos de Elias
(1994) e Foucault (1987), por exemplo.

Aqui, o que esta flagrantemente posto em questadai® de que o sentimento de
infancia no fundo mascarava um projeto politicchdemmem e sociedade. Noutras palavras, 0
valor da criancga se definia pelo que deveria seutwo, ndo por aquilo que ela era para si.
Somente no século XX essa dinamica valorativa akefiada, como veremos no préximo

capitulo. Antes, porém, faremos uma breve incunséloistoria da infancia brasileira.

1.3.2 A Infancia no Brasil

No Brasil, por muito tempo prevaleceu a idéia dxisténcia de um sentimento
de infancia nos periodos que antecedem o finalé&dols XIX, quando supostamente as
vivéncias de infancia seriam tais e quais as atasrna sociedade francesa no século XVII; o
que significava dizer que entre as criancas bremslee as européias havia cerca de dois
séculos de defasagem. Estudos recentes, porénramagie ao contrario do que se supds, 0s
preludios de um sentimento de infancia no Brasiloetam a primeira metade do século XVI,
0S quais ainda que diferentes nao se distanciav@smnpdmeiros modelos ideoldgicos da
crianca da Europa quinhentista. Entretanto, sarétooafirmar que entre a infancia brasileira
e a do mundo ocidental ha um conjunto de aproximag€écorreto afirmar ainda que tais
regularidades apresentam peculiaridades distintaseadamente no que se refere a violéncia
contra a crianca. Poderiamos afirmar, pensando éimer® Freire, que no século XVIII e
XIX as violéncias no cotidiano infantil na paisagdancasa e da rua nao séo situagoes e cenas
andmalas, mas antes e, sobretudo, partes estrgsiides relacdes adulto-crianca, tipicas da
nossa formacdo social patriarcalista que se cousteu se desenvolveu atravées dos
antagonismos entre senhores e escravos. Resgassalpassado e iluminando o que chamou
de “lembrancas mais apagadas”, Del Priore afirma:

Regatar a historia da crianca brasileira é darada com um passado que se intui,
mas que se prefere ignorar, cheio de andnimasdieey§ue atravessarem a vida de
milhares de meninos e meninas. O abandono de keelvésda de criancas escravas
gue eram separadas de seus pais, a vida em giisugue no melhor dos casos
significavam mera sobrevivéncia as violéncias ¢atids que ndo excluiu os abusos
sexuais, as doencas, queimaduras e fraturas quansafo trabalho escravo ou

operério foram situa¢cdes que empurraram por maigé&deséculos a historia da
infancia no Brasil (DEL PRIORE, 1996, p.8).
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Nos trés primeiros séculos os conjuntos de expaagivividas pelas criancas do
passado configuram um quadro estarrecedor, map@dabundantes episédios de violéncia,
“tragédias andnimas” como bem diz Del Priore (1996)uito das quais sequer

mencionaremos neste trabalho.

Tomo essas afirmagdes de Del Priore (1996) porgdodoastante instigantes para
dar partida a uma rememoracao de elementos cdivtitla histéria e da condigdo social da
crianca brasileira.

A historiadora Mary Del Priore (1996), por exempéstudando os escritos da
entdo terra de Santa Cruz encontra fortes evid&€mi@aconcepcdes e praticas valorativas da
infancia que foram construidas, moldadas e dissatasina col6nia pela pedagogia jesuitica.
Para a autora, a pedagogia jesuitica tinha na wegequm instrumento estratégico para
disciplinar e educar as criancas daquela épocaemrdo a mesma tributaria dRatio
Studiorum seus preceitos educativos e disciplinadores rninhagosto de sangue”,
costumeiramente amor e castigo eram invocados eaoces indissociaveis, pois o projeto
missionario de fazer das criancas pessoas doodisdientes representava antes de mais nada
um oficio absolutamente regenerador. Contudo, ca@mmonstra Del Priore, foram as
criancas indigenas que sofreram mais do que quaismuiras as consequéncias da acao
acachapante do projeto jesuitico:

Foi, a nosso ver, a emergéncia das atitudes deizajéo da infancia, somada a
elaboragdo de um modelo ideoldgico da crianca usdemmbos emigrados para a
colénia na mentalidade Jesuitica — que fez a compaescolher as criancas

indigenas como o “papel branco” a cera virgem, emtgnto desejava escrever-se;
e inscrever-se. (DEL PRIORE, 1996 p.12)

Gilberto Freire (1993), quando trata desta questéiosua obra seminal, mostra
que o indiozinho, a for¢ca de demasiada disciplicastigo, fora convertido em cumplice do
invasor na obra de “Cristianizacdo do gentio”, &maipo-se inimigo do “caciquismo das
tabas”, pois arrancado verde da vida selvagem ‘wigsuita fez o homem artificial que quis”
(FREYRE, 1943, p.147).

Desejando implantar nas terras de Santa Cruz asasoe 0s sentimentos da

cristandade ocidental, os jesuitas consolidarampunjeto missionario que submeteu as
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criancas indigenas a um adestramento fisico e meditdo metodicamente por uma
“pedagogia do medo”. Ao fim e a cabo as praticatagégicas, expressavam um violento
processo de aculturacdo. No caso da crianca escaas#uacdo revelou-se ainda mais
delicada, pois o0 sentimento de infancia mostroesmecificamente fragil e incerto. Sobre
essa situacdo da infancia escrava, Mattoso (19896¢a a seguinte questao: “O que se pode
entdo dizer das criangas escravas que sao duplmedas, e duplamente escravas, uma vez
que, geralmente, entende-se que todo escravo, madulim, € crianca para o seu senhor,
menor perante a lei e eterno cateciumeno para @afreéSegundo essa historiadora, a
representacéo da crianca escrava em relatos, estagravuras e, em geral, oscilante: “ora
de maneira avantajada, e entdo € o anjinho bamecoor preta, ora de maneira menos
romantica, e entdo € o0 menino nu, um peso a cayrega boca a alimentar” (MATTOSO,
1996, p.77). Baseada nos inventarios do séculodidi¥ngue duas idades de infancia para as
criangas que viviam sob o jugo da escravidao: De aes sete para oito anos, séo “crias
novas” — o (a) crioulinho(a); o (a) cabrinho(a)uegem desempenhar atividades econémicas,
passeiam livremente pela casa grande e pelos sshbradncam com a criangca branca,
acompanham sua mae brincando nas tarefas do da-degois, dos sete para os oito anos
até os doze anos de idade deixam de ser criancasnpulsoriamente entram no mundo
adulto, e como escravo que € passam a desempebtigatariamente diversos servigcos
regulares. Como se pode ver, portanto tinham uri@mgra curta, tanto quanto tiveram as
criancas indigenas e brancas. Mas reconhecer ggsanaacao nao significa perder de vista
aquilo que bem poderiamos considerar uma dist@asidar: menino novo, o filho da escrava
€ olhado como escravo em miniatura. E, por issemogea sua infancia mais do que tempo de
folguedos, é um tempo de aprendizado das “durasiteiescravidao”, pelas quais se tornava
aquilo que dele se esperava: Um “bom escravo, ebtxle eficaz” e assim, aos sete para oito
anos, atraves das exigéncias dos senhores e digosa®rporais, a crianca escrava aprendia
a exata dimenséo da sua inferioridade. O sentingmiafancia — no seu sentido moderno —
pois, ndo era apanagio de toda populacao infamilocse poderia, equivocadamente, supor.
Ou como afirma Mattoso (1996): “(...) huma época gue cada mae livre sonhava poder
oferecer a seu filho uma escola, em vez da aprageim da vida cotidiana, huma época na
qual se comecava a se prolongar a infancia e gaddbs, o filho da escrava continua tendo
uma infancia encolhida, de tempo estritamente ndh{iMATTOSO, 1996, p.93).

Dentre essas “anfnimas tragédias”, destacam-seajialancidéncia os estupros

infantis ocorridos entre os séculos XVI e XVIII. atropologo Luiz Mott (1996, 2005) é o
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autor que melhor exprime as tramas e dramas depésddios. Examinando os arquivos
inquisitoriais da Torre de Tombo, em Lisboa, enmnthumerosos processos envolvendo
denuncia de violéncia sexual contra crianca, ossquapossibilitam flashes de um cotidiano
dramético e cruel. Dos processos arrolados, € dignoota o ocorrido em 1591, na Bahia,
durante a primeira visita do Santo Oficio da Ingpds, trata-se do caso de um sacerdote
brasileiro de 46 anos, o qual em juizo confessau qu
Uma noite levou a sua casa uma moca mameluca dé &mos, escrava, que andava
vendendo peixe pela rua, e depois de cear e seeredehvinho, cuidando que
corrompia a dita Mooca pelo vao natural, a peneprelo vaso traseiro e nele teve
penetracdo sem polucéo. E outra vez, querendoraperooutra mocga, Esperanza,

sua escrava, sua escrava de idade de 7 anos, pmisoou menos, a penetrou
também pelo traseiro. (LOTT, 1996 p.46)

Muito ao contrario do que se poderia supor o remers crime do sacerdote ndo
foi ter abusado sexualmente dessas duas meninimageres, mas sim ter cometido a
sodomia, na época, a copula anal mais do que uatdpec“o mais torpe e imundo pecado” —

constituia um crime religioso passivel de priséne alguns casos, até fogueira.

Mott (1996) aponta uma peculiaridade na conformggécessual dos casos de
pedofilia freqientemente escapava daquilo que parédbunal inquisidor representava um
desvio sexual digno de puni¢cdo ou adverténcia reisgo mesmo, “malgrado a perversidade
desses atos, a pequenez das vitimas, a revol{zados a identificacdo facil dos estupradores,
0os reverendos inquisidores ndo deram a menor iAmpod, a essas cruéis violéncias,
arquivando as denancias” (MOTT, 1996 p.46). Podergaentdo dizer, numa segunda leitura,
que a inocéncia e fragilidade das criancas dilldanfrente ao “casuismo moral” inerente a
racionalidade catolica da época. Assim, a gravidéoe abusos sexuais contra a crianca
jogava com a inércia e com a insensibilidade intprial e, talvez, por isso, manteve-se
impune durante um longo tempo. Somente na seguetidmdo século XIX, essa violéncia
viria ser ostensivamente combatida pelo poder.c8&m que isso possa significar que no
Brasil oitocentista as condigcbes materiais de @éxga para grande parte de meninos e
meninas eram efetivamente melhores do que as dag@scomo poderia ser tentador pensar,

dadas algumas razdes histéricas.

Outra “tragédia anénima” degradante consiste nscerge abandono de criancas
entre os séculos XVIII e XIX, nas ruas de cidadesmx@ o Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Salvador, conforme a historiografia, centenas démenascidos (pobres, bastardos, orfaos e
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escravos) eram abandonados por suas maes em s$eleddms, praias e no beiral das portas
das igrejas, onde quase sempre morriam vitimadks fge, pela fome ou por animais
domeésticos; ou entdo eram encaminhados a Rodapesies, onde também travariam lutas
contra a morte: dos recolhidos apenas 50% ou 3Mewgiam no século XIX. Muito
embora esse cotidiano urbano n&o diferisse tantmtquseria de se supor da situagéo
européia, aqui se tinha como agravante a escravid&mhores escravos obrigavam escravas
recém-paridas a abandonar seus filhos “livresg para fugirem da Lei do ventre Livre; seja
para explora-las como amas-de-leite (PRIORE, 2QHITE, 1996; RIZZINI, 2000;
MARCILIO, 1999). Somente no fim do século XIX, aegto da crianca abandonada no
Brasil comeca a ser enfrentada como uma séria apugstlitica de assisténcia e protecao,
entre outras razdes, pelo entendimento de que ‘cadaaca achada (depois de abandonada)
era uma crianca perdida.” (LEITE, 1996, p.99)

A literatura sobre a infancia no Brasil confirmaequ sofrimento da criangca no
século XIX, ndo obstante a afirmacédo radical daniafa, era, sendo maior, certamente mais
flagrante. Esse sofrimento que afetava um numegoifiativo de meninas e meninos,
provocado também pelas desigualdades de clasge,ples étnicos, de género, encerra em Si
mesmo a condi¢cdo marginal da crian¢a, enquantsosél, na sociedade brasileira do século
XIX. Este é o ponto principal extraido de trabalhelativos as sofriveis condi¢des de vida e
existéncia das criancas no periodo considerado IS 2006; DEL PRIORE,1999), os
quais demonstram, por diferentes angulos, que tte dainfancia ndo era propriamente
percebida em uma sociedade escravista e hierarquiceo a do Brasil, a julgar pela
indiferenca generalizada dos adultos para comiasgas cuja pratica ha sua maximizacgao,
vinculadas as discriminagbes de classe, géneromi@ gbmeteram esses inocentes a uma
condicdo infeliz e injusta de existéncia social.mMBoé o caso, por exemplo, do estudo
elaborado por Leite (2006) atraves de relato dmmnies estrangeiros que descreviam cenas
que acentuam claramente aspectos do tratamentgidasas — pobres, ricas, negras, indias e
brancas — que desde a mais tenra idade tiveramujporado, sua condicdo humana
minimizada, sendo “nem percebidas, nem ouvidagipreoutro, a negacdo das benesses do

tempo de ser crianca.

O trabalho infantil esta presente em varios testdros, o qual € realizado tanto
pela crianga pobre livre quanto pela crianga escraw diversos oficios, muitas das vezes em

condicbes subumanas, expostas aos maus tratosgdare a promiscuidade. Sendo assim,
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vida abastada, o gozo das horas para o lazer eaalegam atributos dos bem nascidos, cujo
luxo e subsisténcia eram mantidos pela exploracao tchbalho do escravo,
independentemente de sexo e idade (excetuandarga@rescrava que por um curto periodo
escapava do jugo da escravidao por serem consadetbithinhos de estimacao”). A mesma
autora aponta ainda que, nas familias abastadaserisas e os meninos desde cedo eram
instruidos e educados, para o exercicio da viddeadal educacdo, sem a menor ingeréncia
dos pais, estava sempre sob a responsabilidadeadirdés. As criancas negras, por sua vez,
escravas ou nao, ndo tinham direito a educafdtnacdes-limite que apresentam, na
realidade, confluéncias e discrepéancias entredicéia e a modernidade projetadas no tecido
social. Matriz de uma dinamica sdécio-cultural jasagrada nas obras de Gilberto Freyre

BN

No tocante a vida cotidiana do século XVIII e XIXs andlises classicas de
Gilberto Freyre sao referéncias particularmenteciarsl e obrigatdrias quando queremos
analisar e compreender a dinamica das relacdes pais e filhos e adultos e criancas, em
especial em que diz respeito a violéncia que viavé meninos € meninas no siléncio dos

lares patriarcais.

O quadro familiar pintado enCasa Grande & Senzalacom um fundo
prosaicamente nuclear, revela em suas peculiasdatecenario dialeticamente hierarquico,
que estd ancorado numa estrutura ferrenha de dgéwire exclusdo advindas, € claro, do
binbmio senhor/escravo. Dominacdo e exclusdao quenérava na violéncia (em suas
variadas formas e graus) uma de suas mais expesaanifestacdes. Gilberto Freyre (1993),
em numerosas paginas da obra citada, chama atpa@a violéncia pulverizada sutilmente
presente no seio das familias patriarcais, estEbake em diferentes graus e natureza, nas
quais os caprichos, as exigénciagdter familiastraduziam-se em maximas normativas que
emanavam da sua indiscutivel autoridade moraissedopoder despotico (diria Adorno e
Horkheimer) sobre todos os que o cercavam. Reinabdoluto, o senhor do engenho tinha
de fato pleno poderes (de vida e de morte) solre feniliares, agregados e escravos. E a
submissdo destes era ritualizada nos diversosj@srégitos pelo senhor no cotidiano e, a
despeito de ser “amolecida” (para usar o termoriaieg), ndo impedia de assumir, em

relacdo as criangas, uma natureza “francamenteasadi

No patriarcado brasileiro as relagbes sociais fonaancadas por um acentuado
requinte de crueldade e tirania, especialmente faaslias cujos padrdes interacionais

aplicavam permanentemente a logica de “vencedata® yencidos”. Isso se torna claro a
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partir de varios episodios: que alguns senhoregnarthm que gueimassem vivas, nas
fornalhas do engenho de aculcar, escravas gravidaangas, as quais estouravam, ao calor
das chamas; que o senhor patriarcal submetia, ddtédnicamente seus filhos (legitimos e
ilegitimos), bem como as menininhas que rituabstiente adoravam deflorar e emprenhar;
gue meninas negras eram defloradas, estupradatasusamo “vacinas para a sifilis do
senhorzinho; ou ainda, que 0 menino e 0S negriebtas/am, igualmente, sujeitos a varias
formas de vexames e castigos (cascudo, cocordteagas, beliscdes, puxdes de orelha), sem
contar os instrumentos de suplicios como vara dengla e palmatoria (as vezes com
espinho ou alfinete na ponta), o cip0, entre outEpdretanto, a crianga escrava — o “leva -
pancadas” como Freyre (1943) simbolicamente a charmaea duplamente vitimizada: Ora
pelos adultos: “apertado, maltratado e judiado ceméosse todo de pd de serra por dentro;
de po6 de serra e de pano como os Judas de Sabatleldi@, e ndo de carne como 0s
meninos brancos” (FREYRE, 1943, p.336); Ora pelminee branco, pois, mais do que
companheiro de brinquedo, o0 “leva - pancadas” éi@beto” sobre o qual, ele exercia seus

caprichos “sadistas” e descontava os sofrimentasféacia.

Essa dinamica social que aos olhos de Freyre (I848)ava-se como “reflexo da
tendéncia geral para o sadismo criado no Brasd pstraviddo e pelo abuso do negro”
(FREYRE, 1943, p.419), se repetiu ndo sO nas agsamles de engenho como também se
estendeu aos sobrados, nos tempos de semipatsiam@alTal dindmica é retomada em
Sobrados e Mucamboende Gilberto Freyre, naquilo que talvez seja sasmntontribuicdo
para a Sociologia da infancia, aprofunda a disausdds praticas que estruturam
historicamente nossas formas de socializacdo elsbdade nos trés primeiros séculos
coloniais, das quais grande parte do historiogvafia infancia € tributaria. Vejam algumas
questdes do terceiro capitld pai e o filhd. O ponto de partida de Freyre (1981) é afirmar
gue no sistema patriarcal entre a crianca e o@dulstia uma imensa distancia social e fisica
— “tdo grande como a que separa 0s sexos; o ‘fatte*fraco’, o ‘nobre’, do ‘belo’. Tao
grande como a que separa as classes: a ‘dominadargervil ” (FREYRE, 1981, p.67). E
diz que tal distancia, sendo conservada pela pr@panca, era imposta através de castigos e
humilhacbes, até mesmo os mais cruéis. Discutide astagonismo entre 0 menino e o
homem, entre o pai e o filho, Freyre (1981) deiaaoca representacéo de criancga/infancia de
entdo: Até aos sete anos era a propria encanacdtadms do céu”, e por iSSso mesmo,
tolerado, desde que dos mais adultos guardasseigatoba distancia de “inferior”, de

“subordinado”, de “subserviente”. Atingidos os sat®s — a idade da razdo como afirmava a
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igreja, as familias — tornava-se o “menino-dialfofiatura estranha”, “tratado de resto”: “E
porque se supunha essa criatura estranha, chedisstildos de todos os pecados, com a
tendéncia para a preguica e a malicia, seu cogpmais castigado dentro da casa. Depois do

corpo do escravo, naturalmente” (FREYRE, 1981,)p.68

7

Aqui Freyre é claro o suficiente para permitir-nosncluir o quanto as
concepcgdes, imagens que construimos sobre as agial®terminam nossos sentimentos e
praticas. E inegavel que a contradicio anjo/deméoabou referendando uma “pedagogia
sadica” ostensivamente aplicada na casa e nosiaslémde, segundo o autor houve um
abuso criminoso da fraqueza infantil. “Terrorismadespotismo”, “tirania”, “sadismo”, sao
algumas das palavras que o autor utiliza para elssca opressao sofrida pela crianga. A sua
meninice, que secava antes do tempo sua “ternwdaga”. O que permitia a Freyre (1981)
dizer: “Castigados por uma sociedade de adultosgem o dominio sobre o escravo
desenvolvia, junto com as responsabilidades de mmabsoluto, o gosto de judiar também do
menino” (FREYRE,1981,p.69). Igual sorte, sendo,dioha a menina, mas da sua histéria,
Freyre (1981) dedicou, lamentavelmente, poucas$inBobre elas diz que fora comprimida
moral e fisicamente pelo patriarcalismo e assim:

Menina aos onze anos ja iaiazinha era, desde idimd@ mais verde, obrigada a
“bom comportamento” tao rigoroso que lhe tiravadai mais que ao menino, toda a

liberdade de brincar, pular, de saltar, de sutdrmangueiras, de viver no fundo do
sitio, de correr no quintal e ao ar livre. (FREYRE81, p.117).

As situacdes aqui abordadas ndo abrem espaco paidasl e hesitacOes: As
criancas do passado foram perversamente submetidagacdes existenciais opressivas, 0
gue, em certo sentido levaram para outros horizoat@rojeto moderno de infancia nas

paisagens sociais do Brasil patriarcal.

Ao concluir é necesséario sublinhar que tdo someatamos umas linhas através
da histéria da infancia e, é certamente verdade w@ua revisdo mais exaustiva da
historiografia apontaria para muito mais elemertosque aqueles que brevemente aqui
discutimos. Creio, entretanto, que os elementopassado que foram aqui analisados séo
suficientes para visualizar com absoluta clarezecasapesadas do passado projetado nos
dilemas da infancia que o presente nos coloca:nterior da evolugcdo do valor e da
importancia da infancia, subjaz fortemente a r@migla alteridade das criancas. Se

acrescentarmos ainda a desvalorizac¢édo do cuidaddodi formacao do sujeito infantil, entdo
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teremos a visdo de um quadro social que, em detadas circunstancias e ambientes, pode
conduzir na mais total negacdo da dignidade eridimde das criancas. Deste modo, nédo é
exagero afirmar que a violéncia contra a criangeteunhada na histéria é expressao
imediata de uma perene insensibilidade ao valointincia. Dai a exigéncia ética do

enfrentamento da violéncia contra a crianga conse lola acdo e compromisso para com a
infancia, que se trata, sem duavida, de ver pogiaoié de respaldo soélido a construgcéo de
uma cultura de respeito e reconhecimento das @saeQquanto sujeitos de direitos. Essa

questao é a que pretendemos discutir no proximibubap
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CAPITULO I

2- O RECONHECIMENTO DA CRIANCA: entre a lei e a ética.

“TODAS AS CRIANGAS TEM DIREITO A PLENITUDE FiSICAESPIRITUAL e SOCIAL nas
dignas condigdes de liberdade”.

Assim como o passaro tem tlirad canto.
Assim como as nuvens tem ttirad voo.
Assim como o poélen tem diréitflor”

Jodao de Jesus Paes Loureiro

No capitulo anterior, rememoramos 0s maus trafasfiis, pois 0 Nosso proposito
era ressignificar o “sentimento de infancia” a pata perenidade histérica dos sofrimentos
impostos a crianca. Neste, trataremos da problean@d reconhecimento da crianca, na
pretensdo de mostrar que a construcdo de umaadiurespeito e defesa dos seus direitos de
pessoa humana e de cidaddo depende em larga medwnaemos duvidas, da prépria
articulacéo significativa dos modos pelos quaisspemos e sentimos a infancia com o modo
como agimos (e reagimos) face a violéncia queealfligl enfoque implica redefinir o sentido
e o0 alcance do reconhecimento, no qual os dilet@assélo agir humano tém, como tal, um

lugar decisivo e indispensavel.

2.1 “IMAGENS DO PASSADO”
2.1.1 Infancia Vitimizada®

E a nés, modernos, € sem davida a imagem da criaregaofre que
nos toca principalmente; a crianca assume todostindedo homem
vitima.

Paul Ricouer, 1968.

A luz dos fatos indicados no primeiro capitulo, @mos inferir que maltratar
criancas ndo é um fendmeno da modernidade, tdmpraracteristicas que distingue nossa
sociedade de outras nos séculos passados. Petarmmriiasta um breve percurso na histéria

da infancia para colhermos diversas evidéncias @dirato infantii — tal como a que

® “Este é o contingente vitima da violéncia prateca lar e, por isso mesmo, a mais secreta de. tAdas
estdo as vitimas da “pedagogia negra” (maus tf&m®s), da negligencia, do abuso sexual quas@reede
natureza incestuosa e da “perversa dogura”, oudgjaoléncia psicolégica”. (AZEVEDO e GUERRA, ZB.
242).
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pretendemos atingir no capitulo anterior — expremso diferentes culturas: sinal da sua
historicidade. Torna-se viavel, portanto, a afirefade que maus tratos contra criangas néao é
um fato social novo, uma vez que é desconhecidgeriodo historico particular de uma
sociedade especifica na qual ndo se tenha infliggdoriancas algum tipo de exploracao e
negligéncia, em que seus corpos nao fossem abusadioisrados pelas mais duras tiranias,
em suma, que meninas e meninos em tenra idademidant sido submetidos a toda sorte de
violéncia (DE MAUSE,1975; PROUT et all,1999; POSTMA1982; MINAYO, 2002;
HEYMOOD, 2004; MOTT, 2005; MARCILIO, 1998).

Lloyd de Mause (1976) ha muito expds de forma daireequivoca que a historia
da infancia teve por parametro e medida uma “palitdie violéncia” e, por isso, na introducéo

do seu estudo psico-histérico da infancia pde d@fesdo:

A histéria da infancia € um pesadelo do qual apeeesntemente comegamos a
acordar. Quanto mais recuamos na histéria, maigida € o nivel de cuidado com
a crianca e maior a probabilidade das criancasrsassassinadas, abandonadas,
agredidas, aterrorizadas e abusadas sexualmentelfRISE, 1975, p.01)

Na verdade, e conforme os autores lidos, somomaus a apreender 0s maus
tratos como uma tendéncia secular das relagcde®atianca largamente aceita e praticada,
variando no tempo e nas circunstancias suas eggessotivos, causas, intensidade e, nao
menos importante, o sentido e significado que ceoigo social lhe confere. Isto é
particularmente evidente se levarmos em conta gs@rente no século XIX que os maus
tratos ocorridos em ambiente familiar alcancam mseosibilidade. Voltaremos a referir-nos
a este ponto mais adiante ao ocupar-nos da “deasabdblua violéncia doméstica contra a

crianca.

Nessas circunstancias, o que emerge dessa cogfgurfastorico-social é a
compreensao de que, talvez, os maus tratos infamtisuas formas mais dramaticas e cruéis

(estupros, abandonos, castigos corporais entrestamitros) encontram na insensibilidade a

" No original: “The history of childhood is a nighame from which have only recently begun to awakKere
further back in history one goes, the lower thesleof child care, and the more likely children &webe killed,
abandoned, beaten, terrorized and sexually ab(sed’:nossa,YYSL).
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crianga, no que tange o seu valor enquanto pessop®mria em processo peculiar em
desenvolvimento, um dos seus suportes mais sistamfiara sua incidéncia e prevaléncia no
chao da historfa

Conforme vimos anteriormente, embora Aries (198é&jenda a evolucdo no
status da crianga, termina, no fim das contas,ganeo a invencéo da infancia, por entender
que na sociedade medieval a condi¢cdo de existérei@ra mais propicia, pois para o autor,
enguanto vivia livremente envolvida nas tramasrdis;0es sociais, estava a salvo do poder

tiranico da familia e da escola, como bem expreasseguinte citacao:

A solicitude da familia, da Igreja, dos moralistaglos administradores privou a
crianca da liberdade de que ela gozava entre d®adinfringiram-lhe o chicote, a
prisdo, em suma, as correcdes reservadas aos egiodesas condicdes mais baixas.
Mas, esse rigor traduzia um sentimento muito difierela antiga indiferenca: um
amor obsessivo que deveria dominar a sociedadetia g século XVIII (ARIES,
1981 p. 277-278).

Como se pode notar € uma clara alusdo a opressiliafae escolar que foi
imposta a crianca nos tempos modernos por meiondeenmanente ritual de violéncia fisica
e psicologica. Logo, nessa perspectiva, 0 mau inddmtil ndo seria também um fendmeno
tipico da sociedade medieval. Entretanto, com éxelgsses trechos, a questdo dos maus
tratos ficou perdida entre os temas que privilegi@ausua discusséo, por isso as alusfes
surgem aqui e ali ocultas em ressalvas implicltasa auséncia no minimo curiosa ja que
teve a sensibilidade de criticar praticas de castigie escola e familia, igualmente, apregoam

e distribuem.

Essa ideia de que as criangas eram mais livrdzed@o passado € pontuada por
Hannah Arendt (2000) em seu célebre enSaicrise da Educacédo’ Com efeito, para ela, na
contemporaneidade ha uma crise de autoridade g@entd@ca no esgarcamento da protecéo
paterna, 0 que tem exposto as criancas permanerteig@ mundo publico, mas também, e

fundamentalmente, que essa emancipacao infantiséetraduzido em abandono — é como se

8 A incidéncia estima o nimero de novos casos ahmsridurante um determinado periodo de tempo; a
prevaléncia, por sua vez, representa a proporcfopislacao que foi vitima de violéncia durantefanuoia (sua
ocorréncia ao longo de um periodo).
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os pais dissessem todos os dias para seus filavanibs nossas maos por vocés” — e por
outro, na regulacao da vida da crianca seja nasepfélica (escola), seja na esfera privada
(nos seus aspectos domesticos e familiares), egmba disso, a situacdo das criangas é “bem
pior que antes”. Assim, coincidindo com Aries (1p&lealiza um passado, que como ja

sabemos, a historiografia da infancia provou sexigtente.

Se além de julgarmos estas discussdes contrastangegoncentrarmos, com
parcimbnia, nos modos pelos quais 0s maus tratastis alcancaram uma estrutura singular

que lhes permitiu manterem-se perenes, invariavebretornamos as analises foucaultianas.

Quem certamente demonstrou de forma cabal essaagfio de corpos doceis e
disciplinados foi Foucault (1987) na sua classibe®igiar e Punir, a qual sugere que as
criancas crescem e se desenvolvam dentro de dispesdisciplinares — “politicas das
coercfes” miudas, cotidianas e anénimas aos gsans@uicoes se servem para alcancar um
determinado fim, no caso da escola e da familia énatrumentos vitais para formar homem
moderno ideal — o individuo disciplinado. Nestetisken) ele nos interroga se ainda devemos
nos admirar com o fato da escola se parecer coprig®es. Foucault (1987) demonstra a
modernidade como um tempo menos de reconhecimergoalde exclusdo da infancia, haja
vista a sua repressao e punicido dentro das escdimsfamilias. E com base nesta perspectiva
que problematizou analiticamente as técnicas deerpadtigadas no espaco da escola,
contudo, deixou registrada que essas mesmas tgdarean aplicadas no seio familiar, ja que
diz:

Um dia se precisard mostrar como as relacdes antibéres, essencialmente na
célula pais-filhos, se “disciplinaram”, absorvendesde a era classica esquemas
externos, escolares, militares, depois médicosjuricos, psicolégicos, que

fizeram da familia o local do surgimento priviledpapara a questdo disciplinar do
normal do anormal (FOUCAULT, 1987, p. 178).

Lloyd de Mause (1976), fazendo uma abordagem psgtorica da evolugdo dos
status da infancia, apresenta (salvo certos pardosensuais) uma versao contraria a do
Ariés (1981) e Arendt (2000), quando afirma quereldade era um traco constante nas
relacdes entre pais e filhos até o século XIX -ehatterrorizar, molestar, até mesmo matar
uma crianca eram praticas comumente aceitas naslades pré-moderas. E dele a tese do

“tratamento cruel”, com a qual refuta a alegaca@xiaténcia de maus tratos exagerados na
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era moderna, pois, na sua opinido, com o adventoadkernidade foi se esquadrinhando nas

familias um tratamento mais humanizado das criancas

O autor defende ainda que os cuidados com as asastariam melhorando de
forma significativa ao longo do processo historiPara ele as mudancas psicogenéticas na
personalidade, ndo as mudancas socioeconémicaa,feéga motriz dessa mudanca historica
nos padrdes interacionais entre pais e filhos e apuenesmas, no curso da historia, se

processaram seguindo ritmos diferentes confornygoade familia e sociedade.

Para comprovar sua tese se referenda nas classiess smais abastadas do
ocidente (que supunha psicogeneticamente mais adane distingue seis modalidades de
tratamento da infancia: primeiramente a Infanticigize data da antiguidade até o século V
a.C; posteriormente e sucessivamente a Abandorssdald IV ao Xlll); a Ambivalente
(século XIV ao XVIII); a Intrusiva (século XVlil)a Socializante (século XIX a meados do
século XX); e por fim estariamos na Assistenteci@mia em meados do século XX em
diante). Para De Mause a cada estagio as criaiwgas fmais proximas dos seus pais, que a
seu ver comprovaria uma evolucao linear dos cusladda satisfacdo das necessidades da
crianca por parte dos adultos, mesmo que aindapassperceber resquicios caracteristicos

das modalidades anteriores no presente.

N&o obstante essas vicissitudes, De Mause (197@&nda que houve uma
progressdo na histoéria das relag6es entre pdisos.fiSe antes, centenas de geracdes de méaes
e principalmente de pais assistiram impassiveis Bi&os em tenra idade serem submetidos a
maus tratos, ou, no mais das vezes, quando foramaeéores, iSSO se explica, acredita o
autor, pela falta de estruturas psiquicas necassaaira lhes ensejar empatia com as criancas,
estruturas estas que ja no século XX estariamniemée sedimentadas na personalidade dos
adultos. Ora, seguindo a logica do seu raciocigiee (convenhamos esta eivada de um
determinismo psicologico), poderiamos concluir gaenaus tratos contra as criancas teriam

desaparecidos ou, pelo menos, minimizados.

E um fato sobejamente conhecido que um grande w(mer criangas n&o
acompanhou a trajetdria fulgurante suposta peldsdes otimistas. Hoje como ontem,
proximo ou longinquo, as criancas continuam sendumoeadas, abusadas, abandonadas,
negligenciadas, mutiladas e mortas. Todavia, atmten a vitimizacdo infantil é

gualitativamente distinta, porquanto permanentetanonais freqiente e, em alguns casos,
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aperfeicoada, operando com uma intensidade que &esd1(1976) jamais imaginou. S&o
justamente esses fatos (que sequer dar sinais saedeminuindo) que leva diversos
estudiosos como Minayo (2002), Azevedo e Guerr@5p6 Prout et All (1999) a divergirem
do pressuposto de que na modernidade houve umangaudggnificativa nos padrbes de
comportamento dos adultos com relacdo as criangasnente no seu direito a uma vida sem
violéncia. Paradoxalmente, ao contrario do quaipéss, a conquista de direitos ndo conduziu
ao fim dos maus tratos na infancia, reclamada estmuimentos ético-juridicos de protecao
integral a crianca. Oposicdes a parte, numa cossMause (1976) talvez tenha razdo quando

diz que a historia social se fundou numa “politleavioléncia” contra as criangas.

Ja Postman (1982) assume implicitamente uma postlativista quando nos
alerta a ndo conceber os pais de ontem com osupoEges contemporaneos a cerca do
tratamento dispensado a infancia/crianca — o questé como cruel e desumano em um
determinado cenario histérico ndo serdo, necessaniz, compreendidos como tal em outro
— j& que o significado da vida de uma crianca er@rfa concepc¢do de infancia fora
drasticamente alterada no curso da historia. Poceimo De Mause (1976), reconhece
posturas contemporaneas inequivocas em face deistsnge mais de quatrocentos anos de
preocupagao com as criangas: i) a existéncia deqes ainda ndo conseguem travar com
seus filhos uma relacdo de empatia, ii) a valofi@aga violéncia fisica como mecanismo

educativo.

Para finalizar nossa breve rememoracao gostarievdatar uma questdo: se
refletirmos um instante a cerca da historicidaddetddmeno dos maus tratos infantis temos
que concluir que embora o reconhecimento da crjaggaconsequéncia da evolugéo do
“sentimento de infancia”, seja evidente por si, iatdnia da infancia tem um enredo
extremamente complexo e contraditério: desde asdgrcivilizacbes da Antiguidade até as
sociedades contemporaneas, o significado de imfaratravessando espacos diversos e
tempos diferentes, foi sendo construido e desagdstmum processo intermitente, apoiado
em imagens dicotdmicas (anjo/ demadnio; inocentesygusas) que simbolizaram (e ainda
simbolizam) um ideal que as criancas cabia o esf@gbre-humano de corresponder
(GHIALDELLI, 2001).
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Figura 1 Madona e crianca
Fonte: http://maniadehistoria.wordpress.com/a-educeao-infantil-na-
idade-media/

Desse modo, quanto mais as ambivaléncias e corieslicontidas nesse ideal
incorporado borram a linha demarcatéria — que sepaue é certo e errado, justo e injusto —
tanto maior pode ser o grau de familiaridade para as criancas maltratadas. Nao é de se
estranhar, portanto, que analisando a historiaf@agia no seu conjunto, constatemos que 0s
direitos das criancas foram, dentre todos os dgaihiversais atribuidos aos diversos grupos
sociais, 0s que tiveram o mais lento reconheciméwdo € por coincidéncia, note-se, que a
luta contra os maus tratos infantis surgiram degeisutros “movimentos reivindicatérios”,
tais como a Abolicdo da Escravidao, crueldade aardranimais, legislacdo sobre o trabalho

infantil, a promulgacédo do sufragio universal ésgecao, como nos relata Mello (2006).

Hoje, quando centenas de criangas se reconheces&o(eeconhecidas) como
sujeitos de direitos, é possivel parecer inverasgime ha um século ndo fossem consideradas
como merecedoras de protecdo especial. Entretaathoje as criancas sao consideradas
como categorias sociais merecedoras de direitec#®os, e se ja constatamos que 0s seus

direitos foram os que mais lentamente tem sidonteecido, talvez seja necessario, antes de
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apreciarmos a conquista da cidadania infantil,eohossa atencéo para o desocultamento dos
maus tratos e seus liames culturais, dificeis datde mesmo diante de normas e principios
juridicos aprovados. Com isso arriscamos a infeaéle que entre leis estabelecidas,

costumes e tradi¢cdes culturais ha um hiato queadingk é necessario rever.

2.1.2 A Crianca Vitima: O apelo a protecéo

Até o inicio do século XIX, os maus tratos infamisamente eram discutidos na
literatura, menos por ser uma problematica raragu® pelo fato de que até entdo punir
violentamente as criancas era um fato normal sueiate aceito nas familias e nas escolas.
Somente em 1857 surge o primeiro artigo cientiiobre o assunto, no qual o professor
francés de Medicina Legal, o Dr. Ambrosi Tadieureapnta dados de “crueldades” em
criancas em seus lares, as quais apresentavamafatueimaduras, hematomas, equimoses
entre outros, totalizando 32 6bitos de vitimas enamos de cinco anos de idade (MELLO,
2006; GUERRA, 1985).

bY

S6 no final do século XIX € que comecgaram a sagies de protecdo a “infancia
em perigo” (as criancas vitimas de maus tratosuas familias), tal postura vem marcada por
um episédio singular que vale rever, por ilustramba desatencdo para com a crianca

maltratada. Vejamos, entao, o fato ocorrido.

O fendbmeno dos maus tratos é “redescoberto” dex dertna em 1870, nos
Estados Unidos da América (USA) com “o caso Mater| uma pequena garota de nove
anos que era agredida fisicamente no lar por sétag@. Quando o episddio foi denunciado
descobriu-se que ndo havia dispositivos legaisramsecionados para protegé-la do seu
agressor, entdo, diante disso, reportou-se asléerotecdo aos animais. Assim, em 1874,
Mary Ellen foi removida de sua casa com habeascorpuspor intermédio da sociedade
protetora dos animaisNéw York Society for the Prevention of Anijiadom o embaraco

causado por este caso houve uma proliferacdo ackntlas Sociedades de Prevencao da
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Crueldade contra as Criancas (SPCC), tanto quéradd década de 70 do século XIX os
USA? j4 contavam com 34 unidades (AZEVEDO e GUERRA5200ELLO, 2006).

Figura 2
A pequena Mary Ellen — Fotografia maior tirada no da em
que a menina foi retirada de casa. No alto, a dirg, em
angulo menor, a menina fotografada no dia de seu
julgamento.
Fonte: http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/atml|714

A historia de Mary Ellen é um exemplo de como ddi@cimento de principios

ético-juridicos conduziu, em pouco mais de um $gculuma comocdo publica que tornou

° Em que pese terem se antecipado ao combate dastrats sofridos por crianca em suas familias1880

os Estados Unidos registraram um milhdo e setegentid notificacdes de violéncia doméstica, dados
estarrecidos que denunciam um fendmeno endémic@u&20 anos 0s americanos ndo conseguiram abolir
(AZEVEDO e GUERRA, 2005). Nao nos cabe aqui abordabes da incidéncia e prevaléncia do fendmeno dos
maus tratos domeésticos contra crianca.
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possivel repensar a autoridade parental e assegymatecdo da crianga vitima, o que, no
decurso do tempo, exigiria, para sua maturacadieabpidade, o adicional fortalecimento

das normas e, talvez mesmo, e principalmente, uneaio da nossa responsabilidade ética
perante a infancia. Entretanto, tal processo sedddiorma lenta, porque a modernizacdo da
concepcao de infancia evoluiu com extrema lentii@@ue se refere ao estatuto da crianga

enquanto sujeito de direito. Giddens nos oferece possivel explicacao:

Em periodos pré-modernos, como hoje nas cultusafictonais, as criangas nao
eram criadas no interesse delas proprias, masapsatisfacdo dos pais. Poderiamos
quase dizer que ndo eram reconhecidas como indwiddao € que os pais ndo
amassem os filhos, mas importavam-se mais com #ilmggdo que eles davam
para a tarefa econdmica comum do que com elesipsdi@IDDENS,2000, p.64).

E somente no século XX, a partir da década 60pquesliatra norte-americano H.
Kempe impulsionaria decisivamente o combate aosnmatos infantis, diagndsticando o que
chamou de “sindrome da crianca espancada” (theredtichild syndrome), a qual define
como era a situacdo em que criancas pequenas Ishdag fisicamente de forma grave por
seus pais ou responsaveis. Kempe reconhece unz difarenca entre os costumes e as

percepcdes sociais em transformacédo, no que se ggs maus tratos na infancia:

Cem anos atras nao teria sido possivel escrevdiviorsobre maltrato infantil. Se
um pesquisador dos anos 70 fosse levado de vok&ado XIX para que pudesse
estudar o cenario familiar com olhar moderno, otra infantil seria claramente
visivel para ele. Todavia, no passado o fato passagrmente despercebido para as
familias e suas comunidades. Antes que ele pudesseconhecido como um mal
social, era preciso que ocorressem mudancas nibiidade e na perspectiva da
nossa cultura (KEMPE e KEMPE 1978, apud PROUT, 1p98L7 e 218).

O exemplo de Mary Ellen tem particular importanpeaa o objetivo do nosso
trabalho, o qual ndo reside tanto em desocultanass tratos. Sua importancia deriva antes

do aparecimento de um singular elemento: O recaomieeto positivo da crianca.

E cabivel sugerir, portanto, na linha das argungéetsde Minayo (2002), que na
modernidade o fendmeno dos maus-tratos contraceria®m renascido dramaticamente,
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tornando tedrico e empiricamente inviavel, estudosio o De Mause que, como vimos,

reserva ao passado as denuncias de violéncias aviainga.

Se fizermos um rapido balanco dos fatos ocorridos saculo XX, e o0s
contrabalancarmos aos registrados nesse jovemos¥elll (ainda que agora revestidos de
aparéncia pos-moderna) constataremos, forcosamengedramaturgia social marcantemente
desprovida de sentido e propdésitos humanistas, aigterializado nos episodios que
deixaram na histéria humana um rastro alastrantsafeamento injustificavel” — no sentido
lévinasiano do termo — contemplados e sentidosoelmstos quadrantes do mundo: guerras,
genocidios, abusos sexuais, trafico humano, exte@niEm uma primeira aproximacao fica,
pois, a impressao de que as diversas formas deigeca (carentes, abandonadas, traficadas,
prostituidas, abusadas, por exemplo) simbolizanthar@ue um determinado corpo social

constréi e reconstroi sobre a infancia.

No bojo dessas tragédias, anbnimas ou explicisisnsamos a contradicdo que
fez a sua inclusdo marginalizada, portanto, e éss@cessario pontuar, a sua subordinagédo
perante os interesses e necessidades. E, come o a devida importancia do seu valor
enquanto o sujeito de direito — enquanto nossaoscidadaos”, segundo os termos de Dallari
e Korczar(1986), — fica patente sua pseudo-valgéa, decorrente disso o carater longinquo
e duvidoso do enfrentamento dos maus tratos adiaf@omo possibilidade histérica. Eis que
fica facil concluir que o salto, necesséario e deadj que parecia razoavel esperar-se nas
condicbes materiais de ser criangca, néo se ammstie forma substantiva e tdo pouco se
efetivaram as mudancas indispensaveis no “sentomteninfancia”, estas mesmas que, como
ja sabemos, animam e orientam o universo infddidnte disso, aparece entdo a importancia
do reconhecimento, questdo que colocamos em destagarti daqui, por se tratar de um

conceito sem o qual prevencao e cuidado se esvaziam
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2.2 O DESAFIO DO RECONHECIMENTO DA CRIANCA

“O reconhecimento de nosso ser e a confirmagacodsonvalor sao
oxigénio da existéncia”.

Tzvetor Todorov

O pleno exercicio de prevencédo e enfrentamentaa@st maus-tratos a crianga
depende, em larga medida, do que hoje se convencloamar de reconhecimento, que por
sua vez nos remete ao estatuto da cidadania, dogigéncia primeira do resguardo de seus
direitos. Alias, o reconhecimento social tem vinahpor-se, nos tempos atuais, como l6cus
privilegiado de consolidagéo de diversas politeadais, tanto em prol de diferencas quanto
de igualdades, embora duvidas e contradicfes smggse campo ( mas isto ja € assunto para
0 escopo de outro trabalho). Entretanto, e indegr@edhente das diversas interpretacdes de
que tem sido alvo, bem como das polémicas em tadao sua fundamentacdo
(ética/moralidade) e das possiveis demandas gaeomhiecimento pode servir no campo do
Direito e da Justica social, tal como nos alertes&r (2007), o reconhecimento nos parece ser
a pedra de toque capaz de substantivar o prinéfmo da prioridade absoluta da crianca, ao
mesmo tempo, apresenta-se também capaz de paitsaraie detalhes publicos e o0s niveis de
consciéncia social, posto que haja, ao fim e ao camo mérito inegavel, a capacidade de
reforcar insidiosamente a ética da justica e d@stds humanos.

Lembremos que cidadania e reconhecimento camimiaanpassuquando a meta

€ a cultura de respeito, a integridade da pessowi especialmente da crianca que de
longe é o mais vulneravel dos seres humanos.ustdmente, por sua vulnerabilidade, por ser
o contingente das gerac¢des futuras da sociedade guanca maltratada € signo exponencial
do compromisso ético de uma cultura de direitosdnos, a ser promovida e plasmada em

todos os diferentes espacos sociais, sobretudelesgonde as criancas desde cedo circulam
— familia e escola — vivenciando e experienciarglo bu mal sua infancia, sua socializagéo,

seus direitos (ARROYO, 2002; RENAUT, 2002).

E de suma relevancia, por isso, repensar o reconéet social da infancia, de

modo a colocar em debate a necessidade do fortedets da integracdo de acbes e
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programas interceptores de sensibilizacdo paratagéio e defesa dos direitos que a infancia

tem e é merecedora.

Certamente, ha muito a se dizer sobre a questduotiica do reconhecimento”,
entretanto nos limitaremos inicialmente em sublinbdais aspectos fundamentais do seu
postulado. Antes de tudo, sublinhemos que a questdeconhecimento, tdo cara ao campo
dos direitos humanos, refere-se precisamente mafdo dos direitos de cidadania, pois
fundamentam-se nas demandas das minorias, tendoc@iimente capacidade de conferir-
Ihes suas identidades humanas. N&o por caso, €hialdor subscreve o reconhecimento
positivo como uma “necessidade humana vital” efaa@-lo, traz a baila a discussdo do
respeito e do reconhecimento do outro. Para este s@ hoje somos todos “universalistas”
no que tange ao respeito a vida e integridade, s@gaoifica em termos absolutos,
“acreditarmos que seria profundamente errado, efsedamento, definir fronteiras que néao

incluisse toda a raca humana’(TAYLOR, 2005, pg. 19)

O primeiro dos aspectos que nos referimos acimaedigeito ao fato de que é
preciso compreender que a “politica do reconhedioiermais do que estratégica, é
potencialmente um elemento indispensavel para itespedefesa dos direitos humanos. O
segundo aspecto afirma que a auséncia do recorgr@oirde todo e qualquer individuo ou
grupo emperra o desenvolvimento efetivo da digredadmana e, por isso, mesmo, sua
negacao constitui ato de violéncia contra a digted#a pessoa humana. Neste sentido a idéia
de reconhecimento de Charles Taylor é que, medianteconhecimento positivo, ha a
possibilidade da construcdo de praticas de congi@énocio-politicos e culturais entre
diferentes identidades (individuais e coletivasg giferenciam homens, mulheres e criangas

entre si, estabelecendo entre nds o que denomifespi@co comum”.

Outro tedrico do reconhecimento é Paul Ricouere Bstor em sua obRercurso
do reconhecimentodialogando com Taylor e Honneth, afirma que ooméecimento

apresenta um duplo objetivo - 0 outro e a horma:
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O objetivo do reconhecimento é duplo: outrem eranapno que diz
respeito a norma, o reconhecimento significa, nuicde lexical da
palavra, considerar valido, admitir a validade;quee diz respeito a
pessoa, reconhecer € identificar cada pessoa dndinae e igual a
toda outra pessoa; o0 reconhecimento no seu sentiddico
acrescenta assim ao reconhecimento de si em tetengspacidade
[...] as novas capacidades provinientes da conjuegée a validade
universal da norma e a singularidade das pessd&@OFHER, 2006,
pg. 211 —12).

A afirmagcdo e defesa mais profunda da dignidadepessoa humana, da
singularidade presente em cada pessoa talvez siejajae colnemos a hermenéutica do agir
humano na radicalidade tal como ela se apresenteemsamento de Paul Ricoeur: “n0ossos
papéis sociais poderdo substitui-nos uns aos quiras ndo poderemos susbstituir uns aos
outros em nossa qualidade absolutamente singulaf, Eei de bom grado para o lado de
Levinas, com o rosto: cada rosto € unico” (RICOUEBQ2, pg. 42).

E, ao fazer uso das obras de Paul Ricouer, devdeixar claro quais os aspectos
dela que concernem a este estudo. Na nossa analis@retendemos esmiucar todos os
aspectos. Interessa-nos, particularmente, aquelesse incluem aos problemas discutidos
neste trabalho, dando especial atencdo somentéaaqaetes com respeito a “hermenéutica
do homem capaz” (cuidado pelo outro e responsablificetica) as quais séo de significancia

para o estudo do enfrentamento dos maus tratagtisfa

Na linha da filosofia aristotélica, Ricoeur busegraxisa base fundamental para
assentar o principio e o fundamento de uma “vide@juna medida em que sé nela e por ela
[praxig a politica do bem-viver “com e para o0s outros’c@énstruida e ressignificada
permanentemente, o esforco deve ser no sentidotei@rietar sempre e incessantemente, a

nossa ac¢do no mundo.

“A vida boa”, diz Ricoeur, € 0 que deve ser nonogaiiimeiro porque é o proprio
objeto da perspectiva ética. Qualquer que sejaagem que cada um faz para si de uma vida
realizada, esse coroamento € o fim dltimo de sda &ICOEUR, 1991, p. 203). Vemos,
pois, como a sua perspectiva de vida boa estatastemte vinculada a perspectiva de acao

responsavel, com a qual definiu uma ontologia dohagnano e deixou subscrita uma ética.
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O projeto hermenéutico de Ricoeur tem como pontpatéda a compreensao
ontolégica da problematica do si, desdobrada mesliara partir da ordem do agir — “falar,
fazer, narrar, imputar” (CESAR, 2000, p. 17). EmSiG- mesmo como um outro” a discussao
da problematica do si tem como fio condutor quajuestbes suscitadas pela pergunta
“quem?”, quais sejam: “Quem fala? Quem age? Quemaga? Quem € o sujeito moral de
imputacdo?” (RICOEUR, 1991, p. 199). E no cernsagsuestdes postas em causa que a sua
hermenéutica do agir humano revela-se em sua liadida. Pois a resposta a essas
indagacdes ndo € deslocadas das “determinacdo@s €tienorais da acao”, assim, requer
daquele que responde — o sujeito da acdo — umaraosdflexiva que visa, sobretudo,
substantivar o que chamou “identidade narrativail. &@itras palavras: responder “quem?” é
um exercicio constante de reflexdo e interpretat@® nossas acdes, as quais ao serem
narradas possibilitam tomar consciéncia do mundodas e do outro. No fim interpretar o
texto da acdo é interpretar a si mesmo (GAGNEBIB9Q7), de onde se deduz uma

confluéncia constante entre palavra, acdo e reflexa

Um dos aspectos a ser trabalhado é a inter-relagie palavra e acdo. A nosso
ver, quando Ricoeur confere a reflexagdaxisum valor préatico- moral, chama atencéo para
o fato de que palavra e a¢do ndo sdo dois polesaskys ou opostos do agir humano — como
sao para muitos dos que pensam sobre eles — magegeram estar intimamente ligadas.
Pensar sobre questdes como convicgédo e engajarpentxemplo, requer que se estabeleca
a convergéncia entre nossas acdes e nossas paMeshs sentido, um discurso envolvente
sempre implica outro momento no qual a “sinceridd@éntencdo” se efetiva: a acdo. Face a
esse desafio, Ricoeur, levanta duas perguntas\@etdis a saber: “Estara o fazer contido no
dizer, mesmo quando este dizer é o dizer do fazais ainda: quando este dizer é ele proprio
um fazer?” (RICOEUR,1988p. 95). Essas perguntastapo(ou seguem a direcdo) para um

tema que perpassa seu projeto hermenéutico: “Sahgulatica”.

A idéia de “sabedoria pratica” é outro aspectoviaaiée a ser lembrado, porquanto
o conflito de valores e, sobretudo, a impessoatidaggdie ele mesmo aponta como marcos
divisores dos tempos modernos, podem facilmenteragggr com rapidez assombrosa em
episodios de particularismos e parcialidades, essgpor sua vez, quase sempre se traduzem
na rejeicao visceral de projetos coletivos de palerancia e nao-violéncia. O problema é o
homem desencantado tomar consciéncia desse fatac@& tcaminhos para a “sabedoria

pratica” que sdo, do inicio ao fim, os da éticanCigto podemos dizer que a nog¢ao que
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espelha o cerne do projeto hermenéutico ricoeuan@smo o da “sabedoria pratica” que,
de qualquer forma, se expressa como integridadeswshas das acdes corretas num dado

tempo e lugar.

E valido notar que Ricoeur ndo contempla o agir dnomna sua pura abstracio
ideal, ao contrario, sua meditacdo esta inseridealalade contingente e histérica. Nao é a-
toa que em quase todas as suas obras de grandeopqtte se narra sensivelmente é a
admisséo sensata e comovedora da imprevisibilidas@tos humanos na tragicidade da vida
gue nos obriga a querer, julgar e agir conscigc@®o ja observamos acima). Por isso, ele é
enfatico ao dizer que “ entre nossa perspectivaida boa” e nossas escolhas particulares,
desenha-se uma espécie de circulo hermenéuticarerevdo jogo de vaivém entre a ideia
de “vida boa” e as decisdes mais marcantes de mosst&ncia (carreira, amores, lazeres,
etc.)” (RICOEUR, 1991 p. 211).

Proposi¢des deste tipo implicam num movimento eracdb a uma ética que,
sem expulsar os conflitos e as aporias que a \pdesenta, torne possivel uma politica do
bem-viver. Percebemos, com isso, que a contingéneiena justifica decisivamente a ideia
de “sabedoria pratica” nos preceitos ricoeuriadesim sendo, pode-se afirmar que colocar
principios éticos como base do agir humano é, senda, um paradigma que extrapola o
campo da previsibilidade, na medida em que a \@didke tais principios €, sistematicamente,
bloqueada pelos limites da realidade social. Npstapectiva, tal como a contingéncia, a
“sabedoria préatica” nunca se encontra em estachm @eabsoluto, € sempre um desafio e uma
possibilidade. E, por conta disso, Ricoeur deu & dgumana um carater eminentemente

tragico: agir €, antes de tudo, escolher — parno &u para o mal.

Aqui, a questdo importante que se coloca para A0sénse nossas acdes sdo
previsiveis ou imprevisiveis — fato admitido e futdvel — mas o reconhecimento de dois
aspectos paradoxais circunscritos na tarefa déhéstas: de um lado, a liberdade de escolher
dentre as diversas ac0es possiveis (poder-faze¢)ajtro, a capacidade concreta de deliberar
(poder-julgar) sobre o que é bom em meio a um semero de contingéncia — em termos
weberianos ser capaz de dizer “Eis-me aqui; nasgo@zer de outro modo” (WEBER, 1982,
p. 151).

Esse paradoxo coloca para o homem um problema &iogular: a
responsabilidade pelas suas escolhas que, poeguanplica consciéncia e intencionalidade.
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Retornando a essas idéias rejeitadas pela raz@wnmemtal, Ricoeur evidencia que a
insustentabilidade da “vida boa” € um problema -as&m podemos simplificar — de crise
ética. Do ponto de vista dos preceitos ontologecésicos, € uma crise da forma de interpretar
a realidade que nos cerca e agir intencionalmestieesela. Dai o0 primado da “identidade
narrativa” que se impoe como uma forma de resigé@afirmacédo do homem como autor do

seu discurso e da sua acgao.

Pode-se dizer, entdo, que o reconhecimento dacariam virtude das condi¢cdes
contingentes esta entre a intencdo e a necessidatte; o desejavel e o possivel. Por
conseguinte, o discurso e a pratica-moral do et#neento dos maus tratos repousam, por
assim dizer, no reino das possibilidades. E a resgilidade de caminhar nesse sentido,
superando a impessoalidade, o anonimato, os rigoegustificam o estatuto ético do agir

humano perante a “infancia vitimizada”.

2.2.1 A Crianca Cidada

O século XX (designado por Bobbio como a “era dwsitds”), € um marco
temporal na historia da infancia, no seu transcymsde-se acompanhar um movimento
intermitentemente de reconhecimento da importadoigdempo da infancia, pelo qual as
criancas foram reconhecidas, e de contrapartidacemheceram como sujeito de direitos, e,
diga-se de passagem, de direitos indivisiveis ~i@ipseus direitos sdo tdo importantes

guanto aqueles que os precedem.

Apo6s dois séculos do projeto lluminista que ingpieo declaracdo dos direitos
humanos, no século XX assistimos um franco moviment prol do reconhecimento formal
dos direitos humanos da crianca, percebida agaranads como mero objeto ou propriedade
dos seus cuidadores, mas antes como cidada, opal@sgas de Renaut (2002) como um
“pequeno homem”, titular de direitos especificodotado de subjetividade. Alan Renault
(2002) lembra-nos que tanto na Declaracéo de Gamebhrl924 e a Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianca aprovada pela ONU em 1959, jetiwb maior era garantir a protecao da

crianca, dada a sua peculiar condicdo de ser eenvdsimento, expostas ha inimeros
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perigos e sofrimentos na sociedade moderna. Mdigaimue a substancial transformacao do
reconhecimento da crianga somente ocorreria taimbg depois.

E de conhecimento geral que em 1989 a Assembléi 6@ ONU (Organizacgéo
das Nacdes Unidas) aprovou a Convencéo Interndaiohee os Direitos da Criant@aa qual
representa uma mudanca paradigmatica nas formgsenlgar e sentir os direitos e as
necessidades infantis, por consagrar como uma sidads moral imperativa o respeito e a
protecdo dos direitos das criancas — pensamenntmento quase que universalmente
compartilhados pelos paises, entre os quais olBExsia inflexdo é ilustrada pelo empenho
dos seus paises signatarios em regulamenta-larma fide cddigos, leis e conferéncias, 0s
quais fazem jus a preceitos universalistas, cujekigios ndo recuando muito no tempo, e
encontram-se na Declaracdo Universal de Direitamndhos promulgada em 1948, que ja em
seu preambulo assegurava que a infancia deveyimescapavelmente, escutada, respeitada e
querida, asseverando que a liberdade, a justica pgpzano mundo tém por base o
reconhecimento da dignidade intrinseca e dos dsreijuais e inalienaveis de todos os
membros da familia human& liberdade, a justica e a paz no mundo tém porebas
reconhecimento da dignidade intrinseca e dos diseiguais e inalienaveis de todos os

membros da familia humariReclaracdo Universal dos Direitos Humanos, 1948).

Assim, durante as décadas de 80 e 90 do séculdoanteinfancia foi objeto de
multiplos discursos formais que por consenso tinbatkesejo de ressignificar o ser-crianga;
entendido como uma pessoa especial, em desenvoldpmijas singularidades impunham
simultaneamente a formulacdo de direitos especdgifor ser o reconhecimento da sua
alteridade um dos seus direitos fundamentais aagai ndo mais poderia ser vista tio somente
pelo prisma da necessidade, mas, e sobretudoppstoea do direito, agora no seu estatuto de
cidaddo (SCHWARZSTEIN, 2002; RIZZINI, 2000; RENAWZDO?2).

N&o por acaso, “infancia” e “crianca” tornam-sene@tos-chave da agenda
politica do Estado Democratico de Direito. E pemite nos determos, por um momento,
sobre o que conduziu essa mudanca paradigmaticabikzel argumentar, invocando Bobbio
(2004), que esse redirecionamento vem intimameigi@dd as demandas postas pela

democracia moderna, cujo pilar maior é, precisoneldmentalmente, a doutrina dos direitos

2Segundo o UNICEF (2005, p. 3), esta Convencaopéreiro tratado internacional de direitos humagos
reline em um Unico documento o conjunto de padriiesiacionais que dizem respeito a crianca, erogi a
entender direitos infantis como uma condicdo oldidgm por lei”.
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humanos. Temos assim no seio do humanismo idedkia-forca de uma gramatica da
inclusdo que, convocando a consideracdo das di@serampliou em profundidade os
horizontes da luta pelos direitos do homem. Pregrasiente, a abstracdo e generalidade
deixam de ser os uUnicos marcos qualitativos dodéiolao que significou, na pratica, o
surgimento de novos atores como sujeito de direlms seu belissimo livro Ara dos
Direitos, Norberto Bobbio, falando da multiplicacdo dos it oferece uma interessante
reflexao:

a passagem ocorreu do homem genérico - do homgoaeto homem - para o
homem especifico, ou tomado na diversidade de digessos status sociais, com
base em diferentes critérios de diferenciacéo Xo,se idade, as condicdes fisicas),
cada um dos quais revela diferencas especificasn@o permitem igual tratamento
e igual protecédo. A mulher é diferente do homemrjanca é diferente do adulto; o
adulto, do velho; o sadio, do doente; o doenteiteiindo doente crbnico; o doente
mental, dos outros doentes; os fisicamente norrdass,deficientes, etc.(BOBBIO,
2004 p.84).

Como resultado inevitavel desse processo, o Estadim cremos, por motivos
Obvios, precisou mostrar-se capaz de proteger tambeprioritariamente, os direitos da
crianca, em especial da crianca em perigo. Caperg, ao Estado de Direito colocar como
“prioridade absoluta” o interesse e 0 bem-estarcdascas acima, inclusive, do principio da
privacidade da familia (que esta, bem verdadedigamente instituido), cuja legitimidade
deriva do seu dever maior de garantir a protegéplae irrestrita, a individuos em situacao
de vulnerabilidade, uma vez que a vitimizacéo, #ima instancia, significa destituicdo da
sua dignidade e, portanto, da sua cidadania (UNJGBB5; ADORNO, 1995; RIZZINI,
2000).

Porém, isso ndo nos permite ser otimista, pois Bege status da infancia e
particularmente do reconhecimento da crianca canjets de direito (ainda que assegurado
nos compromissos assumidos nas inumeras leis &last por si s6 ndo potencializa
necessariamente uma cultura democratica de atangdtica social e aos direitos infantis. Se
admitimos que existem multiplas configuractes diades, admitamos, também, perceber
gue as metas universais para a protecao infamtiséé@ implementadas com igual intensidade
e valor em todo momento e lugar, pelo contrarim $&frido, desde o inicio uma espécie da
pluralizacao juridica, decorrentes das correlagfeforcas sociais, cujos interesses distintos
(e por vezes contraditérios) impedem, politica &djcamente a universalidade ética dos

direitos da crianca aqui ou alhures. Na visao gera estudiosos como, por exemplo, Renaut
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(2002) as transformacgdes contemporaneas em nazsespcoes e imagens da infancia estéao
claramente expressas nas declara¢des, muito depaaie na Convencéao Internacional sobre
os Direitos da Crianca de 1989, que instituem mev@ldhente a crianca como um sujeito de
direitos — de liberdade, de participacéo e de pa&meuma conquista, que, em sua opiniao,
“ninguém doravante pode pensar em renegociar semorex futuro a sério
riscos”(RENAUT,2002,P.313).

Chamamos a atencédo para o fato de que o pluralsgab pode ser moralmente
perverso se, e quando, ndo esta atrelado a umaaageimima de demandas sociais que
expressem as necessidades vitais de toda e qualtiraia, sem que essa idéia de principios
universalistas (hoje tacitamente colocada em xequaljque a pura e simples reivindicagao
de uma infancia universal, uma vez que as criadiassificam-se conforme a cultura e as
hierarquias de raca, etnia, género, sexualidade @adse e por isso as desigualdades de sua
existéncia podem requerer solugdes diferentesas gariam amplamente de pais para pais,
de povo para povo. Ou ainda, na deslegitimacdaitdadias “vozes dissonantes” pelo direito
da autodeterminacdo dos povos que se contrapdrexsaitizacdo de um modelo normativo
(SANTOS, 2004).

Essa € uma questdo premente da contemporaneidad®rgundo podemos
dispensar a devida atencdo. Basta apenas dizeroquerdamos com Santos (2004, p. 40) —
um ferrenho opositor do discurso universalizanteleatal — quando diz que somente uma
concepcao multicultural dos direitos humanos asseataprendizagem de que a defesa da
dignidade humana tem varios nomes e nem todosawfamiliares, ainda assim, queremos
acreditar na possibilidade de uma ética univergalpgara além das mdltiplas ordens legais, e,
da multiplicidade de vozes, revela-se na e pel&rgigade — que pode chamar-se de
“obrigacdes coletivas” de Giddens ou “antropoétida”’Morin ou, até mesmo, na “vontade
comum” de Habermas, ou ainda “construcdo de curdpties” de Santos. Reiteramos isso,
por entender que na dinamica da “justica complex@’gntrecruzamento de interesses, redes
invisiveis e objetivas podem desqualificar as g@ancomo cidadas de segunda ordem.
Afinal, ndo seremos ingénuos para supor que naagpelitica ndo gravitem hierarquias
volativas, implicitas e opacas, disso, na verdatenos constante e sistematicamente
lembrados das regras do jogo social, que ordenape®m nossas praticas sociais, entre as
quais, a propria pratica juridica.
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Considerando-se, como diz Giddens (2002), que wgenum “mundo de risco”
onde direitos e responsabilidades individuais (equ® ndo acrescenta responsabilidades
coletivas) sdo mercantilizados, cujo cenario, meitora seja “tecnicamente competente” €
“moralmente arido”, haveremos de contar com umdiferacdo de demandas sociais por
direitos especificos, ante as quais s6 com um nentoncosmopolitd o cuidado e a protecdo
a esta categoria especial de cidadao (as crialachs) respaldo para realizar-se na arena
politico-social. Isto porque, “politicas de recocihgento” transcendem, com admiravel
frequéncia, as formulacdes genéricas e abstratasdaeitos do homem e do cidadao
(BOBBIO, 2004) e, por consequUéncia, exigem a pigsetle cidaddaos autbnomos e
conscientes em acdo e pensamento, capazes de enpdemativamente em termos
habermasianos o0 uso publico da razdo. Diante dissoa-se logicamente defensavel a
afirmacao de que as criancas necessitam de umaegu®tecéo e de defesa da sua infancia,
pleiteando seus direitos, ndo porque as criancagr@sando possam fazer por si mesmas
(muitos autores reivindicam seu direito de paréicgn), mas em virtude da sua inegavel
dependéncia, vulnerabilidade e imaturidade que @l®cam reféns de mecanismos
procedimentais minimalistas e residuais, por n&erieo dominio dos codigos sociais que
demarcam as linhas da “politica emancipatéria” épdditica-vida” de que nos fala Giddens
(2002).

Aqui, a questdo importante que se coloca para adsénse existe uma infancia
una ou multipla — porque isso é fato confirmadodiscutivet’ — mas o entendimento de que
a ampliacdo da cidadania da infancia, que nao miest@s acaloradas discussdes que as
diferencas entre as criancas proclamam, requer enaigis um nucleo ético comum para
salvaguardar seus direitos, garantindo como dizlofa2000) a inviabilidade da sua
“dignidade cidada”. Queiramos ou ndo, a busca daneipacdo da crianca nao é, nem de

longe, uma busca exclusiva da Ameérica, da Europa, tampouco sequer das regides mais

1 Alinfancia, nas Ultimas décadas, obteve vez edevido a mobilizagdo de movimentos sociais e ddtptas
organizag6es ndo-governamentais que suscitaramena publica uma idéia renovada da “infancia citlada

12 Uma coisa é certa e os estudos e as pesquisasionzon: Ha categorias distintas de criancas -Lastgm
infancia e outras que em diferentes contextosuagdes vao se constituindo como criangcas semdiafaA
respeito dessa questao José de Souza Martins féxiprda obra O Massacre dos Inocentes diz o seguin
“Multiddes de imaturos estdo tendo sua idade adwaltevocada antecipadamente ,de modo que o temperde
crianca estd sendo ocupado amplamente pelo tempaddibo, do trabalho, da exploracdo, da violéncia
(MARTINS,1993,p.14).
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atingidas como a Africa. Por ser uma questdo glotda nos permite a rendncia de projetos
coletivos, ainda que estes possam ser plurais, ceiviadica Santos (2004).

Quando se trata de vincular infancia e cidadaréia, basta somente reafirmar os
direitos da crianca e, a luz do reconhecimentotupersrespeito a eles. Ha que se considerar
também, e em especial, a forma como 0s process@sse culturais tem contribuido para a
edificacdo da cidadania infante. Deste prisma, gsipel efetivar um exame arguto das
fraturas e fissuras entre nossas nobres intencésspeaticas lidas e decifradas, entre o que
dizemos e o que de fato fazemos no interior dar@r@gscusséao dialética do carater doloroso

e angustiante da condicao de ser crianga na cootamgdade.

2.2.2 O Desafio da Protecao a Crianca

J& se vao quase vinte anos da promulgacédo da Cgovenpracitada, de |a para
ca vimos a afirmacdo do tempo da infancia recodlbequase que unanimemente; vimos
reajustes significativos na ordem juridico-institun@l, entretanto, malgrado todos os
progressos, ndo € mais facil ser crianca hoje @oega vinte ou quarenta anos atras. Pelo
contrério, transporto o século XX, com o balan¢cs @xperiéncias, é impossivel nao
reconhecer mudancas complexas operadas no mundédeia em todos os quadrantes da
Terra: sdo mais turbulentas e inseguras as corgl@@existéncia das criancas, dentre estas
milhares sobrevivendo em condicbes materiais extneamte precarias; as oportunidades de
vida e existéncia para milhares de criancas saeepamente desiguais; ndo estao
plenamente assegurados os direitos da criancaoparalhares que arduamente sobrevivem
expostas a exploracdo e abusos, seus direitos s#as rabstracdes; ndo é mais segura a
vivéncia familiar, os maus-tratos domésticos nénsilo dos lares, sob o manto insuspeito da
familia, continua vitimizando, lesando e até matamdlhares de criangas (UNICEF, 2006;
2007).

Manoel Jacinto Sarmento, um dos importantes ted@oSociologia da infancia
contemporanea, analisando as condicfes estrutamigjue se afirma e potencializa a

cidadania da infancia compreende que:
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Apesar de todos os progressos, as condicdes déreiésdas criangas ndo sdo mais
faceis hoje. Ao contrario, sdo mais complexas. &l&eaior a autonomia que lhes é
atribuida, é mais dissimulado o controle que saes é exercido; ndo é mais
seguro o caminho do desenvolvimento, sdo mais étapes e turbulentos os

contextos de existéncia; ndo mais igualitaria asrtaopidades de vida, séo até
perversamente mais desigualitarias; ndo é mai® aasentido das relacdes

intergeracionais, ele € mais amplamente jogadoe emtthorizontalidade de um

respeito atento as diferencas e a assimetria dergodle participacdo e decisdo
coletiva(SARMENTO, 2004/2005).

Dos simples atos aos de grandes proporcoes, assisteje a uma crescente
banalizacdo do mal, a qual, em determinadas cit&ncias e ambiente, tem conduzido a uma
total negacao da dignidade, do respeito e da idexdg da pessoa humana, especialmente das
criancas que, de longe, € o mais vulneravel dassseumanos. A criangca do presente, a
despeito das singularidades concretas que expressasuoe, vive, e convive num mundo sem
sentido e descompromissado — indiferente por tugoretodos. E esse vazio anémico da
experiéncia do absurdo que, segundo Britiseke (1986ponde pela desestruturagdo das
bases civilizadas e civilizantes, tende a deixatacaez mais longe o secular desejo e
promessa do bem-estar humano. Salopados os itigaimistas (igualdade, fraternidade e
solidariedade) sobre os quais se construiu o prajetsociedade justa e pacifica, o que hoje

melhor nos caracteriza € a maxima hobbesihnenb homini lupu's

Se é verdade que tais condi¢cdes ndo afetam senmpi@Ereente do mesmo modo
a infancia de hoje, por certo que também sédo essesndicdes de muitos de n0ssos meninos
e meninas contemporaneos, que mais do que regpaiteeus direitos fundamentais, carecem

do nosso cuidado.

Nesse aspecto poderiamos nos lembrar do socidlolgngs Zygmunt Bauman
(2003), que fazendo uma instigante rearticulac@oddscricbes weberianas, enfatiza que na
pos-modernidade estamos enredados por uma exsst@stensivamente desengajada e
artificial, esvaziada dos principios, dos deveredas emocdes que costumavam dotar de
sentido a casa e a rua, em fim, as relagcbes hum@nhsmem pdos-moderno, diz Bauman,
cada vez mais coisificado e condicionado pelas deismercado consumidor, € capaz de
arrancar a face humana do outro com assombrosasoglelade, tornando-o um estranho,
um impuro, obrigado a submeter-se como objeto d&s ddiossincrasias e ambicdes

desvairadas.
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A partir da constatacdo desse fato, que, diga-gEseagem, ndo é recente nem
tampouco da sinais de que esta diminuindo, um idesafpde diante de nés: diante de uma
problematica tdo drasticamente alarmante, quentatzplas e enormes consequéncias para as
criancas enquanto pessoa e individuo, cada umsldewe contribuir com os esforgos para a
protecdo da infancia. Afinal, a responsabilidadia peotecdo ndo compete integralmente a
nenhuma instancia isolada, é de todos — estadoiedade. S6 uma rede de protecao integral
a infancia garantira que os direitos garantidosdissursos e nas leis ndo caiam num vazio
sem fim. E valido lembrar que a prevencdo e erdreahto das violages dos direitos da
crianca tém um importante respaldo institucioname é o caso do aparato juridico e do
ordenamento institucional brasileiro que conta @pmartigo 227 da Constituicdo Federal de

88, o qual dispde:

“E dever da familia, da sociedade e do estado asmeq crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saddalimentacdo, a educacédo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidaae respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coltmsi-a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violénciaieldade e opressdo”(C. F /88,
Titulo VIII, Cap. VII, pag. 159).

O artigo supracitado inspirou, por sua vez, a L8069 de 13/07/93 (Estatuto da
Crianca e do Adolescerfe Ambos imp&em e conclamam a unido de forcas mubete e
prevencdo da violéncia contra crianca, nas suassdis faces: agressao fisica e psicologica,
negligéncia, abandono, abuso sexual, prostituicdfico, sdo uns dos modos e meios do seu
dramatico processo de vitimizacdo e vulnerabiliddtieda vez mais acirrados em tempos
modernos. Desnecessario dizer que tais violacGegeat a integridade (fisica, psiquica e
moral) e dignidade da pessoa humana — essas qgra@aler uma das conquistas mais caras

da Modernidade.

N&o temos davida de que poucos ousariam negar guéarcia merece ser
protegida e cuidada, por ser uma proposicao instavel em termos juridicos, e 0 mais
importante, em termos éticos. Todavia, para que sdpstantivada na cotidianidade, faz-se
necessario que as demandas de reconhecimentoddaignencontrem respostas efetivas em
todas as esferas sociais. Seguindo o pensamentayie (2000), poder-se-ia dizer que o

130 ECA no artigo 70, entre outros, dispde: “é deletodos prevenir a ocorréncia de ameaca ou @oldos
direitos da crianca e do adolescente”.
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reconhecimento positivo da infancia (tal como @dgenticidade sécio-cultural de cada grupo
ou povo) é também uma “necessidade humana vitadls, psegundo este autor, o
reconhecimento positivo € condic&me qua nonpara a formacdo de uma subjetividade
integral, assevera ainda que a identidade de urssopevai se moldando a partir e pelo
reconhecimento por parte daqueles que a cercamodtoss. Por isso reconhecimento para
Taylor € uma questao ética. Nesta perspectivap gatperfeitamente cabivel afirmar que a
prevencdo e enfrentamento da violéncia contra gaiasomente se alastrara na arena social
quando for afirmada uma cultura de respeito a cgrsendo para tanto imprescindivel o

reconhecimento positivo publico e privado da créaegquanto sujeito de direitos.

Foi certamente na compreenséo das nefastas e iasempndicdes de existéncia
do nosso tempo e inspirado no imperativo da palito reconhecimento enquanto
constituinte indispensavel a salvaguarda dos dsaia pessoa humana que Sergio Adorno
coloca:

A violacao de direitos humanos e os desafios qeemopdem a ordem democratica
se tornam mais graves quando estid em foco o diteitwiangas e adolescentes. Mas
do que protecgéo legal, o que estd em causa égajastial, € a auséncia de politicas

sociais capazes de restituir infancia as criangadotescentes (ADORNO, 1995, p.
306).

Aceitando como verdade que “cidadania”, “reconheatn”’ e “infancia” séo
construtos socio-histéricos e culturais constamtesntinuos, poderia ser possivel, entéo,
levantar a hipotese de que faltaram condicionaétess que haveriam de substantivar o
reconhecimento da infancia no proprio seio da mmodade democratica. Dai ser importante
sublinhar que a cidadania da crianca s0 se materiahs condi¢cdes sociais que o torna mais
do que desejavel, possivel, o que de contrapattégande, assim supomos, da possibilidade
da revisdo dos modos de pensar, sentir, agir.

Em face disso, cumpre dizer, por fim, que a pealg&o dos direitos da crianca e o
reconhecimento positivo da infancia pedem um ch@ochdo da histéria, o chdo da
intersubjetividade, o ch&o da interdependéncia @e$ nacdes e estados, descarnado de
niilismos, fatalismos, reducionismo ou de qualgieterminismo unidimensional (SCHUCH,
2006; RAMOS, 2008). A relativa invisibilidade dafédncia pede mais do que olhares, ela
pede correcado por meio de exercicios politicospgueem da fonte comum que € a ética. Se

no mundo ainda ha criangcas sendo cruelmente vmlaganos motivos mais de que
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suficientes para responsabilizacdo desse vergorgrobtema, pois pode ser previsto, revisto,
tratado, solucionado sem a ilusdo de que pouc@da podemos fazer.

CAPITULO Il

3 A PESQUISA DE CAMPO: Fios e Tramas do enfretameio dos maus tratos

“Néo saberemos jamais se o outro, com o qual n&@emos, apesar de tudo,
confundirmo-nos, opera, a partir dos elementosudeegisténcia social, uma sintese
gue coincide exatamente com a que elaboramos. &aé necessario ir tdo longe, é
preciso somente — e, para tanto, o sentimentonimteasta — que a sintese, mesmo
aproximativa, decorra da experiéncia humana. Degeassegurar-nos disto, pois
estudamos homens; e como somos homens, disto tepussibilidade”.

Claude Lévi-Strauss.

Visando garantir a concretude e substancias dadisesaanteriormente
desenvolvidas neste estudo, realizamos uma pesgglisampo. Pretende-se, neste capitulo,
apresentar os procedimentos metodolégicos, a andbs dados coletados, os resultados
obtidos.

3.1 PERCURSO METODOLOGICO
3.1.1 A Abordagem Tedrica Metodoldgica

No presente estudo, a dire¢do e o percurso metgidolprocessaram-se em torno
e a partir daquilo que as professoras da educad@atil — os sujeitos da pesquisa — pensam,
dizem e fazem diante da vitimizacdo doméstica @mcas, na perspectiva de apreender por
meio das suas narrativas os sentidos que estrutaré@mOmeno investigado, a saber: o
enfrentamento dos maus tratos doméstico no espagtae Assim, buscamos compreender
como e em que medida a demanda paradoxal do emrfrento da violéncia doméstica contra
a crianca é percebida e respondida no cotidianerdecbuscando desvelar os limites e as
possibilidades das acdes empreendidas. Tal anddise ancorada nas seguintes questdes:
Como e em que situacdes as professoras enfrenfaoblema dos maus tratos das criangas
no ambiente familiar nas suas atribuicoes rotisetta educar e cuidar? Que concepcoes e

imagens de infancia, crianca e maus tratos penpassaentam e estruturam os olhares,
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dizeres, e fazeres docentes no cotidiano escdbae socrianca maltratada? Nao pretendemos
ser capazes de responder de modo definitivo (epoeleriamos ser haja vista que os sentidos
da acdo sdo sempre polissémicos) a qualquer destgentas norteadoras. Ndo obstante,
aventuramos a seguinte hipdtese: As formas de tanfemto dos maus tratos infantis,
individuais ou coletivos, devem ser lidas para atfanresponsabilidade civil do professor,
uma vez que tal demanda tem paradoxalmente exaicedefinicdo dos oficios docentes,
colocando em cheque um conjunto de posicionamentstratégias de cuidar e educar no
cotidiano escolar e por conta disso faz do enfreaetdo dos maus tratos uma tarefa temporal
e pessoal que pode ou ndo ser assumida de modoerdase consequente.

Para efeito desta pesquisa, privilegiaremos esteetto com base no trabalho de

Bringiotti (2000), que define maus tratos como:

Qualquerdano fisico ou psicolégico ndo acidental contra@asncas, ocasionado
por seus pais ou cuidadores, decorrentes de aigiessf sexuais e/ou emocionais,
de omissao ou negligencia, e que ameacam seu ddégerento normal tanto fisico
como psicoldgico. (BRINGIOTTI, 2000 p.32).

Dada as suas peculiaridades, trata-se de um estedoatureza qualitativa,
caracteristicamente descritiva interpretativa, po@no Chizotti (1995), acreditamos que a
pesquisa ndo pode ser o produto de um observadtos de fora das significacdes que os
individuos atribuem aos seus atos; deve, pelo @antrser o desvelamento do sentido social
que os individuos constroem em suas interacOesliamotis (CHIZOTTI, 1995, p. 80).
Partimos, portanto, da idéia de que 0s sujeitos S@&0 meros objetos de pesquisa como
pretendem alguns, mas antes de tudo pessoas gle@no sua propria historia. A partir do
reconhecimento da autoria e da capacidade de freeta(diria Ricoeur) dos pesquisados,
buscou-se um método que possibilitasse uma esensgével dos relatos docentes, que focasse
a obtencdo reflexiva dos dados descritivos de pes® processos interacionais num

determinado tempo e espago.

Neste sentido, realizamos um estudo de caso, edtendste contexto como um
tipo de pesquisa que coleta e registra dados demitr@ realidade, cujas teorizacbes e
conclusdes embora contingentes, particulares, judara a pensar relacdes e praticas sociais
mais amplas da sociedade (BRUYNE et al, 1997; CHIEQ1995; FLICK, 2004). Como
técnica de pesquisa, optamos pela entrevista s#miwrada, que permite nortear a
interlocucéo entre pesquisador e pesquisados iadeanm plano relativamente aberto, o que
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permitiu investigar o objeto em estudo de maneira,l possibilitando o aprofundamento dos
temas enlencados por meio de um minimo de perguAtagntrevistas semi-estruturadas,
sendo avessas aos tradicionais roteiros de pesjuegpostas, possibilitam aos participantes
construir seus proprios cursos narrativos. Seguhaanios (1987), por entrevista semi-
estruturada entende-se:
Aquela que parte de certos questionamentos basmpsiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa e que, emlaegierecem amplo campo de
interrogacdes, junto de novas hipoteses que vapnsiar a medida que recebem as
respostas dos informantes. Desta maneira, o inftenaeguindo espontaneamente
a linha de seu pensamento e de suas experiéncitte de foco principal colocado

pelo investigador, comeca a participar na elabaragd conteudo da pesquisa
(TRIVINOS, 1987, p. 54).

Seguindo a orientacdo da “triangulacédo metodoldgiea-lick (2000) que propde
a combinacdo de diferentes fontes de dados, asvestéts foram complementadas com a
técnica do diario de campo, em gue se registrazoagersas informais, ideias, sentimentos,
emocdes, opinides e comportamentos, com 0s quassiaosturando siléncios, lacunas e

borrdes — os ndo-ditos das narrativas.

Alba Zaluar (1986) nos incentiva, como outros, eeager os elementos extra-
discursivos, bem como a desenvolver uma “buscaadogh” dos “significados contextuais”,
para que ndo caiamos no “conto do nativo” (quandatrevistado diz aquilo que ele pensa
que o pesquisador quer ouvir). Por isso, advereeagsentido da fala ndo € de modo algum
totalmente livre e autbnomo, ha sempre “constrigdesstricdes”: o0 processo de comunicacao
social que inclui a atividade de pesquisa ndo doume, nem ininterrupto, nem livre
totalmente. Ao contrario, € feito também de pausdsrrupcdes, proibi¢cdes interiorizadas,

constrangimentos, restricdes ao dizer (Zaluar, ,19349).

Para analise dos dados coletados (narrativas) e matureza interpretativa,
optamos pela hermenéutica como fio tedrico-metaiodd especialmente seguimos o
modelo hermenéutico de Paul Ricouer (1997; 1981p os referenciais nos convidam a
pensar e interpretar o sentido do texto como algotoanscende dialeticamente a “intencéo
subjetiva” do autor muitas vezes desconhecida;égumaior do que uma “sequéncia linear de
frases”; que sua “totalidade singular” pode setavite varios lados, mas “nunca de todos o0s
lados” simultaneamente. Por isso, é na construglo “dormenores” que construimos a

“arquitetura do texto” e nos apropriamos da suafoe estrutura narrativa, ao tornar seus
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significados “estranhos” em um discurso familiamgecpo fim e ao cabo, aponta para um
“projeto de um mundo”, que precisamos compreendeexplicar, interpretando na
singularidade de seus tempos e espacos. O proeessnéutico, tal como foi descrito por
Ricouer em sua teoria de interpretacdo nos ensisaag narrativas, enquanto espaco de

experiéncias, trazem intrinsecamente um antes alepois, os quais nos falam de “um
mundo possivel e de um mundo possivel de alguém seebrientar”. Ao escutarmos seus
multiplos significados, compreendemos melhor nosafidade, cuja intencionalidade oculta
apresenta a possibilidade critica do real vividm@aum “poder-ser”, justamente por isso

esclarece:

O sentido de um texto ndo esta por detras do tends,a sua frente. N&o é algo de
oculto, mas algo de descoberto. O que importa ceemgier nédo € a situacao inicial
do discurso, mas o que aponta para um mundo pbgsiyecompreender um texto
€ seguir o seu movimento do sentido para a referédo que ele diz para aquilo
gue fala (RICOUER, 1997, p. 99).

Acolhida na hermenéutica ricoueriana nossa abondagena como referéncias
tedricas os pressupostos hermenéuticos do agirfumgue em um estudo posterior chamou
de “hermenéutica do homem capaz”. Assim sendoprssibilidade ética e cuidado do outro
foram eleitas como categorias centrais para o glekémento do trabalho empirico. As
demais categorias — infancia, maus tratos, recamieato, humana docéncia, violéncia —
igualmente valiosas no processo investigativo cegpiiadas na compreensao ricoueriana do

agir humano.

3.1.2 As Narradoras

As participantes da pesquisa sao cinco professtmasducacao infantil, da rede
publica de ensino municipal de Belém, entre 29 arks de idade, com tempo de 8 a 22 anos
de exercicio no magistério. A formacao € variagaesentando trés casos de graduacdo em
Pedagogia, dos quais duas das entrevistadas cuespecializacdo. Tais professoras
apresentam em comum vivéncias com criancas vitdeasaus tratos em algum momento
(recente ou antigo) de sua trajetéria docente. d>gago, apenas uma é professora efetiva,

isto €, admitida por concurso publico.
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3.1.3 O Lbcus da Pesquisa

Aqui importa saber o contexto espacial onde asheas sao tecidas.

Escolhemos uma unidade de educacao infantil da madgcipal de ensino de
Belém, localizada no bairro do Barreiro, uma aigiaamente urbana-periférica. E, como tal,
€ carente de areas propicias para o esporte, daaévidades culturais, sendo igualmente
precarios os servigcos de abastecimento de agugotoedem como os de coleta de lixo,
transporte e seguranca publica. E classificadainmemente por todos os funcionarios como
uma “area de risco”, de constantes assaltos, furmsa de tiros, homicidios, o que, diversas
vezes tivemos oportunidade de comprovar- é pal@tezisdo e o medo dentro e fora da UEL.
Logo abaixo, destacam-se duas narrativas, de pm#es diferentes, que se referem as

condicdes indspitas de seu dia-a-dia profissional.

Aqui é area de risco. E muita violéncia. Muito 1adr assalto. Todo o tempo, tanto,
gue a maioria das professoras foram assaltadasniflade ja foi invadida pelos
ladrBes. Muitas, muitas vezes até os proprios paiplie sdo ladrbes, bandidos, e,
muitos ndo livram a cara de ninguém. E o que agenve falar, nés temos pessoas
que trabalham aqui, que moram no bairro, que fafmagente. A gente, ndo pode é
dizer é fulano, tal e tal. Eu venho trabalhar caeu ja até pedir aquele medo,
aquele medo, como eu tinha antigamente... até mpsngoe anos e anos vindo pra
ca, tu até se acostuma com essa situacdo. Masté amiscado. Aqui ja invadiram
duas vezes: a primeira vez levaram o carro da cewadiora, revistaram as bolsas
das professoras na primeira sala; e na segunda eles, pularam o muro, mas sé
mexeram com o vigia. Entdo é uma situacdo queeitn due gostar do que tu faz e
te acostumar. Porque € perigoso! Pra todos nés!.

Além de todos os problemas que tu enfrentas na-dii@a com as criancas, como se
ndo bastasse toda essa situacéo de risco, tu é gadeapela comunidade. A gente
se cerca de cuidados, € uma comunidade muito.icd2el sabe. muito cheia de
manhas...negociacdes.S8o muitos cheios de artinszahandes principalmente.Tu
ndo pode reivindicar seus direitos; tu vive todmp® acuado,se tu fala uma coisa
aqui...

Este estabelecimento foi fundado em 1988 atendeme@a demanda da
comunidade, sendo reformada e reinagurada em 2@6dde criancas de 02 a 05 anos de
idade, tendo em média 106 alunos, distribuidosessitsrmas, sendo quatro turmas de jardim
I e 1l (regime parcial) e duas turmas de matermalll(regime integral). Funciona das 07:30 h
as 17:30 horas. Sua clientela, em sua totalidafnéada por alunos de segmentos sociais
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economicamente desfavorecidos, cujos pais em suarian@stdo inseridos no mercado

informal, conforme informag@es obtidas do ProjettitRo Pedagogico da Unidade.

O corpo docente da referida unidade € formado Rgprifessoras, sendo quase
em sua totalidade, prestadoras de servico, ou ge@issionais contratadas por um

determinado periodo.

3.1.4 Em Campo

Inicialmente solicitamos a autorizacdo da pesquisto a COED (Coordenacéo
de Educacao), que autorizou apos negociacOes éneiadg o levantamento preliminar dos
ambientes escolares do DASAC (Distrito da Sacramer DAENT (Distrito do
Entroncamento), dentre os quais se escolheria vslda pesquisa. A escolha da UEI
(Unidade Escolar Infantil) seria feita com base seguinte critério: 0 ambiente escolar
deveria ter mais de um caso de violéncia contemncd, o que configuraria um fato social. A
definicdo da escolha ocorreu com a nossa incurs@m@o de carater exploratério entre 0s
meses de Outubro e Novembro de 2008, na qual aeabz conversas ora com as professoras,
ora com o0s coordenadores das UEIls, e em algumamtesmmos relatos de violéncia
domeéstica contra crianca, suspeitos e confirmaolaisas (trés), mesmo quando negavam a
existéncia em seus relatos, eram identificadospedeepisodios de negligéncias e abandono,

subtipos da violéncia pesquisada.

S., professora do jardim I, relata que uma mengliciente (cadeirante) de 5
anos, apareceu com o rosto deformado: “A menirgedjsie seu pai tinha batido na sua cara
com uma sandalia. O pai, foi chamado na escolacasidao disse que jogou a sandalia nela

para repreender, ndo imaginou que iria machucto.tan

M., coordenadora, relata que entre 2006/2007 acdaigenas” um caso de abuso
sexual de uma crianca do maternal; a UEI acion@omselho Tutelar, o posto de saude, a

Semec. Para o0 ano de 2008 diz ndo ter nenhum easoléncia doméstica contra crianca.

A., coordenadora, relata que no ano de 2008 naeehtaso suspeito. Mas que no
fim de 2007 houve dois casos: um abuso sexual @decuianca de 03 anos, em que 0 suspeito
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direto é o pai bioldgico e o0 caso encontra-se asutbgudice o outro, € um caso de violéncia
fisica de um bebé de 02 anos, sendo a mée useali@gas.

A.L, professora, relata que no ano de 2007 houveasu de abuso sexual de uma

menina de 05 anos, mas a familia foi embora da area

M., coordenadora, diz que ha dezenas de casosgémgh, violéncia fisica,
sexual, psicoldgica. Relata que no primeiro seraedtr 2008 encontraram um aluno de 04

anos amarrado ao pé da cama e que ele € vitimeotnda violéncia doméstica.

Diante de todos esses casos, optamos por essaleinkaderiamos multiplicar
consideravelmente os exemplos acima citados, os géa situagcdes-limite cada vez mais

presentes no cotidiano dos espacos de educacaglinfa

Escolhida a unidade de ensino infantil, esperows@a nova autorizacdo (em
anexo), agora para procedermos a pesquisa na eni@ague parecia ser liquido e certo
acabou emperrado em processos burocraticos e somendaneiro de 2009 conseguimos a
autorizacdo para investigar a UEI escolhida (emx@neCom a autorizacdo em maos,
estabelecemos um contato prévio com as professpaaa prestar-lhes os devidos
esclarecimentos a cerca do presente trabalho.ea&®be cada participante pautou-se em trés
critérios: i) aceitagdo espontanea; ii) dispordlaitie e; iii) estrutura emocional pra rememorar
situacbes e problemas experenciados, sendo suBisippgdbes acordadas e firmadas na
assinatura do Termo de Consentimento Livre e BEstlis (em anexo), em respeito as
normas da Resolucdo 196/96 que dispdem sobre pasqam seres humanos (BRASIL,
1997). Cinco professoras aceitaram participar destiedo, conscientes e seguras de que nao
seriam identificadas — seus nomes oficiais e qealgutra forma de identificagcdo pessoal
(idade, turma, turno em que trabalha) serdo mas&wo sigilo. Esclarecemos ainda, que as
mesmas autorizaram a gravacao de suas entrevgstas)tindo assim a fidedignidade do

contetido narrado.

Realizamos oito entrevistas, das quais trés foewanstruidas para esclarecer e
acrescentar depoimentos. Quanto ao tempo de dyrasé® variou conforme o local: em
média 45 minutos, se fosse realizada na propridade; no horario de descanso das criancas
ou, entre 60 a 90 minutos, quando realizada ndéesia da professora. Como se pode ver a
dindmica foi flexivel, pois os locais e os horari@s entrevistas foram escolhidos em comum

acerto. As narrativas foram coletadas com auxgigmiavador e MP4. Em seguida, iniciamos
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0 que Flick (2004) chama de “documentacdo dos dadosriodo longo em que

transcrevemos as entrevistas e sistematizamoslos daletados (narrativas).

A andlise do material discursivo é de naturezapnétativa, seguindo o modelo
hermenéutico de Paul Ricouer (1987). Assim sendmo$ e relemos o conteudo das
narrativas, interpretando-o em suas linhas genmagsdamiliarizando com os seus “nucleos de
acao” para, a partir dai, apreender as unidadesgddicados (em geral representadas em
fragmentos de frases/discurso).Para relacionar, paman e agrupar as unidades de
significados apreendidas no material coletado, gear@os indispensavel apoiar-nos na
hermenéutica do mal, para possibilitar novas iatg¢des a partir do que considero ser a
triangulacdo da hermenéutica do mal — pensar, eagientir.E essa triangulacdo que nos
pareceu indispensavel tomar como fio condutor dsamanalises, referendando as principais
idéias-forca do modelo interpretativo de Ricouéo problema do mal ndo € somente um
problema especulativo: exige a convergéncia ergresgmento, acdo (no sentido moral e
politico) e uma transformacéo espiritual de sentio&’ (RICOUER, 1988, p. 47).

A analise final, num processo de correlacdo erdrpaates e o todo, pelo qual
compreendemos a acado e 0 sentido que nos aponddisaknas narrativas apoiadas nos
principios hermenéuticos implicou volver nossa g¢dene sensibilidade n&do sobre o
institucional, mas sobre o sistema de saberegérefias simbdlicas, valores e concepc¢des
gue tecem e movem as praticas discursivas docekdesarrativas sao, assim, de um lado,
espacos de dialogo e rememorizacdo — e para Ri¢p0@5) ha no “narrar-se” um “exame
moral” da acdo, espécie de “dossié-balanco” sobssas méritos e falhas — e, por outro,
cartografias descritivas e explicativas de uma ndeémarcada pelos maus tratos infantis

(pelo “sofrimento injustificavel” diria Lévinas).

3.2 ANALISE E RESULTADOS

3.2.1 O Pensamento Docente
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No plano do pensamento, o0 mal demanda uma resgbistaiva (Ricouer, 1988).
A reflexdo, neste sentido, constitui-se no eixeneicial de um encaminhamento racional de
discursos e praticas sociais elaboradas no dia-a-due, a rigor, coloca para 0 homem uma
problematica singular: a capacidade de interpraténagicidade do mal, que por sua vez,

implica trazer a tona imagens e concepc¢ées qusidaiicado ao agir humano.

Na investigacéo realizada, esta questao ficou bgressiva nas narrativas das
professoras. Na rememorizacdo de suas vivénciaperi€ncias com criancas maltratadas,
observou-se que as concepcdes e imagens de infanaca e familia se sobrepdem e se
misturam, fato que provavelmente justifica as dasice contradicbes evidenciadas na

referéncia aos maus tratos infantis domésticos.

Significacdes sobre os maus tratos

Muito embora todos tenham clareza das modalidadg#mtds de maltratar a
crianca, desde abuso fisico, passando pelas coasplexnas de negligéncias, abuso sexual,
até a violéncia psicolégica (ameacas, gritos, géiprivacdo de amor, etc.), € perceptivel
nos relatos que uma minoria ainda evoca uma imagadnonizada de violéncia contra
crianga, ofuscando as situagdes-limite que elasnae<lassificam como violéncia contra a

crianga.

Se a complexidade da violéncia domeéstica contraaaga gera dificuldades de
enfrentamento, ha de se levar em conta também ageim e concepcbes que em maior ou
menor grau contribuem para a uma conducdo inadaquiad atendimento a crianca

maltratada. Os posicionamentos abaixo ilustram é&sa questéo:

Tem professora também que nem tem nocgao do qoiacia e o que nao é . Pensa
que violéncia é s6 quando a crianga chega escadgotaque d&4 uma boa peia néo
€ violéncia, e eu digo:E violéncia sim!.

A maioria das nossas colegas acha que violénciaédtioa € s6 quando a crianga
chega quebrada, de olho roxo.

Porque o tempo é muito curto e acaba que a gembeqige ler outras coisas por
conta do nosso préprio projeto e ai a gente ler, ler outras coisas diferentes e
acaba que a gente... Esquece um pouco do assactaba tendo uma viséo fechada
em relacdo a isso, pensando que... Ndo que a gentse assim, mais no dia-a-dia é
muita coisa pra ver e acaba s6 vendo como violémsisa coisa de bater, de
agredir, de maltratar... E acaba esquecendo queianca ta com o dente podre,
nao vé outras coisas assim como violéncia. Conriaaga vim doente pra UEI.
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Hoje temos tanto casos que a gente vé por ai, gequé néo ta nem ail Conhecgo
casos... Aqui! Tem mée que talvez deixa o filho aqio pergunta como foi o dia
dele hoje. S&o poucas maes que pergunta: Sim,oti@ocele passou, ele comeu
bem? A gente é que tem que ta indo: Olha, fulamocadneu. O que aconteceu? Ele
ta assim, assim, assim. Tem mée, que as vezesab@mem... Ah tia, quando chego
ele ta dormindo, as vezes.E no final de semana legbu o remédio- do jeito que
ele levou, ele traz o remédio. Parece que a geigigeétem que ta... (como € que se
diz?), tem mais responsabilidade com eles do cqae@bprias. Porque as vezes eu
falo: Meninas, vocés repararam que ele tava tomaregonédio, levou e trouxe do
mesmo jeito. Quer dizer, sdbado e domingo, elaliggy ndo da o remédio da
crianca. Isso € uma ... € um ... descuido com prrdilho.

Entretanto, em relacdo a este Ultimo depoimentandp mais adiante indagamos
a esta mesma professora sobre a sua atuagcdoddaaega que esta sofrendo maus tratos, ela

surpreendentemente responde de forma taxativa:

Eu nunca passei por isso. Nas criancas, nao tikegas a Deus, criancas que foram
batidas, espancadas.

A maioria foi capaz de indicar os comportamentos glertam se uma crianga
esta sendo vitima de maus tratos bem como demometnahecimentos dos riscos bioldgicos,

psicolégicos, cognitivos e sociais a que as crieungaltratadas estdo expostas.

Pelo comportamento dela, ela reage, ela reage asmo com o professor... ela ja
passa a responder de uma forma que ndo era aquielaga que ele respondia; ele
fica agressivo até com o professor; ou entédo, réiorgorta com o que o professor
faz, ele pode ir la “meu filho, faz isso, faz assién“ndo quero, ndo quero tia” e ai
se isola. Ou entdo, vai baguncar o trabalho dogasjtele ndo quer fazer e nem
permite que os outros facam, porque ele ta...addt, estressado, ele quer chamar
atencdo. E como eu falei na outra entrevista: élegtitando por socorro, “me
ajuda!!!” e ninguém ouve... ninguém ouve.

A questdo dessas criangas que estéo arredias,ugpertebes que estéo... que agem
com violéncia com outras criangas, elas ndo temaohtincadeira, a brincadeira
deles, se o colega encostar aqui (sinaliza o omlaies ja querem bater... eles ndo
tém outra forma de brincar a n&o ser bater no oprmao ser ... sem ser agredindo
0 outro. Quando vejo isso imagino que .. seja pergéo séo todos... entdo acho
gue esses é que mais sofrem violéncia domésséa.0os que agem dessa maneira
dentro da sala de aula, entendeu.

Apesar disso, as praticas discursivas sugeremeguegeral, € necessario que o

mau trato assuma niveis mais brutais (abuso sesbaiso fisico) para a crianga ser
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reconhecida como “maltratada”, “vitimizada” e paw@e os maus tratos seja enfrentado de
modo mais enérgico.

Olha, alguns casos precisam de um auxilio maiors Ma casos que sdo menos
especiais-como atrasos;negligéncia (das roupasal@scas,esse negocio)-da pra
ser solucionado 14 na UEIL.O caso do menino queafoarrado ndo da pra ser
levado com a “barriga’(...)

Agora tudo que a gente consegue visualizar contéela maus tratos, além de nao
saber direito o que acontece em casa, porque algénscom marcas, mas outros
nao (...). Na UEI, a crian¢a chega tira a roupinpa tomar banho, o professor fica
mais perto do aluno, qualquer sinal de violéncielopmenos a do que deixa marca
no corpo dela, o professor esta mais perto.

Os fragmentos acima citados permitapreendens formas pelas quais 0os maus
tratos na familia sdo percebidos, problematizadopoe conseqiiéncia, enfrentados. Fica
visivel a negagdo (consciente ou inconscientejpda Yiolenta dos maus tratos quando estes
se manifestam na rejeicdo, no abandono, na negiaéro insulto, nas ameacas, o que supbe
certa banalizacdo desses episodios — eles “sdosnespeciais” do que aqueles que deixam
marcas visiveis. Os abusos psicolégicos que forara constante em suas narrativas sao
menos dramaticos do que uma surra de fio elétue® queimadura, um chute? Quando se
trata de violéncia é impossivel relativizar suagtinlias modalidades numa escala de valores

de mais ou menos risco social e biologico.

Com efeito, os abusos psicologicos sdo expressivas, ainda hoje é mais
significativo o peso das formas de abusos fisi@s goncepcdes e praticas docentes: “La
marca de quemaduras de plancha de cigarrilho, @sa®n de hebilhas de el cinturdn,
deberiam hablar por si mesmas de la necessidaal denuncia y de la conplicidad que el
silencio implica”. ( BRINGIOTTI, 2000, p. 42)

Os varios tipos de abusos psicolégicos e negligéfftsica ou psicoldgica),
apesar de suas sequelas serem menos visiveis ntadenéinciam por si mesmas a violéncia
sofrida. Todas as professoras em seus relatos chian@aatencdo para esse fato, entretanto,
contraditoriamente em muitas passagens represdatarabusos como falta de carinho e/ou
de atencao, e nao por aquilo que de fato represenialacdo da integridade da crianca.O
gue nao significa que ndo cuidam dos seus alulodp insistentemente sinalizam que suas

praticas e interacdes rotineiras sofrem o embardeo ndo possuirem uma base
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suficientemente discutida.Mas além disso, tal emligéo deixa igualmente em relevo que o
enfretamento da violéncia assenta numa base glealue resulta dos modos pelos quais

administramos simbolicamente os maus tratos.

Eu acredito assim, pelo que eu vejo o tratament® phis, eles ndo tem assim
muito carinho. E porque néo, eu dar um pouco dentar pra eles, s6? Né? Eu
vejo as maes arrastando as criancas... E chamamattv@o. “Bora, logo menino,
bora logo, moleque!” “Eu t6 com pressa!” “Para deaga, anda logo que eu, que
negoécio de beijo nada!” Sabe!? Ja vi isso, ja presei essas cenas.

As criancas daqui da unidade, acho que muitas 8&m Elas tém daqui da gente,
gue da carinho, da atencéo! Por isso, me identdicassim com as criangas da
UEI, abandonada de carinho, amor, atengcdo das edm@es, aqui dentro do

espaco, porque... tanto € que a gente, as vezemrasecomenta que no fim de
semana do jeito que eles vao, eles voltam na segiend: € com ferida, € com

piolho, € unhas grandes. A gente ndo vé assim.ps#@icas, SA0 muitas poucas
mesmo, a crianga que tem toda aquela atencao; todtiado. O cuidado é aqui.

Aqui, a gente nao s6 educa, cuida também.

Alguns estudos tém demonstrado que as criancasagitde maus-tratos, sendo
seres em desenvolvimento que convivem em um angbfantiliar inseguro e ndo saudavel,
sao alijadas de seus direitos mais basicos: a aidayde, a seguranca, ao amor, ao respeito e
a dignidade, logo, impedidas de um desenvolviméistoo, mental, emocional e cognitivo

gue lhes possa assegurar uma vida adulta estraturad

Ha muito se reconhece a importadncia do lar, reocsmée os psicllogos

descobriram muita coisa em relacdo ao modo comolannestavel ndo apenas
capacita as criancas a encontrarem a si mesmas @os, mas também faz com
gue elas comecem a se qualificar como membros dadsale, num sentido mais
amplo (WINNICOTTI, 2005 p. 259).

Por isso, estudiosos como Hernandez (1999) edBigR000) tém reforcado a
importancia da escola, ndo s6 nas dendncias d@s cis maus tratos na familia, como
também na elaboracdo de ac¢les interventivas, p@ragipraticas mais sutis de socializacao
violenta n&o se adicionem outros tipos perniciasmaus tratos. Tais tarefas se apresentam
como novos oficios da docéncia: “Indubitavelmeatgroblema se encuentra instalado en la

escuela, y los docentes deben hacerce cargo darefamas” (BRIGIOTTI, 2000, p. 24).
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Significagdes sobre infancia/crianca.

Por detrads de todos seus esforcos em protegearea@y ha ainda pungente em
muitas delas uma contradicdo de valores que projstzbre as criancas imagens e idéias,
muitas das vezes, anélogas as do inicio dos temmgolernos — criancas como seres em
poténcia, infancia como etapa preparatoéria paidaadulta

Eu sinto infancia... como o periodo mais bonito sr@airo, mais inocente da vida
ser humano. E por eu ndo ter tido essa infancilvetapor isso eu cuide tdo bem
dela hoje.

a gente vé como as nossas criangcas estdo necessitddssa educacéo
infantil.Desse tipo alegre de ser crianca.Elas r&&m mais crian¢as,0 que a gente
vé sdo adultos em miniatura:na vestimenta,no jal® falar,na cultura ,nas
palavras.A musica,o repertério deles ndo sdo dangra.

Como fica essa crian¢ca? Entrega a Deus dard, elviee com tudo o que é pra
ndo conviver justamente nesse periodo da infangle, @ a infancia nao é a base?
Se é a base, essa base ta capenga, ela ndo eista, ®h esta cheia de mistura de

produtos que ndo vao dar consisténcia a essassaapra ter um
desenvolvimento... assim agradavel; um desenvaion@leno, como diz a
educacéo infantil..

Muito embora, a maioria das professoras tenha hemto os saberes da criancga,
no dizer de uma delas: “ela ndo é uma ‘tabula rata'ndo € uma folha em branco, néo, ela
entende e entende muito bem”. Ainda assim, ndoadeéx ser preocupante o fato de que
apenas uma professora tenha explicitado a nocaorideca como sujeitos de direitos.
Imagens que tendem a naturalizar infancia/criamgieim acarretar obstaculos significativos
para as intencdes e atitudes de enfrentamento das tratos na familia. Como pode ser
percebido no trecho abaixo:

Esses dias... O C. apareceu com a boca e o naiiofenas eu ndo pensei... Nao
levei a sério. A gente vé a mée dele tdo carinttosa ele. Chegou com a marca, a
gente perguntou e ele disse que tinha sido a mige Ba n&o acrediteiA crianga
fala, e a gente ndo acredita. As vezes, tem sentido vezes, acredito e
conversando com a mée a gente sabe a verdade. & fELito tolo...
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As vezes ndo acreditamos na crianca, despositivaadadiscurso, ou, o que €
pior, legitimando-se uma “boa peia” (como ja vimem relato anterior), dando-lhe,
perigosamente, foros de normalidadeeshamo®u néo consciéncia disso. Com efeito, apesar
de todos os avancos, alguns valores culturais —todims 0s riscos dai decorrentes para a
crianca — ndo sdo nada faceis de se transformea. Réeiros (1995) a violéncia contra a
crianga esta inscrita no arcabouco cultural etugtinal da sociedade, “assim aparece natural
bater em criancas, dar-lhes uma peia ou uma damds;las aprender uma licdo pela forca,
deixa-las de castigo até que se tornem doéceis” FFRDS, 1995, p. 476). Adorno (1995), é
exemplo de outro estudioso que igualmente apontml@ncia doméstica contra a crianca

como uma “heranca hereditaria” da nossa cultura:

“néo raro, justifica-se a intervencdo agressivahis visando a corrigir o0 comportamento e
eliminar condutas consideradas indesejaveis. Cr4eea imposicéo de limites as criancas
deve necessariamente ser acompanhada de reprimeqpligadas “moderadamente”, que
incluem agress@es fisicas, restricdes a liberdadeabmocao, imposicdo de obrigacdes ou
tarefas humilhantes ou rotinas rigorosas que comgiem o desenvolvimento fisico e
psiquico de criancas e adolescente. Fecham-sdos phra a intensidade e regularidade com
gue taigeprimentos séo praticados (ADORNO, 1995, p. 305-6).

N&ao por acaso que todas as vezes que se pergamntaugio as suas narrativas, a
cerca dos abusos fisicos, mostravam-se ora ca®rari“é violéncia, sim!”. Entretanto,

paradoxalmente mostravam-se resignadas para respmmbatiam nos seus filhos.

Bato sim!... Mas perai.... Eu ndo fico espancandthas filhas, quebrando elas.

Olha é assim... E a forma como se bate, eu ndoesgancando para ficar marca
no corpo, para sair hematoma, ndo saio dando taparasto na frente de todo
mundo. Eu até pra chamar a atencéo ndo é na frdatéeodo mundo “V4 14 pro
quarto, depois eu falo com vocés”.E assim que kuefatendeu?

Com a crianga o cuidado é mais dobrado, ela nene sl que ela ta apanhando,
nao sabe. E essas mées, ndo sdo de da uma pals@nlale dar um bocadao
mesmo, parece que da com 6dio da vida. e a crimdgasabe que fez aquilo ali,
nao tem noc¢édo disso entendeu? Eu acho entdo quaciasassim néo procede.

Para José Sanchez Parga (2005), estudioso daldgiida Infancia, um dos
procedimentos mais dificeis de lograr na defeseridaca, é justamente eliminar a dimenséo
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simbdlica dos castigbspara que os mesmos ndo convertam “o castigadécéma ni en
sujeto de vengonza o represalia; es la falta cdaddi que merece castigo” (PARGA, 2005,
p. 276).

Por conta também de um universo simbdlico que @svad maus tratos infantis,
gue via de regra pde em cheque valores, condytagéis que por uns e por outros podem ser
legitimados. Justamente por isso diversos est@oshfatizado a importancia de se rever o
que habitualmente consideramos ser “crianca”, fic e “maus tratos”, sem um olhar
(pessoal e profissional) treinado, sensivel, diffiente damos a visibilidade necesséaria ao
problema (HERNANDEZ, 1999; PARGA, 2005; PROUT el 41999; FALEIRO,1995;
ARROYO, 2000).

Se cada intérprete pertence ao “mundo das suapretcoes” (Abel, 1996),
entdo podemos dizer que a questdo dos maus trasosaoca no horizonte dos valores,
saberes e imagens com que contribuimos permanenterm@lvez por isso Ricouer (1988)
considere o problema do mal como um desafio que éra si mesmo, uma provocagao: a de

pensarmos sempre mais e de modo diferente.

3.2.2 A Acédo Docente: O Enfrentamento dos maus Tras$

No plano de acédo, o problema do mal demanda unpastspratica. Como diz
Ricouer (1988) evoca um olhar voltado para o amamtidieado pela idéia de uma “tarefa” a

ser cumprida.

14 Resgatando a literatura cristd do Antigo Testamemiinayo (2002) encontrou exemplos

significativos de costumes severos e até cruéihdbseus, entre 0s quais cita uma passagem dorDedibeio

(21, 18-21) onde ha registros de uma lei hebrdi2d@-1225 a.c) a qual assevera aqueles filhos gueiptura

nado escutassem os conselhos de seus pais deverigomgdos pelos ancidos, e a puni¢cdo seria o ejp@uento

ou morte. Ainda nesse aspecto, lembremos que aéone Novo Testamento considerado consensualmente
como menos rigoroso ndo deixa de glorificar o uswata para castigar as criangas. Acrescente-da gire a
rubrica da lei permitisse que o0s pais castigassemdéradamente”, um termo que vem imantado de
significacéo.
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Em relagdo ao enfretamento dos maus tratos infatddas as professoras
reconhecem a pertinéncia e a validade de uma erteéo escolar. Entretanto, foi observado
que os procedimentos habituais estdo longe dagrezdemendados pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), busca-se sempre “resoh@s’entre muros da unidade, mesmo nos

casos de maior gravidade como foi o caso da criencantrada amarrada na sua casa.

Era uma hora ou duas horas da tarde, ela (a mae) estava em casa; Mas nos
gueremos conversar com a mée do J e tal, a pes#da enandou chamar ela, a
méae dele, ai ela veio com um molequinho escanchadmntura: “Ai”! — tirando a
bronca que a casa esta desarrumada e tal. E nésgénte néo veio para reparar
nada de casa, ndo. S6 queremos ver o J. ‘. Elate@® saida, ai nés entramos e
deparamos com... quando olhei pra ele assim... Reus! Tive assim aquele
impacto: Ele nu, amarrado no calcanhar com um pudbaede, na tela da cama.
No espelho da cama... Numa cama sem coberta, stblobdo mesmo, naquele
quartinho todo levado da breca e ela na casa alheisna hora daquela. Ela ficou
sem jeito e ele sorria pra gente, sabe... E o oltele € um olhar assim... O olhar
dele fala... Fala de vergonha... Prazer de ver atgee a0 mesmo tempo vergonha
de ta nu amarrado. Todo mundo ficou muito tristesiton mesmo! Ai, logo ela
tratou de desamarrar ele e ela ficou toda sem jelamdo desculpas la. Falou que
os vizinhos odeiam ele porque ele ja quebrou tudnjg foi lampada dos vizinhos
na época.

Este foi um fato bastante discutido pelos professquois embora “grave” néo foi
notificado perante os 0Orgdos responsaveis peleaegi#iotda crianca. Buscou-se resolver
através de conversas, como um problema pedagogic@oede violagcdo dos direitos
inviolaveis da pessoa humana. Mas dai ndo se @ngadke as professoras que testemunharam
tal violéncia foram omissas. O caso do J. que écalestante revitimizacdo expdem
nitidamente as limitacdes espaco - temporais dodagiente. Em suas colocacdes é palpavel
0 medo, a inseguranca, a culpa e revolta. Os fragrmebaixo sdo bem ilustrativos desse

mal-estar, sejam nas palavras, nas hesitactessail@ncios:

Entédo teve uma época que foi muita reclamacéo padi@. Acho que a mae ficou
chateada e ficou uma semana sem trazer ele. Age@f@ comecou a sentir falta,
foram até a diretora e foram a casa dele e quarttegaram Ia, ele tava amarrado
olhando para luz... Isso é uma violéncia!l Marcou gante. Tanto que a
coordenadora botou quente, ia acionar o Conselhte@u.. Nao sei como ficou.

Realmente, é muito chocante. E deveriam com cederaencaminhados pro
Conselho Tutelar, né... Mas aquela questdo... Eabamom muita coisa...
Burocracia... Medo, principalmente o medo, prindipante. Inclusive a mée do J.
(garoto encontrado amarrado), nesse dia que tevediscussdo com a
coordenadora. Ela ameacou, falou que era por ias® @ gente ndo era assaltada,
mas se era pra ser assim, se ela queria brigarpélaia fazer mais nada. E assim,
sdo essas questdes, entendeu.

O caso do menino que foi amarrado ndo da pra sesde com a “barriga”, ndo
da pra conversar com essa mée que € assim asseglrido, porque ela sabe que
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foi extremamente errado. E até hoje o menino estéigando de assisténcia, ele...
A professora ndo sabe como lhe dar com ele... osawir ele na rodinha com as

criancas. Eu acho que esse caso, seria assim, das@€onselho Tutelar. Eu

enquanto professora, diretora, instituicdo, eu &nbncaminhado pro Conselho
Tutelar no mesmo dia em que eu peguei aquela @ipresa,amarrada.

Os depoimentos — formais e informais — confirmara gunée a qual amarrou a
crianca de fato ameaca constantemente as professordorme alguns trechos acima. Diante
disso so lhes resta conversar. Com efeito, convemsa a mae, orientar a familia, foi uma

das respostas constantes:

Eu conversei com a mae dele, eu fiz ela entendgrecela esta fazendo com ele.
Um dia, ela chegou com o menorzinho todo banhadhetroso no colo e ela
nunca fez um ar de riso se quer pro J., de vergsémtdo, isso me incomoda
muito, dele ndo ter essa atengéo, me entristecéomiesse dia, eu falei pra ela.
Lembra isso vai td guardado na mente dele: Ningnggnabracava ninguém me
beijava ninguém me faz um elogio, ninguém fez uinhea era sé porrada, s6
porrada.

Além da observacéo da crianca, procuro chamar agédie dos pais.

Eu tento chamar a mae, eu tento conversar com g ewéieento orientar, eu tento
mostrar. Pra mim Conselho Tutelar € em Ultimo ca&sotento primeiro amenizar,
solucionar por aqui Teve uma vez, nesta mesma tuanggente pegou a crianca
toda marcada, marcas de sandalia na bunda. A gehgnou ela: "Mae, ndo é

assim, venha ca, vamos conversar’ e ela falou “@h'bati ta muito...” - Disse
com a maior ignorancia. Nao foi levada ao Conselhgelar, foi levada até a
coordenacéo.

A opinido das professoras baseia-se no entendintentgue o0s pais agressores

desconhecem as reais consequéncias dos seus gim$aeto, antes de serem notificados,

precisam ser “esclarecidos”, “informados”, “sersibidos”.

E o que incomoda mais é aquela questdo com relacdma mae que bate, elas
precisam de informacdo, elas precisam terem mais@hecimento!

Tem méae que chega e n&o da um beijo; tem mae quinmda a roupa;E a cultura
delas também foi essa ,elas também foram criadaBndsntdo ndo adianta eu
pegar essa crianca que a mde deu uma palmada a& e Conselho Tutelar
,primeiro eu tenho que chama-la, primeiro eu teghe mostrar,primeiro eu tenho
gue dizer:” Mae,tem essas e essas consequénciagfyp nem todas conhecem leis
(...)E preciso trazer informacao pra esses pais glmsaber o que é certo e o que é
errado. O que é violéncia e o que ndo é? Eu ndsgokegar e cobrar, e cobrar...
Tem pai que nem sabe o que é o Estatuto da CriamigpAdolescente.

E sensibilizar, fazer elas chorar (...)E porque faltando alma... ta faltando
alma...no professor, nos pais, nas crianc¢as... dlafido alma E a emocéo a
sensibilidade de sentir 0 que o outro sente. Sed@ceem mim, e ai?! Sé que o
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outro, ndo estd na minha mesma situacao, eu pagsmais feliz do que a minha
amiga e ndo saber o que ela sente; mas, qual sesthar da minha amiga com
relacdo a minha vida? Que ndo sinto 0 mesmo quesetde, nem tampouco dou
atencao pra ela, procuro ajudar, procuro amenizar.

Os procedimentos por elas adotados, embora passigeairiticas contundentes,
na medida em que todas as vezes que 0s casosta@sispeiconfirmados ndo chegam ao
conhecimento dos Orgdos responsaveis pela protegégral da crianca, permitem a
retroalimentacdo do circulo da vitimizacdo doméstie criancas, 0 que nao deixa de ser
compreensivel quando ouvimos expressarem seumsends de medo, angustia, impoténcia,

tristeza. Constantemente se reportam as condig@asdis duras adversidades:

Aqui é uma area de risco

Uma professora diz que a gente tem que dar umaidia & realmente denunciar.S6
gue nem todo mundo tem essa coragem, eu pelo maaolaro que a gente fica
frustrada, fica querendo falar, abrir a boca pradtmw mundo... mas acaba dando
naquela questdo, a comunidade é assim, assadadocose fizer isso, vao pegar a
gente ali,e tu sabes que na realidade mesmo a geetdsa se manter.E se eles
descobrirem quem foi...

As docentes demonstraram, em sua maioria, um grdeseontentamento em
relacdo a atuacdo do Conselho Tutelar e, embonarteriéncia e reconhecam a necessidade
de uma parceria entre a escola e o Conselho, apaeseem suas falas um profundo
descrédito na capacidade deste para conduzir os dasvioléncia doméstica contra crianca.
Foi unanime o entendimento de que o suporte oftwgmelo Conselho Tutelar ndo atende as
expectativas do grupo docente. As criticas se ta&@on principalmente a uma reunido com
0s pais, onde os conselheiros deveriam falar dat@meda violéncia doméstica contra a
crianca. Nas consideracgdes abaixo fica patenteirasggem negativa dos conselheiros.

Houve uma palestra com o conselho Tutelar, s6 qsedis que foi, parecia, deu
entender que os proprios conselheiros temiam a oatade e ndo falaram o que
deveria ter falado; o que a coordenadora esperavae geles falassem.
Desamparados... nos sentimos. Assim como as csatega o faz de conta no

brincar, que é prazeroso. NGs temos o faz de coatauxilio, numa intervencao
dessa ai. Como e o que fazer, se as proprias alaes sdo omissas?

Quer seja pela acdo inadequada de alguns consslhejuer pelo receio de
represalia por parte dos agressores, a verdade #cgquwisivel a resisténcia a notificacdo dos

maus tratos, mesmo no anonimatea ‘verdade nédo tinha ainda passado na minha cabeca
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guestdo da denuncia anénima, falta de leitura, ddeenbrar, eu saber que existe, o tempo é
tao corrido...”.

Partindo dessa premissa, segundo a qual ir ao #acdo outro, responder-lhe
gratuitamente em seu sofrimento € um gesto para dte oficio e do “tecnismo social”,
facilmente somos levados a conferir a urgéncidegiimidade da prevencéao e enfrentamento
da violéncia doméstica contra a criangca no amtstolar, enquanto uma atitude ética e
humanistica.Justamente por isso Renaut(2002) defersistentemente que a protecdo dos
direitos da crianca, principalmente da que estapengo, esta inscrito no “horizonte da
solicitude”, para o autor temos a obrigagcdo de asuida crianca, de nos sentirmos
responsaveis pelo ser que traz como caracteréstitstitutiva a vulnerabilidade.

3.2.3 O Sentimento docente face a crianca maltratada

No plano do sentimento o problema do mal demanda wgsposta emocional
(Ricouer, 1988). Responder emocionalmente, é cokxaa obrigacdo de se posicionar ética
e politicamente face a banalidade do mal (paraaisapresséo de Arendet), o que é tributario
de uma maior reflexividade sobre determinadas g e ambientes em que a experiéncia

do mal se banaliza, afirma-se e prospera.

Evidenciou-se, por meio das narrativas, que o eta#mento dos maus tratos
infantis é, de longe, uma das tarefas mais difiaesgrem cumpridas na modernidade. E as
razdes desta dificuldade tém muito a ver com acidpde de responder, ou ndo, de modo
consequente “eis-me” diante de “outrem” vulnerayed me interpela, “apesar de...” ou “a
despeito de...” (Ricouer, 2006).A felicidade presem futura da crianca € dependente dessa
capacidade. Se o enfrentamento dos maus trata#tisnfao mundo moderno esta no plano
Juridico instituido a cargo e responsabilidadeoded, parece claro que no plano fatico tal
demanda €, mais ou menos, consciente ou inconsgiente negligenciada. No fim das
contas, a responsabilidade civil, que é necessangortante, ndo tem o mesmo significado
para todas as professoras, em virtude das condig@sriais, sociais, emocionais e
simbdlicas.

Se a mae, se é que eu posso usar essa expressdiecdaa pedofilia, o estupro,

seja & o que for, o que o professor pode fazergueoé assim, a gente fica
amarrada... Acaba acreditando que ndo tem o q@ fearque ta amarrado. Eu
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faco, mas tem certas pessoas dizendo que a gentlen@ se meter, porque € coisa
séria, envolve policia, envolve Lei e a gente patie ser perseguida, como ja
aconteceu aqui. Entao, porque eu vou perder a nuaha - isso ta na cabeca de
muitos, entende!? Porque eu vou ser ameacada até@rte, por um problema que
n&o é meu?

Donde decorre a relevancia da sua reorientacaoigi&i de “responsabilidade
ética”, conforme postula Ricouer (2006, p.122):p& um outro, cuja carga tenho que sou
responsavel. Essa ampliacdo faz do vulneravel #adil, enquanto entidade remetida aos
cuidados do agente, o objeto ultimo de sua respditzale” .

Temos sim mais esta responsabilidade; Ah, comost&u@cho assim: A protecao
da crianca ta toda na familia, a familia é que temre protegé-la, cuida desta
crianca. Mas depois, essa responsabilidade é dlgidom a unidade.E quando essa
responsabilidade é dividida com a gente,nés tenuwo to direito ,toda a
responsabilidade de a gente esta se envolvendo.

Eu estou ali para servir de alguma forma e educgueda crianca que vai passar

por mim, e no caso se eu pensar “eu ndo vou déo,jei sociedade é assim; essas
pessoas sdo assim; essas criancas sdo assim e mentovendo porque ndo sdo
meus parentes”, ai € muito triste. O que vai sessds criancas? Os pais, ndo dao
importéncia e nem tem capacidade pra isso; e ofegemres que se diz qualificado,
também ndo dar essa atencdo. Que tipo de cidadd@stamos formando?

N&o, primeiro que essa questdo é sO responsabédiddol professor, como é
responsabilidade de qualquer pessoa que vé e Haorfada , esta sendo cumplice
dos maus tratos daquela crianca. Entao é o paperdéessor, sim.

Num espaco como o da Unidade onde é palpavel o medaseguranca, na qual
€ constante o calculo em relacéo a previsdo dogsris consequéncias que o enfrentamento
dos maus tratos infantis acarreta, € possivel deteque apenas uma professora faca
referéncia aos procedimentos e como uma questab fdgm um artigo que fala sobre isso
no Estatuto da Crianca e do Adolescente” (art.it&6& art.70). Nao é, pois de admirar-se o
reiterado coro: “Tem que dar uma de doida param®auos maus tratos”. Talvez por isso,
foi unanime a reivindicacéo por formacao.

E preciso primeiramente conhecimento. Ndo s6 pargais, mas para todos os
profissionais — da copa até o guarda tem que ter.

Tem que ter formacéo, a gente ndo tem nenhumayumenmenhuma, o pouco que
a gente tem, por exemplo, a Ultima vez que eu prio concurso, depois disso eu
nao li mais, porque o tempo é muito curto e acaila & gente tem ler outras coisas
por conta do nosso proprio projeto e ai a gentelker, ler outras coisas diferentes e
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acaba que a gente... esquece um pouco do assactba tendo uma visdo fechada
em relacao a isso.

Se, na Unidade, o enfrentamento dos maus trato8 nduais correto ou ideal, tal
fato deve-se em grande parte, reconheca-se, amc@d®l adversas aqui arroladas. Se
minimizamos as adversidades, se esquecemos que ®RgHtos a um sem numeros de
contingéncias, acabamos encarando tais pratica® dmscompromisso, omissdo. Na sua
maioria ndo o sdo: H4 um franco caminhar na direigdthumana docéncia” postulada por
Arroyo (2000) que se traduz na sensibilidade decpata ler e escutar os sinais dos dificeis
percursos de ser crianga, revelada na capacidagspiensabilizar-se.

Para milhares de docentes, educadores da escdleap@eu oficio aparece como

um deve — ser com novas tonalidades, exatamenitedia dolorosa constatagéo de
gue milhares de criancas, adolescentes, jovenkpadwm que convivem na escola
estdo submetidos as condi¢des inumanas de vidao Edutadores (as) terdo de dar

conta, de algo mais do que acompanhar seu deséneoko, terdo que recuperar
sua humanidade roubada no espirito de Paulo (ARRQWQD, p.48).

As professoras ja tomam para si esse novo oficgudenos falam Arroyo (2000)
e Paulo Freyre (2000), no que tange a humanizagddazer docente, e mostram a
sensibilidade para ler e escutar os sinais dosetfpercursos de ser crianca. Suas narrativas
sinalizam claramente aquilo que Ricoeur (2006) denou sabiamente de “justa medida”.
Para o autor entre fugir da responsabilidade eftatido” de uma responsabilidade sem fim
que geraria indiferenca é preciso, pois, encoatffrsta medida’
N&o é a questio de omissdo. Nao! E porque justarvece se sente... O professor
acaba se angustiando... porque ele ndo dar cdetaie dar conta.Ha um risco de
omissdo?Ha um risco. Agora se eu nao fizer o pgueoeu fagco, o minimo que seja
eu me sinto culpada sabe. E como se eu estivesperamdo com essa situacdo que

acontece com essa crianca. Também passaria a aoq@aea ser dai pra pior... Eu
sinto que Deus me cobra, ele me cobra.

E assim, tu ndo vai mudar tudo s6 de uma horadduai mudar tudo nunca, tu ndo
vai mudar tudo sozinha, mas todos tem um parcelinkamprir, todo dia hd uma
parcelinha...

Os “achados” do presente estudo certamente naaimxautodos 0s aspectos
pertinentes a tematica proposta, mas nossos ptop@am modestos, ndo ha e nem poderia
haver a menor pretensdo de generalizar as queagiregndidas nas singularidades da

temporalidade social de cada professora ouvidanassde se esperar que novos sentidos na
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direcdo apontada por estes “achados” conduzirdareéemasdo outros e talvez mais ricas da
violéncia domeéstica contra a criangca. Como diz &cms sentidos séo diversos, e todos sdo

igualmente possiveis de “confronto de interpretatde

Salvaguardadas nossas limitacdes, podemos dizer aguenarrativas das
professoras ndo apenas confirmam essa presengarterde um ideal imaginério de infancia
a perpassar suas palavras e acdes, como e fundémmamte indicam que a tarefa de
enfrentamento dos maus tratos domésticos, quevidio@dl quer coletivamente, sempre
acarreta um Onus as professoras que se veem opatitkate coagidas a enfrentar
consequéncias e riscos, as quais nem sempre egi@ierdgemente habilitadas a assumir, e
que s6 um profundo sentimento de responsabilidida € politica pela crianca maltratada

tem impedido a omisséao.

A “humana docéncia” revelada na dimensao inter-manto processo educativo
age para recuperar o sentido da vida, para tarige elo professor absoluta presenca e
vontade perante seus alunos/alunas. Sem a humamidaglocéncia, dificilmente o professor
sera capaz de responder aos seus alunos ou dessengisponsavel por cada um deles.
Ricouer, com razéo, insistiu até a morte na regimlidade que temos pelo fragil que esta

Sob a nossa protegao:

Entdo, onde ha poder, ha fragilidade. E, onde &gilinade, ha responsabilidade.
Quanto a mim, tenderia mesmo a dizer que o obgtesponsabilidade é o fragil, o
perecivel que nos requer, porque o fragil estdalgem modo, confiado a nossa
guarda, entregue ao nosso cuidado (RICOUER, 2082).p

As préticas discursivas sinalizam caréncia de fQimaem servico, tratando
especificamente do tema dos maus tratos, mas amealnente denunciam que o
enfretamento dos maus tratos na familia pela egcdeamasiadamente limitado pela presenca

inoperante de uma rede de protecao a crianca.

Conclui-se que apesar do processo de enfrentardentwaus tratos na unidade de
educacao infantil pesquisada apresentar elemeatobiantes e, ainda que as agdes sejam
insuficientes, € valido pontuar que as professoé@asse eximem da responsabilidade que tém
perante a crianca vitimizada. Fazem como um diatangente Paulo Freyre expressou como

licdo maior: “fazer o possivel do impossivel”. Snasrativas mostram o quanto é desafiante
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para o pensar e o fazer educativo o enfrentamaegandus tratos infantis, em especial, para
aguelas professoras que atuam em areas de rismtentp, mais sujeitas a permanecerem
limitadas justamente em razdo das condi¢cdes miatgua elas sdo obrigadas a suportar. Tais
contradi¢cdes e impasses confirmam a nossa hipgteaede que as formas de enfretamento
dos maus tratos infantis, individuais ou coletivalgevem ser lidas para além da

responsabilidade civil do professor, uma vez quddmanda tem paradoxalmente exigido a
redefinicdo dos oficios docentes, colocando em whegn conjunto de posicionamentos e

estratégias de cuidar e educar no cotidiano esegar conta disso faz do enfrentamento dos
maus tratos uma tarefa temporal e pessoal queqodéo ser assumida de modo consciente

€ consequente.

As analises nos permitem inferir, por fim, que unfancia sem violéncia € sem
ddvida um dos maiores desafios do nosso tempo, wemaque implica inexoravelmente
mudancas de praticas e valores nos modos pelos geatimos e pensamos a crianga.A
vulnerabilidade da crianca nos compromete para @émmero respeito dos seus direitos
fundamentais e especificos.O desafio hermenéubiesigte,pois,em assumir o enfrentamento
dos maus tratos como responsabilidade inelutdvehmguém pode se eximir sem 0 peso de

uma “culpa surda”.

No amago desta questdo — os limites e as posaidgldo enfrentamento dos
maus tratos infantis nas familias pela acdo doceetgcontra-se posta outra tedrico-empirica
igualmente profunda e relevante, qual seja: A aeab cuidado como principio ético do agir
docente face a crianca maltrada, sob o parametnermi@enéutica do mal. Tal questéo revela-
se como um novo caminho aberto, talvez mais abra@ge mobilizador de novas e

instigantes reflexdes hermenéuticas a cerca déng doméstica contra a crianga.

Como Ricouer deixo um lugar para esperanca...
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CONSIDERACOES FINAIS

De qualquer maneira, o tema é amplo e ndo possaritedo que sei ou posso
saber. Pode ser que algo que seja importante fpar@na permaneca oculto naquilo
gue deixei de lado.

Dounald Winncott

Este trabalho significou um esfor¢go de penetrartraasas do enfrentamento dos
maus tratos infantis domésticos no espaco escawague tange seus limites e possibilidades.
Para levar a cabo tal tarefa, procuramos em nosasdes e discussdes colocar em debate a
historicidade dos maus tratos na infancia, lida aqs lastros dos nossos interlocutores como
a negacgao da alteridade da crianca, a desconsidedaccrianca enquanto pessoa humana e
sujeito de direito, merecedora de protecdo especial

Compreendemos que a busca de préticas e estratpggase pode muito bem
designar como humanisticas, as quais assumem uncol@apromisso com a reconstrucéo de
principios éticos do oficio do ensinar-aprendeg démandam de fato técnica, estratégia de
ensino, manuais ou uma nova didatica — exige-s@reemnecessariamente a reeducacao da
capacidade de um olhar, de uma escuta atenta @dosia das possiveis experiéncias
desumanizadoras que certos alunos/as trazem edasralisilenciosas em sua bagagem. Ha
uma relagao vital entre humanismo e educagao (b&tamte as vicissitudes do cotidiano
escolar) porque o ato educativo é concretizadomessoas e ndo com coisas.

Nossa pesquisa nos permite dizer que no rostoi@acarmaltratada ha um apelo.
Um apelo que suscita cuidado, responsabilidade paomisso. Sendo a UEI (Unidade de
Educacéao Infantil) o ambiente de cuidado e educagino nao ver que as praticas de cuidar
e educar repousam também numa maior proximidade, face a face, onde a crianca é o
outro. Mas, praticas comprometidas e acolhedomssppbem uma ética do agir, estas como
se sabe sdo consubstanciadas na incessante e darobusca e vivéncia de genuinas

interac6es humanas entre “EU-TU” (usando o princgtico de Martin Buber).

Hoje, quando se conhece melhor os desafios e gé@mitnas da modernidade
contemporanea, quando se tem ciéncia dos limitesai®, quando ainda € forte a postura
instrumental com relacdo ao mundo e as pessoafassivel ndo temer o perigoso abandono
da busca do bem comum. Se a procura de basesepasgentar uma nova sociedade e uma

nova racionalidade ndo for va, entdo a releiturehelanenéutica da acédo de Ricouer tem
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mesmo importancia e urgéncia relevante. Nosso prmpéaqui (que, repetimos, néo teve a
menor pretensdo de exaustividade) foi mostrar ass di tramas do enfrentamento dos maus
tratos infantis no chdo da escola e em que comsistesignificancia. Dado este fim e devido
as nossas limitacOes, tratou-se, pois, de integliess de alguns recortes tematicos que
alicercam a grandeza do projeto hermenéutico ricmu@ o intercruzamento da palavra e
acao; a dimensdo tragica da experiéncia do matatuto ético do agir humano no combate
do mal — questbes que giram ao redor de uma Unitdematica, a saber, a responsabilidade

pelas nossas escolhas perante os sofrimentossateam especial, os das criancas.

Se é certo que a violéncia sempre se fez presentastoria da humanidade,
também ndo € menos certo que sua evolugdo no muoondtemporaneo extrapola
demasiadamente as fragilidades e os limites dodefies civilizadores”; a vida moderna (ou
pos-moderna) é ostensivamente desengajada eialktiisvaziada quase que totalmente dos
principios, dos deveres e das emocdes que costom@siar de sentido a casa e a rua, enfim,
as relacdes humanas. N&o por acaso, quando cotimpgae costuma balizar a relacdo entre
crianca e adulto entra em processo de dissolucateadade é coisificada, perde-se do
horizonte o sentido do valor da infancia. Lastinhaesnte esse € um fato corriqueiro que

coloca em primeiro plano a questao da ética.

Quando Ricoeur nos atribui responsabilidade peld esth, assim pensamos,
demarcando o poder-fazer da acdo humana em relagfiee aconteceu, ao que acontece e ao
que pode vir a acontecer no devir da nova civiiva¢gc é por isso, que nao obstante as
vicissitudes, convida-nos a colocar a questdo damaorizonte da nossa luta ético-politica.
Com isso, a arquitetura da “vida boa” ndo seripeesse, perdida. Para Ricoeur, a questao da
“vida boa” diz respeito a todos e, por isso mesd®je ser decidida entre todos, muito
embora, infelizmente, sejam ainda poucos aqueles egido dispostos a assumir esse
compromisso em todas as suas consequéncias. Ene@litamos que alguém tenha duavidas a

respeito de quao diferente seria 0 mundo se cadamaescutasse esse chamado ricoeuriano.

Nessa perspectiva, a defesa da infancia, a lutaspe@l protecdo integral, encontra
talvez um sentido maior, se inserida neste movimdetresgate de humanizacao, tdo presente

nesse espirito filosofico.

Partindo da premissa, segunda a qual ir ao encaesponde-lhe gratuitamente

em seu sofrimento € um gesto para além do ofido &ecnismo social”, facilmente somos
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levados a conferir a urgéncia e a legitimidade avgncao e enfrentamento da violéncia
doméstica contra crianca pela escola, concebermor@ uma atitude ética e humanistica.
Todavia, essa tarefa ética jamais ocorre numa aelampessoal — requer proximidade e
presenca, solicita disponibilidade ideoldgica erdee pessoas, ou seja, € essencialmente

produto de um genuino encontro entre EU-TU.

A partir dai pode-se compreender com maior precigBoconvite a
responsabilidade pelo enfrentamento dos maus treosifancia que precisa ser pratica
consciente e consequente figurada no compromigsretnte agregador dos valores de paz,
amor e justica, a partir de uma razao reflexivaemos — e julgamos dizé-lo em consonancia
com as premissas éticas de Ricoeur — que prodeigéiincia nesse “mundo em descontrole”
(para usar a expressao de Giddens) ndo é de nmdo ama tarefa impossivel. E uma tarefa
dificil, mas que deve ser enfrentada quando o quest& em jogo € 0 proprio risco que o

estatuto da infancia, a duras penas, conseguiddesmanche no ar”.

Em uma época como a nossa, ha qual 0s maus téatddcs mais visiveis quanto
corrigueiros, € forcoso reconhecer que essa exp@i€lo mal em tenra idade ndo deve ser
mais considerada — como era no passado — um adstinto e privado de familia. Aceitar
essa tarefa a ser cumprida, implica, inelutavelmeassumir uma responsabilidade e uma
divida. Responsabilidade pelo sofrimentoodérém Divida para com a infancia do passado,
cujo reconhecimento lento e cambiante colocou anga no limiar da marginalidade total,
vitimizada fisico, emocional e sexualmente. O pagopartida e o parametro dessa tarefa
ética que evoca o cuidado do outro ja nos foranoslad projeto hermenéutico do homem

capaz.

Seja permitido encerrarmos a presente dissertagéo as palavras de Paul

Ricouer:

Os homens de outrora ndo tinham somente um vivideepte e um horizonte de
incerteza quanto ao futuro. Eles tinham também epgiertas, projetos, temores,
expectativas e sonhos. Para nés que chegamos depeés projetos parecem nao
cumpridos. A determinacéo do futuro do passadondbém para nds ndo aquilo que
ndo puderam fazer as pessoas da ldade Média, ssapeda Renascenca ou da
Reforma, as do lluminismo, os nacionalistas, e®lueionarios do século XIX.
(...) Os sonhos néo realizados, as promessas néaidasgo passado, em suma,
todas as marcas do futuro no coragdo do passadm.f@® que foi o futuro ndo
realizado dos homens de outrora sera para sengweéngblume. E é essa qualidade
de incélume que, em Ultima instancia, endivida-@ostima-nos (RICOUER -, p.
337-378)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUCAO EM CIENCIAS SOCIAIS

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA: Infancia Vitimizada, Educacdo e Cuidado: um estddocaso
sobre percepcdes e praticas docentes voltadas paenca vitima de violéncia doméstica.
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Yara Yonara da Silva Lima

PESQUISADORA ORIENTADORA: PROF2.DRa. Katia Marly Leite Mendonca

Eu, brasileira,professora, RG n°. esidente e domiciliado & Cidade
Nova VII,WE 26,n°52,Coqueiro , na cidade de_Anaeualdeclaro para os devidos fins estou
sendo convidada a participar como voluntaria dgyisa supracitada que pretende estudar a
violéncia doméstica contra a crianca, onde o olgetera analisar, a partir das percepcdes e
praticas docentes, os limites e possibilidadesrdaepcédo e enfrentamento da problematica
dos maus tratos infantis no ambito familiar. A nainparticipacdo na referida pesquisa
constard em depoimentos de vivéncias e experiédeiaasos confirmados e/ou suspeitos no
decorrer de minha trajetéria docente, coletadasngio de entrevistas.

Fui informada sobre os procedimentos e a imporadei minha colaboracédo junto a
esta pesquisa, cujos beneficios serdo de grandepaah minha vida pessoal e profissional.
Foi acordado que os encontros, previamente agesdadcdo realizados com conforto e
comodidade para os pesquisados.

Esclareco que recebir todas as informacgdes ne@gpsdia minha participacdo neste estudo e
a garantia que receberei novos esclarecimentogutgee necessarios durante o decorrer da
pesquisa, se por ventura pairar alguma davida.

Também estou ciente de que ndo havera nenhum piessoal, profissional ou
desconforto de qualquer espécie, que minha pataip é voluntaria e sem 6nus, tampouco
receberei nenhuma forma de reembolso ou gratificatjéeta por esta participacdo. Foi
esclarecido, igualmente, que tenho plena liberdzata recusar participacdo, bem como
interrompé-la ou retirar meu consentimento a qualgunomento da pesquisa, sem que com
isso decorrar alguma penalidade ou prejuizo.

Ainda, estou totalmente ciente que minha priva@dseta respeitada, 0 meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa de qralgima me identificar, serd mantido
em sigilo. As informacdes serdo gravadas com mautarizacdo, e seu uso sera unico e
exclusivamente para fins cientificos deste estudonstando de total teor de




confidencialidade, assim sendo para garantir didgtoutrem Na oportunidade sera garantido
0 acesso a todos os dados e resultados obtidessgesico.

Enfim, tendo sida orientada no que tange ao teoir ragncionado e compreendido a
natureza e objetivo da referida pesquisa manifesto livre consentimento, bem como minha
intencdo de corroborar no sentido aqui proposim, gue tenha sido forcada ou obrigada para
fazé-la.

Por estar em conformidade e pleno acordo, assinduas vias para os efeitos legais e
de direito que julgar necessario.

Belém, de e 26009.

&ra Yonara da Silva Lima

Pesquisadora responsavel
Fone: 3243-78147-2557
E-mail:yarayoa@ibest.com.br



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUCAO EM CIENCIAS SOCIAIS

ROTEIRO DA ENTREVISTA

LOCUS: UEI Municipal do Barreiro  Distrito: DAS AC

Entrevista n°.

Data: /109

Nome:

Idade: anos

Escolaridade:

Tempo de profisséo: anos
Inicio da entrevista: : h.
Término da entrevista: : h.

B Concepcdes a respeito de violéncia doméstica contea crianca; infancia;

crianga.

10 que vocé sabe a respeito da violéncia domésiitaaca crianca?



2.Durante todo o seu tempo de profissdo docentee atguma vez vivenciou casos
de alunos/as vitimas de violéncia doméstica?Secgiais casos Vocé poderia narrar para

nos?
3.Como vocé percebe e experencia o tempo da infancia
4.Como sao as criangas com as quais vocé convigetithano da UEI?

Il. Praticas de enfrentamento da violéncia doméste contra a criangca no espacgo

escolar.

5. Na sua trajetéria docente na UEI, como enfrentoueou enfrentado a violéncia

domeéstica contra a crianga?

[l - Limites e possibilidades do enfrentamento davioléncia doméstica contra a

crianca.

6.Como vocé descreve as praticas de enfretamentpaas por vocés, professoras,na

Uei?

7.Vocé se sente realmente preparada para essa darefafrentamento da violéncia

domeéstica contra a crianga?



