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Cais do lguape — ot: Nalva Santos / Acervo Projeto Paraguacu

Apesar de estarmos centrados no conhecimento (a
sociedade do conhecimento), a questao fundamental é
aprender a vivenciar multiplos contextos e linguagens e a
conviver com multiplas subjetividades humanas, sem
pretender reduzir a multiplicidade ao eu, ao hegeménico,
e sim, construir no didlogo novos territérios a partir dos
entre-lugares, dos inter-contextos e dos inter-textos,
enriquecendo a configuracao de singularidades.

Felippe Serpa (2004)



RESUMO

Trata-se de um estudo dos reflexos e relagdes existentes entre aspectos da cultura
escolar moderna em uma escola situada no distrito rural de Santiago do Iguape,
municipio de Cachoeira, Recéncavo baiano. Seguiu-se a um estagio curricular ali
realizado — na area de coordenacgao pedagogica, no ambito do curso de graduagao
em pedagogia e do Projeto Paraguagu -, em se que evidenciou muitas tensdes e
dificuldades perante as demandas emergentes no cenario social contemporaneo. O
objetivo principal foi de analisar os limites do paradigma educacional moderno em
face tais demandas e, assim, contribuir para a compreensdo de processos
educativos — a serem implantados -, sensiveis a e consubstanciados pela
diversidade dos grupos humanos e dos seus contextos socioculturais e historicos.
Realizou-se um estudo de caso ancorado em uma abordagem metodologica de
inspiracao etnografica, por meio do qual se buscou a aproximagao e interpretagao de
fazeres ordinarios produzidos na escola, valorizando o cotidiano e o0s sujeitos
envolvidos na acao educativa. O trabalho de pesquisa e as analises desenvolvidas
permitiram a reflexdo sobre os valores excludentes em relagéo a diversidade cultural
e dos sujeitos, - que, de forma subjacente, encontram-se imbricados no modelo
educacional moderno e se propalam no cotidiano escolar -, assim como a conjectura
de possibilidades de construgéo dos processos pedagogicos acima indicados.

Palavras-chave: cultura escolar moderna; Escola Rural de Santiago do Iguape —
estudo de caso; ensino-aprendizagem; diversidade cultural; ‘entre-lugares’.



ABSTRACT

This paper is a study about the relationship established among aspects of an
institutionalized educational culture in school located in Santiago do Iguape rural
zone, Cachoeira municipal district, Reconcavo baiano. Is was the issue of a curricular
training developed there — in the area of pedagogical coordination, within the
undergraduate degree in pedagogy and Paraguagu project — which showed many
tensions and difficulties concerning requirements that emerge in the contemporary
social scenery. The chief aim was to analyze the limits of modern educational
paradigm in front of such requirements and so contribute to the understanding of
educational processes — to be implemented at school — which are sensitive and
composed by diversity in the human groups and their social, cultural and historical
contexts. It was accomplished a study of case on the basis of an ethnographic
methodological approach seeking an approximation and interpretation of ordinary
tasks at school, valuing daily life and the people involved in educational process.
Both the research work and the analyses carried out allowed reflection about
excluding values — which in an underlying way, are intertwined in the modern
educational model and spread among daily life — as well as the supposition of
possible construction of the pedagogical processes above mentioned.

Keywords : modern educational culture; Escola Rural de Santiago do Iguape — study
of case; teaching-learning; cultural diversity; ‘joined arrangements’.
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INTRODUCAO

“Vivemos em um mundo confuso e confusamente compreendido”, esta foi a
expressao utilizada pelo gedgrafo Milton Santos (2000) para caracterizar o momento
histérico atual. Um emaranhado de fenbmenos — globalizagao, informatizagédo da
sociedade, exclusdo social, multiculturalismo, etc. - se entrelagam e configuram
singularmente os diferenciados cenarios sociais, tornando-os cada vez mais
complexos.

A palavra ‘crise’ € empregada, muitas vezes, no discurso académico como
uma forma resumida de representar o momento presente. Fala-se em crise dos
paradigmas, crise de valores, da identidade nacional, do conhecimento, da ciéncia,
das certezas, das metanarrativas. A recorréncia dessa expressao - crise - serve para
expor um conjunto de tensdes que nos indicam um estado global, em que
determinados paradigmas - considerados como absolutos e imprescindiveis a
construcao da tdo decantada civilizagdo moderna ocidental - vém sendo revistos.

No ambito educacional, o campo da Pedagogia atravessa um momento de
questionamento e de revisao de suas bases tedrico-praticas. Os fendmenos que se
evidenciam na contemporaneidade vém reivindicando novas configuragbes para a
instituicdo escolar, a qual tem propalado tdo eficientemente o projeto moderno
iluminista.

O projeto educacional moderno protagonizou a institucionalizagdo de uma
cultura escolar fundada na homogeneizag¢ao, na primazia do conhecimento cientifico
e de valores eurocéntricos em contraponto com a diversidade dos grupos humanos -
suas formas de viver e seus saberes. Essa cultura escolar influenciou os nossos
modos de conceber a escola, a qual no contexto atual apresenta contradigdes,
anacronismos e limites no desempenho do trabalho de formacdo das novas
geracgoes.

E a prépria concepcdo de escola que vem sendo colocada em discusséo,
assim como suas fung¢des, seus modos de se relacionar com 0os grupos humanos,
com o conhecimento, com a formagdo das novas geragbes e suas
identidades/diferengas pessoais, culturais e sociais.

Questdes cruciais tomam a cena educacional, tais como: O que escola

representa nos dias atuais? Que sujeito a escola vem formando? Quais grupos
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sociais estdao sendo representados no curriculo escolar? Quais ela deve estimular,
ou nao? E de que forma eles aparecem? Como articular, pedagogicamente, sua
funcado formadora com as diferencas e a pluralidade social que se afirmam e se
tornam a cada dia mais visiveis no cotidiano dos grupos humanos?

Esse conjunto de questdes, e tantas outras emergentes, vém colocando em
xeque a instituicdo escolar, interrogando tanto a sua fungao de formadora quanto a
selecdo que faz dos conteudos que compdem o seu curriculo. Este se revela como
um campo conflituoso, onde estdo contidas narrativas que representam, legitimam
ou deslegitimam conhecimentos e grupos sociais, e que por isso mesmo, deve ser
constantemente debatido pela critica educacional.

Ao mesmo passo, nés, educadores, nos encontramos cada vez mais
perplexos e pressionados a tomarmos uma iniciativa diante do descompasso
existente entre as demandas do mundo contemporaneo, e a persisténcia implicita de
caracteristicas e rituais na escola, moldados em situagdes pretéritas. Acerca desta

questao, Pérez Gomez (2001, p. 11), sinaliza que:

A escola impde, lentamente, mas de maneira tenaz, certos modos de
conduta, pensamento e relagbes proprios de uma instituicdo que se
reproduz a si mesma, independentemente das mudancgas radicais que
ocorrem ao redor. Os docentes e estudantes, mesmo vivendo as
contradicbes e os desajustes evidentes das praticas dominantes, acabam
reproduzindo as rotinas que geram a cultura da escola, com objetivo de
conseguir a aceitagao institucional.

As discussdes em torno do estado de crise dos sistemas educacionais tém
trazido desafios, que vém impulsionando a busca por novos referenciais teoricos-
praticos que auxiliem na compreensdo do universo escolar em sua diversidade e
complexidade.

Neste sentido, nas pesquisas desenvolvidas sobre a instituicdo escolar vém
ganhando espago abordagens voltadas para o ambito cultural. Tais abordagens
colocam em evidéncia a importancia da analise dos elementos microestruturais, ao
mesmo tempo, estimulam investigacdes que buscam se aproximar dos fazeres
ordinarios da/na escola - ou seja, suas peculiaridades - e interpreta-los.

A emergéncia de abordagens de cunho cultural no ambito educacional tem
possibilitado maior visibilidade e valorizagdo do cotidiano escolar, dos sujeitos
envolvidos no processo educativo em suas acgdes diarias, das estruturas, praticas e

relagdes internas (“caixa-preta”), dos conteudos implicitos (“curriculo oculto”) que
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forjam singularmente os espacgos escolares. Destarte, tem permitido o tratamento de
questdes que versam sobre o desvelamento e desnaturalizacao de elementos
constitutivos da cultura escolar, revelando aspectos excludentes que sub-
repticiamente configuram esse espaco.

Sensibilizada por esse contexto de crises que se forja na conjuntura social
contemporanea, e que vem flexibilizando o referencial educacional moderno - o qual
estruturou muitos aspectos da educagao escolar vigente - bem como, fundamentada
em uma abordagem cultural do contexto escolar, me propus a desenvolver esta
dissertagao.

O presente trabalho é um estudo sobre as relagdes e reflexos existentes entre
aspectos da cultura escolar moderna em uma escola situada no distrito rural de
Santiago do Iguape, do municipio de Cachoeira, Recéncavo baiano.

O objetivo central foi analisar os limites do paradigma educacional moderno,
perante as demandas emergentes no cenario social contemporéneo. Para tanto,
buscou-se investigar e analisar a ressonéncia de aspectos estruturados no ambito
de uma cultura escolar instituida, dentro de um determinado contexto escolar
(Escola Rural de Santiago do Iguape), refletindo sobre as relagdes tensivas que se
estabelecem, e as possibilidades que emergem no cotidiano escolar de instaurar
processos educativos sensiveis a cultura originaria dos sujeitos.

As questdes que nortearam o trabalho foram: Como se configura a cultura
escolar moderna e que valores |lhe estdo subjacentes? Quais as formas que essa
cultura escolar se apresenta na Escola Rural de Santiago do Iguape? Que
potencialidades que o contexto educacional de Santiago do Iguape apresenta que
poderiam contribuir para a produgcédo de um fazer pedagogico mais sensivel aos
modos de vida daquele grupo humano?

Estima-se com este trabalho contribuir para a compreensao de processos
escolares mais sensiveis a diversidade dos grupos humanos e consubstanciados
aos contextos socioculturais e histéricos.

A presente dissertacao esta organizada em sete partes: na primeira, fazemos
uma apresentacao dos interesses, do objeto da pesquisa, motivacbes e dos
contextos pertinentes a pesquisa, bem como discorremos sobre a trajetéria e
implicagédo com o locus de investigagao.
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Na segunda secédo, tecemos um delineamento teorico acerca do processo de
institucionalizacdo da escola, no qual buscamos analisar a constituicdo de uma
cultura escolar e seus reflexos nos modos de conceber e fazer educacao.

Na secao seguinte, trazemos uma discussao sobre aspectos emergentes na
contemporaneidade que vém sinalizando exigéncias de reestruturagao da instituicao
escolar, colocando questdes que precisam ser repensadas pelo campo educacional.

Na quarta secgao, explicitamos aspectos acerca da concepgao metodoldgica
adotada no desenvolvimento do trabalho investigativo.

No capitulo seguinte, apresentamos informag¢des sobre a comunidade na qual
se encontra instalada a escola que foi tomada como locus da investigagao.

No sexto capitulo, passamos a explanagdo do estudo desenvolvido no
contexto pesquisado, e analises acerca das relagdes e tensdes que se estabelecem
entre a cultura escolar e a Escola Rural de Santiago do Iguape.

Na ultima secdo, tecemos algumas consideragdes finais, retomando a

discussao de alguns temas presentes na dissertacao.
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1 APROXIMAGCAO E RESSONANCIAS: PALAVRAS INICIAIS SOBRE O
ITINERARIO DE UMA PESQUISA

Minha escola !

A escola que eu frequentava era cheia de grades como
as prisoes.

E o0 meu Mestre, carrancudo como um dicionario;
Complicado como as Matematicas;

Inacessivel como Os Lusiadas de Camoes!

A sua porta eu estava sempre hesitante...

De um lado a vida... A minha adoravel vida de crianca:
Pinhdes... Papagaios... Carreiras ao sol...

Véos de trapézio a sombra da mangueira!l

Saltos da ingazeira pra dentro do rio...

Jogos de castanhas...

O meu engenho de barro de fazer mel!

Do outro lado, aquela tortura:

"As armas e os bardes assinalados!"

— Quantas oracdes?

— Qual é o maior rio da China?

— A2+ 2AB=quanto?

— Que é curvilineo, convexo?

— Menino, venha dar sua licdo de retérica

— "Eu comeco, atenienses, invocando a protecdo dos!"
deuses do Olimpo para os destinos da Grécia!”

— Muito bem! Isto é do grande Demd@stenes!

— Agora, a de francés:

— "Quand le christianisme avait apparu sur la terre..."

— Basta

ik ; ; e — Hoje temos sabatina...
Crianga na canoa — Foto: Nalva - —Oargumento € a bolo!
Santos / Acervo Projeto Paraguagu — Qual € a distancia da Terra ao S?)I;?'

— Nao sabe? Passe a mao a palmatéria!
— Bem, amanha quero isso de cor...

Felizmente, a boca da noite, eu tinha uma velha que me contava histérias...
Lindas histérias do reino da Mae-d'Agua...E me ensinava a tomar a béncéo a lua nova.

Ascenso Ferreira

O poema de Ascenso Ferreira que recorro, para introduzir o “clima” dessa
dissertacao, traz em versos uma discussao crucial que o campo da Educacdo vem
travando contemporaneamente e que é topico central do presente trabalho: a
dissociagao entre o espacgo escolar e a vida e cultura originaria dos estudantes que
nele ingressam.

A imersao no universo escolar, como demonstrado no poema “Minha escola”,

significa a negociagdo entre dois mundos: por um lado, no espacgo intra-muros ha

1 FERREIRA, Ascenso. Poemas : Catimbd, Cana Caiana, Xenhenhém. Il Recife: Nordestal, 1981.
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toda uma dinamica de regulagdo, disciplina, liturgias, controle, mensuracao,
repeticao e apreensio de determinados tipos conteudos; no outro, a multiplicidade
de experiéncias, de saberes, de valores que dao sentido a vida cotidiana dos
sujeitos.

As memorias do poeta pernambucano em relagdo a escola da sua infancia,
traduzidas em poesia, configuram para mim a imagem e o sentimento que muitas
vezes tive ao cruzar os portdes da escola que me propus pesquisar.

Minha aproximagéao e relagdo com a escola - que foi tomada como lécus da
pesquisa - deveu-se a um projeto de extensao universitaria, denominado Projeto
Paraguacu. No final do segundo semestre do ano 1999, cursava o quarto periodo do
curso de Pedagogia pela Faculdade de Educacao (FACED) da Universidade Federal
da Bahia (UFBA), quando fui escolhida e convidada para participar de tal projeto,
integrante do Programa UFBA em CAMPO?,

O processo de selecao para o projeto era um tanto curioso: escrevi uma carta
de intencdo, destacando o interesse em trés projetos diferentes. Essa carta foi
encaminhada através da Proé-reitoria de Extensdo aos respectivos grupos ja
formados pelos projetos, que escolhiam os novos participantes. E assim se deu a
minha inser¢do no Projeto Paraguagu. Nao poderia prever que desde aquele
momento comegava a se configurar uma das experiéncias (pessoais e profissionais)
mais significativas, até o presente momento da minha trajetéria académica e
vivencial, que se desdobrou em um projeto de mestrado.

O Projeto Paraguagu era coordenado pelo saudoso prof. Luiz Felippe Perret
Serpa - na época professor da FACED e ex-reitor da UFBA -, e contava com um
grupo constituido por estudantes de diferentes cursos (Comunicag¢ao, Psicologia,
Ciéncias Sociais, Letras etc) e uma coordenadora de campo. Desenvolveu-se no
distrito rural de Santiago do Iguape, municipio de Cachoeira — Recéncavo baiano, e
teve como objetivo primordial dimensionar novas possibilidades de relagao e
vivéncias entre os contextos: universidade e comunidade. O interesse estava em
tecer uma rede de relagdes entre sujeitos da Universidade e da Comunidade, tendo

como fundante deste processo a consideracao do diferente na sua diferenca, ou

20 programa UFBA em Campo foi implementado durante o reitorado do Prof. Felippe Serpa e
propunha a instauragcdo de uma dindmica de extensao universitaria voltada para a intensificagao do
contato e dialogo entre a Universidade e a sociedade.
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seja, a busca da horizontalidade nos relacionamentos interpessoais, sem uma

hierarquizagao ou imposi¢cao entre os contextos e os sujeitos.

Santiago do Iguape — Foto: Nalva Santos / Acervo Projeto Paraguagu

A filosofia embasadora da proposta do Projeto Paraguagu abrangia a vivéncia
entre a universidade e a comunidade, e a convivéncia entre sujeitos (estudantes
universitarios e comunidade local).

Partindo dessa convivéncia, buscava-se o desenvolvimento de composi¢des
conjuntas do que, no interior do projeto, chamavamos de entre-lugares, ou seja,
processos colaborativos gestados em torno de demandas colocadas pela populagao
local, em que as potencialidades e temporalidades dos lugares envolvidos
(comunidade / universidade) se interpenetravam, constituindo-se numa dindmica
ressonante de realizagbes coletivas e aprendizagens multiplas.

A expressao que representava a nossa inser¢cdo na comunidade era: “ndo
viemos fazer nada para vocés, mas com vocés, se assim vocés quiserem”. Longe de
ser uma intencao frivola ou irresponsavel de interacdao da Universidade em uma
comunidade, o que tencionavamos e afetava radicalmente a nossa formacéao
académica, profissional e humana era a tentativa real de instaurar um processo que
flexibilizasse os modos de atuagao assistencialista a que estamos acostumados, e
isso nao foi para ambos os lados uma tarefa facil.

Os seis anos e meio de aproximacgao, convivéncia e de experimentagdes de
trabalho extensionista - dentro da perspectiva da construgdo de uma

comuniversidade no povoado de Santiago de Iguape - desencantaram qualquer
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compreensao simplista ou pretensdo ingénua de lidar com uma comunidade.
Ensinaram-nos a complexidade das relagdes e da convivéncia humana, os jogos de
poderes e interesses particulares em detrimento da coletividade, que emergiam
durante a gestacao de empreendimentos demandados pela prépria comunidade e
que beneficiavam a populacdo local’. Certamente, foi um periodo muito rico de
aprendizagens na formagdo humana de todos os graduandos que por ali passaram,
assim como para as pessoas da comunidade com as quais convivemos.

No ambito do projeto tive também a oportunidade de realizar um estagio
curricular na Escola Rural de Santiago. Entdo, me aproximei de forma mais
especifica do l6cus onde ocorreria a pesquisa de mestrado, mas naquele momento
ainda nao havia essa intencdo. Trata-se de uma escola publica, vinculada a rede
municipal, que atendia na época cerca de 300 alunos, nos trés turnos, nas séries
iniciais do ensino fundamental.

Durante o estagio na area de coordenacdo pedagdgica, vivenciei com as
professoras, com os estudantes e com a direcdo da escola os dilemas e as
dificuldades do ensino publico na realidade de uma comunidade interiorana e de um
meio rural: essas iam desde as precarias condicdes na estrutura fisica da instituicao,
da auséncia periddica da merenda escolar, até as dificuldades de formacao
continuada dos professores.

O que se podia perceber ao entrar em contato com esse contexto escolar era
a forte centralidade e dependéncia em relagdo a Secretaria de Educacdo do
municipio no desenvolvimento do trabalho pedagogico, que, muitas vezes, se
voltava para atender as demandas burocraticas.

No estagio optei por ter uma postura similar a adotada no Projeto Paraguacu,
nao estava ali para fazer nada para eles, mas com eles. Focalizei a atengdo no
trabalho com os professores em frente as demandas que os mesmos colocavam:
falta de recursos didaticos, o descaso dos poderes publicos, falta de participagao da
familia na vida escolar do estudante, e principalmente, a fragilidade na formacéao
profissional para lidar com a complexidade do processo educativo e com as

adversidades das condicdes materiais daquela realidade.

* Ao longo desses 06 anos foram diversas as iniciativas de composi¢cdes conjuntas, como: criagao de
uma biblioteca local, oficinas diversas, potencializagdo dos grupos de capoeira e danga afro,
construgao de um barco comunitario, construgdo de uma unidade de beneficiamento do dendé etc.
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O “clima” que se percebia era de desmotivacdo da classe docente, que
repercutia no trabalho pedagogico na sala de aula. Entre os sujeitos envolvidos
havia uma constatacdo geral dos limites, e em alguns casos, da ineficacia da
intervencao escolar; uma parcela de alunos chegava a quarta série do ensino
fundamental e ndo sabiam ler e escrever.

Diante desse quadro, iniciamos um processo de “auto-formacio”. faziamos
reunides periddicas em que dialogavamos sobre a realidade daquele contexto
escolar, os professores trocavam experiéncias e refletiam conjuntamente acerca de
alguns temas da area de educacgao (como: o processo de alfabetizagcdo, pedagogia
de projetos etc.).

Durante aquele tempo, construimos coletivamente um projeto pedagogico que
envolveu a dedicagdo e participagdo de todos os professores, funcionarios e a
direcao, focalizando a problematica identificada. Infelizmente, devido a um conjunto
de fatores, nao logramos éxito na implementagao de todas as fases do projeto.

O que chamava particularmente minha atencdo nesse contexto educacional
era a pluralidade de conhecimentos, saberes e aspectos culturais (temporalidade
diferenciada, a primazia da oralidade na vida cotidiana e na transmissao da
educacao extra-escolar, a insercdo da crianga nas atividades produtivas e de
subsisténcia da familia etc.) que estavam presentes na populagéo local e, ao mesmo
tempo, distantes da vida escolar, havendo certa abstracao da relagao
comunidade/escola. Eram marcas de uma cultura escolar instituida que elege
determinados conhecimentos, privilegia modelos especificos, ritualiza o processo
educativo, constituindo tempo e espagcos que muitas vezes se demonstram
insensiveis a dindmica da vida da comunidade em que a instituicao se insere.

A minha escolha de realizar a investigagdo na Escola Rural de Santiago do
Iguape deve-se a algumas razdes: primeiramente, pelo fato de ter uma relacéo de
maior proximidade com a escola e com as pessoas que a compdem, construida
através da participacdo em acgdes desenvolvidas pelo Projeto Paraguagu - focadas
na area de educacao-, bem como durante o estagio curricular que realizei na referida
escola. Em segundo lugar, pelos professores, alunos e funcionarios serem todos
residentes no distrito, o que facilitou o trabalho de pesquisa. E finalmente, por
visualizar nesse contexto escolar um campo propiciador de reflexdes sobre a
instituicdo escolar, principalmente, no que tange a sua justificacdo cultural, suas

funcodes, seus rituais e os sujeitos envolvidos.
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Com o presente trabalho, estou implicada na busca de outros caminhos para
a escola - especificamente, a Escola Rural de Santiago do Iguape - partindo da
proposta de se repensar a relagao escola — comunidade, visando contribuir para a
construcdo de praticas educativas capazes de absorverem no cotidiano escolar
outras perspectivas de conhecimento, aprendizagem e formagdo, advindas da
multiplicidade dos saberes e da cultura originaria dos variados grupos humanos.
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2 A INSTITUCIONALIZACAO DA ESCOLA

Comumente se refere a escola como uma instituicdo especializada em
educacao, cuja funcdo central € de formar as novas geragbes. Para isso, ela
seleciona tanto os seus conteudos simbdlicos, quanto os seus métodos, seus
executores e seu publico. Trata-se de uma invencao dos individuos que vivem em
sociedade, criada sob determinadas condigdes para atender a certas necessidades
do homem.

Historicamente podemos localizar a perspectiva de universalizagao da
instituicdo escolar* a partir do advento da modernidade. A generalizagdo da escola
elementar tornou-se inseparavel do movimento de constituicdo dos Estados-nagao
(que dissociou o Estado da figura do soberano — Rei —, promovendo assim uma
nacdo repleta de instituicdes representativas. (PETITAT, 1994)); da emergéncia da
burguesia enquanto classe hegemoénica®; da ascendéncia do capitalismo enquanto
modo de estruturagdo da vida social e do desenvolvimento acelerado cientifico e
industrial.

A ascensdo da burguesia, principalmente, a partir da revolugao politica
francesa (1789-1792) e da revolugio industrial inglesa (1780), contribuiu ndo apenas
para fragilizar as estruturas feudais, mas também para uma “reforma intelectual e
moral” (LOPES, 1981, p. 109). Foram inauguradas novas relagdes de producao e
formas de organizagdo da vida social. Segundo Hobsbawm (apud PATTO, 1996,

p.11):

A grande revolugao de 1789-1848 foi triunfo nao da 'industria’ como tal, mas
da industria capitalista; ndo da liberdade e da igualdade em geral, mas da
classe média ou da sociedade 'burguesa’ liberal (grifos do autor); ndo da
‘economia moderna' ou do 'Estado moderno' mas das economias e estados
em uma determinada regido geografica do mundo (parte da Europa e alguns
trechos da América do Norte) [...]. (HOBSBAWM apud PATTO, 1996, p.11)

Patto (1996) identificou trés vertentes presentes na visdo de mundo

dominante na nova ordem social posta pela burguesia: a primeira consistia na

* Referimo-nos & escola elementar, fundamental, que em geral, se foca no ensino da leitura, escrita e
célculos.

® O conceito de hegemonia esta conectado com a concepgao de producgao de idéias: "Uma classe é
hegemonica nao sé porque detém a propriedade dos meios de produgao e o poder do Estado (isto &,
o controle juridico, politico e policial da sociedade), mas € hegemdnica, sobretudo, porque suas idéias
e valores sdo dominantes, mesmo quando se luta contra ela. (CHAUI apud PATTO, 1996, p. 132)
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crenga no poder da razao e da ciéncia, legado do lluminismo; a segunda, referia-se
ao projeto ideologico liberal que preconizava um mundo onde a igualdade de
oportunidades substituisse as desigualdades deixadas pelas sociedades feudais; e
por fim, a busca pela consolidagcdo dos Estados nacionais. O nacionalismo foi
tomado como meta e impregnou toda a vida politica européia no século XIX, foi ele
um dos principais propulsores da implantacao das redes publicas de ensino.

Segundo essa mesma autora, a passagem do sistema de produgao feudal
para os modos de producao capitalista ndo se deu sem grandes conflitos e
transformacdes em termos sociais, politicos, econémicos e ideoldgicos. O advento
do capitalismo contribuiu para forjar novas configuragdes sociais: destituiu o poderio
econdmico e politico da nobreza e do clero, bem como a relagao servo-senhor feudal
enquanto relagdo dominante de producgao; impulsionou o éxodo de grandes massas
populares do meio rural para contextos industriais, gerando grandes centros urbanos
repleto de contrastes; e enfim, erigiu o processo de constituicio dos Estados
nacionais modernos, colaborando na produgdo de uma nova classe hegemonica - a
burguesia - em detrimento de uma classe dominada - o proletariado - formado pelas
classes populares e operarias exploradas economicamente e subjugadas aos
interesses e valores da outra classe.

Patto (1996) explicita ainda que, no plano ideoldgico, emergiu a crenga do
surgimento de uma sociedade nova, fundamentada no direito de propriedade privada
(pessoal, mével e de origem). Ao qual se vincularam os direitos de liberdade
(econbmica, politica e civil) e de igualdade (formal como direito de todos os
cidadaos), que foram considerados direitos naturais dos individuos.

O slogan: “a cada um conforme o nascimento”, tornou-se: “a cada um
conforme o mérito e aptiddes individuais.” (PETITAT, 1994). Isso implica dizer que o
futuro de cada um passou a ser independente da sua origem. Centrou-se a crenga
no individuo, enquanto ser capaz de possuir, acumular e dispor de bens proprios,
conforme as suas potencialidades fisicas e mentais. Desta forma, o individuo passou
a ser considerado como responsavel pelos seus sucessos/insucessos, alimentando-

se assim o sonho da mobilidade social.

[...] o homem burgués é objeto e sujeito de sua ascensao, cumpre torna-lo
cada vez mais harmdénico com a nova sociedade e é por meio da instrugao
que isso se fara. A instrugao devera veicular uma nova moral, superando a
antiga, e tera na Razdo um instrumento para captar e interpretar a nova
realidade. (LOPES, 1981, p. 118).
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A universalizagdo da convicgao da emergéncia de uma nova sociedade mais
igualitaria e justa serviu como elemento unificador de forgas, pondo em evidéncia a
necessidade de se produzirem mecanismos que garantissem a transformagao dos
individuos em cidadaos. Carlota Boto, em seu texto “Moderna Escola do Estado-
nacao”, revela que havia uma “pedagogia de Estado” que vislumbrava a constituigao
do Estado-nagao.

Ha uma pedagogia de Estado que se coloca na Europa do século XIX com o
proposito de construir efetivamente, do Estado, uma nagéo: havia de se
fabricar um dado consenso social, pautado em parametros de
racionalizacdo/ocidentalizacdo dos costumes; institucionalizacdo da vida
civil; e finalmente, pautado em estratégias de uniformizagédo da lingua e do
discurso, das tradigbes, dos costumes e, se possivel, dos sentimentos. A
nagcdo nao era, portanto, apenas uma entidade a ser pensada; desde o
comeco, tratava-se de uma unidade a ser sentida. (BOTO, 2001, p. 153-
154)

Necessitava-se assim de uma instancia que pudesse funcionar como
(re)produtora da nova ordem social moderna, e a educagao escolar recebeu a
missao de forjar a nacao e o cidadao.

A escola em consonancia com o principio de igualdade tornou-se universal,
obrigatéria, laica e gratuita (ao nivel elementar), simbolo da modernidade, como

lembra Tomaz Tadeu da Silva:

A educagao escolarizada e publica sintetiza, de certa forma, as idéias e os
ideais da modernidade e do iluminismo. Ela corporifica as idéias de
progresso constante através da razao e da ciéncia, de crenga nas
potencialidades do desenvolvimento de sujeito autbnomo e livre, de
universalismo, de emancipagao e de libertacdo politica e social, de
autonomia e liberdade, de ampliacdo do espago publico através da
cidadania, de nivelamento de privilégios hereditarios, de mobilidade social.
A escola esta no centro dos ideais de justica, igualdade e distributividade do
projeto moderno de sociedade e politica. Ela ndo apenas resume esses
principios, propositos e impulsos, ela é a instituicAo encarregada de
transmiti-los, de torna-los generalizados, de fazer com que se tornem parte
do senso comum e da sensibilidade popular. A escola publica se confunde,
assim, com o proprio projeto de modernidade. E a instituicdo moderna por

exceléncia. (SILVA, 1996, p. 251)

Sob a tutela do Estado, teve seus programas de ensino transformados e
unificados, nestes privilegiava-se as disciplinas cientificas, a cultura da escrita, o
civismo e, principalmente, uma cultura nacional.

Petitat (1994) em seu estudo acerca do processo de institucionalizacédo da
escolar elementar nos expde que coube ao Estado controlar a alfabetizacdo, os

professores e fazer da instrugdo publica elementar um fator de integracéo ideoldgica
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e politica. Para tanto, ele - o Estado - recorreu a razao cientifica, que sob estimulo
da revolugao cientifico-industrial e a influéncia de correntes iluministas ganhou um
carater universal, caracterizando-se como o modelo ideal de produc¢do do tipo do
conhecimento considerado verdadeiro, valido para a nova sociedade. Desta forma,
a escola subdividiu a ciéncia em “cascatas”, fazendo dela um modo de legitimagao
de uma nova ordem social, de novos modos de produgao e de novas relagcdes entre
trabalhadores manuais e intelectuais.

Outro aspecto relevante a se observar no processo de institucionalizagdo da
escola, é que este se vinculou também ao processo de institucionalizagao e primazia
da escrita perante as outras formas de expressao e comunicacao; estabelecendo-se
uma associacao direta entre a competéncia de leitura/escrita e o pensamento
conceitual, abstrato, racional, o qual se configura como a forma privilegiada de
acesso e interpretacdo do mundo. A introducdo do sujeito no processo de
escolarizagao significa também a sua imersdo no universo da cultura impressa. A
escrita passa a ser um elemento de distingao social. "Lentamente o uso da escrita
levara a desvalorizagdo dos ‘'analfabetos'. Os depositarios e os praticantes da
tradicdo estavam em vias de se tornaram ‘ignorantes'."(PETITAT,1994, p. 68)

A escola universal, obrigatoria e comum pretendeu funcionar ndo somente
como um meio de se obter uma unidade nacional, mas também como um cadinho
onde seriam fundidas as desigualdades, bem como a diversidade e as diferengas
culturais, de credo, de racga, de classes e de origem.

Segundo Petitat (1994), a estatizagao escolar pressup6s uma centralizagéo e
um modo global de se tratar as questdes educativas. As preocupag¢des de cunho
pedagogico e cultural foram cedendo espago a um conjunto de conteudos simbalicos
que vislumbravam a formacado idealizada de um sujeito - cidadao, racional,
esclarecido, disciplinado e produtivo -, forjado pelas novas demandas sociais
provenientes das revolug¢des industrial, cientifica e politica, produzindo, desta forma,
uma cultura escolar moderna, cujas referéncias se ancoravam no progresso
cientifico, na economia burguesa e no carater nacional.

A instrugcao escolar comegou a funcionar como cimento ideoloégico da classe
dominante, servindo para proliferar os seus valores, através da traducdo da moral
burguesa como uma moral universal. Mais do que formar uma classe operaria

qualificada para trabalhar na industria, a instrugdo escolar serviria para difundir uma
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nova moral burguesa capitalista, necessaria para erguer a nagédo. (SERPA, 2004,
PETITAT, 1994).

A relevancia da escola unitaria para a sociedade ocidental capitalista estava
na sua capacidade de legitimar e refor¢ar o poder do grupo hegeménico através da
imposig¢ao do seu ethos cultural, com uma autoridade moral que |he foi conferida.

Assistiu-se & emergéncia de um modelo de uma Escola Unica, que se
propagou no mundo ocidental moderno, proliferando um modo de vida eurocéntrico,
uma ideologia capitalista e valores de um grupo dominante, como se estes fossem
unicos. Tal modelo se justificou e se impds utilizando-se do discurso da objetividade

e universalidade do conhecimento cientifico.

As irradiagcdes dessa perspectiva configuraram uma estrutura que vem
regulamentando as formas como construimos e concebemos a instituicdo escolar.
No dizer de Mannheim (apud BOTO, 2003, p.383.) a vida escolar passou a se dispor
como se de uma arquitetura se tratasse, que conserva uma incrivel capacidade de
persistir ao tempo na liturgia que a caracteriza. O processo de institucionalizagao da
escola e consequentemente, os conteudos por ela proferidos, constituiram uma
cultura escolar especifica, dotada de rituais, liturgias, jogos de posi¢coes dos sujeitos
e temporalidades, que se tornaram configuragdes inerentes ao espaco escolar.

2.1 A ESCOLA UNICA ENQUANTO PARADIGMA EDUCACIONAL

O projeto educativo da sociedade ocidental moderna se concretizou a partir da
constituicdo da Escola Unica, cujo papel fundamental foi o de promover uma
assimilacdo do individuo numa cultura nacional burguesa. Vislumbrava-se uma
homogeneizagao a partir de um referencial cultural hegemdnico, tendendo assim ao
monoculturalismo. (GRIGNON, 1995).

Segundo Serpa (2004), a educacgado escolar nas sociedades modernas
apresentou uma especificidade que a distinguiu de todas as outras formas de
educacgao praticada nas sociedades forjadas na historicidade humana:
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[...] Estas sempre tiveram a cultura do grupo humano como substrato do seu
processo educativo, ao contrario da Escola Unica, que em nome da cultura
nacional, excluiu do processo a multiplicidade de culturas formadora da
diversidade dos grupos humanos. Com isso, excluiu lugares em favor do
fortalecimento do territério nacional [...], a Escola Unica des-construiu
lugares em favor da construgao de um novo lugar, o territério nacional, com
uma nova identidade, uma nova histéria e uma nova rede de relagdes.
(SERPA, 2004, p. 149)

A educacéo foi gestada na modernidade como uma instancia emancipadora
do homem, destinada a liberta-lo da dependéncia, da ignorancia e do irracionalismo,
que lhes foram impostos pela religido, pela tradicdo e por suas proprias paixdes.
Seria através dela que o homem se tornaria um ser livre, aberto para o
conhecimento racional e para participagdo em uma sociedade baseada em
principios racionais. (PETITAT, 1994).

A escola deveria ser antes de tudo um lugar de ruptura com o meio de origem
e de abertura para a independéncia e progresso. Cabia a ela formar o cidadao
moderno, ou seja, aquele sujeito que € membro de uma comunidade imaginada
(HALL, 1997, p.51) - nagao -, capaz de exercer um controle sobre suas agoes e sua
situacdo. O que esta implicado ai é a produc¢ao de um sujeito particular, portador de
uma consciéncia e identidade fixa e estavel, um sujeito individualizado (HALL, 1997),
autocentrado, autbnomo e conscio e soberano de si mesmo, guiado pela razéo.

Kant (apud DONALD, 2000, p. 68) considerava a educagao como um meio de
libertacdo do homem da dependéncia que sua ignorancia lhe impunha. Este autor
visualizava a escolarizagdo como a forma mediante a qual a crianca passaria para a
independéncia, autonomia e racionalidade. Para tanto, era necessaria a imposi¢ao

do controle.

Devemos provar a ela que o controle lhe é imposto para que ela possa, no
devido tempo, usar a sua liberdade corretamente, e que sua mente esta
sendo cultivada para ela possa, um dia, ser livre; isto é, independente dos
outros. (KANT apud Donald, 2000, p. 68).

Tratava-se assim de uma liberdade regulada, de um modo de comportamento
a ser apreendido. A educagao era gestada numa imbricagdo com mecanismos de
controle e regulacéo, isto é, de disciplina. A consisténcia do processo educativo se
localizaria na sua capacidade de construir sujeitos auto-governaveis por meio da

internalizacao e assimilacdo das normas. Neste sentido, a instituicdo escolar



28

acionaria uma gama de conhecimentos acerca dos individuos que constituissem seu
publico-alvo, exercendo sobre eles uma atividade direcionada a formar, moldar, guiar
sua conduta e sua identidade, de modo a que eles se transformassem em um certo
tipo de sujeito.

O modelo de racionalidade que se instalou na sociedade moderna trouxe
subjacente a valorizacdo de um sentido especial para a Histdéria dos homens,
implicando na adocao de um paradigma privilegiado para se encaminhar o
movimento da humanidade. Este paradigma, além de privilegiado, deveria ser unico,
fundamentado na concepcao de um tipo de historia centrada no homem e na idéia
de progresso. (PRETTO, 1996)

Segundo Pretto (1996), o lluminismo nos deixou exatamente o conceito de
humanidade, isto €, a consideragcao de que existe uma identidade no ser humano
independente da sua posigao geografica e das suas diferengas historicas, culturais,
econbmicas, etc. Sob esta nocdo de humanidade foi sendo delineado um modelo
idealizado de sociedade e de homem util, incentivando a propagacdo de uma certa
uniformidade dos modos de produgao e reproducao da vida dos grupos humanos. O
ocidente se auto-identificou como o centro do mundo, incumbindo-se da tarefa de
emitir as irradiagdes de referenciais - cultural, cientifico, social, econdmico -
hegemaonicos para outras regides e culturas consideradas menos civilizadas.

A instituicdo escolar se firmou tanto pelo estabelecimento de uma estrutura
fisica e simbdlica — analoga a estrutura® das prisdes, dos quartéis, dos hospicios
que prevé uma docilizacdo’ dos corpos e mentes a uma disciplina, a uma ordem
social instituida — quanto pela definicdo de uma cultura escolar caracterizada pela
descontextualizagao. Isso significa dizer, que tanto os conteudos de ensino quanto
0s sujeitos envolvidos no processo educativo, principalmente, os estudantes, seriam
submetidos a uma descontextualizacdo de sua historicidade, das suas culturas, a fim
de que se incorporasse a eles uma outra cultura do tipo escolar, académica, que
passou caracterizar-se como universal, transcultural.

Conforme nos coloca Boto, ao analisar a constituicao da cultura escolar:

® Com salas separadas, grades, muros que definem os territorios interno e externo, enfim, toda uma
estrutura fisica que visa facilitar a vigilia e o controle constante dos individuos, e que traz em si o
simbolismo da hierarquia e da liturgia escolar.

’ Conceito desenvolvido por FOUCAULT, Michel. Os corpos ddceis. In: Vigiar e Punir - Histéria da
violéncia nas prisdes. 32° ed. Petrépolis/RJ: Vozes, 1987. Em outros termos, significa uma sujei¢ao
do individuo a um poder disciplinar, o qual exerce um controle minucioso das operagdes do corpo,
uma espécie de adestramento, impondo-lhe uma relagao de docilidade e utilidade.
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A escola moderna cria, em alguma medida, seu ritual de organizagao;
trabalhando simultaneamente saberes e valores, estabelecendo rotinas e
disciplina, habitos de civilidade e de racionalizagdo. Sao tempos e espagos

que se organizam de um modo todo préprio. (BOTO, 2003, p. 388).

Nesse sentido, a escola criou e propagou um modelo cultural que se tornou
caracteristico do seu espaco. Isto pode ser notado através da recorréncia e
homogeneidade como determinados rituais, modos de organizar os tempos e
espacgos escolares, posi¢cdes que “naturalmente” sujeitos ocupam, e uma série de
aspectos se repetem em diferentes contextos escolares. Forquin corrobora com esta

compreensao quando analisa que:

A escola é também um mundo social, que tem suas caracteristicas e vida
proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus
modos proprios de regulacdo e de transgressao, seu regime proprio de
producdo e de gestdo de simbolo. (FORQUIN, 1993, p. 167)

A escola ao mesmo tempo em que se ocupou em transmitir determinados
conhecimentos sistematizados, realizou também um trabalho de inculcacido de
valores, de determinadas normas de conduta e comportamento, nogdes de tempos e
espacos diferenciados, e fez isto de modo tao eficiente que internalizamos e
“naturalizamos” suas estruturas: a divisdo em séries e graus, o sistema de exames,
de classificagdo, aprovagdo e reprovagao, sua disposicdo fisica, a
compartimentalizacdo das éareas de conhecimento em disciplinas estanques
distribuidas numa grade curricular.

Dominique Julia tratando da forma como a escola constituiu sua cultura no

mundo moderno, aborda que:

[...] ndo somente um lugar de aprendizagem de saberes, mas, ao mesmo
tempo, um lugar de inculcagdo de comportamento e de habitus que exige
uma ciéncia de governos transcendendo e dirigindo, segundo sua propria
finalidade [...]. A cultura escolar desemboca aqui no remodelamento dos
comportamentos, na profunda formacao do carater e das almas que passa
por uma disciplina do corpo e por uma diregdo das consciéncias. (JULIA
apud BOTO, 2003, p. 384)

Complementando a compreensado da instauracdo de uma cultura escolar,
Vinao Frago (2000) chama atengdo para o modo como a escola socializou
determinadas acepgbes sobre tempo e espacgo. Para este autor, os espacos e

tempos escolares nao sao estruturas neutras, trazem subjacente uma determinada
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concepcao educativa, e condicionam as formas como acontece o processo ensino-
aprendizagem, na medida em possibilitam ou impedem a realizagdo de uma ou outra
atividade.

As dimensbes espago e tempo nao apenas configuram a estrutura das
instituicdes educativas, mas também, socializam determinados conteudos simbalicos
acerca dos usos que podem ser feitos dos locais dentro da escola, das expectativas
de comportamento que os individuos devem apresentar, do tempo da aprendizagem,
das posic¢oes dos sujeitos dentro da estrutura escolar.

Foucault (1987) desenvolveu uma analise® sobre a disposicdo fisica dos
espacos e do tempo em instituicdes escolares problematizando sua vinculagao ao
poder disciplinar. Este autor compreende que a disciplina se articula na disposi¢cao
dos individuos no espaco/tempo, de modo a possibilitar a sua individualizagao, a
vigilancia e o controle constante sobre os seus corpos e agdes. Subjacente a
arquitetura escolar existe uma légica de reparticdo espacial e distribuicdo dos
individuos em lugares, posi¢coes e fungbes, bem como numa rede de relagoes,

poderes e hierarquias.

A organizacdao de um espago serial foi uma das grandes modificagdes
técnicas do ensino elementar. [...] Determinando lugares individuais tornou
possivel o controle de cada um e o trabalho simultdneo de todos. Organizou
uma economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espago escolar
como maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar (FOUCAULT, 1987, p. 126).

A organizacdo em séries, classes, e destas em fileiras, tornou-se
caracteristica do espaco escolar e eixo estrutural do desenvolvimento da atividade
educativa. Nesta perspectiva ganhou forma e sentido uma nogao especial de tempo
que impregna a pratica pedagogica. Tal nog¢ao especificou a duragado da formacgao e
da aprendizagem; estabeleceu estagios, graduacdes e rituais de passagem;
classificou os estudantes em graus e notas, conforme seu desempenho ao transitar
pelos estagios pré-estabelecidos; organizou os programas de conteudos em uma
escala temporal linear e evolutiva, decompondo as atividades pedagogicas em

ordem crescente de dificuldade e complexidade. Nas palavras de Michel Foucault :

® Em especifico na obra Vigiar e Punir, em que o autor desenvolve uma analise sobre mecanismos de
controle e coer¢ao em instituicdes prisionais e disciplinares (incluindo ai instituicao escolar) durante
os séculos XVII e XVIII.
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A colocacdo em “série” das atividades sucessivas permite todo um
investimento da duragéo pelo poder: possibilidade de um controle detalhado
e de uma intervencgao pontual (de diferenciagao, de corregao, de castigo, de
eliminagao) a cada momento do tempo; possibilidade de caracterizar,
portanto de utilizar os individuos de acordo com o nivel que tém nas séries
que percorrem; possibilidade de acumular o tempo e a atividade, de
encontra-los totalizados e utilizaveis num resultado dltimo, que é a

capacidade final de um individuo. [...] O poder se articula diretamente sobre
o tempo, realiza o controle dele e garante sua utilizagdo (FOUCAULT, 1987,
p.136).

Espaco e tempo se estabelecem como dimensdes da cultura escolar que ao
mesmo tempo em que estruturam a instituicdo dentro de uma “organicidade
racional”’, se configuram também como instancias que inculcam determinados
valores, idéias, regras, normas de comportamentos e rituais, e que transmitem um
conteudo simbdlico e silencioso que se incorpora a nossa subjetividade e ao nosso
corpo.

O modelo de escola instituido nas sociedades modernas européias - que
estamos chamando de Escola Unica - firmou-se a partir da concepgdo de
universalidade da razdo e da ciéncia, bem como de uma cultura letrada sob um
discurso de formacgao do cidadao e de mobilidade social. Foi a consideracao da
existéncia de um tipo de conhecimento objetivo, que se fixa independente das
distingdes culturais, das preferéncias, dos costumes, dos problemas locais, que
caracterizou a concretizagao e universalizagdo deste modelo escolar hegeménico.

Tal concepgao contribuiu para a legitimagado da ciéncia considerada como
unico instrumento revelador do mundo ao homem (JAPIASSU, 2000). A
consideracao tomada como fundante foi a de que conhecimento cientifico é
universal, "supra-cultural"; caracteristica que o coloca em posigao privilegiada em
relacdo aos outros conhecimentos, estes considerados como assistematicos,
espontaneos, nao-elaborados e populares. O conhecimento cientifico passou a ser
encarado como a metanarrativa por meio da qual se poderia organizar todo trabalho
educativo escolar. Dentro desta perspectiva, a escola foi colocada como o lugar
difusor deste tipo de conhecimento, por conseguinte, silenciando da sua esfera
outras formas de conhecimento e saberes®, e, mais do que isso, atribuiu-lhes uma
valoragao inferior.

A representacido de escola enquanto uma instituicdo propulsora da ascensao

social dos individuos (mais capacitados), independente da sua posi¢do social,

° Oriundos de grupos humanos e culturas menos prestigiadas, privilegiadas.
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tornou-se obsoleta tdo logo esta se revelou como, também, uma instancia
reprodutora da ordem social instituida que privilegiava uma cultura especifica. Sobre

este aspecto Carlota Boto coloca que:

[...] o ethos da acdo escolar fala mais perto a este ou aquele extrato da
sociedade, agindo enquanto violéncia simbdlica em camada pouco
familiarizada com o repertorio da escolarizagao. Bourdieu (1979) sublinha a
forgca do arbitrario cultural como marca da agao educativa. A mesma escola
que vem a publico fazendo apanagio do progresso, da civilizacdo e da
cultura € a escola que recorta seu préprio olhar sobre a cultura; e que, ao
fazer isso, faz mais: cria uma cultura prépria, especificamente escolar, que
nao vem por empréstimo, transposicdo ou adequacdo didatica dos
conteudos culturais, mas, fundamentalmente, por um gesto de apropriagéo,
de reinvencéo, de criagdo. (BOTO, 2001, p. 159)

Ao longo da nossa historia educacional, esse modelo instituido de escola
contribuiu para a geracdo de pedagogias assimilativas, ou seja, pedagogias
centradas "no processo de incorporagao de conceitos, idéias que sao definidas a
partir de um unico referencial”. (MORAIS, 2001, p.1). Essas pedagogias
assimilativas, podem ser identificadas na area educacional brasileira em diversas
correntes pedagodgicas que partiam (partem, pois ainda estdo presentes na
educacao brasileira) da énfase no aspecto cognitivo e da aquisi¢ao intelectual de um
tipo privilegiado de conhecimento, o qual passou a ser considerado como algo ja
dado, ideal para a formagdo do tipo certo de homem (cidadao, racional,
automonitorado, disciplinado etc.).

O trabalho pedagdgico, dentro dessa perspectiva, consistia na identificacéo e
transmissao dos conteudos simbdlicos que precisavam ser assimilados pelos
individuos, a fim de que estes pudessem ser transformados num modelo idealizado
de homem que seria capaz de atender as demandas de qualificacdo exigidas pelo
mundo social em que era levado a viver. Cabia a escola transformar o conhecimento
elaborado (cientifico) em conhecimento escolar. E esta transformacao se dava por
meio de uma selec¢ao, sequenciacao e simplificagdo do conhecimento cientifico para
efeito de sua transmissao e assimilagdo gradativa. A respeito disso, Feyerabend nos

indica que:

[...] uma pequena lavagem cerebral muito fara no sentido de tornar a
histéria da ciéncia mais insipida, mais simples, mais uniforme, mais
objetiva e mais facilmente acessivel a tratamento por meio de regras
imutaveis. A educacgao cientifica, tal como hoje a conhecemos, tem
precisamente esse objetivo. Simplifica a ciéncia, simplificando seus
elementos: antes de tudo, define-se um campo de pesquisa; esse campo é
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desligado do resto da Histéria (a Fisica, por exemplo, é separada da
Metafisica e da Teologia) e recebe uma logica prépria. (FEYERABEND,
1977, p. 21)

Esse processo de transformacdo do conhecimento cientifico em conteudo
escolar implicou em uma simplificagdo e numa alienagao histérica da propria ciéncia.
Isto contribuiu tanto para a sua fragmentagao em disciplinas estanques - com fins de
atender a um modo instituido de organizagao do trabalho pedagdgico, chamado de
Grade Curricular -, quanto para a incorporagado nesses conteudos de uma ideologia
e de conjunto de valores oriundos do referencial cultural do grupo hegeménico. Por
outro lado, ficou evidente que a separacao feita entre a ciéncia e a pluralidade
cultural ndo possui um motivo objetivo de acontecer, esta divisao se apresenta muito

mais no plano ideoldgico.

[...] descobrimos que nao existe nada na natureza da ciéncia que exclua a
variedade cultural. Esta ndo colide com a ciéncia numa perspectiva de
investigacao livre e ilimitada, mas interferem filosofias como o ‘racionalismo’
ou "humanismo cientifico” e um agente as vezes chamado Razao, que se
serve de uma imagem gélida e distorcida da ciéncia a fim de conseguir a
aceitagdo de suas proprias crengas antidiluvianas. (FEYERABEND, 1991, p.
22).

Segundo Serpa (2004), subjacente a essas teorias pedagdgicas encontra-se
uma educacao de carater manipulativo e excludente, pois visavam a transformacao
e assimilagcao do individuo numa cultura nacional e cientifica, ao mesmo tempo, que
promoviam uma hierarquizagao entre as formas de conhecimento.

Esse modelo educacional fez com que a centralidade do processo educativo
se voltasse para o ato de ensinar, "[...] como forma de manipulacdo, a fim de
transformar o Outro, culturalmente singular, no Eu, expressao da cultura nacional, a
cultura do Rei." (SERPA, 2004, p. 153). Dai, podemos entender certo reducionismo
da educacao escolar nas analises feitas no campo da Pedagogia, que muitas vezes
tem encarado os problemas educacionais - por sinal muitos - como questdes apenas
de ordem didatico-metodologico, sem uma problematizacdo mais profunda dos
valores e interesses que estdo submersos nos conteudos simbodlicos que sao
transmitidos pela escola.

Essa centralidade no ensino reforgou também a presenga, no contexto
escolar, de uma postura verticalizada, em que as posi¢coes de quem aprende

(alunos) e de quem ensina (professor) se encontram hierarquicamente definidas: o
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professor € aquele que professa uma verdade (cientifica) que deve ser assimilada,
sem contestacgao, pelo aluno.

O que se tornou paradigmatico na concepcdo moderna da escola foi o
principio da ldentidade. Este principio ancorou-se na capacidade que as sociedades
ocidentais modernas (eurocéntricas) criaram de construir modelos absolutos,
atemporais, aplicaveis em qualquer parte do mundo, e isto foi inspirado pela crenca
na existéncia de um conhecimento objetivo, verdadeiro, que levaria, tanto o individuo
quanto as sociedades, a independéncia e ao progresso; um tipo de conhecimento
que possuia uma autoridade universal, e que nao estava suscetivel a duvida, pois,
advinha da potencialidade mais elevada do ser humano, ou seja, da razao.
(JAPIASSU, 2000).

O paradigma da Identidade impulsionou a defesa de uma concepcgao
especifica de mundo (europeu, capitalista), em que a multiplicidade dos grupos
humanos poderia ser subjugada a uma uniformidade, ou seja, a uma adequacao da
sua cultura, dos seus modos de vida para outros que eram considerados mais
elevados, civilizados. As sociedades modernas processaram este referencial
paradigmatico através da tentativa de eliminagao de tudo aquilo que fosse diferente,
diverso dela, e esta eliminagdo veio se dando tanto pela forga fisica, quanto pela
forca simbdlica, na qual a Escola Unica serviu como um instrumento privilegiado.
Como nos coloca Feyerabend:

Para muitas sociedades, adquirir conhecimentos fazia parte da vida; o
conhecimento era relevante e refletia as preocupacgdes pessoais e do grupo.
A imposigcao da escolaridade, instrugao, informagao objetiva independente
das preferéncias e problemas locais esvaziou a existéncia de seus
ingredientes epistemoldgicos, tornando-a estéril e destituida de significado.

Também aqui o Ocidente tomou a iniciativa separando as escolas da vida e
sujeitando esta as regras escolasticas. (FEYERABEND, 1991, p. 13)

Segundo Felippe Serpa (2004), a identidade tomada como fundante forjou na
sociedade moderna uma logica de inclusdo, que gerou, por outro lado, a exclusao ou
intolerancia com individuos e grupos humanos considerados como diferentes ou
divergentes, através de um processo de alienagdo de sua propria cultura, em nome
de uma nova ordem social e de cultura hegemoénica.

Trata-se de uma inclusao excludente, pois previa ndo somente a incorporagao

do individuo ou grupo humano a um modelo social, econémico e cultural ja definido,
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mas também a inculcag¢ao dos valores e da cultura do grupo dominante, por meio da
desqualificagdo dos conhecimentos e da cultura originaria do individuo.

Em outras palavras, isso significa incluir para excluir, pois a escola ao
privilegiar apenas um referencial (cultural; de saber; de produgdo do conhecimento)
em torno do qual se organiza todo trabalho pedagdgico, simultaneamente, ela
desqualifica e delega ao fracasso escolar todos aqueles que a priori néo
compartilham do referencial eleito. Estes sdo levados a negociar e a adequar-se a
outro sistema de significacdo proprio da cultura escolar, que se aproxima e toma
como referéncia os codigos, valores, a cultura de um grupo de determinado extrato
da sociedade.

Como vimos, historicamente, a Escola Unica, apesar de ter todo o seu
discurso pautado na inclusdo social e na igualdade entre os individuos (conceitos a
primeira vista louvaveis), veio contribuindo para a desigualdade e exclusao,
principalmente daqueles oriundos das camadas populares. O ideario professado de
inclusdo  escolar veio servindo como  estratégia discursiva  para
confirmacgao/integracdo cultural das posigcdes sociais, reafirmando valores
segregativos e desigualdades sociais.

Contudo, vale chamar atengcdo para essa pretensa homogeneizagdo e
desqualificacdo apregoada pela escola unica, que nao se instala de forma direta e
uniforme nos diferentes contextos socioculturais, isto seria uma compreensao
ingénua e passiva dos grupos humanos, da sua capacidade de recepcao,
ressignificagao e resisténcia aos modelos instituidos.

A escola unica ndo pode ser vista numa perspectiva unidirecional, como um
modelo que se instala uniformemente. Trata-se de um modelo hegeménico, que
propalou determinados valores, referenciais e rituais que configuraram o que
identificamos como espago escolar, mas essa hegemonia é relativa e se manifesta
de diferentes formas. Cada contexto escolar €& estruturado, significado e
ressignificado pelos sujeitos que estdo envolvidos.

Como bem lembra Dayrell (1996), a escola é um espaco sociocultural, por um
lado constituido por uma dimensé&o institucional, que configura e estabelece um
conjunto de normas, praticas, regras e liturgias que visam a unificar, conformar e
delimitar as agbes dos sujeitos envolvidos. Por outro lado, na complexa rede de
relagcbes que se configura no cotidiano, esses mesmos sujeitos apropriam e

reelaboram constantemente essas normas, praticas e liturgias, dando forma a vida
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escolar, estabelecendo aliangas, conflitos, negociagdes, estratégias individuais e
coletivas de acordo e transgressoes ao instituido.

Partindo dessa compreensao, podemos entender os espagos escolares como
também espacgos de conflitos e negociagdes constantes, em que o instituido e a
possibilidade de (re)criacao e transformacgao se coloca a todo instante.

Ainda vivemos em um mundo impregnado pela verticalidade de determinados
valores da escola unica, as nossas concepgdes e 0s nossos referenciais conservam
sinais desse paradigma educacional, que continua tendo sua importancia no nosso
movimento historico.

As marcas da Escola Unica ainda estdo muito fortes no nosso sistema
educacional, que privilegiando a reprodugao da ideologia capitalista, vem recorrendo
a reestruturagdes no sistema de ensino, a fim de adequar os individuos aos novos
artefatos tecnologicos, sob a regéncia da ordem Mercado, gerando, por conseguinte,
competitividade e desigualdades. O conhecimento continua marcado pela
perspectiva unitaria, transformando-se muitas vezes em um bem de consumo.

Necessitamos que uma outra educagao escolar seja construida, e esta
precisa ter a compreensao da pluralidade dos conhecimentos e dos seus processos
multiplos de construgdo. Ter a educagao a servico de um sistema hegeménico que
estabelece padroes sociais e de sujeitos, é reduzir as suas possibilidades de
mudancga social e €, ainda, uma negacao das formas de resisténcia dos grupos
humanos que se encontram marginalizados por essa ordem universal. Tao
importante quanto formar individuos com competéncias e habilidades especificas
para viver no mundo globalizado, é oportunizar o desenvolvimento da sensibilidade
destes, tornando-os capazes de conviver com a multiplicidade, com as diferengas e

com a instabilidade do mundo contemporaneo.
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3 TEMPOS CRITICOS PARA ESCOLA

Os avangos cientificos e tecnoldgicos conquistados nos ultimos séculos,
impactaram fortemente a vida cotidiana, contribuiram para mudancgas significativas
na civilizagdo ocidental: “encurtaram” distancias, sincronizaram o tempo/espacgo por
meio do desenvolvimento dos meios de comunicagdao e processamento da
informacgéao, permitiram a produg¢ao de bens em grande escala e, consequentemente,
acumulo de riquezas e o acirramento das diferencas entre homens e as nagoes.

Moraes (2000) aponta que a énfase numa racionalidade instrumental como
forma de controle e dominagdo da natureza e do homem, impingiu ao mundo
moderno um conjunto de modelos e valores baseados na idéia de progresso material
ilimitado — em que o homem, cada vez mais, poderia apropriar-se da natureza, das
técnicas e das suas contribui¢cdes para industrializagao, vislumbrando um acréscimo
continuo de produtividade e riqueza — e no conhecimento cientifico tomado como
base de uma visdo utilitarista voltada para o controle, a previsibilidade e a
manipulagédo do contexto fisico.

Contudo, a pretensa homogeneidade advinda da idéia de progresso comecgou
a demonstrar seus limites, tdo logo estes pressupostos se desvincularam dos
principios humanistas, aparentemente louvaveis (liberdade, igualdade, fraternidade),
€ comecaram a servir como instrumentos de poder para esquemas totalitarios,

justificando os seus processos de dominagao:

[...] Nada é tao perigoso quanto a certeza de ter razao. Nada custa tanta
destruicdo quanto a obsessao de uma verdade considerada como absoluta.
Todos os crimes da Histéria sdo consequiéncia de algum fanatismo. Todos
o0s massacres foram realizados por virtude: em nome da religido perfeita, do
racionalismo legitimo, da politica idonea, da ideologia justa: em suma, em
nome do combater contra a verdade do outro, do combate contra o Sata.
(JACOB, apud JAPIASSU, 2000)

O capitalismo enquanto modo de gestdo da vida social veio gerando um
processo de monetarizagao (de aparéncia irreversivel) da sociedade, € o que Milton
Santos (2001) vai denominar de tirania do dinheiro. Trata-se da énfase que foi sendo

dada ao aspecto econdémico/financeiro, o qual passou a servir de base reguladora do

desenvolvimento dos paises, submetendo-os a um jogo de mercado num nivel
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global. Dai, o poder que instancias como Banco Mundial, Fundo Monetario, dentre
outras, vao assumir no cenario social contemporaneo.

Segundo Moraes (2000), foi se firmando um mundo baseado na
quantificacdo, cuja mentalidade fundante foi a do acumulo de bens materiais,
incentivando a propagac¢ao do consumismo, da competitividade, do individualismo e
do raciocinio manipulativo, caracteristico de uma era industrial, gerando catastrofes
ambientais e humanas de aparéncia irreparavel (poluicdo, guerras atdbmicas,
pobreza, acirramento das desigualdades).

No lugar do homem soberano foram se percebendo tragos de um sujeito
fragmentado em corpo e mente, em razao e emogao, alienado do seu trabalho, da
natureza, dos outros e de si proprio. Tendo os seus anseios, paixdes e desejos
manipulados e administrados por um sistema que segue uma logica prépria, e que,
ao mesmo tempo, reduz a atuacao de ser cidadao ao mero papel de consumidor.
(MORAES, 2000, p.43)

Se, por um lado, os avangos cientificos possibilitaram a producao
extraordinaria de uma base material e tecnologica desconhecida em tempos
pretéritos, - com um especial progresso das tecnologias da comunicagcdo e da
informagdo que vao permitir, potencialmente, um conhecimento acelerado dos
acontecimentos de qualquer parte do mundo - por outro, as consequéncias geradas
pelo éxito do paradigma ocidental ocasionaram também problemas cruciais na

ordem social, na esfera planetaria. Como expde Feyerabend:

As tribos 'primitivas' sabiam como fazer face a catastrofes naturais como
pragas, inundagdes, seca - possuiam um 'sistema imunolégico' que lhes
permitia superar uma enorme variedade de ameagas do organismo. Em
épocas normais, exploravam o seu meio envolvente sem o danificar,
aplicando os conhecimentos de propriedades de plantas, mudangas
climaticas e interacbes ecolégicas que estamos a recuperar muito
lentamente [...]. Estes conhecimentos foram gravemente afectados e
parcialmente destruidos, primeiro pelos gangsters (grifos do autor) do
colonialismo e depois pelos humanitarios do auxilio para o desenvolvimento.
A consequente incapacidade de grandes partes do chamado Terceiro
Mundo é o resultado da, ndo uma razdo para a, interferéncia exterior.
(FEYERABEND, 1991, p. 346-347)

Segundo Maffesoli (1994), chegamos a um estado de saturagdo do modelo
politico e econdmico, bem como dos mitos - Razéo, Patria, Progresso - que foram
constitutivos da mentalidade moderna. Em outros termos, isto significa que um

conjunto de valores forjados na modernidade estdo chegando ao desgaste



39

(principalmente, nos paises considerados de Terceiro Mundo), gerando, no nivel da
vida cotidiana, um sentimento de incerteza e de até descrenca quanto ao futuro e a
resolucao dos grandes problemas sociais (fome, desemprego, miséria, etc).

A saturagao da racionalidade moderna universalizante e homogeneizadora foi
propulsora do desencantamento da razao enquanto um instrumental Unico, capaz de
fornecer uma base sélida sobre a qual seria possivel construir modelos objetivos de
realidade, de homem, de comportamento e valores.

Milton Santos (2000), caracterizou o momento que atualmente vivemos como
periodo e como crise. Como periodo, pois, suas variantes caracteristicas se
estabelecem em toda parte, influenciando tudo, direta ou indiretamente (a chamada
globalizagdo). Como uma crise, porque as mesmas variantes instituidas do sistema
encontram-se constantemente em choque, fazendo exigéncias de novas

configuragodes:

Na esfera da racionalidade hegemonica, pequena margem ¢é deixada para a
variedade, a criatividade, a espontaneidade. Enquanto isso, surgem, nas
outras esferas, contra-racionalidades e racionalidades paralelas
corriqueiramente chamadas de irracionalidades, mas que na realidade
constituem outras formas de racionalidade. Estas sdo produzidas e
mantidas pelos que estdo 'embaixo’, sobretudo os pobres, que desse modo
conseguem escapar ao totalitarismo da racionalidade dominante.
(SANTOS, 2000, p. 121)

Desta forma, o cenario social contemporaneo encontra-se marcado pela
concomitancia de valores modernos e da crise destes. A complexidade dos
fendmenos que tém configurado os contextos sociais contemporaneos faz emergir,
no ambito da educacdo escolar, diversas demandas. E a prépria concepcdo de
escola que vem sendo colocada em questdo, assim como suas funcgdes, suas
culturas, seus modos de se relacionar com o conhecimento, com a formacao das
novas geragoes e suas identidades/diferengas pessoais, culturais e sociais.

Trataremos a seguir sobre alguns aspectos emergentes na
contemporaneidade, que vém sinalizando exigéncias de reestruturagcao da instituicao
escolar, colocando questdes que precisam ser encaradas e repensadas pelo campo

educacional.
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3.1 A CRISE DAS METANARRATIVAS E A EDUCACAO

O primeiro aspecto que iremos abordar refere-se a chamada crise das meta-
narrativas, apontada por alguns autores'® como uma das marcas caracteristicas da
atualidade. Lyotard (2004) € um dos pensadores que coaduna com tal perspectiva.

Em sua obra “A condigcdo pés-moderna ”, anuncia que as sociedades e culturas
contemporaneas encontram-se marcadas pela incredulidade nas metanarrativas,
que até entdo vinham fornecendo esquemas explicativos globais e atemporais.
Nesse contexto, desestabilizaram-se os metarrelatos que constituiram o ideario
moderno, tais como: a Raz&o, a Verdade, o Progresso, o Sujeito, a Ciéncia, que
desvinculados dos seus principios humanistas, revelaram muitas vezes seu carater
totalitario e opressor”. Estes quadros tedricos e explicativos universalizantes se

tornaram insuficientes frente a multiplicidade e complexidade dos grupos humanos.

A consideracido central de Lyotard € a de que o saber nas sociedades ditas
poOs-industriais mudou de estatuto, e esta transformacdo deveu-se aos avangos
tecnolégicos e ao processo de informatizacdo das mesmas. Os dispositivos de
legitimagao (especulacdo e emancipagao) utilizados pela ciéncia moderna, que
estavam ancorados na filosofia metafisica, entraram em declinio, fazendo emergir
novos jogos de linguagem que flexibilizam as fronteiras que delimitavam as
disciplinas; abrem-se espagos para o surgimento de novos campos de saber
interdisciplinares. A ciéncia “perde os seus atores, os grandes herdis, os grandes
perigos, os grandes périplos e o grande objetivo” (LYOTARD, 2004, p. XVI), passa a
ser considerada como mais uma modalidade de conhecimento dentre tantas,
fragilizando seu estatuto de superioridade, encontra-se imbricada cada vez mais

com os artefatos tecnoldgicos.

O desenvolvimento das tecnologias, com énfase naquelas ditas de informagao
e comunicagdo, muda a natureza da ciéncia na medida em que introduz um

tratamento informatico naquilo que ela produz. Trata-se de uma concepcgao

% LYOTARD (2004); MAFESSOLI (1994); BHABHA (2005), e outros.

* Como enfaticamente analisou JAPIASSU(2000): “O racionalismo cientifico ndo conseguiu produzir
sociedades mais justas e fraternas. Nem tampouco, fez do homem um sujeito livre e independente,
conforme prometera. A civilizag&o ocidental e seu racionalismo ndo trouxeram ordem e luzes onde
antes “havia” caos e obscurantismo, ela na realidade, introduziu um modo, uma ordem especial
regida por mecanismos especiais, aos quais se aliaram intencionalidades capitalistas|...].”
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operacional da ciéncia, que afeta tanto os seus meios de circulagdo quanto de
produgédo. Como explicita Lyotard (2004, p. 4):

[...] Pode-se entao prever que tudo o que no saber constituido nao é
traduzivel em quantidades de informagdo sera abandonado, e que a
orientagdo de novas pesquisas se subordinara a condicdo de
tradutibilidade dos resultados eventuais em linguagem de maquina. Tanto
os ‘produtores’ de saber como os utilizadores devem e deverdo ter os
meios de traduzir nestas linguagens o que alguns buscam inventar e outros
aprender. (LYOTARD, 2004, p. 4)

O saber cientifico - que antes servia como a base de formacao intelectual e
moral do cidadao nacional -, deixa de ter um valor em si mesmo, perdeu seu “valor

de uso"*?

, ele agora se legitima pelo critério de desempenho. O que se busca néao é
mais a verdade ou emancipacao do sujeito, mas o aumento de poder e dinheiro que
se consegue por meio da capacidade de tornar a performance do sistema social

mais eficiente, o que permite um maior controle do contexto.

A informagao cientifica na atualidade se constituiu enquanto mercadoria
vendavel e consumivel, se firma pelo seu valor de troca®®, por ela se instala a arena
onde os grupos sociais disputam sua produgao, armazenamento e disseminacgao,

bem como o poder politico e econdémico.

Nesse contexto, a pedagogia e a escola sdo deslocadas de sua funcéo
primordial de formagdo humanistica e emancipatéria do sujeito; sob a logica do
desempenho voltam-se para uma formacdo mais informativa e profissionalizante,
baseada no desenvolvimento de habilidades para lidar com e articular as novas

linguagens e os artefatos tecnologicos.

Lyotard (2004) chama a atengao para o fato que na sociedade contemporanea
nao se prescinde da Pedagogia, seus métodos € que tendem a serem mudados; a
tendéncia é ensinar ndo mais os conteudos, mas os modos de uso dos terminais
(computadores), as novas linguagens, as formas de se buscarem as informacdes de

que se precisa.

2 Termo utilizado por Lyotard para designar o carater e o papel formativo do saber. “[...] a aquisigcéo é
indissociavel da formacao (Bildung) [grifo do autor] do espirito, € mesmo da pessoa.” LYOTARD
2004, p. 4)

gs Termo utilizado por Lyotard para designar o carater mercadologico do saber. “[...] O saber é e sera
produzido para ser vendido, € ele é e sera consumido para ser valorizado numa nova produgao: nos
dois casos, para ser trocado.” LYOTARD (2004, p. 5)
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A interdisciplinaridade toma a cena escolar, colidindo com a delimitacdo
tradicional das disciplinas organizadas na grade curricular. A escola e professor
‘perdem” a sua centralidade como eixo difusor desse conhecimento, ele ja se
encontra disseminado nas bibliotecas, nos laboratérios de pesquisa, nos arquivos
publicos, nos bancos de dados disponiveis nas memdrias-maquinas. A relacao
professor-aluno tende a se horizontalizar, pois o primeiro ja ndo é unico detentor do

conhecimento e da informacao.

A estrutura horizontal da rede caracteristica das tecnologias contemporaneas
apresenta também uma potencialidade que permite a conexao e intercambiamento
entre os diversos grupos humanos, abrindo assim espago para participagao destes,
nao apenas como meros consumidores de produtos, mas também como produtores

de conhecimento:

[...] Esse processo social des-constréi a inclusédo, porque todos os grupos
humanos serdo produtores e consumidores de conhecimento. O Outro e o
Eu conviverdo no entre-lugar das suas culturas e formas de vida, no interior
do territorio planetarizado. Ndo mais havera uma Grande Narrativa para
legitimar hegemonias universais, o0 que exigira uma nova educagao.
(SERPA, 2004, p. 156)

Sob o ponto de vista da praxis pedagogica, podemos estabelecer uma analogia
do esquema horizontal caracteristico das tecnologias de comunicagao em rede ao
espago educacional, o que possibilta a participacdo de todos os pontos
constituintes, ou seja, dos sujeitos envolvidos no processo educativo, de forma nao-
linear e nao-hierarquica, de forma que as relagbes educativas tornam-se mais

colaborativas e diversificadas.

Diante deste contexto cultural, de mudanga no estatuto do conhecimento
cientifico que servira outrora como metanarrativa legitimadora do modelo escolar
moderno, o que se coloca para Pedagogia € o descentramento do cognitivo e
assimilagao intelectual, ja que as memorias artificiais sdo superiores as memorias
humanas em capacidade de armazenamento e processamento da informacao.

Uma das questdes que se pde € a de como a educacgao escolar pode contribuir
para o desenvolvimento ndo apenas do intelecto, mas também e principalmente, das
multiplas inteligéncias dos individuos, necessarias para lidar e poder articular com as

novas configuragdes, linguagens e inconstancias da sociedade contemporénea?
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3.2 A QUESTAO DO SUJEITO E A EDUCACAO

Um segundo aspecto que levanta questionamentos na area educacional, é a
nog¢ao moderna de sujeito, tdo central na perspectiva da escola unica.

Segundo Hall (1997), a contemporaneidade € marcada pelo descentramento
do sujeito moderno; aquele sujeito consciente, racional, emancipado, de identidade
fixa e estavel entrou em crise no contexto atual.

Hall aponta cinco mudangas ocorridas no ambito das teorias sociais e
Ciéncias Humanas - principalmente a partir da segunda metade do século XX -, que
sdo passiveis de explicar o movimento de deslocamento da identidade moderna fixa,
estavel e racional para identidades flexiveis, contraditorias e abertas.

A primeira transformacdo a que esse autor se refere encontra-se no
pensamento marxista, tal como interpretado por Louis Althusser. Para Hall (1997,
p.34-36) Althusser, ao colocar no centro do seu sistema tedrico relagdes sociais
(formas de producéo, exploragdo do homem pela forga de trabalho, mais-valia) e ndo
mais uma noc¢ao idealizada de homem, deslocou dois pressupostos centrais na
concepgao moderna de sujeito: que existe uma esséncia humana universal, e que tal
esséncia € uma propriedade de cada sujeito particular.

A segunda mudancga deveu-se as elaborag¢des tedricas de Freud acerca do
inconsciente. Na teoria de Freud, segundo a compreensao de HALL (1997, p. 36-
40), o conceito de sujeito cdnscio e racional, de identidade fixa e imutavel, é
desestabilizado pela descoberta de que a subjetividade, identidade e os desejos do
homem sao resultantes de processos psiquicos inconscientes, os quais funcionam
através de mecanismos que diferem dos da Razdo. Sendo assim, a identidade nao
pode ser considerada como algo inato, essencial, que o individuo ja traz consigo
quando nasce, mas ela é permanentemente construida por meio de processos
inconscientes, a partir da relagdo que se estabelece com o Outro, com o exterior.

O proximo ponto de deslocamento do sujeito, esta associado ao trabalho do
linguista Ferdinand de Saussure. Segundo Hall (1997, p. 40-41), Saussure negava a
nocdo de autoria do homem quanto as suas afirmagdes e significados, pois
considerava que a lingua tem pré-existéncia em relagcédo a ele. Logo, para produzir
significados o homem tem que adentrar e compartilhar das normas da lingua e dos

sistemas de significados de sua cultura.
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O quarto descentramento do sujeito e da identidade veio do pensamento de
Foucault, e da nogao de poder disciplinar que desenvolveu. Hall (1997), coloca que
no trabalho do Foucault este poder disciplinar esta focado na vigilancia e controle do
corpo, com fins de produzir um corpo décil, portanto, produtivo. Ele esta presente e
visivel, principalmente nas instituicoes que se desenvolveram durante o século XIX,
tais como: quartel, escola, hospital, clinica. As técnicas utilizadas pelo poder
disciplinar envolvem a producao de um saber do homem que, ao mesmo tempo, o

individualiza, o regula.

Por fim, Hall (1997, p. 43 - 46) analisa o feminismo, considerado tanto como
movimento social quanto critica tedrica. Juntamente com outros movimentos sociais,
o feminismo colocou na pauta social a politica da identidade, dando visibilidade aos
varios atores sociais (jovens, homossexuais, negros, etc.). Além disso, levantou
outros questionamentos que colocaram em xeque o sujeito moderno, tais como: a
questao da diferenga sexual e as concepgdes rigidas e genéricas de identidade,
contestacao da posicao social das mulheres, a formacgao das identidades sexuais e

de género e os multiplos processos de identificagcao.

A nogéao de sujeito - tdo cara aos modernos e tdo central na perspectiva da
escola unica e da Pedagogia -, vé-se no cenario contemporaneo deslocada,

fragmentada. Para Silva:

O sujeito moderno s6 existe como resultado dos aparatos discursivos e
lingUisticos que assim o construiram. Aquilo que é visto como esséncia e
como fundamentalmente "humano” ndo e (sic) nada mais do que o produto
das condigbes de sua constituicdo. O sujeito moderno, longe de constituir
uma esséncia e atemporal é aquilo que foi feito dele. Sua apresentagao
esconde o processo de sua manufatura. SILVA (1996, p. 255) ipsis literis

Diante desse quadro, ndo cabe mais a pressuposicao da existéncia de uma
esséncia central, passivel de ser pedagogicamente manipulavel, a fim de se formar
um determinado tipo de sujeito, capaz de através da sua razao enxergar a si mesmo
e a sociedade de modo transparente, possivel de ser transformada. Isso s6 vem a
demonstrar que a formacao da subjetividade e identidade/diferenca do individuo &
muito mais complexa do que a nossa Pedagogia supunha. Como lidar com essa
complexidade sem para tanto recorrer a alguma grande narrativa legitimadora, se

constitui hoje um dos grandes desafios para o campo educacional.
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3.3 GLOBALIZAGAO, PLURALIDADE CULTURAL E EDUCAGAO

O terceiro tema a ser tratado, que tem provocado questdes cruciais para o
campo educacional, € a globalizagcdo e a emergéncia da multiplicidade cultural.

O que caracteriza o cenario social globalizado € a fluidez de fronteiras tanto
econdmicas quanto politicas, socio-historicas, ecologicas e culturais. Stuart Hall
(1997; 2003) considera a globalizagdo como um fendbmeno de desterritorializagao
dos contextos nacionais, em detrimento da confeccdo de um sistema global que se
interpde transnacionalizado, marcado pelo intercambiamento e pela logica do
capitalismo neoliberal, esta fundada nas leis do mercado e consumo. Neste
contexto, o poder decisério dos Estados-nagdo e a soberania e identidade nacional
sdo desestabilizados, bem como o binbmio tempo/espaco vem sendo
redimensionado frente a base material e tecnologica que ja temos e vem sendo
produzida.

A insercao e o desenvolvimento cada vez mais forte das tecnologias da
comunicacao e informacdo no mundo social vém também introduzindo novos
elementos que corroboram a configuragdo da atualidade. Os novos aparatos
tecnoldgicos, que tém no computador sua expressao mais forte, trouxeram a
possibilidade de combinar e unir diversas tecnologias. Deste modo, aumentou-se a
velocidade de comunicagao e de veiculagado e produgao da informacao (que € hoje
uma das grandes mercadorias, lugar onde ocorrem os conflitos entre grupos
sociais); os espacgos fisicos ganham novos significados, por meio da planetarizagéo
do territério™; a relagdo homem-maquina passa a se estabelecer numa outra
dimensao, pois essas tecnologias ndo podem ser consideradas apenas como novas
maquinas, ja que a partir delas uma outra légica vem sendo configurada, novas
relagbes sociais sao instauradas, gerando outras possibilidades para o pensar, o
produzir e o conviver.(SERPA, 2004)

Candau (2002) nos sinaliza trés perspectivas basicas por meio das quais a
globalizagdo pode ser compreendida: a primeira é que ela € ndo-recente — o global e
o local, o moderno e o tradicional co-habitam ha muito tempo no espago social;

segunda, que ela é nao-linear - ndo existem estagios a serem ultrapassados, a fim

" Segundo Serpa (2004, p. 147), esta planetarizagao do territério foi proporcionada pela estrutura da
rede caracteristica das tecnologias contemporaneas, em que o espaco ficou sincronizado e o tempo
totalizado espacialmente.
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de se chegar uma versao final que englobe toda a histéria humana; e terceira, que
ela é plural — existem varias globalizagbes, os diferentes conjuntos de relagdes
sociais e grupos humanos originam e vivenciam de modos diferentes o fendmeno da
globalizacdo. Cada local, dependendo da sua posi¢do dentro do capitalismo (pais
central ou periférico) vivenciara uma forma de globalizagdo, e esta também sera
percebida de modo diferente pelos grupos que compdem a mesma nagao.

A idéia recorrente que se tem acerca da globalizagdo € que esta levaria a um
processo de homogeneizagé\o15 do mundo; transformaria cidaddos nacionais em
cidadados globais padronizados; faria com que expressdes singulares fossem
trocadas por outras mais uniformes, planetarias, e que através da industria cultural
conseguiria homogeneizar os individuos e grupos humanos.

No entanto, essa perspectiva ndo se confirma totalmente. Embora nao se
possa negar o impacto globalizante hegemdnico, a transposicdo de elementos
culturais globais nos diversos contextos sociais ndo se da de modo direto e
assimilativo; as culturas locais reelaboram, ressignificam, se apropriam e resistem de
diferentes formas as influéncias emanadas do global. Assim o global para se instalar
tem que reconhecer as diferengas e a pluralidade cultural dos grupos sociais. Esta é
na verdade, uma dindmica complexa em que se encontram implicadas relagbes de
negociagao cultural e de poder.

A globalizagao no contexto pc’>s-moderno16 se revela complexa e contraditoria,
faz emergir inumeros processos de hibridizagdo (CANCLINI, 1997; HALL, 1997), -
em sua dindmica homogeneizante ancorada em uma cultura ocidental centrada na
logica do consumo -, e movimentos de afirmagdo da diferengca (de cunho
nacionalista ou étnico-culturais) e de resisténcia aos processos de hegemonia.

Acerca disso Hall afirmou:

® Hall (1997, p.77- 80) destaca trés perspectivas em que a globalizagdo ndo deve restringida ao
aspecto homogeneizante: 1) Paralela a tendéncia de homogeneizagéo global, ha também um fascinio
pela diferenca e o interesse pelo local, a ser explorado devido a sua diferenciagdo. 2) A globalizagao
¢é distribuida de forma desigual entre as populagdes, ela tem a sua “geometria do poder”, e 3) Embora
a globalizacao seja um fendbmeno ocidental, ela também recebe influéncias dos paises periféricos e
isso contribui para pluralizar as identificagdes.

'® Homi Bhabha (2005, p.23-24) considera que: “A significagdo mais ampla da condigdo pés-moderna
reside na consciéncia de que os ‘limites” epistemolégicos daqueles ideais etnocéntricos sdo também
fronteiras enunciativas de uma gama de outras vozes e histérias dissonantes, até dissidentes —
mulheres, colonizados, grupos minoritarios, os portadores de sexualidade vigiada.[...]” A crise das
metanarrativas traz em intrinsecamente a crise da idéia de progresso, de evolugao social e de uma
Unica historia, superior as outras.
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Juntamente com as tendéncias homogeneizante da globalizagao, existe a
‘proliferacdo subalterna da diferenga’. Trata-se de um paradoxo da
globalizagdo contemporénea o fato de que, culturalmente, as coisas
paregcam mais ou menos semelhantes entre si (um tipo de americanizagao
da cultura global, por exemplo). Entretanto, concomitantemente, ha a
proliferagao das "diferengas’. O eixo ‘vertical” do poder cultural, econdmico
e tecnoldgico parece estar sempre marcado e compensado por conexdes
laterais, o que produz uma visdo de mundo composta de muitas diferencas
‘locais’, as quais o ‘global-vertical” € obrigado a considerar.” (HALL, 2003,
p. 60)

No contexto em que o global e local, universal e particular, velho e novo co-
habitam, a identidade dos individuos ndo pode mais ser vista de modo fixo e
monolitico, “novas identificacdes globais e novas identificagbes locais” sao
produzidas (Hall, 1997, p.78). Estas sao multiplas, contraditérias e hibridas, flexiveis
e constantemente deslocadas.

A heterogeneidade cultural se torna cada vez mais visivel, reconhecida e
negociada. A convivéncia com as diferentes manifestagdes culturais, as diferentes
influéncias culturais, as diversas linguagens, os varios espagos de formagao vao
formando individuos diferenciados, hibridos de inUmeras narrativas, rompendo com
concepgdes ingénuas e essencialistas (seja do europeu, branco dominador ou do
povo dominado folclorizado).

Sao0 abertos espacos para expressdes mistas, marcadas pelo sincretismo de
um mundo cujas fronteiras vém sendo diluidas pelos meios de comunicacao, pelo
capital, pela escala global de produgao e distribuicdo de bens e servigos, mas que
ainda continua fortemente marcado pela desigualdade, segregacao e inumeras
versdes da exclusao. (CANDAU, 2002).

Na trama do mundo globalizado, a questdo da educacéo aparece como mais
um dos fios componentes desta complexa tessitura. Torna-se pertinente refletir e
discutir as inumeras questdes que surgem nesse contexto. Uma delas se refere a
tematica da diversidade cultural. Isso nos leva a tratar a educagao escolar partindo
de uma perspectiva cultural, o que implica no enfrentamento de um dos grandes
desafios atuais: engendrar praticas pedagdgicas que possam articular tanto a
dinamica da globalizagdo (econbmica, politica, cultural) quanto a emergéncia dos
movimentos de afirmacao identitaria e da diferenca e suas respectivas demandas.

Uma das bases de legitimacdo da educagédo escolar € exatamente o seu
carater de formadora de identidades (individuais, sociais, culturais). No contexto

global em que as identidades sao colocadas no sentido mais polifénico e plural,
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compreendidas dentro de uma dinamica permanente de construgao e reconstrucao,
o0 campo da Pedagogia ndao pode se esquivar da discussao e problematizagdo em
torno da identidade e das relagdes de poder que estao implicadas nos processos de
constituicao dessas.

Qualquer tentativa de emitir respostas ligeiras e diretas as problematicas e
questdes vivenciadas atualmente na area da educagao nos parece leviana. Uma
habilidade que precisamos desenvolver no campo da Pedagogia € exatamente a do
questionamento e critica de determinadas estruturas instituidas, a fim de que se
possa caminhar em direcdo a uma intervencido educacional que permita a
manifestagcdo da diversidade humana.

Adentrar na rede de relagdes que se forjam entre a cultura escolar e as culturas
originarias dos grupos humanos nos meandros do cotidiano, perceber seus pontos
de confluéncias, de inflexdes, rupturas e conflitos torna-se um exercicio fundamental
ao campo da Educacéo, a fim de que se possa produzir entendimentos acerca dos
processos educativos efetivamente gestados em nossas escolas, tendo-os como

praticas sociais que trazem inerentes tensoes, ja presentes na nossa sociedade.
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4 TESSITURAS DE UM FAZER INVESTIGATIVO

Para desenvolver o presente estudo tomamos como ponto partida o
empreendimento de uma analise sobre os elementos constitutivos da cultura escolar
forjada no ambito da modernidade. A intencao foi problematizar e refletir sobre
aspectos excludentes, que de forma subjacente, encontram-se imbricados nesse
modelo educacional, que vem influenciando nossos referenciais de educacgao.
Buscamos também discutir sobre os limites e o anacronismo desse paradigma
perante as questdes e demandas que emergem no cenario social contemporaneo.

A Escola Rural de Santiago do Iguape - situada no distrito rural,
Santiago do Iguape, do municipio de Cachoeira, Reconcavo Baiano - foi considerada
como lécus da pesquisa, o que permitiu o desenvolvimento de um estudo acerca das
ressonancias de aspectos da cultura escolar moderna instituida naquela realidade
educacional; das tensdes decorrentes da relagao entre aspectos da cultura escolar e
cultura local; e das potencialidades existentes em tal contexto educacional que
poderiam contribuir para construgao e implementagao de praticas pedagdgicas mais
sensivel aos modos de vida daquele grupo humano. A Escola Rural de Santiago do
Iguape serviu, portanto, para contextualizar a discussdo empreendida nessa
dissertacao.

A principio, a motivagdo que fundamentava o intento no estudo de mestrado
era a possibilidade de desenvolver uma pesquisa-agao, ou seja, um tipo de
investigacdo que permitisse uma intervengao mais explicita do pesquisador, bem
como, a articulacdo de acodes coletivas em direcdo a tentativas de minimizar
problemas existentes. Essa intengao se justificava pela ambiéncia e vivéncia com as
dificuldades enfrentadas pela comunidade escolar local.

Um projeto pedagogico havia sido iniciado durante o periodo em que foi
realizado um estagio na area de coordenagao pedagdgica (conforme exposto na
introducdo deste trabalho); o mesmo previa a implantagdo de acgdes politico-
pedagogicas mais incisivas. Expectativas, implicagdes e sentimentos haviam sido
criados. Enquanto pesquisadora nao poderia “re-inserir’ nesse contexto sem levar
em consideracdo o que ja havia vivenciado e elaborado com os profissionais de
educacao ali envolvidos. No entanto, essa proposta de pesquisa-agao precisou ser

reformulada, quando adensamos o contato durante o trabalho de campo.
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A metodologia da pesquisa-agao exige uma ambiéncia de envolvimento e
participagao efetiva da coletividade (o pesquisador e a comunidade escolar local) no
processo da pesquisa, que vai da identificagdo dos problemas, elaboragao de taticas
de acdo para enfrentamento de tais problemas, até a andlise e avaliagcdo dos
resultados alcangados. Essa ambiéncia necessaria para o desenvolvimento de uma
pesquisa-agao - que, de modo particular, consideravamos ter sido gestada durante o
estagio de coordenacido pedagogica -, foi enfraquecida ou, talvez, nunca tenha
passado da projecao de desejos de alguns poucos, e ndo da maioria, como seria
preciso para sustentar a proposta.

As disposi¢cdes dos participantes da comunidade escolar para a
implementagao de agbes, que poderiam engendrar mudangas substanciais diante
dos problemas enfrentados naquele contexto escolar, foram diluindo ao tempo que
estive um tanto “afastada” da escola.

O que ficou claro no momento da retomada do convivio necessario ao
trabalho de campo foi a complexidade da rede de relagdes interpessoais
estabelecidas entre os sujeitos da comunidade escolar, que se figurava nas relagdes
de poderes ali instauradas, na dificuldade em lidar com processos auto-gestionarios
e participagao coletiva, na cultura do paternalismo, ainda arraigada no nosso
cotidiano, que evidenciava a necessidade de uma autoridade externa que ditasse e
direcionasse as acgoOes, algo que como pesquisadora, nao queria, nem poderia
assumir.

Diante desse cenario, o0 nosso projeto de mestrado precisou ser
redimensionado, o foco da investigagcéo voltou-se para a analise de como aspectos
estruturados no ambito de uma cultura escolar instituida se apresentavam dentro de
um determinado contexto escolar (Escola Rural de Santiago do Iguape). Para tanto,
recorremos a uma perspectiva qualitativa de pesquisa, dentro de uma inspiracao
etnografica, tal como explicitada por Marli André:

A pesquisa do tipo etnografico, que se caracteriza fundamentalmente por
um contato direto do pesquisador com a situagao pesquisada, permite

reconstruir os processos e as relagbes que configuram a experiéncia
escolar diaria. (ANDRE, 2002, p. 41)

Essa abordagem de pesquisa requer uma aproximagao do pesquisador e
vivéncia no lécus que deseja investigar. Traz a forma descritiva enquanto atividade

potencializadora de analise e compreensao do fenbmeno pesquisado. O interesse
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do pesquisador se foca na descricao do contexto para compreensio. Esta descrigao
nao se trata de um mero retrato da pratica escolar, mas como salienta André (2002),
busca envolver um processo de reconstru¢cdao dessa pratica, no sentido de
compreendé-la dentro da sua complexidade, de suas multiplas dimensdes, da sua
dinamica e de suas contradicoes.
A metodologia do estudo de caso nos pareceu pertinente e apropriada para o
desenvolvimento da pesquisa, pois, conforme Marli André, esta deve ser utilizada:
(1) quando se esta interessado numa instancia em particular, isto €, numa
determinada instituicdo, numa pessoa ou num especifico programa ou
curriculo; (2) quando se deseja conhecer profundamente essa instancia
particular em sua complexidade e em sua particularidade; (3) quando se
estiver mais interessado naquilo que esta ocorrendo e no como esta
ocorrendo do que nos seus resultados; (4) quando se busca descobrir
novas hipéteses tedricas, novas relagbes, novos conceitos sobre um
determinado fendmeno; e (5) quando se quer retratar o dinamismo de uma

situagdo numa forma muito préxima do seu acontecer natural. (André,
2002, p.51-52)

A metodologia escolhida vincula-se aos objetivos da pesquisa na medida em
que permite tratar de um contexto escolar especifico, em sua complexidade e
dinamismo particular, favorecendo a produgdo de informagcdes que possam ser
significativas para tomadas de decisdes futuras. E por estar baseada dentro uma
perspectiva cultural, a abordagem metodologica adotada trouxe a possibilidade de
lancar foco aos aspectos microestruturais, potencializando a aproximacgado e
interpretacdo dos fazeres ordinarios da/na escola, bem como a valorizagdo do
cotidiano escolar, dos sujeitos envolvidos no processo educativo em suas agoes
diarias, das estruturas fisicas e temporais locais, das praticas e relacdes internas ao
ambiente escolar.

Destaco quatro estratégias de pesquisa que foram utilizadas para a coleta de
dados: observacgao participante — interagdo e vivéncia no contexto a ser estudado;
entrevista semi-estruturada com professores e diregdo da escola; conversas
informais com estudantes, funcionarios, pais de aluno e moradores da localidade; e
andlise de documentos e registros, tanto escritos quanto imagéticos, visando a
contextualizacao do fenbmeno estudado.

No que tange a coleta de dados, esta foi iniciada, de modo informal e
espontaneo durante o estagio realizado na Escola Rural de Santiago, e em viagens

a campo realizadas durante o Projeto Paraguagu, e, de modo mais minucioso e
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focado, durante o segundo semestre do ano 2006. Neste periodo, realizei viagens
quinzenais, e muitas vezes semanais, procedendo com o trabalho de campo.

Com intuito de preservar a identidade dos individuos envolvidos no processo
da pesquisa, adotamos como estratégia a codificacdo dos depoentes, assim como
alguns simbolos de transcricdo das falas. Desta forma, eles foram identificados
nessa dissertagdo da seguinte maneira: Secretario de Educagao do municipio - SE;
Diretora da Escola - D; Professores - P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, e estudantes:
E1, E2, E3 e E4. Outro dois aspectos que considero pertinente sinalizar € que tentei
resguardar a integridade dos depoimentos dos sujeitos da pesquisa, fazendo
transcricdes ipsis literis das suas falas, bem como dois simbolos que indicam
reacoes dos depoentes, e outro que visa esclarecer mensagens implicitas.

Cddigos de transcrigao:

Pausa na fala

() Observacgoes explicativas da pesquisadora

<R> Risos

[...] Palavra ou trecho ocultado para preservar a identidade do

depoente ou a de alguém a que ele se refere.
Nos capitulos seguintes apresentaremos informagdes sobre a
comunidade na qual se encontra instalada a escola que foi tomada como I6cus da
investigacao, assim como explanaremos o estudo desenvolvido a partir do contexto

pesquisado.
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5 SANTIAGO DO IGUAPE UM LOCUS PARA SE PENSAR EDUCACAO

Minha terra tem encanto.
Minha terra tem nobreza.
Minha terra é pequena.
Essa terra tem beleza.
Tem beleza em virtudes.
Dos bracos do beira mar.
Minha terra € bonita.

So falta vocé chegar.
Chegar para conhecer.
Aquilo que nunca viu.
Minha terra ndo é cidade.
Mas faz parte do Brasil.
Faz parte do Brasil.
Querendo ser conhecida.
2 & R , Minha terra € de artistas.
Visao panoramica Santiago do Iguape - Foto: Acervo Projeto Paraguacgu Essa terra é rica!

Germano Barbosa'’

Santiago do Iguape'®, distrito rural do municipio de Cachoeira — Recdncavo
baiano. A regido - que fica situada préxima a foz do rio Paraguagu, na margem oeste
da Baia de Todos os Santos, caracterizada pela formag¢ao de lagamar, rodeada por
morros e manguezais - esta contida no Vale do Iguape e preserva ainda hoje uma
area significativa de mata atlantica.

O Vale do Iguape é composto atualmente por uma populacdo de
aproximadamente 6500 habitantes, distribuidos na sede do distrito, Santiago do
Iguape, em duas outras localidades proximas: Opalma' e S&o Francisco do
Paraguacu, e em povoados circunvizinhos (Caonge, Dendé, Calemba, Engenho da
Praia, Engenho da Ponte, Imbiara, Calolé, Engenho da Vitéria, Tombo, Cassinum,

20) )

Tabuleiro e Caimbongo Ha pouco tempo, alguns desses povoados foram

reconhecidos pela Fundacao Palmares como areas remanescentes de quilombos.

1 Germano é um jovem poeta, nascido e criado em Santiago, dancarino eximio faz parte do grupo de
danca afro e é coordenador do Grupo Mix Dance e do grupo de quadrilha junina.

18 Iguape nome originario da lingua indigena que significa “lugar existente no seio d’agua”.

9 Opalma — a localidade recebeu este nome devido a instalacdo de uma fabrica que produzia azeite
de dendé e outros derivados na década de 60. Anteriormente, o local sediava o engenho Acutinga. A
fabrica foi desativada em meados dos anos 80, e segundo relatos de moradores, seu fechamento
significou um declinio na economia local, ja que a mesma empregava boa parte da populagéo.

20 Caimbongo é uma localidade ocupada por assentados dissidentes do Movimento dos Sem
Terras e do Movimento de Luta pela Terra. Atualmente, eles ndo tém filiagdo a nenhum movimento
social, vém recebendo acompanhamento da Comissao de Justi¢ca e Paz (vinculada a Igreja Catdlica)
no sentido de organizagao coletiva e da mediacao de liberagdo de créditos rurais e dialogos com o
INCRA.
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A vila de Santiago do Iguape foi fundada pelos jesuitas por volta de 1561, e
se caracterizou como uma das mais relevantes do Recéncavo baiano. Historiadores
e estudiosos do Recdncavo Baiano revelam a importancia e o papel de destaque de
Santiago do Iguape, ou simplesmente Iguape, na histéria da agricultura brasileira.

Segundo Barickman (2003a e 2003b) e Vilhena (1969) ja no final do
século XVI, Santiago do Iguape era caracterizada como uma das freguesias
agucareiras mais ricas e produtivas na Bahia - época em que o recéncavo baiano
era responsavel por quase um terco da producao de todo o agucar exportado pelo
Brasil?'.

Por meio de um censo realizado em 1835, Barickman (2003% e 2003b) nos
traz informacdes histéricas relevantes acerca da regido. Este autor discorre sobre a
existéncia no Vale do Iguape de 23 engenhos de producdo de agucar, cujos nhomes
ainda hoje identificam boa parte dos povoados. Estes engenhos estavam entre os
maiores da Bahia, e sobreviviam essencialmente com a forga de trabalho escravo.

A estrutura fundiaria da regido era altamente concentrada, menos de
cinqglenta individuos (senhores de engenho e lavradores de cana abastados)
detinham a posse das terras, os quais estabeleciam relagdes de parentesco entre si.
Apesar desse monopdlio, o mesmo censo registrou uma populagdao de 7.410
moradores. Mais da metade dessa populagdo era de escravos (africanos ou
nascidos no Brasil). Havia ainda lavradores de cana (mais de 80, entre os quais
alguns possuiam fazendas préprias, outros em terras arrendadas), lavradores de
mandioca, “roceiros”, pequenos agricultores de cultivos diversos, pescadores,
costureiras, artesaos etc. Cerca de 8% da populacio era classificada como branca,
o restante era composto por individuos identificados pelo Censo como “pretos”,
“pardos”, e “libertos”.

Segundo Barickman (2003a, p. 191), a freguesia do Iguape se transformou
em uma espécie de “vitrine da industria agucareira” na Bahia do século XIX. Chegou
a receber visitantes europeus, que iam especialmente conhecer a regiao, a qual,
conforme descreveu Vilhena (apud Barickman, 2003a, p. 194), possuia o mais
legitimo massapé, solo apropriado para o cultivo da cana-de-agucar, e que, apesar
dos anos de uso intenso, ndo demonstrava sinais de desgaste, ali era possivel

produzir “o melhor agucar do recbncavo”.

“LVer BARICKMAN, 2003b, p. 86.
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Interessante que la ainda hoje, existe o cultivo de cana-de-agucar, o que
ratifica a constatagédo da fortaleza do solo encontrado, apesar do uso exaustivo e de
poucas medidas de preservagao do mesmo.

A paisagem de acesso a regidao é formada por vasto canavial, atualmente,
cultivado por trabalhadores rurais oriundos de outras localidades. Mas, boa parte da
plantacao foi substituida por dendezeiros e pelo cultivo de outros géneros agricolas
(mandioca, feijao, milho, fumo etc), que durante longos anos contribuiram para o
abastecimento do mercado interno e da cidade do Salvador.

Segundo relatos de moradores locais, consta que até meados do século XX,
mercadorias produzidas na regido eram transportadas para a feira de Sao Joaquim
na capital e as feiras das cidades circunvizinhas.

Conforme relata o historiador Walter Fraga Filho (2006, p.32), no final do
século XIX a regido comecga a entrar em decadéncia, principalmente devido a crise
da lavoura acucareira - que se deu com a queda dos precos no mercado externo,
bem como a concorréncia do agucar de beterraba, produzido na Antilhas — que
diminuiu a exportagdo do produto. O fim da escraviddo também contribuiu
significativamente para o colapso da industria agucareira dependente do trabalho
escravo.

Santiago do Iguape sofreu uma diminuigdo significativa do seu contingente
populacional e da sua representatividade econ6mica. Para termos uma idéia, de
acordo com dados relatados por Fraga Filho (2006, p. 329), a populagao do distrito
chegou ao numero 9.741 por volta de 1872; destes, 90% eram negros e mestigos. Ja
nas duas primeiras décadas do século XX houve uma diminuicao para 6.487 de
habitantes.

O declinio da lavoura agucareira e o final do trabalho escravo imprimiram
novos aspectos a regiao, entre eles, o esvaziamento populacional - fruto da
migracdo de muitos ex-escravos para outras regides e para 0os centros urbanos
(principalmente, Cachoeira e Salvador) - e a negociagdo e o estabelecimento de
novos arranjos da relagao entre ex-escravos e os senhores de engenhos. Por um
lado, os libertos buscavam demarcar limites e diferengas entre o passado marcado
pela escravidado e a liberdade; resistiam e criavam estratégias de sobrevivéncia no
cotidiano po6s-aboligdo. Por outro, os antigos senhores de engenho, aqueles que nao
se tinham desfeitos dos engenhos, buscavam articular modos diversos (arrendando

terra; firmando parcerias com outros lavradores e ex-escravos; apadrinhando libertos
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e agregados etc.) para manutengdo dos seus empreendimentos € do seu poderio
politico-econémico.

Segundo Fraga Filho (2003, p. 259), muitos dos ex-escravos que optaram por
permanecer na antiga freguesia do lguape, procuraram meios de sobrevivéncia que
ultrapassassem o dominio e a influéncia dos ex-senhores. Eis que passaram a
exercer atividades produtivas alternativas a lavoura agucareira, e assim, a pesca e a
mariscagem tornaram-se as principais ocupacgdes para a maioria da populacéo local,
como é ainda hoje.

A anterior pujanga econdmica da localidade pode ser percebida com a notavel
presengca nessa regidao de monumentos dos séculos XVII, XVIII e XIX, todos
tombados pelo IPHAN (Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional), em
destaque a igreja matriz de Santiago do Iguape, localizada na sede do distrito, que
foi a primeira ser construida no interior da Bahia.

A primeira capela® foi construida nas terras de Antdnio Lopes Ulhoa,
proprietario do Engenho San Domingos da Ponta e cavaleiro da Ordem de Santiago
de Compostela, assim se pode deduzir a dedicagdo a Santiago (Sdo Tiago). A
mesma obteve a Sanc¢ao Candnica de Matriz de Santiago em 1608, e foi levada a
ruina em 1783, apds expulsao dos jesuitas do Brasil.

Igreja Matriz de Santiago do Iguape — Foto: Nalva Santos / Acervo Projeto Paraguagu

No comego do século XIX foi realizada a construgdo de uma igreja nova, a
qual até hoje serve como simbolo da localidade e como exemplar da arquitetura

religiosa da época. A festa de Sao Tiago € comemorada no dia 24 de julho de cada

2 Informagoes coletadas no Relatério do Projeto Paraguagu e na Enciclopédia Livre Wikipédia.
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ano. Muitos moradores que nasceram nessa data receberam o nome do santo,
considerado como padroeiro do local.

O outro monumento suntuoso da regido encontra-se no povoado Sao
Francisco do Paraguagu, trata-se do convento franciscano denominado Santo

Antdnio do Paraguacu®, datado do século XVII.

Convento Santo Antbénio do Paraguacgu — Foto: Acervo do Projeto Paraguacgu

Esse convento foi fundado em 1649, mas a finalizagdo da sua construcao
ocorreu 28 anos depois. No convento funcionou um noviciado - o segundo que foi
instalado no Brasil - e também pequeno hospital, denominado Hospital de Nossa
Senhora de Belém, que prestou servigos as diversas comunidades da regiao durante
43 anos, inclusive durante um surto de febre amarela que ocorreu em 1686. Em
1729, o hospital foi transferido para Cachoeira, e posteriormente, tornou-se a Santa
Casa de Misericordia.

Em meados do século XIX (1855), por meio de uma proibigdo imperial,
novicos nao puderam ser mais admitidos, tanto o convento quanta a igreja foram
doados a Arquidiocese da Bahia. Paulatinamente, ambos foram sendo esvaziados,
seus espacos demolidos e suas terras vendidas. No inicio século XX, o convento foi
fechado, o que acelerou ainda mais a depreciagao do patrimonio.

A regiao abriga ainda outros exemplares de constru¢des do periodo colonial e

imperial, como: capelas, ruinas de engenho, de portos, bem como, pecgas historicas;

% Informacgoes coletadas na Biblioteca Jodo Antbénio de Santana, situada no povoado de Sao
Francisco do Paraguagu.
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imagens de santos catdlicos, instrumentos de castigos e controle para uso pelos/nos
escravos.

As reminiscéncias do passado historico da regiao parecem diluidas no
imaginario e memoria coletiva dos atuais moradores, e na arquitetura dos
monumentos em ruinas, que resistem a forgca do tempo e da acdo humana - assim
como a falta de ac¢des de preservagao patrimonial.

Dos tempos idos aos atuais muitas coisas tém mudado, tragos de um passado
movimentado e “glorioso”, deram lugar a uma regido pacata e com pouca visibilidade
exterior. Poucos registros se encontram sobre o seu processo historico ao longo do
século XX. Seria valida uma investigacao com estudos mais aprofundados acerca
dessa questao, no entanto, esse nao € nosso foco.

Iguape, a resisténcia de um povo

Buso toca no porto! Apito.

As Marias buscam o peixe.
Pescadores agradecem o péao.

L& no templo o apdstolo virou
santo padroeiro,

De uma gente que clama, ao
lancar suas redes ao mar.

Oh! Meu pai Séo Tiago!

L& no campo um grito de gol....
Em dias de chuva a estrada é um
horror.

Feixe das pedras, feitico, mistério
sagrado,

Banhando Tiagos ricos e

: letrados.
ot =% ; - A vida deste povo é contada nos
—gn balcdes
Onde se explora a vida alheia.
Os guris mostram na capoeira a
“Puxada” de rede — Foto: Nalva Santos / Acervo Projeto Paraguacgu ginga
de uma racga que aqui chegou e

se imortalizou.

Na ruas, becos, pracas, portos e vielas, o sorriso da simplicidade, da esperanca

e da hospitalidade para receber aqueles que chegam.

O povo deste meu Iguape, digo Lambeco Seresteiro, eta moda de viola boa.

Os casos contados por Gracialino Gomes, o popular “Seu Perna”.

O samba tocado por Astério, Fefeco e Domingo Preto nos carurus da vila.

A capoeira de mestre TIM, Ingui, Reizinho e Thunay.

A esperanca de um Iguape melhor na visédo de uma juventude idealista.

“Isso ndo vai melhorar nunca”, dizem aqueles que ja viveram uma época produtiva e hoje

choram com a excluséo do Iguape.

Iguape, hoje para mim, amanha para ti.

Terra de onde so pra Deus um dia eu irei partir.

Maricélia Bulcgo®

A

2 Maricélia & professora da Escola Rural de Santiago do Iguape. Esse poema foi publicado no Jornal
“O Iguape”.
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A maioria dos moradores locais sdo “filhos” da regidao ou provenientes de
cidades vizinhas. E notavel o tom nostalgico nas falas dos mais “velhos”, que
rememorando um tempo pretérito de farturas, relatam histérias da vida prospera que
presenciaram em um passado ndo muito distante. No geral, se referem ao tempo em
que havia instalada na regidao a fabrica Opalma, que beneficiava dendé, produzia
azeite e outros derivados (conforme ja referido anteriormente). A fabrica empregava
a massa da populacdo jovem e adulta da regido, com isso contribuia para a
movimentagcdo do comércio e economia local. Com seu fechamento, essa populagao
ficou desempregada, poucos receberam os direitos trabalhistas e muitos tiveram que
migrar para Salvador, boa parte para trabalhar na construgao civil.

O Rio Paraguacu, que banha a regido, funcionou no passado como principal
meio de acesso e protagonizou o periodo aureo das localidades que compdem o
Vale do Iguape. Sua navegabilidade possibilitava o transporte e o escoamento das
mercadorias produzidas diretamente para Salvador.

Moradores mais antigos contam que o Iguape ja chegou a ter quatro
estaleiros funcionando, os quais forneciam embarcagbes para comunidades
circunvizinhas. A partir da década de 60, com a construgcédo da estrada, deixou de ser
a principal via de acesso, transformou-se em fonte de subsisténcia da comunidade.

Atualmente, a maioria da populagédo do lguape vive da atividade pesqueira e
da mariscagem, estando também presentes uma agricultura de subsisténcia, restrito
comércio e uma produgcdo artesanal de azeite de dendé, principalmente nos
povoados circunvizinhos a sede do distrito.

A pescaria, predominamente praticada pelos homens, e a mariscagem, mais
praticada pelas mulheres, foram se constituindo como principais fontes de renda da
populacdo, muito por conta da falta de op¢des de subsisténcia. Realizadas ainda de
forma artesanal, canoas e redes sao lancadas ao rio, conforme os horarios da mare,
praticamente todos os dias.

A maioria dos pescadores nao dispde dos instrumentos de trabalho, por isso &€
comum a pratica da “parceria”. Aqueles que detém os meios de producgdo, que
geralmente sdo os comerciantes, cedem as embarcagdes e redes para um grupo de
pescadores, e em troca ficam com uma parcela do pescado, o restante € dividido
entre os que trabalharam.

Com as marisqueiras, ou mariscadeiras, ocorre também uma relagao similar

ao universo dos pescadores. E comum elas ja terem os compradores certos para os
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mariscos que extraem, que sao os mesmos comerciantes. As marisqueiras fornecem
0s mariscos e em contrapartida, eles (os comerciantes) estipulam o valor da compra.

Diversas tentativas de formar uma associagao ou cooperativa de pescadores
e marisqueiras foram ensaiadas, o que poderia auxiliar na organizagao,
sustentabilidade e na distribuicao equitativa do que foi produzido, mas até o presente
momento nenhuma vingou.

Nos dias atuais, os mangues e o rio que banha a localidade comegam a
apresentar sinais de desgaste; a extragao excessiva e cumulativa dos pescados e
mariscos, bem como a pratica predatéria (uso de bomba e de redes com malhas de
nylon muito finas, popularmente conhecida como “camaréozeira”) vém prejudicando
0 ecossistema da regiao, e consequentemente, diminuindo a quantidade e qualidade
dos pescados. O “supermercado do povo” - que € como o0s pescadores e
marisqueiras se referem a maré e ao mangue - que anteriormente nada cobravam
daqueles que iam buscar o sustento da familia, hoje clama por um maior cuidado e

acoes de preservagao.

Pescadores — Foto: Nalva Santos / Acervo: Projeto Paraguacu

Em 2000, a regiao foi reconhecida como area de Reserva Extrativista Marinha
(RESEX), ou seja, como uma unidade de conservagdo ambiental, cujo objetivo legal
€ de garantir o uso auto-sustentavel e a preservacdo de recursos naturais
renovaveis utilizados pela populagéo extrativista do local. (IBAMA, 2000). Entretanto,
no cotidiano nao se percebe uma compreensao e o envolvimento da populacao local

acerca da RESEX, a discussao e as deliberagdes ficam restritas a uma pequena
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parcela considerada como lideres comunitarios; como muito bem salienta um dos

ex-integrantes do Projeto Paraguagu, Glauco Feijo:

Em la creacién de la Resex del Iguape, los conflitos aun no se muestran
claramente como lucha de clases, ya que todavia no se puede percibir la
participacion de las clases trabajadoras. No hubo aqui una reivindicacion
oriunda de los trabajadores, ni fue la creacion de la Resex una respuesta a
conflictos sociales instalados. La Resex del Iguape surgié de anhelos
particulares de lideres locales que buscan en la Resex um camino de
ampliacién y manutencién de su esfera de poder. (FEIJO, 2006, p. 41)

No ambito da organizacdo da classe trabalhadora, os pescadores e
marisqueiras contam atualmente com uma Col6nia de Pesca instalada no distrito,
recentemente inaugurada. Esta vem desenvolvendo um trabalho de cadastro da
populacdo, que atua na atividade pesqueira e na providéncia da operacionalizagao
dos direitos desses trabalhadores.

Por ser uma regido que vive basicamente da atividade pesqueira a
temporalidade local é regida pelos “horarios da maré”. Desse modo, é recorrente
encontrarmos pessoas trabalhando ou descansando em horarios que fogem do
convencional instituido pelos padrbes capitalistas.

A relagao com o tempo/trabalho de subsisténcia se estabelece a partir das
demandas do imediato, sem um controle rigido e exterior. Isto fica claro no

depoimento de um morador do povoado do Engenho Ponte, Seu Dadi®:

Eu vendo ostra na casca. No porto ali em baixo, aqueles sacos de ostra ali é
meu, mas na hora que eu digo: - ndo quero trabalhar. Ai minha irma zanga
comigo: - Mas Dadi, por qué vocé fica ai. Eu respondo: - Minha filha, tem a
hora de beber e a hora de trabalhar, na hora de trabalhar é trabalhar, mas
na hora que digo eu ndo quero trabalhar, pronto!

Essa forma de lidar com a dimensao do trabalho e a necessidade imediata ja
era notavel na regido desde os tempos pos-escravidao, conforme relata o historiador
Walter Fraga Filho. Este estudioso do recdncavo baiano narra que em 1917 um
professor cachoeirano, Pedro Celestino da Silva, observara que a maioria da
populacao da antiga freguesia do Iguape vivia da pesca e da extragdo de mariscos,
e que a forma de trabalho adotada por essa populagdo, contrapunha-se com a
disciplina diaria necessaria a uma atividade produtiva e ao possivel progresso da

regiao. No dizer do professor cachoeirano:

% Relato contido no acervo do Projeto Paraguacu.
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E obvio que dessa facilidade de vida, nas classes menos favorecidas da
fortuna, que s&o justamente as mais numerosas, resulta que nesses centros
a unica preocupacéo € colher enquanto o estdmago reclama, e sé. [...] Dai a
imprevidéncia que amortece o estimulo para o trabalho e deixa lugar a que
impere com todos 0s seus inconvenientes a indoléncia tdo nociva, quao
prejudicial as nossas populagoes ribeirinhas. (SILVA apud FRAGA FILHO,
2006, p. 259)

Fraga Filho propde uma analise diferenciada da interpretagédo do professor
Pedro Celestino; ele acrescenta que se deve levar em consideragdo ser grande
parte da populagdo local de ex-escravos e descendentes, que desejavam
estabelecer relagbes de trabalho diversas aquelas que tinham vivenciado com os

senhores de engenho, sendo assim, o controle do trabalho deveria partir de si

mesmo e da necessidade interna e imediata do estdbmago.

X

Costurando rede — Foto Nalva Santos /
Acervo Projeto Paraguagu

A relacao tempo/trabalho se
estabelecia dentro de uma perspectiva mais
enddgena e fluida, a atividade produtiva era
vivenciada dentro do conjunto de tantas
outras tarefas necessarias para suprir uma

qualidade minima de vida. Criangas mariscando — Foto: Nalva Santos
Acervo Projeto Paraguagu

Era notavel também a precocidade da inser¢do das criangas e jovens em

atividades produtivas. Muitos precisavam auxiliar na renda familiar, e se ocupavam
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de atividades alternativas (como: comercializagao de doces, mariscos, frutas etc.)
para garantir a propria subsisténcia e dos outros familiares.

A regido € marcada em sua historicidade e cultura por matrizes
afrodescendentes, sendo recorrentes manifestacbes como: samba de roda,
capoeira, danca afro. A oralidade, a musicalidade e corporeidade ddao o tom do
contexto cultural e vivencial desse grupo humano.

Uma forte e complexa religiosidade serve como fundamento simbdlico na vida
das pessoas desse lugar, sendo marcada a presenga do catolicismo, do candomblé
e do protestantismo, bem como a mistura das crengas. Prof. Felippe Serpa nos
chamava atencao que naquela regido nao seria apropriado falarmos de sincretismo
religioso, mas sim, de convivéncia religiosa, as pessoas cultuam santos e orixas de

formas distintas, preservando a especificidade de cada um.
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Oferenda — Foto: Acervo Projeto Paraguacgu

O calendario local € marcado por festividades tradicionais (procissdes, terno
de reis, esmola cantada, dentre outras), estas, no entanto, segundo relatam
moradores mais antigos, ndo possuem a mesma expressividade que ja tiveram no
passado. Dona Pequenita, nos autos dos seus 75 anos, por exemplo, conta que as

festas de antigamente eram muito boas: tinham bandas de musica, palanques e
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muitas vezes duravam mais de um dia. “Hoje as festas € uma missa e pronto, ou na
sede e todo mundo enche o bolso.”?®

Anteriormente, havia uma dindmica mais intensa, a comunidade se envolvia
na produgao desses eventos, alguns religiosos (como as procissdes e o terno de
reis), outros mais profanos (como o carnaval, que antes tinha blocos afoxés, o nego
fugido, a festa Santa Mazorra etc.). Com o passar do tempo isso foi entrando em

declinio, as pessoas que organizavam foram morrendo, e ndo tiveram substitutos.

Hoje, as opgbes de
entretenimento n&o sao muitas,
algumas festas tradicionais
permanecem como: a festa do
padroeiro Sao Tiago, que ocorre
em 24 de julho, e a festa de Sao
Pedro, que acontece no més do

junho.

Quadrilha junina — Foto: Nalva Santos / Acervo Projeto Paraguacgu

A festa de Sao Pedro € a maior nos dias atuais. Promovida pela Prefeitura, se
tornou um dos atrativos turisticos do local. Nos trés dias de duracao da festa, a vila
se “transforma”. Para quem conhece Santiago em seu cotidiano tranquilo, assusta-
se com a quantidade de pessoas que vao até a regiao assistir as quadrilhas juninas
e bandas de arrocha, forrd, pagode e samba. Contudo, no cotidiano, os jovens
possuem poucas opgdes de lazer. No geral, inventam a propria diversdo, se reunem
na pracga, nos bares e nas portas das casas para conversar, “paquerar”, “falar um
dos outros”, jogar cartas e domind, etc.

Apesar de estar apenas a 40 km de distancia da sede distrital (Cachoeira) e a
110 km da capital (Salvador), Santiago do Iguape preserva um ar de isolamento em
relagdo aos centros urbanos. O acesso principal a essa localidade € realizado por
meio de uma estrada de barro que, segundo moradores, foi construida por volta de
1968; anteriormente a principal forma de entrada era por via fluvial.

Essa estrada € uma questdo problematica no cotidiano local, é precario o

estado de conservagcdo da mesma, o que dificulta, e muito, a acessibilidade e o

% Relato de D. Pequenita, contido no acervo e relatério do Projeto Paraguacu.
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transporte das pessoas e de produtos produzidos na regido. Em periodos chuvosos,
a Prefeitura do municipio faz algumas obras paliativas, e renova a promessa de
asfaltamento, que ja dura anos.

Para se ter uma idéia, varios foram os momentos no decorrer da pesquisa de
campo, em que nao tive condi¢cdes de sair de Santiago do Iguape; “pegar a estrada”,
como moradores locais falavam, significava se aventurar, e muito possivelmente,
ficar atolado no meio do caminho. Ja ocorreram também ocasides em que a
empresa que presta servigo de transporte coletivo a localidade suspendeu o
atendimento, devido a impossibilidade de os 6nibus transitarem na estrada, bem
como pelo desgaste mecanico dos veiculos. Segundo moradores da regido, o
Governo Federal e do Estado ja encaminharam recursos financeiros para a
pavimentacido, mas este servigo até entdo n&o ocorreu.

A regido apresenta uma organizagdo sociopolitica bastante complexa, a
vivéncia da politica partidaria é forte. E comum em periodos eleitorais a presenca de
politicos na regido, a comunidade se divide em grupos de apoio a um ou outro
candidato. E recorrente, também, pessoas da comunidade entrarem na disputa por
um cargo politico, mas até hoje poucos o conseguiram. No geral, a quantidade?®’ de
concorrentes é superior a possibilidade de elegibilidade, ou seja, ha mais candidatos
do que eleitores suficientes para elegé-los.

A pratica do assistencialismo eleitoreiro e do voto de “cabresto” ainda € uma
realidade na regidao. Apesar de haver o contato direto com seus representantes
politicos mais proximos, a populagao encontra-se desprovida de maiores apoios dos
poderes publicos. Ainda hoje enfrentam problematicas infra-estruturais, tais como:
saneamento basico, precario atendimento a saude, a educag¢ao, a moradia, opg¢des
de trabalho e subsisténcia, e transporte.

Nos ultimos tempos, mais precisamente nos trés ultimos anos, assistimos
certa mudancga neste quadro - a regido vem ganhando um pouco de visibilidade no
cenario sociopolitico, a titulo de exemplo: alguns projetos sociais vém sendo
desenvolvidos nas comunidades, prevendo um desenvolvimento sustentavel local,

sendo alguns deles financiados pelo Governo do Estado e Federal.

2" Moradores locais relataram que ja tiveram eleicdes que mais de 10 pessoas da regido se
candidataram, os votos dos eleitores ficaram pulverizados e nenhum conseguiu se eleger. (Dados de
qual fonte? )
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Podemos citar o projeto que vem sendo desenvolvido pela ONG Fundipesca,
em parceria estabelecida com SECOMP (Secretaria de Combate a Pobreza) e o
Conselho Quilombola, que atua potencializando o arranjo produtivo local nas areas
de Apicultura, Pesca/Mariscagem e agricultura. O proprio Projeto Paraguagu nos
anos finais focou também suas acdes na area produtiva: realizou a construgao de
barco comunitario (no qual estive completamente envolvida) voltado para a atividade
pesqueira e para o transporte, bem como construiu uma Unidade de Beneficiamento
do Dendé, instalado na comunidade do Calemba.

A formacgao do Conselho Quilombola, firmado principalmente no processo de
reconhecimento da Fundacao Palmares, também tem contribuido a obter melhorias
estruturais: a instalagédo da luz elétrica e agua em algumas comunidades, a posse da
terra, etc.

Os grupos humanos que habitam a regido do vale do Ilguape vém ao longo de
sua historicidade provendo meios e processos educacionais que Ihes possibilitaram
(re)producao de suas formas de vida e cultura. Os moradores vém - com todas as
adversidades econbmicas-financeiras — encontrando meios de reexisténcia,

ressignificando em seu cotidiano seus tragos produtivos e culturais.
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Ralando mandioca — Foto: Nalva
Santos / Acervo Projeto Paraguagu

Pescaria — Foto: Nalva Santos / Acervo
Projeto Paraguagu

Pilando Dendé — Foto: Nalva Santos /
Acervo Projeto Paraguacu

Capoeira — Foto: Nalva Santos /
Acervo Projeto Paraguacu

A escola como instituicao social nao pode ser analisada, sem se levar em
conta a sua imbricagdo com a localidade em que se insere. As informacgdes trazidas
acerca de aspectos histéricos e culturais pertinentes a regiao € de fundamental
importancia para contextualizar o local onde a escola, que serviu como l6cus da
pesquisa, se estabelece.

O texto que segue expressa o nosso olhar sobre o estudo desenvolvido,
focalizando dimensdes pertinentes a cultura escolar e a trama de relagdes tecidas no

cotidiano, produzindo um modo proprio de vida escolar.
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6 LANCANDO OLHAR SOBRE A CULTURA ESCOLAR

O adensamento do convivio com a comunidade de Santiago do Iguape e suas
vicissitudes nos motivou a desenvolver o projeto de mestrado, maneira encontrada
para manter o vinculo outrora construido. Instigava-nos o interesse em entender
como a escola era concebida no senso comum daquela coletividade.

Era notavel, nos momentos de conversa com pessoas da comunidade que
nao tiveram acesso a escolaridade, o discurso ressentido por nao ter frequentado os
bancos escolares. Era como se lhes faltasse algo de extrema relevancia, que
repercutia na sua auto-estima e no seu estar no mundo.

Em conversas com os pais de estudantes, notamos um discurso corrente de
que mandavam seus filhos para a escola para serem “alguém na vida”. Subliminar a
essa mensagem estava o valor de que quem nao vai a escola ndo pode se “tornar
alguém”, ou acaba sendo uma pessoa de “menor capacidade”. A cultura escolar
introjeta valores ndo apenas naqueles que a frequentam, o estigma do ser
analfabeto ou pouco escolarizado € algo que circunscreve a vida e a auto-imagem
daqueles que, por diversos motivos, foram impossibilitados de ingressar no universo
escolar.

O reconhecimento da importancia da escola € um dado inquestionavel na
comunidade, mesmo que ela ndo venha cumprindo com a fungdo que lhe é
recorrentemente atribuida, ou seja, a de instrumentalizar o individuo para a vida
social e promover a sua ascensao - conforme também constatado pelos moradores
locais.

Discursos como esses apresentados incitaram o desejo de tentar
compreender como se configuram as relagdes que a instituicdo escolar estabelece

no contexto em que se insere.



69

6.1 A ESCOLA RURAL DE SANTIAGO DO IGUAPE

A Escola Rural de Santiago do Iguape € vinculada a rede municipal. Atendia,
no periodo em que ocorreu a pesquisa, cerca de 300 estudantes, em séries iniciais
do ensino fundamental, distribuidos em trés turnos. Nos turnos matutino e vespertino
funcionavam dez classes com criangas de 7 a 11 anos de idade, e a noite, cinco
turmas de jovens e adultos.

O distrito de Santiago do lguape contava com mais duas outras escolas: a
Escola Pedro Paulo Rangel - que oferecia a educacgao infantil (ou pré-escola); e a
Escola Heraldo Tinoco - que estava voltada ao atendimento de estudantes da 52 a 82
série do ensino fundamental.

A Escola Rural de Santiago do Iguape foi a primeira escola da regidao. Nao se
possuiam muitos registros escritos acerca do seu historico. Sabia-se apenas que a
instituicdo foi municipalizada em 1997, e anteriormente estava sob a
responsabilidade da Secretaria de Educagdo do Estado. Segundo relatos de
moradores locais e professoras aposentadas, que ja tinham lecionado na instituicao,
a escola tinha mais de sessenta anos de existéncia.

Ha muitos anos atras®®, a Escola Rural possuia apenas duas salas de aula, e
uma casa do professor, que nos dias atuais corresponderia a sala da quarta série. A
instituicdo era instalada proxima a delegacia, com a qual dividia o espago do
sanitario e a copa.

A escola continua alojada no mesmo local. A primeira e unica reforma
realizada em seu espaco fisico aconteceu logo quando foi vinculada a Secretaria de
Educacdo do municipio.

A equipe de trabalho era composta por 18 funcionarios, distribuidos da
seguinte forma: Diregao (1), Secretaria (1), Docentes (13), Limpeza e Merenda (2).

Todos os professores, incluindo também a diretora e secretaria, possuiam
formacao do curso de magistério. O tempo médio de trabalho, na area de educacéo,
desses docentes era de 12 anos, a maioria ingressando através de concurso
publico. A carga horaria dos professores era de 20 horas semanais, com excegao de

uma que trabalhava 40h, o que eles chamavam de desdobramento.

% 0s depoentes nao souberam precisar o periodo exato.
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Professores em encontro pedagdgico com a equipe da Secretaria — Foto: Islana Oliveira

Uma das problematicas enfrentada pelo corpo docente era a dificuldade da
formacao continuada, por um lado havia questdes conjunturais (limitagoes
financeiras, dificuldade de deslocamento, falta de iniciativas dos poderes publicos
etc.) que impunham obstaculos aos que desejavam buscar mais qualificagao; e por
outro, havia a desmotivagao e o desgaste geral entre os profissionais.

A maioria dos funcionarios da escola era natural do Iguape, e moradores do
local. Apenas a diretora que residia em Cachoeira, mas ela também era “filha” do
Iguape, e possuia muitos familiares no local. A mesma estava presente na escola
em média dois dias alternados de cada semana, geralmente, no turno matutino e
parte do turno vespertino.

A relagdo de pertencimento ao local € comum a todos, inclusive alguns
possuem lagos de parentesco entre si, algo que torna bastante complexa a rede de
relagdes interpessoais no ambiente de trabalho.

Ao longo da pesquisa de campo, fomos percebendo a visdo ingénua que
detinhamos sobre a dindmica de relacionamentos estabelecida entre o corpo de
profissionais da escola. Supunhamos, inicialmente, que a familiaridade e o intenso
convivio que os mesmos compartilhavam, seriam fatores que facilitariam a
construcdo de um ambiente unificador e harmonioso, que propiciasse a realizagao
de um trabalho efetivamente coletivo. Mas as vicissitudes do cotidiano apontaram

que esta era uma hipotese simplificadora demais das relagbes humanas, e muitas



71

vezes aquilo que a principio podia ser imaginado como elemento facilitador, no
cotidiano nao era.

Se, por um lado, o compartiihamento da relagao de pertencimento ao local
possibilitava a familiaridade, proximidade com a realidade dos estudantes, afinidade,
amizades etc., por outro, trazia também, dissabores, competitividade, medo,
situacbes em que se misturavam problematicas do ambito pessoal ao profissional e
vice-versa, etc.

No trabalho de campo, fomos impelidos a perpassar por esse emaranhado de
relagdes. A convivéncia anterior com os professores do lugar me permitia um acesso
direto a eles, que por vezes estabeleciam uma relagao de confianga, confidenciando
seus sentimentos e percepgbes, mas que também, muitas vezes buscavam
encontrar em mim uma voz que ressoasse suas indisposi¢cdes e insatisfagcoes. Este
foi um dos principais motivos que fizeram com que reconsiderasse o projeto de fazer
uma pesquisa-acao.

Com o intuito de desenvolver uma analise dos resultados obtidos, abordamos
aspectos acerca de uma cultura escolar instituida que ressoam no cotidiano da
Escola Rural. Para tanto, tomamos como base a descricdo da estrutura fisica e da
escola, bem como a transcricao de trechos do diario de campo, e depoimentos dos

sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

6.1.1 Espacos e tempos na Escola Rural de Santiago

Espacos...

Por volta das sete horas da manhd a frente da escola j4 est4 rodeada de
criangas. Sozinhas ou em pequenos grupos circulam pelas ruas proximas ao prédio,
todas devidamente uniformizadas. Brincam umas com as outras, ddo risadas, gritam,
fazem algazarra enquanto aguardam o inicio de mais um turno de aula.

As sete e quinze, o portdo é aberto. Uma funcionaria cuida do ordenamento das
criancas no momento do acesso ao interior do prédio. As professoras chegam ao
mesmo tempo em que as criangas. Os estudantes ocupam todo o patio
descampado, que fica no centro do espaco interior da escola. Sem muita espera, sdo
organizados em fileiras, préximas as salas de aula.

Aos poucos cada turma entra em sua respectiva sala; se algum estudante tenta
“furar a fila” ou “fazer bagunca”, logo é repreendido pelo professor ou funcionario, que
se mantém vigilantes todo o tempo. Ao entrarem nas salas, cada um ocupa seu lugar.
Em carteiras enfileiradas, os estudantes se organizam e se acomodam. As
professoras se instalam a frente e no centro da turma, posicdo estratégica que
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permite ter uma visdo panoramica, e ao mesmo tempo individualizada, dos discentes.
Ap6s o ritual de entrada, da-se o inicio o que todos esperavam — a aula. (Diario de
campo, 05/2006)

Na trama do cotidiano escolar, podemos vislumbrar a fungao educativa, e por
vezes disciplinadora, que se articula com dimensdes tais como: espaco/ tempo.
Conforme anunciara Vifao Frago (2000, p. 99), os espacos e tempos escolares nao
sdo estruturas neutras; ao mesmo tempo em que sado determinados no ambito da
escola, determinam e condicionam, também, os modos do processo ensino-
aprendizagem, na medida em que possibilitam ou impedem o desenvolvimento de
uma ou outra atividade educativa. Constituem-se, assim, como elementos
fundamentais na organizagao e cultura escolar.

No dizer de Vinao Frago (2000, p. 99): “En sintesis, el espacio y el tiempo
escolares no solo conforman el clima y cultura de las instituciones educativas, sino
que también educan.”®

Na cultura escolar, espacos e tempos sao distribuidos, ordenados e
ritualizados, implicitamente demarcam posigdes dos sujeitos dentro da escola (o
lugar do aluno, o lugar do professor etc.), delimitam expectativas e comportamentos,
inculcam determinadas nogdes de tempo e espago da aprendizagem, bem como
expressam uma concepgao educativa.

Um primeiro aspecto que podemos observar dentro dessa estruturagdao do
espaco escolar € o seu isolamento em relagcdo ao mundo exterior que o circunda.
Muros e portdes de acesso, além de comporem a estrutura fisica de acesso a
escola, simbolicamente servem para delimitar a separagdo entre o mundo de fora e
o mundo de dentro da escola, o qual possui suas regras, rituais, tempos e cultura
prépria. Como sinaliza Arroyo:

Aceitar que existe uma cultura escolar significa trabalhar com o suposto de
que os diversos individuos que nela entram e trabalham adaptam seus
valores aos valores, as crengas, as expectativas e aos comportamentos da
instituicado. Adaptam-se a sua cultura materializada no conjunto de praticas,

processos, légicas, rituais constitutivos da instituicao. (ARROYO, 2002, p.
17)

O portao da Escola Rural ficava na maior parte do tempo fechado, exceto no

horario de entrada e saida dos estudantes. Nao era permitida saida de estudantes

29 Traduzimos:’Em sintese, o espaco e o tempo escolares ndo sé conformam o clima e cultura das
instituicoes educativas, como também educam.”
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no horario das aulas, mesmo assim, sempre havia aqueles que conseguiam escapar
a vigilancia. Alguns funcionarios e professores reclamavam da falta do
estabelecimento de regras mais enérgicas em relagdo ao funcionamento do portéao,
reivindicavam implicitamente da administragao, a implantagao de normas e medidas
de punicio para aqueles estudantes que teimavam em entrar e sair durante horarios
considerados improprios, bem como, normas que estipulassem limites a entrada de
outras pessoas (nao-estudantes) no espacgo da escola.

Atravessar o portdo da escola significa um ritual de passagem (Dayrell, 1996),
em seu interior a crianga encontra ndo apenas um conjunto de regras, ritmos e
tempos especificos, como também é levada a assumir um papel diferente daqueles
que ela exerce no ambito familiar, na comunidade onde vive ou mesmo entre os
seus amigos.

Dentro da escola, a crianga ¢é identificada como aluno, como aquele que sera
instruido, que sera preparado para uma vida futura. Para tanto, suas idéias, seu
corpo, seus comportamentos precisardo passar por um processo de ajustamento e
disciplina, e isto é justificado no discurso pedagdgico como algo necessario para que
o estudante obtenha sucesso na escola e na “vida” futura.

O espaco fisico da Escola Rural possuia uma estrutura arquitetdénica
horizontal, com quatro salas de aula paralelas, cada uma correspondia a uma série
do nivel fundamental | (13, 22, 32 e 4%); uma sala de direcdo e secretaria; dois
sanitarios, destinados para os alunos; um patio descoberto e com chao de areia, e
uma cantina, local onde eram feitas merendas e que também abrigava um sanitario
reservado aos funcionarios da escola. O limite entre o espaco da escola e o terreno
da casa de um morador era demarcado por uma trama de fios de arame farpado. Ao
lado direito da escola, ficava o posto policial do distrito. Ao lado esquerdo, uma igreja
evangeélica.

Saindo das salas existia um corredor aberto, que permitia o acesso ao patio
da escola. O patio era coberto de areia, seu uso s6 era permitido no horario do
recreio ou em dias de festas. Ao fundo havia uma trama de arame farpado, que
delimitava o espaco da escola e o quintal da casa de um morador.

Em frente a sala da quarta série ficavam localizados os sanitarios dos
estudantes, os quais apresentavam condi¢des que demandavam reforma urgente:

portas quebradas, vasos imprdprios para o uso, e a limpeza deixava a desejar etc.
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Os professores e funcionarias reclamavam do mau uso que os estudantes
faziam deles, segundo eles, as proprias criangas contribuiam para a depredagao do
patrimdnio, com atitudes agressivas em relagéo a ele (chutavam a porta, deixavam a
torneira aberta etc.). Ao lado dos sanitarios, uma pequena sala funcionava como
dispensa, onde se guardavam os alimentos utilizados na preparagcdo da merenda.

A copa da escola, onde era preparada a merenda, também requeria melhorias
da infra-estrutura. Ela consistia em uma pequena sala localizada préximo a entrada
da escola. Dentro dela ndo havia espago para o armazenamento adequado dos
alimentos a serem utilizados.

A escola nao possuia biblioteca, na sala da secretaria existia uma estante
com alguns livros paradidaticos e de literatura infantil, que eram poucos utilizados
pelos estudantes e professores. Vale lembrar, que o distrito possuia uma biblioteca
publica, mas que, conforme observei, era mais utilizada por estudantes do “ginasio”
e do ensino médio, e por pouquissimos professores da Escola Rural.

A ocupacéao e locomogao que os sujeitos envolvidos no processo educativo
faziam nos espacos da escola seguiam a uma ordenacgao implicita, que demarcava a
sua posicao dentro da instituicdo. Isto fica evidente ao se observar quais espacos
sao permitidos ou restringidos aos estudantes.

Em geral, a maior parte do tempo que os estudantes passavam na escola era
dentro das salas. O patio s6 podia ser utilizado no momento do recreio. Também,
nao era permitido o acesso a sala da diregdo, sem uma autorizagdo prévia. Esta
mesma sala também funcionava, algumas vezes, como local de castigo, ou seja,
quando algum estudante mostrava-se “indisciplinado”, ele era enviado a diregao,
onde deveria ser advertido oralmente e/ou deveria cumprir alguma penalidade
estabelecida (tipo: adverténcia escrita; vir acompanhado pelos pais no dia seguinte;
desculpar-se do comportamento apresentado, etc.). Simbolicamente, os espacos da
escola expressavam a posigcao hierarquica dos sujeitos que os ocupavam.

Nesse aspecto especifico, vale destacar a posigao da Diretora da escola, que
vinha tentando minimizar essa postura de delegar ao gestor da escola a
responsabilidade de solucionar questdes de indisciplina na sala de aula. Em
entrevista com a dirigente, ela salientou que tal postura ainda existe, mas vem

diminuindo. Em suas palavras:
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Tem, ainda existe, viu. E ai ndo acabou ainda do diretor resolver problema de
indisciplinaridade na escola, na sala de aula. O professor ainda tem aquilo de: - ‘Ai,
meu Deus do céu! Vai pra secretaria! Diminuiu bastante, porque eu pego o menino,
converso e devolvo pra sala de aula. Entao isso foi quebrando, eles hoje nao acham
mais que funciona mandar pra secretaria, porque sabe que eu vou devolver o0 menino
dez minutos depois, cinco minutos depois eu vou devolver o menino. Entao isso foi
acabando. Quando eu cheguei encontrei muito isso, viu? Me chamar na secretaria
pra resolver problema de indisciplina da sala de aula, mesmo, ndo & coisa grave,
indisciplina, esse menino mordeu nao sei quem, mordeu aqui, enfiou o lapis, essa
coisa que eu acho que é normal nas escolas. E a secretaria foi acabando a partir dai.
Porque eu sempre fagco assim, vamos acabar de vez com o problema, vamos chamar
o professor e dizer: ‘- Oh, ndo mande pra secretaria porque ele nao vai...". Ai ele
trazia pra secretaria, conversava com o menino, diz pronto: isso ndo vai mais
acontecer, pede desculpa, e tal, e devolvia, entdo isso foi diminuindo, gracas a Deus
ta menos. (D, 09/2006)

No conjunto, a escola € monocromatica. As paredes em tons acinzentados, os
poucos estimulos visuais (tanto, nas salas, como em toda escola), a pobreza
estética (DAYRELL, 1996), conformam a escola dentro de uma ambiéncia de
neutralidade e frieza, implicitamente aparta a vivacidade, a afetividade, as cores do
espaco escolar. Como diria Faria Filho e Vidal (2000, p. 32): “Mentes, mais do que
corpos, estdao em trabalho. E, nesse, esforco a escola abandona a crianga para
constituir o aluno.”

Fazer fila, ndo baguncar, sentar direito na carteira, nao correr, ficar em
siléncio, brincar s6 na hora recreio, ficar quieto, ndo levantar da cadeira, antes de
falar levantar o dedo, obedecer aos adultos, ndao dancar no meio da sala, nao
conversar com colega na hora da aula. Estas e tantas outras regras, que
condicionam os modos de pensar e agir, passam a fazer parte da vida da crianga na
medida em que ela ingressa na escola.

A disciplina®® se constitui na cultura escolar como um ensinamento t&o
importante quanto os conteudos das areas de conhecimento. Os espacos e tempos
na escola sao estruturados de forma a facilitar esse processo de disciplinarizagao.

Nesse sentido, a sala de aula se torna um elemento fundamental na
organizagao do espaco escolar. As salas possibilitam dispor o publico escolar dentro
de uma organicidade racional, que facilita a sua localizagado e o controle. Foucault

denomina esses tipos de espacgos de localizagbes funcionais:

% A nogao de disciplina aqui adotada esta ancorada na perspectiva de Foucault (1987). Para tal
autor, a disciplina se constitui enquanto mecanismos que possibilitam o controle minucioso das
operagdes e movimentagao do corpo, com fins de torna-lo um corpo util, submisso, décil. “A disciplina
aumenta as forgas do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em
termos politicos de obediéncia).” (FOUCAULT, 1987, p. 119).
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Importa estabelecer as presengas e as auséncias, saber onde e como
encontrar os individuos, instaurar as comunicacdes Uteis, interromper as
outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada um, aprecia-
lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto,
para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina organiza um espaco
analitico. FOUCAULT (1987, p. 123)

Na Escola Rural, a média era de 30 estudantes em cada sala. A sala da
primeira série possuia uma especificidade; ela era subdividida por meio de uma
divisoria de madeira compensada. Assim, funcionavam duas turmas da primeira no
turno matutino, e outras duas no vespertino. O espago ficava pequeno, mas
acabavam encontrando um jeito de acomodar a todos.

Este recurso de divisdo de sala era uma pratica adotada pela escola e
utilizada também em anos anteriores, para organizar a quantidade de estudantes em
turmas no espaco disponivel, ja que a ampliagido prevista e prometida pela Prefeitura
do municipio ha algum tempo ainda nao se concretizara.

Alguns professores que vivenciaram a experiéncia de divisao de sala
reclamavam da situagdo, relatavam que era dificil desenvolver o trabalho: as
criangas ficavam amontoadas e se dispersavam com facilidade, todo o som
produzido de um lado interferia no outro. Com isso, os professores tinham que
negociar entre si 0 momento de cada um expor os assuntos da aula. Se era dificil
para os docentes, podemos imaginar o quanto era também para os estudantes;
criangas com sete anos de idade que tinham de ficar sentados por praticamente todo
turno (4 horas), quase imoveis, em cadeiras, que algumas vezes também tinham de
ser compartilhadas com outros colegas. Outra caracteristica, a sala da primeira era
mais “enfeitada” do que as outras, sendo colocados nas paredes desenhos, letras do
alfabeto, trabalhos produzidos pelos alunos etc.

No geral, a disposicao especial dos professores e estudantes nas salas
seguia o modelo: os discentes distribuidos em carteiras enfileiradas e o docente
ocupando seu lugar no centro e a frente da turma. Desse modo, o foco de atencéo
estava voltado para o professor; aquele adulto que ia proferir o conteudo da
aprendizagem com a autoridade a ele conferida pelo cargo e lugar que ocupava. A
posicao estratégica do docente possibilitava ndo apenas uma visibilidade privilegiada
da classe, mas também permitia o controle da mesma.

Por outro lado, podemos perceber que, mesmo dentro desse modo de

estruturagao, caracteristico do modelo escolar moderno, - que demarca a hierarquia
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entre os sujeitos envolvidos no processo educativo (educador e estudante), e que
prevé a individualizacdo e controle dos estudantes - o espago da sala de aula, bem
como da escola como um todo, € (re)apropriado, (re)significado pelos individuos.
Como diria Dayrell (1996, p. 147): “E a propria forca transformadora do uso efetivo
sobre a imposigao restritiva dos regulamentos.” Assim, a transgressdo a ordem
implicita ao espaco instituido da escola, pode servir como um elemento importante
no entendimento de como os sujeitos se apropriam e dao sentido ao mesmo.

Era notavel, principalmente durante a observagcdo de algumas aulas que
realizamos, as “pequenas” transgressdes as ordens estabelecidas, principalmente
dos estudantes; estes resistiam aos limites de locomocao e interagcdo com outros
colegas, subliminarmente impostos.

A sala de aula era considerada o local central em que ocorria 0 processo
educativo. Raras vezes outros espacos, dentro ou fora da escola, eram tomados
como lugares potenciais para o desenvolvimento de atividades educativas, o que
poderia, a nosso ver, contribuir para a constru¢do de uma dindmica de praticas
pedagogicas mais contextualizadas e criativas.

A professora P1, em uma determinada circunstancia, teve a iniciativa de
ultrapassar o espaco fisico da sala de aula. Ela relatou a riqueza e fecundidade da
experiéncia, e ao mesmo tempo, a resisténcia encontrada para se instaurar um

meétodo e concepcgao diferenciada:

Até o ano passado eu vivi isso, quando a gente, a gente fez uma, uma feira. Feira de
cultura, se ndo me engano. E os meus alunos de quarta série trabalharam com
alguns pontos histéricos daqui, como o Bueiro, conhecer a histéria do Bueiro, essa
coisa toda e apresentar isso naquele dia. Teve também o Feixe da Pedra, a Sede, a
histéria da Sede, ali. Teve também a histéria da igreja. Entao eles tiveram que... E a
gente ia, a gente ia pra, pras ruas. Eu sai com eles, dividi os grupos e cada um ia
buscar. E isso no horario de aula. Ent&o isso é muito gostoso pro professor, pra tudo.
Porque, pra muitos, acham que fazer isso ndo € aula, ndo. A gente tem até, teme até
um pouco dar uma saida, pra ndo dizer que a gente ta enrolando, querendo um
motivo pra gente sair. <R> E verdade! Entdo, é, a gente dividia, vinha pra praga,
chegava aqui na praca... Agora eu estava com eles. E, normalmente fazia assim:
dividia os grupos, mas concentrava, um exemplo, se ia falar sobre a praga, a gente se
concentrava ali, todo mundo, o grupo da pracga trabalharia, e tal. Depois a gente ia pra
igreja, todo mundo, porque eu nao podia deixar eles também sozinhos, né. Eu fazia,
fazia dessa forma. Eles tiveram momento de entrevista, eles entrevistaram algumas
pessoas, é, souberam a historia através de pessoas da comunidade, através também
daquele relatério® de vocés, eles utilizaram na biblioteca. Depois, a gente teve um
momento mais artistico. Eu trabalhei com eles desenho: - “VYamos |4, de alguma
maneira vocés desenharem, né, expressar de alguma forma o que vocés estéo, estdo
vendo.” Tanto que nés mostramos os desenhos, fez parte da exposicdo. E eles
falaram! Porque € uma coisa, uma coisa que eu sempre busquei, alias, eu sempre

A professora se refere ao relatério do Projeto Paraguacu.
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tive isso comigo, quem tem que fazer as coisas sdo os alunos, ndo sou eu. Eu nunca
gostei de botar a coisa muito bonitinha, uns desenhos bonitos, mas que ndo foram os
alunos que fizeram. Entdo a mesma coisa, ndo adianta nada eu como professora, na
hora da exposicao esta falando. Que importancia tem isso? Quem tem que falar sao
os alunos. Entao esse diferencial existia. Os meus alunos falaram como ninguém do
Bueiro, disso, daquilo, coisa que eu achei lindo, me emocionei no final, viu. E uma
pena que passa. Passou, nada foi marcado, a nao ser na memoria da gente. E sao
coisas que eu acho que nao deveriam passar assim. Até como uma maneira de
estimular os outros, ndo é, vé como na escola realmente produz alguma coisa. (P1,
07/2006)

Esse “culto” a sala de aula considerada por alguns como o unico lugar, ou
como o espago privilegiado onde ocorre a aprendizagem, acabava por inibir a
constituicdo de outros lugares que potencialmente estdo disponiveis na comunidade
em que a escola esta inserida.

Em Santiago do Iguape essa possibilidade de engendrar uma perspectiva
mais ampliada de espacgos de aprendizagens, inclusive dos conteudos escolares se
constituia, a nosso ver, como algo viavel e potencializador, uma vez que todos os
sujeitos convivem e compartiham o mesmo contexto comunitario. Por que nao
pensar no desenvolvimento de atividades escolares que aproveitasse outros
espacos disponiveis na comunidade? Por que n&o pensar que uma aula de ciéncias,
por exemplo, pode ser desenvolvida no mangue que a maioria daquelas criangas
frequenta no cotidiano? Por que nao organizar estratégias de ensino-aprendizagem
de histéria ou de geografia que incorporarem os locais onde estdo as ruinas de
antigos engenhos e a igreja matriz? Por que nao incorporar o patriménio material e
imaterial disponivel na comunidade como elementos gerados das atividades
curriculares proporcionadas pela escola?

Trata-se de uma concepcao de que a escola se constitui enquanto um
mundo a parte do local em que se insere. Para se implementar uma mudanca dessa
perspectiva, faz-se necessario repensar e ampliar a visualizagdo do que é
considerado como espago didatico, pontencializador de aprendizagens. Isto
contribuiria ndo somente para contextualizacdo dos estudos escolares na realidade
cultural e vivencial dos estudantes, como também para a valorizacdo e
conhecimento do local onde vivem. Aproveitar os espagos e os contextos extra-
escolares disponiveis na comunidade para implementar estratégias de ensino
serviram, a nosso ver, para mediar processos de aprendizagem mais

contextualizados e significativos aos educandos.
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Em cada uma das salas de aula da Escola Rural existia um armario onde
ficavam guardados os materiais didaticos: livros e outros recursos utilizados pelo
professores e estudantes em atividades. A sala da primeira série possuia um
televisor e um video-cassete, ficavam em um espaco reservado e dificiimente eram
utilizados.

Um aspecto importante que pudemos observar, por meio dos dialogos que
mantive com os professores da escola, foi a recorrente reclamagao acerca da falta
de materiais didaticos para o desenvolvimento de atividades que despertassem o
interesse dos estudantes. Contudo, os poucos recursos (TV, video cassete,
videos®, livros de literatura infanto-juvenil) de que a escola dispunha eram sub-
utilizados. Ficara evidente a necessidade de formagao continuada ao corpo docente,
de modo a instrumenta-los quanto as possibilidades de uso pedagogico desses
recursos

De modo geral, as salas de aula apresentavam uma estrutura precaria,
paredes com tons acinzentados, chao de cimento batido, cobertas com telhas de
amianto, que devido a falta de manutengao permitiam a infiltragcao de agua.

As janelas das salas eram feitas de tijolos de concreto vazados (combongos),
voltadas para o lado externo da escola. Comumente, os professores utilizavam
tabuas de madeira para fecha-las. Tal ato era por eles justificado como meio de
evitar o contato de jovens da comunidade e alunos que costumavam ficar do lado de
fora da escola, atrapalhando o desenvolvimento da aula. Com isso, a ventilagdo das
salas ficava comprometida, apesar do wuso constante dos ventiladores,
principalmente nos periodos em que a temperatura climatica aumentava.

Cada sala possuia um quadro-negro construido na propria parede. Em todas,
esse item requeria manutengcdo, pois o desgaste provocado pelo tempo criou
rachaduras e lacunas em sua superficie. Isto costumava acarretar um grave
problema aos professores, ja que a maioria deles utilizava-os como um dos
principais recursos didaticos para ministrar as suas aulas.

Pauta consensual nas reivindicagdes da comunidade escolar, a precariedade
da infra-estrutura foi lugar comum nos depoimentos dos sujeitos envolvidos. A P1

reflete as vozes dos outros:

32 Alguns, inclusive, produzidos e disponibilizados pelo Projeto Paraguagu.
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Eu diria que a escola ta pedindo socorro. Um SOS em todos os sentidos. No aspecto
fisico, que a gente sabe as dificuldades que tem: banheiro, sala de aula, porta quebrada —
a minha terminou de quebrar a fechadura —, portao, enfim, horrivel. [...] Entao,
fisicamente, no aspecto fisico, ta horrivel, ali. (P1, 07/2006)

Em conversa com o Secretario de Educagédo do municipio, este ponderou as

necessidades urgentes de melhoria para escola:

Aquela escola de D*, ela tem que ser ampliada, tem que ser toda... Vou lhe dizer uma
verdade. Ela tem que ser demolida e ser construida uma escola ali. (SE, 07/ 2006)

O reconhecimento do Secretario de Educacao acerca das necessidades de
melhoria da estrutura fisica da escola traz implicita a situag¢ao histérica de descaso
dos setores dos Poderes Publicos locais com a educacgao escolar.

A precariedade da estrutura fisica encontrada na Escola Rural de Santiago do
Iguape pode ser presenciada também em outras escolas do municipio. O préprio
dirigente municipal relatou acerca da situagdo que vivenciou, quando estava

produzindo o relatério de diagnostico das escolas ao assumir o cargo:

Aqui tinha uma escola, numa localidade chamada Ladeira do Padre Inacio, que
quando eu cheguei la pra fazer meu relatério eu tomei um susto. A urina escorria,
saia pela porta da rua. Telha de amianto, as criangas com o uniforme dessa cor,
desse azul [azul-marinho], a telha de amianto. Sem agua, sem sanitario, sem isso,
sem aquilo. Todo mundo lavado de suor, escorrendo suor. Eu disse: - Pronto! Eu
ndo digo nem os alunos, mas como a senhora [professora] consegue dar aula aqui
dentro? - Ah é porque a gente vai levando... Entdo o que acontecia, neguinho
ensinava, fingia que ensinava e o aluno fingia que aprendia. (SE, 07/ 2006)

O Secretario mostrou-se bastante sensibilizado com o cenario encontrado nas
escolas, e reconheceu a responsabilidade da gestdo atual em implementar agdes

mais concretas, visando a mudanga do cenario encontrado:

Entdo hoje n6s temos cinco mil e quatrocentas vidas sendo formadas no municipio,
e a responsabilidade & muito grande de nés darmos condigdes de formagéo a cada
cidadaozinho. [...] coisa que me marcou bastante em ter falado é que a crianga, ela
sO nasce uma vez pra ter oportunidade. Entdao, se vocé esta aqui na Secretaria de
Educacdo, se foi nos dada essa missdo, entdo € o momento de nés
oportunizarmos, la na frente o tempo é que vai dizer, mas se nasceu, ta ali, s6 vai
ser oportunizado uma vez, entdo agora, vai.. O menino que ta na zona rural,
principalmente na zona rural, ndo vai nascer de novo pra ter oportunidade de ser
educado. [SE, 07/ 2006]

¥ 0 nome da diretora da escola na fala do informante foi suprimido para evitar exposigdes
desnecessarias.
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Algumas escolas ja passaram pelo processo de reforma. A Escola Rural de
Santiago do Iguape esta prevista para uma proxima etapa, mas até entdao nao havia
data marcada.

A Escola Rural de Santiago serve como mais um exemplo de sucateamento
do patrimdnio publico. Representa o descaso dos poderes publicos - principalmente,
nos contextos das escolas em meios nao-urbanos - que repercute na falta do
provimento das condi¢des materiais essenciais e necessarias. Por outro lado,
demonstra a relacdao da comunidade, escolar e local, com o espacgo escolar, a qual
tinha como caracteristicas: a auséncia de um sentimento de maior pertenca e co-
responsabilidade com o bem publico, a crenga de que o que é publico pertence ao
Governo e somente dele devem partir medidas de preservacao do bem publico; a
falta de uma cobranga mais incisiva junto aos 6rgaos governamentais, e de medidas
de cuidado e preservagdo cotidiana do espago compartiihado. O que ficava
evidenciado nessa relacdo comunidade/escola era uma expropriagao do publico
quanto a um bem que pertence a coletividade.

O conjunto arquitetbnico da escola e a sua conservagao interferiam nas
condigbes estruturais e materiais do desenvolvimento das suas atividades
pedagogicas, na medida em que as possibilitava ou limitava, repercutindo assim na
qualidade do processo ensino-aprendizagem. Isso ressoa, também, na relagéao
simbdlica que os sujeitos envolvidos estabelecem com o lugar: a construgdo de uma
imagem positiva ou negativa da escola, do sentimento de pertencimento e
identificacao - bem como, os sentidos atribuidos a ela - passam pelo modo como o
espaco fisico & disponibilizado e vivenciado pelos sujeitos.

E dificil construir uma imagem positiva e o sentimento de identificacdo com
uma escola em situagdes fisicas precarias, ou que nao possuem um significado
pratico e/ou concreto para a comunidade. E o que em outras palavras nos assinalam

as professoras P3 e P1:

Esta tudo muito precario, porque a educagdo ela € um conjunto, né? E por ser um
conjunto ela ndo precisa ter sé aluno, professor, papel, quadro de giz, precisa de outros
fatores que devem interferir positivamente, quando na verdade ndo esta acontecendo; por
exemplo, se a gente estd mais a vontade, entendeu, ter uma auto-estima até, acho que a
palavra certa é essa, ta faltando muita auto-estima por parte tanto dos professores como
alunos pelo fato de que, sdo necessarios outros fatores, por exemplo: o aspecto fisico da
escola influencia bastante, entdo, o aspecto esta deixando muito a desejar, muito
precario, entendeu, muita das vezes falta até agua na escola, € um fator né, um fator de
prioridade e as vezes falta. A gente encontra aqui um clima, assim, em termos de
coleguismo legal, entendeu? [...]. Mas tem essa questdo do fator fisico da escola, o
aspecto fisico. Hoje é preciso que nas escolas tenha uma area de lazer para as criangas,
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uma sala de informatica, isso é coisas que ja vem de tempos e quando a gente ndo tem
nem uma sala, mesmo rustica, né, pintadinha, entdo € prova de que nao ta indo tao bem
de como deveria ir. (P3, 06/2006)

Cé veja que os alunos, eles ndo tém o que olhar com certo orgulho, e dizer “eu fago parte
dessa escola”. Orgulho de fazer parte dessa escola e querer também fazer algo de
interessante, por que tiveram outros, né, no ontem, que fizeram isso. Nao tem, nao tem
nada pra eles olharem. Uma escola feia, uma escola que, né, o aspecto fisico horrivel,
feia. Nao tem, nao tem nada pra esses alunos. (P1, 07/2006)

Os espacos da escola sdo ocupados e re-significados, conforme os sujeitos
os vivenciam e compartilham. Faz-se necessario desenvolver o sentimento de
apropriacao dos espacos escolares, pois na medida em que deles nos apropriamos,
os transformamos em algo que nos pertence, e pertence ao coletivo dos sujeitos que
estdo ali envolvidos. Desse modo, pode-se criar um ambiente propicio para que
acdes individuais e coletivas de preservacdo, limpeza, cuidado e co-
responsabilidade com o espago compartilhado sejam implementadas. Isto significa
que a escola precisa “ocupar” um lugar de importancia e essencialidade para a

comunidade local e escolar.

Tempos...

Na turma da quarta série, a aula € iniciada pela docente com a corregdo da
atividade passada no dia anterior. Logo, em seguida, a professora escreve o0
cabecalho no quadro. Alguns estudantes pegam seus cadernos e copiam o que esta
escrito no quadro, outros simplesmente observam. Antes de comecar a exposi¢céo do
conteldo da aula, a professora procedeu a chamada, conferindo a presenca, a
auséncia ou atraso dos alunos.

Era dia de aula de histéria. O assunto em questdo era Histdria da energia. A
professora escreve no quadro-negro um texto relativo ao conteddo da aula.
Automaticamente, alguns alunos vado acompanhando a professora, fazendo coépia da
que ela escreve. Outros disfarcadamente tentavam burlar a execu¢do da atividade;
levantavam da carteira, conversavam entre si, mexem com outro colega, pediam
algum material emprestado. Em alguns momentos, a docente para de escrever,
repreende aqueles que estdo perturbando a ordem da sala, chama-lhes a atencgéo
para a atividade que esta sendo realizada. Tem ainda aqueles que ndo sabem “tirar a
copia do quadro”, esses ficavam apenas observando ou conversando, de forma
escondida, com outro colega. Terminada a escrita, a professora concedeu ainda
algum tempo para os estudantes acabarem de copiar.

A aula continuou com a explicacdo do assunto que acabara de ser escrito.
Poucos alunos participam com questionamentos e comentarios. Em seguida, a
professora propde uma atividade matematica. — “Eu nunca vi conta em historia!”,
exclama um estudante surpreso com a atividade. A professora justificou a presenca
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da atividade na aula, devido a dificuldade que alguns alunos vinham apresentando na
matéria.

Mais exercicios sdo copiados no quadro, mas dessa vez, todos estavam
relacionados com o assunto da aula. As questdes sao objetivas: mdltipla escolha,
assinalar verdadeiro ou falso, sim ou ndo, completar lacunas. A atividade era para ser
respondida durante a aula, antes do recreio. Os alunos reproduziam a tarefa em seus
cadernos, algumas vezes pedem para a professora esperar, a fim de poder
acompanhar a velocidade da escrita. O exercicio é para ser executado
individualmente e em siléncio, mas volta e meia ouvem-se burburinhos. Alguns
alunos resistem e transgridem a ordem instituida: levantam da cadeira, conversam
sobre outros assuntos, zombam dos outros colegas, tentam a todo instante fugir da
monotonia da aula.

As 10h05min a sirene toca. Um pequeno alvorogo se forma, todos querem sair
para o recreio. A professora tenta conter a animacao, permitindo aos poucos a saida
dos estudantes. Os que ja terminaram de copiar tém prioridade. Dois alunos ficaram
retidos, ndo sairam para o recreio porque nao fizeram o exercicio, ficaram
conversando e ndo prestaram atencdo na aula. Essa é uma pratica comum na
escola, utilizada para punir/ensinar aqueles que transgridem alguma ordem
estabelecida.

Na hora do recreio os alunos de toda a escola se agrupam no patio. O espaco
fica pequeno para tantas criancas. Em fila recebem a merenda e arranjam algum
lugar para desfrutar do lanche. Durante o recreio é permitida a brincadeira, a
descontracdo, a conversa, a movimentacdo, mas tudo com certa modera¢éo; nao
pode correr, nem sair da escola sem autorizacdo prévia. Mesmo assim tem sempre
aqueles alunos que escapam do controle. Para os professores, o intervalo significava
uma parada para um breve descanso, para conversar com o colega da sala ao lado,
para o lanche ou para cumprir alguma atividade junto a secretaria (assinar folha de
ponto, solicitar algum material etc.).

As 10h35minh toca novamente a sirene. E hora de retornar para sala. Mais uma
vez, a massa estudantil é contida. “Esses meninos ndo tém modos, nem pra entrar na
sala.” — salienta uma professora, enquanto organizava a entrada dos alunos. A turma
da quarta série regressa do recreio diferente, estdo mais agitados, resistem de
diferentes formas ao comando de “sentar e ficar quieto”. A professora leva mais de
dez minutos tentando controlar a disciplina da classe, para poder assim prosseguir as
atividades. Quando, enfim conseguiu com que todos se acomodassem em suas
cadeiras, retomou a aula fazendo a correcédo do exercicio anterior.

Os momentos finais da aula séo dedicados a cOpia de outro exercicio, mas este
era para ser respondido em casa. Por volta das 11h35minh a sirene anuncia que a
aula terminou; os alunos que ja acabaram de copiar séo liberados. A professora
permaneceu na sala, dando tempo para que outros alunos concluissem a copia.
Cinco estudantes ficaram sem fazer toda a atividade programada no dia, porque nédo
sabem escrever. “- Amanha sera aula de portugués” — avisou a professora, antes da
saida. A escola rapidamente esvazia-se, somente a funcionaria da limpeza
permanece, preparando o espaco para 0 préximo turno de atividades. (Diario de
campo — Descrigdo da observagao de aula, 08/2006)

O tempo se configura na cultura escolar como um dos elementos que
organiza o funcionamento da instituicdo. Longe de ser uma estrutura neutra, o tempo
escolar propala uma concepc¢ao especifica de tempo, a qual circunscreve o processo

educativo em suas varias dimensoes. Vifiao Frago considera que:

El tiempo escolar es una modalidad mas del tiempo social y humano, un
tiempo diverso y plural, individual e institucional, condicionante vy
condicionado por otros tiempos sociales; un tiempo aprendido que
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conforma el aprendizaje del tiempo; una construccion, en suma, cultural e
pedagdgica: un ‘hecho cultural’. (VINAO FRAGO,2000, p. 104)**

Na perspectiva de Vihao Frago, o tempo escolar pode ser entendido como
uma construgao sociohistérica, um produto cultural que implica em uma determinada
aprendizagem e experiéncia temporal. Um tempo organizado e construido como
tempo especifico, a ser vivenciado ndo somente pelos professores e estudantes,
mas também pelas familias e pela comunidade, na medida em que se relaciona com
outros tempos sociais. Configura-se, pois, como um dos poderosos instrumentos que
apresenta e generaliza uma nog¢ao de tempo como algo mensuravel, linear,
fragmentado e objetivo, que traz implicitamente uma concepcdo de futuro;
proporciona uma visao da aprendizagem como processo de ganhos e perdas, de
avangos e progressos.

Analisando o modo como uma determinada concepgao de tempo se instaura
no ambito da cultura escolar, Petitat (1994) salienta que, com advento do reldgio, o
tempo passou a ser considerado uma entidade material mensuravel, tornou-se
linear, externo ao sujeito, abstrato e evolutivo.

A apropriagao do tempo do relogio pela escola permitiu um controle maior da
vida da instituicdo e do estudante; fixou horarios da entrada, da saida, do aprender,
do recreio, cronometrou o trabalho educativo, imprimindo uma temporalidade
diferenciada, a qual se associa uma noc¢ado de rentabilidade e de intensidade do

trabalho escolar.

A temporalidade escolar é, pois, a do horario do relégio; que tem pressa,
que jamais pode olhar para tras. O ritmo deve ser simultaneo: todos os
alunos aprendendo, na mesma proporgdo, as mesmas matérias. Trata-se
de cronometrar o tempo pela “hora-aula”. Trata-se de enquadrar o
conhecimento na “grade curricular’[...]. (BOTO, 2003, p. 386)

O tempo escolar se constitui como um dispositivo de organizagao da
instituicdo, conforma e prescreve a pratica pedagodgica, na medida em que
estabelece tempos cronoldgicos para o ensino e aprendizagem.

Ao adentrar no espaco escolar os estudantes sao classificados dentro de uma
estrutura de seriagao. Tal estrutura ira configurar o seu processo de escolarizagao,

* Traduzimos: “O tempo escolar € mais uma modalidade do tempo social e humano, um tempo
diverso e plural, individual e institucional, condicionante e condicionado por outros tempos sociais; um
aprendido que conforma a aprendizagem do tempo; uma construgdo, em suma, cultura e pedagdgica:
um “fato cultural”. (VINAO FRAGO,2000, p. 104)
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demarcando a medida e a seqUéncia em que os conteudos das disciplinas
curriculares serao inseridos, os tempos e prazos “ideais” para o desenvolvimento
das aprendizagens, e os rituais de passagem dentro dos estagios estabelecidos.

Dentro dessa logica, ganha forma e sentido um sistema de exames,
qualificagao, recompensas e competitividade. No geral, o critério de classificagdo
dos estudantes em bons ou maus é ancorado no tempo que estes levam para
adquirir os conhecimentos programados para a série a que pertencem: 0s mais
rapidos sdo considerados os melhores, e s&o os mais bem recompensados; o
estudante ruim é aquele que é “lento”, pois ndo consegue acompanhar o ritmo e a
ordem em que sio transmitidas as matérias.

Sampaio (2000), traz uma contribuicdo para entendermos como a seriagao
influencia no funcionamento cotidiano da escola. A autora afirma que esse sistema
de seriagao organiza tanto a formagao das classes de estudantes, quanto o trabalho
dos docentes e discentes no tempo que estao na escola; permite que estes ultimos
sejam, muitas vezes, atendidos em espagos determinados, recebendo os mesmos
conteudos na mesma fragao de tempo.

A seriagdo se explicita no curriculo da escola, e vice-versa; os conteudos
selecionados para o ensino sdo agrupados em blocos sequenciais, fragmentados em
tempos previstos, que definem o ritmo em que deve ocorrer o processo ensino-

aprendizagem. Nas palavras de Sampaio:

A organizagao do curso em séries implica a organizagao da sequiéncia dos
conteudos em blocos delimitados que definem programacgdes anuais —
criam-se relagoes fortes entre as disciplinas e as séries, entendendo-se o
conteudo de cada série como pré-requisito indiscutivel da série seguinte.
Essa relacao artificial produz ainda uma caracteristica peculiar ao curriculo
escolar — além de organizado por componentes o curriculo se constitui de
assuntos ou temas que sao especificos das séries — temos a Matematica
da 52, da 62, etc., assim como o Portugués e as outras disciplinas, com sua
programacao especifica de cada série. (SAMPAIO, 2000, p. 64)

Esse sistema de seriagao ficava patente na Escola Rural do Iguape, servia
para organizar os estudantes dentro uma estrutura pré-estabelecida. Assim como,
marcava as formas do trabalho pedagogico desenvolvido pelos professores/as.

Conforme pode ser notado nos depoimentos dos docentes P5 e P3:

A gente planeja por unidade, mesmo que elabore um planejamento anual, mas é
dividido pelas unidades. A primeira unidade o que vai trabalhar, o que vai trabalhar na
segunda, o que vai se trabalhar na terceira e na quarta unidade. E dividido. As aulas
sdo preparadas, é... de acordo com aquilo que eu planejei. (P5, 08/2006)
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As disciplinas de acordo, por exemplo, primeira unidade tem os temas que serdo
abordados, o contelido né, daquela unidade. Ai, a gente trabalha nos horarios de aula.
Por exemplo, eu sempre gosto de trabalhar em cima de horarios; em dia de aula de
Portugués, em dia de aula de Matematica tudo organizadozinho. Ai de acordo com a
aula que for aquele dia. Se for Matematica eu vou preparar ja o plano semanal em cima
das aulas que vai ter, de acordo com o dia, entendeu? Dia de aula de Geografia,
Ciéncias, Historia. Eu também ainda coloco pra fazer uma gracinha, modificar um
pouco, que a gente é que muda nosso lugar; tem dia de redagdo, tem dia, que eu
coloquei, dia de sexta-feira, redacao, tem o dia de arte que é sexta também, que ja fica
um dia assim mais cansativo, eu ja coloco coisas que venha mais chamar a atengéo do
aluno. E eu desenvolvo esse plano, essas aulas da seguinte forma: coloco o conteudo,
COmo €eu Vvou passar e como eu vou cobrar aquilo ali, entendeu? Sempre procuro
diversificar a forma de cobrar, de avaliar, de passar, entendeu? Pra que o aluno nao se
desgaste]...] A gente ndo pode fugir tanto, porque tudo tem um padrdo. Entdo, se o
menino entrou pela primeira série, ele ja tem que ta sabendo isso, isso e isso. Se ta na
segunda série vai ter que ta sabendo isso, isso e isso. Entdo, a gente ndo pode se
atrasar tanto, a gente tem que tipo; fazer um controle, equilibrio, um jogo de cintura,
entendeu? Pra vocé nao ficar tao distante também do que deve. Vai tentar correr, se
possivel conseguir chegar de acordo... Entdo, na maioria das vezes o planejamento
vem assim, ao nivel do menino que esta super alfabetizado, menino que esta super
avancado. Enquanto a nossa realidade é bem diferente. Entdo, a gente ndo pode
também ficar tdo pra tras, nem ir no pique, porque ndo da. (P3, 06/2006)

No contexto da Escola Rural ficavam evidenciados os limites dessa
perspectiva de seriagdo, que afinal contribuiam para constituir uma concepgao
fragmentada e absolutizada®® dos objetos de conhecimento dos diversos campos do
saber (Matematica, Portugués, Ciéncias, Geografia, Historia, etc.), bem como para
um descompasso entre os processos de ensinar e de aprender.

As disciplinas eram trabalhadas dentro do curriculo como areas estanques,
delimitadas em dias da semana, em horas-aula, como se nao fosse possivel ou
apropriado o “dialogo” ou a relagédo entre elas. Além disso, a énfase muitas vezes
estava voltada para o cumprimento de uma programacédo de conteudos dentro de
um padrao temporal, que o/a professor/a mesmo repetindo o que estava a ser
ensinado, nao conseguia compreender e lidar com o processo de aprendizagem
dos/as estudantes, e as suas reais dificuldades. Conforme sinaliza Sampaio (2000,
p. 65), um conjunto de expectativas sao forjadas em torno da aprendizagem do
estudante, como se esta fosse consequiéncia direta e invariavel da transmissao de
conteudos, como se aprender fosse decorrente inevitdvel de apenas ouvir e
entender. Isso pode ser percebido tanto nos depoimentos dos/as professores/as,
quanto na observacdo de aulas que estes/as ministravam (conforme pode ser

notado na aula relatada anteriormente).

% 0s objetos de conhecimento acabam sendo vistos como absolutos, descontextualizados do seu
processo histérico.
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Paulatinamente, esse sistema corrobora a instalaggdo de uma imagem
idealizada e homogénea do estudante. Traz implicita a consideragdo que todos os
discentes que se encontram numa determinada série sdo iguais, e que aprendem o
que lhes for ensinado em ritmos similares, desconsiderando as singularidades e as
histérias de vida de cada estudante, excluindo ou levando ao fracasso (repeténcia)
aqueles que nao se enquadram no padrao temporal considerado ideal para a
assimilagao dos conteudos ensinados.

O modelo de seriagcdo que demarca o tempo escolar, faz com que seja
constituida uma estreita relagdo entre a forma de organizagdo da escola, a
distribuicdo e sequenciacdo dos conteudos curriculares e o processo de
aprendizagem dos estudantes.

Segundo Parente (2006), essa organizagao do tempo de escolarizagao leva a
determinadas concepgdes sobre o proprio desenvolvimento do aluno, naturalizando
o0 modo como o tempo é compartimentado e rigidamente estabelecido na escola, o
qual nao representa, necessariamente, o tempo de formacdo do individuo. A
tendéncia que decorre dessa perspectiva € a da naturalizagdo do modo como se
organiza e se operacionaliza a escolarizagao, culpando e/ou punindo o estudante
por ndo conseguir acompanhar o ritmo e o tempo escolar predefinidos.

Conforme pudemos observar na aula relatada, os estudantes mais ageis na
reproducdo eram recompensados, tendo prioridade na saida da sala; os que nao
conseguiam acompanhar o ritmo instituido para o desenvolvimento da atividade,
eram punidos, ndo lhes sendo permitido usufruir o Unico tempo de maior liberdade e

ludicidade, ou seja, o tempo do recreio.

Se o tempo do sujeito-aluno (seu ritmo de aprendizagem, o que precisa
para cumprir determinada tarefa) ndo se acomoda ao tempo regulado
escolar e ao estabelecido para desenvolver o curriculo por ser mais lento,
entdo o aluno sera tachado de atrasado e até podera ser excluido.
“Atrasar-se”, “nao terminar a tempo”, “realizar com lentiddo uma prova de
avaliagdo”, “nao aproveitar adequadamente o tempo” sdo anomalias na
sincronia entre o tempo pessoal e o escolar. Se o aluno for mais rapido,
entdo sera qualificado como adiantado ou sera considerado que o ritmo de
desenvolvimento do ensino o faz “perder tempo” (SACRISTAN, 2005, p.
149 apud DAROS 2006, p.76).

No ambiente escolar, o estudante € inserido dentro de uma logica temporal,
que se revela muitas vezes distinta dos seus ritmos individuais de aprendizagem e

das temporalidades que vivencia em seu contexto sociocultural. No Iguape, € notavel
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a dissonancia entre o tempo escolar e os tempos que marcam os modos de vida da
comunidade.
Era comum a negociagao entre os horarios que regulavam o cotidiano escolar
e o0 tempo social vivenciado na comunidade, o qual nem sempre coadunava com o
cronbmetro do reldgio. No Iguape, como foi exposto no capitulo anterior, os “horarios
da maré” e as necessidades imediatas eram o que, muitas vezes, marcava as
formas de as pessoas daquela localidade se relacionarem com o tempo (do trabalho,
do descanso, do lazer, da alimentacao, etc.).
E o que, em outras palavras, expds a docente P3 quando tratava dos

motivos que levam os estudantes a evadirem ou chegarem atrasados a escola:

Na maioria das vezes os pais alegam a cultura do local, no sentido assim, do aspecto
econdmico. Ai muitos pais vivem da maré, da pesca, e ai os filhos ficam em casa e as
vezes, muitas vezes, acontece o seguinte: quando os pais chegam ja é tarde com
marisco, e ai vao almocar, e ai quando vai almogar ja ta tarde e preferem nao levar os
filhos mais. Entdo o que a gente vé mais é isso mesmo, é a questdo da alimentagdo em
si. Nem todas as vezes, porque eu acho assim, quando eu encontro que eles me
comentam e diz: - Pode mudar o horario? Mas a gente sabe também que a gente ta de
alguma forma, tipo, agredindo o outro lado da escola que é a ordem, a pontualidade.
Mas eu, por conta da cultura em si, eu prefiro abrir mao um pouco. Nem todos pensam
bem assim, pelo fato de que preferem manter a ordem, entendeu? Entdo, o aluno volta,
as vezes ele nem vai por conta disso. Entdo, na maioria das vezes é isso mesmo, a
evasao, a baixa renda do local, o que forga o aluno. O pai vai trabalhar, e ele tem que
ta submisso ao horario que o pai chega da maré. (P3, 06/2006)
Vinao Frago (2000) expde que do ponto de vista institucional, o tempo escolar
€ prescritivo e uniforme. Contudo, numa perspectiva individual, o tempo escolar é
plural. Sendo assim, ndo ha um tempo, mas uma variedade de tempos: o tempo do
estudante, do professor, da administragao.
No depoimento da professora, pudemos notar as dimensodes referidas por
Vifnao Frago que configuram a nogédo de tempo escolar. No cotidiano da escola, o
tempo institucional, prescritivo de horarios que regulam a organizagdo do trabalho
educativo, é perpassado pelas multiplas temporalidades vivenciadas pelos sujeitos
no ambito individual e da cultura local. Dai as negociagbes que precisam ser
realizadas na pratica escolar entre as perspectivas diferenciadas de tempo. De
qualquer modo, o tempo escolar prescritivo revela-se preponderante, impde habitos
de pontualidade, horarios pré-fixados, regularidade e uniformidade.
A escola - enquanto uma instituicdo social que se encontra inserida em uma

comunidade especifica - precisa estar sensivel aos modos de vida e as
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temporalidades da populacdo que atende, bem como, aos ritmos diferenciados, as
singularidades e historias de vida dos seus estudantes.

Como aborda PARENTE (2006), os tempos escolares precisam estar
articulados com os tempos de vida dos sujeitos, ou seja, que possam ser
considerados seus modos de ser e viver no tempo/ciclo de vida em que se
encontram. Isto significa colocar o estudante e suas necessidades formativas na
centralidade do processo educativo, tendo como referéncia seus aspectos biolégicos
e seu contexto sécio-cultural. O que requer conhecimento aprofundado do
estudante, da sua infancia, do meio cultural em que vive, do seu repertério de
aprendizagem, dos modos como aprende.

Mudar a organizagao do tempo escolar, ndo é tarefa simples, nem facil, pois
significa interferir na propria organizacdo da escola, significa alterar praticas e
valores sedimentados, implica em construir outros parametros para educacao
escolar.

Nao ha receitas ou modelos epistemologicos que possam ser transpostos a
realidade, e que garantam a resolugdo das situag¢des colocadas. Consideramos
pertinente e relevante trazer a baila a discussao aqui colocada visando suscitar a
reflexdo coletiva, principalmente no contexto da Escola Rural, acerca da
necessidade de se elaborarem modos alternativos, proprios e apropriados de
construgdes temporais na escola, mais flexiveis e conectadas com a diversidade e
singularidade dos sujeitos. Isso requer que o coletivo dos profissionais envolvidos
esteja sensibilizado e motivado a pensar estratégias de agdo que visem
redimensionar o espago-tempo escolar, incorporando outras légicas de organizagao
do trabalho pedagdgico. Consideramos que a possibilidade de aproveitar espagos
extra-escolares para desenvolver estratégias de ensino poderia contribuir para o
redimensionamento e contextualizagdo do tempo escolar no cotidiano dos

educandos.
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6.1.2 Escola e conhecimento

Uma das principais concepg¢des que legitimaram a relevancia e
universalizagao da escola, foi a de que tal instituicdo possui a fungao primordial de
transmitir conhecimentos imprescindiveis para a formacao do individuo que vive em
sociedade.

Com intuito de trazer uma reflexdo acerca dos conteudos de ensino para o
ambito da Escola Rural do Iguape, abordei como ultimo tépico de analise a questao
de como tais conteudos sao selecionados, organizados e desenvolvidos na pratica
pedagogica.

Sendo assim, “ouviremos” as vozes de alguns sujeitos diretamente envolvidos
no processo educativo. Selecionamos trechos de depoimentos dos mesmos, bem
como fizemos algumas descrigdes complementares, os quais permitiram possiveis
percepcdes e analises sobre a ressonancia da cultura escolar instituida no ambiente
da Escola Rural do Iguape. A seguir, serdao postos em destaque alguns aspectos
relativos a selegcao dos conteudos, organizagao dos mesmos, praticas pedagodgicas
e articulagdo com o contexto vivencial, a partir do quais tecerei algumas

consideracgoes.

Selecao dos contetdos

A Secretaria ja manda os conteudos, a grade de conteudos. E ai vocé forma seu...
arma seu planejamento, que volta pra Secretaria pra ser analisado se ele é indicado e
pereré pereré pereré.... Eu acho que hoje em dia tem melhorado. A Secretaria ja
deixa a escola mais... a vontade. Mas eu acredito que as criticas, esse deixar a
vontade de.... E punido, é castrado, por aquela critica destrutiva, que as vezes a
Secretaria... E.... Como é que eu posso explicar?... Vocé faz, mesmo que vocé
esteja... Ai aos olhos da Secretaria ndo esta legal. Entdo tem aquela
critica...destrutiva. (D, 09/2006)

Olhe a Secretaria atual, agora... os funcionarios, ndo nos passam nenhum
planejamento pronto, com o conteudo ja pronto. S6 que nos tinhamos ja de uma
outra, da outra gestdo. S6 que como sempre, a gente nunca seguiu tao
rigorosamente, porque vem de uma forma que ndo se adequa a nossa realidade.
Entdo a gente vé o que deve e deixa, por isso, nés fizemos um remanejamento desse
planejamento, que ja esta pronto. A gente bota coerente a realidade, entdao os
conteudos sdo de acordo. Nao o que ja ta pronto, mas do que a gente ver que é
necessario, se adequa a nossa realidade daqui. (P3, 06/2006)
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Nao é que eles (Secretaria de Educagao) indiquem o que a gente deva trabalhar, mas
eles dao assim um norte pra gente. Eles dao...6 uma sugestdo, né? Eles dizem
assim, olha os conteudos programaticos sugeridos pela Secretaria de Educagao é
esse, mas vocés trabalham de acordo com a realidade de vocés. Vocés podem
trabalhar com isso aqui, mas vocés podem associar com a realidade da turma, a
realidade dos alunos, a realidade da comunidade. E ai cada um procura desenvolver
de acordo com a realidade. (P5, 08/2006)

A escolha do conteudo é... conforme as necessidades dos alunos. Cada dia € uma
disciplina...mais portugués, porque tem mais dificuldade. Os livros que mandam pra
nés, ndo atendem as necessidades, ai a gente vai improvisando atividade. (PS8,
07/2006)

Os professores mesmo fazem seu curriculo escolar, né. E a gente fala, quer dizer,
cada um a sua maneira. (P2, 08/2006)

Nos dialogos mantidos com os professores e com a diregdo da escola,
pudemos perceber que os conteudos de ensino eram selecionados com base em
indicagdes feitas pela Secretaria de Educacdo do municipio, € no repertério de
conhecimentos construido no exercicio da docéncia de cada um.

As recomendac¢des de conteudos que poderiam ser ensinados em cada série,
feitas pela Secretaria, nem sempre eram acatadas, tendo em vista que - segundo
relatos dos proprios professores - precisavam ser adequadas a realidade da escola e
dos estudantes.

Os docentes possuiam certa liberdade para escolher o qué e como trabalhar
em sala de aula. Contudo, ndo poderiam se afastar do padrdo implicitamente
colocado, pois, conforme destacado pela diretora, os planejamentos de ensino eram
analisados pela equipe de coordenacao pedagdgica da Secretaria de Educacéo do
municipio, recebendo, algumas vezes, aprecia¢gdes negativas.

Em conversas com a diretora e alguns professores, observamos que os
planejamentos de ensino enviados a Secretaria muitas vezes nido retornavam com
as apreciacgoes feitas.

Um outro fato interessante era que muitos docentes elaboravam um
planejamento que n&o correspondia ao que de fato era ou seria trabalhado com os
estudantes. Isso foi relatado por alguns educadores da escola, e pude presenciar tal
situagdo no ano em que realizei o estagio de coordenagao pedagdgica na escola.
Certo dia, ao chegar a instituigdo, nos deparamos com alguns professores que

estavam em uma das salas produzindo seus receptivos planejamentos. Percebemos
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que eles transcreviam o plano de conteudos, objetivos e métodos que constavam em
livros didaticos diversos ou em documentos entregues em momentos anteriores. A
entrega dos planejamentos de ensino significava, pois, muito mais o cumprimento de
uma tarefa burocratica, e que poderia ou ndo equivaler aos conteudos que seriam

trabalhados no dia-a-dia da sala de aula.

Organizacao dos conteudos

A organizacao dos conteudos em disciplinas era caracteristica preponderante
do curriculo. O ano letivo era dividido em quatro bimestres, conhecidos como
unidades, para cada uma os professores programavam uma determinada
quantidade de conteudos que seriam ensinados. No geral, cada dia da semana
correspondia ao trabalho com uma ou duas disciplinas. A avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes acontecia, comumente, em dois momentos: a primeira
na metade da unidade através de testes, no decorrer regular das aulas; e a segunda,
ao final da mesma, por meio de provas, que eram aplicadas exclusivamente durante
uma semana predefinida.

Entre as areas do conhecimento, a disciplina de Lingua Portuguesa era
priorizada. Segundo a maioria dos professores, tal priorizagao devia-se a dificuldade
em relacao a alfabetizagao das criangas. Entendida, muitas vezes, pelos professores
apenas como decodificacdo de simbolos, a alfabetizacdo dos estudantes era a
principal problematica pedagdgica enfrentada na Escola Rural; esta questdo foi

pontuada em praticamente todos os discursos.

Me assustei muito, viu, quando tive contato com os alunos. Meu Deus do céu! E
preocupante! O menino enche de bolinha no lugar do nome. Eu peguei como desafio.
(P7, 09/2006)

Eu estou realmente muito atenta com um grande problema, sdo os alunos que nao
sao alfabetizados, porque alfabetizacdo, a alfabetizagdo é um periodo, € um
processo, ndo acontece de uma hora pra outra num estralo de dedos, mas quando o
menino chega na terceira série a gente espera que pelo menos ele saiba as letras, no
minimo! Nao, espero que ele saiba mais, saiba ler, mas eu digo assim, indo pra baixo
mesmo, a letra, e eu tenho alunos que nao conhecem todas as letras que ta fazendo,
o alfabeto completo. Houve uma manifestagao pra eu ser supervisora ano passado, a
gente parar pra..., eu botei as méo pra cima, consegui um livro que ele ja vem assim,
tipo pronto, a proposta pedagdgica, recursos a serem usados, sé pra ajudar a crianga.
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Ele tem assim uma parte na frente que € o manual do professor que ja vem assim,
tipo pronto, a gente ndo vai usar tudo pronto, a gente tem que adequar a realidade,
mas era um Norte que a gente tinha, a gente pegou tudo e marcou mas terminou nao
fazendo, porque resolver o problema da escola que o maior problema é esse. A gente
fala do aspecto fisico, mas se a escola tem um ensino de qualidade a gente vai
superando e a gente vai... E eu t6 com esse problema, eu t6 assim... Agora eu estou
iniciando uma cartilha, a gente ta tipo elaborando uma cartilha pra tentar solucionar
esse problema entdo, eu t6 assim tipo, [...] tipo assim 50% da sala, eu nao quero
chegar no final do ano e reprovar esses alunos até porque, se analisar bem, eles sdo
vitimas, eles ndo querem estar assim né, e ai o que acontece, eu t6 fazendo essa
cartilha pra... To tentando dar assisténcia melhor pra eles, cobrando, por exemplo, eu
fiz uma tabela, uma cartela de letras cobrando leitura de letra, alguns ja conseguiram
dominar. T6 fazendo concurso, quem sabe fazer o nome completo, incentivando, e a
minha solugao agora ta sendo com a cartilha pra ver como é que vai ficar, ja fiz a
capa da cartilha, vai comegar por simbolos, ai depois a letra e depois, funciona muito
bem comigo essa questao de silabas, esse passo a passo, tipo, 0 método analitico,
porque a gente foi muito cobrado nessa questao de ensina a cartilha e o texto isso é
muito importante, mas a gente tem que ter muito jogo de cintura numa classe como
essa minha. (P3, 06/2006)

Praticas pedagogicas...

Nas observacoes de aulas feitas, pudemos notar que a maioria dos
professores utilizava o método de aula expositiva, como principal forma de
desenvolver a pratica pedagodgica. A rotina predominante das aulas se dava da
seguinte forma: inicialmente, os/as professores/as expunham o conteudo, oralmente
ou copiando no quadro. Alguns, antes de iniciar a explicitagdo do assunto,
buscavam ter conhecimento sobre o que os estudantes ja sabiam acerca do que
seria tratado. Posteriormente, procediam com a explicitacao mais detalhada do
conteudo, sendo permitida, algumas vezes, a participacdo dos alunos. Em seguida,
eram desenvolvidas atividades relacionadas ao que foi abordado, e por fim, eram
indicados exercicios extra-escolares.

Os docentes atribuiam uma especial importancia ao livro didatico,
consideravam que este recurso era imprescindivel a pratica pedagogica, alguns,
inclusive, chegavam a justificar que a baixa qualidade do ensino da escola devia-se
a falta desses livros. Contudo, foi também recorrente a constatacdo da dissociagao

entre os livros didaticos e a cultura local.

Eu acho que aqui o ensino é... meio fraco, acho que é fraco. E os professores, eu
vejo que fazem, alguns fazem o que podem. Né? Vocé vé que aqui a gente ndo tem
recursos materiais, livros didaticos, a gente ndo tem assim, acesso a livros didaticos.
Recebemos uns livros que vai de quatro em quatro anos, e esse livro, quando chega
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aqui, ndo tem nada a ver com os alunos daqui também. Eles escolhe la, mas nao
procura saber: sera que a primeira série vai se adaptar com esse livro, ou nao? Os
assuntos tao de acordo ao nivel de estudos daquela localidade? Entdo eles
escolhem, mandam um pacote pronto, o pessoal da Educagdo, da Secretaria de
Educacao. (P2, 08/2006)

O livro é indispensavel, né Lana, porque é um recurso que, de onde a gente vai ter
que tirar as nogdes do que a gente vai apresentar. O livro didatico € um recurso
indispensavel, que através do livro eu posso ficar preenchido de... é... obter as
informagdes que eu posso passar pros meus alunos. Eu posso pesquisar em um
outro livro e obter mais informagdes e passar pra eles aquilo que em um livro s6 nao
consta. Esses tipos de recursos que a gente usa. (P5, 08/2006)

A dificuldade aqui é essa. Porque os livros que vem pra essas criangas, Lana, € muito
dificil! [...] Primeiro o professor tem que ver o que é que o aluno sabe, minha gente.
Vem ca, Lana, vocé ndo é daqui, daqui de Santiago, vocé ja tem uma base, porque
vocé ja tem muito tempo morando aqui, vocé ja tem uma base, mas quando vocé
chegou aqui vocé sabia da onde vem a ostra? Como é que pega? como é que elas
vao pescar? Vocé ndo sabia? Sabia? Entdo os meninos daqui desde cinco anos
sabe! Entdo é isso que a gente tem que explorar. Entdo, como é que nds vamos
pegar um livro, contar a histéria de Sdo Paulo se a gente mora em Salvador, se a
gente mora na Bahia? Eu ndo coloco ndo. Coloco ndo. Eu n&o. Que a minha
dificuldade aqui é essa, porque eu quero ensinar, quero que a gente se una, assim,
né, todos os professores pra ensinar coisas daqui. Porque eu fiz o projeto36 das
marisqueiras e foi muito bom, viu. Foi muito bom! [...](P4, 06/2006)

Articulagdo com o contexto vivencial...

Um aspecto importante a ser sinalizado € que alguns professores buscavam
fazer uma articulagdo entre os conteudos escolares e o universo cultural dos
estudantes. Embora ndo apresentassem um planejamento sistematizado do trabalho
que desenvolviam sobre essa questdo, pudemos perceber que esses professores
constatavam a necessidade em associar o conhecimento que estava sendo
trabalhado pedagogicamente e a vida cotidiana dos alunos. Vejamos alguns relatos

de experiéncias que os mesmos desenvolveram:

Pra vocé ter uma nogao, eu trabalhei uma vez na segunda série, fiz isso aqui: a partir
da palavra Santiago... Eu comecei a conversar com eles na sala, né, sobre a
comunidade. Entdo ai eu disse assim: vombora escrever a palavra Santiago.
Vombora ver como é que escreve. E ai escrevi bem grande. Agora eu quero que cada
um de vocés cite uma coisa que tenha a ver com Santiago. Como pré? Eu disse:
cada um de vocés vai citar uma palavra, uma coisa que tenha a ver com nossa
comunidade. Entdo eles ai, a partir da palavra Santiago, escrevi na horizontal, entdo

*0 projeto referido pela professora esta disponivel em anexo dessa dissertacao.
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eles ai foram... eles ai foram citando coisas, né, que tinham a ver. Com a letra ‘'s’, o
que é que tem em Santiago com a letra ‘s’? Eles ai comegaram a falar um bocado de
coisa, mas nao tinha assim a ver com a cultura, né. Entao ai alguém falou sururu. Eu
ai coloquei aqui em cima, com a letra ‘s’ sururu. - Com a letra ‘a’? Ai falaram nao sei o
que, nao sei o que, tal e tal, até que apareceu arraia e areia. Eu disse: - vombora
colocar areia. Né. Ai eles foram citando. Ai apareceu natureza, apareceu tainha,
apareceu igreja, apareceu anzol. Ai vombora, eu disse: - vombora conversar um
pouco sobre anzol, o que é o anzol. E ai a gente comegou a falar sobre o anzol, pra
que serve, como e utilizado, né, tal e tal. Depois ai surgiu a palavra com a letra ‘g’, né.
- O que? Ai eles falaram um monte de coisa: grdo, galinha, ndo sei o que. Ai eu digo:
vombora falar entdo, vombora gente citar a palavra gamboa. - Professora, o que é
gamboa? Ai eu disse: - gamboa é o que vocés chamam de camboa. E ai, né, ai sei
que foi... - Nao, professora, € camboa. Eu digo: - ndo, é gamboa. E ai a gente ai foi
trabalhar com essa palavra. Depois ai surgiu a letra ‘0’. Com a letra ‘0’ surgiu uma
infinidade de palavras. Mas ai coloquei essa aqui: olaria. E ai eu fui colocando pra
eles 0 que é olaria, é o lugar onde se faz o tijolo, aquela coisa toda, que aqui tinha,
hoje e, dia nao tem mais... - Ah, professora, como a gente... - Entdo vombora fazer
uma! Eu digo: - bom, fazer ta dificil, mas ai o Coqueiro, Nagé, Maragogipe, nesses
canto tudo existia olaria. E ai a gente comegou a contar o histérico. Entao, dai, vocé
tinha a histéria, o seguinte, que muitas vezes a gente ndo precisa nem ir longe pra
levar conhecimento pra nossa sala de aula, né. Na nossa comunidade, no nosso
espaco a gente consegue muita coisa enriquecedora pra eles. (P8, 04/2006)

Eu sempre tive esse desejo de trazer para o aluno, na realidade, a histéria do nosso
distrito, do nosso lugar. Eu sempre busquei isso assim, de uma forma simples,
pesquisa entendeu? Conversando com eles, eu levando umas informagbes que eu
também sei, mas nunca expus, a gente nunca fez uma exposi¢cdo, nunca foi um
trabalho tao, tipo assim, de uma repercursdo melhor, de uma divulgagcao maior, até
porque eu acho que pra isso, eu sei que uma pessoa bem intencionada com ideais
pode, uma Unica pessoa pode fazer tudo isso basta seus propdsitos, mas as vezes a
gente fica querendo a parceria, a gente fica querendo um apoio, entendeu? E ai
quando a gente ndo ver a escola tdo incentivada nesse sentido a gente termina
desanimando, mas eu tenho uma vontade muito grande de levar isso a sério, de
colocar até numa reunido, é pra ver essa realidade, porque acho que é o primeiro
passo, € o primeiro degrau da histéria, é a sua histéria, pra depois a histéria alheia,
entdo eu vejo que a escola precisa acordar pra isso, mostrar, tipo, mostrar a
comunidade esse trabalho, com o apoio dos professores claro, mas partindo
diretamente da escola esse incentivo, incentivo maior, que eu lembre houve em
pedacos, daquela coisa assim individualizada, mas nunca houve em termos assim, da
escola no geral pra mostrar isso. (P3, 06/2006)

Nos trabalhamos as datas comemorativas, o proprio roteiro de nossa comunidade, de
Cachoeira. Porque, para que os alunos, também, tenham nog¢ao do que acontece na
sua comunidade. Isso nao quer dizer que eles ndo precisem aprender de outros
lugares também, eles precisam. A gente trabalha as datas comemorativas, e procura
associar, né Lana? O mesmo trabalho que eu desenvolvo com eles, eu procuro fazer
uma associagao de coisas que a gente trabalha aqui e também de coisas que eles...
Que passem em outros lugares. Que o aluno nao deve s6 aprender s6 as coisas da
comunidade, porque existem outros lugares também que ensinam que... E acontece
coisas semelhantes as de nossa comunidade, por exemplo, a agricultura nao
acontece s6 aqui, acontece em outras comunidades também, mais la em outros
lugares vao saber que também planta feijao, pode descobrir que la onde... Onde aqui
planta feijao e milho, tem lugares onde planta feijao, planta arroz e eles podem
associar a diferenca de trabalhos envolvidos entre aqui € em outros lugares.(P5,
08/2006)
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Através dos dialogos com os docentes e a direcao da escola, observamos
que nao havia uma proposta coletiva da escola que buscasse integrar os
conhecimentos aprendidos na instituicdo a ambiéncia cultural vivenciada pelos
estudantes, trata-se de iniciativas individuais. Embora o relato acerca dos resultados
alcangados na aprendizagem dos discentes fossem positivos, esses tipos de
experiéncias eram pontuais e provenientes de iniciativas de alguns docentes.
Consideramos que estratégias de ensino como as sinalizadas pelas professoras
deveriam ser incentivadas e intensificadas na escola, pois apontam para
concretizagcado de processos educativos mais contextualizados e significativos. Como
ja sinalizado por Paulo Freire (1988): “A leitura de mundo precede a leitura da
palavra”. A conexao entre saberes dos educandos construidos em suas experiéncias
e vivéncias em seu contexto cultural e os conteudos escolares € fundamental para
dar sentido e funcionalidade a tais conteudos, e assim propiciar a aprendizagem e o

desenvolvimento dos discentes.

6.1.2.1 Algumas percepgdes e analises

Os depoimentos dos sujeitos envolvidos na Escola Rural de Santiago do
Iguape e o convivio com a realidade local permitiram perceber situagbes que
ilustram reflexos de um modelo escolar instituido, e ao mesmo tempo, que revelam
tensdes e modos diferenciados de apropriacdo e ressignificacdo do espago da
escola, o que faz desta um espago sociocultural complexo e polissémico.

Como sinaliza Dayrell (1999, p. 137), a escola enquanto espago sociocultural
€ perpassada por um confronto de interesses: de um lado, ela pode ser definida por
conjunto de regras institucionais predefinidas, que estabelecem tarefas, fungdes,
hierarquias, € que prevéem a organizacdo e a interacdo do sujeitos em seus
espacos; de outro, estdo os sujeitos envolvidos — professores, estudantes, dire¢gao —
que se apropriam, reelaboram e ressignificam esse conjunto de normas instituidas,
criando uma trama propria de inter-relagdo, o que faz da escola um lugar
heterogéneo, em permanente constru¢do. Pensar a escola enquanto espacgo
sociocultural significa considerar a agdo dos sujeitos, e a rede de interagdes que os

mesmos produzem no cotidiano, fazendo com que o instituido seja constantemente
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perpassado por processos instituintes, garantindo assim o movimento e a vida da
instituicao.

Com base nessa perspectiva, vamos langar um olhar sobre a Escola Rural do
Iguape pelo prisma das inter-relagdes entre o instituido/instituinte que os sujeitos
implicados constroem no cotidiano.

Um primeiro aspecto que pode ser percebido refere-se ao processo de
selecdo dos conteudos que deveriam ser ensinados. Observamos que o Estado,
representado pela Secretaria de Educagdo municipal, mantinha uma funcao
centralizadora e reguladora na indicagao de tais conteudos, tentando garantir certa
uniformidade e homogeneidade no processo de escolaridade. A liberdade e
autonomia, retoricamente, concedida a escola, para escolher os objetos de
conhecimento que comporiam o seu curriculo, era por outro lado vigiada e parcial,
pois ndo eram, a0 mesmo tempo, oportunizados meios para que as mesmas se
concretizassem (estrutura fisica precaria, falta de recursos materiais, falta de
iniciativas mais efetivas e permanentes de formacao profissional etc).

Em outra via, os professores da escola, ainda que de forma nao intencional
ou pouco consciente, colocavam em tensao as regras implicitamente estabelecidas,
na medida em que transformavam, ou simplesmente nao acatavam o que lhes fora
recomendado como conteudos ideais de ensino. Criavam critérios e estratégias
individuais para a escolha daqueles objetos de conhecimentos, que segundo as suas
proprias percepcdes, eram mais condizentes com a realidade. Outras vezes,
burlavam o sistema, apresentando algo que em suas praticas pedagogicas nao
ocorria.

Em ultima insténcia, eram os professores que definiam os conteudos que
iriam ser, na pratica, trabalhados. Contudo, essa selegcdo, geralmente, nao
ultrapassava a logica do privilégio das areas cientificas e da lingua escrita em
detrimento de outros elementos e conhecimentos da cultura. Vale destacar a
importancia que o livro didatico tinha na pratica pedagdgica, ele era, muitas vezes,
considerado como o porta-voz do conhecimento legitimo a ser ensinado.

A primazia da escrita era outro dado notavel no contexto da Escola Rural, alvo
das principais preocupac¢does dos educadores. Subliminarmente, reproduzia-se o
estigma pejorativo associado aqueles que ndo dominavam o cdédigo escrito, isto

podia ser notado inclusive em falas de alguns estudantes.
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A escola é uma coisa boa, deve ir sempre. A gente sem estudo ndo é nada, quando
nao estuda ndo serve para aprender ler e amanha ser alguém na vida. [...] ndo ta ino
pra escola. Se nao for pra escola ela vai ficar burra para sempre. Talvez Deus toque
no coragao dela e ela vai pra escola. (E3, 09 anos, 08/2006)

Estuda pra mim é aprender ler, escrever, amanha depois ajudar sua mae, ter um
trabalho, amanha depois ser gente. Nao ser uma pessoa burra que ndo sabe de
nada. (E1, 08 anos, 07/2006)

Nessa perspectiva ganhava forma um sistema de metodologias de ensino
focadas na repeticdo e memorizagdo dos conteudos. A avaliacdo aparecia como
momentos pontuais, e visava mensurar até que ponto os estudantes haviam se
ajustado cognitivamente ao que lhes foi colocado.

Nota-se, portanto, a reprodugdo um modo hegemodnico na escolha de
conteudos “estaveis” e homogéneos (MACEDO, 2004), assim como na organizagao
e tratamento pedagogico destes dentro de uma matriz disciplinar, marcas do legado
moderno na cultura escolar.

O pressuposto implicito desse legado - que circunscreve a cultura escolar - €
o da naturalizacdo de uma forma dominante de estruturar o curriculo e a propria
organizacdo da escola, como se fosse a unica forma de concebé-los. Os
conhecimentos sao vistos como estruturas estaveis, abstratas, atemporais,
fragmentados em disciplinas universalmente validas, deixando poucos espagos para
a manifestacdo de multiplicidade de saberes oriundos da diversidade humana e do
préprio universo cultural da comunidade em que a escola se insere. Cria-se uma
hierarquia entre os conhecimentos escolares e saberes que os estudantes vivenciam
em seu contexto cultural de vivéncia. A organizagdo da escola volta-se para uma
perspectiva objetiva, cuja funcdo primordial € a de transmitir um conjunto de
conhecimentos que é apresentado como se possuissem um fim em si mesmo,
dissociado da vida pratica dos estudantes e do seu tempo presente. Conforme
sinaliza Perez Gémez:

A concepcgao da escola como organizagao instrumental penetra suas raizes
na pretensdo iluminista e racionalista de encontrar o mecanismo objetivo
que, livre dos condicionamentos socioculturais, ou seja, independente do
contexto, permita a instrugao universal. A pretensado de oferecer um espaco
objetivo e neutro de igualdade de oportunidades, no qual todos os
individuos, independentemente de suas peculiares condi¢cdes de origem
econdmica, social, cultural ou sexual, possam ter acesso a cultura publica
universal, conduz ao esbo¢co de uma instituicdo publica, gratuita e
obrigatéria, que se organize de maneira mais asséptica, simples e objetiva,
como um mecanismo mecanico de precisao para alcancar a finalidade

externa de instrugdo universal. Por isso, na escola como organizagao
instrumental, & necessario estabelecer um sistema dessocializado e
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universal de relagbes objetivas e racionalizadas|[...]. Para alcancar esse
estado de dessocializagao ideal da vida na instituicdo escolar, € necessario
dissociar os contextos académico e vital de todos e cada um dos membros
da instituicdo, despersonalizar as relagdes e artificializar os intercambios, de
modo que possa se elaborar um programa mecanico de atuacao que dirija,
através de normas estaveis e impessoais, 0s processos de transmissao e
avaliagdo do conhecimento, assim como as regras de controle das
interagdes horizontais e verticais|...].( GOMEZ, 2001, p. 159)

Embora essa concepgao objetiva e instrumental da escola tenha repercutido e
deixado marcas profundas nessa instituicdo, uniformizando caracteristicas que se
repetem em diferenciados contextos em que a mesma se insere - sendo a Escola
Rural de Santiago apenas mais um exemplo dessa uniformizagao -, muitas vezes, na
dinamica do cotidiano escolar os seus fundamentos n&o se estabelecem
completamente. Pois, conforme aponta Gomez (2001), ndo ha um tipo de
conhecimento, univoco e universalmente aceito, cuja fragmentagao em “pedacos” de
informacéo possa ser distribuido e sequienciado, de modo uniforme e objetivo para
todos, e em todas as circunstancias; e mais, os processos objetivos de transmissao,
distribuicdo e avaliagdo desses conhecimentos n&o conseguiram romper nem
compensar as desigualdades sociais vivenciadas pelos estudantes em seus
contextos socioculturais de origem, pelo contrario, paradoxalmente, contribuiu para
reforga-las e legitima-las, na medida em que transferiu a responsabilidade do
(in)sucesso escolar unicamente para o individuo.

Essa perspectiva contribuiu para marcar a cultura escolar com uma certa
tendéncia a abstragdo em relagdo aos contextos socioculturais em que a instituicao
se insere. Tal perspectiva revela o carater monocultural e homogeinizante da escola,
pois privilegia um referencial sociocultural hegemdnico, no qual os sujeitos precisam
se enquadrar, criando uma logica e uma cultura prépria que tentou se afirmar
superior as daqueles que dela ndo participavam, conseqientemente, gerou mais
desigualdade e exclusao dos individuos e dos grupos humanos.

Contudo, os limites e as contradigdes desse modelo escolar se tornam mais
evidentes quando consideramos a agao dos sujeitos (bem como, suas expectativas,
seus valores e desejos) nos processos de interpretacao e reelaboragdo que mediam
a transposigdo dos modelos globais a realidade local. A instituicdo escolar néo se
instala em contexto local especifico sem que nao seja “‘contaminada” pela cultura,

pelas temporalidades, pelos saberes que estdao a sua margem.
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Na Escola Rural podemos perceber como sub-repticiamente aspectos da
cultura local atravessavam ou se mesclavam, subvertiam a cultura escolar, aspectos
estes que iam desde a negociacédo dos tempos (entrada/saida) até as experiéncias
pontuais de alguns professores em articular os conteudos escolares ao contexto
vivencial dos estudantes e as outras realidades, buscando conferir um sentido aos
conhecimentos apreendidos na escola.

Nesses “entre-lugares”, em que dialogam, entram em conflito, se cruzam e
interpenetram a cultura escolar e o ambiente sociocultural local, que se pode
visualizar espagos potenciais de flexibilizacdo e inovagado na escola. Flexibilizagao,
no sentido em que tornam visiveis as lacunas, as contradigdes e valores excludentes
que se encontram engendrados na cultura escolar instituida, forcando assim a
abertura de espagos de negociacédo dos seus padroes homogeneizantes em fungéo
da heterogeneidade dos individuos. Inovagao, no sentido em que colocam em relevo
a discussao sobre as diferengas dos sujeitos e a diversidade dos grupos humanos.

Esses “entre-lugares” se constituem como espagos e tempos que
potencialmente desconstroem a estrutura hierarquica estabelecida entre os
conhecimentos escolares e saberes locais, ha medida em que estes ultimos podem
servir como ponto de partida, de interlocugdo e mediagao para a aprendizagem dos
conteudos escolares e 0 acesso a outras realidades e conhecimentos.

Nesse contexto, o espago escolar passa a ser concebido como lugar de
intercambios pessoais, de experiéncias culturais e curriculares diversas, de
producdo de conhecimentos uteis a sua populacdo, e de potencializacdo do
desenvolvimento dos estudantes, de modo integral e integrado as suas referéncias
identitarias. Isso contribuiria para a abertura da instituicdo a vida comunitaria criando
com ela uma identidade, podendo nutrir-se das suas temporalidades, dos seus
espacos, das realidades historicas, culturais, politicas e econdmicas e dos diversos
saberes que nela co-habitam, e desenvolver novas abordagens e formas de
aprendizagem.

No lugar de pedagogias fundadas na logica assimilativa e objetiva, poderia
criar-se um ambiente propicio ao surgimento de pedagogias baseadas na diferenca
ontolégica dos individuos e grupos humanos, tendo na convivéncia entre as
multiplas subjetividades e realidades o seu fundamento pedagogico. (SERPA, 2004).

Quando se trata de pedagogias baseadas na diferenca se esta colocando que

a centralidade do processo educativo precisa voltar-se para a aprendizagem, de tal
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forma que nem o professor apenas ensina, nem o educando apenas aprende, isto €,
suas posic¢oes e papeis formalmente instituidos sao redimensionados, de forma nao-
linear e ndo-hierarquica, em relagées educativas mais colaborativas e diversificadas;
a fortaleza estara no individual e no coletivo ao mesmo momento, que encontram
novas formas para aprender, para fazer e para conviver.

Conforme coloca Serpa (1987, p.23), a pratica pedagdgica precisa ser
entendida como uma relagao entre sujeitos (educador e educando), mediada por
uma dupla interagao sujeito-objeto (professor — objeto do conhecimento, educando
— objeto do conhecimento), contextualizada no espago/tempo histoérico, tanto dos
sujeitos quanto do objeto de conhecimento. Superando, assim, a contradigao
instalada na cultura escolar, que trata o conhecimento, como se este fosse
historicamente absolutizado, e o sujeito como se fosse idealmente obijetivado,
privilegiando, assim, aquele estabelecido pelo poder hegemoénico.

Para pontencializar a operacionalizagao mais efetiva desses entre-lugares na
Escola Rural de Santiago, faz-se mister que os educadores envolvidos se
sensibilizem acerca da necessidade de pensar a relagao escola e comunidade, e a
relacdo entre professores, estudantes e conhecimentos. Para tanto, é preciso que a
diregao e os professores reflitam coletivamente sobre questdes como: qual o papel
da escola dentro comunidade? Qual papel do educador? Quais os conteudos a que
escola vem privilegiando? Qual relevéncia e aplicabilidade desses conteudos na vida
presente e futura dos estudantes? Que outras fontes de informacdo e de
conhecimento os estudantes dispdem na comunidade além da escola, e como
planejar atividades educativas que dialoguem com elas? Como a escola pode
articular ao seu fazer pedagogico o arcabougo historico e cultural vivenciado pelos
estudantes na sua comunidade?

A reflexao coletiva sobre questdes como essas colocadas podem contribuir
para a tomada de consciéncia sobre a estrutura de poder e aspectos excludentes
presentes na cultura escolar, levando os sujeitos a procurarem formas alternativas
para desenvolverem o processo educativo. Algumas dessas formas, inclusive, ja
vém sendo experienciadas - por alguns professores da escola - mas ainda de modo
incipiente e pontual, carecendo mais estimulo e envolvimento dos outros
profissionais.

Como ponto de partida, sugerimos que tais reflexdes ocorressem por meio da

constituicdo de féruns permanentes de discussdo e de formacdo continuada dos
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docentes dentro da escola. Nesses foruns, os mesmos poderiam dialogar sobre os
pontos colocados, compartilhar experiéncias, planejar suas praticas pedagodgicas de
forma interligada e colaborativa, desenvolver estratégias para construir o projeto
politico-pedagodgico da escola, assim como, estudar coletivamente temas relativos a
area de educacado, necessarios para atualizar a formacdo docente. Tais féruns
poderiam também servir como momentos de organizagao e fortalecimento da equipe
de profissionais da escola que, consciente do seu papel e da funcdo da escola na
comunidade, iria reivindicar dos poderes publicos melhorias das condigdes de
trabalho.

Nao se trata de virtualidades irrealizaveis - o que estamos abordando - mas
refere-se a necessidade que se coloca premente nos tempos contemporaneos de
desnaturalizar uma cultura escolar instituida - revelando suas contradi¢coes e limites
em lidar com a formac&o das novas geragdes - e de rever a sua fungao social na
escola, projetando-a para além da mera transmissao de conhecimento. Trata-se,
pois, de refletir sobre possibilidades de se constituirem espagos e tempos escolares
- potencializadores da manifestacdo da diversidade e das diferengas em seu vigor -

‘povoando-a”’ de multiplas narrativas e saberes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS...

“Renova-te

Renasce em ti mesmo

Multiplica os teus olhos para verem mais
Multiplica os teus bracos para semeares tudo
Destroéi os olhos que tiverem vistos

Cria outros, para as novas visées
Destrdi os bracos que tiveres semeado
Para se esquecerem de colher

Sé sempre 0 mesmo

Sempre outro

Mas sempre alto

E dentro de tudo.”

Cecilia Meireles

E com o sentimento expresso pelo poema de Cecilia Meireles que buscamos
tecer as consideragcdoes que encerram este texto. A necessidade de renovar-se a
partir de si mesmo € cada vez mais visivel e premente para a instituicao escolar.

A contemporaneidade tem trazido ao campo educacional questdes e desafios
que nao podem ser ignorados. Multiplicar os “olhos” e os “bragos” torna-se uma
condigao indispensavel para contextualizar a escola nos tempos atuais. Desconstruir
outros “olhos” e “bracos”, pois estes se revelam obsoletos diante da dinamicidade da
vida e da diversidade dos sujeitos e grupos humanos, que cada dia mais se
apresenta com vigor, requerendo tratamento digno e respeitoso com as diferengas
que abriga.

Como fora visto no sexto capitulo desta dissertagcdo, a Escola Rural de
Santiago do Iguape revela ressonéncias e tensées de um paradigma educacional
moderno que ndo so apresentou historicamente as suas contradigdes, como também
o seu anacronismo em frente as mudancas®’ que afetam os diversos cenarios
sociais nos dias atuais e inclusive, abalam muitos dos fundamentos que serviram
para legitima-lo. Mas que mesmo diante dessa realidade, esse modelo parece gozar
de uma capacidade de estabilidade, mantendo suas estruturas conformadas a
cultura escolar.

O paradigma da Escola Unica contribuiu para instalagdo do ensino publico e
gratuito, mas por outro lado, revelou-se totalitario e excludente, na medida em que
pretendeu se estabelecer a partir da abstragcdo dos contextos socioculturais em que

a escola que se inseria.

37 Algumas dessas mudangas foram discutidas no terceiro capitulo desta dissertacao.
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Dois dos principais pressupostos que contribuiram para que esse processo de
descontextualizagado da escola em relagdo a comunidade local, (conforme exposto
na segunda parte deste trabalho) foram: que a escola deveria prestar um
atendimento igualitario aos estudantes, os quais passavam a ser 0s Unicos
responsaveis pelo seu sucesso ou fracasso escolar; e que o conhecimento cientifico
deveria ser tomado como o saber universalmente valido e legitimo a ser ensinado na
escola.

Contudo, essa igualdade foi entendida como uniformidade, em que os
individuos precisavam ser moldados conforme um padrao idealizado de suijeito,
desconsiderando ai as suas diferengas e ignorando as desigualdades sociais que os
mesmos vivenciavam fora do ambiente escolar. O conhecimento cientifico, por meio
da transposicao didatica, passou a ser visto de forma descontextualizada da sua
historicidade, fragmentado em disciplinas estanques, sem conexao com outros
saberes produzidos no ambito da comunidade local. Desta forma, a escola afastou
da sua esfera muitos dos saberes oriundos da cultura originaria do individuo, criou
uma cultura prépria que tentou se afirmar superior as daqueles que dela nao
participavam, gerando mais desigualdade e exclusdao dos individuos e dos grupos
humanos.

A cultura escolar instituida cristalizou um conjunto de rituais, normas,
hierarquias, tempos e espacos que se tornaram hegemoénicos e homogeinizadores,
apresentou uma enorme dificuldade de incorporar os avangos cientificos, os diversos
conhecimentos, manifestagdes culturais e linguagens, presentes de modo especial
nos estudantes.

Negar o peso desse paradigma, tentando suplanta-lo a qualquer custo com
reformas ditadas de “cima pra baixo”, parece contraproducente. Acreditamos ser
mais viavel a busca pela constituigdo do que chamamos de “entre-lugares”, ou seja,
espacos e tempos em que a cultura escolar instituida é apropriada, reelaborada e
ressignificada pelos sujeitos no cotidiano escolar, fazendo com que a escola se
alimente de outras temporalidades, espacos, saberes, realidades histéricas e
culturais, podendo assim desenvolver novas abordagens e formas de aprendizagem.
Sao espacos de inventividade e producao de novas formas para se aprender, fazer e
conviver dentro da escola. Algumas possibilidades foram apontadas na sexta parte
deste trabalho, pensadas exclusivamente para a Escola Rural de Santiago do

Iguape.
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Com o presente trabalho, estimo juntar-me ao “coro” das vozes daqueles que
- ao longo da nossa histéria educacional - foram silenciados nos curriculos e praticas
escolares, e que contemporaneamente, vém por meio das suas resisténcias e
(re)existéncia impulsionando a constituicdo de movimentos de reconhecimento e de
afirmacao das diferengas/igualdades dos grupos humanos (em suas varias
dimensodes: culturais, epistemoldgicas, axioldgicas, econémicas etc.), contribuindo
para abrir espagos na agenda social e educacional para tematicas como:
diversidade, multiculturalismo, inter e transdisciplinaridade, educagao integral,

saberes e culturas populares.

Concluimos este trabalho, tendo a consciéncia da sua incompletude e
provisoriedade. Por mais abrangente e multireferencial que um trabalho académico
tenha a pretensao de ser, o cotidiano escolar e os fendmenos sociais, de um modo
geral, agregam dimensdes de tamanha fluidez, dinamicidade e complexidade que
tentar apreendé-las € algo da ordem do impossivel. Isso porque tais dimensdes
jamais se deixam absolutizar em categorias ou explica¢des cientificas. Esperamos,
contudo, ter contribuido para a reflexdo sobre possibilidades de flexibilizagcdo do
modelo escolar instituido e a criagdo de processos educativos em que a diversidade

e a cultura originaria dos sujeitos possam ser fundantes.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA

(Professores e Direcdo da Escola)

Dados Pessoais

Nome

Escolaridade

Idade

Tempo que trabalha na area de Educagéao

1. Como vocé caracteriza a situagao atual (estrutura fisica, demanda de alunos,

qualidade de ensino) da Escola Rural de Santiago do Iguape?

2. Como vem funcionando o contato da Secretaria de Educacado do municipio com a

Escola?

3. A Secretaria de Educacao faz recomendacodes curriculares para escola?

I

. Enquanto professor/diretor, como vem exercendo sua fun¢ao?

@)

. Enquanto professor/diretor, que dificuldades encontra para desempenhar seu
trabalho?

(0]

. Existe alguma indicacao ou iniciativa na escola para se trabalhar com questoes

histoérico-culturais da regiao?

~

. Em sua opinido, como é a relagdo da escola com comunidade local?

oo

. Em sua opinido, como é a relagdo da escola com as familias dos alunos?
9. Como vem se estabelecendo as relagdes interpessoais no ambito da escola
(professor-professor,  professor-aluno, aluno-aluno, professor-direcao,

professor-funcionarios etc.)?
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10. Em sua opiniao, qual o papel da escola nos dias atuais?

11. Vocé considera que a Escola do Iguape vem desempenhando seu papel?
12. Em sua opiniao, qual o papel do educador nos dias atuais?

13. Qual a sua expectativa em relacdo a educagdo em Santiago do Iguape?

14. Em sua opinido, o que precisa melhorar na educagao em Santiago do Iguape?
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APENDICE B

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, , concordo em participar da pesquisa

desenvolvida por Islana de Oliveira Silva, bem como autorizo a utilizagdo das
informagdes por mim prestadas, através de conversas e entrevista com a
pesquisadora, com intuito de contribuir no desenvolvimento do seu trabalho de
mestrado. O uso das informacgao é restrito ao trabalho académico da pesquisadora,
podendo apenas por mim ser alteradas ou revogadas. Sera garantido sigilo de minha
identificacdo e anonimato quanto aos dados mais confidenciais, assim como a
liberdade de recusar em participar ou retirar consentimento em qualquer fase da

pesquisa sem penalizagao alguma.

Santiago do lguape, de de
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ANEXO A
REPORTER

Ciéncia / Mapeamento revela cultura

e modo de vida em Santiago do Iguape
Estudo da Ufba mostra peculiaridades socioculturais
das comunidades da regiao

Andreia Santana

Criar um lugar que n&o € nem a universidade, com todo o seu saber académico, nem o mundo social,
onde vive a comunidade leiga. Essa é a proposta do projeto Paraguagu: Convivéncia Universidade-
Comunidade, que esta sendo desenvolvido ha trés
anos por professores e estudantes da Escola de
Educacao da Ufba em Santiago do Iguape, distrito
de Cachoeira, no reconcavo baiano. A intencao
' inicial do projeto era promover a interagao entre as
duas realidades, a académica e a leiga, sem para
isso exigir mudangas nos dois modos de vida e
pensamento. Mas, com o passar do tempo, o
trabalho se transformou num mapeamento da
cultura do recdncavo, vista através dos usos e
costumes dos moradores do Iguape.

"A universidade herdou do lluminismo a crenca de
que é a detentora do saber e que, por isso, tem de
ir até a comunidade considerada leiga para
ensinar. Assumindo essa postura, a universidade se fecha e deixa de receber contribuicoes valiosas.
Por outro lado, a comunidade tem a tendéncia de receber a universidade como a salvadora de todos
0s seus problemas. Com esse trabalho, estamos justamente criando um ponto de convergéncia entre
essas duas realidades e ajudando cada um a encontrar o préprio caminho”, explica o professor
Felippe Serpa, coordenador do projeto que ganhou o apelido de Comuniversidade.

A parceria ja rendeu bons frutos para os moradores do Iguape. Através do projeto Comuniversidade,
eles foram estimulados a criar um jornal comunitario, O Iguape, onde discutem entre si sua prépria
realidade buscando solugdes. O jornal € um bom exemplo da convergéncia de interesses no
chamado entre lugar. Enquanto os moradores da comunidade planejam cada edigdo, elaboram as
pautas e redigem os textos, a universidade entra com a revisdo do material, diagramagédo e
editoragao eletrénica. Os moradores também sao responsaveis por obter recursos para manter o
jornal funcionando. Os dois primeiros numeros foram pagos com os recursos destinados a pesquisa,
mas depois disso os moradores tiveram de buscar patrocinio entre os comerciantes das cidades
vizinhas, como Sao Félix e a prépria Cachoeira.

"Desde o inicio, quando a comunidade manifestou o desejo de ter um jornal, avisamos que eles
teriam de trabalhar para isso junto conosco e que nao estavamos la para fazer as coisas acontecerem
para eles e sim com eles", acrescenta Serpa. Além do jornal, a comunidade do Iguape também
ganhou uma biblioteca. A proxima meta agora é criar unidades produtivas que melhorem a renda das
familias da regido, que vivem basicamente da pesca e da mariscagem.

Com cerca de quatro mil habitantes, juntando os moradores de Santiago e dos assentamentos rurais,
a regiao do Iguape, localizada num lagamar, ainda vive praticamente da economia de subsisténcia.
Quase todos os adultos trabalham na pesca, mariscagem ou entdo como pequenos comerciantes. O
projeto Comuniversidade esta ajudando os moradores a elaborar um projeto para a Secretaria de
Combate a Pobreza. Através desse projeto, eles pedem a criagdo de oficinas para producao de
instrumentos de pesca e beneficiamento de dendé.
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O material coletado durante os trés primeiros anos de convivéncia, dezenas de fotografias, videos e
mais de 140 horas de depoimentos gravados estd sendo editado pela equipe de pesquisadores.
Segundo Felippe Serpa, esse material sera dividido em videos tematicos, pesca, capoeira, samba-de-
roda, oratoérios, que apresentardao um panorama completo da cultura local. "Nossa intencao é sugerir
que a Secretaria de Educacgao reproduza esses videos e distribua entre as escolas municipais,
principalmente as do recéncavo, como uma forma de apresentar para os estudantes a sua cultura,
garantindo assim a preservagao dessas manifestagdes”, sugere Serpa.

Camaradagem entre santos e orixas

Durante o projeto Comuniversidade, a equipe coordenada por Felippe Serpa descobriu aspectos
curiosos e até polémicos da cultura do reconcavo. Uma das principais descobertas que os
pesquisadores fizeram diz respeito ao tdo famoso e apregoado sincretismo religioso dos baianos. De
acordo com Serpa, no Iguape nao existe sincretismo mas uma convivéncia harmoniosa entre os
santos catolicos e os orixas do candomblé. O professor descobriu essa "camaradagem" entre santos
e orixas observando os oratérios presentes nas casas do Iguape. "Em todas as casas existe um
oratério com imagens de santos e orixas ou entdo gravuras nas paredes. As gravuras de Sao Jorge
ficam misturadas com as de Oxdssi e com retratos de familia, mas na cabeg¢a dos moradores da
regido, os dois ndo se confundem num s, cada um é reverenciado a seu tempo e nunca misturados",
explica.

No Iguape também existe a tradicdo do caruru e a produgao da iguaria é coletiva, unindo homens e
mulheres. Enquanto elas comegam a cortar o quiabo as 9h da manha tirando cantigas enquanto
trabalham, eles pegam do pildo e vao pisar castanhas, amendoins e camardes para fazer o tempero.
A comida é servida la pelas duas da madrugada, depois de um ritual que envolve toque de atabaque
para os orixas, reza catolica e apresentacdes de capoeira e samba.

No Iguape, o professor Felippe Serpa e sua equipe descobriram ainda uma professora leiga que usa
arte-educacéo intuitivamente em suas aulas e um personagem curioso, que costuma tocar pandeiro
acompanhando um disco de vinil de Clara Nunes na vitrola. Em conversas despretensiosas com os
moradores, de porta em porta ou mesmo nos botecos do povoado, a equipe entrou em contato com
uma cultura peculiar e que, nas palavras de Serpa, "ndo deve ser descartada apenas por nao estar
nos livros".

QUEM E QUEM / Felippe Serpa
Dialongando com as diferencas

Para o professor Felippe Serpa, que ensina na graduagado e na pos-graduacado da Faculdade de
Educacao da Ufba, o maior ganho com o projeto Paraguagu: Convivéncia Universidade-Comunidade
€ a chance de interagir com contextos diferentes e dialogar com essas diferengas sem preconceito.
Ex-reitor da Ufba, o professor costuma afirmar que o maior beneficiado com o projeto € ele mesmo.
"Ha trés anos, desde que comegcamos o trabalho em Santiago do Iguape, estou modificando minhas
reflexdes tedricas e revendo muitos conceitos baseado, nas experiéncias desse projeto”, afirma.

Boa parte do que aprendeu na convivéncia com os moradores das margens do Paraguacu, Felippe
Serpa pretende usar em sala de aula. No proximo semestre, ele ensinara a disciplina Escola e Poder
para uma turma do curso de Pegagogia e ja esta preparando uma série de atividades com base no
projeto de Santiago do Iguape. Além de Serpa, também trabalha no projeto a fotégrafa Nalva Santos,
coordenadora de campo das pesquisas. Desde o inicio do projeto, 40 estudantes ja viveram a
experiéncia da Comuniversidade, 22 vindos da ACC e 18 remanescentes do Ufba em Campo II.

Fonte: Correio da Bahia
Salvador, 14/07/02



