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PRIMEIRAS PALAVRAS

Centro Ruth Cardoso, editor destes Cadernos juntamente

com sua mantenedora, a AlfaSol, foi criado em 2009 com a

missao de preservar a memoria e a obra académica de Ruth
Cardoso, assim como disseminar conhecimento das areas ligadas
as politicas sociais e as ciéncias humanas, para tornar-se armazém,
produtor e difusor de novas ideias. Por um lado, portanto, temos
trabalhado na catalogacdo e expanséo de interessante acervo que
vem a publico por meio de seu site www.centroruthcardoso.org.br ou
mesmo in loco, na sua sede em Sao Paulo. Sdo registros da trajetdria
académica da antropdloga e dos anos em que esteve a frente da
inovadora experiéncia da Comunidade Soliddria e das organizacdes dela
oriundas, até hoje em plena atividade - experiéncia que transformou a
vida de milhdes de brasileiros e deu-lhes perspectivas de vida digna.

Por outro lado, temos a discussao e disseminacdo dos varios
temas que permeavam e permeiam essas acoes, além daqueles
que vao surgindo no ambito das politicas publicas. Cabe ao Centro
manter-se atento a discussdo intelectual que se propde debater com
seus parceiros, especialistas e interessados em geral nos eventos que
promove (seminarios, mesas-redondas, palestras); e aberto as ideias que
ocupam os meios académicos e o terceiro setor, a fim de que possa
participar do debate e contribuir com proposicdes que preservem seus
valores democréticos.

Os Cadernos Ruth Cardoso terdo sua periodicidade regida pela
necessidade de registro das discussdes e pesquisas. Neste primeiro
numero publicamos o material resultante dos semindrios “Juventude
urbana: inquietacoes e perspectivas” e “EJA: nas bordas da educacéo?”.
O primeiro teve como objetivo apresentar dados de pesquisas recentes
e discutir o que ainda é preciso conhecer sobre essa significativa parcela
de brasileiros — jovens que somam 34 milhdes, mas dos quais apenas

16,2 milhdes estdo nas escolas. A oferta de cursos publicos de educacdo
profissional técnica atende apenas 11% da demanda potencial, segundo
estimativa do Ministério da Educacéo. Especialistas como Wanda Engel
e Helena Abramo expdem essa realidade e tracam perspectivas.

O segundo seminario aqui publicado debate a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), que margeia as politicas educacionais. O
ultimo relatério da Unesco sobre a concretizacdo dos objetivos do
Forum Mundial de Educacédo para Todos estima que existam 759
milhdes de adultos analfabetos no mundo, sendo 14 milhées no
Brasil. Aqui nos Cadernos Ruth Cardoso |, André Lazaro mostra que
o reconhecimento do direito educativo dos jovens e adultos, aliado
a mobilizacdo da sociedade brasileira em sua defesa, foi importante
indutor de politicas publicas de atendimento as demandas por
valorizacdo e universalizacdo da EJA. Sandra Helena Ataide de
Lima e Eliane Ribeiro Andrade contribuem em ricas exposicoes de
informacoes e debate de ideias.

Por fim, os Cadernos trazem em seu anexo a palestra do professor
Manuel Castells na inauguracdo das instalacbes do Centro Ruth Cardoso,
em setembro de 2010. Assim como os seminarios tém relacéo direta com
os temas refletidos e postos em prética por Ruth Cardoso, as redes sociais
e seu potencial de transformacéo da sociedade também a ocuparam
(com valiosa troca intelectual com Castells), e muito antes que a discusséo
tomasse 0s rumos da proficua discussao atual.

Os editores agradecem a participacdo dos autores aqui publicados,
assim como o apoio do Instituto Unibanco para o primeiro ndmero dos
Cadernos Ruth Cardoso.

Centro Ruth Cardoso

Novembro/2010



JUVENTUDE URBANA: INQUIETACOES E PERSPECTIVAS

JUVENTUDE: URGENCIA NACIONAL

Wanda Engel Audan

inha intencao, com esta apresentacao, é fazer uma reflexao

mais ampla sobre os dados que temos hoje sobre a

juventude brasileira, e o que estes dados apontam em

termos de diretrizes de atuagéo.

Vejamos demograficamente como estamos, a partir de dados do

IBGE de 2006 e 2007:

Crescimento populacional no Brasil

Faixa etdria Pop. 2006 (mil) Pop. 2007 (mil)
0a4anos 14.210 13.855
5a9anos 16.734 16.604
10 a 14 anos 17.702 17.848
15a 19 anos 17.435 17.226
20 a 24 anos 17.275 16.882
25a39anos 43.400 44.392
40 a 59 anos 41.394 43.058
acima de 60 anos 19.077 19.955
Total 187.228 189.820

Fonte: PNAD 2006/2007

E possivel perceber que a chamada “onda jovem” passou. Os
dados demonstram que a populacdo jovem estéd diminuindo. A faixa
de 10 a 14 anos € a Unica em que ha um pequeno aumento, mas a de
15 a 19 anos estad decrescendo, e a de 20 a 24 também. Em resumo,
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estamos passando por um processo demografico de diminuicdo do
numero de jovens.

Por isso, é importante avaliar criticamente a diminuicao do
numero de matriculas, antes de considera-la um problema, uma vez que
ela pode estar simplesmente refletindo este contexto demogréfico.

E importante verificar agora como esta a situacao educacional
desses jovens:

Situacao educacional dos jovens brasileiros

Brasil 2000 (%)

Situagao/escolaridade 15a 17 anos 18 a24 anos

1) Analfabetos 1,6 2,8

2) Frequentam a escola 82,1 31,7

Ensino fundamental 339 49

Ensino médio 47,7 13,8
Educacéao superior 0,4 12,7

3) Nao frequentam a escola 179 68,3

Total (mil) 10.424,7 (100%) | 24.284,7 (100%)

Fonte: IPEA

Percebemos uma grande diferenca, nesta questao, quando
analisamos as diversas faixas etérias. Na faixa de 15 a 17 anos, destacam-se
os fatos de que 1,6% ainda sao analfabetos, e 179 % estéo fora da escola.

O panorama legal incluiu recentemente duas leis muito
favoraveis ao aumento da escolaridade da juventude. Uma delas define
gue é obrigacdo do Estado garantir a oferta de vagas de Ensino Médio
a todos os que o demandarem. A outra estende para 17 anos a faixa
etdria de obrigatoriedade escolar. Isso vai dar conta, possivelmente, dos
que ainda estao fora da escola. O que se vé é que, dos 10,5 milhdes de
jovens na faixa de 15 a 17 anos, nem a metade esta no nivel adequado,
ou seja, no Ensino Médio. A grande parte esté ainda no Ensino
Fundamental, além dos ja citados 17.9% fora da escola.

Na faixa de 18 a 24 anos, os dados sao ainda mais
impressionantes. Temos aproximadamente 70% de jovens nessa faixa
fora da escola, e indices de analfabetismo de quase 3%. Se levarmos
em conta que somente 48% da faixa dos matriculados no Ensino Médio
estdo na idade adequada, podemos inferir que, quando os demais
chegarem a este nivel de ensino, estarao na faixa de 18 a 24 anos e
tenderéo a abandonar a escola.

E possivel afirmar que nosso grande desafio, em termos da
escolaridade de nossos jovens, é conceber e implantar estratégias de
acao capazes de manté-los na escola de forma a que eles acessem e
concluam o Ensino Médio.

Quala tendencia histarica?
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A partir da analise histérica de dados sobre a frequéncia a
escola, percebemos a seguinte tendéncia: com relacéo as faixas de 7 a
9 ede 10 a 14 anos, o Brasil chegou praticamente a universalizacdo do
acesso a escola. Ja na faixa de 15 a 19 anos, vemos, a partir de 1990, um
movimento ascendente muito importante. Contudo, o preocupante
é que quando se alcangam quase 70% de cobertura, inicia-se uma
tendéncia decrescente. Na faixa dos 20 a 24 anos, a frequéncia a escola
praticamente nao se altera, embora apresente, igualmente na década
de 90, uma peguena ascensao.

Os dados demonstram também que a entrada de um grande
contingente de jovens na escola é um fendbmeno muito recente.



O gréfico de dez anos depois aponta para o surgimento da
Educacéo Infantil; o Ensino Fundamental quase chega a universalizagao,
e 0 Ensino Médio também comeca a crescer.
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No grafico de 1977 podemos notar que o acesso ao Ensino
Fundamental ndo chegava a 80%; havia muito pouca gente no
Ensino Médio e pouquissima gente no Ensino Superior. Nesse ano, a
cobertura era de aproximadamente 50% do universo, indicando que Jaem 1997, o Ensino Fundamental estava praticamente
0s pais dos nossos jovens pobres possivelmente ndo tiveram acesso a universalizado, mas o Ensino Médio continuava com uma baixa
este nivel de ensino. cobertura, problema que vem se arrastando até nossos dias.
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Em 2007 percebe-se grande crescimento da pré-escola, o
Ensino Fundamental esté praticamente universalizado e o Ensino
Médio, no que corresponde a faixa de 15 a 17 anos, como vimos
anteriormente, ainda apresenta 18% fora da escola. Nas faixas mais
velhas, o indice de escolarizacdo é muito baixo, e 0 Ensino Superior
cresce bastante nessa época.

Vejamos, agora, as principais caracteristicas do Ensino Médio atual.

O Ensino Médio possui um total de 24 mil escolas, 413 mil
professores e um contingente de alunos, no ensino regular, de
aproximadamente oito milhdes. Somados aos 1,6 milhdes na EJA, temos
praticamente 10 milhdes de alunos neste nivel de ensino.

A apresentacéo destes dados remete a uma pesquisa promovida
pelo Mackenzie que foi muito divulgada e que conclufa o seguinte: ndo
ha boa educacéo sem bons professores. Para tanto é necessario ser
capaz de selecionar os professores dentre os melhores de uma dada
geracéo, e isto s6 é possivel com bons salarios iniciais. Ou seja, sem bons
salarios iniciais (0 que € nosso caso) Nao ha bons professores, e sem
bons professores nao ha boa educacéao. O que fazer, entdo, com 413 mil
professores que estdo na ativa no Ensino Médio e um total de 2 milhées
de professores que estdo no Ensino Basico? Nosso grande desafio
hoje é saber o que fazer para melhorar a educagao, com esses 413 mil
professores e com essas 24 mil escolas que temos.

Em minha época de universidade, quando a base da formacao
era pautada num marxismo radical, acreditdvamos que so existia
saida através de uma grande revolucéo, de preferéncia armadal As
reformas eram consideradas prejudiciais, pois retardavam o processo
revolucionario. Minha experiéncia atual no Instituto Unibanco é a de
que é possivel realizar microrrevolucdes que, associadas a mudancas
a nivel meso e macro, podem efetivamente transformar uma dada
situacéo. Seria, pois, vidvel promover microrrevolucdes no ambito das
escolas, antes mesmo das almejadas mesorrevolugdes nos sistemas
de ensino e de macrorrevolugdes nas politicas nacionais de educacéo.
Evidentemente, isso tem um limite de expansédo, caso nao se articulem
com transformacdes nos demais niveis.

Evolucao das matriculas do Ensino Médio no Brasil
G
por dependéncia administrativa (%)

1991 2008
Federal 103.092 (2,7%) 82.033 (1%)
Estadual 2.472.964 (65,55%) 7.177.377 (85,8%)
Municipal 177.000 (4,7%) 136.167 (1,6%)
Privado 1.019.374 (27%) 970.523 (11,6%)
Total 3.772.330 8.369.369

Fonte: Instituto Unibanco

Os numeros acima nos indicam a escola que queremos
transformar. Quase 86% sdo escolas publicas de gestao estadual. Este
dado aponta para o fato de que se desejamos contribuir para melhoria
do Ensino Médio, temos de estabelecer parcerias com os sistemas
estaduais de ensino.

Com relagdo ao universo privado, temos uma diminuicdo no
atendimento, de 1991 para 2008, de 27% para 11%. J4 o sistema federal
atende a apenas 1%, em escolas como Colégios de Aplicacdo e Pedro I, o
que facilita a apresentacao de bons resultados. Portanto, nosso grande
desafio estd na rede estadual de Ensino Médio.

Um dos dados mais impressionantes segue abaixo:

Problemas de Fluxo

Ingressos no Ensino Médio (2003)
3.687.330

Concluintes no Ensino Médio (2005)
1.858.615

Ingressos nos cursos de graduacao (2006)
1.311.533

Fonte: Instituto Unibanco



Todo ano, aproximadamente 3,6 milhdes de jovens entram na
12 série do Ensino Médio. Depois de trés anos, quantos se formam?

1,8 milhao. Isto significa uma perda de metade dos ingressantes. Nao
sabemos para onde vai a outra metade, pois nos indices de evasao
oficiais ndo aparece explicitado tal fenémeno. Dados aneddticos
sugerem que as escolas possuem formas de mascarar o real indice de
evasao, através, por exemplo, do registro em uma categoria chamada
“transferéncia”. Ha varias formas de fazer a “contabilidade”, mas o que
importa mesmo é o “fluxo de caixa’, ou seja, quantos entram e quantos
saem. E, de acordo com esse fluxo, estamos perdendo a metade dos
NOoSSOS jovens.

Quanto ao modelo curricular, 90% dessas escolas seguem o
curriculo chamado propedéutico, de preparagao para a universidade.
Dos 1,3 milhdes que entram na universidade, nem todos sdo
provenientes do Ensino Médio, pois estéo af incluidos aqueles que
haviam parado de estudar. Do montante que conclui o Ensino Médio,
somente em torno da metade (900 mil) ingressa em cursos de
graduacdo, ou seja, 25% dos que haviam ingressado no Ensino Médio.

Com isso, percebemos que temos 90% das escolas preparando os
alunos para um destino que corresponde a somente 1/4 desses alunos.

Mas o que acontece com o aluno que ndo termina o Ensino
Médio? O problema basico € o seguinte: se numa sociedade agricola
bastam quatro anos de estudo para alguém entrar no mercado de
trabalho, numa sociedade industrial sdo necessarios oito anos, ou
guatro anos e mais um curso técnico. Mas, numa sociedade moderna,
numa sociedade do conhecimento, sdo necessarios 11 anos de estudo
para ser absorvido no mercado de trabalho.

Na situacdo econémica atual, podemos afirmar que o Ensino
Médio é o passaporte minimo para acesso ao mercado moderno de
trabalho. E possivel conseguir um emprego imediatamente sem ter
Ensino Médio, porém perdendo a vaga, nao se consegue mais um
emprego equivalente, porque a exigéncia do Ensino Médio é absoluta.
Diante disto, vale perguntar o que leva os jovens a abandonarem
os estudos. Em pesquisa realizada junto a Fundagdo Getulio Vargas
constatamos o seguinte:

<

Por que os jovens abandonam a escola?

1. Falta de escola ou de vaga (oferta)

2. Falta de condi¢des econdmicas (renda)

3. Falta de interesse

3.1. qualidade da escola

3.2. falta de condigOes académicas (competéncias e
habilidades do Ensino Fundamental)

3.3. desinteresse pela educacdo (imediatismo)

A néo frequéncia causada pela falta de oferta de vagas é
pouquissima, a ndo ser na area de interior, o que indica que o problema
nao esta neste ponto. Além disso, a nova legislacéo, obrigando a
garantia dessa oferta, deve diminuir ainda mais esse percentual. A falta
de condigcdes econdmicas foi a causa em apenas 17% dos casos, ou seja,
a maioria dos estudantes nao sai da escola porque precisa trabalhar.
Apesar disso, 0 senso comum acredita ser este o principal fator. J4 a falta
de interesse foi responsavel por 40% dos abandonos. A categoria “falta
de interesse” pode estar ligada a trés fatores.

Em primeiro lugar, a questdo pode ser de inadequacéo curricular:
escola estd preparando para a universidade e o estudante |a ndo vai pisar.

Embora o foco da apresentacdo ndo sejam os trabalhos em
andamento, vale citar como exemplo o programa “Jovem de Futuro”.
Nesta iniciativa, as escolas associadas recebem 100 reais ano/aluno
e todo 0 apoio técnico para conceber e implantar um plano para
tornar as atividades mais adequadas ao interesse do aluno, na busca
da permanéncia do aluno e da melhoria do seu desempenho, com
autonomia para definir as estratégias mais efetivas. Os resultados vém se
mostrando extremamente animadores.

Numa segunda hipdtese, o desinteresse pode basear-se na falta
de condicbes académicas dos alunos para cursar o Ensino Médio. O
estudante chega com tantas defasagens do Ensino Fundamental que
o Ensino Médio se torna indecifravel. Por exemplo, se 0 aluno ndo sabe
fracdo, quando vao tentar ensiné-lo Fisica e Quimica, ele ndo entende

nada e acaba desistindo.



Para enfrentar este problema o Instituto Unibanco criou o projeto
“Entre Jovens”. Aplica-se um teste baseado na chamada “avaliacdo em
larga escala” (SAEB de final de Ensino Fundamental) aos alunos de 12 série.
A avaliacdo em larga escala funciona da seguinte maneira: ela parte de
uma matriz de competéncias em que séo definidos contetidos e seus
diferentes niveis de habilidades e competéncias. Utilizaremos como
exemplo o assunto “fragcdo” é possivel, num primeiro nivel, conhecer o
conceito de fragdo; num segundo, compreender como funciona um
numero fraciondrio; num terceiro, como aplicar isso em problemas simples;
num quarto, como correlacionar isso com outras areas do conhecimento.
A matriz cruza diferentes contelidos com diferentes niveis de operacoes
mentais, definindo pontos de intersecdo chamados descritores. Para cada
descritor sdo elaborados, balanceados e testados itens que devem ser
capazes de aferir este descritor. A partir destes itens pode-se montar uma
infinidade de testes diferentes que véo avaliar exatamente as mesmas
habilidades e competéncias. Assim, se 0 estudante erra determinado item,
é possivel afirmar qual a competéncia ndo desenvolvida. As avaliacbes
em larga escala, baseadas nesta tecnologia conhecida como Teoria de
Resposta ao Item (TRI), funcionam como se fossem uma tomografia,
constituindo potente instrumento pedagdgico.

O projeto "Entre Jovens” utiliza esta tecnologia, aplicando aos
alunos que ingressam no Ensino Médio um teste baseado na escala SAEB,
correspondente ao final de Ensino Fundamental, identificando-se as lacunas
de aprendizagem. Tais lacunas servem de base para um programa de
tutoria, a ser desenvolvido por universitarios em processo de formacao
para o magistério. Estes futuros professores sdo capacitados e recebem
ajuda de custo, material pedagdgico e coaching on line para dar conta
do prejuizo, por meio de um programa desenvolvido dentro da escola,
no contra-turno, por um periodo de seis meses.

Finalmente, a terceira hipdtese para o desinteresse pela
educacao estaria na perda de interesse pelo proprio futuro. Por mais
que a escola melhore seu desempenho, sempre havera momentos em
que o jovem vai considera-la sem atrativos. Nestes momentos, somente
tem sentido investir esfor¢cos quando baseados numa dimensédo de
futuro. Mas, e se ndo houver a perspectiva de futuro?

Acredito que uma das maiores consequéncias de um contexto
que reline pobreza e violéncia € a perda de perspectiva de futuro. Com
isso, o imediatismo conjuga-se com o fatalismo, ndo permitindo que se
acredite na possibilidade de controle sobre o proprio destino. Recuperar

a ideia de futuro e de posse das rédeas do préprio futuro, ou seja,
combater o imediatismo e o fatalismo sdo duas condi¢des essenciais
para esses jovens investirem na educacéo, percebendo as relagdes entre
nivel de escolaridade e condic¢des de insercdo no mercado de trabalho.

Educagdo e desemprego

Dos alunos que tém Ensino Médio completo, s6 31% ganham salario
minimo. Dos que ndo tém escolaridade, 83% tém este nivel salarial. Além
do futuro salério, a propria empregabilidade vai depender da conclusdo
do Ensino Médio. Os dados apresentados no grafico acima mostram o
nivel de desemprego entre jovens, que, em termos gerais, corresponde
ao triplo daquele encontrado entre os ndo jovens. Os niveis mais baixos
de desemprego correspondem claramente aos de nivel universitario.
Curiosamente, 0 grupo gque tem somente as quatro primeiras séries
nao é o mais afetado pelo desemprego. Realmente, os mais elevados
indices estdo no grupo que tem o Ensino Médio incompleto. A possivel
explicacao para esta situagao é que a pessoa, nesta condicao, nao aceita
qualguer emprego e ndo tem acesso ao emprego que gostaria. Com
isso, podemos afirmar que a maior vitima de desemprego é o jovem que
“morre na praia’, ou seja, é aquele que chegou 13 e desistiu no meio do
caminho. Um caminho de apenas trés anos!

No atual contexto, poderiamos conjecturar que a conclusao
do Ensino Médio seria um fator primordial para a ruptura do chamado



Ciclo Intergeracional de Pobreza. Analisando as relagdes entre nivel de
escolaridade e pobreza, verifica-se que 50% dos pobres tém apenas
as quatro primeiras séries, 40% cursaram até a 82 série, somente 9%
concluiram o Ensino Médio completo, e 1% tem nivel universitario. Isto
significa que a chance de ser pobre passa de 90% para 9% se o jovem
completa o Ensino Médio.

Uma possivel consequéncia para os jovens que ndo conseguem
ser inseridos no mercado de trabalho formal seria a inclusdo no
mercado informal ou no marginal. Neste caso, seu destino pode ser
a morte por causas violentas, que ocorrem majoritariamente na faixa
entre 15 e 24 anos.

Informacgdes do Ministério da Justica indicam que morrem
anualmente 100 mil pessoas por causas externas, principalmente
homicidio, com idade média de 20 anos. Se pensarmos que um ser
humano tem vida Util no minimo até os 60 anos, a morte aos 20 vai
abortar 40 anos de vida Util, em que ele deixa de produzir riquezas para si
préprio e para o pais etc. Se multiplicarmos 40 anos por 100 mil, chegamos
a conclusao de que o pais estd jogando fora, pelo ralo, 4 milhdes de anos/
trabalho todo ano. Isso sem levar em consideracao tudo o que a sociedade
investiu nesse jovem, em termos de educacéo, saude e afins.

Podemos dizer que ndo existem consequéncias somente para o
jovem, pois toda a sociedade perde com isso.

Consequéncias para a sociedade

Discrepancia entre os niveis de desenvolvimento do pais e a
porcentagem da PEA com escolaridade média - Brasil, 16,4%;
india, 28,2%; China, 45,3%; Coreia do Sul, 55,2%; México, 37%;
Chile, 35, 7%; e Argentina, 31,1%.

Comportamentos negativos dos jovens podem representar
uma reducdo de 2% no crescimento da América Latina (BIRD).

Brasil deixa de crescer 0.5 pontos percentuais por ano porque
um grande contingente de jovens ndo concluem o Ensino
Médio. Em 40 anos deixaremos de ganhar R$ 300 bilhées
(16% do PIB).

Estudo do BID estima que o preco da violéncia no Brasil
representa 0,5% do PIB.

Fonte: Instituto Unibanco

Assim como o jovem sem os 11 anos de escolaridade ndo tem
condicdes para a entrada no mercado de trabalho, o ativo de um pais,
num mundo globalizado, ndo é mais a méo de obra barata, e sim a
mao de obra especializada, escolarizada. Na competicdo mundial, a
escolaridade da Populacdo Economicamente Ativa (PEA) é condicéo
fundamental para o nivel de competitividade de um pais.

Em 2004, no Brasil, somente 16,4% da PEA tinham o Ensino Médio
completo. Na india, por exemplo, 43% da populacdo tém escolaridade
zero, mas 28% tém Ensino Médio completo. Isso representa um entrave
com relacdo a infraestrutura de recursos humanos necessaria ao
desenvolvimento sustentavel do pafs. Os dados parecem indicar que
ja enfrentamos o inicio de um apagédo de mao de obra. A questdo do
desemprego nao é simplesmente falta de vagas, mas falta de jovens
com escolaridade necesséaria para serem absorvidos naquelas vagas. Na
verdade, se por um lado temos uma oferta de vagas nao preenchida, por
outro lado temos altos indices de desemprego dentre os jovens.

Associado as perdas em termos de crescimento econémico,
temos o custo da violéncia. Estudos do BID mostram que 10,5% do PIB
s&0 gastos anualmente com as consequéncias da violéncia. O detalhe
impressionante é que os gastos com educacdo ndo chegam a 5% do PIB.

O que é possivel ser feito com rela¢@o ao Ensino Médio?

Atendimento direto: criar uma escola

Programas de voucher para boas escolas privadas

Movimentos de advocacy

Parceria publico privada

- Escola(s) modelo(s)

- Desenvolvimento de tecnologias aplicaveis a
qualquer escola

Fonte: Instituto Unibanco

Constatada a importancia da conclusao do Ensino Médio tanto
para 0s jovens quanto para a sociedade, coloca-se a questao de como
se pode contribuir para enfrentar esta questao.

A primeira possibilidade seria criar boas escolas. O Bradesco,
por exemplo, faz isso: cria sua prépria escola e oferece atendimento aos



jovens mais necessitados. Outra estratégia seria a oferta de voucher para

0s melhores alunos. Parte-se do principio de que a escola publica é ruim,
entdo se selecionam os mais capazes para a oferta de bolsas de estudo

nas melhores escolas, como no Programa Smart. Outra possibilidade é
transformar algumas unidades de ensino em escolas-modelo. Existem
alguns exemplos excelentes como o da Embraer, que tem uma escola deste
tipo em Séo José dos Campos, e da Oi, com o NAVE no Rio de Janeiro.

N&s, do Instituto Unibanco, optamos por outra alternativa. A
partir de problemas constatados e de estudos realizados, concebemos
estratégias e tecnologias que possam ser utilizadas pelos Sistemas
Estaduais de Ensino para melhorar o desempenho de qualquer de suas
escolas. Primeiramente, testamos essas tecnologias, em parceria com
os estados, e, comprovada sua efetividade, disponibilizamos para ser
adotada pelo sistema.

As duas tecnologias que vém sendo testadas — “Jovem de
Futuro” e “Entre Jovens” — estao em fase de aperfeicoamento e
transformacao, numa espécie de franchising social, de forma que em
2011 ofereceremos para 0s novos governadores.

E necessério ainda considerar que o momento vivenciado pelo
jovemn caracteriza-se pela transicdo entre a educacéo e o trabalho.
Mesmo as escolas nao profissionalizantes deveriam proporcionar
alguma introducao desse jovem ao mundo do trabalho, estabelecendo
uma conexao entre esses dois mundos.

O Brasil dispde de um poderoso instrumento que pode
contribuir substancialmente para a permanéncia do jovem na escola:

a Lei do Aprendiz.

O que é a Lei do Aprendiz?

As grandes e médias empresas estao obrigadas a contratar, como aprendizes, entre 5% e 15% do total de
empregados, cujas funcdes demandem formacéo profissional.

As empresas publicas também estdo obrigadas a contratar aprendizes, podendo optar por contratacao direta
(processo seletivo através de edital publico), ou através de entidade formadora.

As pequenas e micro-empresas também podem contratar aprendizes, apesar da falta de obrigatoriedade.

O contrato de trabalho tem carater temporario e pode ter a duracdo de 1 a 2 anos, sem possibilidade de extensao
ou renovacao. Um jovem aprendiz sé pode ser recontratado nesta condigdo se participar de uma modalidade
diferente de formacao.

Fonte: Instituto Unibanco

A Lei do Aprendiz obriga as empresas de médio e grande
porte a contratar entre 15 a 20% do seu pessoal como aprendiz. Ha
necessidade de uma agéncia formadora, que pode ser uma unidade
do Sistema S, escolas técnicas ou uma ONG que esteja cadastrada
no Conselho da Crianca e do Adolescente. Para que a lei néo se
torne mais um instrumento de incentivo ao abandono escolar, sdo
necessarios alguns cuidados.

Em primeiro lugar, o aprendiz somente podera ser contratado
por quatro horas, pois, se ele for contratado por seis horas,
provavelmente terd que estudar no noturno, e ir para o periodo da
noite é quase a mesma coisa que sair da escola. Outra exigéncia
é que o aprendiz seja selecionado dentre os alunos de escolas de
Ensino Médio, a partir da 22 série. Uma vez que os contratos tém
duracdo de um ano e meio a dois anos, se é contratado a partir
da 22 série, ele é obrigado concluir o Ensino Médio, sendo perde
o emprego. Vale ressaltar que tanto empresas privadas quanto
estatais devem cumprir a Lei do Aprendiz. Caso apenas as empresas
de médio e grande porte o fizessem, terlamos a possibilidade de
inclusdo na Lei de 1,2 milhdo de pessoas. Atualmente, temos em
torno de 180 mil jovens, nimero alcancado depois que os “Atletas
pela Cidadania” passaram a divulgar a campanha. Trata-se de um
nicho bastante poderoso e que esta subutilizado.

Mas ndo adianta so fazer a conexédo entre educacao e trabalho
sem reconstruir, nesse jovem, a ideia de futuro. Estamos trabalhando
nesse sentido, constituindo material didatico baseado no livro de
Eduardo Giannetti, O valor do amanha. O trabalho com a construcéo
da ideia de futuro remete a formacdo de uma consciéncia de
responsabilidade com este futuro. Responsabilidade econdmica, com
arenda que ird gerar, que esta ligada a um programa de educacao
financeira; responsabilidade com o tipo de relagdes interpessoais que
estabelece, por meio de um programa de educacdo para a convivéncia
cidad3; e responsabilidade com os destinos do planeta, por meio de um
programa de educacdo ambiental.

Finalmente, é essencial promover a ampliacdo do universo
cultural desses jovens. Um amigo que fazia parte de um conselho, dizia
0 seguinte: “O ser humano precisa viajar. Ou ele viaja concretamente,
ou Vviaja através da cultura. Caso contrario, ele viaja através da droga.”
Dar a possibilidade para esses jovens viajarem em diferentes expressdes

culturais é, pois, absolutamente fundamental.



Por fim, creio que nesta sala, em que a imagem da Ruth Cardoso
é tao forte, o grande desafio hoje é o que apresenta este cartum:

Principal desafio
e ]

Acredito que a vida de Ruth Cardoso era, ela propria, a tentativa
de construir uma ponte entre teoria e pratica, produzindo e utilizando
0s conhecimentos tedricos e estudos para iluminar, orientar e
reorientar a pratica.

Esse é 0 nosso desafio hoje. Ndo d& mais para conseguir
impacto sé com boas intengdes, ou supostas boas ideias. As boas
ideias sao aquelas que respondem a demandas identificadas, da forma
mais sistemdtica possivel, na realidade. As politicas, portanto, deviam
ser as grandes fontes geradoras de interrogacdes a serem respondidas
no campo teodrico, dos estudos e pesquisas, para reorientarem as
agoes praticas.

Penso que o Centro Ruth Cardoso poderia cumprir esse papel,
possibilitando a concretizacdo daquilo que Ruth Cardoso era na sua
propria existéncia, uma ponte entre a teoria e a pratica.

CONDICAO JUVENIL NO BRASIL. CONTEMPORANEO

Helena Abramo

ostaria de pontuar que o inicio das minhas reflexdes sobre
juventude teve muito a ver com Ruth Cardoso. Era um momento
em qgue estava realizando um programa de formacéo de
quadros no Cebrap, e Ruth, ja com interesse no tema, foi para mim uma
interlocugao fundamental, indicando bibliografia, debatendo o tema e
estimulando, na verdade, a caminhada na sua discussao.
Fiz muitas pesquisas ao longo dos ultimos anos sobre juventude.
Uma delas foi realizada em 2003, e teve como resultado o livro Retratos da
Jjuventude brasileira. Tratou-se de uma pesquisa grande, que contou com
a parceria entre o Instituto Cidadania, preparando o projeto “Juventude”,
com a Fundagao Perseu Abramo. Fizemos, portanto, uma pesguisa muito
grande no Brasil, reunindo muitos dados de perfil de jovens, mas também
dados sobre seus valores e opinides. Os dados obtidos foram interpretados
por diferentes autores, cada qual a partir de sua problematizacdo.
Entretanto, optei por preparar esta apresentacdo com base em
dados mais recentes, os quais fazem parte de uma pesquisa que esta
em sua fase final. Esta pesquisa foi feita por um conjunto de instituicbes
coordenadas pelo Ibase, pelo Polis, em seis paises da América do Sul.
Apresentarei somente os dados relativos ao Brasil, uma vez que fui
coordenadora da parte brasileira, através do Polis.
Nessa pesquisa, a grande interrogagédo tentava responder
questdes ja colocadas durante o semindario, que dizem respeito as
Helena Abramo ¢ bacharel é mestre em
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institucional e uma série de formulacdes sobre a juventude. Diante
disso, a pergunta é: em que medida o que se convencionou chamar de
“campo da juventude” acrescentou em termos da garantia de colocacéo,
de consolidacdo da ideia de direitos para os jovens? Essa era a grande
pergunta da pesquisa, que foi realizada em duas grandes etapas,
utilizando quatro instrumentos metodolégicos diferentes. Estamos na
fase final, porém ainda ndo demos publicidade ao relatério final.

Em 2007 foi realizada uma pesquisa em que foram feitos alguns
estudos de casos, 0 que chamamos de situacdes-tipo. Ao todo foram 19
casos no continente, sendo que seis situagdes ocorreram no Brasil. Foi
0 momento em que fizemos uma primeira andlise e em que a grande
pergunta era: 0 que move os jovens? Em torno de que os jovens tém se
mobilizado? Nessa etapa da pesquisa, partimos da constatacdo de que
muitos diagnosticos em dados quantitativos ja estavam sendo feitos.
Além disso, sempre paira uma discusséo que remete ao envolvimento
dos jovens em torno de suas préprias questdes. Tinhamos pesquisas
quantitativas que mostravam que a maior parte dos jovens ndo estava
mobilizada, organizada; ao mesmo tempo constatamos a existéncia de
atores mobilizados, realizando coisas. Por conta disso, nessa pesquisa
centramos a atenc¢do no entendimento dos atores juvenis dessas
sociedades, tentando perceber como eles estao, de que maneira
estdo ou ndo construindo uma agenda de direitos, de que maneira a
sociedade esta ou ndo incorporando essa agenda.

Num primeiro momento, a pesquisa girou em torno do que
0s jovens tém se mobilizado. Chegamos a conclusao de que havia
algumas demandas recorrentes nesses seis paises da regido. No primeiro
semestre de 2008, por meio da metodologia de grupos focais, reunimos
jovens de varios grupos para tentar compreender qual sua percepcéo
do que é ser jovem hoje em seus paises e aprofundar junto a eles o
entendimento do significado dessas demandas. Ao mesmo tempo,
buscavamos entender como eles estavam vendo as respostas que
estavam sendo dadas a tais demandas.

No segundo semestre de 2008 realizamos uma grande
pesquisa quantitativa que tinha como objetivo central tentar entender
as representagdes sobre a juventude, ou seja, como a sociedade vé
essas juventudes nos seis paises participantes e como entendem suas
questbes e as respostas que devem ser dadas. Esta etapa da pesquisa foi
feita somente com jovens e adultos, na qual a andlise buscou comparar
as respostas dos jovens e adultos a respeito da juventude.

Por fim, fizemos uma Ultima etapa em que utilizamos um método
novo, inspirado numa metodologia canadense, que é a ideia de fazer
grupos de didlogo. Nestes grupos reuniram-se cerca de 40 pessoas em
torno de uma questdo em comum, que envolvia alternativas diferentes de
resposta. Durante um dia inteiro, essas pessoas dialogam sobre a questao
apontada, escolhendo, tentando construir argumentos a favor ou contra
na eleicdo de uma alternativa, normalmente para um problema politico.

Diante deste universo de dados, selecionei o que era pertinente
para uma discussdo sobre a condicao juvenil no Brasil contemporaneo.
Gostaria de comecar com a reflexao que traz a tona a sensacgao de
que estamos nos repetindo. Ha4 muito tempo se sabe que hd uma
questao com a juventude que precisa ser abordada, entretanto é
possivel notar também uma espécie de repeticao da problematizacao.
Serd que estamos conseguindo localizar corretamente os problemas?
Os problemas parecem ébvios, sao gritantes, assim como os dados
estatisticos, de maneira que da a impressao de que os problemas
sdo obvios e muito bem delineados. Sera que, de fato, estamos
conseguindo construir a problematizagdo mais contemporanea em
termos dos dados? Esta é uma pergunta importante para se fazer.

Quando falamos da condicao juvenil, a primeira coisa evidente
- embora todos os livros de sociologia falem, as vezes ndo pensamos
corretamente nas suas consequéncias — € a ideia de que a condicdo
juvenil é marcada pela transformacao e é um conceito em disputa.
Trata-se de uma condicdo social que tem concretude na sociedade,
mas que esta sofrendo um processo de estabilizacdo. A nogao social
com a qual estamos lidando estd ndo somente em transformagao, mas
em disputa na sociedade e também terd consequéncias na disputa de
alternativas, propostas, do que se fazer com a juventude.

A partir disso, gostaria de me deter no que é que se transformou
nessas Ultimas duas ou trés décadas, fundamentalmente. E possivel
apontar duas ou trés grandes ideias que marcam essa transformacao.

A primeira é de que vivemos um processo de alargamento em varios
sentidos do que é a juventude e, em segundo plano, um processo de
extrema diversificacdo. Alargamento e diversificacdo poderiam ser os
dois temas. Com relacdo ao alargamento, é a ideia de que o periodo
que significa essa etapa da juventude se alargou muito: comeca

mais cedo e termina mais tarde. Nessa pesquisa, trabalhamos com

a faixa etéria de 18 a 29 anos, uma vez que este é o marco utilizado
por quem esta fazendo politica para a juventude. Em alguns paises,



a definicdo de juventude comeca aos 12 e termina aos 29, em outros
lugares se estende até 34 anos. O que estas comparagdes servem para
a nossa realidade ou nao é, de qualquer modo, a ideia de que hd um
alargamento da etapa considerada juventude.

Em consonancia com todas essas transformacdes, temos a
necessidade de aumento do tempo de escolaridade, a preparacao para
a vida, para a insercao social. Em termos socioldgicos, o mais importante
a reter é a ideia de que estamos falando de um processo grande de
transicao para a vida adulta, atualmente marcado nao somente por uma
passagem da infancia para a idade adulta, mas um processo longo que
implica toda a construcao de uma trajetdria. Ao mesmo tempo, uma
vivéncia singularmente juvenil, que os primeiros estudos de Antropologia
sobre a juventude ja mostraram, € a ideia de que a juventude emerge na
sociedade moderna exatamente no momento em que deixa de ser um
breve momento, um ritual de passagem, para ganhar contornos de uma
etapa que se singulariza em rela¢do as outras. Isso tem ganhado condi¢oes
e conteldos cada vez mais singulares e diversificados internamente.

E importante reter, nesse sentido, a ideia de que além desse
alargamento do periodo, ha uma transformacao dos contetidos. Quando
a Sociologia classica define juventude, o faz a partir de um nucleo forte de
representacdes sociais sobre a juventude. Existe a ideia de que a juventude
é o periodo de preparac¢do para uma vida adulta futura e por isso esta
marcada fundamentalmente pela ideia da escola e da formacéo. O periodo
da juventude, portanto, é o periodo da formagao antes de entrar no
mundo adulto, na vida produtiva. Por isso, lugar de jovem é na escola, e a
dimensdo central da vida do jovem € a dimenséo do estudo. Essa é a nogao
classica que construiu a ideia de juventude, mas é importante observar
que isso estd em profunda transformagao; temos que entender quais s&o
as consequéncias dessa compreensdo, ndo para diminuir a importancia e
0 peso da educacdo na juventude, mas para entender que essa posicao na
vida do jovem se transforma profundamente.

Sobre a pesquisa quantitativa, foram aplicados 3.500 questionarios
a populacédo maior de 18 anos de idade, nos meios urbano e rural, em
todas as regides do pais. Ainda sobre a questdo da duracdo da etapa, ha
muitos ensaios socioldgicos que falam que uma das transformacgdes mais
importantes da juventude é esse alargamento e o0 adiamento excessivo
da entrada no mundo adulto, ou seja, no mundo do trabalho, na hora de
casar e ter filhos. Se olharmos os dados estatisticos, veremos que existe
de fato um adiamento, mas nao € essa a questdo mais significativa. Em

primeiro lugar, ndo ha no Brasil um adiamento tdo grande na entrada no
mundo do trabalho. O que héd no Brasil, em termos de séries histéricas, é a
diminuicao do trabalho infantil, ou seja, com relacdo a geragdes anteriores
temos porcentagens menores de pessoas que comegam a trabalhar
ainda na fase infantil, mas a maior parte, 80% da populacao brasileira,
comeca a trabalhar antes dos 18 anos de idade.

Se observarmos em termos de padrao de casamento e filho,
percebemos que ha certo adiamento, mas ndo é a juventude inteira que
fica na casa dos pais até os 30 anos. Isso faz parte de uma percepcao
que leva em conta certos segmentos sociais e ndo se confirma como
tendéncia da populacéo brasileira.

No Brasil, a linha de corte de quando as pessoas casam e tém
filhos é dos 25 anos. E na faixa dos 25 aos 29 anos que a populacdo em
geral casa e tem filhos. Certamente, isso é muito diferente para homens
e mulheres (as mulheres casam mais cedo que 0s homens) e também
ha obviamente diferencas de classe social. E importante ter ideia de que
a afirmacédo de que os jovens so saem da casa dos pais depois dos 30
anos é muito relativa. Isso é realidade para alguns segmentos sociais e
nao pode ser generalizado.

Contribuicao dos jovens na renda familiar, por sexo, em %

18a19anos | 20a24anos | 25a29anos | 18a19anos | 20a24anos | 25a29anos

(masc.) (masc.) (masc.) (fem.) (fem.) (fem.)
O entrevistado 8,0 26,0 54,2 17 8,6 16,9
Meu parceiro, cdnjuge 1,2 33 39 16,4 34,7 56,2
Meu pai 51,5 38,1 23,3 38,4 22,8 12,4
Minha mae 28,8 20,4 10,0 30,5 21,7 8,4
Filho(a), ou parceiro(a) do filho(a) 0,3 0,3
Irméo/irma 2,5 39 3,6 1.7 4,2 17
Tio/tia 1,8 1,9 0,9 2,8 14 0,6
Primo/prima 0,6 0,6 0,6
Avo/avo 4,3 2,5 21 2,8 3,6 0,6
Outro parente 0,6 2,5 21 2,8 3,6 0,6
Outra pessoa que ndo é parente 0,6 0,6 0,3 2,8 0,8 0,6
Nao sabe 0,3 0,3 0,6

Fonte: IBOPE




A tabela mostra a partir de que momento o jovem comeca
a ter a responsabilidade da contribuicao para a sua prépria familia.
As respostas que dizem que o jovem é o principal contribuinte na
renda familiar ocorrem majoritariamente na faixa de 25 a 29 anos no
caso dos homens, e ndo antes. No caso das mulheres, a resposta mais
recorrente é “o meu parceiro e 0 meu conjuge’, a partir também dos
25 anos, embora de 20 a 24 anos ja tenha uma porcentagem razodvel,
30%. Na faixa de 18 a 19 anos, tanto no caso dos homens quanto das
mulheres, a resposta ainda é "o pai e a mae”, ou seja, a juventude,
nesse sentido, é vivida como uma condicdo em os jovens aparecem
como filhos, dependentes dos pais. Isso ndo significa que eles nao
estdo trabalhando, mas sugere que o peso pela responsabilidade da
manutencao da familia é ainda, na maioria, menor.

Condi¢ao de atividade por idade

Condigao de atividade 16a22 | 23a24 | 25a29 | 30a39 | 40a49 | 50a59 | 60e+ Jovem | Adulto
por idade anos anos anos anos anos anos

S6 estuda 14,9 6,4 2,9 1,5 0,6 0,3 0 8,8 0,7
S6 trabalha 34,9 49,3 50,1 53,3 51,2 42 15,4 43,4 423
Nao estuda, nem trabalha 7,6 57 3,8 2,2 2,5 2,4 21 5,8 2,3
Estuda e trabalha, ndo registrado 20,9 13,1 1,8 75 6,5 2,1 0,3 16 4,6
Dona de casa 9 8,1 15,2 13,5 15,2 21 14,6 1,3 15,6
Dona de casa e trabalha 3,7 8,4 9,5 14,4 15 121 4.4 6,8 11,9
Aposentado e trabalha 0 0 0 0 1 4,7 6,8 0 2,7
Aposentado e ndo trabalha 0,3 0 0,1 2 4,4 1,8 56 0,2 16,4
Procurando trabalho 77 7 55 4,4 2,7 3,6 0,5 6,8 29
Estuda e trabalha registrado 0,7 1,7 09 09 0,6 0 0 09 0,5
Estudante e dona de casa 0,3 0,3 0,1 0,4 0 0 0 0,2 0,1
Enfermo 0 0 0 0 0,2 0 0 0 0,1

Fonte: IBOPE

Na tabela acima, a primeira coisa importante a reparar é a ideia
de que a juventude brasileira é uma juventude que estd no mundo do
trabalho. Precisamos lembrar que trabalhamos a partir dos 18 anos,
portanto ndo estamos falando de adolescéncia, mas de juventude.

E possivel perceber que a condicio de “s6 estudante”, ou seja, a
condicdo clédssica de que o jovem esté na escola, é muito minoritdria.
Nossa pesquisa apontou o resultado de 15% na faixa de 18 a 22 anos.
Se o foco fosse a adolescéncia, esse dado ficaria bem maior. Até os 17
anos essa é ainda a condicao central, mas a partir dos 18 anos muda
completamente, somente estudando apenas 15%. Esta proporcao vai
diminuindo gradativamente, e quando atinge a faixa dos 25 aos 29
anos, apenas 3% se encontram nessa condicao.

A categoria “s6 trabalha” é muito mais significativa do que "s6
estuda”. Com relacédo a situacao de “ndo estuda nem trabalha’, que é
sempre um dado muito relevante da condicao juvenil, apresentamos
paralelamente a condicdo de dona de casa. Isto se deu, pois achamos
importante fazer essa diferenciacdo, uma vez que o dado puro
de "ndo estuda nem trabalha” esconde situacdes que séo muito
diferenciadas. Nao se trata somente da situacdo considerada de
absoluta vulnerabilidade, no sentido de que a pessoa esta totalmente
sem lugar, sem funcéo. Esse dado é muito representativo no caso das
mulheres, uma vez que séo basicamente estas que assumem a funcao
de dona de casa. Temos ainda uma porcentagem muito grande de
jovens procurando trabalho e também dados sobre a quantidade de
desemprego que existe no pais.

Durante a pesquisa, trabalhamos com uma série, ndo somente
com a faixa de renda familiar. A pesquisa quantitativa foi feita pelo
Ibope, que também foi responsével pelos demais paises participantes.
E ainda possivel verificar a comparacao entre todos os paises, o que é
bastante interessante. Utilizamos o critério de indice sdcioeconémico
para fazerafaixaAeB,CeDeE.

Vale ressaltar ainda um mito com o qual vinhamos trabalhando,
que é o entendimento de que os jovens que salam da escola faziam-no
por causa da necessidade de trabalhar. Com a pesquisa feita junto a FGV,
Wanda Engel mostrou como isso € relativo, corresponde a uma parcela,
mas ndo é para todo mundo. Ou seja, ndo é sé por este motivo que 0s
jovens deixam a escola. Outro mito diz respeito a ideia de que s6 vao
trabalhar os jovens que pertencem a familias com extremas necessidades
econdmicas, ou seja, 0 jovem sé trabalha por extrema necessidade de sua
familia, o que também néo é verdade.

E possivel perceber pela tabela que existem diferencas entre
0s jovens que estao trabalhando: na faixa D e E sdo 46% dos jovens;
na faixa C, 44%; na faixa A e B, 40%; mas ndo € uma diferenca muito



significativa. Reiteramos que a pesquisa esta tratando de juventude e
ndo de adolescéncia e menos ainda de infancia. Se a anélise abarcasse
esses grupos, certamente evidenciariamos outra situacao.

Outro dado interessante diz respeito aos “jovens que
estudam e trabalham”, nos quais percebemos uma grande diferenca
de situacgéo social, ou seja, quem consegue estudar e trabalhar ao
mesmo tempo séo os jovens da classe A e B. Normalmente, quando
pensamos a equacdo de que o trabalho se contrapde a escola,
temos em vista que a entrada no mercado de trabalho tira o jovem
da escola, e nisto estaria 0 n6 da situacdo da juventude. £ possivel
que tenhamos que mudar nossas perguntas e nossos olhares e
comecar a pensar que, na verdade, conseguir trabalhar e estudar
a0 mesmo tempo é que estd se configurando como uma situagéo
de privilégio. O que isso nos diz sobre os problemas da juventude
e as respostas que devemos ensaiar para eles? Essa é uma questao
para reflexao, e acredito que estamos precisando mais do que
a facilidade das grandes respostas, a necessidade de repensar a
maneira de olhar e problematizar as questdes da juventude.

A relacéo entre estudo e trabalho é uma questao que precisa
ser profundamente repensada a partir do que é de fato a vivéncia
da condicao juvenil, hoje, na sociedade brasileira. Do meu ponto
de vista, a primeira constatacao é compreender que a juventude
brasileira é uma juventude trabalhadora. Isso tem a ver com os
processos histéricos, ou seja, isso quer dizer que a juventude esta
trabalhando mais do que antes? A resposta nao é téao simples.

Na verdade, antes a juventude trabalhadora ndo vivia a condi¢do
juvenil, ou melhor, ela ndo era considerada juventude, néo fazia
parte do universo juvenil. A ideia de que viver a juventude era viver
essa situacao de suspensdo do mundo produtivo era muito forte,

e isso era considerado juventude até um tempo atrds, sobretudo a
de classe média. Atualmente, a juventude se alargou também como

condicéo, e isso é uma realidade palpavel.

Perguntamos para todas as pessoas da entrevista como estas
se classificavam — como adolescentes, jovens, adultos ou como
idosos. Vemos que de 18 a 22 anos, 21% das pessoas ainda se vé
como adolescente. Em comparagdo com outros paises, é um dado
que caracteriza o Brasil, talvez porque o termo adolescéncia aqui
tenha uma consisténcia muito forte, com o Estatuto da Crianca e
Adolescente e 0s programas para adolescentes. Na verdade, a maior
parte dos jovens de 18 até 24 anos se considera jovem. A partir
de 25 anos uma pequena maioria se considera adulta. Essa nocéo
de juventude estd bem casada em termos estatisticos, em que
percebemos que ha uma consisténcia na percepcao, de modo que
ndo ha percepcdes muito distorcidas, ainda que possamos ver que
em todas as faixas etérias ha pessoas se considerando jovens, por
motivos que ndo foram explorados nessa pesquisa.

Por outro lado, procuramos investigar a ideia classica de que
“se sente jovem quem estd na condigcao de estudante”, mas ndo
percebemos essa relacao.

Na verdade, dos jovens de 18 a 19 anos que estao estudando,
percebem-se como jovem 51%, enquanto dos que ndo estudando,
57% se consideram desta forma, ou seja, ndo € a condicao de
estudante que confere ao jovem o sentimento de juventude.
Replicamos com o trabalho e o resultado foi 0 mesmo por classe
social, ndo havendo diferenca significativa. A ideia de que s6 o
jovem de classe média se sente jovem também ndo é verdadeira.

Antes de entrar nessa discussao, é importante marcar outra
questdo muito importante. Na etapa qualitativa, discutimos muito
com os jovens o que para eles significava ser jovem, e uma coisa
que foi muito impressionante, particularmente com os militantes
juvenis, jovens que pertencem a diferentes tipos de coletivos,



é que o que eles falam é muito parecido com as definicoes
socioldgicas. Eles falam que é uma etapa da vida, um momento de
responsabilidades relativas, ndo tdo grandes como a dos adultos,
mas maiores do que das criangas, que é um momento de liberdade
e autonomia relativas, até maiores que dos adultos. Eles se sentem
com mais margem de experimentacdo e escolha e também falam
que ser jovem é fazer muita coisa ao mesmo tempo. Acredito

que seja essa a pista, quer dizer, a condicao juvenil no Brasil
contemporaneo quer dizer isso: estar em muitos lugares ao mesmo
tempo, fazendo muitas atividades, pelo menos como desejo.
Mesmo que nem todos os jovens estejam fazendo a mesma coisa,
como definicdo do que é viver a vida juvenil, existe esse horizonte,
esse diferencial que marca uma transformacao. Por fim, ser jovem é
estar estudando, trabalhando e tentando construir o seu futuro.

Maiores problemas da juventude (em %)

Total
Violéncia/falta de seguranca 46,1
Educacéo de baixa qualidade 371
Dificuldades relativas ao trabalho/emprego 32,1
Pobreza 20,3
Preconceito/discriminacéo racial e étnica 12,5
Indiferenca e falta de acdo dos jovens 12,3
Desrespeito aos seus direitos 11,0
Conflitos politicos 8,2
Transportes precarios e caros 7,5
Dificuldade de acesso a arte e a cultura 6,8
Néo sabe 1,6
Nenhuma delas 01
Sem resposta 0,0

Fonte: IBOPE

Mas, como mostra o quadro, ha vérias demandas para a
juventude a serem analisadas, como a falta de apoio dos pais e
mesmo de dinheiro para o transporte. A gente fez a pesquisa por
indice socioecondmico, separando jovens e adultos, e pudemos ver
que nédo sao s6 os adultos que falam do desinteresse dos jovens. Os
proprios jovens mencionam isso.

Dificuldades para estudar, em %

Jovem Adulto Jovem Adulto Jovem Adulto Total
(classe A/B) | (classe A/B) (classe C) (classe C) (classe D/E) | (classe D/E)

Desinteresse dos(as) 35,30 36,20 33,00 36,20 31,40 40,60 36,20
préprios(as) jovens
Dificuldade de conciliar 32,30 29,00 30,00 25,40 25,30 17,30 26,00
estudo e trabalho
Falta de apoio dos pais 8,30 8,90 11,10 10,70 10,10 11,40 10,20
e companheiros(as)
Falta de dinheiro para 23,60 25,30 25,50 27,20 32,90 29,50 26,90
transporte e outros gastos
Nenhuma delas 0,50 0,40 0,30 0,20
Né&o sabe 0,40 0,10 0,80 0,20
Sem resposta 0,20 0,10 0,30 0,40 0,20
Fonte: IBOPE

E possivel ver também que o resultado é bastante distribuido
pelas classes sociais. Em pesquisa quantitativa nunca se sabe
exatamente o que quer dizer uma resposta, por isso precisariamos
fazer uma segunda ou até mesmo uma terceira pergunta. Uma
das hipoteses, contudo, tem a ver exatamente com a questdo do
desinteresse. Isso nao reflete somente a ideia de que o jovem néo se
interessa porque é bagunceiro, mas pode ser que esteja traduzindo o
“para que a escola estd me servindo”. Essa escola estd me trazendo o
qué? £ interessante reparar como a dificuldade de conciliar trabalho




e estudo, em segundo lugar na tabela, esta presente. Depois, vemos
ainda falta de dinheiro para o transporte e outros gastos, que aparece,
principalmente, nas classes D e E. Isso quer dizer que para estudar sao
necessarios outros apoios. Nao é facil para um jovem se manter na
escola, porque ele precisa conciliar com o trabalho, o que mostra que
estudar exige recursos de varias ordens.

Gostaria de chamar a atencao para um aspecto constatado
durante a pesquisa quantitativa e, muito profundamente,
dentre os atores juvenis, de que um diferencial nessa geracao
é uma sensibilidade especial para o tema da desigualdade e da
discriminacao. Os jovens identificam como um dos principais
problemas do pais a desigualdade entre ricos e pobres, percebem
como a principal ameaca a democracia, ou seja, o tema da
desigualdade vai aparecer em vérias respostas — na fala dos militantes
juvenis com maior intensidade.

Esta é uma questao importante porque € a maneira pela qual
eles enxergam o mundo, como marcado pela desigualdade social.
A juventude estd atravessada pela desigualdade e seus problemas
sdo constituidos por ela. Também é bastante relevante a questao da
discriminacdo. Um dado muito interessante é que essa juventude,
ao mesmo tempo que valoriza a diversidade, tem uma sensibilidade
muito grande para as discriminagdes. Em outros dados, a analise da
PNAD mostra que os jovens, por exemplo, na declaracdo de cor, se
identificam muito mais como nao-brancos (como negros, pardos ou
indigenas) do que os adultos. H4 uma maior autoidentificacdo racial e
étnica como ndo-brancos.

Por outro lado, eles sentem mais a discriminagao e reclamam
mais. A pergunta feita na pesquisa era: “Vocé ja viveu alguma
situacéo de discriminacdo?” Comparando as respostas de jovens e
adultos, vemos que na maioria das vezes os jovens falam e reclamam
mais, principalmente quando ha relacdo com a classe social. Nao é
exatamente a questdo de ser pobre, mas pelo lugar onde mora, pela
cor da pele, pela aparéncia fisica, pela lingua ou sotaque regional. Isso
também tem a ver, como outras pesquisas qualitativas mostram, com
a busca de emprego. Os jovens reclamam o tempo inteiro que na

busca por emprego sao discriminados pelo lugar onde moram. Se eles
falam que moram em determinado lugar que é considerado violento,
ninguém emprega; j& os jovens negros reclamam que sao discriminados
no mercado de trabalho, nas entrevistas, pela aparéncia fisica. Existe a
ideia de que ha um padréo, um esteredtipo de juventude, e quem ndo
corresponde a ele diminui suas chances em muitos aspectos. Encontrar
trabalho ndo depende s6 do nivel de escolaridade, mas de uma série
de outras coisas que se relacionam de maneiras diversas com a situagao
de desigualdade social, e 0s jovens tém uma sensibilidade especial a
discriminagao. Interessante reparar que o problema ndo é a idade; os
jovens néo sao discriminados porque sao jovens (normalmente, quem
se sente discriminado por idade é quem é mais velho), mas séo esses
atributos, esses medos, esses estigmas.

Outra coisa que gostaria de chamar a atencdo diz respeito a uma
pergunta que tentava ver qual era o entendimento dos jovens sobre 0s
direitos e as desigualdades.

Percepcao de desigualdades e oportunidades, em %

oportunidades

Concorda | Concorda Discorda Discorda Nao Sem
total total sabe resposta
As mulheres jovens tém tanta chance de
encontrar trabalho quanto os homens jovens 36 40 19 4 1 0
Nos dias de hoje, os(as), jovens negros(as),
brancos(as) e indigenas tém as mesmas 18 30 36 16 1 0

Com as novas tecnologias, os jovens da area
rural tém tanto acesso a informacdo quanto os 14 28 38 19 2
jovens da cidade

Os(as) jovens devem s6 estudar e nao trabalhar 10 14 49 27 1

Fonte: IBOPE

Chamo a atencéo para a Ultima coluna do quadro. A pergunta
era: “vocé concorda, discorda, concorda totalmente ou discorda
totalmente”. Existe uma grande polémica no pais sobre essa questao




do que vocé faz efetivamente, de qual é a resposta dada em relacédo

aos jovens. Desta forma, seria o caso de se afirmar o direito do jovem ao
trabalho ou é o caso de dizer que o jovem tem direito de nao trabalhar
e s6 estudar? Para ter uma nogdo do que as pessoas pensavam,
perguntamos tanto a jovens como a adultos: “Vocé acha que os jovens
devem s6 estudar e ndo trabalhar?” A resposta é impressionante: 76%
da populacao brasileira ndo concordam com essa ideia, ou seja, a
populacdo ndo vé que isso se configure como um direito dos jovens.
Todos tém a mesma opiniao.

Na compara¢do com os outros paises, somente no Chile houve uma
relacéo inversa, mas nos outros houve uma proporcao maior da populagéo
discordando. No caso do Brasil é a mais alta de todas. Portanto, h essa
percepcao de que a juventude é também uma juventude que trabalha,

e esse é um lugar legftimo. Essa é uma coisa que estd muito disseminada,
sendo um dos temas mais importantes para a juventude hoje. J o tipo de

resposta que tem que ser dada para isso € uma outra questao.

Por fim, perguntamos que projetos e agdes do governo voltadas

para os jovens os entrevistados consideravam mais importante.

Projetos e ag¢oes do governo voltados para os jovens que considera mais importantes,

por jovens e adultos, em %

Total | Jovens-18 | Adultos-30
a29anos | anosou mais
Programas de apoio a incluséo dos jovens ao mercado de trabalho 43,9 44,2 43,7
Programas de apoio para volta a escola ou evitar o abandono escolar 43,0 44,5 42,3
Politicas de satide para jovens (prevengao ou atendimento AIDS, gravidez na adolescéncia) 39,7 39,6 39,7
Apoio para a incluséo social de jovens que sairam do mundo do crime (gangues, grupos 36,5 39,1 354
armados, traficantes)
Acbes e programas para incluir jovens, mulheres, indigenas, negros e deficientes, no 30,2 30,7 30,0
mercado de trabalho
Gratuidade total ou desconto para transporte de jovens (passe livre, boleto estudantil) 30,1 30,9 29,7
Politicas de redugao de danos (tratar drogas como um problema de saude) 21,3 19,7 22,0
Acoes de cultura, esporte e lazer para jovens em pragas e parques da cidade 19,3 22,1 18,0
Programas de acesso a terra para agricultores 18,9 171 19,7
Nenhuma delas 0,1 0,1 0,1
Néo sabe 2,7 1,3 34

Fonte: IBOPE

Como nao poderia deixar de ser, deu em primeiro lugar
“programas de apoio a inclusdo de jovens no mercado de trabalho”.
Quase na mesma propor¢ao, “programas de apoio para volta a escola”

Um dltimo quadro mostra parte da primeira etapa da pesquisa
e aponta quais sao as demandas dos jovens, que pareceram emergir
como as mais constantes na América do Sul.

Demandas juvenis na América do Sul

Sete demandas apareceram com mais recorréncia na pesquisa. Sao elas:

EDUCAGAO publica, gratuita e de qualidade, com acesso e continuidade na trajetéria escolar

TRABALHO, com oportunidades de trabalho digno e criativo

CULTURA com acesso a bens culturais e a condigdes de produgéo artistica juvenil

TRANSPORTE publico, com gratuidade para jovens e aumento de linhas que ligam os espacos urbanos, campo e cidade

SEGURANCA que combine respeito aos Direitos Humanos e valorizagao da diversidade juvenil

MEIO AMBIENTE para assegurar sustentabilidade s6cio-ambiental e qualidade de vida no campo e na cidade

SAUDE com acesso a servicos que consideram a condicao juvenil, incluindo Direitos Sexuais e Reprodutivos,
prevencao de DST/AIDS, programas e agdes de reducdo de danos

PARTICIPACAO: condicao ou demanda?

Podemos ver que educacdo publica gratuita de qualidade
e trabalho s&o as duas principais demandas. Todos os grupos
juvenis, sem excecdo, levantam esta questao. As outras demandas
sdo mencionadas somente por alguns grupos. Depois, checamos
na etapa dos grupos focais (no Brasil foram 12 grupos focais,
envolvendo 40 grupos juvenis), e educacéo e trabalho estdo na
agenda de todos, sem excecdo, mesmo que de formas diferentes,
com acentos diferentes. A demanda por cultura estd na metade
dos grupos, embora ndo seja muito acusada na pesquisa
quantitativa. A cultura ainda nao é vista como uma prioridade por
parte da populacdo em geral, mas, por parte dos grupos juvenis,
ela é muito presente; transporte publico também é uma demanda
importante para 0s grupos juvenis, percebida relativamente na
populacdo em geral; seguranga, meio ambiente e salde foram as
demandas mais recorrentes.



Hé ainda a indicacdo de como séo as formulagées por cada uma
dessas demandas, que cada grupo formula de uma maneira, e também
como se faz a avaliacdo, quem deve responder para essas demandas.

E a resposta dos atores organizados é que € o Estado quem deve
responder, por meio de politicas publicas singulares para a juventude na
maior parte das vezes. Seriam “politicas com um recorte de juventude
ou vistas por um angulo que dé conta das necessidades da juventude”,
Perguntdvamos se sao demandas da juventude ou gerais? A conclusdo
é que sao demandas gerais, sao politicas universais, direitos universais,
mas que para serem respondidos e atenderem as demandas juvenis
precisam ser executadas com um recorte, um enfoque, ou através de
uma singularidade, de modo que atinja a singularidade juvenil.

Gostaria de terminar com a conclamacao de que quando
vamos discutir os direitos e as respostas, ndo podemos ignorar a
maneira como essas questoes estdo sendo problematizadas, sendo néo
conseguimos pensar nas respostas. A Ultima coisa que acho importante
pensar, lembrando que fiz parte do Conselho Nacional da Juventude,
diz respeito a discussao das institucionalidades politicas. Falamos o
tempo todo que a juventude é atravessada pelas desigualdades, pela
diversidade, e acho que isso também é um indicador importante
quando vamos pensar nas respostas. £ impossivel hoje, no Brasil, pensar
respostas unicas, como se houvesse um padrdo ou como se tivéssemos
que forcar todos os jovens a fazer um tipo de trajetdria, a viver um
tipo de juventude. A Unica certeza que tenho com relagdo as politicas
de juventude é de que elas tém que ser diversificadas, néo somente
singulares, no sentido de que tém que atender a singularidade da
juventude, mas precisam ser capazes de lidar com a diversidade.

COMENTARIOS DA MODERADORA

Thereza l.obo

ostaria de relacionar alguns pontos presentes nas trés falas que

compuseram o seminario. Em primeiro lugar, as representantes

da Rede Jovem' comecaram mostrando uma prética de
intervencao direta com os jovens, e o que perceberam por parte dos
jovens atendidos: certa passividade e uma necessidade e avidez muito
grandes por informacao. Esses programas da Rede Jovem, de alguma
forma, conseguiram atender tais necessidades, mas ainda de forma
bastante precdria.

A fala de Wanda Engel chamou a atencao de alguns pontos que
pretendo depois ligar com elementos mostrados por Helena Abramo.
Uma dessas coisas que me deixaram satisfeita foi ouvir Wanda afirmar,
com bastante vontade, que acredita na microrrevolucéo, ou seja:
trabalhar a escola é importante. Nao adianta ficar pensando somente
em grandes reformas educacionais, em questdes macro da educacao,
se ndo se prestar ateng¢ao ao que esta acontecendo dentro da escola. Ha
a possibilidade de, a partir da escola, se comecar a mexer nesse sistema
tdo vasto e tao perverso, como ela mostrou.

Os numeros que Wanda apresenta sdo as estatisticas oficiais e
apontam uma crueldade com a juventude nesse pais, confirmada na
pesquisa que Helena faz com os dados e com metodologia muito mais
complexa do que as estatisticas oficiais.

Chamou atencdo também a necessidade de prevencao do
desastre, desastre este que ja existe. Had quanto tempo se esta fazendo
o controle do dano? Com isso, resumo de forma muito simplista:
temos uma perda geracional imensa neste palis ao deixar o Ensino
Médio na situacdo em que esta. Isso significa uma perda geracional
que, inclusive, se reflete em nimero extremamente assustador, que é
0 nUmero da violéncia.
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O efeito da violéncia sobre o PIB, conforme mostrado por
Wanda, indica uma perda de 10% do PIB, o que é alarmante. Isso
enguanto temos nossas empresas pedindo um crescimento de 7%
do PIB. Mas estamos perdendo 10% com a violéncia sobre 0s nossos
jovens! Gostaria de relacionar tal perda geracional com esse nimero tao
concreto e assustador, e pensar sobre a responsabilidade que temos
com relagéo a isso.

Outro ponto extremamente importante mostrado por Wanda
é a necessidade da construcao de pontes. Ela dd um alerta: ha
possibilidade de criar pontes, devemos procurar criar as pontes entre
as politicas e a formulacdo de intervencdes de carater mais macro
ou mesmo mais micro. E essa realidade que estamos vendo e que é
expressa de forma estarrecedora na pesquisa apresentada por Helena,
com dados bastante recentes.

Sobre a pesquisa apresentada por Helena, algo que chama a
atencdo € a quebra de alguns mitos. Este é o caso do mito da relagcdo
direta do trabalho e da necessidade, da ansiedade em ter um trabalho.
E necessario pensar duas vezes antes de colocar essa relacao de forma
tdo direta. Qutro mito é o que liga trabalho ao estudo. Quem esta
estudando e guem esta trabalhando? Quem pode, tem condicdes para
fazer isso? Mais um mito seria 0 que relaciona estudo e juventude. A
pesquisa mostra que ha possibilidade de ndo ser tdo direta também
essa relacao. Foi importante perceber que determinado estudo
estimula a reflexdo sobre o que estd acontecendo e, principalmente,

0 que estamos falando e o que nos esta orientando na formulagao
de politicas. Vale a pena ressaltar que muitas vezes as politicas séo
orientadas por alguns desses mitos.

Nesse sentido, hd um grande material para nos debru¢armos.

Os paradoxos sao sempre bons de serem lembrados. O paradoxo entre
educacao e trabalho, por exemplo. Estamos falando de mais estudo e
menos trabalho? Ou é mais trabalho e menos estudo? O paradoxo da
violéncia: os jovens sdo promotores e vitimas. E preciso ver de que maneira
estamos lidando com as intervengdes pensadas, seja no setor publico, no
plano do setor privado ou mesmo no plano da sociedade civil.

A demanda por cultura e informacdo também aparece de
alguma forma nas pesquisas. A apresentacdo da Rede Jovem mostra
ansiedade e necessidade desses jovens por cultura. Além disso, hd a
explosdo, na Ultima década, dos programas de arte-educagado, o que é
fascinante. Para reforcar essa ideia, basta pegar algum desses prémios

realizados por grandes empresas ou por érgaos de midia e ver a
quantidade de programas premiados que trabalham com
arte-educacao. Isso nada mais é do que a evidéncia de que o sistema,
ou seja, a escola, ndo atende as demandas e interesses e, portanto, €
preciso procurar fora da escola, e de que ha voracidade por temas
dessa natureza.

Além da ideia da ponte mostrada por Wanda, devemos
ressaltar a importancia dada a Lei do Aprendiz, por ela chamada “uma
janela de oportunidade”. Sem duvida, tal estratégia mais uma vez ndo
esta sendo suficientemente aproveitada. Foi mostrado o potencial
de aproveitamento de absorcao de cerca de um milhdo de jovens e
ha somente 100 mil sendo aproveitados. E preciso ter atencdo a esse
ponto. Com relacdo a tal “janela de oportunidade”, Helena mostra,
com sua pesquisa, a importancia conferida a experiéncia do jovem e
para o jovem.

A partir disso, gostaria de conectar de alguma forma as ideias
apresentadas, ou seja, no momento hd uma janela de oportunidade
que, contudo, esta sendo subestimada a medida que ndo esta
se usando suficientemente esse potencial. O jovem quer ter essa
experiéncia e, nesse sentido, € extremamente interessante poder
aproveita-la. Outro elemento mostrado por Helena, que denota
nossa perversidade: afinal, somos todos cumplices nisso, € a
estigmatizacao do pobre.

Apenas parafraseando um grande filésofo carioca chamado
Joaozinho Trinta: “quem gosta de pobreza é intelectual”, porque o
pobre ndo gosta de ser pobre. Ele ndo sé ndo gosta, como sente que é,
sente que a desigualdade cai em cima dele porque é pobre e apenas
reafirma sua situacdo de pobreza. Ou seja, em que medida nossas
intervencdes estdo contemplando as necessidades da sociedade?
Quando afirmo isso é porque de alguma forma todos intervimos nesse
processo, seja através da producdo de conhecimento, seja através da
oferta de programas para jovens ou ainda através da concordancia com
determinadas politicas que existentes.

Até que ponto levamos em consideracdo essa estigmatizagao?
Serd que nos, de alguma forma, ndo alimentamos isso? Lembro que
Wanda estava no Ministério da Assisténcia Social quando foi acelerado
o programa de erradicacao do trabalho infantil, que deslanchou no pais.
Na América Latina, o Brasil fez a diferenca com este programa. Quando
fiz com o Banco Mundial uma avaliacdo muito rapida do programa



em alguns estados do Brasil, ouvia coisas da seguinte natureza: "Ah,
eles sdo aqueles meninos do PETI". Isso também ndo é uma forma
de estigmatizacao? Ha um alimentador dessa estigmatizacdo que

a pesquisa de Helena mostra de forma bastante interessante. Além
disso, podemos ver que o jovem n&o quer apenas parar de estudar e
nao trabalhar. Este é mais um mito que se criou e, na verdade, no se
confirma. Nem mesmo o proprio jovem acredita nisso.

Finalizando esta sintese, é possivel afirmar que hd uma
coeréncia em tudo o que foi dito. H4 uma coeréncia muito grande no
gue o jovem vivencia em termos de educacéo e trabalho e a demanda
por esses elementos. A demanda dele é absolutamente coerente com
a situacao que ele esta vivendo. Ele quer educacéo e trabalho. Ou seja,
essa coeréncia é algo que deve ser aproveitado, e isso é um ativo do
jovem. Nao estamos falando de um jovem estereotipado, estabanado
e gue nao sabe o que quer. H& uma coeréncia interna nesse jovem,

e ndo apenas nos militantes. Por fim, acredito que tivemos aqui uma
excelente oportunidade para conversar e debater sobre tao relevante

assunto, que é a juventude.

CASE

REDE JovEM: PROMOCAO DA PARTICIPACAO
SOCIAL DA JUVENTUDE DE BAIXA RENDA
POR MEIO DO USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS
DA COMUNICACAO E INFORMACAO

Natalia Santos e Patricia Azevedo

Programa Rede Jovem atua desde o0 ano 2000 e tem como
missdo fortalecer a participacédo social da juventude por
meio das novas tecnologias, ndo somente a partir da
oferta e acesso, mas da qualificagdo na utilizacdo das mesmas.
A Rede Jovem nasceu implantando Telecentros comunitérios e
transformando-os em centros de referéncia da juventude, espacos
para a interacao e discussao de questdes comuns as comunidades,
as quais sao sempre de baixa renda.

Atualmente, a Rede Jovem procura transformar sua atuacao
para tentar acompanhar a evolugao das novas tecnologias no Brasil.
Trabalhamos desenvolvendo projetos e criando metodologias para
fortalecer o acesso, o que tem sido feito também por meio das
possibilidades da tecnologia movel. Em funcao da quantidade de
projetos, tentamos fazer um recorte com o objetivo de apresentar qual
é 0 jovem atendido, mais que apresentar o trabalho realizado.

Em geral, sao jovens de 16 a 24 anos, moradores de
comunidades de baixa renda, em situacao de exclusdo social. O que
tentamos fazer é oferecer acesso e qualificacdo na utilizacdo das
tecnologias, ampliar as perspectivas pessoais e profissionais dessa
juventude e fazer com que esta se aproprie das tecnologias e de
fato entenda esse ambiente, especialmente o da internet, como uma
oportunidade de integracéo e participacdo social, além da formulacéo
de uma série de questdes para o desenvolvimento das comunidades.

Sobre Telecentros comunitarios trouxemos um recorte de cinco
que tém um formato muito especifico. A frequéncia é majoritariamente

Natalia Santos é gedgrafa com
especializagdo em gerenciamento de
projetos pela metodologia PMI; atua
profissionalmente como coordenadora
executiva da Rede Jovem, programa social
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especial ainternet e o celular.

Patricia Azevedo é coordenadora
estratégica do Programa Rede
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desenvolvimento e geréncia de projetos
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masculina, o que se explica pela questao da cultura. Afinal, sempre

foi o homem que soube utilizar aparelhos eletrénicos, como € o

caso do video-cassete e afins. Diante disto, procuramos propor uma
programacao e uma grade de atividades que corresponda as vocagoes
daquela comunidade e ao publico atendido, mas que busquem
também diversificar esse publico.

Em geral, esses jovens procuram entretenimento, jogos,
comunicagao, e-mail, sistemas de comunicacdo instantanea. Em
contrapartida, tentamos mostrar que a internet e o computador néo
s&o apenas lazer. Por meio deste recurso, é possivel ler uma revista sem
precisar comprar, ter acesso a uma série de servicos sem precisar passar
por uma fila, dentre outras coisas. Aos poucos eles vao entendendo
que na internet eles podem realmente participar, ter acesso a
CUrsos, concursos, palestras, criar grupos etc. Desta forma, tentamos
agrupar jovens que tenham interesses comuns e que visem ao
desenvolvimento das dreas onde moram, com o objetivo de trabalhar
por um Brasil mais justo e igual.

Além de atender os jovens que frequentam os Telecentros,
buscamos capacitar alguns deles para serem o que chamamos de
“mola-mestra” dos projetos. Fazemos um treinamento para garantir
que jovens da propria comunidade atuem como gestores desses
Telecentros.

Temos um projeto que se chama “Telecentros Multimidia
Sustentaveis’, que desenvolvemos com o objetivo de dinamizar e
fortalecer 0 acesso nos e aos Telecentros. Trata-se de uma grade de
trés cursos de empreendedorismo social, sendo que parte é um curso
técnico e outra um curso de gestdo de negdcios. Com isso, buscamos
ensinar uma profissdo e apontar que existe um escoamento da
producdo nessa area de tecnologia e multimidia. Além de ensinar uma
profissdo, buscamos ensinar como fazer produtos e gerar renda para
si e para o Telecentro, garantindo a sustentabilidade do espaco que
abriga tais iniciativas.

Esse foi um projeto desenvolvido simultaneamente, em
edicao-piloto, em Séo Paulo, no Espirito Santos e no Mato Grosso do Sul.
Em Séo Paulo, estamos na 32 etapa, que consiste na sistematizacao do
projeto. A partir desta experiéncia estamos produzindo um guia para
que outras instituicdes comunitarias interessadas possam replicar essa
iniciativa. O langamento serd no ano que vem, quando a Rede Jovem
completa dez anos de atuacao.

Em depoimentos de jovens participantes a respeito desses
cursos de empreendedorismo e de como essa iniciativa abriu uma nova
perspectiva, percebemos alguns elementos: um deles é que néo temos
como formar empreendedores, mas nas pessoas em que identificamos
essa vocacao ha nitidas mudancas. Nestes casos, € como se um mundo
novo se abrisse e surgisse uma perspectiva diferente da tradicional, a qual
0s jovens estao acostumados, especialmente em termos de trabalho.

Neste projeto, passamos por uma avaliacao externa realizada
pelo Instituto Fonte, que traz algumas reflexdes sobre como essa
iniciativa foi apropriada pelos jovens. Eles comentam que tal
apropriacdo, no sentido do empreendedorismo, parece ser a maior
pérola no processo, e que estd na incubacgdo de todos os jovens
que participaram da iniciativa. Temos como resultados a serem
destacados: mudangas na visdo de mundo dos jovens, ampliacdo
de visdo de possibilidade, mudanca do comportamento, sensivel
melhoria da autoestima.

Os jovens que participam deste projeto passam por um processo
de formagéo, uma vez que, além de oferecer esses cursos, existe toda
uma estrutura de assessoria para que eles possam criar cooperativas
e empreendimentos de economia solidaria com o objetivo de vender
esses produtos. E o que tem acontecido com os jovens de S&o Paulo,
que estdo criando esse tipo de empreendimento e, por isso, ndo podem
perder de vista que se trata de um empreendimento coletivo de
jovens que se baseiam na auto-gestdo e acreditam que podem fazer a
diferenca para um mundo melhor.

O "Conexdes em Curso” é um projeto que tem como base um
curso para geracao de renda por meio da confeccao de produtos.
Com isso, é possivel notar que nunca fazemos uma coisa so, usando
a tecnologia pela tecnologia. O que se busca é aprender a usar
o computador, a ter acesso a uma formacéo pela internet, em
Telecentros comunitarios e, sobretudo, com ambiente de interacdo e
producao coletiva.

Foi realizada uma avaliacéo utilizando a “metodologia de avaliacao
econdmica de projeto” e obtivemos resultados magnificos. Foi possivel
verificar com 99% de certeza que participar desse projeto garantiu
um incremento de 94 pontos percentuais na situacado de emprego, na
possibilidade de estar empregado, o que para nds é muito positivo.
Vimos ainda um incremento na renda, mas mais do que isso, vimos uma
mudanca no perfil dos jovens que participaram dessas iniciativas.



Em 2006 comegamos a trabalhar com uma atuacao
diferenciada em nossos projetos. O celular passou a ser utilizado
como ferramenta com o objetivo de acompanhar as mudancas da
apropriacao do uso das tecnologias pela juventude. Atualmente, o
celular é um bem que qualquer jovem almeja, principalmente os que
possuem camera, GPS, video. Eles querem ter o melhor, e isso ndo é
diferente entre jovens de baixa renda.

Nesse projeto, 0s jovens participantes sdo moradores de
comunidades de baixa renda que possuem celular. Desde o inicio,
fomos questionados a respeito da incompatibilidade da proposta
com o universo destas comunidades, ja que o recurso necessario
teoricamente é um bem de consumo “nédo tao essencial” e que
exige celulares que nédo seriam “populares”. Entretanto, foi possivel
constatar, por pesquisas de avaliacdo externa, que o celular esta
entre os jovens e se tornou de certa forma "o ténis Nike da década
de 80". O jovem de hoje quer ter o melhor celular porque esta
posse é um simbolo de status e de poder, a partir do qual ele se
sente incluido numa espécie de rede global de comunicagao e
desenvolvimento.

No projeto “0800", identificamos que os jovens participantes
ndo buscam informacées sobre oportunidades que acontecem
proximas e isso, na verdade, passa por uma cultura de assistencialismo.
Eles esperam que este tipo de informacédo chegue até eles. Neste
sentido, a proposta do “0800" é fazer uma ponte entre a informacao
e o jovem. Eles, em geral, ndo participam de eventos culturais, a néo
ser que alguém fale para eles e os estimule a participar. O celular é um
objeto de grande atratividade entre a juventude em geral, ndo sé os
de baixa renda; qualquer jovem quer ter o melhor celular. A diferenca é
que o jovem de baixa renda, quando possui o melhor celular, ndo tem
como manté-lo. Eles usam normalmente para despertador, calculadora,
camera de foto, mas ndo tém créditos para ligar ou mandar SMS, néo
usam o0s servicos que séo pagos. E o que eles chamam de “pai de
santo”, que soé recebe.

Estes pontos podem ser verificados através de depoimentos de
jovens que participam do “0800”. Eles costumam dizer coisas do tipo:
“Eu fico o dia inteiro com ele ligado, durmo com ele, ele serve pra tudo,
enfim, eu ndo sei viver sem.” De acordo com a pesquisa em questao,
nenhum deles consegue ficar sem o celular, podendo-se dizer mesmo
que se trata de um objeto do qual eles sdo dependentes.

Eles ndo utilizam a mensagem SMS para a articulacdo social
na comunidade e muito menos para a troca entre si. Em geral,
as mensagens que eles recebem séo torpedos enviados por nés
com informagdes sobre oportunidades gratuitas proximas do local
onde moram. Apesar de nao utilizarem essa tecnologia para o
desenvolvimento comunitério, eles a usam como agentes de divulgacdo
dessas informacoes. Isso ndo significa que eles queiram contribuir
para o desenvolvimento social. Com isso, eles querem dizer que sao
muito bem informados e se sentem importantes ao receber o SMS por
conta do poder que acabam tendo sobre a informacao. Entretanto,
ndo costumam mandar tais informacdes por SMS, embora mostrem
e falem a respeito. Ou seja, eles se apropriam da tecnologia e querem
fazer parte da rede global, mas na verdade néo a utilizam na pratica e
apresentam um comportamento passivo.

O mais novo projeto da Rede Jovem é o “Wikimapa”, no qual
fazemos o0 mapeamento de ativos em comunidades de baixa renda.
Trouxemos o exemplo de cinco meninas que representam cinco
comunidades do Rio de Janeiro. As participantes sdo moradoras
que se destacam por serem articuladas, fato que explica seu melhor
conhecimento sobre a comunidade, e que tém sido nosso alvo de
atuacdo porque sdo como um espelho para as comunidades.

Este é um projeto que estd em execugao ha seis meses, e é
possivel dizer que muitas transformacodes foram percebidas. Nao se
pode dizer que neste espaco de tempo toda a forma de olhar de uma
comunidade ou da juventude foi modificada, mas é nitida a mudanca
da forma como essas meninas se relacionam com a comunidade e de
como elas se veem nessa l6gica. Nossa perspectiva é que elas sejam um
reflexo para dentro da comunidade. Sdo jovens moradoras, estudantes
do ultimo ano do Ensino Médio e que querem fazer faculdade de
Comunicacédo, motivo pelo qual foram selecionadas. Apesar disso, elas
apresentam pouco conhecimento do territério onde residem. Jovens
que fizeram parte de um grupo focal que antecedeu o projeto em geral
nao frequentam o que acontece dentro da comunidade, ndo sabem o
que existe ao redor. Eles possuem um trajeto para sair da comunidade e
para voltar para a casa, o que denota que buscam fora da comunidade
0 que necessitam. Com isso, acabam importando um conceito de
que o que tem na comunidade ndo é adequado e incorporam a ideia
corrente de que as coisas boas se encontram fora da comunidade. Estes
elementos fortalecem um comportamento passivo no que diz respeito



a vida comunitdria, o que resulta na falta de interesse por informacgoes
sobre a histéria da comunidade.

Ao longo dos seis meses de duracéo do projeto foi possivel
observar alguns resultados dentre as meninas participantes: aumento
da autoestima e da confianca em relacédo ao mercado de trabalho,
sua propria atuacdo dentro da comunidade, maior reconhecimento
e valorizacéo local, maior capacidade de reflexdo sobre as questoes
cotidianas que envolvem a comunidade. Elas passaram a se envolver
mais com a vida comunitria e apresentaram aumento da capacidade
de multiplicacdo de conhecimentos e promog¢éo da comunidade.
Hoje elas sdo multiplicadoras dentro de suas comunidades. Chamou
a atencdo que as participantes destacaram como aspecto positivo
do projeto ao fazerem seus depoimentos: a confianca que a Rede
Jovem nelas depositou ao dar-lhes um celular caro com um pacote de
dados. Este ponto surpreendeu, pois ndo havia como saber o grau de
importancia deste fator de confianca para elas.

Como conclusao, o projeto permitiu verificar, de acordo
com o comportamento dos jovens, que sua maior inquietacdo € a
busca por emprego e a colocagdo no mercado de trabalho. Apesar
disto, eles ndo buscam formacdo para tanto ou mesmo cursos
profissionalizantes, o que demonstra a cultura do assistencialismo
gue se estabeleceu entre os jovens de baixa renda, resultado de
politicas sociais que utilizam a l6gica do determinismo. Neste sentido,
0s jovens se comportam de forma passiva diante da realidade social
apresentada e das politicas sociais existentes, esperando respostas do
poder publico sem manifestar criticamente suas inquietacoes, sem
se apropriar de tais politicas e projetos propostos ou contribuir para a
promocao do desenvolvimento social.

Este esboco dos projetos da Rede Jovem tem como principal
finalidade apresentar quem sdo esses jovens e 0 que conseguimos
observar em seu cotidiano.

E.JA: NAS BORDAS DA EDUCACAO?

DIREITO EDUCATIVO E POLITICAS
ESTRUTURANTES NA EJA

André Lazaro

uma honra estar aqui. Quero agradecer a oportunidade de

participar deste semindrio, tao relevante quando examinamos

0S avangos e conquistas da educacdo de jovens e adultos em
nosso pais e avaliamos o quanto precisamos avangar na garantia do
direito a educacao. Gostaria também de registrar minha homenagem
a Dona Ruth Cardoso, por sua preocupacao constante e seu
envolvimento incansavel no combate a excluséo social e a pobreza
do pais. Devemos a Dona Ruth, ou melhor, a Profe Dra. Ruth Cardoso,
a importante iniciativa de mobilizar as universidades brasileiras para
seu engajamento sistematico em agdes comunitdrias e na tarefa de
alfabetizacdo de jovens e adultos.

Em 2004, quando o ex-ministro Tarso Genro assumiu o Ministério
da Educacao, ele e o atual ministro Fernando Haddad, que na época era
secretario executivo — juntamente com Ricardo Henriques, que vinha da
experiéncia de ser secretdrio executivo do Ministério da A¢do Social e
ter desenhado o Bolsa Familia —, decidiram criar no MEC uma estrutura
para enfrentar as desigualdades educacionais. Se a educacao tem um
papel essencial na promocao de mudanca social, econdmica, cultural,
politica, é necessaria a acdo do poder publico na criacdo de politicas
voltadas para o enfrentamento e a superacdo das desigualdades.

Atualmente a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) é uma das seis Secretarias do
MEC. N6s trabalhamos com diversas areas, distribuidas entre quatro
Diretorias: a primeira delas é a Diretoria de Educacao de Jovens e
Adultos, que envolve as politicas de alfabetizacdo e de educacao André Lzaro é secretario de Educacio

Continuada, Alfabetizagao e Diversidade
(Secad/MEC); docente da UERJ; mestre e
da diversidade — educacao do campo, educacado escolar indigena doutor em Comunicacéo e Cultura (UFRJ).

de jovens e adultos; a segunda é a Diretoria que responde pela area



e educacdo em dreas remanescentes de quilombos; uma terceira
Diretoria trabalha com temas como Direitos Humanos e Educacao
Ambiental, responsavel pelo desenvolvimento de um importantissimo
programa de Educacéo Integral, o Mais Educacdo, com o qual estamos
alcancando bons resultados.

Por fim, uma quarta &rea, denominada Diretoria de Estudos e
Avaliacdo da Vulnerabilidade Social, que faz, dentre outras atividades,

0 acompanhamento da frequéncia escolar de criangas e jovens
pertencentes a familias beneficidrias do Programa Bolsa Familia. Sado 17
milhdes de alunos que, a cada dois meses, tém coletados os registros de
frequéncia na escola. Mais importante do que esse registro foi montar
uma politica que procura olhar o modo como a escola lida com esse
publico. Que tipo de mobilizagdo estamos conseguindo fazer para

que a area de saude, por exemplo, enxergue a escola? Crianga fora da
escola, quem cuida? A assisténcia social tem capacidade de cuidar, esta
cuidando ou ndo? Nos, educadores, temos que ir atras da crianca que
nunca foi a escola? Na minha opinido, se ja houve em algum momento
o registro dessa crianga, a prépria escolar tem que ir buscé-la. Agora,
para aquela crianga que nunca apareceu, o que a Secad tem procurado
fazer é instituir uma politica intersetorial, que responsabilize a &rea de
assisténcia e a drea de salide para garantir a meta de todos nés, que é
de que todas as criangas estejam na escola.

Minha exposicéo se estruturard em trés pontos. No primeiro,
procurarei discutir a respeito da oportunidade da educacdo de jovens e
adultos neste momento. Nao quero agora falar de nimeros, quero falar
de diretrizes que foram adotadas pelo MEC para fortalecer a educacdo
de jovens e adultos. Temos alguns referenciais importantes: primeiro,

a constituicdo consagrou o direito subjetivo da educagéo de jovens e
adultos, o que no meu entendimento permite a qualquer individuo
acionar o Estado para a oferta da educacao de jovens e adultos.
Significa fundamentalmente isso, que esse direito ndo esta alienado.
E um direito que pertence ao individuo que nao concluiu os anos
obrigatdrios estabelecidos na Constituicao, € um direito subjetivo.

Outro referencial importante é a compreensdo de que a
educacao de jovens e adultos, a alfabetizacdo especialmente, tem
um forte impacto do ponto de vista de acesso a renda, de acesso a
beneficios, de acesso a cidadania. Todos conhecem a forte correlacao
que hd entre a escolaridade de mée, a salde da crianca e seus
resultados escolares: quanto maior a escolaridade da mae, melhores os

indicadores de salde e de rendimento escolar dos filhos. Portanto, nés
ndo concordamos com a ideia, frequente na formulagao de politicas
educacionais, de sempre colocar o0 "ou” nas situacées. “Ou se faz Ensino
Fundamental ou se faz Educacédo de Jovens e Adultos.” Acho que nos da
Educacao devemos nos esforcar para buscar o raciocinio que incluisse o
"e" e evitar oposicdes que na préatica significam a subtracdo de direitos.
Recentemente saiu uma pesquisa com dados preocupantes,
desenvolvida pelo Ibope por solicitacdo da Confederagao Nacional
da Agricultura, sobre a educacdo do campo no Brasil. A pesquisa
trabalhou com escolas multisseriadas e mostra que aproximadamente
64% dos pais e maes das criancas que estudam nessas escolas ndo tém
quatro anos de estudos. Mostra também que quando a escolaridade
da mae é melhor, o resultado da crianca na escola é melhor. Isso é
sobejamente sabido. Entao, investir em Educacao de Jovens e Adultos
nao é em detrimento da educacgéo basica, é em apoio a ela, e é
importante ter isso claro.

O segundo item que gostaria de comentar € o seguinte: o Brasil
estd vivendo um momento de crescimento econdmico, portanto um
momento de criacado de oportunidades. O que a gente tem visto na
nossa historia é que quando se ampliam as oportunidades, se ndo
houver um olhar e uma preocupacédo com a equidade, a desigualdade
aumenta. Criaram-se novas oportunidades, e se o poder publico ndo
estiver atento ao modo como diferentes grupos se apropriam dessas
oportunidades, havera o indesejado aumento da desigualdade.

Recebemos secretarios de educacao de Estados que nos dizem:
“Vai haver um bilhdo de investimentos em tal lugar, um bilhdo em tal
lugar..” A questao que levantamos é: “Sim, e dai? Como a gente vai
incorporar a populacao de seu estado nesse investimento?”. O ministro
Fernando Haddad chama muito a atencao para isso: no Brasil construiu-se
o ideal de que investimento é infraestrutura. “E investimento nas pessoas’,
tem perguntado o ministro? Nés acreditamos que a politica de EJA deve
responder a esse desafio. Vou comentar alguns aspectos desse desafio.

Na minha compreensao, do lugar de onde vejo as coisas, o
nosso maior desafio passa por uma articulacao federativa, o regime
de colaboracéo, o sistema articulado de educacao; nés ainda néo
temos o regime de colaboragdo de que as criancgas, adolescentes,
jovens e adultos do pais necessitam. O MEC avancou bastante quando
criou o IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica), o PDE
(Plano de Desenvolvimento da Educacao), o PAR (Plano de Acdes



Articuladas). Pelo IDEB tem sido possivel acompanhar os resultados
de aprendizagem por escola, em cada rede de ensino. Pelo PDE,
formulamos um amplo conjunto de acdes que implementam
politicas da creche a pds-graduacdo. O PAR permite que, a partir do
diagnéstico feito pelas redes de ensino, o MEC estabeleca com cada
ente federado um plano plurianual de apoio técnico e financeiro,
visando enfrentar e superar as dificuldades identificadas pela prépria
rede. Deste modo, a politica do Ministério da Educagdo buscou
repartir e compartilhar responsabilidades entre a Unido, estados e
municipios com vistas a garantia do exercicio do direito a educacao.
Trata-se de um processo nacional, republicano, e nés estamos apenas
no inicio desse processo. As politicas para a educacao de jovens e
adultos sdo uma dimenséo da articulacdo federativa.

Tentarei exemplificar o desafio a que me referi hd pouco. A maior
defasagem educacional brasileira ndo € entre pretos e brancos, nao
€ entre homens e mulheres, ndo é entre Nordeste e Sudeste, é entre
campo e cidade. Essa é a maior defasagem educacional, a maior e
mais constante diferenca. Foi criado, inspirado nos movimentos sociais,
um programa de educacao de concluséo do ensino fundamental,
em regime de alternancia, para jovens e adultos: o Programa Saberes
da Terra foi integrado ao ProJovem. O Programa é executado pelas
secretarias estaduais, pois entendemos que seria mais efetivo combinar
com os estados do que espalhar para 5.564 municipios. O recurso
ja repassado aos estados permitiria que 80 mil jovens estivessem
cursando, mas atualmente somente 20 mil estdo participando. O
recurso esta nos estados, que aderiram voluntariamente, as regras do
programa foram discutidas e aceitas, mas entre a aceitacao do desafio e
a efetiva execucdo, ha uma distancia, que, embora diminua a cada ano,
ainda é grande. E, em muitos lugares, o programa ndo acontece com
a velocidade necesséaria. Mas exatamente porque € dificil a atuagdo no
campo, é necessario que haja um programa do Governo Federal para
fortalecer a parceria e ampliar o atendimento em educacao de jovens e
adultos para os jovens do campo.

Entdo, ha um desafio da relagao federativa que tem que ser
enfrentado junto. E preciso criar condicdes, e ndo apenas recursos, para
gue o programa seja apropriado por quem esta na ponta, realizando
o trabalho. A educacdo do campo ainda é um grande desafio, em
parte pelo ndo reconhecimento do direito da populagdo do campo a
educacao contextualizada de que fala a legislacao.

Outro exemplo do desafio federativo: temos um acordo com
o Ministério da Saude para oferta de 6culos para jovens e adultos
alfabetizandos do Programa Brasil Alfabetizado. No Piaui funcionou
maravilhosamente bem — segundo fomos informados —, distribuiram
em torno de 100 mil dculos. Em outros estados, com mais infraestrutura,
nédo funcionou tdo bem. No Piaui funcionou porque os gestores das
duas areas conseguiram organizar a acdo. Nos demais estados, apesar
dos esforcos do MEC, do Ministério da Saude, das reunides com
gestores locais, os resultados sao inferiores ao que é necessario. Entao, o
acordo federativo é um desafio brutal.

Se a colaboracao federativa é um desafio politico, posto para
diferentes dreas de governo, hd um segundo desafio, préprio da
educacao, que é a inovacao pedagdgica na sala de aula. E este é 0
terceiro ponto que gostaria de abordar.

O Brasil tem uma extraordinaria e maravilhosa, cantada em prosa
e verso, histdria e cultura de educacdo popular. Mas ndo conseguimos
fazer com que a rede publica traga esse saber (e o saber-fazer) para a
sala de aula. O nosso saber na sala de aula de jovens e adultos ainda €,
em grande parte, um saber de infantilizacdo do adulto, de ignorancia
de sua histéria de vida. No Brasil Alfabetizado temos exemplos. Todos
0s parceiros devem apresentar um plano pedagdégico; no plano, todo
mundo é Paulo Freire, ndo ha um que nao seja freireano. Mas ndo
fica claro em cada Plano como se da essa valorizacdo do saber do
alfabetizando, essa preocupacdo em criar condi¢des para a efetiva
insercdo do alfabetizando, com sua histéria, no Programa.

Portanto, além do desafio de natureza politica, que trata
da articulagao, existe outro, de natureza mais pedagdgica, que é a
inovacao, que é trazer um pouco da dindamica cotidiana de riqueza de
informacéo, de conteldos da relacéo dialogal para dentro da sala de
aula. Parte da perda de alunos em nossas turmas de EJA tem a ver com
as condicbes objetivas da oferta, como o horério de funcionamento
das turmas, que devem ser oferecidas em diferentes turnos e nao sé no
hordrio noturno, mas tem a ver também com a percepgao de nossos
alunos de que o que se faz em sala de aula estd distante daquilo que
eles vivem em seu cotidiano e em sua histéria de vida.

Volto agora para detalhar o primeiro ponto: 0 momento da
EJA no palis. O Ministério da Educacao, para estimular a oferta de
educacdo de jovens e adultos, partiu da pauta histérica da EJA. Em
primeiro lugar esta a questao do financiamento. Hoje o financiamento



da EJA esta no Fundeb, com a mesma ldgica das demais modalidades.
Material didético era outro ponto. Fizemos editais voltados para o
material didatico e instituimos o PNLD/EJA. Outro ponto da pauta
histérica: a formacgédo de professores. A Secad/MEC ja publicou

trés editais convocando universidades para formar professores

em educacao de jovens e adultos, além do apoio que o Programa
Brasil Alfabetizado tem dado aos parceiros para a formacao de
alfabetizadores. A questado da merenda: mudamos a regra para incluir
a merenda de jovens e adultos. A questdo do transporte: mudamos a
regra do transporte da educacgéo bdésica, que atende jovens e adultos.
Conseguimos atender a reivindicagdes histdricas, e nao estou me
orgulhando por té-lo feito, pois acho que é obrigacao fazé-lo. O MEC
incluiu a EJA como uma modalidade, de fato e de direito, da educacao
béasica. Tudo que atende educacao bésica, atende a EJA. Néo é pouca
coisa. Ndo é mais do que nossa obrigacao, e ¢ bom que tenhamos
conseguido cumprir nossa obrigacao.

Do ponto de vista de mobilizagdo nés temos uma Comissao
Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos, com a
participacdo de representantes de movimentos sociais, sociedade civil,
universidades, foruns de EJA, estados e municipios.

Realizamos com muito sucesso a Confintea VI. Recentemente
estive na Alemanha para acompanhar o desdobramento da Confintea
e ouvi depoimentos dos paises que vieram a Confintea absolutamente
fascinados com aquilo que foi Belém, e aqui eu tenho que prestar o
tributo ao governo do Estado do Par3, porque enriqueceu a Confintea
com uma dinamica cultural maravilhosa. O Brasil saiu fortalecido,
temos um bom resultado, com o Marco de Acao de Belém, que serd
apresentado no Congresso Nacional, vai virar ata do Congresso. Fizemos
uma reunido com os secretarios estaduais de Educacao, o Consed, em
Brasilia, para o encaminhamento da resolucdo da Confintea VI para
todas as Assembleias Legislativas para garantir que cada estado tenha
consciéncia dos compromissos nacionais assumidos.

Em 2009, o Fundeb destinaria a EJA algo como RS 5 bilhées.

O Brasil Alfabetizado, anualmente, coloca R$ 500 a R$ 600 milhoes.
Contando Fundeb, Brasil Alfabetizado, merenda, transporte, livro
didatico, chegam para a EJA, estritamente EJA, cerca de RS 6 bilhdes.
Nés temos o caminho do financiamento, e a gente tem que trabalhar
a regulacdo. O Conselho Nacional de Educagdo tem sido um grande
parceiro, aprovou uma resolucao de EJA mantendo a idade de entrada

no curso de 15 anos, para o Fundamental, e entrada no curso aos 18
anos para o Ensino Médio — outro avango muito importante.

A Secretaria de Educacao Profissional Tecnoldgica vem
trabalhando positivamente na construcdo de uma rede de certificagcdo
profissional somada a elevacao de escolaridade. Havia um vazio da
politica brasileira porque a certificacdo profissional hoje é feita por
corporagbes profissionais a um preco altissimo. O Inmetro faz no Rio
a precos muito altos, e nossa intencdo € fazer um sistema publico e
gratuito de certificacéo profissional. Para quem néo € habituado ao
assunto, tenho certeza de que todos nds aqui conhecemos um bom
pedreiro que ndo terminou o ensino fundamental, um bom mecanico
de automdvel que ndo terminou o ensino médio, e por af afora. A
intencdo da rede é elevar a escolaridade e certificar o saber profissional.
Comecgamos a trabalhar com construgao civil e turismo.

A ideia é que a rede se organize para certificar e avalie,
na chegada, qual o nivel de escolaridade que cada um desses
trabalhadores precisa completar e ofereca essa escolaridade. A ideia
é fazer uma parceria para que a escolaridade venha pela secretaria
estadual e a certificacao, pela rede da educacéo profissional.

Outro avanco importante é o acordo com o Sistema S. O
conjunto de entidades do Sistema S receberd recursos da ordem de
11,3 bilhdes de reais em 2010, e ndo havia regras claras quanto ao
percurso formativo dos profissionais/estudantes e também quanto a
regras de gratuidade na prestagao de servico. Com o acordo firmado,
abrem-se imensas possibilidades de cooperacdo entre os sistemas
de ensino — e a EJA especificamente — e o sistema S, que tem uma
larga e bem sucedida experiéncia na qualificacao profissional.
Industria e comércio tém um acordo de que dois tercos dos recursos
s&o para oferta gratuita de cursos. Cada drea propde um percurso
formativo para o trabalhador, com uma responsabilidade de colocar
alunos da rede publica.

Em resumo, considero que temos boas politicas de
financiamento e de material didatico, boas iniciativas de
articulagdes, mas os resultados ainda ndo chegaram com a forga
proporcional na sala de aula. Este desafio estd mais préximo de
nossa tradicdo na educacao de jovens e adultos e precisamos
enfrentad-lo de modo sistematico.

Para apresentar uma visao geral e quantitativa das questoes
tratadas, falarei rapidamente sobre a cobertura da qualidade e equidade.
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Os graficos mostram os grandes nimeros do analfabetismo no
Brasil por faixa etaria.

No Gréfico 1, a linha de cima é a de 60 anos ou mais; ela tem uma
queda forte, que tem a ver com 0s nossos esforcos, mas também com a
mortalidade dessa faixa etaria. Dentre as pessoas com 50 a 59 anos, ha
uma queda significativa, nesta década, de 20% para 14%. Na faixa etéaria
de 40 a 49 anos, passa-se de 12% para 9%. Na faixa etdria 30 a 39 anos,
de 9% para 6,5%. Na faixa etaria de 25 a 29, passa-se de 6% para 4%. Na
faixa de 20 a 24 anos, reduz-se de 5% para 2,5% e na faixa 15 a 19 de
3,2% para 1,6%.
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Alguns paises trabalham com a taxa de analfabetismo da
populacdo com até 60 anos, razdo pela qual apresentamos o Gréfico
2 com esses cortes. No Brasil, trabalha-se com a populacdo de 15 anos
ou mais, sem limite de idade. Note-se que a taxa de analfabetismo de
pessoas com 15 a 59 anos, hoje, € de 6,85%. A taxa média nacional é de
99% e a taxa com mais de 60 anos é de 2797%.
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O Gréfico 3 trata da diferenca rural e urbana. A taxa de
analfabetismo no campo é 23,5%, e na zona urbana de 7,5%. Essa
desproporcéo é violenta, brutal, e eu queria aqui fazer justica a uma
Coisa: eu converso com muitos movimentos sociais pela natureza do
meu trabalho, e 0s movimentos sociais do campo nunca deixaram
de pautar a educacéo. Podem reclamar do MST, ou da Contag, ou
da Fetraf, mas é preciso registrar que nunca houve uma vez que eles
nao fossem pedir educacao. Sao eles que trazem essa demanda, ao
contrario do movimento sindical urbano. E, curiosamente, poucos
governos tém a agenda do campo com a nitidez da sua desigualdade,
e ela é profunda. Talvez seja o maior desafio brasileiro para garantir a

equidade na educacéo.
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O grafico acima faz uma grande sintese dos dados do
analfabetismo. Quanto ao género, homens e mulheres tém a taxa
média parecida, mas estas variam de acordo com a faixa etdria. Até a
faixa etaria de 50 anos a escolaridade feminina é superior a masculina,
dali pra frente é que podemos constatar a heranca do machismo
brasileiro. Lembrei-me da frase que ouvi num documentério que
fizemos com alfabetizandos, e uma senhora dizia: “Meu pai ndo me
deixou ir a escola pra ndo escrever bilhete para namorado.” De fato,

na populacdo feminina mais velha ha menor escolaridade. Por faixa
etéria, essa informacao é vital para nés. A idade média do analfabeto
brasileiro é de 54,3 anos. O ministro brinca comigo e eu vou brincar
com vocés: “Quem tem mais de 40, que tire 0s 6culos e veja se ndo
fica analfabeto. Veja o que vocé consegue ler sem dculos.” Entao, se
a gente nao conseguir 6culos para essas pessoas, grande parte do
nosso esforco vai ser fracassado.

Tabela 1

INAF/BRASIL — Evolugao do indicador de
alfabetismo (populagao de 15 a 64 anos)

2001/ | 2002/ | 2003/ | 2004/
2002 2003 2004 2005 | 2007 | 2009

Analfabeto 12% 13% 12% 11% 9% 7%
Rudimentar 27% 26% 26% 26% 25% 21%
Basico 34% 36% 37% 38% 38% 47%
Pleno 26% 25% 25% 26% 28% 25%

A Acao Educativa faz uma pesquisa com o Instituto Paulo
Montenegro sobre o Indice de Analfabetismo Funcional (INAF). Ao
contrério da PNAD, que faz a pergunta: “Vocé sabe ler e escrever um
bilhete simples?”, a pesquisa da Acado Educativa e do Instituto Paulo
Montenegro é um teste. Note-se que hd uma queda no analfabetismo
absoluto, na década, de 12% para 7%, uma queda importante, de quase
50%. O alfabetismo rudimentar cai de 27% para 21%, 0 basico tem
um crescimento maravilhoso, porque ele passa de 34% para 47%, e o
pleno permanece estavel. Estamos melhorando o perfil, segundo esta
informacéo, dos cidadaos brasileiros de 15 a 64 anos, e melhorando
ao longo da primeira década do século XXI. Isso é resultado de teste
e nos da bastante seguranca, mas oficialmente o que conta € a PNAD,
e estamos aguardando com ansiedade tanto os resultados da PNAD
2009, a serem publicados em setembro de 2010, como o Censo, cujos

resultados vamos conhecer em 2011.
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L No Grafico 6, vemos a evolugdo da escolaridade média
Passamos a apresentar algumas variacoes, frutos de estudos . ) .
comparando-se pobres e ricos. Em 1987, a diferenca era de trés anos

comparativos de PNAD no tempo, que o ministro da Educacao
P pe.d ¢ de estudo, dentre os pobres, para 9,6 anos dentre os ricos. A diferenca,

pediu ao pesquisador Ricardo Paes de Barros. No Grafico 5, tem-se
a evolugédo da escolaridade média aos 25 anos. Em 1981 sai de 5,8
anos de estudo para, em 2007, cerca de 9,1 anos de estudo em média

em 2007, vai de 6 anos, dentre os pobres, para 11,5 anos, dentre 0s mais
ricos. Note-se que ha uma certa convergéncia, mas ainda muito timida.

para quem tem 25 anos. E bom lembrar que, com 25 anos, nds ja
fizemos os oito anos do fundamental, os trés do médio, os quatro de
faculdade. Entdo nos, a maior parte dessa sala, aos 25 anos ja tinha pelo
menos 15 anos de estudo, e a média brasileira estd em nove anos.
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O Gréfico 7 traz a comparacao entre pretos e brancos. A
diferenca nédo é o pior problema; o paralelismo é o problema. Tem-se

uma diferenca de 2 pontos, que se mantém e até cresce um pouquinho

com O passar dos anos.

Grafico 8
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No Gréfico 8, observa-se que as regides Sudeste e Nordeste também
apresentam o mesmo paralelismo.

Grafico 9

Tars e Breapienc il 50 aevkina misa entne e de 1517 anos




Grafico 10

Poncanbigaim b kel G B 817 e guek Froequentam ou g
CEMEFLIFEM & SNEING MBS

= [ ol i
== % mas b

No Gréfico 9 tem-se a taxa de frequéncia no ensino médio de
jovens de 15 a 17 anos. No Grafico 10, faz-se a comparacao dentre os
mais ricos e os mais pobres. E terrivel, porque a diferenca aumenta. E
aquilo que eu falava sobre as oportunidades. Nos tivemos uma forte
expansdo do ensino médio a partir do final dos anos 90. Reparem
que essa expansao é apropriada pelos mais ricos. E claro que isso ndo
é intencional da politica, isso é a dinamica da sociedade brasileira. A
sociedade brasileira é excludente, tem uma dinamica excludente, e é
preciso prestar atenc¢ao para isso e tentar contrapor politicas publicas
a essa tendéncia de exclusdo. E claro que a expansao do Ensino Médio
nos anos 90 era para todos, evidentemente. Mas, a apropriacéo é
diferenciada. Entdo, vocé sai de uma diferenca de quase 40 pontos
para uma de 50 pontos.

Grafico 11
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Entre brancos e negros: hd também um aumento da diferenca.
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No Sudeste e Nordeste também ha diferenca.

Grafico 13
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Aqui faco comparagbes sobre a escolaridade rural porque estou
fortemente preocupado com a questdo do campo, que ainda nao esta
internalizada na agenda publica de modo satisfatério. No ano 2000,
18% da populagdo do campo ndo tinham nenhuma escolaridade;
mudou para 14%, na faixa etaria entre 25 e 34 anos. Em 2000, o ensino
fundamental incompleto, 66%, e agora estamos em 54%. Fundamental
completo eram 8%, sdo 14%; ensino médio eram 6%, pula para 15%, e
superior eram 0,6%, para 1,5%. Hd uma melhoria inegavel.

Grafico 14
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Aqui, temos a compara¢do com a situacao urbana. Na area
rural, 17% tém ensino médio e superior, na urbana esse percentual
corresponde a 52% da populagéo.

Grafico 15
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Grafico 16
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Vou comentar os dois graficos brevemente, que sdo preciosos
para guem estd pensando politicas publicas. Também foi um trabalho
que Ricardo Paes de Barros preparou a pedido do ministro. Ele mostra
como entre 1981 e 2007 evolui a participacdo da juventude de 15
a 17 anos no trabalho e no estudo. Essa mancha grande é quem
“s¢ estuda”. Reparem que ela cresce. A mancha “estuda e trabalha”
melhora um pouco, mas se mantém mais ou menos do mesmo
tamanho. Diminui quem “sé trabalha”, o que é maravilhoso nessa faixa
etaria, mas reparem que tem |4 uma resisténcia da pobreza. A faixa de
cima € "nem estuda nem trabalha”.

Indicador Populagao
Total 189.952.795
15 anos ou mais 142.998.610
Analfabetos (15 anos ou mais) 14.247.495
Tém de 1 a 3 anos de estudo (15 anos ou mais) 14.160.729
Tém 4 a 7 anos de estudo (17 anos ou mais) 31.826.855
Tém 8 a 10 anos de estudo (19 anos ou mais) 20.210.056

Fonte: PNAD/IBGE - 2008

Estes sdo os grandes nimeros que anunciei. Em 2008, 60 milhdes
de brasileiros ndo tinham o ensino fundamental completo. Um problema
é a juventude: temos que ter uma estratégia para a juventude, mais
complexa, mais diversificada, plural. E um outro problema é a populacao
mais adulta, que tem que ter a oportunidade de se reinserir no mercado
de trabalho e na vida cidada.

Matriculas EJA por nivel de ensino e faixa etaria

EJA - 2° segmento EJA - Ensino médio
Regiao 15a 18a 25a |30anos| 18a 25a |30anos
17 anos | 24 anos | 29 anos | ou mais | 24 anos | 29 anos | ou mais
Brasil 409.190 | 592.955 | 207.749 | 483.528 | 630.029 | 207.536 | 412.739
Norte 62.477 | 100.754 | 31.852| 53.562| 55.865 21.817 | 34.676

Nordeste | 166.203 | 265.407 | 76.498 | 146.393 | 140.047 | 43.819 | 74.464

Sudeste | 116.831 | 147.256 | 67.459 | 208.458 | 281.523 | 85.757 | 190.365

Sul 35.232 | 34.471| 13.399| 34.699| 89.204| 33.521| 71.607

Centro-

28.447 | 45.067 | 18.541| 40416 63.390| 22.622| 41.627
Oeste




Espero que as informagdes nos ajudem a pensar os desafios que
temos. Podemos resumir:

1. avancamos nas politicas para a garantia do exercicio do direito a
educacao para que jovens e adultos possam ir da alfabetizacéo ao
ensino médio; as politicas contemplam financiamento, producéo de
materiais didaticos, formacdo de professores, apoio ao estudante,
dentre outros aspectos;

2. ainda ndo conseguimos que as inovagoes trazidas pelas politicas
impactassem proporcionalmente nossas salas de aula, e ha o desafio

de inovar as praticas pedagdgicas de tal maneira que a educagéo de

jovens e adultos seja percebida como uma nova oportunidade para o

exercicio do direito a educacéo;

3. temos desafios imensos na garantia do direito a educacao para
as populacdes do campo, que ainda sofrem com altas taxas de
analfabetismo, baixa oferta de educacéo de jovens e adultos, baixas
taxas de conclusdo de niveis de ensino na idade recomendada;

4. a desigualdade racial no acesso a educacdo ainda penaliza a
populacdo negra no Brasil (pretos e pardos) e sdo necessarias acoes
afirmativas para que o futuro do pais possa se libertar do peso de seu
passado escravagista;

5. ajuventude pobre ainda nao esta suficientemente atendida em seu
direito a educacéo, e precisamos avancar nas politicas que ampliem
as oportunidades desses jovens.

Certamente os dados apresentados e os debates que seguem
poderdo nos ajudar a pensar melhor essas questdes. Agradeco a
oportunidade de estar aqui porque acho que tratamos de desafios que
ndo sdo de um partido, ndo sdo de um governo, mas da sociedade
brasileira. Portanto, todas as inteligéncias devem ser mobilizadas.
Parabenizo o Centro Ruth Cardoso por seu compromisso em enfrentar
esses e outros desafios de nossa educacao.

A ALFABETIZACAO E EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS: UM DESAFIO A GESTAO MUNICIPAL.
HISTORICO DA EDUCACAO EM MOJU, NO PARA

Sandra Helena Ataide de Lima

0ju, municipio da regido do Baixo Tocantins, com 153 anos
de fundacéo, tem na base de sua histdria a busca pelo
reconhecimento da luta de seu povo em prol de

sua autonomia.

A construcdo de uma rede educacional que atendesse com
dignidade as especificidades e o universo de discentes do municipio s
foi conquistada apds 148 anos de histéria de luta.

Em Moju, no ano de 2001, o Ensino Fundamental foi
municipalizado em sua totalidade tendo a Secretaria Municipal
de Educacao (SEMED) como gerenciadora, assim como a
responsabilidade total sobre a Educacéo Infantil e a Alfabetizacdo e
Educacdo de Jovens e Adultos.

No ano de 2010 temos 23.114 alunos matriculados na rede
de ensino municipal em 196 escolas (20 urbanas e 176 rurais), assim
distribuidos:

- Educacéo Infantil — 1.807 alunos
- Educacéo Fundamental — 17.846 alunos
- Educacéo de Jovens e Adultos — 3.461 alunos

Pode-se afirmar que, hoje, a rede de ensino estad democratizada,
pois conta com a atuacdo de varios conselhos que acompanham, com
autonomia, a gestao municipal no que concerne a educacéo, e que candra Helena Ataide de Lima &
torna mais claro o sistema de gestéo, com o Conselho Municipal de secretaria de Educacao do municipio de
Moju/PA e presidente da UNDIME - secdo
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varios conselhos escolares atuando de forma regular. Espanhol, com especializacio em Lingua
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e pela valorizacdo da categoria, que tem recebido formacdo em
servico, e hoje se destaca pela formacgéo de 438 professores em

curso de graduacao em Pedagogia, por meio de convénio entre

a Prefeitura Municipal de Moju e o Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA); além de outras duas turmas de
graduacdo, uma de Pedagogia e uma de Tecnologia e Andlise em
Desenvolvimento de Sistemas na Modalidade de Educacéo a Distancia
(EAD); 35 professores cursam poés-graduagdo em Educacao do Campo;
hé quatro cursos de aperfeicoamento nas areas de Educacao para as
Relacdes Etnico-Raciais, Género e Diversidade na Educacdo, Educacao
Integral e Integrada e Educacao Ambiental, no Polo da Universidade
Aberta do Brasil (UAB); além do Plano de Carreira, Cargo e Remuneracgéo
que manifesta a vontade e atende o pleno direito dos profissionais em
educagao da rede municipal.

O pioneirismo na regiao, no que concerne a implantacdo de
escola de tempo integral, também marca a histéria atual do municipio,
com a construgdo, em 2008, do Centro Municipal de Ensino Basico
Integral Prefeito Oton Gomes de Lima, que se tornou marco e modelo
de ensino desde que iniciou atendendo 370 alunos em 2009, mas
possui estrutura fisica para atuar com 800 alunos.

As décadas de 1970 e 1980 foram marcadas pela bandeira
que simboliza a luta pela conquista do direito a educacao, erguida
pela sociedade local, principalmente pelos alunos que conclufam o
ensino fundamental e que vislumbravam o sonho de concluir o ensino
médio em terras mojuenses. Outra conquista na area educacional
na década de 1980 concretizou em parte o que se sonhava, e, em
1991, foi fundada a primeira escola de ensino regular de 1° e 2° graus
em Moju, a Escola Estadual Professora Ernestina Pereira Maia, que
ofereceu Curso de Magistério e Curso Técnico Profissionalizante, hoje
denominado de Ensino Médio.

Os alunos matriculados no Ensino Médio estudam nas escolas
Ernestina Pereira Maia, Antonio de Oliveira Gordo e Lauro Sodré, além
de dez polos de Ensino Médio que funcionam em Sistema Modular na
drea campesina de Moju, todos da rede estadual.

Em 2000, a determinacéo de luta da comunidade educacional
mojuense garantiu, depois de uma grande movimentagado com apoio
da populacdo em geral, a criacdo de uma instituicao de ensino superior
com a instalacdo de um campus da Universidade Estadual do Para
(UEPA), que oferece cursos de Licenciatura.

Somente a partir de 2005 a Prefeitura de Moju, o CEFET
(hoje IFPA) e o Governo Federal firmaram parceria, possibilitando
ao municipio a materializacdo de um sonho a mais, o Polo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o Polo da Escola Técnica Aberta
do Brasil (E-tec Brasil), com estrutura fisica e logistica necessarias,
vislumbrando novas conquistas.

Ressalta-se que a partir de 2005 houve preocupacéo local
com a Educacgao do Campo, a infraestrutura foi radicalmente
melhorada para atender a clientela campesina, desde a reserva
indigena quanto os quilombolas, assentados e ribeirinhos. Iniciou-se
a transformacdo com a implantacdo de modelo de gestéo e atuacao
pedagdgica nas escolas. A partir de entao, programas como Escola
Ativa (metodologia para classes multisseriadas), Saberes da Terra e
Casa Familiar Rural com a Pedagogia da Alternancia foram colocados
em pratica nas escolas do campo.

UMA NOVA REALIDADE PARA AS ESCOLAS DO CAMPO EM Moju

A Secretaria Municipal de Educacéo (Semed), juntamente
com o Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTR)
e movimentos sociais, iniciaram uma discussédo a respeito da
forma de educacao para atender a diversidade populacional do
campo. Houve daf a necessidade da aplicacdo de novas propostas
administrativas e pedagdgicas. Vale ressaltar que, em parceria
com a Vale do Rio Doce e Movimentos Quilombolas do Territério
de Jambuacgu, aconteceu a construcao da Escola Municipal Padre
Sérgio Tonetto, com perfil de Casa Familiar Rural com praticas
pedagdgicas baseadas na Pedagogia da Alternancia.

Essas propostas vém trazendo uma nova perspectiva de
melhoria dos resultados educacionais nas comunidades onde sdo
aplicadas essas metodologias.

O municipio ja oferece em sete escolas do campo as séries
finais do Ensino Fundamental em turmas regulares e, pelo Sistema
de Organizacdo Modular de Ensino (SOME), séo atendidas 23
comunidades rurais onde os alunos jovens estudam as séries finais
do Ensino Fundamental com as 10 disciplinas da Base Nacional
Comum e Parte Diversificada em cinco moédulos de 40 dias. As
disciplinas sdo trabalhadas em um total minimo de 200 dias letivos,
como rege a LDB.



Desarios

Apesar do avanco ocorrido a partir de 2005 na histéria da
educacdo em Moju, ainda sdo perceptiveis algumas herancas do
passado de trevas educacionais. Parte das escolas ainda adota
paradigmas pedagdgicos que vao de encontro a realidade proposta
para a educagao do campo em Moju, pois tomam por base um modelo
urbano céntrico, com curriculo que ndo atende a realidade do campo,
por utilizarem métodos da pedagogia tradicional.

A explicacao para esse disparate ndo € pontual, pois varios
fatores contribuem para isso: a dimenséo territorial do municipio (que
se transforma em empecilho para o acompanhamento e aplicacédo
de novas propostas); a heranca cultural da educagao tradicional
deixada nas comunidades (muitos pais ndo aceitam novas propostas
pedagdgicas, pois creem na educacdo do copiar e fazer conta); a
resisténcia de muitos professores em buscar o novo (que é perceptivel
nos momentos de formagao, pois os professores colocam barreiras na
aplicacédo de novas propostas); a necessidade de aprofundar um debate
sobre uma proposta que atenda a diversidade da educagao do campo
em sua totalidade; e a melhoria do transporte escolar utilizado pelos
alunos da area campesina.

EDbucACAo DE JOVENS E ADULTOS — DIAGNOSTICO

A Educacao de Jovens e Adultos é destinada aqueles que ndo
tiveram, na idade propria, acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio (Lei n® 9394/96). O municipio de Moju busca,
hoje, suprir o direito que Ihes foi negado a época apropriada, mas o
enfrentamento a esse problema deve ser realizado pelo poder publico
e pela sociedade em geral. A partir da aprovacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e da instituicdo do Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento do Ensino e Valorizacao dos Profissionais da
Educacao (Fundef), alterado pela aprovacdo da Emenda Constitucional
n° 53 e da Lei n° 11494, de 2007, que criou e regulamentou o Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educacédo (Fundeb), a EJA passou a ser vista como
modalidade de ensino, contemplada com os recursos provenientes do
fundo que favoreceu seu crescimento.

A Educacao de Jovens e Adultos em Moju, ao longo dos Ultimos
anos, de 2000 a 2009, vem conquistando espago importante na rede
municipal de ensino. Segundo dados estatisticos do Ultimo censo

demogréfico de 2000, o municipio apresenta taxa de analfabetismo
bastante elevada, de 30% da populacdo de 15 anos ou mais.
Acredita-se que esta porcentagem vem diminuindo, fruto de parcerias
firmadas entre Governo Federal, Governo Estadual, Instituicoes de
Ensino Superior, empresas, organizacdes nao governamentais e
Governo Municipal, que favorecem o Programa de Alfabetizacao
Inicial para Jovens e Adultos. Sabendo que todo esse avango nao é
bastante, e reconhecendo as especificidades da clientela da EJA, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Moju promoveu a 12 Conferéncia
da Modalidade de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos,
com o objetivo de elaborar o Plano Estratégico Municipal da EJA,

que é instrumento permanente de mobilizacdo e de referéncia na
consolidacdo dos objetivos e metas do municipio.

Embora o municipio apresente progressivo e continuo
crescimento no atendimento a Educacgao de Jovens e Adultos, os dados
ainda apontam para um cendrio que apresenta um alto indice de
evasao e reprovacao escolar comparado com o numero de matriculas
iniciais, tanto nas séries iniciais quanto nas finais.

Diante desse quadro, o municipio procurou investir na formacao
dos docentes ligados a EJA, na tentativa de equacionar as problemdticas
metodoldgicas. Foram ofertados nove cursos em diversas areas do
conhecimento; e realizadas diversas oficinas, palestras e seminarios.
Houve avancos significativos na formacao dos docentes no periodo
de 2006/2009. Também foi garantida, aos egressos dos programas de
alfabetizacdo, a matricula na rede de ensino, na modalidade EJA para
continuagao de estudos.

Dentre os principais desafios, num primeiro momento,
destaca-se a nova estrutura organizacional da EJA, frente as novas
exigéncias trazidas pela inovacdo tecnoldgica, a gestao e o efetivo
cumprimento das diretrizes estabelecidas pelo Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacéo, além da imprescindivel ampliacdo
da relagdo entre a escola e a sociedade.

OBIETIVOS E METAS EM Moju (PA)

Para a construcao do Plano Municipal de Educacao, foram
realizadas duas Conferéncias Municipais de Educacao, com
representacao de todos os segmentos da sociedade mojuense, e
participacdo de mais de trés mil cidadaos; além da realizacdo da
Conferéncia Infanto-Juvenil para o Meio Ambiente, Conferéncia das



Cidades, e da construcao coletiva do Plano Diretor, com participacdo
expressiva da sociedade, em nove polos do municipio de Moju.

Das Conferéncias de Educacao todos os segmentos da
sociedade mojuense tiveram oportunidade de participacéo, pois
foram convidados os gestores escolares estaduais e municipais;
trabalhadores da Educacéo Bésica publica e privada; conselheiros
estaduais e municipais da Educagéo Basica; estudantes e pais de
estudantes; instituicdes de ensino publico e privado; instituicdes
de nivel superior publico e privado; sindicato dos trabalhadores da
educacdo, sindicato dos trabalhadores rurais; indigenas, assentados,
ribeirinhos; associacao de quilombolas, de mulheres, de comerciantes;
poder executivo, legislativo e judicidrio.

A participacdo possibilitou ampla discussao, de forma
democrética, sobre a Educagdo do municipio de Moju, e foram
indicadas propostas e metas desejadas e consideradas necessarias.

O Plano Municipal de Educacao apresenta os niveis e
modalidades de ensino, com suas diretrizes, objetivos e metas,
conforme agdes previstas nas Conferéncias e no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo quando da elaboragdo do Plano de
Acbes Articuladas (PAR).

O Plano trata os objetivos e metas com cronograma de
execugao em curto, médio e longo prazo, tendo como envolvidos nas
implementacdes a Unido, o estado, 0 municipio, a Semed e as escolas.

As agdes, em curto prazo, serdo desenvolvidas no periodo de
2010 a 2012; as de médio prazo deverao ser realizadas no periodo
de 2013 a 2016, e as de longo prazo, no periodo de 2017 a 2020.
Cabera a Secretaria Municipal de Educacéo elaborar o Planejamento
Estratégico referente a gestdo das agdes e, em 2021, elaborar o
préximo Plano Decenal.

Dentre os objetivos e metas sobre a Alfabetizacdo e Educacdo de
Jovens e Adultos, o municipio de Moju devera:

1. Garantir o ensino fundamental a todos os que ndo o concluiram,
incluida af a erradicacdo do analfabetismo.

2. Implementar e acompanhar o Plano Estratégico Municipal de
Alfabetizacdo e Educacao de Jovens e Adultos.

3. Garantir agbes que possibilitem o avanco da Alfabetizacéo e
Educacao de Jovens e Adultos.

4. Proporcionar condi¢des de apoio ao acesso, permanéncia e
continuidade dos estudos a educandos da EJA.

5. Oferecer na EJA atendimento educacional especializado a
educandos com deficiéncia.

6. Oferecer educacao profissional integrada a educacéo basica, na
perspectiva do curriculo integrado.

7. Implementar proposta curricular que promova a integracao da EJA
com setores da saude, trabalho, meio ambiente, cultura e lazer,
dentre outros, na perspectiva da formacao integral dos cidadaos.

8. Adequar metodologias as necessidades dos alunos.

9. Fortalecer o planejamento da EJA de forma participativa,
articulando os objetivos de aprendizagem a contetdos trabalhados
e processo avaliativo.

10. Realizar parceria com a Secretaria de Assisténcia e Promocao Social,
Secretaria de Saude e iniciativa privada para garantir atendimento
aos alunos com problema de baixa viséo.

11. Garantir encontros pedagdgicos periddicos para troca de
experiéncias e estudos de novas técnicas de aprendizagem e
avaliacao das agoes.

12. Fortalecer a politica especifica de formacado continuada, realizada
em etapas, estabelecida no calendario escolar durante o ano letivo,
para os profissionais da EJA que contemple as diversas areas do
conhecimento, para promocao da diversidade dos sujeitos e suas
relacdes com o mundo do trabalho.

13. Promover a formacéo do professor indigena e quilombola, bem
COMO acesso e recursos necessarios ao trabalho docente.

14. Garantir planejamento e avaliagcdo escolar da EJA.

15. Revisar a proposta pedagdgica de forma participativa,
contemplando as reais necessidades dos alunos, como: curriculo,
metodologia e avaliacdo, definicdo de padrées de aprendizagem,
por etapa, para o0s alunos.

16. Trabalhar os contetidos curriculares por meio de eixos teméticos.

17. Produzir material didatico voltado para tematicas regionais e locais.

18. Promover encontro com representantes das varias comunidades
para montar calendario escolar condizente com a realidade da EJA
(espaco urbano e rural).

19. Elaborar e executar um sistema de monitoramento para avaliar os
resultados de execucao das acdes propostas no plano, alinhadas
aos objetivos propostos.

20. Ampliar a coordenagdo pedagdgica para atendimento da EJA

nas escolas.



21. Garantir a integracao das agdes do ensino fundamental com a EJA
visando ao seu fortalecimento.

22. Equiparar saldrio de acordo com a formacao do docente.

23. Responsabilizar dire¢cdo/coordenacao escolar e corpo
pedagodgico para acompanhar e avaliar as acbes da EJA
juntamente com seus docentes.

24, Garantir a inclusao dos alunos da EJA, dentro das promogoes
esportivas, culturais e cientificas desenvolvidas pela escola e Semed.

25. Garantir, na estrutura da Semed, coordenacdo técnica da EJA.

206. Garantir que os egressos dos Programas de Alfabetizacédo se
matriculem na EJA.

27. Dar continuidade a distribuicdo de material escolar para todos os
alunos da modalidade EJA.

28. Garantir transporte aos alunos da EJA residentes no campo.

29. Garantir iluminacao de quadras e area de recreacao no espaco
escolar tanto urbano quanto rural.

30. Garantir no Conselho Municipal de Controle Social do Fundeb
uma cadeira para representantes da EJA com a finalidade de
esclarecer e discutir sobre o percentual de recursos advindos
para essa modalidade.

31. Ampliar o pessoal de apoio para atendimento as turmas da EJA, no
campo e na cidade, de acordo com a necessidade.

Com a aplicabilidade de todas as acdes previstas para a
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos, no municipio de Moju,
espera-se oportunizar aos cidadaos o direito a escolaridade que ha
muito lhes foi negado.

PaNorama pA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
CONQUISTAS E CONTROVERSIAS

Fliane Ribeiro Andrade

um prazer estar aqui no Centro Ruth Cardoso,

especialmente para nos, alunos de Ciéncias Sociais da

década de 80. A professora Ruth Cardoso foi um marco
para quem era aluno de Ciéncias Sociais. Ruth Cardoso foi uma
antropéloga que muito nos ensinou, e nos ensinou, inclusive, a olhar
a Educacao de Jovens e Adultos, no sentido de apurar esse olhar da
pesquisa, de como é que podemos entender essa populacao.

Comeco exatamente pelas conquistas em EJA. Acho que
chegamos a 2010 e podemos dizer que nunca avangamos tanto no
que diz respeito a Educacao de Jovens e Adultos. Em que avangamos?
Nestes 30 anos em que trabalho com EJA, acho que temos avancos
nas pautas e agendas, na legislagao hoje ha uma abertura muito
grande para podermos ousar muito mais do que poderfamos, no
financiamento, sem dulvida nenhuma. Hoje temos os recursos como
Fundeb, recursos destinados ndo s6 a alfabetizacdo, mas a Educacéo
de Jovens e Adultos como um todo. As redes estaduais e municipais
estdo mais sensiveis. Lembro que na década de 90, viajando pelos
municipios, alguns prefeitos falavam assim: “Ndo abro EJA aqui
ndo porque isso vai trazer um monte de bandido pra ca.” Ou seja,
a concepgao de que onde esta a EJA é onde vai estar aquele, o
vulneravel, o perigoso. O mito em torno da Educagdo de Jovens e
Adultos. Avangamos e ampliamos a oferta, trouxemos a Confintea
pela primeira vez para um pais com muitos analfabetos. Ampliamos e
qualificamos projetos, materiais didaticos, metodologias.
Nestes Ultimos 20 anos temos uma gama de materiais.

Hoje é s¢ ir a uma livraria, e vocé vera varios materiais didaticos de
Educacao de Jovens e Adultos, coisa que nao existia. Na universidade
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avangamos na pesquisa, na pesquisa académica também - se
olhamos de 20 anos para & havia pouquissimos trabalhos nessa
area. Os programas também ajudaram a trazer a Educacéo de
Jovens e Adultos para as universidades. E a propria Comunidade
Solidaria, quando puxa as universidades. Temos um ganho indireto;
muitas vezes ganhamos mais indireta do que diretamente, ou seja,
ganhamos mais ndo na alfabetizacdo dos alunos, na escolarizacéao,
mas num grupo de pessoas muito grande que trabalhou nesses
projetos e que teve uma mobilidade, sim. Muita gente, hoje, esta
nos quadros das secretarias, nas universidades. Em qualquer lugar
deste pais que se va, ha pessoas falando: “Fui alfabetizadora em tal
programa, hoje sou secretdrio ou sou da universidade.” Sdo alguns
ganhos que ndo entram na estatistica, que néo tém visibilidade, e
que acho importantes: hd uma mobilidade de ampliagdo de um
universo intelectual, cultural, de uma série de sujeitos deste pais
que eram alfabetizadores e que, nessa perspectiva, vislumbravam
a possibilidade de ir para a universidade. Percebo que na Educacéao
de Jovens e Adultos tem muita gente que vem exatamente dessa
origem, e isso tudo nao da para contar em termos estatisticos.

Temos ganhos na formulagdo, uma visdo mais ampliada de
direitos, saindo dessa visdo de que estamos fazendo um favor a esses
alunos — mas que esse é um direito de todos os brasileiros, como
se as pessoas ndo tivessem estudado por uma culpa propria, e 0s
proprios alunos assumem esse discurso. Vocé vai trabalhar, pesquisar
com os analfabetos ou os com pouca escolaridade e eles dizem: “Ah,
minha cabeca néo deu. E um problema na cabeca que nio consegui
aprender.” Entdo, ampliamos também na institucionalidade, ou seja,
se fizermos um mapeamento, podemos afirmar que nunca tivemos
tantos programas e projetos, governamentais ou ndo, No campo da
Educacao de Jovens e Adultos.

O que caracteriza a EJA? O seu sujeito. Por exemplo, o
ProJovem. O ProJovem é EJA. Agora estéo até comegando a ficar
mais sensfveis a isso. Falo isso com muita tranquilidade, pois estou no
Conselho de Avaliacdo do ProJovem, uma experiéncia muito legal.
Cada vez mais, o ProJovem é EJA.

Quanto as conquistas, acho que todos nds as saudamos e
sabemos que tivemos um papel importante nessa ampliagcdo. Acho
que todos que estdo no campo da Educacao de Jovens e Adultos
sabem que tiveram um papel importante nessa ampliacao.

Acho que finalmente a EJA esta no campo da disputa. A
pergunta do seminario: isso tudo quer dizer que ndo estamos mais nas
bordas da educacdo? Acho que ndo! Decididamente ndo, nds ainda
estamos comendo pelas bordas. Temos todos esses avancos no campo
dessa disputa, mas ainda, simbdlica e objetivamente, materialmente,
em condicao marginal. Acho que este é um dado importante para
pensarmos um pouco como € que o sistema educacional € tao
hierarquizado; se constréi de uma forma tao forte que o que esta pela
beira tem dificuldade de se estabelecer, de se colocar como aquilo
estabelecido na hierarquia desse sistema educacional. As vezes penso
gue avangamos tanto nos pressupostos, mas acho que temos desafios
importantes que hoje devem ser pauta das nossas discussoes, nas
nossas instituicdes, na Universidade, nos municipios, nos governos.

O primeiro deles é entender a EJA como parte de um sistema
que néo pode ser entendido e julgado por ele préprio. A EJA ndo pode
ser olhada por ela prépria. Hoje tenho absoluta clareza disso. Entender
a EJA é entendé-la dentro do sistema de ensino, sendo acabamos
isolando-a cada vez mais. Falo isso com muita tranquilidade, porque
lembro que na década de 80 faziamos um grande projeto de Educacéo
de Jovens e Adultos na Baixada Fluminense e o professor Paulo
Freire ia até |a dar assessoria: “Tem que ter vinculo com o municipio,

@

com a Secretaria de Educagao!”. E a gente: “Ndo, ndo queremos nos
contaminar.” Somos muito puros... Queremos fazer esse projeto, ou seja,
acho que hoje um pouco a experiéncia nos mostra que entrar nesse
campo de disputa é importantissimo, porque grande parte das criancas
v&o ingressar na juventude com uma grande defasagem. Grande parte
dessas criangas sao nossos alunos de Educacao de Jovens e Adultos.
Entéo, é preciso pensar isso de uma forma integral.

Hoje tenho trabalhado muito com a questdo da juventude, e
exatamente o que estamos vendo nas nossas classes de Educagdo de
Jovens e Adultos séo meninos que passaram pela escola quatro, cinco,
seis, sete, oito anos. Na avaliagdo do ProJovem, quem estd 18?7 Quem
saiu da escola na 62 e 72 série, ndo é quem saiu na 12 ou 22 série. Ou
seja, o menino foi e 13, quase ja finalizando, ele saiu e retornou em
diversos programas. Ainda nao incorporamos como habito cultural
o entendimento de que a alfabetizacdo é um bem e um ganho a
medida que tentamos pensar no todo.

Uma segunda questao que acho um desafio é continuarmos
construindo programas e projetos e buscar conhecer as demandas e



necessidades basicas de aprendizagem. Acho que esse é um desafio
fundamental, e por qué? Fico pensando muito nesses alunos da EJA.
Esses alunos tém uma dinamica. Por exemplo, hoje, na zona urbana,
como é a dinamica? O menino estd na sala de aula, amanha ele arruma
um bico e vai embora. No outro dia, sai do emprego, volta para a sala de
aula; ou seja, a dinamica ioi6, como alguns autores vao chamar.

Por exemplo, hoje estamos pensando muito nesse jovem
que ndo estuda e nédo trabalha. Por qué? Porque se estd vendo que
no campo, na realidade, esse jovem nao é bem assim. Nao existe o
jovem que figue o tempo todo sem estudar e trabalhar, sem fazer
absolutamente nada. Hoje ele ndo estd trabalhando, amanha ele est3,
hoje ndo esta estudando, amanhé esta. Esse foi um dos motivos pelos
quais o ProJovem, quando foi pensado na sua primeira versao (para 0s
jovens que ndo estudam e néo trabalham), deu com os burros nagua.
E quem é esse jovem? Ele sempre estéd correndo atras de alguma
coisa. Semana passada, ouvi um depoimento no ProJovem e pensei:
“Nunca podia pensar que existisse esse tipo de trabalho.” Ele me disse:
“Eu trabalho as vezes uma semana no més." E eu: “Mas, como é o seu
trabalho?”, e ele respondeu: “E o seguinte, eu fico duro, sem dinheiro
nenhum, ai eu vou vender bala e chiclete, um monte de coisa, ld no
centro de Santa Cruz, af passo uma semana la e faco um dinheiro
bom. Af retorno para o ProJovem e a professora ndo quer entender
issol” Helena Abramo tem uma fala maravilhosa a esse respeito: “O
problema é o seguinte: a gente tem que criar um programa educativo
que caiba na vida desse jovem, e ndo o jovem que tem que caber nos
nossos programas.” A gente ndo quer aceitar que isso é um tipo de
trabalho e que ele ndo pode abrir mao disso. A sua estrutura familiar
ndo abre mao de uma série de trabalhos — ndo estamos falando
de trabalho infantil, estamos falando de 18, 19 anos. Que tipos de
programas podem caber na vida da diversidade das pessoas? Se a
gente partir da concepcao de que vale a pena ter uma sociedade
educada, se partirmos dessa premissa...

Essa é outra questao importante: olhar quem sdo nossos
alunos e tentar pensar o que é centralidade. A questao do trabalho,
por exemplo, é fundamental. Ndo dé para abrir mao, pensar sé na
escolarizacdo. E a questdo trabalho estd muito ligada também a
construcdo de identidade.

A terceira questao que coloco como desafio séo medidas
isoladas que pouco alteram a situacéo. A aprendizagem, sem dulvida

alguma, é interrelacional, e acho que precisamos investir muito nessa
relacdo a partir de distintas estratégias. Uma delas: programas, setores,
ministérios, secretarias, estados, municipios e sociedade civil. Ndo estou
falando isso de hoje, desde o Mobral a gente vé essa situagao.

Lembro na avaliacdo do Brasil Alfabetizado, quando vimos o
mesmo que no ProJovem. De repente vocé tem uma localidade com
milhares de projetos e em outra ndo tem nenhum. A 0s projetos
comegam a se chocar e é uma falta de racionalidade total e absoluta. Os
alunos circulam entre os programas, e isto é importante considerarmos.
Estao errados? Nao, de jeito nenhum. Eles véao circulando. Hoje aqui,

o ProJovem estd bom, depois outro ali, e ha circulacdo. E eles contam
isso, por exemplo: “Ah, eu fui porque tinha formacéo profissional.”
Formacéo profissional é o glamour, é o mais cult e fashion. Falou em
formacao profissional, vai todo mundo. Eles falam que foi por formacéo
profissional, mas af ele vai para o outro, procura. Entdo acho que essa
visdo integral é fundamental, sobretudo nas intervencdes para que
possamos organizar melhor essa oferta e os tipos dela.

Outra questao que estd no campo dessa interrelagdo: partimos
da premissa de que o aluno tem todas as disposicdes necessarias para
fazer uma trajetdria escolar, tem as informacdes, os habitos. Néo é
assim! Essa populagdo nao traz isso na sua trajetéria. Por exemplo, o
que temos visto? Os alunos ndo sabem... “Eu termino a alfabetizacdo e
vou para onde? Eu faco o qué? Eu termino um ProJovem da vida, uma
EJA da vida, e agora? Ensino Médio é para mim? O que é para mim
e 0 que ndo é? Onde eu devo circular?” Acho isso um componente
fundamental dos projetos educativos: apontar para o jovem redes
de possibilidades e oportunidades e associar alfabetizacdo a outras
necessidades basicas, como ja exemplifiquei com a Saude.

A quarta questédo é pensar modelos que caibam na vida do
jovem, e eu acho que a escola tradicional estd muito mais viva na
gente do que imaginamos, porque, por exemplo, o ProJovem tem
coisas super-interessantes, como o desenho curricular. Quando vai
para a sala de aula, vai ser executado? Morre na praia. Af fica aquela
salinha, em duas horas de aula ndo se consegue usar ou fazer
modelos que efetivamente nao aceitam esse sujeito.

Acho que a escola tradicional é muito mais viva no sistema de
ensino, nos professores, em nds todos. Ndo conseguimos sair disso,
mesmo fazendo a formacdo. Acho que ndo é sé a formacao, acho
que é algo assim demora a ser rompido, néo é do dia para a noite,



mas fico pensando que a gente devia ousar um pouco mais. Por
exemplo, conheci uma experiéncia no Canada; os imigrantes falaram:
“Ndo podemos mais ter aula todo dia das 6 as 10 da noite porque a
gente nao aguenta, chega do trabalho cansada. A gente ndo vem

a aula, vai embora.” Bom, os caras viram outra forma de fazer. E os
alunos (todos EJA) acordaram que o sabado seria um bom dia. Todo
sabado chegavam as 8 da manha e safam as 4 da tarde, era servido
almoco. Passados dois meses, eles pediram para domingo também —
de manha, porque eles também queriam ter aula domingo. Ou seja,
sdo alternativas, possibilidades.

Fala-se do “problema das meninas gravidas”. Problema pra
gentel Nem sempre é problema para as meninas, as vezes € solugao.

E um valor naguela comunidade, naquele grupo. Quem nao aceita as
meninas gravidas é a escola regular. Ficou gravida, vai ter que sair. Agora,
por exemplo, na Argentina, conheci uma experiéncia interessante
exatamente para esse grupo de meninas, com seus filhinhos, totalmente
diferente do sistema regular. Elas falavam: "A gente queria estudar, mas
néo tinha como.” Uma entidade acionou legalmente, e 0 municipio
criou um novo formato totalmente diferente para as meninas. E preciso
ousar e pensar que possibilidades terfamos para desenvolver esse
trabalho. Acho que precisamos flexibilizar curriculos. O que temos é um
curriculo que ndo considera que o cara ali atravessou uma vida e vidas...
Os resultados néo sao visiveis a curto prazo, o que também vai acabar
nos colocando em situagdes bastante complicadas.

Para finalizar, acho que tem uma questdo que é muito atual e
gue chamamos de redes, quer dizer, como esses programas podem
talvez ter um pouco mais de sucesso se construirmos ao lado deles,
dentro deles, redes de possibilidades para essas pessoas, redes sociais
de cooperacao. Ensinar a ler e escrever é fundamental, mas a gente
tem que apresentar possibilidades, a gente tem que ganhar para
que isso seja uma coisa importante. Como € que vocé conecta esses
jovens a essas diferentes redes: redes de cultura, redes de trabalho,
redes de possibilidade e perspectiva; é vocé ver a pessoa dizendo: “Eu
vou estudar porgue isso vai me trazer coisas interessantes, pode me
conectar a projetos e possibilidades interessantes. Se pensarmos e
pararmos um pouco, a classe média e as elites aprendem sua trajetoria
escolar com a familia e na escola. Elas vao aprendendo e vao fazendo
essas redes e esses links. Facilmente o filho de qualquer um de nés
aqui chega a uma determinada idade e ja estd com varias redes e links

de possibilidades e de perspectivas. Nas camadas mais pobres da
populacdo é muito dificil vocé construir essas possibilidades.

Estamos vendo na avaliacdo do ProJovem, e os meninos:

“Mas, ndo estd me dando formacao profissional como eu pensei que
desse... Eu ndo sei o que faco com isso aqui. O que eu faco?” Acho que
partimos do principio de que todo mundo entende e compreende

o que estamos falando, mas ndo necessariamente. Entdo, acabamos
falando para n6s mesmos, reproduzindo essa fala para nés mesmos.
Por exemplo, as pessoas fazem um trilhdo de cursos, como os meninos
do ProJovem, s&o cursos de tudo o que se pode imaginar. Por qué?
Porque eles imaginam que fazendo esse curso eles podem ter uma
possibilidade, pensam: “Esse curso pode me dar algo.” E ao mesmo
tempo vemos que 0s meninos que estdo conectados a algum tipo

de grupo, algum tipo de rede, diferem. Eles ganham, eles terminam

0 curso, avancam, vao para o Ensino Médio. E um tipo de grupo
diferenciado, desde grupos culturais, politicos, religiosos, ou seja, s6
gue a grande massa ndo esta al, a grande massa esta mais solta.

Essa questdo das redes hoje é importante para pensarmos
como politicas publicas mesmo; podemos pensar esses projetos mais
conectados, e af acho que a integragéo desses diferentes niveis de
governos e de setores é muito importante.

Por fim, a EJA ndo pode ser pensada nas bordas, como algo
secundario da educacéo brasileira; ela é central no sentido de que é
um sistema integrado de aprendizagens formais e ndo-formais. Nao
podemos esquecer que o sujeito que ingressa na EJA vem a partir
de atitudes absolutamente individuais e solitarias. Acho isso também
muito interessante. Nao é mais a crian¢a que vocé pega na mao e vai
fazer uma matricula. Se pensarmos que meninas e meninos e adultos
e homens ja voltaram cinco, seis, sete, oito vezes a escola, ¢ uma
atitude, um esfor¢co muito grande, é valorizar. Ndo somos nés que
estamos lhes dando uma chance, mas exatamente o contrario: eles é
que estdo nos dando uma chance, uma nova chance para valorizar e
acreditar no ato educativo.
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COMENTARIOS DA MODERADORA

Salete Cavesan Camba

JA é um problema da sociedade brasileira, e vou trazer

alguns pontos falados aqui. Um deles é sobre os desafios.

A Educacgao é um direito consagrado na Constitui¢ao e sua
maior defasagem hoje se encontra no campo. Temos dificuldade
na dimenséo das politicas publicas, temos uma deficiéncia nas
inovacdes pedagdgicas.

A pauta de EJA hoje é atendida como uma modalidade da
educacao basica, porém nao basta achar que EJA é importante,
¢ preciso fazer com que ela seja importante. E preciso cuidar
da questdo do financiamento, das diferentes metodologias,
da permanéncia, da mobilizacao de organizagao social, no
monitoramento da avaliacdo. Juventude, grande desafio! Cuidamos
muito da populagdo adulta, mas ainda nao aprendemos a trabalhar
com o jovem.

EJA, queremos o que dela, mesmo? Educacgao, escolarizagao,
certificacdo, que é isso que nos desafia tanto? E o que fazer com as
distancias geogréficas e politicas desse nosso Brasil brasileiro?

Moju, o Brasil que o brasileiro ndo conhece. Um lugar onde
as oportunidades e possibilidades existem dentro dos limites e do
contexto local no esforco de implementar as politicas publicas por
parte do governo e com a participagao e aceitagao da populagao. Um
lugar que articula os diferentes setores da sociedade para superar as
dificuldades sociais e a garantia dos direitos humanos e sociais.

EJA na universidade. Nos desafiamos a formacéo dos
graduandos, mas também: possibilitar a formacdo dos educadores
das redes estaduais e municipais, executar os projetos e programas
e, por que nao, manter os olhos bem abertos e avaliar e monitorar as
politicas publicas dos governos?

EJA entrou no campo da disputa. E sabe o que mais?
ProJovem é EJA. E o publico maior é remanescente do 5° e 6° ano
do ensino fundamental.

Enfim, que tipo de agcdes os projetos e programas podem
atender a diversidade da vida na sociedade? O sujeito que ingressa
na EJA vem de atitudes individuais e solitarias. Ndo sdo solidarias, sdo
solitarias. Eles é que estao nos dando uma nova oportunidade. E se EJA
entrou no campo da disputa, ainda ndo saiu das bordas.



ANEXO

REDES SOCIAIS
E TRANSFORMACAO DA SOCIEDADE

Manuel Castells

m primeiro lugar, gostaria de dizer que me sinto

profundamente honrado e emocionado em participar do

nascimento do Centro Ruth Cardoso, ao qual darei todo o
apoio que puder e que me solicitarem durante o resto da minha vida.

Como muitos sabem, Ruth e eu ndo fomos apenas amigos.
Durante 41 anos, fomos também colaboradores e trabalhamos juntos
em multiplas pesquisas, ideias e debates nos mais diversos lugares do
mundo, inclusive no Brasil. Ruth e eu nos ocupamos dos bastidores
da histéria, e Fernando Henrique, também amigo de sempre e para
sempre, dizia, com grande carinho: “Essas coisas das quais se ocupam
Ruth e Manolo.” E uma destas coisas eram as redes sociais, tanto na
teoria como na pratica.

Comeco citando um texto de Ruth de 2002, para que percebam
que de fato ha continuidade e vinculo intelectual direto entre o trabalho
de Ruth e o trabalho que venho desenvolvendo.

Escreve Ruth: “A sociedade de hoje se organiza em rede e opera
em tempo real. Permanecem a margem todos os que ndo podem
desfrutar dos beneficios da rede. Eles sao percebidos como “les damnés
de la terre", mas agora sem projetos de futuro. Penso que é necessario
crer gue a comunicacao online também cria forcas para uma nova
acao de mobilizacdo para além das fronteiras e gera maior consciéncia
da pobreza e das desigualdades. Nenhuma sociedade humana é
imovel. As culturas interagem com as mudangas sociais, ambientais,
tecnoldgicas e com o contato com outros grupos. Toda a cultura
humana é dinamica, e o ritmo de mudanca é descontinuo. Depende
da articulagdo entre mecanismos que favorecem as mudancas e os que
levam a preservacao das tradicdes. Os grupos que estdo a margem
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dos progressos tecnoldgicos recentes tém, como todos os demais,
condicdes para mudar ou resistir. Mas o olhar externo parece condena-
los ao isolamento e a reproducédo da pobreza. Viver online é reduzir
distancias, o que quer dizer diminuir a segregacao e tornar presentes os
problemas de todo o mundo.”

Creio que este texto de Ruth mostra como seu pensamento
estava extremamente avangado sobre o que estamos discutindo
atualmente. As redes sociais na internet nasceram somente em
2002, a0 mesmo tempo que Ruth estava escrevendo sobre
este tipo de andlise.

Agora discorrerei sobre o tema das redes sociais com toda a
brevidade que um evento como este exige”. Mas o abordarei desde
0 principio. As redes sociais sempre foram uma forma bésica da
organizagado humana ao longo da histdria, tanto na alta sociedade — nas
elites, que sempre se organizaram em rede — como, sobretudo, entre
as pessoas, familias, entre as redes de interagdo. O que ocorre é que
grande parte das redes sociais foram formalizadas em instituicdes e
organizagdes da sociedade, reproduzindo as relagdes de poder que
se geram dentro e entre as redes. Portanto, no fundo, as redes sociais
sao a matriz da organizacédo social humana, inclusive nas comunidades
locais. Frequentemente, Ruth e eu faldvamos do mito sobre os aspectos
puramente comunitarios das comunidades locais, das pessoas que
nunca estiveram em uma comunidade. E na realidade as comunidades
locais sdo redes — redes de poder, redes de solidariedade, mas redes de
antagonismo também, como revelou o famoso estudo de Oscar Lewis
sobre Tepoztlan revisitado, que destruiu o mito de Hatfield da cultura
folk, em que todos se amavam e se davam beijinhos enquanto estavam
nas comunidades locais. E a dinamica da sociedade real estd construida
em redes, redes de colaboracao, redes de solidariedade, mas também
redes de exclusdo e de dominacgao.

As redes séo formas flexiveis e adaptéveis, formas evolutivas de
desenvolvimento organico da ag¢do social humana. O que ocorre é que
ao longo da histéria as redes sociais estiveram, durante muito tempo,
nas maos de formas dominantes da organizagao social. Ndo eram
capazes de administrar os problemas da complexidade da organizacdo
humana, no momento em que aumentavam a dimenséo e o volume
dessas relacoes. E, portanto, todos os projetos que requeriam uma
execucao centralizada, no sentido de disponibilizar recursos a servico
de um objetivo, foram dominados por hierarquias verticais — estados,

exércitos, igrejas. Dessa forma, as redes foram, entao, reduzindo-se ao
espaco do cotidiano, ao espaco da sobrevivéncia e vivéncia pessoal. E
como tais redes, em sua maioria, eram e sdo operadas por mulheres,
criou-se uma invisibilidade na esfera da histéria do pensamento
social, na qual as redes se transformaram em objetos de estudo de
antropdélogos em sociedades ndo modernizadas.

Mas as reformas sociais e culturais evoluem de acordo
com as novas transformacdes tecnoldgicas e organizativas. Com a
transformacao do entorno tecnoldgico das comunicaces na década
de 1970 e com o surgimento da comunicacdo de base microeletrénica
e de transmissao digital, as redes puderam manter sua flexibilidade,
adaptabilidade e, ao mesmo tempo, organizar a coordenacéo e a
decisao de forma operativa. As redes se constituiram, entdo, em
elementos de trabalho, de decisdo e execucéo, de forma a competir
em eficicia com as organizacbes verticais. Porém mantiveram suas
caracteristicas essenciais — muito mais flexiveis, adaptaveis e evolutivas.
Dessa maneira, conseguimos perceber a importancia que as redes
estdo tendo na transformacao do mundo digital, na transformacao
iniciada pela internet. A internet possibilitou a ampliacao e
transformacéo da capacidade das redes em organizar a acdo social, a
acao comunitaria e, também, de certo modo, a acdo que leva a uma
mudanca de valores e relacdes de poder.

Ainternet é, na verdade, uma velha tecnologia, néo é uma nova
tecnologia. Nasceu e foi utilizada pela primeira vez em 1969. Porém,
ficou, durante muito tempo, restrita as comunidades académicas,
nas quais foi criada. A internet foi construida parodoxalmente por
meio de um programa financiado pelo departamento de defesa dos
Estados Unidos, mas que nunca teve aplicacdes militares. De fato, ela
se beneficiou da ignorancia de congressistas, politicos e empresas para
poder se desenvolver debaixo do radar de controle dos que a teriam
detido se soubessem o que estavam gerando.

Conto agora uma anedota. Todos sabem que as grandes
corporacdes geralmente sdo movidas pela inovacéo. Porém, a internet
que conhecemos hoje esteve concretamente a ponto de ndo existir.
Em 1970, o grupo de académicos e o Departamento de Defesa dos
EUA, sem saber o que fazer com o que tinham construido, ofereceram a
internet gratis a AT&T (American Telephone and Telegraph). A empresa,
depois de estuda-la durante seis meses, chegou a conclusao de que ela
nao tinha nenhuma utilidade e a colocou em dominio publico.



Mas a internet se difundiu globalmente sé a partir dos anos 1990,
por motivos de mudancas institucionais, ja que foi privatizada - saiu
do dominio publico —, e por mudancas tecnolégicas — em particular
pela criacdo do WWW e do programa browser do WWW, por Tim
Berners-Lee, em 1990, tornando-a acessivel a milhdes de pessoas
gue ndo eram tecnologicamente avancgadas. E Tim fez o mesmo que
todos os grandes criadores da internet. Em vez de se tornar milionario,
deixou a rede livre, e gragas a isso a internet pode ser difundida. A
cultura da livre comunicacao é o que permite fazer, inclusive, grandes
negdcios. Uma vez perguntei ao Tim: “Mas vocé sabe que poderia ter
sido multimilionario?”. Ele respondeu: “Sim, mas nao faria o que mais

"o

gosto de fazer” “E o que é?", perguntei. “Mudar o mundo!” Porque,
efetivamente, se tivéssemos que pagar pelo uso da internet, se ndo
tivéssemos tido essa liberdade de acessarmos a web sem pagar, entdo
ela teria sido um programa limitado e néo teria se desenvolvido.

Mas a nova grande transformacdo da internet se deu a partir
da primeira década do século 21. E agoral Em primeiro lugar, porque a
quantidade se transforma em qualidade. H4 uma mudanca qualitativa.
Ainternet computava em 1996, na primeira pesquisa que se conhece,
cerca de 40 milhdes de usuérios no mundo. Atualmente, a web possui
1,8 bilhao de usuarios. E é sé o principio. Antes a internet estava barrada
em seu progresso na maioria dos paises em desenvolvimento, devido
a auséncia de linhas telefénicas terrestres. Mas a partir de 2002 as
linhas telefonicas foram, em sua maioria, substituidas por plataformas
maéveis. Portanto, é a partir da explosao de plataforma movel e da
chegada da internet em tal plataforma que a internet pode difundir-se
mundialmente. Porque a tecnologia de comunicagcdo mais importante
da historia conhecida e de mais rédpida difusdo e que, neste momento,
estd mudando o mundo da comunicacéo e das redes é a telefonia de
transmissao digital em plataformas moveis.

llustrando, em termos de ndmeros telefénicos: em 1991, foram
registrados 16 milhdes de niimeros no mundo. Hoje temos 4,8 bilhdes de
numeros. Contando que a populacédo mundial € de 69 bilhdes e que os
bebés de 0 a 5 anos ndo possuem telefones, o planeta esté totalmente
conectado. Nao ha divisores digitais em termos de acesso a comunicagcao
movel. E af é onde tem lugar o desenvolvimento da internet, em particular
de redes sociais. As redes sociais sao resultado dessa construcao tecnoldgica
e social de uma sociedade que se constitui em rede, na qual as pessoas
manejam suas vidas e atividades em funcéo do que elas mesmas decidem.

As redes sociais na internet sdo relativamente recentes,
nasceram somente em 2002. A primeira grande rede — Friendster — foi
criada em S&o Francisco. Mas o processo foi extremamente acelerado.
Atualmente, falamos de 1,5 bilhdo de usuarios de redes sociais.
Pensando num periodo de oito anos, a expansao das redes foi muito
grande. A maior rede, como todos sabem, é o Facebook. Esta rede
comegou como um grupo privado em Harvard — somente aqueles
que possuiam direcdo de email de Harvard podiam entrar. Hoje esta
com cerca de com 500 milhdes de usuarios.

O interessante é lembrar que as redes se adaptam a sociedade
e as culturas. E de uma diversidade enorme. Se fala muito do Facebook,
mas em outros paises ela n&o é a rede mais importante. Na China
existem trés outras redes mais importantes que o Facebook. No Brasil
é o Orkut. Cada pais tem sua propria geografia de redes sociais. E
importante perceber que, hoje em dia, as redes ndo sdo o lugar de
quatro adolescentes aficionados pela internet. Existe uma demografia
particular na utilizacao das redes — a relevancia é mais baixa nos grupos
da partir dos 50 anos de idade, por exemplo. O principal grupo harduser
de redes nos EUA encontra-se entre 0s 35 e 44 anos, muito mais do
que a populagao mais jovem. Outro dado é que atualmente 54% das
pessoas nos EUA tém ao menos um perfil em alguma rede social.

N&o ha diferenca nem de classe nem de educagao. As redes
sdo um espaco democratico. Existem diferencas fundamentais dentro
das proprias redes — hd uma especializacdo por classes sociais e por
utilizagdo das redes. Por exemplo, o My Space é para classe baixa,

o Facebook para a classe média alta e o LinkedIn é praticamente
exclusiva dos profissionais. Entdo ha uma especializacéo social

dentro da rede, mas todos estamos no mundo das redes. E estamos
ativamente. Dentre as pessoas que estdo no Facebook, 50% o utilizam
ao menos uma vez ao dia; 60% produzem conteldo; as pessoas
atualmente utilizam 500 trilhdes de minutos por més em toda a rede.

E uma atividade constante e permanente. E uma dimensao de nossa
vida. Isso ndo é uma sociedade puramente virtual, ja que as pessoas
que se conectam no Facebook estdo altamente conectadas em sua
realidade fisica, em sua realidade do dia a dia. F um mundo hibrido, ndo
é um mundo exclusivamente virtual. A relacdo off e online é constante
e, de fato, 0 mais interessante é que havia quem pensava que a internet
era um lugar onde se podia fingir identidades — todo mundo era

algo que nao parecia —, todos apareciam como uma mulher bonita,



e, na realidade, eram meninos de 12 anos. Isso sempre foi um mito da
internet, mas era o que pensavam os jornalistas, bastante ignorantes no
principio da internet. Na realidade, o Facebook, por exemplo, precisa
apresentar sua propria identidade, e 0 mesmo se da em outras redes
sociais. Por qué? Porque as pessoas nao querem viver fantasias, querem
desenvolver suas vidas e, se houver fantasias, querem compartilha-las,
e compartilha-las com pessoas reais.

E em boa medida, ndo sé o Facebook, como todas as redes
sociais se converteram num espaco de sociabilidade. Havia gente
que dizia que a internet era um lugar alienante, onde as pessoas se
ilhavam, mas, pelo contrario, onde ha sociabilidade é na internet.
Onde ha cada vez menos sociabilidade é na vida fisica individual,
porque as pessoas sé correm, ndo tém tempo para nada. Ha uma
cultura individualista de competicdo no trabalho e na vida familiar, e
onde as pessoas realmente se articulam socialmente é na internet e,
a partir daf, desenvolvem sua propria vida. Passamos ndo ao mundo
virtual, mas ao mundo do que chamo de virtualidade real. Ndo da
realidade virtual, mas da virtualidade real.

A virtualidade € uma dimensdo basica de nossa realidade, e
é nesta articulagdo que se constréi nossa sociedade. E se constroi
autonomamente. As pessoas constroem suas proprias redes sociais.
Na internet, constroem seus proprios processos de ativagdo politica
e profissional. Ndo é um lugar para somente chat-chat. As redes
sociais sdo para todos: para o profissional, politico, intelectual,
cientistas, académicos. E af que se as pessoas se expressam e
articulam suas préprias relagées.

Controladas pelas empresas que organizam as redes sociais?
Sim e ndo! De um lado existe uma série de empresarios habeis que
viram a oportunidade de alicercar as empresas em torno da web e
proporcionar acesso a essas redes sociais. Porém, elas ndo controlam
o conteldo e interacdo dentro das redes. O real negdécio é a venda
de liberdade. Esse é o produto: a liberdade de relacao, de expresséo.
Sabem que no momento em que pararem de vender liberdade, ja
nao vendem seu produto, porque as barreiras de entrada em tal
negdcio sdo baixissimas. Qualquer dupla de jovens tem conhecimento
tecnoldgico bésico e o capital necessério para criar um Facebook.
Qualquer um pode montar uma rede. E cada vez que hd um forte
controle em algum tipo de rede, se criam outras ao lado facilmente,
sem nenhum tipo de possibilidade de competicdo. E, de fato, um

mercado de competicdo muito mais perfeito que o mercado offline,
porque € um mercado com barreiras de entradas muito baixas.

E uma relacéo paradoxal, porque quanto maior o monopdlio dos
meios de comunicacdo e das empresas provedoras da internet, maior é
a diversidade na web e um maior nimero de redes sociais e interacoes.
Hoje em dia, h& muito mais usudrios de redes sociais do que usuarios de
email. Correio eletrénico representa somente 2/3 da atividade na web.

Ainternet é por esséncia uma grande rede social. E é nela
onde se traduz o conjunto de atividades sociais, culturais, cientificas,
politicas e de novas capacidades de poder. Ruth Cardoso tinha
enxergado isso ha muito. Gostaria de ler uma frase de Ruth muito
curta, mas fundamental, na qual ela discorria sobre a articulacéo
entre as redes sociais digitais e as mudancas sociais: “Penso que é
necessario crer que a comunicagdo online também cria forgas para
uma nova acao de mobilizacao para além das fronteiras e gera maior
consciéncia da pobreza e das desigualdades.”

A pesquisa e 0 pensamento de Ruth estavam totalmente
alinhados com as discussdes atuais. Isso era o que ela estava
investigando nos Ultimos anos. De que maneira as relagcdes de poder
s&o construidas, em grande medida, no espaco da comunicac¢do. Mas
essa comunicacao tinha barreiras de entrada muito altas. Os meios
de comunicagao, governos e as grandes corpora¢des controlavam a
comunicagao, a0 mesmo tempo que a comunicagdo em redes sociais
digitais — a intercomunicacdo - de tipo horizontal possibilita barreiras
de entrada muito menores. Portanto, aqui sao construidas novas
formas de movimentos sociais, novas formas de intervencédo politica,
que colocam em xeque os meios de poder existentes. Em termos de
mobilizacdo social, hoje em dia qualquer governo tem que ter muito
cuidado com a mentira e a manipulagéo, porque uma mensagem desse
tipo em uma rede social em poucas horas gera, por um fenébmeno
chamado pequenos mundos, mobilizacdes de centenas de milhares de
pessoas. Isso se deu na Espanha em 2004 e se manifesta em regimes
totalitarios como o Ird — onde milhares de manifestacbes e a mudanca
de pensamento que houve estiveram muito ligados a capacidade
autbnoma da sociedade em organizar a comunicacdo e a mobilizagao.

Na politica, também houve uma mudanca fundamental, e
POUCO a pouco a classe politica vai entendendo que tem que existir
alguma forma de relagdo com a sociedade — cada vez mais autbnoma
na construcao de suas relacdes e sua mobilizagdo. A politica formal



também esta se transformando. Todo mundo sabe que a campanha
de Obama foi feita em grande parte na internet. Mas cuidadol: néo é a
utilizacdo da ferramenta tecnoldgica, se ndo a capacidade de conectar
um movimento real da sociedade. Entéo, utilizar redes sociais e internet
amplifica o efeito de mobilizacdo pela capacidade de autonomia e
controle que se tem. Ndo é simplesmente confundir a internet com o
funcionamento da televisdo. Nao é simplesmente a utilizacdo técnica
da web. E a capacidade de mobilizacdo articulada a expressao nas
redes sociais. Por certo, as redes e a internet sao politicamente neutras,
mas ndo o sao ideologicamente. Ideologicamente, quer dizer que
articulam a autonomia das pessoas, mas as pessoas podem ser de
direita ou de esquerda ou de qualquer outra coisa. Nao quer dizer que
necessariamente as redes sociais sdo de esquerda. As redes sdo de
quem é capaz de articular um projeto com uma mobilizacdo autbnoma
dos cidadaos — as vezes de direita e outras vezes de esquerda.

Dessa forma, podemos afirmar que mudamos de galéxia politica.
Hoje em dia, sem conectar-se as redes sociais e, portanto, a sociedade
civil, ndo ha politica que dure muito tempo. E, assim, observamos um
continuo processo de mobilizagdo autdbnoma, que muda as condicdes
da politica. Concluo que a pobreza e a injustica seguem no mundo e
no Brasil. Mas a primeira lei da sociedade, a Unica que podemos dizer
que é uma lei social, ¢ que onde existe dominacéo, ha resisténcia,
onde ha exploracao, ha luta. E como Ruth queria, “les damnés de la
terre” tém agora novas formas de relagdo e acdo. Em um processo que,
gracas a esses novos sistemas de mobilizacao, as ligas da sociedade civil
se fazem cada vez mais intensas sobre as rochas do estado, fazendo,
dessas rochas, areia doce onde possam brincar e fazer amor.
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