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RESUMO

Em um contexto amazonico, apesar de uma regido rica em biodiversidade, grande parte das
escolas publicas encontram-se em condi¢des precarias de ensino e com pouco acesso as
politicas publicas. Ademais, é observado na sala de aula: alunos desmotivados, técnicas de
ensino ultrapassadas, limitada relacdio do contetido com a realidade e, de outro lado,
professores que vivenciam formacgodes despreparadas para o enfrentamento de novos desafios
contemporaneos. Diante dessa problematica educacional, o presente estudo investiga as
contribuicoes das praticas da cultura maker a partir dos principios da cultura hacker,
moldadas pelo compartilhamento, conhecimento e liberdade, na formacao inicial docente do
Instituto de Ciéncias da Educagdo (ICED) da UFOPA, por meio de intervencoes colaborativas
desde a aula universitaria a espacos educacionais, com a finalidade de corroborar com o papel
de educadores enquanto sujeitos cidaddos criticos, reflexivos e participativos, tanto no
processo de construcdo de conhecimentos quanto em suas vivéncias e identidade
sociocultural. Esta pesquisa com abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acdo colaborativa,
dialoga teoricamente com Freire (1996), Pretto (2008), Veiga (2008), dentre outros. Os
sujeitos participantes intitulados fazedores amazonicos foram académicos das licenciaturas do
ICED em dois mddulos da Formagdo Interdisciplinar I: Interacdo na Base Real (IBR) e
Seminarios Integradores I (SINT I), no periodo de estagio de docéncia da pesquisadora
(bolsista DS/CAPES), sob a supervisao de sua orientadora, responsavel pelos mdédulos nestas
fases da pesquisa. Para delimitar a amostra do estudo fez-se o recorte com 120 académicos
que participaram destes modulos nos semestres 2016.1 e 2017.1, com as turmas 2014, 2016 e
2017 da Licenciatura em Informatica Educacional (LIE) e de académicos de outras
licenciaturas. O estudo é bibliografico, documental e adotou processos de intervengdo com
bases empiricas. Teve o uso de diario de bordo e gravacdo de videos e imagens da
pesquisadora, bem como os depoimentos e outros recursos digitais registrados pelos
académicos participantes. Os resultados foram analisados conjuntamente com todo o material
coletado no estudo empirico pela técnica de Analise de Contetido. No decorrer da formagao,
nas aulas interativas as intervencoes dos projetos comunitarios pelos discentes, concluidas nas
trés fases da pesquisa, ja trouxeram reflexdes acerca desse rearranjo metodologico de
aprendizagem colaborativa que ndo somente impacta, reanima e transforma docentes nesse
processo educativo, como os inspira em meio a tantas dificuldades educacionais, desafiados a
reconstruir novas possibilidades de ensinar e aprender, que levam a transformacdes sociais e
ambientais locais. A cultura maker sob a perspectiva hacker delineada pela aprendizagem
colaborativa comeca a ganhar evidéncia no cenario da educagado, podendo envolver de forma
engajadora e disruptiva, educadores em redes de formagdes com praticas docentes que
envolvem atividades socioeducativas com a apropriacao critica de tecnologias, percepcao
socioambiental, criatividade e sustentabilidade na regido amazonica.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores. Cultura maker. Colaboracao.
Interdisciplinariedade. Amazonia.



GAMA, Adriane Panduro. Interdisciplinaries collaborative experiences in the initial formation of
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ABSTRACT

In the Amazonian context, despite a region rich in biodiversity, most of the public schools are
in precarious teaching conditions and with little access to public policies. In addition, it is
observed in the classroom: unmotivated students, outdated teaching techniques, limited
relation of content with reality and, on the other hand, teachers who experience unprepared
formations to face new contemporary challenges. Faced with this educational problem, the
present study investigates the contributions of practices of the maker culture from the
principles of the hacker culture, shaped by the sharing, knowledge and freedom, in the initial
teacher education of the Institute of Educational Sciences (ICED) of UFOPA, through
collaborative interventions from the university classroom to educational spaces, in order to
corroborate with the role of educators as subjects critical, reflexive and participatory citizens,
both in the process of building knowledge and in their experiences and socio-cultural identity.
This research with a qualitative approach, of the collaborative research-action type, dialogues
theoretically with Freire (1996), Pretto (2008), Veiga (2008), among others. Participating
subjects entitled Amazonian doers were ICED undergraduate students in two modules of
Interdisciplinary Training I: Interaction at the Royal Base (IBR) and Integrative Seminars I
(SINT I), during the researcher's teaching period (DS / CAPES scholarship holder) , under the
supervision of her supervisor, responsible for the modules in these phases of the research. In
order to delimit the study sample 120 students were enrolled in these modules in the 2016.1
and 2017.1 semesters, with classes 2014, 2016 and 2017 of Licenciate in Educational
Informatics (LIE) and other undergraduate students. The study is bibliographical,
documentary and has adopted intervention processes with empirical bases. It had the use of
logbook and recording of videos and images of the researcher, as well as the testimonies and
other digital resources registered by the participating scholars. The results were analyzed
together with all material collected in the empirical study by the technique of Content
Analysis. In the course of the training, in the interactive classes to the interventions of the
community projects by the students, completed in the three phases of the research, have
already brought reflections about this methodological rearrangement of collaborative learning
that not only impacts, revives and transforms teachers in this educational process, as it
inspires them through so many educational difficulties, challenged to rebuild new possibilities
for teaching and learning that lead to local social and environmental transformations. The
maker culture from a hacker perspective delineated by collaborative learning begins to gain
evidence in the educational scenario, and can involve in an engaging and disruptive way,
educators in training networks with teaching practices that involve socio-educational activities
with the critical appropriation of technologies, socio-environmental perception, creativity and
sustainability in the Amazon region.

Keywords: Initial teacher education. Maker culture. Collaboration. Interdisciplinarity.
Amazon.
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1 EM BUSCA DE NOVOS TERRITORIOS DE APRENDIZAGENS
TRANSFORMADORAS

Em tempos de intensas transformacdes ocorridas na contemporaneidade, apesar de
substanciais estudos avancados acerca do trabalho docente, especialmente no que se refere ao
desenvolvimento e qualificagdo metodolégica de praticas docentes nos processos formativos
académicos e na atuagdo profissional de professores, continua-se enraizados resquicios
histéricos do pensamento iluminista caracterizados por um modelo de ensino linear, estagnado
e fragmentado na educacdao que ndo consegue mais corresponder aos novos e complexos
paradigmas da sociedade do conhecimento.

Nao obstante, quando essa situacdo ocorre no interior da Amazonia, as implicagoes
dessa realidade educacional tornam-se ainda mais agravantes. Embora haja um enfoque
relevante acerca da sua alta taxa de biodiversidade, uma parte da sua populacdo vive em
condic¢des de qualidade de vida, de forma conflitante e desafiadora, devido a diversos fatores
que vao desde as dimensionais barreiras geograficas, impactos ambientais constantes em seus
ecossistemas, modelos de desenvolvimento arcaicos, infraestruturas ineficazes, politicas
publicas inoperantes até imbricar-se ao pensamento tradicional escolar.

Ademais, lutas ainda sdo travadas em defesa de uma educacdo de qualidade, e no caso
amazonico, reivindica-se por um ensino que se agregue verdadeiramente a realidade da
floresta, o qual contribua com a transformacdo social, o engajamento socioambiental e
emancipacao das pessoas através da apropriacdo tecnologica, do conhecimento livre e da
colaboracdo. E nesse contexto amazonico de conhecimento e produtividade, segregados e
escanteados por décadas que certifica-se uma fragilidade do ensino na regido norte.

Sob essa logica, as consideraveis reformulagdes de politicas educacionais apresentadas
pelo atual eixo norteador do sistema educacional brasileiro: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB, instituida pela Lei n® 9.394/96', ainda ndo conseguiram atender de
fato as necessidades da sociedade.

Mediante a fortes analises criticas e reflexivas, sdo constatadas varias lacunas em suas
normativas, dentre elas: sem cumprimento integral, curriculos desconexos as realidades do
pais, favorecendo mais uma perspectiva politica e capitalista do que pedagégica. Em suma,
com urgentes redefinicGes de metas determinantes para uma educacdo cidada.

Em vista disso, urge-se desencadear possibilidades de mudancas e rupturas do saber

transmissionista que repercute-se em sala de aula com alunos desmotivados, técnicas

1 Versdao mais atualizada da LDB 2017 disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm .
Acesso em: 13 de agosto de 2016.
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ultrapassadas, quase nenhuma relacdo do conteido com a realidade local e muita teoria com
pouca acdo. De outro lado, confere-se profissionais docentes inseguros diante de uma
formacao despreparada para o enfrentamento de desafios contemporaneos.

Como a tendéncia de culpabilidade recai diretamente ao professor, ocasiona-se em
mais cobrancas de trabalho, com formacdes instantdneas somadas a uma
desvalorizacao/desqualificacdo; ao mesmo tempo, com fortes pressdes de ser apontado como
o agente capaz de produzir esperanca e resolver problemas sociais em meio a crises politicas.

No atual cendario educativo, o docente deste novo milénio ainda é desafiado a buscar
renovadas formagdes que incentivem novas praticas pedagdgicas, outros saberes e formas de
ensinar e aprender, aliados a uma mudanca de atitude e percepcdo do professor em
permanecer incessantemente como sujeito em construcdo de aprendizagens. Em especial,
quando se depara com as hodiernas gera¢bes de educandos, consideradas nativas digitais® em
plena ascensdo da internet, apresentando certa familiaridade com os mais variados
dispositivos tecnoldgicos. Nesta Revolugao Tecnologica, portanto, compreende-se que valores
significativos sejam levantados, apresentados e intermediados aos educandos.

Decerto, a formagado é um fator tematico substancial nesta pesquisa. A despeito disso,
argumenta-se também a importancia da Formacgdo Interdisciplinar I (FI1) do Centro de
Formacao Interdisciplinar (CFI) da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), a qual
passa por um processo de transicdo dentro dos curriculos dos cursos desta Instituicdo, apesar
de té-la desde a sua implantacdo em novembro de 2009.

Pode-se dizer que a UFOPA inovou com esta proposta formativa, haja vista que a
Resolugdo CNE/CP N° 2°, de 1° de julho de 2015, em seus principios norteadores preconiza
defender que essa formacgdo integradora seja vivenciada, consistentemente, em ambito
nacional, renovando o prazo até 01 de julho de 2018 para que as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) atendessem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em
nivel superior e para a formagdo continuada.

Ademais, hd a necessidade de se trabalhar de maneira ativa e inovadora com a

interdisciplinaridade e praticas educativas formais e informais que desenvolvam principios de

2 O conceito “nativo digital” criada nos anos 2001, pelo consultor norte-americano nas areas criticas da
educacdo e de aprendizagem, Marc Prensky, em seu artigo “Nativos digitais, imigrantes digitais”, apresentou
novas caracteristicas de um grupo que nasceu e cresceu com a cultura das tecnologias digitais presentes em sua
vida diaria. De forma mais ampla, refere-se a pessoas nascidas a partir da década de 1980 e ressalta, mais tarde,
sobre aqueles que cresceram com a tecnologia do século XXI. Crescentemente, este termo aplica-se em
contextos educacionais relacionados as novas aprendizagens do milénio. Ver mais no livro: PALFREY, J.
Nascidos na era digital: entendendo a primeira geracao de nativos digitais. Porto Alegre: Artmed. 2011.

3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=70431-res-

cne-cp-002-03072015-pdf&category slug=agosto-2017-pdf&Itemid=30192 . Acesso em: 11 de outubro de 2017.
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uma formagdo de educadores que contextualizem projetos pedagdgicos voltados para
tematicas globais, regionais e locais, como educacao ambiental e direitos humanos.

Essa decisdo chama a atencdo para que a formacdo inicial de professores das
licenciaturas assuma o nticleo de formagdo basica com uma visdo mais holistica e humana
com o0 meio ambiente e a diversidade em seu amplos aspectos e dessa forma, atendam aos
principios de equidade, sustentabilidade e responsabilidade socioambiental.

Destarte, diante dessas situacOes desafiadoras, considerou-se pertinente desenvolver
uma pesquisa sobre um campo cada vez mais difuso das areas criativas, através das
contribui¢des da cultura maker’ a partir da filosofia hacker’. A cultura maker traz uma
ressignificacdo da expressao inglesa “Do it yourself” - DIY, ou “faga-vocé-mesmo” para uma
atividade potencialmente transformadora e engajadora, compartilhando projetos e
conhecimentos para que outros fazedores, com suas habilidades integradoras, possam
experienciar ideias colaborativas em busca de solu¢des sustentaveis.

Apesar do termo fazedor ocorrer no cotidiano brasileiro pelas pessoas que reinventam
com as suas proprias maos a sua realidade, seja pela cultura do conserto ou gambiarra, a
cultura maker é um assunto considerado recente no contexto educacional amazonico. Assim,
esta pesquisa busca explorar, de forma dialdgica e reflexiva, uma educagdo orientada pela
cultura maker sob a perspetiva hacker baseada na colaboracdo, conhecimento e liberdade,
contestando aos padroes sociais individualistas do sistema dominante.

Por conseguinte, parte-se das problematicas de como as praticas maker com influéncia
hacker, permeadas pela criatividade, percepcdo socioambiental e pela apropriacdo critica
tecnologica podem contribuir como novas linguagens de aprendizagem colaborativa na
formacdo de académicos das licenciaturas da Universidade Federal do Oeste do Para -
UFOPA? De que forma, essa insercao metodolégica, com énfase na praxis pedagogica critica,
reflexiva e afetiva, pode potencializar o papel de educadores-fazedores como sujeitos
cidaddos, autores e colaborativos, no processo de construcao de conhecimentos que valorizem
suas vivéncias e sua identidade historico-cultural?

Em vista disso, o objetivo geral deste estudo propde-se investigar as contribuicdes das

experimentacdes da cultura maker, a partir dos principios da cultura hacker, na formagao

4 Nesta pesquisa, conceitos como maker, hacker e software, entre outros relacionados, serdo mantidos na grafia
original em inglés devido a ampla aceitagdo na comunidade académica e educacional brasileira. Todas as demais
citagdes em inglés deste texto, quando oportuno, serdo traduzidas.

5 A filosofia hacker ganha forca a partir do movimento das primeiras geracoes de programadores computacionais
motivados pela colaboracdo comunitiria e inovagdo de trabalho baseando-se nos principios de
compartilhamento, conhecimento e liberdade, expandindo para outras areas da vida humana. Sera abordada com
mais énfase nas se¢des um e trés dessa dissertagao.
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inicial docente de académicos da Licenciatura em Informatica Educacional (LIE) nos médulos
Interacao de Base Real (IBR) e Seminarios Integradores I (SINT I) da Formacao
Interdisciplinar I, no Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED) da UFOPA.

Os objetivos especificos constituem-se em: i) caracterizar as etapas da metodologia
colaborativa da cultura maker, aplicadas nas aulas formativas dos moddulos IBR e SINT I,
durante o estagio de docéncia da pesquisadora; ii) analisar as competéncias e habilidades
fazedores dos académicos, a sua relacdo educador-educando, bem como sua percepcao
socioambiental, durante a realizacdo das intervencdes maker nos espacos escolares; iii)
analisar os resultados do aporte dos projetos interdisciplinares, no ambito dos médulos IBR-
SINT I, de intervencdo maker realizados pelas equipes de académicos com o publico
infantojuvenil do ensino basico; iv) verificar as possibilidades da abordagem maker trazidas
para os processos formativos do futuro professor e do formador de formador, a fim de serem
replicadas em outros espacos escolares, académicos e comunitarios na realidade amazénica.

Esta dissertacdo pretende trazer a comunidade académica uma pesquisa inspirada nas
experimentacdes comunitarias de um trabalho coletivo de cultura digital e cidadania no
interior da Amazonia, desenvolvidas pela pesquisadora/autora como formadora e educadora
popular, precedente ao seu ingresso no Programa de Pés-graduacdo de Mestrado Académico
em Educacao da UFOPA.

Neste sentido, o estudo ganha maior relevancia cientifica ao corroborar com
reinterpretacdes de praticas educativas que envolvem criatividade, inovacdo e percepcao
socioambiental nesta proposta de trabalho colaborativo e interdisciplinar surgida em parceria
com a orientadora da pesquisadora/autora durante o estagio docente obrigatorio como bolsista
da Fundacdo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas do Para (FAPESPA).

Assim, sdo concatenados dois aspectos fundamentais nesta pesquisa empirica: a
formacado do formador para a educacdo superior e a formacao inicial de futuros professores da
educacdo basica por meio da metodologia da educacao fazedora, do aprender a aprender, com
reflexdo e criticidade diante de seus espacos de aprendizagens.

Nessa direcdo, as secoes foram delineadas a partir dos eixos norteadores: formacgao
inicial docente e cultura maker em seu processo dialético. Por conseguinte, a pesquisa busca
estabelecer um dialogo sinalizado entre a discussdao teodrica, metodolégica e empirica,
enquanto periodos integrados e indissocidveis da producdo cientifica, com o propoésito de

reconhecer a perspectiva de uma proposta de formacdo docente transformadora.
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A primeira secdo intitulada “Em busca de novos territérios de aprendizagens
transformadoras” traduz o ponto de partida desta pesquisa ao argumentar novas possibilidades
e perspectivas educacionais para a sociedade contemporanea.

A segunda secdo agrega os ciclos elementares das trajetérias de vida, profissional e
académica da pesquisadora, os quais corrobora no desdobramento do estudo de mestrado.
Torna-se uma se¢ao importante, uma vez que resgata o movimento histérico, social e cultural
desse percurso colaborativo, conduzindo a contextualizacdo das etapas da pesquisa.

A terceira secdo refere-se a discussdo teorica relacionando as tematicas pilares deste
estudo: a formagdo docente e a cultura maker. O primeiro tema compreende desde a sua
epistemologia até os desafios da reconstrucio formativa de praxis interdisciplinar,
colaborativa e transformadora em tempos contemporaneos. Na sequéncia, apresenta-se a
cultura maker sob a perspectiva hacker, trazendo praticas de aprendizagem fazedora
alicercada na criatividade, inovacao e sustentabilidade para dentro da sua realidade.

A quarta secdo contextualiza o percurso metodolégico da pesquisa, perpassando pelos
principais elementos integradores que constituem o nticleo base desta pesquisa empirica e
colaborativa, desdobrando-se em uma imersdao da realidade fazedora na formacao inicial dos
educadores e da formadora nesta universidade, no interior da Amazonia, com analises da Fase
Piloto e da Fase Propriamente dita do estudo, culminando no fechamento da terceira Fase do
estudo, a partir da interpretacdo analitica de um projeto maker, dentre os oito desenvolvidos
nesta experiéncia formadora.

A quinta secdo finaliza com a Implicagcdes Fazedoras, consideracoes finais, reflexivas
e dialégicas, que buscam esclarecer a riqueza de informagoes geradas durante a realizacao da
pesquisa em campo, possibilitando uma interpretacdo dos seus resultados, com enfoque no
processo aberto e livre das agdes dos académicos fazedores e da formadora nessa formacao,
bem como de autorreflexdo da formadora na acao.

PressupOe-se que esta pesquisa, por versar uma tematica hodierna de inovadoras
oportunidades para o cenario educacional desta regido, possa contribuir como canal sem
fronteiras de reflexdo sobre mudangas emergenciais na formagao inicial docente. Desse modo,
conjectura-se por reconstruir uma relacdo dialogica entre universidade, escola, comunidade,
educandos e educadores através de praticas engajadoras, interdisciplinares e colaborativas de
fazedores, integrando organicamente saberes e fazeres a uma educacdo transformadora

amazonica para o século XXI.
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2 CAMINHO TRILHADO DA TEMATICA: UM PROCESSO FAZEDOR
COMPARTILHADO

Para iniciar este estudo, é fundamental destacar nesta secdo, o delineamento do
memorial® da pesquisadora, considerado o processo histérico e dialético entre a formacéo e a
origem do tema desta pesquisa, a partir da relevancia dada para as diversas experiéncias
sociais, ambientais e digitais da formadora, assinalando as inter-relagdes da sua trajetéria
profissional e comunitaria para a academia.

Esse contexto influencia no percurso do seu Mestrado Académico em Educacdo da
UFOPA, na linha de pesquisa Praticas Educativas, Linguagens e Tecnologias, por se tratar de
uma pesquisa alicercada em suas relagoes historico-culturais com a finalidade de corroborar
pelo incremento de praticas colaborativas e significativas na formacao inicial do professor da

educacao basica e na formacao do formador na Educacdo Superior.

2.1 Construcgoes iniciais de narrativas de aprendizagens fazedoras

Diante dessa perspectiva, inicio versando o meu trajeto de vida: nascida em Manaus,
filha de pais que vieram do interior ribeirinho da Amazonia — Benjamim Constant e
Tabatinga, na triplice fronteira Brasil, Colémbia e Peru; primogénita do militar subtenente da
reserva, o seu Abdon, primeiro filho da familia Panduro, de origem espanhola e indigena, a ter
uma graduagdo no curso de Direito e pos-graduacdo Lato Sensu em Direito do Trabalho,
formado, no inicio da década de 80 e de 90, no CEUB-DF, atual Centro Universitario de
Brasilia - UNICEUB; e da dona Ruth, uma mulher acolhedora, e de forte inteligéncia
emocional que se formou até o ensino médio, na escola ptblica da Asa Norte de Brasilia-DF,
Centro Educacional Gisno - CEDGISNO.

Pelo fato da vida militar sofrer com inconstantes transferéncias de moradia, tive
privilégio de ter uma rica infancia de aprendizagens escolares e de bagagem cultural, em
locais pontuais do pais: de Brasilia, Manaus a fronteira do Acre — Assis Brasil. No inicio da
década de 80, no meu ensino fundamental na Escola Classe 306 da Asa Norte, uma escola
ptblica de Brasilia, guardo na meméria, significativamente, uma das minhas primeiras
experiéncias fazedoras. Esta escola tinha um anexo préprio, a Escola Parque 304, um espaco

criativo de diversidade, liberdade e ludicidade. Os seus alunos esperavam ansiosos para

6 Essa secdo traz em seu teor uma natureza de relato pessoal com a trajetéria de vida conectada com o percurso
profissional e académico da pesquisadora, a fim de contribuir na compreensdo correspondente a tematica na qual
vai ser desenvolvida o niicleo deste estudo. Por essa razdo, nesta secdo, as descri¢oes do texto vao ser colocadas
na primeira pessoa por apresentar um carater de memorial.
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estarem neste local, as quartas-feiras, sob a ordem de brincar em diversas atividades artisticas,
corporais e culturais.

Recordo-me também de um outro episoédio em Brasilia, em que a maioria das escolas
publicas promovia passeios pelos lugares histéricos da capital do Brasil, e em uma dessas
visitas, a minha turma do terceiro ano foi ao Paldcio do Planalto, local de trabalho
presidencial, e com os alunos enfileirados sob o sol da manha, aguarddvamos a chegada do até
entdo, o ultimo presidente do regime militar, Jodo Batista Figueiredo.

Este presidente aproximou-se de mim e perguntou o que eu queria ser quando crescer,
e imediatamente disse orgulhosa: “quero ser professora nesse pais”. Ele deu um sorriso sem
graca e balancou o meu cabelo dizendo: “vocé vai precisar estudar muito” e se afastando, fez
a mesma pergunta para o meu colega ao lado, respondendo este que queria ser engenheiro, e
sua reacao foi de extrema alegria, 0 que me deixou confusa quando crianca e agora adulta,
compreendo perfeitamente a sua atitude quanto a imagem histérica de um professor no Brasil.
Mas ele estava certo de algo, precisava estudar muito para ser uma professora.

Um ponto de partida importante neste percurso estudantil acerca do meu envolvimento
com as questOes da educacao e primeiros passos como educadora das séries iniciais do Ensino
Fundamental durante as vivéncias de estagios supervisionados, foi no processo de formagao
de professora no curso de Magistério, pelo tradicional Instituto de Educacdo do Amazonas
(IEA) — AM, sendo que o tltimo ano deste ensino médio, em 1990, foi concluido em Brasilia,
no Curso Integral de Madureza da Asa Norte — nome original da sigla do Colégio CIMAN —
DF, experimentando uma outra realidade de criancas da regidao centro-oeste do pais.

De certa forma, ja me identificava com essa profissdo de missdo social a partir das
praticas nos estagios, conseguindo por etapas, superar o medo, a timidez e a inseguranca de
uma novata professora por ter tido a oportunidade de acompanhar professoras participativas
com seus alunos, o que me transmitia seguranca e amorosidade em ficar muitas vezes a s6s
com eles, e me sentindo importante (até hoje) quando conseguia ajudar as criancas a resolver
algo na sala de aula com um simples chamado “professora”, e até mesmo, carinhosamente de
“tia”, reconhecendo mais tarde, as implicacdes ocultadas na armadilha ideoldgica de reduzir a
professora na condicgdo de tia, analisadas criticamente pelo educador Paulo Freire.

Aos 14 anos, tive uma experiéncia desafiadora de ser professora de reforco escolar
com aulas particulares na casa dos meus pais. Por ser considerada uma pessoa paciente,
interativa e animadora, tive uma boa “clientela” de filhos da vizinhanga, sendo que este meu
trabalho estimulou na época, outras mulheres do bairro que faziam magistério a exercer essa

pratica, em suas proprias casas, desse arduo oficio. Sucederam-se quase dois anos de
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exercicio como aprendiz de professora apresentando diversos sentimentos e atitudes, como o0s
de angustia, cansaco, desespero a alegria, motivacdo e colaboracdao de estar com diversas
criangas de varias séries com dificuldades de aprendizagens em diferentes disciplinas.

Foram momentos iniciais de experimentacoes acerca da profissao docente, os quais
demonstraram que apesar de estudar teoricamente as didaticas das disciplinas nas aulas do
curso de magistério, compreendi que na pratica, novas situagoes surgiriam e que elas
provavelmente ndo estariam em uma espécie de manual acabado do professor. Percebi ainda
que por meio dos desafios iniciais de aprender a ensinar de forma empirica, implicaria
também na necessidade de buscar constantemente, competéncias multiplas para ensinar, e ndo
somente aventurar-me na improvisagao cotidiana.

Foi de grande relevancia aquele curto aprendizado que me proporcionou ensinar com
responsabilidade e de por em pratica a minha preparacdo em bases epistemoldgicos e
metodoldgicas continuas e reflexivas. Bem mais tarde, saberia que o investimento desta
formacdo permanente teria fortes desdobramentos norteadores fundamentais a partir da
analise critica da nossa pratica enquanto educador, no meu caso, partindo de raizes filosoficas

convergentes com a influéncia marcante da perspectiva freiriana.

2.2 Ensaios imbricados da trajetéria profissional para a academia

Ainda em Manaus, aos 16 anos, em uma reviravolta nos estudos, resolvi fazer
medicina e por ter feito magistério com disciplinas, na maioria, voltadas para a formacao de
professores, tive que fazer praticamente um novo ensino médio, em quase trés anos de
cursinho pré-vestibular para melhorar o rendimento em outras matérias, e apds duas tentativas
frustradas de provas, fui aconselhada pelo meu pai, ja residente no Par4, a fazer o processo
seletivo da Universidade Federal do Para — UFPA/Campus de Santarém.

De fato, consegui ser aprovada. Cheguei nesta regido, nos anos 1994, para seguir a
minha graduacdo na educagdo superior, ingressando no curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Biolégicas, pela UFPA. Fomos a primeira turma do curso de Biologia no interior do
Para e por conceber esse atributo, tivemos muito desafios quanto a trajetéria estrutural do
programa de ensino, assim como contribuicdes de grandes mestres, aprendendo todos juntos
nesta nova jornada de formagao de professores em ciéncias biologicas.

Morando ha 23 anos em Santarém, no Oeste do Para, esse lugar me proporcionou
diversas e profundas experiéncias pessoais e profissionais, tornando-me primeiramente: mae

de dois preciosos filhos: Jadh Gama, académica em Educacdo Fisica pela Universidade
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Estadual do Para (UEPA) — Campus Santarém, e Walter Gustavo, estudante no curso Técnico
em Informatica, pelo Instituto Federal do Pard (IFPA) — Campus Santarém, fazendo parte
essencial da minha base familiar, e entdo paralelamente sendo: bidloga, cineclubista, arte-
educadora, educomunicadora, educadora ambiental, ativista em cultura hacker, software livre,
metareciclagem, e atualmente engajada nas premissas fazedoras da cultura maker.

A cidade de Santarém, sem duavida, tornou-se marco central de uma nova fase da
minha vida adulta até 0 momento presente. E neste local que se desdobra, de forma estavel,
intensa e gradativamente, a construcdo plena da minha trajetdria profissional comunitaria até
chegar aos caminhos académicos, pelas praticas colaborativas nos aspectos educacionais,
sociais, ambientais e digitais.

Desde pequena sempre tive um profundo carinho e respeito por todos os seres vivos e
pelo planeta Terra, sendo Ciéncias a minha matéria preferida. Por esse intenso envolvimento,
tive uma inclinacdo para as areas biolégicas, e com o passar dos periodos de estudos, entre
praticas e teorias, fui me encontrando novamente, como professora de Biologia.

Dessa forma, comecei a ampliar o meu repertério de conhecimento académico e de
pesquisa cientifica com leituras direcionadas a biologia e sobre o fazer pedagdgico nas
disciplinas afins, com praticas de campo na comunidade, no laboratério, com participacdes
em algumas atividades académicas e de politicas integradas a realidade amazonica e no
estagio supervisionado para as séries finais do Ensino Fundamental, com interesse nos estudos
de Zoologia, Parasitologia e Educagao Ambiental.

Ao estagiar na sexta série na Escola Municipal Deputado Ubaldo Correa, no bairro do
Santarenzinho, lembro de vivenciar uma nova realidade com adolescentes desanimados,
perdidos e desencorajados em estudar da mesma forma tradicionalmente, e me senti
impotente, despreparada e tdo desnorteada quanto eles. Esse transtorno no ambiente escolar
precisaria ser transformado de alguma forma. Mais tarde, teria a oportunidade de vivenciar na
pratica, trazendo como uma das contribuicdes educativas e desafiantes por meio da minha
pesquisa, um trabalho colaborativo com futuros educadores no interior da Amazoénia a fim de
contribuir com a reducdo desse real contexto do ensino basico.

Ao terminar a minha graduacdo, ndo segui a carreira de professora de Biologia no
ensino basico e nem pude fazer uma pés-graduacao fora de Santarém, como fizeram a maioria
dos meus colegas de turma, devido a varias decisdes pessoais e assim, preferir aguardar novas
oportunidades de estudos, o que levou algum tempo para se consumar nesta cidade. No
intervalo de estudos e de trabalhos, pude dedicar-me exclusivamente a minha familia e a

minha primeira filha, na época com 3 anos, porém novos rumos de projetos profissionais ja
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eram delineados pela nossa inquietacdo de trabalhar em colaboracdao por meio do uso das
tecnologias sociais, transformando vidas, inclusive as nossas.

Entre as primeiras experimentacoes e tentativas com servicos de abordagem digital,
aconteceram varios dialogos até chegar a um sonho coletivo de realizar intervencoes
comunitarias fora da universidade. Reunimos um grupo de amigos recém-formados de varias
areas profissionais e oriundos de movimentos de base, sob a coordenacdo dos companheiros,
Jader Gama (Tecnologo em Processamento de Dados - UFPA) e de Tarcisio Ferreira (Técnico
em Informatica), com o intuito de fundar o Projeto Puraqué’.

Com a finalidade de propagar a inclusdo digital e cidadania na Amazonia, nao bastava
sO apontar o problema, era preciso trabalhar juntos para soluciona-lo. Foi com essa ideia que
no dia 8 de fevereiro de 2002, nasceu o Puraqué, um projeto social sem fins lucrativos que
comecgou desenvolvendo atividades de informatica com formacao cidadd e profissional,
envolvendo tematicas transversais de cidadania e de cultura digital, com abordagem critica
sobre género, violéncia urbana e meio ambiente para criancas, jovens e adultos de baixa renda
nos bairros periféricos de Santarém.

E o primeiro igarapé digital® aconteceu no bairro do Mapiri, oriundo de uma area de
invasdo proximo a uma reserva ambiental de beleza exuberante porém com fortes impactos
ambientais em seu lago Mapiri. Na rua Campos Sales, em um pequeno espaco na frente da
casa dos pais do coordenador Jader, cedido gentilmente pela professora Graca Gama e seu
Walter Gama, o Puraqué funcionava com apenas dois computadores para atender 0s
moradores do Mapiri. Neste periodo, este bairro sofria constantemente com as rivalidades
entre gangues juvenis e por esse fato, causava uma repercussao negativa pelos principais
canais midiaticos locais, como um dos bairros mais violento e de alta periculosidade.

Em meio as condi¢des desfavoraveis em que este bairro se apresentava, o Puraqué
pode fazer suas primeiras contribuicGes de realizar agdes coletivas de cidadania, de
criatividade e inovacdao através da inclusdao digital alcancando muitas pessoas que sO

precisavam de oportunidades para incrementar o seu crescimento pessoal e profissional.

7 As informacgOes sobre o Projeto Puraqué compreendidas nesta dissertacao foram descritas pelas vivéncias
puraqueanas da pesquisadora, pela colaboracédo de seus fundadores e colaboradores deste Projeto, nas pesquisas
documentais de edi¢des publicadas do informativo Cidadania Digit@] do Puraqué, entre 2004 a 2006, nas
pesquisas cientificas dos pesquisadores Jader Gama, Adriane Gama e Elen Sluis, bem como em sites e blogs
referentes as noticias do Puraqué, uma vez que este teve o seu site no ar, entre 2006 a 2013, sendo expirado mais
tarde por problemas técnicos.

8 Os “lagos ou igarapés digitais” sdo termos nomeados aos ecossistemas/niicleos de laboratérios digitais do
Puraqué. No campo biolégico, quando ha a presenca do peixe puraqué nos igarapés amazonicos, sdo
considerados indicadores da natureza com ambiente ecologicamente equilibrado e neste sentido, fazemos uma
analogia a um ambiente digital em pleno funcionamento. Na construcdo das acdes do Puraqué, buscamos ter as
influéncias do campo biolégico com o universo digital para identificacdo de termos e caracterizacdo amazonica.
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Inclusive, o Projeto teve como inspiracao colocar este nome por causa de uma funcdo peculiar
do peixe elétrico amazonico Puraqué (Electrophorus electricus), de produzir descargas
elétricas em situacOes de perigo ou na busca de alimentos. Dai a ideia alusiva de despertar nas
pessoas, um choque de conhecimento.

Durante dezesseis anos de existéncia, conseguimos mobilizar varios lagos e igarapés
digitais atuantes e conectados, por meio de importantes parcerias sociais. Basicamente, entre
os acordos, entrdvamos com o conhecimento e formacdes digitais com profissionais
competentes e em contrapartida, os parceiros cediam os seus espagos com uma infraestrutura
minima para a realizagdo das acdes sociodigitais.

Com uma demanda de aprimorar as atividades, aulas e maquinas, conquistamos uma
sede maior no térreo do Amazon Park Hotel, atual Hotel Barrudada, no bairro da Liberdade
(adjacente ao Mapiri), ja com um publico de 1.350 pessoas, até no primeiro ano de parceria,
permanecendo neste local durante quatro anos (2004-2008), com o privilégio de ter realizado
varias formaturas colaborativas na borda da piscina, fato inédito para a maioria dos alunos que
moravam nos bairros proximos e nunca tinham entrado neste hotel tradicional da cidade.

Nesse tempo, tivemos ainda trés grandes ntcleos de laboratério digital do Puraqué,
buscando ir a lugares com mais dificil acesso as tecnologias. Um desses nticleos localizava-se
dentro da Universidade Luterana do Brasil — ULBRA/Santarém, durante trés anos (2004-
2007), no bairro Diamantino, zona sul da cidade, com salas de laboratérios climatizadas e
equipadas de computadores dos cursos da instituicdo, disponibilizadas também para as turmas
de Informatica Basica e Avancado e para as formagdes de monitores voluntarios do Puraqué.

Esse lago digital, além de possibilitar que pessoas de baixa renda dos bairros proximos
a Universidade tivessem acesso livre as ferramentas tecnolégicas, oferecia oportunidades para
que seus académicos repassassem os conhecimentos que adquiriam em seus cursos superiores,
permitindo uma troca de experiéncias entre os participantes com praticas interdisciplinares.

O segundo igarapé digital ficava no municipio de Obidos — PA, no colégio estadual
Sao José, (2004-2006), cedendo o seu Laboratério de Informatica nos finais de semana para a
comunidade, coordenada pelo professor, tecnologo e cofundador dos lagos digitais da Ulbra -
Santarém e de Obidos e ativista digital obidense Tarcisio Bentes. E o terceiro, na Pastoral do
Menor (2009-2011), no bairro da Conquista, zona oeste do municipio, no qual tivemos que
montar um desafiante laboratério com computadores metareciclados usando a técnica LSTP?,

para atender inicialmente as criangas e adolescentes da Pastoral e suas familias.

9 O Linux Terminal Server Project — LSTP trata-se de uma criacao de terminais leves com o Linux, podendo ser
uma alternativa sustentavel para criar laboratérios de informéatica com o reaproveitamento de maquinas
sustentada apenas por um servidor potente, gerando um funcionamento de ecossistema digital ligados entre eles.
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Foram periodos muito intensos de servigos e de ousadia juvenil na construcdo de
trabalhos colaborativos, aprendizagens participativas e trocas de vivéncias multiplas em cada
ponto de conhecimentos do Puraqué, levando a comunidade, conectividade direta com as
tecnologias de forma cidada.

Mais tarde, foram alugadas duas casas como sedes oficiais para a Casa Puraqué, a
primeira localizada no bairro do Maracana (2009-2011) e a outra, no Amparo (2011-2016), na
grande area do Santarenzinho. Nessas duas épocas, o Projeto ndo teve apoiadores diretos, e as
despesas financeiras foram sustentadas, de forma integral, pelos ativistas puraqueanos.
Existiam ainda as contribui¢cdes simbolicas das mensalidades dos cursos de informatica dos
alunos das comunidades, e das formacgdes de Informatica Educativa para professores.

Apesar dessa atitude mais corajosa e apés varias oportunidades perdidas em
participagdes nos editais governamentais ou de outras instituicdes publicas e privadas, com
recursos relevantes para potencializar o funcionamento do Puraqué, nos anos 2010, o Coletivo
finalmente consegue tirar o seu Cadastro Nacional da Pessoa Juridica - CNPJ, garantindo o
seu representante legal juridico intitulado Amigos da Inclusao Digital da Amazonia — INDIA.

A cada passo conquistado, o legado puraqueano permaneceu-se em destaque pela
inovacdo de seu método. Os temas geradores evidenciavam a metodologia “puraqueana”
fundada no aporte tedrico de Paulo Freire, sendo o meu primeiro contato com as praticas
freirianas na comunidade. Essa estrutura de aprendizagem era desenvolvida em temporadas de
quatro meses, reunindo os alunos das turmas dos cursos, no inicio de cada moédulo de
Informatica para dialogar cada tematica dentro do cotidiano amazonico e assim, trabalha-la
junto com os programas de computador, ressignificando o uso das tecnologias.

Apés a fundacdo do Puraqué, no dia 31 de agosto de 2002, criamos um canal de
comunicacdo comunitaria, o informativo do Puraqué chamado Cidadania Digit@]l, com
circulagdo em Santarém e no Baixo Amazonas, de tiragem mensal de 600 exemplares, no
valor de um real, produzido inicialmente pelos alunos da primeira turma de informadtica do
Projeto, e apoiado pela colaboracao de parceiros sociais. Dos anunciantes da padaria do bairro
até as dticas centrais, bem como o apoio de alunos, voluntarios e assinantes solidarios.

O intuito deste informativo era reverberar uma midia alternativa e autbnoma a fim de
instrumentalizar a liberdade de expressio de cada cidaddo com uma linguagem popular,
escolhendo tematicas de interesse para ele e sua comunidade. Durante essa realizacao
transformadora do informativo Cidadania Digit@], alterando depois o seu nome para Jornal
do Puraqué, pude colaborar como autora da coluna EcoL6gica, que trazia narrativas reflexivas

sobre as acOes humanas em seu ambiente.
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E neste caminho da comunicacdo digital, nos anos 2004, atuei diretamente na gestdo
editorial da web radio'® Puraqué, trabalhando com alunos e monitores do Projeto. Nesta época
favoravel as essas vivéncias, pude contribuir na producdo de um dos primeiros sites
multimidiaticos de informacdes, cultura e de entretenimentos em Santarém, como editora de
contetidos do site www.viamazonica.com', criado pelos profissionais da drea de Tecnologia,
Jader Gama (Puraqué) e da Comunicagao Social, o publicitario Paulo Sena.

Mais tarde, o Puraqué se reconhece como um Coletivo de hackativistas, pessoas
engajadas no movimento sociopolitico através da cultura hacker, reverberando a ideologia da
cultura digital e software livre na Amazonia, por meio da apropriagdo critica'® das tecnologias,
do conhecimento livre e da autonomia colaborativa. Ao colocar em pratica a esséncia do
hacktivismo™, fortalece-se uma conexdo direta entre a comunidade, as tecnologias e questdes
sociais como: transparéncia politica, direitos humanos, cultura de compartilhamento,
liberdade de expressao, livre acesso a informacao, e entre outras pautas de interesse publico.

Assim, diante dessa ideia compartilhada e corroborada pelo pensamento critico
freiriano, no qual ressalta a importancia de nos posicionarmos como seres sociais e histéricos,
transformadores, fazedores de sonhos, pensantes, e essencialmente, seres capazes de refletir e
de amar, foi construida uma das propostas primordiais do Puraqué de impulsionar um
desenvolvimento sustentavel regional baseado na geracdo de riqueza por meio do
conhecimento em consondncia com a realidade local. Perante este desafio coletivo, busquei
como bidloga e educadora ambiental, mediar uma interface entre o digital e a percepcao

socioambiental no Projeto, destacando o tema gerador: meio ambiente.

10 Trata-se de uma radio digital ou on-line que pode ser transmitida em tempo real por streaming (tecnologia de
transmissao de dados) na internet. De forma simples, o seu funcionamento acontece por meio de um servidor que
emite programas ao vivo ou gravado, e que Sse propaga como estratégia para muitas radios tradicionais de
permanecer no ar em tempos de avangos tecnolégicos, garantindo assim um alcance maior de audiéncia. Com as
infinitas possibilidades de comunicacdo na internet, torna-se legal e muito pratico, criar uma web radio com
baixo custo.

11 O site www.viamazonica.com, criado nos anos 2004, tinha como proposta inovadora de comunicacao digital
para a regido, atender com maior abrangéncia, internautas em busca de informacoes, entretenimentos e servicos
gerais com varias utilidades publicas. Em parceria com o Projeto Puraqué, a ideia era juntar forcas
multimididticas de forma auténoma e cidadd. O Viamazonica manteve a sua sociedade original entre os
fundadores supracitados durante 3 anos, depois seguiu outras linhas de servi¢os. Hoje em dia, supdem-se que o
site expirou ou teve outra continuidade de formato de canal e organizadores.

12 O conceito de apropriacao critica das tecnologias aponta uma reapropriacao da tecnologia em oposigao a
genérica inclusdo digital. Compreende-se tratar de uma ressignificacio no modo de como as pessoas se
relacionam com as tecnologias diante de algum problema ou questdo social a partir de praticas e metodologias
que sejam transformadoras, inovadoras e participativas.

13 Nos anos 1998, surge uma das fortes expressdes do ciberativismo: hackativismo. Trata-se da juncdo dos
conceitos hacker e ativismo. O termo hacker tem a sua origem no final da década de 1950 com bases nas
questdes politicas pela luta de acesso ilimitado a informagdo, as maquinas e a rede mundial de computadores.
Com o avanco das tecnologias, a cultura hacker readapta-se e se une a causas sociais, apoiando o ativismo social.
Para um dos mais notaveis Coletivos de hackativistas Cult of the Dead Cow, este conceito refere-se em criar
tecnologias para alcancar um objetivo social ou politico. Ver mais em:
https://sindominio.net/metabolik/alephandria/txt/what_is_hacktivism_v2.pdf


http://www.viamazonica.com/
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Durante esse processo interativo, tive a oportunidade de coordenar produgoes artisticas
e colaborativas, como as Mostras Teatrais de Meio Ambiente, realizadas pelos alunos das
turmas de Informatica apds as rodas de conversa sobre esta tematica; e da Mostra Ambiental
Teatral, em parceria com o Gran Circo Mocorongo', do Projeto Satde e Alegria — PSA"™,
trazendo a comunidade para interagir, debaixo de uma lona colorida, com as apresentacdes
circenses da trupe de palhacos ambientais e dos alunos do Puraqué.

Foi a partir dai que conheci a empética Educologia'®, do educador ambiental Magndlio
de Oliveira, sendo uma das fontes inspiradoras para os meus trabalhos ambientais e digitais.
Realizamos ainda a produ¢do de um video ambiental inspirado no filme de animacao “Os
sem-floresta”, realizado pelo engajamento ecolégico das criangas do Clube do Puraquezinho,
um projeto elaborado para as criancas que estudavam no Puraqué, envolvendo arte, meio
ambiente e multimidia.

Compromisso, dedicacdo e carinho marcaram a minha condug¢dao como coordenadora
do programa ReciCLIQUE — uma acao relevante de educacdo ambiental participativa que
trabalhava com coleta seletiva domiciliar, com enfoque no residuo plastico. Nos bairros
proximos do Puraqué e nos seus nticleos digitais, trabalhamos com a sensibilizacdo ambiental
cidadd, influenciando, de forma coletiva, em novos habitos e atitudes dos alunos e moradores,
a fim de oportunizar a venda dos plasticos em bolsas integrais para que mais criangas e jovens
tivessem acesso as tecnologias sociais e apoiar na sustentabilidade do Projeto.

Do resultado benéfico de uma desafiante Gincana Ecoldgica do Puraqué e uma ideia
de criar um nome, por parte dos alunos, em unir simbolicamente o “clique” do mouse (digital)
com a reciclagem (ambiental), resultou numa combinacdo perfeita para mobilizar todas as

turmas de Informética e monitores do Projeto, bem como firmar parcerias com a associacoes

14 O Gran Circo Mocorongo é um dos instrumentos ltidicos do Projeto Saide e Alegria — PSA, no qual culmina
todas as atividades de campanhas educativas realizadas durante o dia com as criancas, jovens e adultos da
comunidade ribeirinha, valorizando a sua expressdo criativa, colaboracdo e participacdo ativa. Faz parte da
metodologia da Educologia, elaborada e remixada continuamente pelo educador Magnélio de Oliveira e pela
equipe de arte-educadores. Ver mais em: http://www.saudeealegria.org.br/?projeto=educacao-e-
comunicacao/circo-mocorongo

15 Projeto Satide e Alegria — PSA é uma instituicdo civil sem fins lucrativos que atua ha 30 anos em
comunidades tradicionais da Amazonia desenvolvendo programas integrados na area de organizagdo social,
satide, saneamento basico, direitos humanos, meio ambiente, geracao de renda, educacado, cultura e inclusao
digital, visando melhorar a qualidade de vida e o exercicio da cidadania. A arte, o ltiidico e a comunicac¢ao sao
seus principais instrumentos de educagdo e mobilizagdo social. Ver mais em: http://www.saudeealegria.org.br/
16 Educologia é uma metodologia do fazer educacdo ambiental ativa com propostas alternativas de se conviver
com o mundo, de forma organica, irrestrita e dindmica. O criador Magnolio ressalta que a alegria pode ser um
criativo canal de tratar o meio ambiente entre os pares, através da criacdo, arte, musica, teatro ou oficinas
pedagdgicas. Abordaremos melhor essa metodologia na secdo trés, a qual foi praticada na maioria das
intervencdes escolares.
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de moradores, escolas, igrejas e empresas, como a AnaPlast, que atuavam na época, com
materiais reciclaveis.

A metodologia do ReciCLIQUE consistia assim: apds as formacOes ambientais
durante os debates das tematicas com os alunos do Projeto, a cada dltimo sabado do més pela
manhd, iamos em equipes, de forma voluntaria, caminhando pelos bairro do Mapiri e partes
do Liberdade e Caranazal, com uma moto e uma carroca ecoldgica de apoio, para
conversarmos com os moradores sobre os impactos do residuo plastico e orientacdes sobre
esse programa de coleta seletiva.

Depois, as pessoas eram cadastradas em uma ficha para acompanhamento e
mapeamento da coleta do residuo separado por elas. No final de cada maratona matinal,
tinhamos um almoco coletivo e especial no quintal da casa da tia Alice e seu Donato Ferreira,
pais do coordenador Tarcisio. Desde o seu lancamento, dia 11 de marco de 2006, na sede da
Associacao de Mulheres Domésticas de Santarém, até nos anos 2008, conseguimos fazer um
expressivo trabalho colaborativo envolvendo mudanca de atitudes dentro da comunidade e da
escola. Na época, as midias locais confirmavam esses bairros como um dos mais limpos da
cidade. Essa acdo demonstrou como a cidadania praticada no dia a dia pode realmente colocar
o cidaddo em comprometimento com a realidade social e sua transformacao.

Ainda nessa direcdo, pela necessidade de buscar solugdes cotidianas com os seus
equipamentos, o Puraqué ja trabalhava com o reaproveitamento de residuos eletronicos de
informatica. Nos anos 2006, a partir de um convite da ativista de cultura digital Kiki Mori",
para ir a um Encontro de Conhecimentos Livres' em Belém, o Coletivo ficou reconhecido

como o primeiro esporo'® paraense ativo da Rede Metareciclagem®, desde os anos 2002,

17 Cristina Kiomi Mori (Kiki Mori) foi, na época, coordenadora de Inclusdo Digital do PSA e articuladora de
projetos de inclusdo digital do Governo Lula, e em seguida, Coordenadora Executiva dos Telecentros BR, pelo
Ministério de Planejamento.

18 O Encontro de Conhecimentos Livres refere-se a uma metodologia de ensino-aprendizagem de iniciacdo
técnica do Programa Cultura Viva, do Governo Lula, em 2004. A equipe da Cultura Digital (atores sociais que
foram contratados pelo Estado para garantir a democratizacdo do acesso as novas tecnologias) ministrava as
oficinas de capacitacdo dos Pontos de Cultura acerca da implementacdo do kit multimidia livres, com intuito de
promover troca de conhecimentos combinando os saberes tradicionais a linguagem dos computadores, e
valorizar a autoestima, o compartilhamento e a livre manifestacdo do pensamento. De acordo com o ativista
antropo6logo Thiago Novaes (2014) afirma que essa politica ptiblica apesar da sua grande importancia no pais,
ndo foi tanto reconhecida como legitimo recurso de producdo de politicas culturais colaborativas. O texto na
integra, no link: http://culturadigital.br/files/2014/05/Cultura Digital 10Anos NOVAES Thiago 2014.pdf

19 Um esporo é um espago autogestionado de referéncia, desenvolvimento e replicacdo da MetaReciclagem. Se
diferencia da ConecTAZ pelo fato de que seu foco néo é o uso efetivo de estruturas metarecicladas para a criagdo
de redes sociais, mas o planejamento, pesquisa e experimentacdo relacionados a essas estruturas. Ver mais em:
https://metareciclagem.github.io/listas/esporos.html

20 Rede Metareciclagem trata-se de um movimento organizado, criado nos anos 2002, a partir de filosofia com
mesmo nome, que atua no desenvolvimento de acoes de apropriacdo e desconstrucdo de tecnologia, de maneira
descentralizada e aberta, propondo uma transformacao social. Ver mais em:
https://metareciclagem.github.io/wiki/MetaReciclagem


https://metareciclagem.github.io/listas/esporos.html
http://culturadigital.br/files/2014/05/Cultura_Digital_10Anos_NOVAES_Thiago_2014.pdf
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interagindo sustentabilidade e arte digital. Com esse acontecimento, dediquei-me como
palestrante e oficineira do Projeto com o tema gerador Meio Ambiente, Lixo Tecnolégico e
Metareciclagem, no periodo de 2005 a 2012.

Com a repercussdo das experiéncias amazonicas com a Metareciclagem, tivemos uma
visibilidade na Rede Nacional da Cultura Digital e participamos de varios editais federais do
Governo Lula, voltados para o contexto das redes e tecnologias digitais, com oportunidades
de trabalho neste campo. Nos anos 2007, fui bolsista do Instituto de Pesquisas em Tecnologia
e Inovacdo - IPTI, no projeto Pontos de Cultura Digital, no programa Cultura Viva, como
consultora e oficineira de cultura digital na regido norte, com a funcdo de democratizar as
ferramentas tecnoldgicas e softwares livres em areas de vulnerabilidade social da zona urbana
e nas comunidades ribeirinhas, por meio de Oficinas de Conhecimentos Livres.

Nesse mesmo ano, surgiu mais um novo desafio de experiéncias colaborativas nas
escolas municipais com agdes formativas inicialmente para os alunos, aos finais de semana,
com abordagens acerca da cultura digital, do conhecimento livre, da metareciclagem, dos
impactos do lixo tecnologico e fundamentos de softwares e hardwares. A partir da notoriedade
dos encontros interativos com os educandos, a equipe de formagdao do Puraqué compreendeu
que para acontecer uma total transformacdo no ambiente escolar, seria fundamental readequar
a sua metodologia para dentro da formacdo de professores dos Laboratérios de Informatica.

Essa proposta formativa integradora marca a primeira experiéncia de informatica
educativa entre o Puraqué e a Escola Municipal Fundamental Dr* Maria Amalia Queiroz de
Souza, no bairro do Mapiri. Nos anos 2007, devido a visibilidade desta parceria, esta escola
torna-se pioneira em receber um Laboratério de Informatica com uma estrutura dividida em
duas salas, com 42 computadores conectados a internet e com software livre instalado, pelo
acordo de cooperacdo técnica entre a Prefeitura Municipal de Santarém - PMS, Ministério das
Comunicacdes e Governo do Estado, através da Secretaria de Desenvolvimento, Ciéncia e
Tecnologia — SEDECT e da Empresa de Processamentos de Dados do Para - PRODEPA.

Na pratica, percebemos o quanto foi arduo e desafiante a insercdo dos professores
neste processo de aprendizagem sociodigital, devido a varios aspectos: a principio pela
desconfianca dos professores a um grupo de formacgdo, externo do ambito escolar, em se
propor a compartilhar conhecimentos; depois, pelas existentes lacunas de uma formacao
docente tradicional, migracdo para outro sistema operacional livre, além da propria limitacdo
de acesso a internet, afetando ndo s6 os professores como os estudantes.

Contudo, conseguimos conquistar um exitoso resultado coletivo e colaborativo,

permitindo que a metodologia puraqueana pudesse tornar o método oficial realizado pela
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Secretaria Municipal de Educacdo de Santarém - SEMED e por conseguinte, replicado em
outros espacos coletivos e localidades na regidao. Assim, no periodo de 2008 a 2010, continuei
atuando como consultora e oficineira em Informatica Educativa pela SEMED.

Paralelamente a esse processo de construcao da cultura digital na regido, buscava ser
engajada diretamente nos movimentos de agdes ambientais, politicas e sociais, como
integrante no Movimento das Mulheres pela Associacdo das Organizacoes de Mulheres
Trabalhadoras do Baixo-Amazonas — AOMT-BAM, e no Polo Regional de Educacao
Ambiental — PREA/Tapajo6s, bem como participando de importantes e historicos congressos,
simposios, semindrios e eventos da regiao.

E no segundo semestre dos anos 2005, um fato marcante da minha profissao, foi a
minha atuacdo como bidloga estagiaria e educadora ambiental voluntaria no Projeto Peixe-
boi, no Centro Agroextrativista da Amazonia — CAAM, em parceria com o Centro de
Mamiferos Aquaticos - CMA / Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis - IBAMA e Projeto Puxirum/Conselho Nacional dos Seringueiros - CNS na
comunidade do Caranazal, pr6xima a Vila de Alter do Chao, em Santarém.

Tratava-se de um local de reabilitagdo, manejo e tratamento da espécie ameacada de
extingdo: peixe-boi amazodnico (Trichechus inunguis), em situacdo de risco, resgatados,
através de denuncias e apreensOes, seguindo as orientacoes e normas do Ibama para a
reintroducdo dessa espécie a natureza. Fiz parte da equipe técnica multidisciplinar de
profissionais, dedicando-me a esse trabalho com muita paixdo, responsabilidade e respeito por
esses mamiferos, convivendo com eles diariamente nos tanques aquaticos instalados no rio
Tapajos, além de articular diversos conhecimentos e campanhas de educacao ambiental.

Neste local também existia o Centro de Tratamento de Animais Silvestres - CETAS,
no qual éramos colaboradores técnicos responsaveis pelos cuidados desta fauna amazonica em
reabilitacdo. Sem divida, um trabalho relevante que busquei continuar com os meus estudos
em um mestrado mas ndo consegui prosseguir nesta area. Outros rumos profissionais e
académicos me aguardavam no seu tempo certo.

De fato, apesar de varias tentativas de pleitear uma vaga no Instituto Nacional de
Pesquisas da Amazdonia — INPA, em Manaus — AM, ainda ndo estava certa se realmente
trabalharia como uma bi6loga pesquisadora de mamiferos aquaticos apesar de ser um sonho
distinto, sabia que poderia dimensionar e envolver esse objetivo com outras atividades de
sensibilizacdo ambiental em outras perspectivas educacionais. E assim, busquei continuar em

outros ecossistemas interconectados a essa aspiracao pessoal e profissional.
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No periodo de 2009 a 2012, pela indicacdo do Puraqué, fui convidada a assumir o
cargo de Coordenadora do Casa Brasil de Santarém®' - CBS, um Projeto Federal
Interministerial do Governo Lula. Esta Unidade era um espaco comunitario com telecentro,
sala de leitura, auditorio, estiidio multimidia e laborat6rio de metareciclagem com o objetivo
de fomentar a cultura local, incentivar leitura e inclusdo digital, tendo como proponente a
PMS, apoiado pelo Conselho Gestor Comunitario, Projeto Puraqué, Projeto Esporte e Lazer,
UFOPA e pelo Governo do Estadual do Para.

Este projeto de cidadania e de cultura digital localizado na Grande Area do
Santarenzinho e do Maracanad, na zona leste da cidade, abrangendo o entorno de dez bairros,
considerados na época, uma regido periférica com baixo Indice de Desenvolvimento Humano
— IDH. O CBS priorizava agdes em tecnologias livres aliadas a cultura, arte, cineclube,
articulagdo comunitaria e participacdo popular. Foi um projeto marcante pela sua atuacgdo e
integracdo comunitaria, com praticas voltadas para a conectividade de redes colaborativas
com principios do software livre, da ética hacker e da educacdao ambiental emancipatéria.

Foram desenvolvidas acbes substanciais durante a minha coordenacdo, como o
Ciberxibé”, um espago cultural de conexdo com o reuso de mdaquinas obsoletas com
tecnologia de ponta, apoiado pelo Coletivo Puraqué; o Cineclube Primeira Esta¢do®, com
sessOes e dialogos de cinema mensais para a comunidade; o Teatro Manatee, grupo amador

teatral formado por criangas e jovens da CBS; os projetos sociodigitais: Curumim Digital** e

21 O Projeto Casa Brasil de Santarém iniciou suas atividades em Santarém desde 2007. Apesar do Projeto
Puraqué ter participado na elaboragcdo do processo de selecdo do Projeto Casa Brasil a fim de trazé-lo para o
interior do Par4, pois esse edital contemplava, a principio, somente as capitais do pais, s6 conseguimos assumir a
coordenacdo no periodo 2009 a 2012, quando a Prefeitura de Santarém, entdo proponente, assume independente
da parte financeira do projeto. Com a mudanga de governos do PT para o PSDB, em 2013, o CBS toma outros
rumos desde a sua coordenagdo e sua metodologia. Em mais um novo governo, o CBS ainda funciona mas com
outra visdo de trabalho, voltado mais para a empregabilidade. Mais informacGes sobre as atividades sociodigitais
na época “puraqueana” da Casa Brasil de Santarém, ver o link: https://casabrasilstm.wordpress.com/

22 Nos anos 2010, o termo Ciberxibé foi criado pelo amigo criativo e educador Magnélio de Oliveira (PSA),
referindo-se a um espaco comunitario de acesso livre de internet que precisava ter um nome simboélico para esse
movimento interconectivo. Entdo, ao recombinar tecnologia com a cultura amazdnica, usando o termo indigena
"xibé", o qual significa um alimento fortificante a base de farinha de mandioca e dgua, pode energizar de forma
ecologicamente correta a cultura digital do norte. O seu funcionamento é baseado nos principios de
transformacdo social e ambiental da metareciclagem, reutilizando computadores obsoletos com tecnologia de
ponta, instalando um sistema de servidor potente de terminais em software livre, chamado LTSP - Linux
Terminal ~ Sever  Project, ligando varios computadores em rede. Mais informagdes em:
https://casabrasilstm.wordpress.com/category/cyberxibe/

23 Afiliado na Federacdo Paraense de Cineclube - Paracine e ao Conselho Nacional de Cineclube — CNC, o
Cineclube 1* Primeira Estacdo surgiu com a proposta de democratizar a linguagem cinematografica comunitéria.
As agoes cineclubistas aconteciam no auditério da CBS, a cada dltimo sdbado de cada més, com a presenca de
alunos, convidados e comunidade geral, com duas sessdes especiais, onde eram apresentados classicos do
cinema, de acordo com os temas geradores trabalhados durante o més. Este cineclube era também itinerante que
podia acontecer nas pragas, escolas e nos eventos dos parceiros locais, como Saldo do Livro e FASOL. Ver mais
em: https://casabrasilstm.wordpress.com/

24 Foram dois projetos sociodigitais da CBS criados especialmente para as criancas na faixa etaria de 9 a 11
anos e para a terceira idade, a partir dos 45 anos. A programacdo das aulas que aconteciam aos sabados, em
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Melhor Idade Digital, para criancas e senhores da terceira idade, com produgdes
multimidiaticas cidadds; e da campanha ambiental Copo Livre®, com praticas de
sustentabilidade e de sensibilizacao ambiental.

Com a estrutura maior do CBS, ampliamos a abordagem da metodologia “puraqueana”
para esse novo e abrangente territério digital. E com a rica demonstragdo dos resultados
conquistados pelas experimentacdes comunitarias, reverberamos a forca da cultura digital
amazonica. Em uma articulacdo direta com o Governo do Estado (SEDECT e PRODEPA),
potencializamos os cursos avancados de editoracdo eletronica, video e audio, recebendo vinte
e um novos computadores com kit multimidias, pelo Programa NavegaPara®.

Foi a partir dessa importante parceria que fomos convidados a ser mediadores na
formacdo de monitores em infocentros do NavegaPard, implementados por todo o Pard. Com
essa aproximacao de apoio sociodigital, conseguimos formar uma equipe de profissionais
distribuidos nesses espacos digitais em Santarém, gerando inclusive renda e trabalho para
alguns dos monitores voluntarios do CBS e do Coletivo Puraqué, nomeados com muito
meérito, de Colaboradores Intelectuais.

Um fato relevante neste espaco interativo da CBS era o desdobramento de suas
atividades comunitdrias, conforme o processo evolutivo de desconstrucao das tecnologias para
a transformacao social tornava-se praticas participativas. Nao resultando em apenas “dominar
a maquina” mas com demonstracdo expressiva de empatia na maioria dos participantes do

Projeto. A socializacdo nas tradicionais Formaturas da CBS foi um desses exemplos

temporadas de quatro meses, iam além de um simples curso de informética. Eram turmas exclusivas e
diferenciadas para interagir com as ferramentas midiaticas digitais, de forma lidica, criativa e inovadora. O
objetivo principal era oportunizar uma socializacao entre essas duas geragdes, aliando muita energia e sabedoria
de vida na era do conhecimento. A ideia era valorizar a autoestima e cidadania dos participantes, de se ver como
protagonistas sociodigitais dentro de sua comunidade e por meio dessa troca de conhecimentos, os participantes
podiam compartilhd-las com outras criancas e senhores e senhoras, formando uma rede social de conhecimento
de cultura digital e software livre, que envolvia cultura, arte e educacdo ambiental. Mais informacdes em:
https://casabrasilstm.wordpress.com/

25 Essa campanha ecolégica nasceu, nos anos 2009, em uma das primeiras oficinas de meio ambiente da CBS
mediada pela biéloga Adriane Gama com os alunos dos cursos digitais. Nesses didlogos, uma questdo ambiental
foi levada mais a sério, colocando em préatica uma agao local. A ideia coletiva foi de abolir o copo descartavel na
Unidade, trocando-os por copos proprios, ou seja, cada aluno teria que trazer o seu copo de plastico, aluminio, ou
de qualquer material que ndo tivesse o mesmo rapido destino que o descartavel. Neste periodo da campanha, o
espaco deixou de usar no minimo, 356.500 mil copos, em quase 3 anos. Essa campanha ganhou até o seu Selo
Verde e um Dia C, mobilizando toda a comunidade do CBS. O nome Copo Livre é uma combinacdo que junta
ambiental com o digital, sendo que a palavra livre — é alusivo ao sistema software livre praticados neste espaco.
Ver mais em: https://casabrasilstm.wordpress.com/

26 Criado nos 2007, o Programa NavegaPara foi considerado o maior programa de incluséo digital do pais, pelo
Governo do Par4, governado por Ana Juilia Carepa. O programa nasceu a partir de dois convénios com a
Eletronorte e a Metrobel, beneficiando diretamente trés areas essenciais da gestdo publica: educacao, satude e
seguranca. Sua estratégia tecnolégica esta na hibridizacdao inovadora em conectar a fibra 6tica com sinal de radio
substituindo o uso de satélite, de custo mais elevado em ambito amazbnico. O NavegaPard manteve cinco
projetos: Cidades Digitais, Infovias, Metrobel, Infocentros e Telecentros de Negdcios, e tudo indica que suas
atividades ainda estdao em andamento. Para mais informacdes, acessar em: http://www.navegapara.pa.gov.br/
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colaborativos com o apoio, em média, de 400 participantes desde a preparacao dos
certificados e da programacao até a ornamentacao do espaco e no coquetel solidario.

Portanto, eram eventos com o0 objetivo de celebrar juntos, a culminancia de cada
temporada de quatro meses dos cursos regulares, dos projetos sociodigitais e da certificacao
dos Colaboradores Intelectuais, na maioria jovens e criancas que dedicavam parte do seu
tempo para aprender compartilhando conhecimentos. Sinto-me muito honrada por ter
conduzido este projeto digital no interior do Pard, de grande repercussao comunitaria, com
ajuda de parceiros sociais, deixando um legado de solidariedade intelectual e de inteligéncia
coletiva, beneficiando mais de 2000 mil pessoas durante sete ciclos de aprendizagens.

Paralelo as atividades do CBS, nos anos 2009, fiz parte da coordenacdo da Federacado
Paraense de Cineclube — Paracine, como articuladora social e regional, propiciando o
incentivo cultural das atividades cineclubistas na CBS, no Puraqué, nos infocentros e nos
Labins das escolas municipais. Ainda nesse ano, sob a coordenacdo do Projeto Puraqué e do
PSA em articulacdo com o Ministério da Cultura - MINC, Governo do Estado do Para e PMS,
inauguramos o Pontdo de Cultura Digital Tapajés®’, um espago sociodigital aliado com a
cultura amazonica, moldado pela apropriacao critica das tecnologias e do software livre.

Nessa época também aconteceu o I Encontro de Conhecimentos Livres do Pontao
Tapajés com oficinas de dudio, video, blog, grafico e metareciclagem, no lancamento do seu
laboratorio digital com a presenca de representantes das comunidades ribeirinhas que tinham
telecentros culturais, de nove Pontos de Cultura da regido norte, nos estados do Para,
Amazonas, Amapa e Roraima, e ativistas digitais de Santarém e de Belterra para dialogar
sobre a criacdo de um Férum Amazdnico de Cultura Digital®®.

Em abril de 2010, o Pontdo de Cultura Digital do Tapajos, coordenado pelo Puraqué e
PSA, em parceria com o CBS e Associagdes dos dez bairros da Grande Area do
Santarenzinho, realizou a I Feira de Cultura Digital dos Bairros e das Comunidades®, no

Centro de Formacao da Paréquia Nossa Senhora do Rosario. Conseguimos promover um

27 Pontdo de Cultura é uma entidade cultural ou instituicdo publica de ensino que articula um conjunto de outros
pontos ou iniciativas culturais, desenvolvendo acoes de mobilizagdo, formagdo, mediagdo e articulacdo de uma
determinada rede de Pontos de Cultura e demais iniciativas culturais, seja em ambito territorial ou em um recorte
tematico e identitario. Ver mais em: http://www.cultura.gov.br/noticias-
destaques/-/asset_publisher/OiK X3xIR9iTn/content/pontos-e-pontoes-de-cultura-de-a-a-z/10883

28 Este Forum trata-se de uma construgdo coletiva e colaborativa que reuni diversas experiéncias na Regido
Norte. Ele surge da convergéncia entre duas demandas: do Pontdao do Tapajos realizar um encontro entre os
pontos de cultura que desenvolvem acdes de cultura digital na regido que culminaria com a criacdo de um Férum
Amazo6nico; Realizar oficinas de audio, video, grafico e metareciclagem em pontos de cultura para o
compartilhamento de conhecimentos com uso do software livre e ferramentas de producdo e comunicagdo
digital, em sintonia com agdes do Minc na regido norte. Ver mais em: http://culturadigital.br/groups/forum-
amazonico-de-cultura-digital/forum/topic/feira-cultura-digital-dos-bairros-e-comunidades-2/

29 Mais informagGes sobre a I Feira de Cultura Digital dos Bairros e das Comunidades, ver em:

https://www.youtube.com/watch?v=AV8kQhVQ89s


https://www.youtube.com/watch?v=AV8kQhVQ89s

35

evento comunitario que reuniu mais de 5 mil pessoas, com intuito de propagar a cultura
digital em seus diversos segmentos: economia solidaria, cineclube, musica, arte teatral,
ambiental e digital, esporte e lazer e oficinas multimidiaticas em software livre.

Neste evento ainda aconteceu o II Encontro de Conhecimentos Livres, II Férum
Amazdnico de Cultura Digital e o Lancamento da Moeda Social Muiraquitd®. A Feira
conseguiu mobilizar sete Pontos de Cultura da regido do norte e nordeste, representantes de
dez Infocentros do NavegaPara, dos Laboratorios de Informética Educativa da SEMED e de
onze Telecentros Ribeirinhos da Rede Mocoronga do PSA.

A experimentacdo de cultura digital nesta Feira, notoriamente foi comprovada com
sucesso por meio das novas tecnologias em percorrer através de processos educativos em
diversas redes sociais e culturais, que valoriza a realidade local e suas manifestacoes
tradicionais, potencializando suas a¢des comunitarias através da autonomia, multiplas artes,
compartilhamento de conhecimentos e geracdo de renda, visando uma transformacao social,
economica, ambiental e politica.

E percorrendo neste caminho, uma outra importante vivéncia profissional foi a minha
participagdo com uma das primeiras tutoras no Polo Regional Norte da Rede Nacional de
Formacdo para a Inclusdo Digital do Programa Telecentros.BR*, pela Universidade Federal
do Para — UFPA. Durante quase dois anos (2011-2013), desenvolvi atividades de tutoria no
Curso de Formacdo de Monitores do Programa Telecentros.BR, realizado na modalidade de
Ensino a Distancia - EaD. Como tutora EaD de monitores de telecentros do Acre, Rondonia,
Amazonas, Amapa e Pard pude experimentar praticas pedagdgicas em ambientes virtuais
livres e colaborativos com énfase na cultura e comunicacao digital e Educacdo Ambiental.

O Curso de Formacao do Telecentros.BR de monitores utilizava-se de uma plataforma
Moodle®, com carga horaria de 240 horas. O cursista tinha o apoio de um coordenador, de um
supervisor e de um ou dois tutores, e sua metodologia concentrava-se na participacdo ativa do

telecentrista em realizar suas atividades com prazos determinados. A minha missdao era

30 A Moeda Muiraquitd foi uma tecnologia socioambiental desenvolvida pelo Puraqué com finalidade de
possibilitar o acesso da comunidade a servigos relacionados a cultura digital. A proposta principal era por meio
de um banco solidario, promover o financiamento colaborativo de geracdo de renda familiar, insercdo a varios
cursos profissionalizantes na area da informatica e gerenciamento consciente de residuos sélidos. Essa iniciativa
social foi uma das ganhadoras do Prémio Fundagdo Banco do Brasil de Tecnologia Social 2011.

31 Telecentros.Br é um programa nacional de inclusdo digital criado nos anos 2009, sob a gestdo do Ministério
das Comunicag¢des (MiniCom), no Governo Lula. Esse programa oferece computadores e conexao, além de
bolsas de auxilio financeiro e cursos de formagdo para monitores. Seu objetivo consiste em desenvolver acdes
conjuntas entre 6rgdos do governo federal, estados, Distrito Federal, municipios e sociedade civil que
possibilitem a implantacdo e manutencao, em larga escala, de telecentros. Além de promover o uso de
computadores e da internet, a ideia é que esses espagos funcionem como pontos de encontro para a comunidade
local, oferecendo também atividades que aliem as tecnologias a cidadania, cultura, comunicacdo, educacdo, lazer
e acesso a direitos.

32 Disponivel em: https://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-dicas/974-0-que-e-moodle
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acompanhar semanalmente os monitores bolsistas das minhas duas turmas: Bacuri e
Solimbes, bem como interagir com outros tutores e demais participantes neste Ambiente
Virtual de Aprendizado — AVA, usando varias opcdes de ferramentas do Moodle como: chats,
foéruns, recursos audiovisuais, didrio de bordo, e entre outros.

O foco principal das atividades elaboradas virtualmente para os monitores era verificar
as suas habilidades e competéncias, considerando a sua criatividade, contribuicdes nos
didlogos e originalidade de suas agdes coletivas. No final da formacdo, cada monitor realizava
um projeto comunitario tematico com a finalidade de fortalecer a participacdo das pessoas em
usufruir com cidadania os servicos oferecidos pelo telecentro. Na época da minha segunda
turma, tive a oportunidade de integrar os monitores voluntarios da CBS, os quais ja
participavam presencialmente na formacdo do Telecentros.BR.

Durante esta experiéncia de educacao digital, tivemos relevantes encontros presenciais
com os participantes envolvidos nesta rede de multiplicadores de inclusdao digital da
Amazonia. Comecamos com a I Formacdao dos Tutores do Polo Norte — Oeste do Para, na
CBS, em Santarém, 2010; o I Encontro de Monitores e Tutores do Polo Norte, em Rio Branco
- AC, 2011; o Encontro Nacional de Monitores e Tutores na X Oficina para Inclusdo Digital e
Participacdo Social — OID - PS, em Vitoria-ES, 2011.

Depois partimos para a segunda fase com mais reencontros: o II Encontro de Tutores,
em Belém, 2011; II Encontro dos Monitores, em Santarém, dentro do III FASOL — Férum
Amazonico de Software Livre, I1I- Encontro de Monitores, em Belém, 2011; o I Encontro de
Certificacdo dos Monitores, em Santarém, 2012, sendo considerado a I Formatura Nacional
do Telecentros.BR.

O conhecimento sobre os desafios de ensino e aprendizagem dentro da nossa realidade
amazonica relacionado desde a barreira geografica até o dificil acesso a uma internet de
qualidade na regido norte, foi bastante significativo para a constru¢cdo da minha docéncia no
ambito de mediacdo de aprendizagem virtual.

Neste ambiente digital, através de minhas acdes formativas, pude interagir, engajar e
contribuir com o desempenho dos meus alunos, enquanto agentes digitais, colaboradores de
conhecimentos em suas préprias comunidades. E neste novo processo educativo fomos
aprendendo, entre erros e acertos, um formato colaborativo entre os pares, envolvendo
criticidade, autonomia, afeto e parceria no fortalecimento de politicas publicas para uma
cultura digital na Amazonia.

Devido a oportunidade de estar engajada em movimentos sociais e ter trabalhando em

projetos sociais do Governo e em Organizacoes Nao-Governamentais - ONGs, como
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consultora no Coletivo Puraqué e arte-educadora no Projeto Satide e Alegria - PSA, passei por
um periodo consideravelmente longo e fora da academia. Somente nos anos 2011, ingressei
na Especializacdo Sociedade, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel na Amazonia -
SMDA, pela Universidade Federal do Oeste do Para — UFOPA.

As experiéncias comunitdrias supracitadas nesta dissertacdo e entre outras acoes que
aconteceram nesses periodos, tornaram-se alicerces de praticas colaborativas, passando neste
momento, a concatena-las com uma abordagem de rigor técnica e cientifica de um curso de
pos-graduacao para a minha primeira pesquisa cientifica, ap6s alguns anos afastada dos
estudos da academia.

Dessa forma, uma relevante contribuicdo desta formacdo Lato Sensu, foi o meu
aprimoramento nas minhas praticas acerca da educacao ambiental emancipatoria e de cultura
digital na Amazonia, levando em consideracdo os desafios no atual cenario. Deste processo
remixado resultou a monografia intitulada: Metareciclagem Amazonica - a Experiéncia
Colaborativa de Reaproveitamento do Lixo Tecnol6égico do Projeto Casa Brasil de Santarém.

Com o término das minha coordenacdao no CBS devido a mudanca de governo e
retornando ao PSA, nos anos 2013, entre varios trabalhos com a tematica ambiental, recebi
um convite para ser palestrante da Aula Magna na II Conferéncia do Meio Ambiente Infanto
Juvenil para estudantes de escolas municipais do ensino fundamental na Escola do Parque de
Santarém.

Nesse mesmo ano, participei do curso de Design de Permacultura, pelo Instituto de
Permacultura e Ecovilas da Pampa (IPEP), em parceria com o PSA. Foram aulas teoricas
aliadas com praticas de campo voltadas para uma cultura que engloba métodos holisticos para
manter sistemas de comunidades humanas ecologicamente sustentaveis, socialmente justos e
financeiramente viaveis.

Essa formagdo fazia parte do Programa Floresta Ativa® do PSA, na qual trabalhou
com planejamentos colaborativos a fim de recuperar uma area com solo degradado na Reserva

Extrativista Tapajos Arapiuns — Resex Tapajos Arapiuns®, para criar o Centro Experimental

33 O Programa Floresta Ativa agrega um conjunto de praticas adaptadas para o desenvolvimento territorial
integrado, que visam gerar beneficios diretos a populacdo tradicional envolvida e servir de referéncia em
tecnologias socioambientais replicAveis para Unidades de Conservacdo da Amazdnia. Ver em:
http://www.saudeealegria.org.br/?projeto=desenvolvimento-territorial/floresta-ativa

34 Resex Tapajos Arapiuns é uma Unidade de Conservacdo (UC), de quase 650 mil ha, localizada entre dois
municipios do oeste paraense — Santarém e Aveiro. Trata-se da Reserva mais populosa do Brasil, com cerca de
22 mil moradores, com 74 comunidades. Criada nos anos 1998, ainda enfrenta desafios das novas UCs, com
populacdes tradicionais, na sua maioria, de baixa renda e em situa¢dao de vulnerabilidade econémica e social. Ver
mais em: http://www.saudeealegria.org.br/wp-content/uploads/2016/06/Almanaque-Resex-pag-dupla_bx2.pdf
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Floresta Ativa — CEFA®, em 2014. Ao integrar os ensinamentos do curso, tecnologias e saber
amazonico, o CEFA tornou-se um espaco dinamico de experimentacOes de tecnologias
sustentaveis com implantacoes de sistemas eficientes de manejo para a reserva.

Retornando aos caminhos ambientais na academia, nos anos 2014, fui aluna do Curso
de Extensdo e Educacao Ambiental, Escolas Sustentaveis e Com-Vida, pelo Grupo de Estudos
Amazonicos — GEAM, pela UFPA. Foi uma nova experiéncia integradora como discente, pela
plataforma virtual, na qual pude reunir os meus conhecimentos digitais com minhas praticas
socioeducativas de realidade local.

Ainda nesse ano, através do Puraqué, tive um vinculo institucional como coordenadora
do Projeto Participatorio® - Observatorio Participativo da Juventude, da Secretaria Nacional
da Juventude - SNJ, em atividades realizadas por meio de cooperacdo com a Escola de
Comunicacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ. A meta era coordenar dez
jovens bolsistas “puraqueanos” em um ambiente virtual interativo, desenvolvendo atividades
em comunicacdo, producdo de conteidos em mobilizacdo digital voltada a difusdo das pautas
sociais da juventude, politicas puiblicas e midiativismo®. No final do convénio, tinha como
resultado, promover uma agao social local com a juventude préximo da Casa Puraqué.

Para fins de organizacdo, busquei reservar esta parte para delinear as minhas
atividades docentes em arte-educacao pelo PSA devido terem sido desenvolvidas em duas
épocas distintas (2008 a 2009 e 2013 a 2016) nas comunidades ribeirinhas das Unidades de
Conservacdo: Resex Tapajos Arapiuns e da Floresta Nacional do Tapajos - FLONA.

Durante esses seis anos, ainda que descontinuados, pude vivenciar uma experiéncia
amazonica bastante significativa, com a oportunidade de conhecer quase toda essa regido
ribeirinha, em periodos vazante e de cheia dos rios Tapajos e Arapiuns, pelo navio-hospital
Abaré*, (considerado a primeira unidade basica de saude fluvial do pais) e pelo barco/motor -

B/M Projeto Saude e Alegria, além de lanchas e bajaras.

35 Mais informagdes sobre o CEFA no site do PSA: http://www.saudeealegria.org.br/?projeto=desenvolvimento-
territorial/floresta-ativa

36 Para conhecer mais sobre o Participatério, acesse ao link: http://juventude.gov.br/participatorio/o-que-e

37 Midiativismo (do inglés activism Media Activism) é um movimento social que se propde a intervir na
estrutura da midia e da inddstria da tecnologia. Com o avango dos protestos de rua no Brasil, a partir dos anos
2013, e convergente a uma tendéncia mundial de movimentos em rede interconectados com ativismo presencial,
intensificam-se as midias livres e propagam-se pelas redes e ruas, a ideia de levantar novas perspectivas as
midias tradicionais. Estas midias alternativas oriundas da cibercultura e da crescente midia ativista p6s-massiva,
passam a se reposicionar com atitudes autbnomas de “faca vocé mesmo”, produzindo informacdes sem proveitos
comerciais e interligadas com o midiativismo, podendo este opor-se ou integrar-se as producoes do poder
midiatico convencional.

38 Para mais informagdes, acessar em: http://www.saudeealegria.org.br/?projeto=saude-comunitaria/saude-da-
familia-fluvial-e-modelo-abare
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Intercalando as ag¢Ges de arte-educacado, tive o privilégio de desempenhar atividades de
educomunicagdo como editora do blog® , editora de jornal e locutora do programa de radio da
Rede Mocoronga do PSA, um canal de comunicacdo popular multimidiatico, apoiador do
protagonismo de jovens reporteres ribeirinhos. Fui integrante da equipe Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural - ATER — INCRA/PSA®, de 2013 a 2016. Nos anos 2015, atuei como
mobilizadora local da Rede InfoAmazonia*, em parceria com o PSA, no Projeto Mae d’agua,
um servico de tecnologia livre de monitoramento da qualidade da agua nesta regiao.

Desde os anos 2008, as minhas atividades de arte-educacdo no PSA foram centradas
no Projeto Educacdo Popular pelos Direitos das Criancas Ribeirinhas e no programa Criangas
da Amazonia, sob a coordenacdao do nucleo de Educacdo, Cultura e Comunicagao -
EDUCOM, com foco no trabalho voltado para o conhecimento do Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA e a importancia dos Direitos e Deveres das Criancas e Adolescentes, com
intuito de prevenir situacdes de abuso e exploracdo, melhorar a qualidade de vida e bem estar
coletivo e assim oportunizar o exercicio da cidadania nestas comunidades.

E para criar aprendizagens colaborativas que propiciasse a sensibilizagdo comunitaria,
as intervencOes socioeducativas do Gran Circo Mocorongo foram um dos instrumentos
lidicos das agdes do PSA, que culminava todas as atividades das campanhas educativas que
realizavamos durante o dia com as criangas ribeirinhas, valorizando a sua expressao criativa e
colaboragdo ativa. A metodologia da Educologia elaborada pelo educador Magndlio de
Oliveira e equipe de arte-educadores da EDUCOM do PSA, era o norteador dessas
aprendizagens que utilizava multiplas ferramentas de comunicacdo para a mobilizacdo de
oficinas e semindrios de cidadania a formagoes de agentes multiplicadores.

A partir do planejamento e realizacdo dessas atividades nas comunidades, a equipe
técnica da EDUCOM elaborou diversas Cartilhas Educativas. Conseguimos produzir
materiais educativos como: “Os Direitos de Teca e Zeca” 2 (2009); “Os Direitos de Teca e

Zeca em Super Potecas”(2011); “Fotonovela comunitaria” (2016); “Era uma vez... Criancas

39 Disponivel em: http://www.redemocoronga.org.br

40 Desde 2014, através de um contrato de prestacao e servicos, pelo edital ptblico junto ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario/ INCRA e Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, foi desenvolvido
pelo PSA, um programa de ATER junto a 26 comunidades da Resex (as demais sdo atendidas por outras
entidades) com a finalidade de fortalecer a producdo, a gestdo e a comercializacdo da agricultura familiar e do
extrativismo.

41 Para saber mais sobre Rede Infoamazonia e seu Projeto Made d’agua, acesse neste link:
https://infoamazonia.org/pt/projects/infoamazonia-network-2/

42 As PotEcas significam a juncdo de potocas — histérias inventadas da imaginacdo somado com a sigla ECA -
Estatuto da Crianca e do adolescente, sendo uma contribuicdo de arte-educagdo da minha autoria, desde os anos
2009. A ideia era fazer um concurso tematico sobre o ECA usando a metodologia das PotECAs infantis, com
intuito de valorizar a criatividade das criangas misturando o imaginéario da cultura ribeirinha com os direitos
fundamentais. De acordo com o Relatério Anual do PSA 2009, tivemos a primeira participacdo das criangcas com
275 contos infantis, de varias comunidades da Resex Tapajés Arapiuns.
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da Amazonia contam as suas historias” (2016); “Territérios de Aprendizagem - Guia de apoio
pedagogico” (2015) e do Almanaque da Reserva Extrativista Tapajos-Arapiuns (2015).

Tive a oportunidade de atuar na equipe de planejamento e execucao de seis eventos da
Teia Cabocla - Festival de Iniciativas Juvenis da Amazonia, pela Rede Mocoronga do Projeto
Satde e Alegria, entre 2008 a 2016. Tratava-se de encontros marcados pela sua peculiar
caracteristica de arranjo educativo intercomunitario com importantes didlogos tematicos e
formativos sobre educacdo, protagonismo juvenil, organizacdo territorial, midiativismo,
trabalho e geracao de renda envolvendo a participacao ativa da juventude comunitaria.

Para incrementar as Teias, era organizano em suas programacdes interativas, dois
especiais elementos socioeducativos, integrando a ludicidade, educacdo e cultura. Sado elas: as
apresentacoes artisticas dos participantes no Circo Mocorongo e a premiacdo de videos
participativos produzidos pelos jovens das comunidades no Mocoroscar®.

Nos anos 2013 a 2016, as minhas atuacées como educadora no PSA, convergem nestes
eventos principais: Encontros Tipiti*, Formagbes continuadas de agentes de educagio
popular; Oficinas de formacdo de Arranjos Educativos Locais, Oficinas Competéncias Para a
Vida; Formacgoes de novos coletivos juvenis comunitarios para coordenar agdes
socioeducativas em suas localidades; Interacdes socioeducativas locais com criangas e
adolescentes; Atendimento de recreacao infantil pelo ATER-PSA e Formacao e oficinas para
professores com incrementos de métodos alternativos de ensino para educacao do campo.

Durante esse periodo, nos anos 2015, ingressei em mais um curso de pos-graduacao,
na Especializacio em Educacio Ambiental com Enfase em Espacos Educadores Sustentéveis,
pela UFPA, uma oportunidade de trabalhar cientificamente com as praticas da Educologia nas
escolas das comunidades ribeirinhas da Resex Tapajos Arapiuns, através de um relato de
experiéncia de uma educadora popular amazonica. Foi um curso realizado pela Assessoria de
Educacdo a Distancia - AEDI, sendo uma estratégia inovadora de democratizar o ensino
superior no norte do pais, por meio de plataformas virtuais de acesso aberto (Moodle).

Uma vez escolhido essa tematica devido a importancia das realizacoes de praticas
educativas que envolviam a ludicidade e a criatividade, as quais estimulam e interagem com

as percepgOes socioambientais das criangas ribeirinhas e de educadores no interior amazonico,

43 Mocoroscar é uma cerimonia multimidiatica coordenada pelo PSA que culmina com a entrega do troféu
Mocoroscar, uma premiacdo simbdlica incentivando as producées audiovisuais sobre temas relevantes locais de
jovens ribeirinhos da Rede Mocoronga realizadas nas oficinas de video e propagadas pela Mostra de Video
Participativo.

44 Encontros Tipiti do PSA sdo eventos formativos da Chamada de Apoio a Iniciativas Juvenis Comunitarias que
abordavam tematicas relacionadas aos direitos das criangas e jovens. Nestes eventos, realizdvamos o
acompanhamento técnico e pedagdgico de pequenos projetos locais conduzidos pelos coletivos jovens que
apresentaram propostas nas Chamadas de Apoio a Iniciativas Juvenis.
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esse trabalho teve um reconhecimento de maior amplitude, por considerar os desafios e
relevancia deste territorio amazonico de quase inexistentes politicas publicas. Diante desse
fato, uma reverberacdo dessa regido foi feita com intuito de declarar que “debaixo da floresta
tem gente”, que existe um povo reivindicando a garantia de seus direitos.

Nessa dire¢do, desde 2014, o PSA abarcou um novo projeto inovador de formagao de
jovens ribeirinhos e urbanos - o Jovens Empreendedores do Tapajos®, no qual incentiva
jovens amazoOnicos a criar e implementar, com o uso de tecnologias, oportunidades que
buscam transformar a sua vida com solucGes a partir das demandas de suas comunidades.

Integro-me na equipe de formacdo dos Festivais “Beiraddo de Oportunidades”*

e em
2015, com a criagdo do LabMocorongo do PSA, também sou uma das educadoras desse
laboratério maker referente a um espaco fazedor criativo que possibilita aos jovens
participantes vivenciar de forma colaborativa, praticas com a cultura livre e tecnologias
sociais em prol de viabilizar a prototipacdo de ideias sustentaveis para a realidade amazonica.

Foi neste recente campo de experimentacdes, fortalecido de didlogos e formagdes com
parceiros ativistas digitais que vieram a Santarém, ou por outros amigos ativistas que estavam
inseridos nesses novos movimentos, correlacionando as minhas Oficinas Maker com o barco
hacker” para os jovens participantes dos Beiraddes, comecei a direcionar-me para esses
conhecimentos articulados com aprendizagens colaborativas e fazedoras na nossa regiao.

As principais atividades realizadas em minha trajetéria pessoal, profissional e
académica até o presente, corroboram com esta pesquisa de Mestrado, tornando-se
ferramentas essenciais de praxis sobre diversos campos educacionais, sobretudo, na formacao
de educadores no contexto amazonico. As narrativas de acoes imbricadas no meu percurso de

vida podem demonstrar um conjunto de experiéncias socioculturais remixadas com questdes

ambientais e digitais como eixos fundamentais nesta dissertacao.

45 Para conhecer mals sobre o PI‘O]EIO Jovens Empreendedores do Tapajés do PSA, acessar no link:

46 Estes FESUVEIIS do PSA tem como meta sensibilizar e aproximar os jovens do ambiente criativo de empreender
negacios sociais, possibilitando despertar-lhes novos repertérios de trabalho. Sdo realizadas dindmicas e desafios
coletivos, discussdes de temaéticas regionais e apresentacdes de cultura digital e experiéncias de jovens
empreendedores, com intuito de alcancar alunos para as formacdes do curso de empreendedorismo, etapa
seguinte do projeto.

47 A Oficina do Barco Hacker, é uma das atividades sociodigitais do Beiradao de Oportunidades do PSA, na
qual incentiva jovens a trabalhar em equipe com colaboragéo, criatividade e inovacdo em beneficio de um bem
comum.


http://www.saudeealegria.org.br/?projeto=educacao-e-comunicacao/jovens-empreendedores-no-tapajos
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2.3 Preparar-se para idealizar, construir, errar e refazer juntos: das vivéncias
comunitarias para as praticas formativas académicas

Nos anos 2015, tive a oportunidade de participar como aluna especial do Mestrado
Académico em Educacdo da UFOPA, cursando a disciplina Infancias e Criancas na Cultura
Contemporanea e nas Politicas de Educacdo Infantil: diretrizes nacionais e contextos
municipais®. Essas aulas trouxeram relevantes contribui¢des tanto para a tematica do meu
pré-projeto de pesquisa como para a minha primeira vivéncia em um periodo de mestrado,
conhecendo e dialogando com referéncias tedricas da educacao: Lev Vygostsky, Jhon Dewey
e Friedrich Froebel, sendo que ainda hoje inspiram uma educacdo para o século XXI, através
de suas perspectivas de aprendizagens criativas, emancipatorias e transformadoras.

Nesse mesmo ano, pleitei uma vaga no Mestrado Académico em Educacdo da
UFOPA, pela linha de Pesquisa: Praticas Educativas, Linguagens e Tecnologias, sendo que no
inicio de 2016, depois de um intenso processo de selecdo, consegui ingressar como aluna
regular com a meta de ampliar os conhecimentos académicos. O retorno a universidade como
mestranda, motivou-me a elaborar um projeto de pesquisa concatenando o engajamento
comunitario com a cultura maker sob a perspectiva hacker.

Consonante ao meu objeto de estudo, além da busca pela leitura de trabalhos e revisao
da literatura, cursando as disciplinas obrigatérias do Mestrado Académico em Educacdo e
participando das discussdes no Grupo de Pesquisa Praxis, pude recombinar de forma
articulada com acdes de cultura digital, empreendedorismo juvenil, tecnologias sociais e
praticas maker.

Em encontros nacionais, nos anos 2016, sob uma nova perspectiva como mestranda,
pude debater o assunto Educagdo nesses espacos sociodigitais. No VI Forum de Internet do
Brasil®, realizado em Porto Alegre - RS, fui convidada a ministrar uma palestra com outras
mulheres de varias regides do pais sobre realidades de “Género, Educacao e Tecnologia”. No
17° Forum Internacional de Software Livre - FISL, recebi um convite para palestrar a tematica
"Experiéncias e inovagdo com Espagos Makers na Amazonia"®.

Com a parceria de trabalho de cultura digital e de formacdo colaborativa do Coletivo
Puraqué, colaborei como uma das facilitadoras da Oficina de Metareciclagem e

Sustentabilidade para os alunos do Projeto Integrador Robdtica Educacional Livre do

48 Disciplina ministrada pela Prof®. Dr®. Sinara Almeida da Costa, docente permanente do PPGE/UFOPA.

49 Este evento tem o viés de fortalecer o acesso democratico e universal da internet. Ver mais em:
https://forumdainternet.cgi.br/2016/

50 Palestra ministrada em conjunto com trés parceiros da Educagdo de Santarém: Prof°. MSc Enoque Alves, do
Projeto LabMidias, da UFOPA, Prof°. MSc Rodrigo Sousa, do Instituto Federal do Para - IFPA e Prof°. MSc
Clayton Santos, da Universidade Luterana do Brasil - ULBRA — Campus Santarém.
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IFPA/Santarém, pesquisa de mestrado em Educacdo da UFOPA, do coordenador do Curso
Técnico em Informatica, Prof°. MSc Rodrigo Sousa.

Pela Ong Conservacdo Internacional - CI, fiz uma formacdo de Midias Sociais
Colaborativas e Fazedoras na Amazonia com os jovens do projeto ambiental Guerreiros da
Amazonia, em Juruti — PA. Participei da Oficina para Inclusdo Digital e Participacdo Social —
OID e PS, realizada em Fortaleza — CE, participando das discussoes sobre processos
formativos de monitores em espacos de telecentros, salas interativas digitais comunitérias.

Convidada pela pesquisadora em Desenvolvimento Internacional, Manuella Brito,
participei como uma das colaboradoras da regido amazonica em sua pesquisa, realizada pelo
Think Tank alemdo, Better Place Lab®'. As reflexdes deste trabalho era influenciar a politica
de como reduzir as lacunas na relagdo profissional e pessoal de mulheres na tecnologia.

No inicio de 2017, apresentei um recorte desta pesquisa cientifica socializando as oito
experiéncias fazedoras amazonicas com os académicos participantes nos médulos IBR-SINT I
(2016.1) da UFOPA, na area do Campus Future, no X Campus Party Brasil, em Sao Paulo —
SP. Na ocasido, foi relevante verificar a nivel nacional, o que estava acontecendo sobre essa
recente tematica de estudo bem como despontar para esse evento, uma experiéncia de
formacdo da nossa regido sob uma perspectiva inovadora, desafiadora e pouca explorada.

Em junho deste ano, fiz uma apresentacdo oral intitulada Contribuicdes da cultura
digital na formacao de professores de laboratérios de Informética Educativa em Santarém —
Pard™, e com publicagdo deste artigo posteriormente no Anais do Férum Internacional sobre a
Amazonia, na Universidade de Brasilia — DF, contextualizando uma época de formacdes
colaborativas realizadas pelo Puraqué, um resgate histérico em meio a uma realidade atual
quanto a diminuicdo de a¢Ges nos processos formativos desses espacos sociodigitais.

Este artigo consolidou o meu primeiro capitulo de livro, em coautoria com a minha
orientadora, no e-book Educacdo e Realidade Amazo6nica®, volume 2; uma coletanea critica e
reflexiva sobre a formacgdo para a docéncia na Amazonia, oriunda no Semindrio Integrador II,
do meu curso de Mestrado. Em setembro, trabalhei a pratica fazedora com outros
universitarios, facilitando uma Oficina de cultura maker e metareciclagem, na VI Jornada
Académica, propagando essa metodologia em outros ambientes da UFOPA.

Apresentei um novo artigo sobre a minha pesquisa cientifica no I Encontro Regional

do Grupo de Estudos e Pesquisas Historia, Sociedade e Educacdao no Brasil - HISTEDBR-

51 Ver o relatério na integra neste link: http://www.betterplace-lab.org/en/bridging-the-digital-gender-gap-2/
52 A Comissdo Cientifica deste Férum, até o momento presente, encontra-se em organizacdo dos anais deste

evento.
53 Este artigo encontra-se no capitulo 9 do e-book, pagina 121. Para conferir o texto na integra, acessar o link:

https://issuu.com/navegandopublicacoes/docs/livro lilia 2


https://issuu.com/navegandopublicacoes/docs/livro_lilia_2
http://www.betterplace-lab.org/en/bridging-the-digital-gender-gap-2/
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UFOPA, com mais uma publicacdo em coautoria com a minha orientadora no e-book do
Encontro Histedbr*, pelo GT 3 - Formacdo docente, tecnologia e realidade amazonica. No X
Saldo do Livro da Regido do Baixo Amazonas, fui convidada a ministrar uma oficina de
metareciclagem, gambiarra e de cultura maker para professores de laboratorios de informatica
da rede municipal e académicos curiosas e ativas em busca de novos conhecimentos.

Desde o meu ingresso no mestrado, em um processo continuo e ndo linear, foi
perceptivel na pratica o qudo de cenarios possiveis poderiam surgir e que poderiam levar a
mudancas no percurso deste estudo. A partir de varios insights significativos e dialégicos, de
uma relacdo enriquecedora e potencial entre orientadora e orientanda, consolidou-se uma
parceria na constru¢do da pesquisa, fundamental para gerar exitosos resultados, inclusive para
respaldar uma pesquisadora e formadora auténoma e reflexiva.

Assim, apresento a minha orientadora® neste trabalho colaborativo, como co-mentora
no processo de ideacdo, de estruturacdo e de acompanhamento. Estudiosa do pensamento de
Paulo Freire e em metodologias ativas docentes, trabalha integrando esse marco teérico com
as tecnologias da comunicacdo e informacdo na formagdo de professores e gestores da
educacdo basica e superior, fazendo parte também do corpo docente permanente do Programa
de Pos-graduacdo em Sociedade, Natureza e Desenvolvimento (PPG-SND), Doutorado na
area de Ciéncias Ambientais, com linha de pesquisa focada para a inovacao, sustentabilidade e
interdisciplinaridade, temas que sdo elementos integradores desta pesquisa.

Da aproximacao e afinidade de competéncias profissionais e pessoais entre orientadora
e orientanda, cogitou-se vislumbrar novas perspectivas neste estudo. Da tematica elaborada
inicialmente com praticas comunitarias realizadas pela pesquisadora, é proposto que se traga e
irradie essa experiéncia colaborativa do “fazer inovador” extrauniversidade para dentro da
formacado inicial docente no Instituto de Ciéncias da Educacao (ICED), UFOPA.

Por conseguinte, consideramos que por meio deste estudo de carater dialético e de
plena constru¢do de conhecimentos, possa trazer questionamentos, inquietacoes e
contribuicdes de uma formacgdo que valorizem as especificidades de professores e formadores
amazonidos através de novos processos de aprendizagens colaborativas, bem como realizar
um trabalho pedagogico centrado na interacdo educador-educando participativa, afetiva e

humanizada para a educacao do século XXI.

54 O artigo encontra-se no G3 - “Formacdo docente, tecnologia e realidade amazonica”, pagina 337. Confira
este e demais artigos cientificos no link: http://histedbrufopa.com.br/e-book-educacao-e-realidade-amazonica/

55 A Prof®. Dr*. Tania Brasileiro, ao longo de 40 anos, como titular de universidade tem uma expressiva atuagao
na formacdo e no trabalho docentes e, assim, uma conexdo direta com os meus estudos, em especial com os
ideais de lutas pelos direitos fundamentais e de transformagdo social.
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3 FORMACAO DOCENTE E APRENDIZAGEM COLABORATIVA ATRAVES DA
CULTURA MAKER - RESSIGNIFICACOES NA FORMA DE ENSINAR E
APRENDER

Se vocé tem uma magd e eu tenho uma magd, e nos trocamos as
magds, entdo vocé e eu ainda teremos uma ma¢d. Mas se vocé tem
uma idéia e eu tenho uma idéia, e nos trocamos essas idéias, entdo
cada um de nds terd duas idéias (George Bernard Shaw, atribuigcdo
incerta).

Diante da convergéncia desta pesquisa com a expressa relevancia da disseminagao
livre do compartilhamento traduzida pelo dramaturgo e jornalista Bernard Shaw (1856-1950),
propomos organizar e trabalhar nesta se¢ao conectando as duas principais concepg¢oes deste
estudo — formacao docente e cultura maker - e seus contetidos interligados, correlacionadas
como canais de fios norteadores que conduzem o seu articulado processo de aprendizagem
inovadora.

A principio, faremos uma leitura referente aos embasamentos e reflexdes tedricas
acerca da formacdo docente, os quais correspondem com o processo de formacao inicial na
Educacdo Superior da UFOPA, bem como corroboram com o desenvolvimento da formacao
do formador, realizados no periodo de estagios docentes da pesquisadora.

Considerando estes como o I[6cus da praxis do estudo, referentes a espagos de
fortalecimento de saberes e da inerente relacdo teoria-pratica, teve énfase em questdes
relacionadas com interdisciplinaridade, inovacdo, colaboracdo, redes formativas,
sustentabilidade, docéncia ampliada, ensino superior, e acerca de desafios educacionais
contemporaneos enfrentados na sociedade do conhecimento.

Dessa forma, nas primeiras subsecées, sublinhamos os tedricos da Educacdo e seus
fundamentos que dialogam sobre esses assuntos, como: Veiga (2008), D’Avila (2008), Freire
(1986), Imbernén (2009), Brasileiro (2005) e demais autores, defendendo uma formacao
docente continua, reflexiva, critica e transformadora, a partir da integracdo de trés pilares:
ensino, pesquisa e extensao.

Tardif (2003), Schoén (2000), Gauthier (1998), entre outros autores, trouxeram
orientacdes sobre as dimensdes dos saberes docentes que delineiam a estrutura basica no
processo de formacdo de professores: saberes disciplinares, curriculares e experienciais.
Schén (2000) advogando que todos os conhecimentos deveriam estar pautados por uma
pratica reflexiva em oposicdo critica ao modelo da racionalidade técnica, no qual o professor é

comparado a um técnico-especialista moldado rigorosamente em teorias e técnicas.
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Pimenta e Lima (2011), por sua vez, atribuem ao estagio na docéncia a importancia de
articular todo o processo formativo do futuro professor do ensino basico, para a sua
preparacdo cientifica, técnica e pedagogica, bem como dialogar a formacdo do formador e os
caminhos alternativos de formacOes envolvendo experiéncias comunitarias e aprendizagens
criativas. Autores como Tardif, Lessard e Gauthier (1991), Perrenoud (2002), Zabalba (2000),
No6voa (1999) e Pacheco (2009) também buscam mapear e estruturar outras racionalidades
que movem os professores em seu trabalho docente.

Perante essa interacao, cabe ressaltar que para uma educacdo ser moldada para essa
nova época é imprescindivel que se busque compreender o seu passado histérico, repleto de
acertos e erros, conquistas e desafios acerca de suas praticas, metodologias, perspectivas e
abordagens, delineando o recente e promissor educador, o educando e a escola. O filésofo e
poeta francés George Dumesnil (1988 apud CAMBI, 1999, p. 12) ja considerava que “os
professores que refletiram sobre a teoria e sobre a filosofia da sua profissdao estdo mais aptos
para resolver as dificuldades praticas com que se deparam no campo da educagdo”.

Nao obstante, sem apresentar receitas acabadas, imediatistas ou reprodutivistas, as
respostas para a evolucdo educacional podem ser encontradas e aprimoradas nas contribuicoes
dos pensamentos refundados de consagrados autores, pesquisadores e experimentadores da
educacao, como Freire (1997), Gadotti (2004), Teixeira (1957) e Dewey (1959), os quais
embasam novos educadores com propostas inovadoras, ao retomar a cultura do profissional
com a atitude fazedora, reflexiva, critica e mais humanizadora.

Consubstanciando ao primeiro tema, o segundo bloco de subsecdes referem-se ao atual
movimento mundial denominado cultura maker sob uma reinterpretacdo baseada nos
principios da cultura hacker, evidenciados pela liberdade, conhecimento, colaboracdo e
compartilhamento. Trata-se de apresentar a sua inter-relacdo na educacdo, nos espacos
educacionais e comunitarios, e suas contribui¢des por meio de sua insercao na formacao
docente, em especial, no processo inicial formativo e na atuacao do futuro professor.

Pretto (2008), Papert (2008) e Blikstein (2013) ressaltam que a partir dessa
compreensdo, ao propiciar uma conexdo de apropriacdao colaborativa, participativa e critica
com as novas tecnologias com os saberes docentes, envolvendo a cultura maker sob os
principios hacker na formacao inicial de professores, podemos verificar uma relacdo dindmica
e disruptiva entre o processo formativo e a ressignificacdo das praticas fazedoras dentro do
cenario educacional.

Ademais, conforme o repertério de praticas docentes alinhadas em contextos

colaborativos corresponderem as demandas da sua realidade, de forma reflexiva, criativa e
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inovadora, serdo cada vez mais repercutidas entre os adeptos da educacao maker, podendo ser
inclusive discutidas e defendidas progressivamente por especialistas em educagao.

Para tanto, essas intervencdes fazedoras através de uma perspectiva hacker,
reverberam uma forte abordagem critica em oposicdo ao racionalismo técnico, ao
pragmatismo do fazer por fazer, ao individualismo, a insustentabilidade, ao mito self-made
man®, os quais possuem visdes que ndo tem a preocupacdo em subsidiar um percusso
pedagogico reflexivo e colaborativo.

Frente a atual perspectiva de coexisténcia entre pares e em meio a crise planetaria no
sistema educacional, a educacdo encontra-se em plena ressignificacdo, em estado complexo e
ndo linear, em buscas emergenciais de intervencoes pautadas nas singularidades e na
universalidade, para atender uma geracao de nativos digitais (PRENSKY, 2001), de multiplas
competéncias e habilidades, a fim de superar as lacunas educativas em prol de uma sociedade
do conhecimento mais criativa, autbnoma, colaborativa e sustentavel do século XXI.

Por conseguinte, a partir de um caminho promissor de esperanca frente a muitos
desafios, corroborando com os presentes e futuros profissionais, Delours (1998) corrobora
com esse aspecto apontando eixos fundamentais que poderdo conduzir o desenvolvimento
docente em seus varios segmentos a partir de quatro grandes conjuntos de competéncias,
essenciais a uma aprendizagem transformadora. Para este autor, trata-se dos pilares da
educacdo: o aprender a conhecer, o aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser.

Ademais, como afirmado por Névoa (1999 apud CAMBI, 1999, p. 13), na
apresentacdo do livro A histéria da Pedagogia, de Franco Cambi: “[...] a educacdo ndo é um
destino, mas uma construcao social, o que renova o sentido da acdo quotidiana de cada
educador.” Nesse caso, pode trazer melhorias substanciais para o campo educacional e para a
sociedade, uma vez que possibilita a formacdo de individuos conscientes, criticos e
participantes da dindmica social, tendo como objetivo comum: a construcao da cidadania.

Assim, com o propésito de contribuir com um cenario dialético, historico e cultural
permeado pela construcao de novos saberes e fazeres, pretendemos contextualizar os
conceitos de formagdo e de docéncia para se avancar na busca de metodologias ativas através
da compreensdo acerca de saberes e praticas docentes com diretrizes focadas em processos e

acoes inovadoras.

56 O termo americano Self Made Man, expressdo méaxima do capitalismo moderno, foi criada no século XIX,
por Benjamin Franklin, e corresponde ao homem que conseguiu sucesso por si mesmo, traduzindo para o
portugués, seria aquele homem que “se fez sozinho”. Muitos acreditam que através dela, estrutura toda a
sociedade atual e assim, projeta o enriquecimento do homem hodierno. Depois de Franklin, o ativista e pensador
negro Fredrick Douglas, soube expandir esse termo mais voltado para a comunidade.
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3.1 Reconstrucdes potenciais entre saberes e fazeres para a formacdao docente —
Territorios renovadores de aprendizagens

Para compreender a evolucdao dos termos docéncia e formacdo, é preciso entender a
origem e os desdobramentos em que se propdem assumir as suas respectivas relevancias na
educacdo. No livro Formacdo docente: novos sentidos, novas perspectivas, verificamos,
epistemologicamente, que docéncia vem do latim docere que significa ensinar, instruir, dar a
entender. Veiga (2008, p. 13) ressalta que “o registro do termo na lingua portuguesa é datada
de 1916, o que implica dizer que utilizagdo, ou melhor, a apropriacdo do termo é algo novo no

espaco dos discursos sobre educagdo.” A autora complementa que:

No sentido formal, docéncia é o trabalho dos professores, na realidade estes
desempenham um conjunto de fungdes que ultrapassam a tarefa de ministrar aulas. A
funcdes formativas convencionais, como ter um bom conhecimento sobre a
disciplina e sobre como explicé-la, foram tornando-se mais complexas com o tempo
e com o surgimento de novas condicdes de trabalho (VEIGA, 2008, p. 13).

De fato, esse conceito transcende o seu sentido original devido as mudancas ocorridas
pelas tendéncias da educacdo e, particularmente, por meio da influéncia direta de contextos
politicos e sociais. Além de que, a docéncia abrange muito mais do que uma atividade
especializada, sendo inclusive constatado nos tltimos anos, um processo de aceitacdo acerca
da ampliacao da docéncia no pais.

Conforme o paradigma das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia - DCNPs, ao compreender a docéncia como hegemonica, articula-se trés
dimensdes da formacgdo dos educadores: docéncia, gestdo e pesquisa. De acordo com o artigo

quarto da Resolugdo MEC/CNE/CP n° 1/06, destaca que:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educagdo Profissional na area de servigcos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos.

Paragrafo unico. As atividades docentes também compreendem participagdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

I - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas
proprias do setor da Educacdo;

IT - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacao de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares;

III - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006, on-line).”’

Diante de varias contestacoes das responsabilidades atribuidas ao docente, é

substancial que a sua formacdo seja ampla e profunda. Decerto, a implantacdo da Resolucao

57 BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO. Resolugio 1/2006. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Maio de 2006. Disponivel em
<http://mec.gov.br/cne>. Acesso em 12 de marco de 2018.
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n° 02/2015, a qual define as diretrizes curriculares nacionais para a formagao inicial em nivel
superior, seja um dos norteadores para esta proposta, “tendo em vista a formacao
interdisciplinar e contextualizada dos conhecimentos pedagogicos e especificos de modo a
capacitar para atuagdo na docéncia, gestdo e pesquisa (KUEZER; RODRIGUES, 2016, p. 15).

Aguiar et al. (2006) a favor da base comum em que evidencia uma identidade comum
do educador, afirmam que a docéncia ampliada, neste contexto, apresenta-se como uma
exitosa contribuicdo acerca de uma visdo mais ampla dos processos pedagogicos e dos
ambientes educativos bem como estimula a sua capacidade de reflexdo critica diante da sua
realidade.

Assim, com as DCNs consolidadas, essa tendéncia torna-se efetiva desempenhando na
pratica, a docéncia ampliada e a proposta de formacgdo de um profissional generalista, capaz
de atuar em diversas areas educacionais. De acordo com Aguiar et al. (2006, p. 830), as
praticas educativas sdo orientadas conforme “as relagdes socioculturais, politicas e
econdmicas de contexto em que se constroem e reconstroem”.

Nao obstante, os autores Alvarenga et al. (2006, apud VIEIRA, 2011, p. 136) advertem
sobre os impactos das politicas brasileiras que atingem diretamente o trabalho docente quanto

a sobrecarga de responsabilidades e tarefas na rotina dos professores, afirmando que:

[...] impedem uma pratica refletida, profundamente articulada a pratica social,
transformando os docentes em praticos que repetem os procedimentos aprendidos na
formacdo inicial, muitas vezes insuficientes para responder as questdes colocadas
pelo contexto em que atuam quanto a sua atuagao politica e pedagogica. Além disso,
os docentes sdo responsabilizados individualmente por seus “sucessos” e “fracassos”
profissionais, pelas dificuldades e pela qualidade do ensino, bem ao gosto da
ideologia liberal vigente.

Em consonancia com essa questdo, vale ressaltar alguns termos utilizados por
especialistas criticos em oposicao a essa concepc¢ao, sendo que na opinido deles, essa proposta
atende somente a novas demandas impostas ao campo educacional. “Fragilidade conceitual”>®
(LIBANEO; PIMENTA, 1999); “docéncia instrumental” (KUENZER; RODRIGUES, 2006);
“alargamento do perfil docente” e “professor gestor” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2006)
reforcam o lado resistente contra essa regulacao.

Corroborando com esses pensamentos, hda um aspecto importante ao analisar e
contestar sobre essas Diretrizes aprovadas durante o seu contexto historico acontecido no

periodo de reforma da educacdo brasileira, nos meados da década de 1990. Vieira (2011, p.

58 LIBANEO, J.; PIMENTA, S. Formacao de profissionais da educacdo: Visdo critica e perspectiva de mudanca.
In: Educacdo e Sociedade [online], dez. 1999, wvol. 20, N° 68. Disponivel em
<http://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/a13v2068.pdf>. Acesso em: 25 de marco de 2018.

59 EVANGELISTA, O.; SHIROMA, E. Professor obstaculo ou obstaculos ao professor? Floriandpolis. 2006.
(mimeo).
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137) ao retratar esta fase, aponta que:

As mudancas que o Estado brasileiro vem sofrendo na area educacional configuram-
se como uma adaptacdo as transformacdes do mundo produtivo, o qual apresenta
algumas caracteristicas: polivaléncia dos trabalhadores, reestruturacdo das
ocupagoes, flexibilizacdo da producdo. Tais caracteristicas serdo encontradas tanto
na politica econdmica como na politica educacional.

Nessa dire¢do, Masson (2003 apud VIEIRA, 2011, p. 138) reitera que “caracteristicas
como a flexibilidade e polivaléncia, requisitos da formacdo de professores, evidenciam a
preocupacdo do Ministério da Educacdo em materializar a l6gica da demanda do mercado
atendendo as exigéncias do mundo do trabalho”. Logo, tais documentos ao chegar a esfera
microssocial, ndo conseguem ser apropriados, como ferramentas potentes de politicas

educacionais aos sujeitos no contexto da pratica. Pacheco (2003, p. 26) argumenta que:

[...] as decisdes politicas sdo tomadas em um nivel macro, com o reconhecimento do
papel centralizador da administracdo central [...] deixando as escolas e aos
professores o papel de implanté-las, pois ndo sdo considerados nem lugares nem
atores de decisdo politica.

Assim, buscando romper com essa verticalidade e alcancar de fato uma legitimidade
de politica educacional, a docéncia pode ser um resistente divisor de aguas, uma vez que é
considerada como uma pratica complexa que necessita construir um estudo das necessidades
formativas. De acordo com Almeida (2012), Imbernén (2009), uns dos principais caminhos de
emancipacao é primordialmente reivindicar leituras culturais, politicas e pedagbgicas acerca
dos objetos de ensino, dos contextos e dos sujeitos envolvidos.

Para Pimenta e Anastasiou (2010, p. 185), isso significa provocar um “enfoque
hermenéutico e reflexivo”, no qual o conhecimento do professor é mediado pela sensibilidade
da experiéncia e da investigacao teérica, implicando inclusive em inovacdo e mudanga. Sob a
6tica do filésofo Hans-Georg Gadamer® (2000, p. 23), traz as contribui¢des do didlogo
hermenéutico para os estudos da formacdo docente, acreditando que esta é “a arte de
compreender e compreender significa que eu posso pensar e ponderar o que o outro pensa”.

A hermenéutica na educacdo pode incorporar um propo6sito essencial do processo
educacional, com intuito de buscar a raiz da problematica e a amplitude de sua tarefa, no
sentido de repensar suas ideias, seus limites, sua estrutura. Assim, o individuo deve perceber a
sua subjetividade e a sua participacdo na construcao histérica, cultural e politica, enquanto
sujeito engajado pela construcdo do ambiente em que vive, e ndo um objeto estatico e

dependente. Freire (1997, p. 41) ja defendia esses pressupostos, afirmando que:

60 GADAMER, Hans-Georg. Da palavra ao conceito: a tarefa da hermenéutica enquanto filosofia. In:
Hermenéutica filosofica: nas trilhas de Hans-Georg Gadamer. ALMEIDA, Custdédio Luis Silva de;
FLICKINGER, Hans - Georg; ROHDEN, Luiz (organizadores). Porto Alegre: Edipucrs, 2000.
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Assumir-se como ser social e histérico como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A
assuncdo de nés mesmos ndo significa a exclusdo dos outros. E a “outredade” do
“ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade do meu eu.

Sendo assim, frente ao didlogo entre os pares, surge a esperanca de mudanga, de
consistentes pensamentos e da pratica educativo-critica que oportuniza aos educandos e
educadores, a socializacdo, e consequentemente, aceitando-se como individuo de agdo e

reflexdo. Brasileiro (2005, p. 16) coadunando com essa perspectiva freiriana, enfatiza que:

La constatacién de esta realidad ha contribuido a que persigamos incensatemente la
coherencia interna de nuestras acciones exigiédonos una pratica educativa
concienciada, donde no podemos asumirnos como sujeitos de la bisqueda, de la
decision, de la ruptura, de la opcién, como sujeitos histéricos, transformadores, a no
ser asumiéndos como sujeitos éticos.

Nesta direcdo, Leite et al. (2011, p. 38), no que lhe concerne, defendem o desafiante
fazer pedagdgico a partir dos pressupostos da “inovacdo pedagdgica” como um “principio
articulador” que “incentiva a participacdo dos sujeitos em um modo de vida onde a escuta, a
palavra, as decisOes, os afetos e a producdo de sentidos dos fazeres e dos conhecimentos

constitui seres humanos mais humanos, no mundo e com o mundo” (ibidem). Sendo assim:
Ao falar em inovagao pedagégica ressaltamos a brecha da questdo do conhecimento
e disputa de paradigmas. Também nos reportamos a reconfiguracdo de saberes e
poderes em sala de aula. Referimo-nos a construcdo de espacos ndo-reguladores em
aprendizagem, a tensdes e contradicdes nos discursos, a campos epistemologicos
subjetivos que favorecem transformacdes porque introduzem a divida e as
interrogacdes sobre certezas historicamente fundadas. Referimo-nos a extrapolagao

de paradigmas vigentes que reificam a acumulacdo de conhecimento e ensinar
contetdos (LEITE et al., 2011, p. 25).

Nesse ponto, Veiga (2002, p. 74 apud D’AVILA, 2013, p. 24) pondera em alguns
aspectos, ao tecer criticas acerca de formacdes que primam as competéncias moldadas na
dimensdo instrumental, ressaltando o pratico que faz sem conhecer previamente os
fundamentos do fazer, “[...] tornando-se, assim uma simples estratégia de adaptacdo as
necessidades praticas e imediatas do trabalho pedagégico™.

Ao contrario de uma visdo reducionista, aspiramos que se busque uma inovacao que
vem para desestabilizar o pensamento reprodutivo, trazer inquietacOes, descontinuidades e
amparar-se no pensar e no fazer democratico. Veiga (2008, p. 14) concorda perante essa

perspectiva renovadora e corrobora alegando que:

Outra caracteristica da docéncia esta ligada na inovagdo quando rompe com a forma
conservadora de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar, reconfigura saberes
procurando superar as dicotomias entre conhecimento cientifico e senso comum,
ciéncia e cultura, educacdo e trabalho, teoria e pratica, etc.; explora novas
alternativas teérico-metodolégicas em busca de outras possibilidades de escolha;
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procura a renovacao da sensibilidade ao alicercar-se na dimensdo estética, no novo,
no criativo, na inventividade; ganha significado quando é exercida com ética.

Para Leite (2011), em vista disso, a inovacdao pedagogica persiste em superar o
cognitivo-instrumental por diferentes racionalidades. Esse aspecto peculiar da docéncia vem
de encontro com o papel do professor no contexto hodierno, face a uma disruptiva internet e
de outras tecnologias digitais, no sentido de buscar-se uma pratica docente configurada na
producdo individual e coletiva de conhecimentos, rescindindo a ultrapassada atuagdo

transmissora de informacdes. Belloni (2003, p. 82-83) contribui ressaltando que:

a atuacdo docente tendera a passar do monologo sabio da sala de aula para o didlogo
dindmico dos laboratérios, salas de meios, e-mail, telefone e outros meios de
interagdo mediatizada; do monopolio do saber a construcdo coletiva do
conhecimento, através da pesquisa; do isolamento individual aos trabalhos em
equipes interdisciplinares e complexas; da autoridade a parceria no processo de
educacdo para a cidadania.

Neste sentido, Bezerra e Carvalho (2011), Pretto (2010) e Freire (1997) reforcam que
os professores, na contemporaneidade, se apropriem de uma atitude mediadora no processo
educacional, atuando como problematizador e instigador do conhecimento. Por conseguinte,
precisam voltar suas acoes para a criacdo de oportunidades de aprendizagem motivadoras,
contextualizadas e favoraveis a construcao reflexiva, criativa e colaborativa do conhecimento.

Nao obstante, para que tais acontecimentos ocorram de fato, é fundamental que esses
sujeitos docentes sintam-se capazes de enxergar-se como criadores diante de uma formacao
ou do seu fazer profissional que lhe dé condicdes necessarias de atribuir-se como o educador
que produz um conhecimento, um produtor de um curriculo experimentado em sala de aula.

Sobre esse assunto, Veiga (2008, p. 14) pontualmente ressalta que:

Formar professores significa compreender a importancia do papel da docéncia,
propiciando uma profundidade cientifico-pedagégica que os capacite a enfrentar
questdes fundamentais da escola como instituicdo social, uma prética social que
implica as idéias de formacao, reflexdo e critica.

Além dessa importante compreensao, Imbern6n (2009) complementa que é
imprescindivel, como ja mencionado anteriormente, fazer uma andlise do contexto politico e
social de cada local de atuacdo, uma vez que a considera elemento essencial na formacao,

destacando que deve ser verificado simultaneamente:

[...] o conceito de profissdo docente, situacdo trabalhista e carreira docente, a
situacdo atual (normativa, politica, estrutural, (...) das instituicdes educativas, a
situagdo atual do ensino nas etapas infantil, ensino basico e ensino médio, a andlise
do atual alunato e a situacdo da infancia e da adolescéncia nas diversas etapas numa
escolarizacdo total da populacdo (em alguns paises). Nao podemos separar a
formacdo do contexto de trabalho ou nos enganaremos no discurso. O contexto
condicionaré as préaticas formativas e sua repercussao no professorado e, é claro, a
inovacao e a mudanca (IMBERNON, 2009, p. 10).
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Freitas (1999, p. 19) concorda com esse pensamento e corrobora que a trajetoria da
luta pela formacao de professores, precisa alcancar a "definicdo de uma politica nacional
global de formacao de profissionais da educacgdo e valorizacdao do magistério”. A autora ainda
enfatiza que as politicas educacionais devem contemplar as "condic¢des de igualdade, a solida
formacao inicial no campo da educacao, condig¢des de trabalho, salério e carreira dignas e a
formacdo continuada como um direito dos professores e obrigacio do Estado e das
instituicdes contratantes" (ibidem).

Diante do que esta posto, adentrando-se na tematica formagcao podemos compreendé-
la melhor a partir de sua base etimoldgica. Segundo Donato (2002, p. 138 apud VEIGA, 2008,
p. 14), formacdo vem do latim formare: “como verbo transitivo, significa dar forma, e como
verbo intransitivo, colocar-se em formacao, como verbo prenominal, ir-se desenvolvendo uma
pessoa”. Ferreira (1989 apud VEIGA, 2008, p. 14-15), por sua vez, contribuiu afirmando que
o termo formacdo é “o ato ou modo de formar” e significa “dar forma a algo, ter a forma; por
em ordem; fabricar; tornar forma; educar”.

Essa concepcao trabalhada em varios paises do ocidente, como na Alemanha, Franca,
Holanda e Inglaterra, trazem exitosos resultados quanto a sua qualidade de vida e da educacao
escolar, especialmente, quando se trata da melhoria do trabalho docente. No Brasil, apesar de
um aparato de leis e diretrizes na educacdo, hd muito a se fazer, pensar e refletir sobre uma
preparacao mais eficaz, adaptavel e significativa ao professor do século XXI.

De fato, Virginio (2009) aponta que estudos sobre formacao tornam-se tdao complexos
devido a sua evolucdo, sua multireferencialidade e multiplas perspectivas. Ao analisar o

processo formativo de docentes, especialistas precisam preocupar-se em:

[...] construir um olhar organizado; articulado; flexivel e planejado; embora as vezes
fragmentado, no entanto, coeso, objetivando entendé-la num contexto conceitual
proprio. Se a cognominarmos a outros conceitos, na realidade estamos cometendo
uma infinidade de erros irreparaveis; impossiveis de serem revertidos, uma vez que,
o tempo, néo retroage, apenas avanca (VIRGINIO, 2009, p. 78).

Sendo assim, contribuindo com a sua perspectiva, Moita (1995, p.115) ressalta que

formar:

[...] supde troca, experiéncia, interacOes sociais, aprendizagens, um sem fim de
relacdes [...]. O processo de formagdo pode assim considerar-se a dindmica em que
se vai construindo a identidade de uma pessoa. Processo em que cada pessoa,
permanecendo ela prépria e reconhecendo-se a mesma ao longo da sua histéria, se
forma, se transforma em interacdo.

Desse modo, compreendemos que a formacdo ndo estd inerte, mas flui de maneira
flexivel, colaborativa, consistente, reflexiva e dialdgica, podendo ser considerada sob varios

aspectos, nos quais dependem da perspectiva do acdo. Debesse (1982 apud GARCIA, 1999)
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acrescenta nesse ponto, ao utilizar concepcdes para distinguir os diferentes tipos de formacao.
De acordo com o autor, elas estdo bem alinhadas ao pensamento tradicional alemdo, que

utiliza o termo bildung para se referir a “formacao”, e propoe que:

[...] a componente pessoal da formagdo ndao nos deve levar a pensar que esta se
realiza unicamente de forma auténoma. Debesse (1982) distingue entre
autoformacdo, heteroformacao e interformacdo. A autoformacgao é uma formacdo em
que o individuo participa de forma independente e tendo sob o seu préprio controle
os objetivos, 0s processos, os instrumentos e os resultados da propria formagdo. A
heteroformacao é uma formacdo que se organiza e desenvolve ‘a partir de fora’, por
especialistas, sem que seja comprometida a personalidade do sujeito que participa.
Por tltimo, a interformacdo define-se como a ‘acc¢do educativa que ocorre entre os
futuros professores ou entre professores em fase de atualizacdao de conhecimentos
[...] e que existe como um apoio privilegiado no trabalho da ‘equipe pedagégico’, tal
como hoje é concebido para a formagdo do amanha (DEBESSE, 1982, p. 29-30 apud
GARCIA, 1999, p. 19).

Veiga (2008, p. 15), por sua vez, alinha-se a primeira perspectiva, afirmando que:

Por essa dtica, formagcdo assume uma posicdo de “inacabamento”, vinculada a
histéria da vida dos sujeitos em permanente processo de formagdo, que proporciona
a preparagdo profissional. O processo de formagdo é multifacetado, plural, tem
inicio e nunca tem fim. E inconclusivo e autoformativo.

A proposito, é substancial despertar nesse profissional o senso critico no seu processo
autoformativo. De acordo com Goergen (2007), é necessario que os professores recebam uma
formacdo que corresponda a oferecida aos alunos. De forma que os docentes passem por um
processo de conscientizacao de seus ideais e sentidos, de mundo e de vida, especialmente dos
julgamentos que permeiam o seu julgar e agir, para entdo, seguir o seu papel de agente

formador. Leitdo de Mello (1999, p. 26), por sua vez, afirma que a formacao trata-se de:

[...] um processo inicial e continuado, que deve dar respostas aos desafios do
cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avanco tecnoldgico. O professor é um
dos profissionais que mais necessidade tem de se manter atualizado (sic), aliando a
tarefa de ensinar a tarefa de estudar. Transformara essa necessidade em direito
fundamental para o alcance de sua valorizagdo profissional e desempenho em
patamares de competéncia exigidos pelas propria funcgao social.

Para Schmitz et at (2003), o professor deve ser formado para viver os seus préprios
valores para respeitar os valores de seus alunos, propondo inclusive novas formas de valores,
no sentido de continuamente reciclar-se de seus valores e atitudes para melhorar a sua
atuacao. Nessa perspectiva, Morais (1991) aponta que o educador precisa ser um vivenciador

de valores bem definidos, para se sentir seguro frente o desafio de dialogar com seus alunos.

Zabalza (2000, p. 24) corrobora enfatizando que:

A agdo do professor como modelo de atitudes faz com que o tema do ensino dos
valores transcenda a natureza fundamentalmente técnica do ensino e de outros
contetdos. [...] quando um professor “vive” com intensidade um determinado valor,
este acaba sendo transmitido com forca aos alunos.



55

Inclusive, com relacdo a esses elementos da formacgdo, Garcia (1999, p. 22) corrobora
afirmando que “o sujeito (formador) através da interformacdo “podem encontrar contextos de
aprendizagem que favorecam a procura de metas de aperfeicoamento pessoal e profissional”.
Rodrigues (2003 apud VIRGINIO, 2009, p. 85) vai mais adiante, defendendo que a formacéo

trata-se de:

[...] um processo permanente de autodesenvolvimento que ndo comeca nem acaba na
escola, e tem o ato de ensinar e de aprender, como um auxiliar na busca do
conhecimento e da competéncia pedagégica. Entende-se que a formacdo é um
processo construido com a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e saberes
docentes. Embora seja um ato executado individualmente, se d4 em meio coletivo,
interagindo com as inovacdes tecnologicas e demais elementos interativos de cunho
cultural e social.

Seguindo essa direcao, Novoa (1991) reforca um outro angulo importante a ser
compartilhado na formacdo de professores, desenvolvido num contexto de coletividade, na
qual o professor ao articula-se com as escolas, com seus projetos, ocorre uma mudanca na
instituicdo e a0 mesmo tempo, o transforma junto a instituicao. Veiga (2008, p. 17) constata
que “a formagdo busca a emancipacao e a consolidacdo de um coletivo profissional autbnomo
e construtor de saberes e valores proprios”.

Nesse cenario da coletividade, a formacdao de professores ao ser repercutida pela
ampla e mobilizada rede de interesses e de abordagens diversas suscita o desdobramento da
sua relevancia social, devendo ser tratada como direito, para aperfeicoamento proprio,
partindo da esfera da politica publica. Pretto (2010, p. 13) confirma que o “estabelecimento de
uma rede horizontal é de fundamental importancia para que seja possivel adotar uma outra
perspectiva para as universidades e o sistema educacional”.

Pretto (2010, p. 9) defende que “a montagem de uma rede de formacao de professores
envolvendo as institui¢oes publicas de ensino superior do pais é uma condicdo basica para que
possamos superar o grande desafio da formagdo de professores”. O autor constata que a rede
pode se constituir por meio de universidades articuladas com as unidades do sistema publico
de ensino e com as culturas locais, em permanéncia troca.

Neste sentido, o autor ressalta uma formacdo continuada em servico com a rede
oportunizando programas de formacdo, concentrada na producdo de conhecimentos e culturas
para as diversas areas do conhecimento. Pretto (2010, p. 7) reitera que “esta perspectiva de
colaboracgdo na producdo de conhecimento é importante para a educagdo e isso se da a partir
de um movimento de constituicdo de redes de relacionamento, tecnoldgicas ou nao”.

Ainda que mudangas reverberem a emergéncia de novos cendrios tedrico-

metodolégicos, persiste um trajeto politico e de praticas de formacdo, marcado por
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concepgoes tradicionais de formacdo inicial e continuada, especialmente quanto a divisdo
teoria e pratica. Santos (2010) evidencia a centralidade nos saberes cientificos e a pratica
pedagbgica como um campo de aplicacao da teoria, resultando no descontinuo trabalho
pedagégico e desvalorizacdo do professor limitando-o a uma condi¢ao de consumidor de
teorias e aplicador de modelos curriculares.

Em vistas disso, D’Avila e Sonneville (2008), em suas pesquisas relacionadas sobre
formacdo docente no Brasil, apontam que essa situacdao evidenciou-se no periodo de transicao
entre a ditadura e a nova republica. Nesse periodo, os professores sofreram pressoes
neoliberais apresentando forte tendéncia tecnicista, ou seja, uma racionalidade técnica, a qual
ainda é observada no fazer docente, desempenhando um papel de executores de projetos
moldados segundo as politicas de ordem social e ao mercado vigente.

Diante dessa problematica, enraizada historicamente, com influéncias diretas na
formacao docente, torna-se um grande desafio para a educagdo do século XXI. O professor,
por outro lado, através do seu fazer pedagdgico, pode assumir um novo papel enquanto
fomentador particular dessas discussdes, uma vez que busque questionamentos e reflexdes
acerca dos saberes docentes necessarios para a qualidade da educagao, de modo que o motive
a ter um engajamento politico, ético, historico e sobretudo, estético de transformagao social.

Gadotti (2004, p. 43) pondera que “a educacgao participa inevitavelmente do debate no
qual a nossa sociedade em crise se encontra envolvida e da angustia que ela suscita. A
educacdo é um lugar onde toda a nossa sociedade se interroga a respeito dela mesma, ela se
debate e se busca”. Ademais, em consonancia com Carvalho (2005, p. 20), ao defender que a
“mudancga s6 se efetivard a medida que o professor ampliar sua consciéncia sobre a propria
pratica, visto que ‘pensar a pratica’ é o ponto de partida para altera-la. O alargamento da
consciéncia, por sua vez, se da pela reflexdo que o professor realiza de sua acao”.

D’Avila e Sonneville (2008, p. 24) ressaltam que no final do século XX e inicio de
XXI, propaga-se a relevancia da profissionalidade docente, base fundamental da construcdo
da identidade do profissional docente. Esses autores afirmam que esse movimento, em tempos
de sociedade do conhecimento, torna-se essencial para a repercussao do incentivo de novas
producoes de estudos que buscam renovar a cada periodo, conhecimentos pedagogicos e em
torno de saberes docentes, principalmente em meio a desafios impostos pela globalizagao.

De fato, para viabilizar uma educacdo nos moldes de transformadora e libertadora, é
substancial uma formacdo que oportunize a “reflexdo critica sobre a pratica”. Quando o

professor olhar para a sua acdo pedagdgica, sera capaz de perceber seus erros e acertos, e em
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razdo disso, converter-se de um ativismo pratico para uma praxis comprometida, e
consequentemente, concretizar mudancas no seu pensar e fazer docente.

Freire (1997, p. 165) ja defendia que “[...] na formacdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”. Ademais, a formagao
baseada em situacOes problematicas pode ser uma das alternativas para se alcancar a
criticidade, mudanca, autonomia, coletividade e um sistema de rede de comunicacao entre os

pares. Contudo, de acordo com Imberno6n (2009, p. 54-55):

[...] sera preciso partir das necessidades reais e que a estrutura escolar contemple a
participacdo das pessoas. Participar na formacao significa participar de uma maneira
consciente, implicando sua ética, seus valores, sua ideologia que nos permite
compreender os outros, analisar seus posicionamentos e suas visdes. Também é
fundamental que a formacdo suponha uma melhoria profissional inteligivel e que
esteja suficientemente explicitada e seja compreensivel. A formacdo quanto ao
processo de mudanga, sempre gerara resisténcia, mas estas terdo um carater radical
se a formacdo se vive como uma imposicdo arbitréria, aleatéria, ndao verossimil e
pouco ttil.

Nesse caminho, Freire (1992), em seu livro Pedagogia da Esperanca corrobora ainda
com a consciéncia dialética, trazendo uma interacdo entre a teoria e a pratica, sempre por
meio de um processo continuo e sistematico. Brasil (2005, p. 176), concorda afirmando que
“a consciéncia produz saberes que somente por meio de pratica educativa se véem
relacionados”. Brasileiro (2005, p. 151-152), sob a perspectiva freiriana, traz elementos para a
reflexdo sobre a formacdao do educador, com vistas a uma educacdao emancipadora capaz de

colaborar com a construcdo do ser autonomo, do sujeito historico, através de:

[...] uma educagdo problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica
um constante ato de desvelamento da realidade, buscando a emersdo das
consciéncias, de que resulte sua insercdo critica na realidade, a fim de desmistifica-
la. Este processo de tomada de consciéncia e de apropriagdo das circunstancias
geradoras dos condicionantes presentes nas relacdes interpessoais, parte da praxis
concreta, por meio de uma agao dial6gica, onde a colaboragdo, a unido — sustentada
na solidariedade, favorecem a organizacdo da acdo de codificar e decodificar uma
situacdo-problema, delineada no campo da comunicacdo entre educador(a) e
educandos (as), demandando a compreensdo dos signos significantes dos
significados, por parte dos sujeitos interlocutores problematizados. O didlogo
problematizador tem por objetivo diminuir as distadncias entre a expressao
significativa do(a) educador(a) e a percepcdo pelos educandos (as) em torno do
significado, proporcionando a aproximagdo, a compreensdo e a capacidade de
reflexdo critica diante da realidade contextual dos fatos, o que vem a contribuir para
a desocultacdo das situacdes de opressdo e controle a que estdo permanentemente
expostos os seres humanos.

Brasil (2005, p. 177) também destaca que os processos educacionais partem, muitas

vezes, do:
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“[...] empenho pelo processo da “conscientizacdo” (inegavelmente influenciado pela
ideologia) que pode ser mais produtivo em termos de transformacgdo social e
qualidade da pratica politica, do que elencar um rol de contetidos e disciplina que
serdo necessarios a formacdo de um profissional de Pedagogia”.

D’Avila e Sonneville (2008) corroboram com os pensamentos supracitados, no sentido
de perceber de que saberes pedagdgicos regem a pratica docente dos professores, uma vez que
abre possibilidades de critica e incentiva a constru¢do de novos paradigmas para o ensino.
Contudo, trata-se de um vasto campo dos estudos sobre as concepcoes de saberes dos
professores, trazendo debates bastante desafiadores e questionadores sobre o professor e seus
saberes, especialmente no Brasil.

Neste cendrio, portanto, varios tedricos discutem acerca da questdo dos saberes
docentes, aqui tomados como referéncias os estudos de Gauthier et al (1998), Pimenta (2005),
Freire (1997), Tardif (2002), entre outros. Para Tardif (2002, p. 36), o saber docente define-se
como “[...] saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

Consonante ao pensamento freiriano, Tardif (2002) compreende o professor como
agente de mudancas e intelectual engajado. O autor também confirma que a préatica docente
integra diferentes saberes, apresentando suas distintas relagdes com os professores,
especialmente quando é enfatizado a ideia de que pelo trabalho o homem modifica-se e
transforma a sua realidade, bem como a do coletivo a que pertence, como acontece nos
saberes experienciais.

Nesse aspecto, Tardif (2002) faz destacar os saberes experienciais em relacdo aos
demais saberes dos professores devido a relacdo de exterioridade que os professores mantém
com os demais saberes, pois ndo controlam sua producdo e sua circulagdao. A valorizacao
ocorre mais ainda pelos saberes experienciais visto que é sobre eles que os professores
asseguram o controle, tanto no que diz respeito a sua produgdo quanto a sua legitimacao.

Desse modo, sob essa perspectiva, torna-se um fator essencial para os tempos
modernos, pois na medida em que consegue-se potencializar, de forma ativa e presente, o
papel dos professores, melhor sdo ajustados os seus saberes por meio de suas praticas com o
seu contexto atual. Assim, Morim (2002) entende que produzir uma educacdo que prepare 0s
individuos a um conhecimento pertinente e global, possam de fato compreender e reconhecer-
se em sua humanidade.

E, para isso realizar-se, é necessario primeiramente que uma atividade tenha um certo

grau de cognicdo e reflexdo, para constituir-se como uma pratica. Nessa direcdo, Carvalho
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(2006, p. 13) ressalta que “a pratica pedagégica docente pode assumir duas dire¢cdes, uma em

favor da reproducao/alienacao e a outra em favor da inovacao, da transformacao/libertacao”.
Em se tratando especificamente dos estudos da epistemologia da pratica, nos quais sao

apresentados varios contextos e pontos de vista, D’ Avila e Sonneville (2008, p. 25) destacam

diversos aspectos sobre essa tematica educacional:

[...] Portanto, os estudos assentados sobre a epistemologia da pratica ganham corpo,
seduzindo muitos educadores, dirigindo-se inversamente ao caminho trilhado pela
racionalidade instrumental: em vez de caminhar da teoria para pratica, “caminha-se
para a compreensdo da pratica para a ressignificacdo da teoria” (CUNHA, 2006, p.
488). E uma direcio que tem se mostrado avancos nos estudos sobre a formacéo de
professores, mas que pode incorrer também em sérios riscos reducionistas que ja
comecam a ser criticados por outros autores da Educacdo — o ‘praticismo” vazio e
inconsequente constituido a parte da teoria (SEVERINO, 2006). Num contexto em
que “as politicas globalizadoras e economicistas pressionam para uma formacdo
rdpida e de massas, essa € uma ameaga significativa” (CUNHA, 2006, p. 490).
Todavia, isso ndo diminui a importancia de teorias provindas da epistemologia da
pratica. Como sustenta o argumento da autora: “Especialmente porque foram
constantes as dentincias da fragilidade do modelo de formacdo em que se propunha
uma teorizacdo desconectada da pratica e do cotidiano dos docentes e dos alunos”
(ibidem).

Nessa conjuntura, a pratica defendida por Tardif (2002, p. 255) fundamenta-se em sua
“epistemologia da pratica profissional”, a definindo como “o estudo do conjunto de saberes
utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas”. Dessa forma, uma pratica eficiente pode ser construida
desde os saberes oportunizados aos professores ainda em seu processo de formacao inicial, de
maneira que eles tendem a ser mobilizados também em sala de aula.

Tardif (2002) e Schon (2000), defensores de uma epistemologia da pratica docente que
supere a crise do profissionalismo atual e valorize o saber docente, advogam ser fundamental
apoiar o desenvolvimento da aprendizagem pelo talento artistico, o que para ambos aperfeicoa
o aprendizado da pratica, ao contrario da racionalidade técnica que o domina, é constatado
como uma heranga do positivismo na educacdo. Reforcando essa perspectiva, de acordo com

D’Avila e Sonneville (2008, p. 33-34):

A epistemologia da pratica busca o reconhecimento de um saber oriundo,
mobilizado e reconstruido nas praticas docentes. Busca compreender e elucidar a
producdo de saberes no bojo da experiéncia docente — saberes subjetivos que se
objetivam na acdo. A nocdo de saber assumida engloba, num sentido mais amplo, os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes ou o que
convencionamos chamar de saber, saber fazer e saber ser. Os autores ainda apontam
a dimensdo do saber sensivel, vinculado a experiéncia estética e ludica.

Dentro desse contexto da epistemologia da pratica, Tardif (2002) e Schon (2000)
coadunam em contribuir para fortalecer e definir a identidade e a autonomia profissionais. Os

autores também compartilham do reconhecimento que a experiéncia de vida e do
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conhecimento produzido pelo professor é sustentado pela convivéncia cotidiana entre o
professor e os alunos e com outros professores, reverberando-se o aprendizado pratico.

Além disso, Tardif (2002, p. 23) tem uma ressalva em aproximar o ensino e a pesquisa
com o trabalho docente, afim de “[...] encontrar, nos cursos de formacdo de professores, uma
nova articulacdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades
a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas
cotidianas”. Assim, Tardif (2002) e Schon (2000) afirmam que no decorrer do seu trabalho, o
professor produz saberes, 0s quais devem ser valorizados e pesquisados.

Entretanto, Schon (2000) sentencia que os curriculos normativos das escolas ndo
contribuem para a reflexdo na acgdo, ainda pelo fato da divisdo entre a pesquisa e a pratica,
causando um problema de relevancia do ensino profissional e, assim, necessitando de
urgentes reavaliacoes no ensino. Nessa dire¢do, Schon (2000) e Tardif (2002), baseados nos
estudos de Dewey (1959) apropriaram-se dos estudos sobre a reflexibilidade na docéncia.

Silva (2004) ao analisar as teorias subentendidas as Diretrizes Curriculares Nacionais,
enfatiza a influéncia da prética reflexiva proposta por Schon (2000) delineando novas
abordagens para os cursos de formacdo de professores, bastante debatida e aplicada nas
pesquisas educacionais. Entretanto, essa perspectiva tedrica acabou tomando muitas dire¢oes
e na atualidade, hoje segue por diferentes caminhos.

Nesta pratica reflexiva, Schén (2000) aborda o conhecer-na-a¢do capacitando os
futuros professores a reconhecer as suas acoes e tomar decisdes acerca da realidade do seu
trabalho, envolvendo um conhecimento tacito. Contudo, essa experiéncia nao deve ser feita de
forma isolada, deve proporcionar também a “reflexdo na acdo”, direcionando o pensamento
para uma analise critica da situacdo, a fim de compreender fenémenos e formas de conceber
problemas.

Na area de formacdo de professores, compreendemos que a profissdao docente, por sua
esséncia, reivindica a realizacao de reflexdo. Refletir sobre sua prética, seu fazer, seu pensar
educativo, suas condi¢cOes de trabalho, sua identidade como profissional, atribui-se verificar,
social, historica e politicamente, como fazer, reinventar e protagonizar a acdo. Portanto,
reivindica-se mais uma vez uma transformacdo de atitude, no modo de pensar e de fazer,
intervindo diretamente na sua realidade.

Decerto, a reflexdo de Jhon Dewey e Donald Schén marca uma nova pratica,
intervindo o campo educacional e na formacdo de professores, moldada por uma reflexao

sobre a sua experiéncia, suas crengas e valores. Autores como Kenneth Zeichner (1993) teve
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influéncia direto de Schén quanto a emancipagao do professor, ressonando sobre seu modo de
ensinar e a0 mesmo tempo, encontrando prazer na atividade e na investigacao.

Desse modo, os professores reflexivos desenvolvem sua pratica com base na sua
propria investigacdo-acdo dentro de um contexto escolar, essa pratica é sustentada por teorias
da educagdo com as quais o professor mantém uma perspectiva critica. Ao contrario, um
professor que nao reflete sobre sua pratica, age com a rotina, aceitando apatico as condicdes e
imposicOes que outros determinam.

Schén (2000), Tardif (2002), Zeichner (1993) e Freire (1997) confirmam que o
professor reflexivo é aquele que busca equilibrio entre a acdo e o pensamento. O conceito de
professor reflexivo é encontrado em varios momentos em que sao abordados no contexto da
formacdo inicial de professores, subsidiado pelas atividades da disciplina de Estagio
Supervisionado e a Pratica.

Em meio a uma diversidade de decisdes, praticas, valores e curriculos educacionais em
prol de contribuir com o papel de mestria dos professores, é notério que se faca um
investimento nas formagdes e no desenvolvimento profissional do professor. O estagio pode
ser um dos elementos indispensaveis para a construcdo da identidade profissional docente.

Pimenta e Lima (2005, p. 6) ressaltam que:

[...] o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o que significa
atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducdo a
atividade pratica instrumental. Enquanto campo de conhecimento, o estagio se
produz na interacdao dos cursos de formacdo com o campo social no qual se
desenvolvem as praticas educativas. Nesse sentido, o estdgio poderd se constituir em
atividade de pesquisa.

Nao obstante, para as autoras, o que ainda observa-se e prevalece-se sdo reducdes de
cargas horarias reservadas ao estdgio denominada de “pratica”, traduzindo em espacos
desiguais de poder na estrutura curricular. No campo da pesquisa, a situacdo fica ainda mais
desconcertante, “essa desvalorizacdo da pratica se traduz em verbas menores a projetos
aplicados, como no caso da educacao” (PIMENTA; LIMA, 2005, p. 6).

Em superacao a fragmentacao entre teoria e pratica, Pimenta e Lima (2005, p. 7)
partem do principio que deve-se esclarecer primeiramente os suas concepc¢oes, para depois
seguir “a partir do conceito da praxis, o que aponta para o desenvolvimento do estagio como
uma atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade”.

Para Pimenta e Lima (2005), o estagio apresenta-se em duas acentuadas perspectivas

de atuacdo no projeto dos cursos de formacgdo: A primeira refere-se a pratica como imitacao de
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modelos, denominada por alguns autores de “artesanal”, caracterizando o modo tradicional da

atuacdo docente, replicada ainda nos dias atuais. Desse modo,

A formacgdo do professor, por sua vez, dar-se-a pela observagdo e tentativa de
reproducdo dessa pratica modelar; como um aprendiz que aprende o saber
acumulado. Essa perspectiva estd ligada a uma concep¢do de professor que nao
valoriza sua formacao intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer,
que serd bem sucedido quanto mais se aproximar dos modelos que observou. Por
isso, gera o conformismo, €é conservadora de habitos, idéias, valores,
comportamentos pessoais e sociais legitimados pela cultura institucional dominante
(PIMENTA; LIMA, 2005, p. 8).

A segunda pratica corresponde como uma instrumentalizacdo técnica. Conforme as
autoras, acontece quando o profissional fica reduzido ao ‘pratico’, o qual ndo necessita
dominar os conhecimentos cientificos, mas apenas seguir as suas rotinas de intervencao
técnica. Com posturas dicotdomicas isolando teoria e pratica, causam graves falhas nos
processos de formacao profissional. Somente o desenvolvimento de habilidades instrumentais
€ necessario ao desempenho da acdao docente, sem oportunizar o processo de ensino completo.

Ainda nessa questdo, com as restricdes histéricas na formacao inicial dos professores
devido a formagdes pautadas no imediatismo e fragilidade na teoria-pratica, aliado com a
ilusdo de que as situacdes de ensino serdo solucionadas através das técnicas, Pimenta e Lima

(2005, p. 10) ressaltam que esse pensamento vem da cobranga dos alunos em formacdo que:

[...] reforca essa perspectiva, quando solicitam novas técnicas e metodologias
universais, acreditando no poder destas para resolver as deficiéncias da profissao e
do ensino, fortalecendo assim, o mito das técnicas e das metodologias. Esse mito
esta presente ndo apenas nos anseios dos alunos, mas também entre professores e,
sobretudo, em politicas governamentais de formacdo, que acabam investindo verbas
em interminaveis programas de formacado (des)continua de professores, partindo do
pressuposto de que a falta de conhecimento de técnicas e métodos destes é a
responsavel exclusiva pelos resultados do ensino. Estd, deste modo, em movimento
o ciclo de uma pedagogia compensatoria, re-alimentada pela ideologia do mito
metodolégico.

Diante dessas duas limitadas e problematicas abordagens de estagio de praticas
instrumentais e do criticismo, Pimenta e Lima (2005, p. 11) apontam varias lacunas nesse
processo durante a formacdo profissional docente. Sendo assim, os primeiros passos para
contornar esse empobrecimento das praticas nas escolas, é distinguir os conceitos de pratica e

acdo. Para elucidar estas concepgoes educacionais neste estudo, apresentaremos as defini¢des

no quadro 01.
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Quadro 01 - Defini¢des sobre Profissdao Docente, Pratica e Acdo.

Conceitos ‘ Definicoes

Profissao Pimenta e Lima (2011) a define como uma pratica social. Trata-se de uma forma de se intervir na
Docente realidade social, por meio da educacdo que ocorre, essencialmente nas instituicdes de ensino.

Para Sacristan (1999), a pratica é institucionalizada. Sdo formas de educar ocorridas em
diferentes contextos institucionalizados, configurando a cultura e a tradicdo das instituicdes. Essa
tradicdo seria o conteido e o método da educacdo. Para Zabala (1998), a estrutura da pratica
institucional obedece a multiplos determinantes, tendo sua justificacdo em parametros
institucionais, organizativos, tradicdes metodolédgicas, possibilidades reais dos professores e das
condicoes fisicas existentes.

Pratica

A acdo (cf. Sacristan, 1999) refere-se aos sujeitos, seus modos de agir e pensar, seus valores, seus
compromissos, suas opcoes, seus desejos e vontade, seu conhecimento, seus esquemas teoricos
de leitura do mundo, seus modos de ensinar, de se relacionar com os alunos, de planejar e
desenvolver seus cursos, e se realiza nas praticas institucionais. Se a pretensdo é alterar as
instituicdes com a contribuicdo das teorias, é preciso compreender a imbricacdo entre sujeitos e
instituicOes, acdo e pratica.

Acao

Fonte: Elaboracdo prépria (2018), com base em Pimenta e Lima (2011, p. 41-42).

Como reforcado pelas autoras, a partir de um conhecimento mais especifico acerca das
concepgoes que compreendem o estagio dos cursos de formacao de professores, sera possivel
proporcionar aos futuros professores um entendimento mais profundo e imbricado das
praticas institucionais e das agOes realizadas pelos profissionais, trazendo um grande avanco
em sua insercao profissional.

Contudo, para que isso possa ser alcancado, o estagio devera estar articulado a todas as
disciplinas, a fim de formar professores criticos, analiticos e interdisciplinares. Nesse sentido,
Barreiro e Gebran (2006, p. 25) ressaltam que “nao é possivel que o professor tenha uma
pratica investigativa se sua formacdo nao priorizou a investigacao a partir da andlise, da
reflexdo, da critica e de novas maneiras de se educar”.

Com efeito, duas histéricas contribui¢des aconteceram para desmistificar o estagio: a
indicacdo pela producao dos anos 90, considerando o estagio como atividade tedrica que
permite o reconhecimento da realidade. E a segunda, é verificado através das contribui¢oes da
epistemologia da pratica. Desse modo, o estagio como pesquisa comeca a se fortalecer e
diferenciar-se do conceito de agdo, referente aos sujeitos, do conceito de pratica, que trata das
instituicoes.

Ademais, Pimenta e Lima (2011) afirmam que, ao contrario de um curriculo normativo
com énfase na ciéncia, sdo reconhecidas: a experiéncia e a reflexdo na experiéncia, de Dewey,
e o conhecimento t4cito, de Luria e Polanyi. A partir dai, Schén (2000) apresenta uma
formacdo conforme a epistemologia da pratica. Desse modo, fortalece-se “a valorizacdo da

pratica profissional como momento de construcdo de conhecimento, por meio de reflexao,
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analise e problematizacdo desta e o reconhecimento do conhecimento tacito, presente nas
solucoes que os profissionais encontram em ato” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 48).

Por conseguinte, Pimenta e Lima (2011) advogam uma nova postura, uma redefini¢ao
do estagio que se direcione para a reflexdo, a partir da aproximacdo da realidade, repleto de
envolvimento e intencionalidade. Assim, “os conceitos de professor critico — reflexivo e
professor pesquisador, conforme retomados neste texto, mostram sua fertilidade para a
realizacdo do estagio como pesquisa e para a utilizacdao de pesquisas no estagio” (PIMENTA;

LIMA, 2011, p. 51). As autoras, portanto, confirmam que o estagio:

[...] ndo é atividade pratica, mas atividade tedrica, instrumentalizadora da praxis
docente, entendida esta como a atividade de transformacdo da realidade. Nesse
sentido, o estdgio atividade curricular é atividade tedrica de conhecimento,
fundamentagdo, didlogo e intervencdo na realidade, este sim objeto da préxis. Ou
seja, é no trabalho docente do contexto da sala de aula, da escola, do sistema de
ensino e da sociedade que a préxis se dd (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 45).

Pimenta e Lima (2011) constatam, por outro lado, que o estagio oportuniza aos
professores orientadores a projetarem tanto a mobilizacdo de pesquisas para “ampliar a
compreensdo das situagoes vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de ensino e nas
demais situacGes, como pode provocar, a partir dessa vivéncia, a elaboragdo de projetos de
pesquisa a ser desenvolvidos concomitante ou apds o periodo de estagio” (PIMENTA; LIMA,
2011, p. 51).

Diante desses pressupostos, Pimenta e Lima (2011, p. 55) defendem que o “estagio
deixa de ser considerado apenas como um dos componentes e mesmo um apéndice do
curriculo, passando a integrar o corpo de conhecimentos do curso de formacdo de

professores”. As autoras sublinham também que:

Esse conhecimento envolve o estudo, a andlise, a problematizagdo, a reflexdo e a
proposicdo de solugbes as situagdes de ensinar e aprender. Envolve também
experimentar situacGes de ensinar, aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de
ensino ndo apenas nas salas de aula, mas também nos diferentes espacos da escola.
Por isso, é importante desenvolver nos alunos, futuros professores, habilidades para
o conhecimento e a anélise das escolas, espaco institucional onde ocorre o ensino e a
aprendizagem, bem como das comunidades onde se insere. Envolve, também, o
conhecimento, a utilizacdo e a avaliacdo de técnicas, métodos e estratégias de
ensinar em situacOes diversas. Envolve a habilidade de leitura e reconhecimento das
teorias presentes nas praticas pedagoégicas das institui¢des escolares. Ou seja, 0
estagio assim realizado permite que se traga a contribuicio de pesquisas e o
desenvolvimento das habilidades de pesquisar. Essa postura investigativa favorece a
construcdo de projetos de pesquisa a partir do estagio (PIMENTA; LIMA, 2011, p.
55-56).

Ao ponderar a importancia desses pressupostos, Pimenta e Lima (2011, p. 51)

ressaltam que “tirar do papel e tentar operacionalizar a idéia de professor reflexivo e
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pesquisador é o grande desafio das propostas curriculares dos cursos de magistério e dos
planos de ensino dos professores formadores”.

Com efeito, as autoras apontam que tais propostas, individuais ou coletivamente, ja
acontecem em diferentes categorias do estagio, preocupando-se em superar também a criticas
de autores como Contreras (1997), Libaneo (1998) Giroux (1990) e Veiga (2013), os quais
lancam fortes criticas para que estas ndo se resultem em praticismo, individualismo,
hegemonia autoritaria ou modismo.

Contreras (1997 apud PIMENTA; LIMA, 2011, p. 53) adverte para uma analise da
pratica dos professores de acordo com a sua realidade, “considerando que a sociedade é
plural, no sentido da pluralidade de saberes, mas também desigual, no sentido das
desigualdades sociais, econdmicas, culturais e politicas”. Nessa direcdo, D’avila (2013, p. 19)

aponta que, devido a:

[...] problemas epistemolégicos a metodoldgicos na sala de aula, geralmente os
professores que ingressam ao ensino universitario ndo passaram por um periodo de
imersdo de preparatério pedagdgico, resultando em varios desgastes profissionais
que prejudicam ndo somente a sua carreira e qualidade de ensino mas
principalmente a formac&o de futuros professores da educagéo basica.

Dentro dessa abordagem, D’Avila e Veiga (2013) ressaltam que no atual cenario
universitario brasileiro, o seu sistema sofre interferéncias diretas em sala de aula devido as
crises planetarias contemporaneas traduzidas pelas mudancas sociais, politicas e economicas,
causando mais ainda uma hierarquizacao e fragmentacao de praticas na formacao.

Por outro lado, D’Avila e Veiga (2013. p. 65) apontam uma reflexdo acerca da aula
universitaria trazendo a inovacao técnica ou inovacdo edificante, como um dos caminhos
promissores diante de um estudo mais amplo sobre a formacdo docente na educacdo. Com

efeito, surgem movimentos de resisténcia que:

[...] podem transformar a aula universitaria, em um espaco de luta, de rompimento
com um modelo educativo e social conservador e estabelecido, a partir de
experiéncias direcionadas a aplicacdo edificante do conhecimento que sinalizam a
busca de professores e alunos pela superacdo do modelo de aplicacdo técnica
predominante na ciéncia moderna. Essas experiéncias caracterizam-se como praticas
inovadoras na perspectiva do paradigma emergente proposto por Santos (1989) por
pautarem-se: na relacdo teoria e pratica, na constru¢ao do conhecimento a partir dos
saberes prévios dos estudantes, pela instituicdo de praticas dialdgicas e reflexivas;
pelo ensino com pesquisa; pela relacdo pedagogica mais horizontalizada entre
professor e estudantes, ampliando o espaco do didlogo e as aprendizagens na aula
(D’AVILA; VEIGA, 2013. p. 66-67).

Para D’Avila e Veiga (2013. p. 65), a inovacdo considerada como ruptura pode
ocasionar “a interrupcdo de praticas repetitivas e previsiveis e que sO6 podem ser
compreendidas, no contexto em que sao desenvolvidas, pelos sujeitos que as realizam e que

imprimem significado ao processo de ensino e de aprendizagem na sala de aula”. Desse
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modo, procurando ampliar um pouco mais o debate em torno da docéncia universitaria, Porto
e Dias (2009, p. 57), apontam que:

Para que a docéncia possa resplandecer como lugar de inovacao e descoberta do
cotidiano é interessante entender a Universidade como uma institui¢do plugada no
seu tempo, ampliada pelos desafios sociais e histéricos de um povo. Entendendo que
a sociedade é lugar de mudanca e permanente movimento social, cultural e histérico,
ser professor universitario indica a possibilidade de que um sujeito compreenda as
questdes do seu tempo, do seu povo e lugar; a0 mesmo tempo que antecipe sua
historia, ressaltando as questdes que cada nova geragao traz ao vinco humano que se
tece na educacao.

Cabe ainda destacar, o fortalecimento mais amplo da universidade e de politicas
publicas, no sentido de otimizar a implementacdo da inovacdo através de iniciativas
institucionais. Outro aspecto substancial que corrobora com essa perspectiva, trata-se da
pratica pedagdgica com Resolucdo de problema a partir de situacoes reais, uma estratégia de
ensino adotada na educagao superior.

Para D’Avila e Veiga (2013. p. 67-68) essa prética refere-se a uma aprendizagem
significativa, “um processo inovador instaurado por meio de uma proposta didatica assentada
no questionamento do proprio campo cientifico, na relacdo pedagdgica como encontro,
confronto de ideias, conceitos, argumentos e contra-argumentos”.

Conforme Moraes (2009, p. 313), outra perspectiva substancial e inovadora no ensino
das universidades corresponde a “interdisciplinaridade e transversalidade no curriculo sob a
abordagem de valorizacdo da pesquisa na formacdo inicial dos professores, incentivando os
alunos de graduacgdo na pratica investigativa”.

A referida autora advoga que a interdisciplinaridade contrapde-se diretamente a
fragmentacdo e linearidade no curriculo, podendo “ser definida como abordagem
epistemologica que nos permite ultrapassar as fronteiras disciplinares e nos possibilita trazer
de maneira integrada os topicos comuns de diversas areas” (MORAES, 2009, p. 314).

Na busca de uma reconstrucao curricular aliada por meio de novas tendéncias, a
interdisciplinaridade e transversalidade estdo garantidas legalmente pelas leis educacionais
ocorrendo a sua implantacdo nas escolas pelas PCNs, enquanto que as DCNs, ao articular o
saber disciplinar com outros saberes na universidade, trazem novos rumos para uma
integracao de saberes na formacao inicial docente. A propdsito, Moraes (2009, p. 316) ressalta
que:

Nas DCNs de todos os cursos de graduacdo, exige-se que o estudante trabalhe com
um repertério de informagGes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos teéricos e praticos, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Tanto bacharéis quanto licenciados
deverdo estar aptos a atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes
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especialidades e diversos profissionais, de modo a estarem preparados para a
continua mudanca do mundo produtivo. A flexibilizagdo curricular é entendida com
a possibilidade de eliminar a rigidez estrutural dos cursos e prever nova validagdo de
atividades académicas.

D’avila (2013) reitera que embora as DCNs apresentem propostas que destacam as
competéncias, interdisciplinaridade e areas de desenvolvimento profissional nas
reformulagdes curriculares, as leis continuam ndo correspondendo a uma pertinente
regulamentacdo de formacdo de professores para a educacdo bésica, permanecendo uma

formacao técnico-profissional. A referida autora confirma que:

A falta entdo de um curriculo interdisciplinar que configure uma formacdo em rede
tem ocasionado o fracionamento do conhecimento profissional propiciado ao
estudante de licenciatura. De modo que o mesmo conclui o curso sem uma visdo
integrada de docéncia e pesquisa, por exemplo, ou entre o que estudou no curriculo
do seu curso e o que precisa praticar como professor da educacao basica. O cendrio
continua problematico, pois, as licenciaturas em seus diferentes cursos parecem
afigurar-se como ilhas localizadas num grande arquipélago (D’AVILA, 2013, p. 25).

Dentro desse contexto, Leitinho (2013, p. 35) sinaliza “a necessidade de se formar
professores-tutores atuantes na universidade por entender que a competéncia tutorial faz parte
do perfil profissional do docente universitario e ressaltando a importancia na formacao de

estudantes universitarios”. Leitinho (2013, p. 35) confere que:

Entendemos com base na literatura existente sobre os saberes de formacgdo e de
saberes de experiéncias de professores que trabalham na graduagdo e pds-graduagao
nas universidades, que ser tutor é estar disponivel para iluminar caminhos de
desenvolvimento pessoal e profissional do estudante, exigindo uma atitude de
didlogo, tornando possivel uma mediacdo a ser por ele exercitada, entre o objeto
cognoscivel (estudante) e o objeto cognoscente (conhecimento). O tutor exerce
também, quando a tutoria ocorre em clima de interacdo entre ele e o tutorado, o
papel de amigo, guia intelectual e/ou espiritual, ocorrendo eventualmente um
sentimento filial, o que torna o processo tutorial objetivo e subjetivo, assumindo
caracteristicas que devem ser equilibradas nos polos da razdo e da emocao.

Nesse sentido, Leitinho (2009, p. 35) complementa que o perfil do professor-tutor na
docéncia universitaria pode apresentar e desenvolver uma intervencao distinta, contudo “pode
ter uma diversidade de significados de acordos com varios contextos institucionais, relacdes
interpessoais e formacdo especificas, chegando no contexto da area social essa funcdo antiga
que surgiu na Grécia recebendo o nome de preceptor ou mentor”.

Conforme McLaughlin (1999 apud LEITINHO, 2009, p. 36), professor da
Universidade de Cambridge, “a acdo tutorial tem varias possibilidades: a de apoio, a de
desenvolvimento e a acdo de intervencdo, incorporando a dimensdo académica e a pessoal.
Zabalza (2003) considera a tutoria como uma das competéncias da docéncia universitaria, ao
desenvolver um conhecimento basico da formagdo, como atividade diferenciada e

independente da docéncia, mas que se mesclam no trabalho cotidiano.
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Luz e Santos (2004, p. 67) corroboram que a formacao inicial e continuada devem ser
um “processo permanente ao longo da vida, acontecendo de forma sistematizada e
contextualizada, levando sempre em consideracdo a histéria de vida e a trajetéria profissional
dos docentes”. Os referidos autores ponderam que apesar da universidade se configurar como
o espaco formativo substancial para profissionais de diferentes areas, vem se mostrando
ineficiente para a formacdo de professores, para atuar em distintas etapas da educacao,
particularmente, no ensino superior.

Nao obstante, D’Avila e Sonneville (2008) ressaltam outras importantes e continuas
revolucGes no campo educacional de ensino, que podem contribuir, especialmente, com uma
compreensdo mais transformadora e norteadora dos saberes e fazeres docentes para o século

XXI. Em vista disso:

Outras abordagens de pesquisa também ganham corpo neste novo século, cabendo
destacar a fenomenologia existencial que marca os estudos autobiograficos. Sao
abordagens que se caracterizam por enfoques narrativos, histérias de vida pessoal e
profissional. Tem em vista a interpretacdo das subjetividades dos professores,
abordando suas experiéncias, representacbes e memorias. O professor aqui é
considerado sujeito ativo de sua pratica, autor de sua trajetéria pessoal e
profissional. Seus saberes estdo enraizados nas histérias de vida e na experiencia do
fazer docente. Nessa perspectiva, as dimensdes afetivas e existenciais sdo
trabalhadas de modo integrado as questdes atinentes a profissio docente (D’AVILA;
SONNEVILLE, 2008, p. 25).

Husserl (1938), Sartre (1940) e Heidegger (1976) sdao expoentes dessa perspectiva
filosofica, que justifica-se na necessidade de valorizar a busca do ser em sua subjetividade
frente a técnica. O Pensamento da Complexidade também pode colaborar com a sua visdo
interdisciplinar na educagdo, uma perspectiva proposta pelo notavel autor e soci6logo francés
Edgar Morin (2003), critico da fragmentacdo do conhecimento.

Morin (2003) afirma que o conhecimento foi dividido em saberes disciplinares e que o
ser humano ndo é fragmentado. Sendo assim, “a missdo do ensino é transmitir ndo o mero
saber, mas uma cultura que permita compreender nossa condicdo e nos ajude a viver, e que
favoreca, ao mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre" (MORIN, 2003, p.11).
O autor defende também que para haja um pensar de forma complexo, o passo inicial é a
reforma do pensamento, uma nova reorganizacao do pensamento.

Gauthier et al. (1998), Tardif (2009), Lessard e Lahaye (1991), por sua vez, sdo
referenciais internacionais que vivenciam uma outra realidade educacional, os quais vem
apresentado uma significativa producdo no campo dos saberes dos professores para a

educacdo do Brasil, no século XXI. A proposito, Gauthier et al. (1998) buscaram apresentar
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uma visdo inovadora do ensino a partir de seis saberes que devem ser mobilizados pelos

professores para o exercicio da docéncia (ver quadro 2).

Quadro 2 — Classificacdo dos saberes docentes, conforme Gauthier et al. (1998).

‘ SABERES DOCENTES DEFINICOES

Saber disciplinar Referente ao conhecimento do contetido a ser ensinado;

Referente a transformacdo dos saberes produzidos pela ciéncia num corpus

Saber curricular , .
que serd ensinado nos programas escolares;

Relacionado com o conjunto de conhecimentos profissionais adquiridos que

Saber das ciéncias da educacdao . . o . ~ .
ndo estdo diretamente vinculados com a agdo de ensinar;

Relativo ao saber dar aula que se tem antes da formagdo docente, adaptado e
Saber da tradicdo pedagégica modificado mais tarde pelo saber experiencial e, principalmente, validado ou
ndo pelo saber da agdo pedagogica;

Referente aos julgamentos privados que o professor elabora com base na sua
Saber experiencial prépria experiéncia, elaborando, ao longo do tempo, uma espécie de
jurisprudéncia;

O saber experiencial dos professores a partir do momento em que se torna

Saber da acdo pedaggica publico e que é testado por meio das pesquisas realizadas em sala de aula.

Fonte: Elaboragao propria (2018), com base em Gauthier et al. (1998).

Diante desses estudos, Gauthier et al. (1998) trazem o campo tedrico do saber da acao
pedagdgica como uma das suas contribuicdes mais importante, considerado historicamente
como o menos desenvolvido entre os saberes do professor e, a0 mesmo tempo, 0 mais
necessario a profissionalizagdo do ensino.

Gauthier et al. (1998, 34) ressaltam que “ndo poderd haver profissionalizacao do
ensino enquanto esse tipo de saber ndo for mais explicitado, visto que os saberes da acdo
pedagogica constituem um dos fundamentos da identidade profissional do professor”.

Para o sociologo Philippe Perrenoud (2002), o aspecto principal da sua teoria é o
conceito de competéncia, conectada com praticas pedagogicas, formacdao docente e curriculo.
O autor defende que é por meio do curriculo que se pode conduzir o processo pedagégico,
permitindo uma relagdo entre a constru¢ao de novos conhecimentos e uma postura reflexiva
diante da realidade.

Perrenoud (2002) compreende que trata-se de um grande desafio para a escola
repensar e ressignificar suas praticas pedagdgicas, especialmente, a sua proposta politico-
pedagogica. Para tanto, a formagdo dos educadores e diversas outras areas do processo
educativo precisam ser potencializadas para fomentar o desenvolver das competéncias no
processo de ensino-aprendizagem.

A obra de Perrenoud torna-se referencial de dominio de competéncias para ensinar,

adotado nos trabalhos da Comissdao de Formagado, em Genebra, nos anos 1996, coerente com a
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evolucdo do professor e do sistema educacional. Perrenoud (1997) destaca que esta reflexao

ndo esta finalizada mas pode servir de apoio como orientagées educativas, uma vez que:

Trata-se globalmente de uma luta contra o fracasso escolar e as desigualdades, com
énfase na renovacao didética e no sentido do trabalho escolar, luta esta que também,
indissociavelmente, objetiva o desenvolvimento da cooperacdo profissional no
ambito dos projetos de escola e dos contratos entre escolas e direcdo
(PERRENOUD, 1997, on-line).

Assim, sdo distribuidas dez grandes areas de competéncias, declaradas dessa forma
devido cada uma delas abranger varias competéncias complementares, inclusive com enfoque

na aprendizagem colaborativa. Sao elas:

1- Organizar e animar situacdes de aprendizagem; 2- Gerir a progressio da
aprendizagem; 3- Conceber e fazer evoluir dispositivos de diferenciacdo; 4-
Envolver os alunos em sua aprendizagem e seu trabalho; 5- Trabalhar em equipe; 6-
Participar da gestdo da escola; 7- Informar e envolver os pais; 8- Servir-se das novas
tecnologias; 9- Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; 10- Gerir sua
propria formacdo continua (PERRENOUD, 1997, on line).

Perronoud (1997, on-line) ressalta que, certamente, havera discussoes sobre esses
conteddos, contudo essa é a ideia de pensar em um nova formacao, sendo que “a abordagem
por competéncias é um desafio mais importante que o referencial, que é apenas uma
linguagem comum, destinada a por um pouco de ordem na complexidade”. Pretto (2000, on
line), por sua vez, chama a atencdo quanto a forma de apropriacdo das competéncias, ao

apontar que:
[...] a escola, numa nova perspectiva, passa a ter um papel muito mais forte, um
papel significativo na formacdo das novas competéncias, que ndo sejam
necessariamente competéncias vinculadas a perspectiva de mercado que domina
hoje toda a sociedade. Que ndo seja, enfim, uma simples preparacdo para o mercado,
mas que sejam capazes de produzir uma sinergia entre competéncias, informacoes e
novos saberes.

Santos (1997, p. 198), ao analisar a possivel influéncia da Organizagdo de Cooperagao
e Desenvolvimento Econdmico - OCDE na regulacdo da politica de formacdo docente em
diferentes contextos, aponta uma expectativa em que “acima de tudo que a universidade os
submeta [0s jovens] a experiéncias pedagdgicas que, independentemente do curso escolhido,
criem flexibilidade, promovam o desenvolvimento pessoal e agucem a motivagdo individual”.

Pretto (2000, on-line) ressalta que “o sistema educacional proporcione a valorizagao e
a busca de competéncias que o aluno desejar, pois o desejar depende muito desta
flexibilizacgdo instituinte”. Autor da experiéncia inovadora da Escola da Ponte, em Portugal, o
especialista José Pacheco (2012), inspirado pelos tedricos brasileiros como Freire, Teixeira e
Ribeiro, também evidencia que a mudanga em educagdo é um processo complexo e moroso.

O referido autor advoga que a mudanca das instituicdes passa pela transformacao das

pessoas que as mantém, e ainda enfatiza uma praxis pautada numa ética da responsabilidade e
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numa relacdo dialégica. Quanto as experiéncias de formacdo docente na Ponte, Pacheco

(2004, p. 80) ressalta que:

As modalidades de formacdo mais ajustadas as necessidades dos professores a
envolver no projecto parece serem as mais intensamente ligadas as préticas e, entre
estas, o circulo de estudo e o estagio de formagdo continua. Desde 1978, o circulo de
estudo foi o suporte das mudancas operadas na Ponte. Nos dois ultimos anos, a
experiéncia do estdgio de formacdo continua permitiu a criagdo de redes de
colaboracdo entre professores e escolas.

Com efeito, Pacheco (2004, p. 80) complementa que a validade desta experiéncia deve
ser relativizada afirmando que “a Escola da Ponte apenas mostrou que ha utopias realizaveis”.
E por falar em sonhos e propostas ousadas e personalidades da educacdo inquietantes, na
educacdo brasileira temos uma respeitada representacao de cidaddos (as) inconformados (as)
que defendem a causa da educacdo para a democracia.

Além dos que ja foram citados anteriormente, finalizamos esta subsecdo destacando
dois educadores com seus pensamentos renovadores e pertinentes para esta pesquisa, Anisio
Teixeira e Paulo Freire. Idealistas defensores do movimento da Escola Nova, em oposicdo a
pedagogia tradicional, dando énfase no sujeito e na sua atividade criadora, num momento
histérico de efervescéncia de varios contextos no pais, nos anos 1930.

Em seu livro A Educagdo e a Crise Brasileira, diante das expectativas educacionais da
criacdo da Universidade de Brasilia — UNB em 1961, Teixeira (1956, p. 271) defende a

Universidade e a liberdade que esta deve ter, ao afirmar que:

[...] as universidades ndo serdo o que devem ser se ndo cultivarem a consciéncia da
independéncia do saber e se ndo souberem que a supremacia do saber, gracgas a essa
independéncia, é levar a um novo saber. E para isto precisam de viver em uma
atmosfera de autonomia e estimulos vigorosos de experimentagdo, ensaio e
renovacdo. Ndo é por simples acidente que as universidades se constituem em
comunidades de mestres e discipulos, casando a experiéncia de uns com o ardor e a
mocidade dos outros.

Contrapondo-se, notavelmente, ao modelo de educacdo tradicional e “bancaria”,
Freire® (1996, p. 14) passou parte da sua vida versando reflexdes “sobre a pratica educativo-
progressista em favor da autonomia do ser educando”. Tal pratica que s6 se viabiliza com uma
formacdo docente que seja coerente com seus pressupostos. Para o educador brasileiro o

exercicio da docéncia reivindica:

Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade,
ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir riscos, aceitar o novo,
rejeitar qualquer forma de discriminagdo, reflexdo critica sobre a pratica,
reconhecimento e assunc¢do da identidade cultural, ter consciéncia do inacabamento,
reconhecer-se como um ser condicionado, respeitar a autonomia do ser educando,
bom senso, humildade, tolerancia, convic¢ao de que mudar é possivel, curiosidade,
competéncia profissional (FREIRE, 1996, p. 14).

61 FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996. (Colecao leitura).
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Além de manifestar outros saberes necessarios a pratica educativa como afetividade,
amorosidade, alegria e criatividade, a fim de formar pessoas na sua totalidade capazes de
reescrever suas histérias, colaborando para a mudanca da ordem injusta que desumaniza e
oprime, Freire (1987, p. 52), em sua simplicidade e sabedoria peculiar, amplia essa
compreensdo ao considerar que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os

homens se libertam em comunhdo”. O desafio colaborativo esta langado!

3.2 Desafios e reflexoes na formacao docente — Reconstruindo uma praxis de
emancipacao, interdisciplinar e de colaboracao

Como mencionado na subse¢do anterior, as influéncias de relevantes acontecimentos
da vigente sociedade vem delineando diretamente as bases da educacdo escolar e,
consequentemente, no trabalho docente. Desse modo, novas exigéncias educativas sao
engendradas a medida em que desdobra-se a construcdo de modelos organizacionais oriundos
de amplas transformacdes.

Mudangas estas ocorridas na area do trabalho, da rapida evolugdo das tecnologias da
comunicagdo e informacdo, do fortalecimento da producdo de novos conhecimentos e da
macica insercao da globalizacdao na sociedade, influenciando todo o seu ecossistema, do
campo economico ao papel do Estado, até mesmo nos padrdes de comportamentos e nas
relacdes pessoais, na familia, na arte e cultura, e no préprio consumo.

Pretto e Silveira (2008), por sua vez, ressaltam que o sistema educacional da
modernidade continua marcado pelo modelo transmissionista de comunicacdo e mecanicismo,
e ainda enraizada pelo modelo industrial. Ademais, Freire (2001) atribui essa educagao
vertical metaforicamente como uma pedagogia “bancaria”, na qual “o professor é um ser
superior que ensina ignorantes” (FREIRE, 2001, p. 20). Enquanto Becker (1997 apud
PRETTO; SILVEIRA, 2008) afirma que os alunos obrigados a cumprir ordens sdo
transformados em autdmatos.

A educacdo encontra-se com um olhar produtivista, “mantendo estaticas as posicdes
do educador e do educando, tal pedagogia domesticadora refina o individualismo, tipico da
era moderna” (PRETTO; SILVEIRA, 2008, p. 60). Diante das dificuldades cotidianas
encontradas no sistema de ensino e em muitos cursos de formacao, o professor distancia-se de
mudancas inovadoras que seriam necessarias para um melhor desempenho em sua pratica

pedagogica.
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Nao obstante, Pacheco (2008), N6voa (1995) e Freire (1997) destacam que para uma
decisiva mudanca, o professor sozinho ndo poderia atingir os prop6sitos que norteariam essa
transformacdo. Evidencia-se entdo, a necessidade de integrar todo o ambito da comunidade
escolar: gestores, coordenadores e demais funcionarios que iriam, em iguais condicodes, trilhar
de forma conjunta caminhos para se chegar aos objetivos esperados.

Portanto, ha necessidade de uma compreensdo reflexiva para consolidar novos
formatos da atuacdo educativa da escola, inclusive, quanto ao posicionamento dos
professores. Embora haja um constante esforco em alcangar uma idonea missdo educativa
para a escola e para o professor, apresentando diversas alternativas, muitas vezes desafiantes,
com complexas atribuicdes docentes, acabam tornando-se armadilhas de fracasso profissional
para o professor devido a instavel situacdo de seu trabalho.

No atual contexto das reivindicacdes do desempenho do professor, ainda é constatado
historicamente uma ineficiéncia na estruturacdo de suas formagdes. Nesse sentido, Kiienzer
(1999) ressalta uma inexisténcia formativa para os professores, pois, os modelos tradicionais
de formagdo correspondem especialmente as exigéncias que estdo postas a atender o contexto
do sistema social e produtivo que acontecem em delimitados periodos.

Por conseguinte, a promocao desses eventos vem sendo alvo de muitas criticas, pelo
fato de ressaltar a fragilidade de muitos cursos de formacdes ao apresentar um carater
burocratico qu