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carta ao professor

U  revista crianga
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Prezado (a) professor (a)

A criagdo e implantacio do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educagio Ba-
sica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) levanta varias questdes: que
mudancas o Fundeb traz para a educacio infantil? Até que ponto este Fundo vai solucionar
os problemas da area? Para ajudar esta reflexdo, a secio Caleidoscdpio fraz um artigo de
Vital Didonet, especialista em politica de educacio infantil e membro ativo do movimento
em prol da inclusdo das creches no Fundeb. A se¢do traz, ainda, dois artigos de secretarios
municipais de educacdo, sensiveis & educacio da crianca de 0 a 6 anos.

Este nimero apresenta também uma Entrevista com Manuel Sarmento, professor da
Universidade do Minho, em Portugal, e estudioso da Sociologia da infancia. 0 pesqui-
sador nos fala de culturas infantis e ressalta que a valorizaco das vérias formas de
manifestacdo da crianga esta subjacente a garantia de seus direitos.

Tais direitos sao tratados na Matéria sobre as Cirandas de Educacdo do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). A matéria mostra como o MST faz valer o
direito & educacdo das crianas pequenas que vivem nos acampamentos.

rika Pereira, no relato Ser negro, ser brasileiro, discute como é possivel provocar,

* em uma furma de educacdo infantil, a reflexdo sobre |de|as e comporiamenios precon-

ceituosos em relacio a raca negra.

0 Proinfantil recebe uma atencdo especial neste nimero, em uma Reportagem que evi-
dencia seu impacto no trabalho desenvolvido pelos professores e, mais ainda, na concep¢do
e valorizacio da educacdo infantil por parte das Familias e dos gestores municipais.

Partindo de uma demanda de professores e de formadores, Daniela Guimaraes, con-
sultora da Coordenacao Geral de Educacao Infantil, nos Fala em seu Artigo do desafio
de modificar-as concepcdes tradicionais e atuar como mediador entre as criancas de 0a

3 anos e o mundo que as rodeia.

Nessa perspectiva, lembramos do papel da Revista Crianca como mediadora da rela-
¢io da coordenaao com todos os professores brasileiros de educacdo infantil, estejam

“onde estiverem. Sendo assim, consideramos Fundamental que confinuem nos escrevendo
¢ enviando suas contribuicSes e questdes, pois temos o maior prazer de publicé-fas ou
' responde-las, Fora ou dentro do espaco da Revista.

Boa leitural



Manuel J. Sarmento

Culturas Infantis
e direitos das criancas

Iracema Nascimento | Sao Paulo/SP

© Tatiana Cardeal

entrevista

Professor titular do Instituto de Estudos da Crianca da Universidade do Minho, em Portugal, Manuel J.
Sarmento também coordena o mestrado em Sociologia da Infancia, programa de pds-graduacéo pioneiro
no mundo. E interlocutor permanente de pesquisas sobre infancia e dos programas de educacao infantil no
Brasil. Em visita ao nosso Pais para participar de uma banca de doutorado, Manuel J. Sarmento concedeu
uma entrevista exclusiva a Revista Crianca.

Gostaria que o senhor fa-
lasse um pouco de como sur-
giu seu interesse pela area
da infancia.

Comecei fazendo licenciatura
em Estudos Portugueses, quan-
do n&o havia em Portugal nenhum
Curso superior no ambito das ci-
énciais sociais, pois 0 regime
fascista que terminou em 1974
nao permitia cursos nas areas de
sociologia e de antropologia. Fui
professor no sistema publico e,
assim, me aproximei do universo
das criangas. Fiz mestrado sobre
escola primaria, com foco nos
professores. Meu doutorado foi
sobre as logicas de agéo na es-
cola. Assim me aproximei da si-
tuacao das criancas, nao apenas
como alunos, mas também como
membros da sociedade, atores
sociais, que tém formas proprias
de interpretacdo da cultura social
e da producado cultural. E nesse
momento que me deparo com

0 campo emergente da Socio-
logia da Infancia, que estava em
fase de forte consolidagdo. Meu
trabalho € uma reflexao sobre os
modos de vida das criangas, suas
competéncias no plano cultural
e social e o0 modo como elas se
relacionam com os outros, com a
natureza e com a sociedade.

O senhor fala de partici-
pacao da crianca no espaco
educativo. Como é possivel
facilitar essa participacao
para as criancas pequenas
nas creches e pré-escolas?

Isso tem a ver basicamente com
a capacidade de entendimento
dessa voz como algo “cinestési-
CO” e que se exprime nao apenas
por palavras, mas simultanemente
também por gestos, por postu-
ras culturais, por desenhos etc.
Pesquisas com criancas tém bus-
cado olhar para essas formas de

manifestagéo, que nem sempre séo
valorizadas e que nao decorrem
explicitamente de uma consciéncia
reflexiva, mas que se exprimem na
pratica, sob modos de comporta-
mentos, e sob alguns elementos
da simbolizagéo que ndo necessa-
riamente a linguagem verbal.

Eu mesmo tenho estudado de-
senhos de criangas como expres-
sao simbdlica, que configuram
nao apenas registros individuais
da expressao de uma criatividade
singular, mas que exprimem tam-
bém formas de codificacao, que
sao necessariamente culturais, de
representacao do mundo. E que
Sa0 claramente atravessados pela
dimensé&o geracional. O desenho
das criancas possui especificida-
des demarcadas e sao normal-
mente 0s melhores desenhos que
0s seres humanos fazem ao longo
de suas vidas. Mesmo com crian-
cas muito pequenas € possivel,
por meio de formas que incitam
a imaginacao, ouvir sua opiniao.
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Os educadores que mobilizam a
participacao das criangas sabem
que elas sao absolutamente inci-
sivas na configuracado do espa-
co-tempo do jardim da infancia,
no modo de agir exatamente a
partir daquilo que é expressao
de sua vontade.

O senhor também fala em
cultura infantil. O que a carac-
teriza e como ela se relaciona
com a educacao infantil?

Na ultima década, houve avan-
¢Os muito significativos na pesqui-
sa sobre culturas infantis a partir,
sobretudo, da abordagem da so-
ciologia, da antropologia e mais
recentemente da sociolinguistica.
A tese fundamental € que, como
membros da sociedade, as crian-
cas herdam a cultura dos adultos
e sao socializadas nesta cultura
a partir das interacées com seus
pais e com outros familiares. Mas
elas proprias produzem cultura. O
modo de interpretacdo do mundo
pelas criancas é marcado pela al-
teridade em relacao aos adultos.
Alguns trabalhos em que estou
envolvido tém contribuido para
configurar as culturas infantis em
torno de quatro eixos.

Em primeiro lugar, as culturas
infantis integram de forma espe-
cifica uma ludicidade que nao é
exclusiva das criancas. Outro eixo
é a interatividade. A medida que
elas realizam seu processo cul-
tural interativa e continuamente,
imitam as outras criancas, o que
podemos observar nos jogos,
nas brincadeiras e em padroes

6 revista crianga

de desenho de meninos e meni-
nas de varias partes do mundo.
E um processo de transmissao
cultural intrageracional.

Um terceiro eixo € o da transpo-
sicao fantastica do real, da ligacao
entre imaginacao e realidade, da
ficcionalizacdo, que € propria, por
exemplo, da literatura, da poesia,
do cinema. Nas criancas, esse
processo é continuamente ativado
pelo jogo simbdlico. Para elas, isso
representa a possibilidade de ex-
plorarem imaginariamente aspectos
da vida que as preparam para lidar
com situacoes reais no futuro.

Finalmente, a questao da inte-
racao temporal, pela idéia de que
tudo pode comecar novamente,
em um tempo que nao € linear, nao
tem principio nem fim, mas € cicli-
CO € se desenvolve em espiral.

Acredito que, seja na educacao
infantil, seja no ensino fundamental,
a educacao pode fazer a traducao
entre a cultura escolar e as cultu-
ras infantis. Significa potencializar
esses modos de simbolizagéo do
real no trabalho pedagdgico. Ha
uma tendéncia de que algo seja
construido nesse sentido, a partir
da educacao infantil e das propos-
tas da pedagogia da infancia.

Suponho que €& possivel fazer
um trabalho educativo que nao
se centre apenas na dimensao
cognitiva do aluno, que nao fe-
che a porta para a crianga que
vive em cada aluno. E possivel
fazer que essa dimens&o cogni-
tiva aproveite as qualidades dos
pequenos e, portanto, apreenda
também sua forma de relagédo
com a cultura e seu modo de in-
teragdo com 0s outros.

A partir da abordagem das
culturas infantis, o senhor
acha que as criancas pode-
riam resistir a “colonizacao
do imaginario”, ou seja, re-
agir criticamente aos valores
dos adultos?

Do meu ponto de vista, as
criancas tém em si condicdes de
resisténcia a essa colonizagao.
E absolutamente essencial que
seja feito um trabalho de desven-
damento e desconstrucado desse
processo de colonizacao, quer no
plano analitico da teoria, quer no
plano pratico, das intervencoes
educativas junto as criancas, de
modo a permitir que elas assu-
mam atitude critica em relacéo
as diferentes formas que querem
induzi-las a consumidores com-
pulsivos.

O grande trabalho dos edu-
cadores é o da mediacao. Isso
implica, portanto, incluir e excluir
dimensodes culturais, permitindo
que a crianca tenha a possibilida-
de de discernir e destruir critica-
mente o que é inaceitavel, como,
por exemplo, o preconceito.

Em seu doutorado, o senhor
buscou responder a questao
de como construir uma escola
assentada em uma visao cri-
tica de promocao dos direitos
da crianca. Quais sao as res-

postas para tal questao hoje?

Essas respostas podem ser
encontradas no plano tedrico e no
plano pratico. Interesso-me mui-
to pelas escolas democraticas e



pelo modo como elas constituem
contextos educativos, em que as
criancas nao sao despossuidas de
poder, mas envolvidas na constru-
cao do cotidiano escolar. A esco-
la lida com uma cultura que, em
larga medida, esta previamente
construida. Mas as criancas nao
S&0 elementos meramente pas-
Sivos na aquisicéo dessa cultura.
A medida que participam do pro-
cesso de assimilacao da cultura,
trazem consigo as culturas comu-
nitarias em que foram enraizadas
e 0s elementos de suas culturas
infantis. Desse modo, a escola
passa a ser espaco de traducéo
de multiplos cédigos entre a cul-
tura propriamente escolar e as
culturas de origem.

O respeito pela diferenca de
cada crianca, pela singularidade
de cada ser humano e pela alte-
ridade da condicao geracional é
central na configuracdo de uma
escola democratica e de uma es-
cola dos direitos da crianca. Nao
€ um espaco que visa estabele-
cer divisdes. Ao contrario, inclui
essas diferencas, em continuo
trabalho pela igualdade a par-
tir das diferencas. Algumas es-
colas vém desenvolvendo esse
trabalho, as quais assumem as
criangas na&o como consumi-
dores, mas como sujeitos. Isso
contribui decisivamente para a
construcao da utopia possivel
de uma escola que nao seja o
lugar institucional do desapos-
samento das criancas e de sua
alteridade, mas, ao contrario,
o lugar onde essa alteridade é
constitutiva do processo de co-
municagéao cultural.

Quais sao os desafios que
as professoras da educacao
infantil devem enfrentar para
tornar esta escola possivel?

Eu costumo dizer que as profes-
soras e 0s professores vivem hoje
um dilema: a desprofissionalizacéo
e a brutalizacdo versus a huma-
nizacéo do seu trabalho. Existem
elementos politicos que pressio-
nam fortemente no sentido da
desprofissionalizacéo do trabalho
dos professores, como a reducao
do seu estatuto social. Mas, prin-
cipalmente, os fatores reguladores
do trabalho docente: recomenda-
cdes, regulacdes, fichas de traba-
lho, modos operativos que resul-
tam de um mercado educacional
bastante competitivo e que res-
tringem tanto sua capacidade de

entrevista

criar 0s proprios instrumentos de
trabalho, quanto sua autonomia
de interagao com os outros profis-
sionais, com as criangas € com as
comunidades.

Em contrapartida, os professo-
res podem se aproximar dos alu-
nos e desenvolver seu trabalho a
partir da analise da especificidade
das criancas e das comunidades.
O professor € alguém que tem o
privilégio de fazer a traducao entre
a cultura de que é portador e que
precisa comunicar e as culturas
que as criancas trazem das suas
comunidades e das interagoes in-
trageracionais das culturas infantis.
Esse é um trabalho profundamente
humanizador. Os professores pre-
cisam acreditar muito seriamente
na sua capacidade de utilizar a au-
tonomia relativa.

revista crianga 7
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A Sociologia da Infancia
tem conseguido influenciar os
processos de formacao inicial
dos educadores?

A Sociologia da Infancia é hoje
uma area cientifica que tem tido
influéncia em varios programas de
formacao dos profissionais que
lidam com criancas, nao s6 na
Europa, mas também em varios
paises do mundo.

A formacao dos profissionais
da infancia necessita da Socio-
logia da Infancia, no quadro das
relacdes interdisciplinares que sao
absolutamente essenciais, para
totalizar os estudos sobre a con-
dicao biopsicossocial da crianca,
que nao mais pode ser isolada
como aconteceu na ciéncia no
século 20.

Como o senhor analisa os
projetos de educacao infantil
no Brasil e, sobretudo, como
as experiéncias européias po-
dem inspirar as experiéncias
brasileiras e vice-versa?

A realidade brasileira & profun-
damente diversa e multifacetada,
0 que a faz extraordinariamente
sedutora para um visitante es-
trangeiro, sobretudo para alguém

8 revista crianga

de um pequeno pais como & Por-
tugal. No Brasil, ha ligacao muito
profunda entre a universidade e a
sociedade, 0 que n&o acontece na
Europa. A universidade européia €,
em geral, ainda uma estrutura de
marfim, que nao se deixa contami-
nar pela sociedade a sua volta.

Sobre a infancia, em particular
para um observador europeu, é
muito sensivel o dualismo do sis-
tema educacional brasileiro, que
coloca as criancas das classes
meédias em escolas privadas e as
criangas das classes populares
em escolas publicas. Essa nao é
de fato a realidade portuguesa,
em que a escola é predominan-
temente interclassista, ainda que
haja desigualdades.

O segundo ponto € exatamen-
te 0 modo como os educadores
trabalham junto as classes popu-
lares, no sentido de garantir que
as criangcas possam, de algum
modo, ser socialmente incluidas,
e que possam fazer da sua forma-
¢ao instrumento de ruptura contra
a desigualdade social. Esse € um
ponto fundamental e com o qual
podemos aprender muito.

Tenho tido o privilégio de acom-
panhar alguns projetos e interven-
¢des junto a classes populares
no Brasil e essa perspectiva vem
crescendo no trabalho educativo

e suponho também que o0 mesmo
se passa com as politicas publi-
cas de alguns municipios.

Como o senhor percebe a
atuacao das educadoras bra-
sileiras na area da educacao
infantil?

Eu sinto nas educadoras e pro-
fessoras brasileiras um enorme
desejo de alargar e ampliar sua
formagéo, de continuamente se
atualizarem e serem capazes de
compreender 0 que esta se pas-
sando a sua volta e encontrar ins-
trumentos para seu trabalho, algo
que nao encontro na Europa. Isso
€ extremamente positivo.

Também vejo uma consciéncia
social alargada das educadoras,
genuinamente preocupadas, nao
apenas quanto ao soffimento in-
dividual de algumas criangas,
mas também com as dimensoes
sociais. Nas minhas experiéncias
de visitas a creches e pré-escolas,
observo enorme coragem pessoal
das educadoras. Essas séo con-
dicdes absolutamente necessa-
rias, embora nao suficientes, para
que as instituicoes se renovem e
para que uma educacao apoiada
na visao critica e nos direitos das
criangas possa ter lugar.e

© Tatiana Cardeal



O que muda na educacao infantil com
a implantacao do Fundeb?

A Ultima edicéo da Revista Crianca apresentou
uma reportagem sobre a aprovagao do Fundo
de Manutengao e Desenvolvimento da Educa-
céo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacéo — Fundeb. Como sabemos, as coisas
nao se modificardo imediatamente e nem tudo
esté resolvido: ganhamos apenas mais uma ba-
talha. A grande pergunta que se coloca agora,
para todas as pessoas comprometidas com a
infancia nos municipios €: como fica a educacao
infantil, apds a aprovacéo do fundo? E esse o
tema do nosso Caleidoscopio desta edicao.

Para tratar da tematica convidamos Vital Di-
donet, militante histérico da causas da educacéao
infantil no Brasil, especialmente do Fundeb, que
apresenta de forma clara e objetiva 0 que muda na
educacéo infantil com a implantagao desse fundo.

Convidamos também dois secretarios mu-
nicipais de educagao: Raimundo Moacir Men-
des Feitosa, de uma capital- Sdo Luis; e Carlos
Eduardo Sanches, de um municipio de peque-
no porte - Castro. Eles abordam os desafios da
educacao Infantil de suas cidades, no contexto
do novo fundo.
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A educacao infantil
a partir do Fundeb

Vital Didonet*

Protagonizamos um acontecimento historico de grande consequiéncia para o desenvolvimento da educa-
cdo infantil no Brasil: a criacdao do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valo-
rizacdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb). Instituido por emenda constitucional, o Fundo vai financiar,
por 14 anos, as trés etapas da educacao basica, nas suas diferentes modalidades.

O que muda para a
educacao infantil?

A garantia de recursos. Teori-
camente, recursos sempre hou-
ve, porque no ambito municipal, a
educacao infantil e o ensino funda-
mental devem ser financiados com
0s 25% da receita de impostos,
inclusive das transferéncias (de
FPM, ICMS, entre outras). A prati-
ca, entretanto, era outra. A creche
e a pré-escola sempre foram os
“primos pobres” da educacéo.

A pentria foi responsavel pelo in-
suficiente atendimento da deman-
da, especialmente nas classes de
renda mais baixa e pela qualidade
deploravel de muitas instituicoes.
A proliferacdo de “escolinhas de
fundo de quintal” ocorreu porque
0S pais, desesperadamente, pro-
curavam onde deixar seus filhos
pequenos enguanto iam para o
trabalho. Paralelamente, iniciativas
comunitarias, familiares e organi-
zacoOes da sociedade civil também

foram ocupando um espaco dei-
xado vazio pela omissao ou pela
fraca presenca do poder publico.
A meta de atendimento do Plano
Nacional de Educacéo (PNE) para
a creche — 30% até 2004 e 50%
até 2010 — esta muito longe de ser
alcancada. Esta em 13% e isso
significa milhdes de criangas preci-
sando de atendimento educacional
sem conseguirl O esforco muni-
cipal foi expressivo na pre-escola,
cujo atendimento chega a 67% das
criancas da faixa etaria correspon-
dente, contudo enfrenta problemas
de qualidade e dificuldades de ex-
pansao das matriculas. Listas enor-
mes de espera por vagas, pressao
do Ministério Publico, desejo dos
gestores municipais de educacao
de atender a demanda, reconheci-
mento do direito da crianca a edu-
cacao infantil. Tudo isso gerava ten-
sOes sociais cada vez mais fortes.

Agora, 0 panorama € outro. Ha
um fundo estavel, com garantia
constitucional, repassando re-
Cursos para a secretaria de edu-
cacao, de acordo com O ndmero
de matriculas em cada uma das
etapas e modalidades da educa-
gao basica. Cada crianga aten-
dida na creche e na pré-escola,
assim como no ensino fundamen-
tal e médio, entra na partilha dos
recursos do fundo. Dessa forma,
quanto maior o atendimento, mais
dinheiro para a secretaria munici-
pal de educacao.

Embora a garantia de recursos
seja a caracteristica de impacto
mais visivel e imediato, o Fundeb
traz outros valores fundamentais
para a educacao infantil, que lhe
dardo um novo patamar de pres-
tigio e respeito no conjunto do
sistema de ensino. Entre eles,
destaco:

* Mestre em Educacao e trabalha ha 25 anos em politicas publicas de educagao, especialmente de educacao infantil, no Brasil e em diversos paises.
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da educacao infantil, do nascimento a
entrada obrigatéria na escola. Se ela
tivesse ficado de fora, grande seria O
risco de retrocessoO na finalidade P€-

yos, para ]ustiﬁcar seu ﬁnanciamento
com recursos da assisténcia social em
vez da educacao. Os argumentos pela
sua inclusao trouxeram ao ambito po-
litico a compreensao da relevancia so-
cial, educacional e politica da creche
como instituicao que garante O direito
da crianca de até 3 anos a educacao-
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Por isso tudo, o Fundeb vai se tornar instrumento da implan-
tacédo do verdadeiro conceito de educacao basica. Nesse con-
junto, a educacao infantil € a que mais ganhara, porque, das
trés etapas, ela foi desde o inicio relegada ao segundo plano e
discriminada no planejamento e no orcamento publico da edu-
cacdo. Ao redimi-la desse descaso histérico, o Fundeb a eleva
ao mesmo nivel do ensino fundamental e médio.

Mas nem tudo esta resolvido. Ha pontos cruciais para que
a educacéo infantil consiga guindar-se ao posto que |lhe cabe
no conjunto da educacao basica. Um deles € o fator de dife-
renciacao entre as etapas, modalidades e tipos de estabele-
cimento de ensino para o calculo do valor aluno/ano. A Lei n®
11.494/2007, que regulamenta a EC 53, estabeleceu, no art.
9°, um critério objetivo para definir os fatores: a correspondén-
cia ao custo real, indicado por estudos de custo, realizados e
publicados pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).

Se os fatores para a creche e para a pré-escola forem infe-
riorizados em relagéo as outras etapas, elas serdao menos atra-
tivas para o sistema de ensino, no momento de decidir onde
fazer a expanséo do atendimento. Se o fator para atendimento
em tempo integral for pouco significativo, podera haver prefe-
réncia para dois atendimentos de tempo parcial, prejudicando
as criangas que precisam estar na creche o dia inteiro.

Outro ponto decisivo é a participacao de representantes da
educacao infantil no Conselho Municipal de Acompanhamento
e Controle Social do Fundeb. Tal conselho tem, entre outras,
a funcao de verificar a aplicacao dos recursos do fundo. Para
expansao e melhoria da educacao infantil, tao decisivo quanto
ter mais recursos financeiros € sua aplicacao criteriosa, na fina-
lidade a que se destina. E, para isso, os futuros membros do
conselho deverao estar atentos e zelosos.®
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Os impactos do Fundeb
numa capital

Raimundo Moacir Mendes Feitosa*

O Fundeb representa um avan-
¢o importante em relacdo ao
Fundef. Isso €& inquestionavel.
Também é inquestionavel que, ao
analisarmos a incluséo da edu-
cacao infantil no fundo, em es-
pecial das creches, tivemos uma
nova conquista. Mais uma batalha
vencida. Longe, porém, da uni-
versalizacao do atendimento das
criancas de O até 6 anos de idade
€, em especial, das criancas em
idade de creche, isto é, de 0 a 3
anos de idade.

Quando se trata de oferecer
atendimento socioeducativo de
qualidade, respeitando as de-
terminacdes da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional
(LDB) e demais diretrizes e nor-
mas que regulamentam a educa-
¢ao infantil, o custo per capita nas
creches € superior ao de qualquer
outro segmento ou modalidade
da educacao basica.

A aprovacao do Fundeb traz,
como era de se esperar, uma
pressao imediata sobre as admi-
nistracdes municipais por aumen-
to de vagas, ja que, na maior par-
te dos municipios, a cobertura é
muito baixa.

Segundo dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domi-
cilios (PNAD/IBGE), de 2004, as
criangas de 0 a 3 anos somavam
cerca de 11,5 milhdes. Destas,
apenas 13,4% freqUentavam cre-
ches, sendo que as matriculadas
em instituicdes publicas represen-
tavam 7,6%.

Esses dados revelam a exis-
téncia de uma grande deman-
da nacional ndo atendida com o
agravante em relacao a qualidade
que, em muitas instituicoes, € bai-
xissima. Enfrentamos, portanto, o
desafio de ampliar a cobertura e
melhorar o atendimento, por ser
direito das criancas, dos pais e
dever do Estado.

Tal obrigacdo, que recai sobre
0S municipios, depara-se com um
obstaculo quase intransponivel:
POUCOS SA0 0S Municipios, até mes-
Mo capitais, que possuem recur-
S0S proprios que permitam investi-
mentos imediatos na ampliagéo da
rede fisica e, consequlientemente,
na aquisicao de equipamentos, re-
cursos pedagogicos e contratacéo
de profissionais.

Se os estudos e pesquisas
que apontam a importancia da

educacao infantil para o desenvol-
vimento integral e 0 sucesso esco-
lar do futuro das criancas fossem
verdadeiramente  considerados,
hoje existiria um pacto efetivo de
todos os entes federados, que
garantisse 0Ss recursos necessa-
rios, para oferecer atendimento
em creche ou pré-escola a todas
as criangas.

Sem a efetiva participacao dos
governos federal e estadual, os
municipios nao terdo condicoes
de ampliar a cobertura na educa-
cao infantil, de melhorar o aten-
dimento atualmente prestado, de
forma direta ou por meio de ins-
tituicbes conveniadas. Tampouco
terdo condicdes de implementar o
ensino fundamental de nove anos
e alcancar os resultados de quali-
dade esperados na aprendizagem
dos alunos do ensino fundamen-
tal, anseio da sociedade e direito
de todas as criangas, adolescen-
tes, jovens e adultos.

Ao convocar os Estados e mu-
nicipios a aderirem ao Plano de
Metas Compromisso Todos Pela
Educacao, o Governo Federal es-
tabelece 28 diretrizes (realizadas
diretamente pelo MEC ou que

* Secretario municipal de educacéo de Sao Luis (MA), presidente da Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao (Undime) do Maranho e

secretario de finangas da Undime Nacional.
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receberédo apoio e incentivo ao
serem executadas por estados
e municipios). Dentre essas, uma
se refere diretamente a educacao
infantil, a 10? diretriz, que se ex-
prime em “promover a educacao
infantil”. Ou seja, de forma genéri-
ca apresenta como meta manter
o atendimento as criancas.

As metas estabelecidas devem
ser implementadas desde ja para
que o Pais alcance no prazo de
15 anos nota seis no indice de
Desenvolvimento da Educacao
Béasica (IDEB). Isso significa que
uma crianga com 1 ano de idade,
que ingresse hoje na creche, ao
término do tempo estabelecido
para o alcance dessa meta, estara
concluindo o ensino fundamental
de nove anos. Ou seja, se de fato
queremos uma transformagao es-
trutural na qualidade da educacéo
do nosso pais e, portanto, na for-
macao das nossas criancas, tor-
na-se imprescindivel que a educa-
cao infantil receba investimentos
proporcionais a sua importancia.

Para inaugurarmos efetivamen-
te um novo tempo na educacao
infantil no Brasil, € preciso esforco
conjunto entre o governo federal,
estados e municipios, para garan-
tir uma rede bésica de aten-
dimento as criancas de O
a 3 anos, com equipa-
mentos e recursos pe-
dagogicos necessarios.

Existindo uma rede
fisica equipada, os re-
cursos oriundos do Fun-
deb, do Plano de Desenvol-
vimento da Educacéao (PDE), de
outros programas federais e esta-

duais e dagueles provenientes do

orcamento proprio serao suficien-
tes para a manutencao e amplia-
¢ao gradativa do atendimento.

Nas condicdes atuais, mes-
mo com 0s recursos do Fundeb
destinados a educacao infantil,
no caso das creches, continuare-
mos a encontrar, em grande parte
dos municipios do Brasil, criancas
atendidas em locais inadequados,
para nao dizer inaceitaveis.

E preciso colocar um fim na 16gi-
ca que justifica atendimento preca-
rio para quem é filho de pobre. Os
gue nao aceitam a naturalizacao
da pobreza e do fracasso escolar
deveriam ser 0s primeiros a con-
denar agueles que consideram su-
pérfluo investir em creches.

Ao finalizar, considero impor-
tante relembrar que o atendimento
na educacao infantil, em especial
nas creches, foi uma conquista do
movimento social, das mulheres
reunidas em torno do Movimento
de Luta por Creches e de outras
instituicbes. A evolucédo dessas
conquistas, como demonstrou a
inclusdo das creches e
das instituicoes -
sociais e

F
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filantrépicas no Fundeb, também
dependera da continuidade da
mobilizacado e das lutas sociais. Se
¢ fundamental que os prefeitos e
secretarios municipais de educa-
¢ao busquem a negociacédo com
0S governos estaduais e federal,
€ mais determinante ainda que se
criem nos municipios foruns (comi-
tés propostos para a implantacao
dos Planos de Acoes Articuladas)
para articular ou integrar a comu-
nidade na luta por uma educacao
publica de qualidade para todos,
da creche ao ensino superior.

Temos de continuar lutando
para ampliar o atendimento das
criancas de O a 6 anos de idade.
E, vigilantes, entendermos que
com as novas medidas adotadas
no ambito da Politica Nacional
de Educacao esta etapa da vida
das criancas, com certeza, abriu
um novo processo de estimulo ao
aumento do numero de matriculas
que devera vir acompanhado de
qualidade social.®

T L
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Municipios de pequeno porte
e a educacao infantil:
a experiéncia de Castro

Carlos Eduardo Sanches*

Quando algumas mudancas acontecem, no minimo renovamos a esperanca. Po-
rém, poucos meses depois da efetiva implantacao do novo modelo de financiamento
da educacao publica incluindo a etapa infantil, observamos um grande receio, por
parte das administracoes municipais, em relacdo a efetiva expansao das matriculas
na educacao infantil.

Podemos dizer que hoje estamos dividindo os mesmos recursos de antes, agora de
maneira diferente. Neste momento, o volume de novos recursos federais novos ainda é
insuficiente, o que impede o crescimento da oferta de matriculas na educagao infantil.

Prefeitos e secretarios de educacao mostram-se receosos diante da questao. E,
sobretudo nos municipios de pequeno porte, encontramos dificuldades para ampliar
0 numero de matriculas. A construcdo de novas unidades ou adequacao de espacos
para receber outras criancas assusta os gestores, principalmente em funcéo da gra-
datividade na remuneracao das matriculas. Todos sabem que a historia seria outra se
junto com o Fundeb fosse discutida a implantagdo de um custo-aluno-qualidade.

A construcéo politica — e nao técnica — dos fatores de diferenciacao na remune-
racao das matriculas entre as etapas da educacao basica € cruel para a educacao
brasileira. Enquanto o pais ndo discutir essa questdo, nao conseguiremos avancgar
na melhoria da qualidade da educacao e na expansao das matriculas para além do
ensino fundamental.

Castro e a educacao infantil

Em Castro (PR), municipio com 70 mil habitantes a 150 Km da capital do Parana,
priorizamos a educacéao infantil para pagar uma grande divida com a sociedade local.
Era imprescindivel repensar a primeira infancia como estratégia para a melhoria da
qualidade no ensino fundamental e tornar a educacgao publica local mais democratica
do ponto de vista do acesso e da permanéncia.

Em 2005, iniciamos esse processo, dando atencéo especial ao planejamento, a agao
pedagdgica, a formacao dos profissionais e a estruturacao das unidades. Implantamos
uma coordenadoria de educacao infantil dentro do departamento de educacao para o
acompanhamento pedagdgico das equipes e professores nas unidades escolares.

* Secretario de educacao de Castro (PR). E presidente da Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéao
(Undime) — PR e secretario de articulacao da Undime Nacional.

|6 revista criangca




caleidoscopio

Definimos que os professores de educacao infantil deveriam ter jornada es-
tendida para 40 horas semanais € nao poderiam mais atuar paralelamente no
ensino fundamental ou na educacéo de jovens e adultos. Ofertamos formacoes
especificas para a educacéao infantil e apoiamos financeiramente os professores
que cursaram nivel superior e especializacdes na area. Hoje, apenas 16 profes-
sores ainda nao concluiram o nivel superior, 18 ja terminaram e outros 72 irédo
concluir especializacao ainda este ano. De 412 matriculas, saltamos para as
atuais 842 criancas de 0 até 3 anos matriculadas na educacao infantil.

Depois, asseguramos a oferta de educacéo infantil exclusivamente nos
centros, reservando as escolas para o ensino fundamental. Essa decisdo foi
importante e ajudou a superar o0 problema surgido no ano passado, com a
implantacéo do ensino fundamental de 9 anos. A polémica comecou quando
o Conselho Estadual de Educacao decidiu antecipar para 2007 a ampliacao
do ensino fundamental, embora a legislacao federal estipule 2010 como pra-
zo maximo. Em mais de 100 municipios, como Castro, uma medida judicial
obrigou a matricula de todas as criancas de 6 anos no 1° ano, independente
da data de aniversario.

Ja construimos um centro de educacao infantil, estamos atualmente refor-
mando e ampliando outros trés. No proximo ano, deveremos realizar obras em
mais trés. Ao mesmo tempo, implantamos um novo conceito de escola publica,
valorizando os espacos, resgatando a dignidade da educacao publica.

Mas a maior iniciativa surgida em Castro, na educacao infantil, foi a implanta-
cao da Bebeteca. Destinar um espaco para literatura, com professor especifico,
e atrelar a agdo pedagogica a esse projeto tem dado excelentes resultados.
Certamente, quando estas criancas chegarem ao ensino fundamental, levarao
com elas a alegria das histérias que, antes ouvidas, poderéo ser lidas.

O Fundeb trouxe para Castro a discussdo do estabelecimento de priorida-
de de investimento na educacéo infantil. Realizamos muito, diante do pequeno
aumento orgcamentario provocado pelo novo modelo de financiamento. Se a
opcao fosse esperar a remuneracao da integralidade das matriculas, irfamos au-
mentar ainda mais a divida com a sociedade de Castro. Mas entendemos, junto
com a comunidade, que esse deveria ser 0 caminho para melhorar a qualidade
da educacado no municipio.e
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professor faz literatura

Excepcionalmente nesta edicéo, publicamos a producéo literaria de
uma formadora do Proinfantil. Optamos por sua publicagéo, néo so pela
singeleza e qualidade do texto, mas também pela circunstancia em que
foi escrito. A professora Silvia, em um dos eventos de formacao em
Manaus, inspirada pelo encontro das aguas e refletindo sobre a riqueza
da diversidade e das diferencas entre 0s seres humanos, nos presenteou
com este poema.

Encontro das aguas

Silvia Barbosa*

No encontro das aguas...

...a negritude densa, morna, mansa,
aceita o toque arisco, frio e claro,
de uma agua outra,

que sO se percebe outra

porque também se deixa tocar.

Identificadas pela diferenca,
caminham juntas, lado a lado,
respeitando temperaturas, nuances, limites.

A vida diversa,

que nao precisa anular

a esséncia do outro,

antes, dela se nutre, para se fazer belo!

Que cada um de nos,

na descoberta da sua esséncia,

se faca belo, ético,

no encontro da diferenca que nos constitui
como sujeitos no mundo.

* Mestre em Educacéo pela Pontifica Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC/RJ) e trabalha desde 1992 com a formagao

de professores da educagao infantil.
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Educacao no campo:
a experiéncia do
Movimento Sem Terra

Bernardete Toneto | Sao Paulo (SP)

matéria de capa

Para atender a suas criancas, o Movimento Sem-Terra (MST) criou as Cirandas da Educacao, escolas fixas
ou itinerantes montadas em acampamentos, assentamentos e reunides. Os sem-terrinha sdo educados nas
cirandas. A experiéncia provoca, em varios estados, a implantacéo de politicas publicas especificas para a

educacdo no campo

O vento sopra forte. A bandei-
ra, improvisada em um mastro de
bambu, tremula. Lénin Caua, de
cinco anos, interrompe a brincadei-
ra no balanco. Olha a cena e diz:

— Esta é a nossa bandeira. E

bandeira é um simbolo, sabia”?

— O que é simbolo?

— E aquilo que mostra alguma
coisa. Aprendi aqui na escola, res-
ponde 0 menino.

Filhos de sem-terra |éem na Ciranda Escola Itinerante Paulo Freire, em Brasilia, durante o 52 Encontro Nacional do MST

— O que essa bandeira esta
mostrando?

Pego de surpresa, ele vacila.

— O branco quer dizer paz.

Pega um galho de arvore e co-
meca a rabiscar o chao. Com 0s
olhos baixos, prossegue:

— O verde é a roga onde 0 meu
pai trabalha, é onde planta a co-
mida da gente.

De repente, dispara a falar:

— O vermelho quer dizer luta,

sangue. Tem muita gente que ja
morreu. Na bandeira também tem
um homem e uma mulher. E uma
familia.

— Mas nao héa criancas!

O garoto levanta os olhos do
chéo e, com seguranca, contes-
ta:

- E légico que tem. Olha eu
aqui. O pai e a mae sao sem-
terra. Eu sou crianca, eu sou um
sem-terrinha.
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Assim como Lénin Caua, mais
de 160 mil criancas em todo o
Brasil entram no mundo da edu-
cacéo pelas portas do Movimen-
to dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). Na terra prometida
e na terra conquistada, as Ciran-
das de Educacao constituem um
grande palco onde a cidadania
infantil € exercida. Em espacos
fixos ou improvisados, criancas
de 0 a 10 anos — com énfase
no atendimentos de meninos e
meninas em fase pré-escolar —
brincam, aprendem e partiliham a
realidade de filhos de sem-terra —
ou sem-terrinha, como sao mais
conhecidos.
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Vitrine para o
movimento

O apelido surgiu por iniciativa
das criancas que participaram do
1° Encontro Estadual das Crian-
cas Sem Terra de Sao Paulo, em
1997. A expressao ganhou o pais.
O Movimento reconhece que 0s
sem-terrinha s&o uma vitrine impor-
tante para sua agao, pois revelam
o trabalho pedagogica que mobiliza
educadores, institutos de educacao
€ pesquisa, 6rgaos publicos e o Es-
tado. “Eles tém despertado a curio-
sidade dos que pensam e refletem
a situacéo da infancia no Brasil”,
afirma o documento Criancas em

movimento e as mobilizagdes in-
fantis no MST, de 1999.

Essa vitrine composta por me-
NiNos e meninas tem provocado a
implantacéo de politicas publicas
especificas para a educagcao no
campo. Em 23 anos de existén-
cia, o MST despertou um debate
sobre os direitos a educacao de
criancas que nao tém terra — e
casa — € que muitas vezes, pe-
rambulam pelo pais com as fami-
lias. A resisténcia inicial de escolas
em atender filhos de sem-terra di-
minuiu substancialmente, a medi-
da que sao implantados espacos
educacionais nos assentamentos
€ acampamentos.

Nicole, 2 anos, assistida por escola do movimento no Parana
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Criancas brincam na Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, em Cascavel (PR)

Educacao humanizada

O MST nasceu no final dos
anos de 1970 e tem grande pre-
ocupacao com a educacao. “Ha
um conceito errado de que a
crianca é o cidadao do futuro.
Para o MST, a crianca € o cida-
dao do presente, é sujeito de sua
histéria”, defende a filha de sem-
terra Marcia Mara Ramos, hoje
educadora do movimento.

O educador Miguel G. Arroyo
salienta que no MST a preocupa-
cao com a politica de educacao
dainfancia nao surge por caridade
e afetividade, e sim pela conscién-
cia da obrigacéo publica frente a
formacao do cidadao. Isso, con-
tudo, nao implica desumanizacao

da educacao. Muito pelo contra-
rio. “Na educacao popular, educar
¢ antes de tudo um processo de
humanizagédo. E humanizar € situ-
ar 0S processos e praticas educa-
tivas no cerne, nos anseios e nas
lutas dos setores populares”, diz
0 professor do Instituto Superior
de Estudos Pedagogicos da Pon-
tificia Universidade Catolica de
Minas Gerais.

Ciranda:
brincadeira e uniao

Com 1,8 mil escolas em as-
sentamentos e acampamentos,
o MST coordena a educacéao de

matéria de capa

cerca de 160 mil criangas nos Es-
tados onde esta presente. Desse
total, pelo menos 10% sé&o crian-
cas de 0 a 6 anos, atendidas nas
“Cirandas”, espacos de educacéao
e de convivéncia implantados em
escolas, galpdes de madeira e até
em barracas de plastico preto em
beiras de estradas.

O nome Ciranda surgiu de
uma consulta nacional, em 1996.
A idéia era romper com a idéia de
creches e instituir a nocao de es-
pacos ludicos comunitarios. “Re-
cuperamos a idéia da Ciranda,
que lembra danca, brincadeira,
unido, maos dadas e arte”, lem-
bra Edna Rodrigues Aradjo Ros-
setto, do Coletivo Nacional de
Educacao.
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Escola pé-no-chao

Ha Cirandas fixas — implantadas
nas escolas dos assentamentos —
e Cirandas itinerantes, instaladas
Nos acampamentos e em Ccursos
e atividades dos sem-terra. Atu-
almente recebem, fora do horario
escolar, os sem-terrinha de até 10
anos. Mas a prioridade sao os pe-
quenos, de até 6 anos.

“Nossas criancas enfrentam as
lutas cotidianamente. Convivem
com a violéncia da falta de em-
prego, da falta de terra, da falta
de comida nos lugares de origem.
Por isso, quando chegam as Ci-
randas, elas nao querem sair. Ali
s&o consideradas gente”, escla-
rece Edna Rossetto, especialis-
ta em Educacao no Campo pela
Universidade de Brasilia (UnB).

Pedagogia da terra

O Setor de Educacéo do MST
deixa claro que nao tem pedago-
gia propria, mas “inventa” um novo
jeito de lidar com as pedagogias
ja construidas na histéria da for-
macao humana. “Assim como 0s
agricultores lavram a terra, ao fazer
a formacao humana, o MST revol-
ve, mistura e transforma diferentes
componentes educativos, produ-
zindo uma sintese pedagdgica que
nao é igual a nenhuma pedagogia
ja proposta”, analisa Roseli Salete
Caldart, autora do livro Escola €
mais do que escola na Pedagogia
do Movimento Sem Terra.

“E claro que nas Cirandas as
brincadeiras tém intencionalidade
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Semear, cultivar e colher produtos da terra e valores do movimento

politica, pois visamos a transfor-
macao da realidade”, avisa Edna
Rossetto. A muitas vezes com-
batida “politizacao” dos sem-ter-
rinha se expressa na escolha das
musicas (cancdes tradicionais e
contextualizadas no mundo ru-
ral), no discurso que combate
preconceitos raciais, de género,
de etnia e religiosos, no incentivo
a acdes comunitarias e na valori-
zagao do trabalho.

Para que a pedagogia fun-
cione, a familia é incentivada a
participar. Reunides periddicas
de avaliagdo contam com a pre-
senca de pais e méaes. Processos
de educacédo e procedimentos
disciplinares sao debatidos com
educadores e, também, nos co-
letivos de educacéo. “Aqui, edu-
cacéo é trabalho de todos”, ex-
plica Flavia Tereza da Silva, do
Setor de Educacao do MST, em
Pernambuco.

Acao juvenil

A maior parte dos educadores
das Cirandas ¢é formada por sem-

terra e filhos de sem-terra. Em
geral sdao mulheres, com ensino
médio e idade entre 20 a 25 anos.
“Quando entra na Ciranda, o edu-
cador tem 0 compromisso de se
capacitar para a acao educativa.
Ele ndo apenas cuida, mas tam-
bém educa em uma fase funda-
mental da formacao do cidadao”,
diz Marcia Mara, do Coletivo Na-
cional de Educacéo do MST.

Filha de sem-terra assentados
na Agrovila 3, no municipio de Ita-
peva (SP), ha 10 anos Marcia tra-
balha com educacao infantil em
assentamentos e acampamentos.
Foi uma dos 400 educadores que
trabalhou na Ciranda da Escola Iti-
nerante Paulo Freire, em junho de
2007. Durante cinco dias, 1,2 mil
sem-terrinha estiveram reunidos
em Brasilia, enquanto seus pais
participavam do 5° Encontro Na-
cional do MST. Em espac¢o de mui-
ta brincadeira, jogos e esportes,
as criangas aproveitaram também
para discutir a realidade de seus
assentamentos e acampamentos,
expressos em um documento en-
tregue em 15 de junho do mesmo
ano ao ministro da Educacéo.

© Douglas Mansur
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Escola para trabalhadores também tem Ciranda

Bernardete Toneto | Sao0 Paulo/SP

O saci pereré pisca. Com seu gorro verme-
Iho e o cachimbo escondido nas maos, € ele
quem da nome e as boas-vindas a Ciranda da
Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF),
criada e mantida pelo Movimento Nacional
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em
Guararema, a 60 quildmetros de Sao Paulo.

No sitio de 4,5 mil metros quadrados, o
mitologico personagem brasileiro ocupa o
lugar de principes e princesas do encantado
mundo dos desenhos animados. Pintado e
recortado em placa de compensado, acolhe
os sem-terrinha de 0 a 10 anos. Sao filhos de
trabalhadores que fazem cursos de formagéao
ou participam de encontros e, também, filhos
dos proprios funcionarios da ENFF.

A Ciranda Saci Pereré estava planejada
mesmo antes da inauguracéo da ENFF, em
2005. O Setor de Educacao do MST previa
a necessidade da Ciranda fixa no local. O nu-
mero de criangas varia conforme o movimento
da propria Escola Nacional. Em 2006, passa-
ram pela Saci Pereré cerca de 500 meninos
e meninas, acompanhando os pais que fa-
ziam cursos de graduacao, de producao e de
gestao nos acampamentos e assentamentos

Acolhidas na ciranda fixa em Guararema (SP), crian-
cas sao discriminadas nas escolas convencionais

ou participavam de encontros, de semina-
rios e de atividades culturais.

A rotina comeca as 7h, quando os pais le-
vam as criangas a Ciranda. “As criangas po-
deriam vir sozinhas, porque tudo é muito per-
to e seguro. Mas incentivamos a participacéo
dos pais”, diz a educadora Flavia Tereza da
Silva, que saiu de Pernambuco para cuidar
da meninada no interior de Sao Paulo.

Sao cinco refeicoes diarias. No almoco,
servido no refeitorio da escola, as criancas
comem primeiro. De barriguinha cheia, es-
peram 0s pais que estdo nas aulas. Nas
atividades educacionais e nas brincadeiras,
s&o incentivadas a falar dos locais onde mo-
ram. Flavia explica: “Muitos dizem que sao
sem-terra mas nasceram quando 0s pais ja
estavam assentados. O sentimento de ser
sem-terrinha vem da compreensao da vida
no campo e muitas vezes da discriminacao
que sofrem em escolas”. Ernesto Silva, de 5
anos e filho de cozinheira, explica: “Adoro a
Ciranda. Aqui € muito melhor. Na escola, a
professora grita e xinga dizendo que a gente
€ sem-terra. Coitada, ela nem sabe como &
bom ser sem-terrinha”. e

© Douglas Mansur
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A Ciranda ltinerante Paulo Frei-
re foi o apice de um processo de
discusséo sobre a educacao infantil
no MST. O tema comecou a ganhar
espaco No movimento em 1996,
quando surgiram as primeiras Coo-
perativas de Producéo de Assenta-
dos (CPAs) e as primeiras creches
para fihos de maes agricultoras.
“Comecamos a ver que o atendi-
mento a crianca de 0 a 6 anos esta
diretamente ligado a setores como
0s de saude, de cultura, de género
e de formagao”, lembra a pernam-
bucana Edna Rosseto.

Formacao permanente

Em maio de 2007, foi realizado o
1° Seminario Nacional sobre o Lu-
gar da Infancia no MST. No encon-
tro de 57 liderancas, predominaram
as discussoes sobre a necessidade
da boa formacao do educador da
crianga pequena. “A base da edu-
cacao infantil € o amor, a dedicacao
do educador. Mas isso nao pode
ser sindbnimo de falta de formagao”,
pondera Edna.

A fim de incentivar a formacao
continuada, o MST mantém con-
vénio com cursos de Pedagogia
em varios Estados. Desde 2005,
o Instituto Técnico de Capacita-
¢cao e Pesquisa da Reforma Agra-
ria (Iterra), do Rio Grande do Sul,
mantém o Curso de Magistério
para educacao infantil. Experién-
cias semelhantes sdo desenvolvi-
das nos Estados do Para, de Séo
Paulo (Sao Carlos) e do Rio Gran-
de do Norte, além dos cursos de
Pedagogia espalhados pelo Pais.

Os cursos de formacao em
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Educacéo Infantil estéo vinculados
ao Programa Nacional de Educa-
céo na Reforma Agraria (Pronera),
do Ministério do Desenvolvimento
Agrario. A parceria envolve Esta-
do, universidades e movimento
social, a qual ajuda a adequar o
curriculo a realidade dos trabalha-
dores sem-terra locais.

Educacao itinerante

Situagcao que demanda atencao
especial € a das criangas em acam-
pamentos. Instaladas em barracdes
ou em tendas cobertas por plastico
preto, na beira de estradas e em
ocupacoes, as Cirandas itinerantes
tém por objetivo buscar solugao
para a dificil equacdo da cidadania
em meio a violéncia.

A idéia de uma escola, mes-
MO que improvisada, surgiu em
1986, na cidade de Sarandi, no
Rio Grande do Sul. Era o acam-
pamento Encruzilhada Natalino,
considerado o berco do MST. “A
educagao estava presente desde
a primeira acdo do MST. Naquela
época, os educadores eram 0S
filhos de acampados que, mes-
mo sem formacao, atendiam as
criangas. E ndo é que dava cer-
to?”, lembra Alessandro Maria-
no, da coordenacao do Setor de
Educagao do MST e coordenador
da Escola ltinerante do Parana.

O nome “escola itinerante” sur-
giu dez anos depois, quando o
projeto ja estava implantado em
dez acampamentos gauchos.
Atualmente, é reconhecida e alvo
de projetos especiais nos trés Es-
tados do Sul do Pais e em Goias.

Consolidacao da
“pedagogia da terra”
no Parana

Silvio Demétrio | Cascavel/PR

A primeira coisa que se vé da
estrada rural € uma plantacdo de
ervas medicinais. Logo o conjunto
de construcdes de madeira com-
pensada aparece. O sol da tarde
de agosto brilha pleno. E dia de
aula. “Quando a gente veio pra ca,
neste lugar onde hoje fica a escola
era uma plantacao de aveia”, expli-
ca Sandra Schering, uma das co-
ordenadoras da Escola ltinerante
Zumbi dos Palmares, no Acampa-
mento 1° Primeiro de Agosto, pro-
ximo a Cascavel, no Parana.

Ao todo sao cerca de 300 crian-
cas e adolescentes que estudam
em turmas que vao da educacéao
infantil ao segundo ano do ensino
médio. “Ja chegamos a ter mais
de 500 alunos”, diz Sandra, que
nao esconde a satisfacao com o
sucesso da iniciativa. As escolas
itinerantes funcionam durante en-
contros, simpdsios € cursos ou
sao montadas nos acampamen-
tos, até a emissao do titulo da
terra e 0 assentamento definitivo.
Entéo, elas se tornam fixas.

A legalizacao das escolas itine-
rantes do MST no Parana aconte-
ceu em 10 de novembro de 2003,
a partir da experiéncia educacional
do projeto no acampamento de
Rio Bonito da Graga (Escola Iraci
Salete Estrozak, em Laranjeiras do
Sul) e no Colégio Estadual Centrao
de Loanda, regidao noroeste do Es-
tado. “E 14 que fica guardada toda
a documentacao das escolas”, co-
menta. O projeto € uma parceria




com o governo do Estado e hoje
compreende ao todo 11 escolas,
entre nove itinerantes e duas fixas.
“O governo entra com a parte ma-
terial e a ajuda de custo para os
educadores, que também partici-
pam de momentos de formacéo
na Universidade Estadual de Cas-
cavel”, explica a coordenadora.
“Em todas as escolas itinerantes
acontecem as Cirandas da edu-
cacao, onde se trabalha essen-
cialmente com educacéao infantil”,
acrescenta.

As irmas Nicole e Jacqueline
vivem junto com a mae, Neide Sil-
va, ha trés anos no acampamento
Primeiro de Agosto. “A Nicole esta
na Ciranda desde os oito meses
de idade e a Jacqueline desde os
dois anos”, comenta a mae. Nico-
le hoje esta com 2 anos e Jacque-
line, com 5.

Quando a porta da sala de ati-
vidades da Ciranda ¢é aberta, Ja-
queline corre para mostrar onde
deixou a marca de sua da mao
pintada na parede. A sala toda é
decorada com pinturas feitas pe-
las criangas, com pincéis ou com
as proprias maos. “As duas come-
caram a freqUentar desde cedo a
Ciranda, como acontece com ou-
tras criangas do acampamento. A
gente que é mée fica segura para
realizar nossas atividades, en-
quanto as criancas estao apren-
dendo a conviver com 0s outros,
com tolerancia e igualdade”, co-
menta Neide Silva, que também é
educadora da Ciranda.

E logo comecam a chegar mais
criancas que sao acolhidas no
ambiente simples da sala, a qual
tem o chao coberto de lona. Tudo

€ brinquedo. Sandra Schering,
que acompanha a atividade dos
pequenos comenta: “eles se sen-
tem a vontade aqui porque traba-
lhamos muito o aspecto ludico,
valorizamos a infancia delas como
um periodo fundamental de sua
formacao”. A experiéncia das Ci-
randas também é transferida para
0 contexto dos grandes encontros
e marchas do movimento. “Pri-
meiro vai alguém responsavel por
avaliar as condicdes da estrutura
para atendermos 0s pequenocs.
Depois fazemos um intercambio
entre 0s educadores para que
aconteca uma troca mais intensa
de experiéncias”, diz Sandra em
relacao a experiéncia das Cirandas
itinerantes. Neide complementa:
“é interessante como as criangas

nao estranham. E o que de melhor
Lg ] i '\

Jacqueline, 5 anos, moradora do acampamento Primeiro de Agosto, cresce na

ciranda que tem apoio do estado
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acontece nessas ocasioes € elas
poderem conhecer outras criancas
de outras regides do Pais”.
Segundo a professora da Unio-
este, Liliam Faria Porto Borges,
“a experiéncia toda encontra sua
fundamentacgao na producao aca-
démica de José Maria Tardin, es-
pecialmente em sua obra Didlogo
de saberes. A proposta € de ar-
ticular um ecletismo tedrico com
estrategias direcionadas para as
praticas do cotidiano. Liliam é
uma das principais responsaveis
na Unioeste pela formacao de
professoras a partir do convénio
firmado entre governo do Estado,
Incra e MST. Para ela, a forca da
“pedagogia da terra” reside nas
estratégias de adequacéo da te-
oria a dimensao do mundo vivido
pelos integrantes do MST.”e

© Lidiney Campiol
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As cirandas itinerantes garantem o cuidado e a educagao das criangas enquanto seus pais participam dos encontros do MST

Politica publica

Exemplo de projeto educacional em acampamentos esta na Escola ltinerante do Parana. A
iniciativa, implantada em dezembro de 2003 pelo Conselho Estadual de Educacao,
€ uma parceria entre governo do Estado, Secretaria da Educacéo, MST e

comunidades locais.
Sao onze escolas, localizadas em acampamentos de nove muni-
cipios do Estado, que atendem 100% das criancas e jovens do
movimento. Dos cerca de 2.500 alunos — entre criancas, jovens

e adultos —, 252 tém de 0 a 6 anos.

“O projeto trouxe esperanca € objetivo de vida para essas
criancas”, diz Izabel Grein, coordenadora de Educacao do
MST no Parana. O trabalho envolve o Estado, o movimento
social e a comunidade.

A Secretaria da Educacao € responsavel pelo repasse de
infra-estrutura, de material didatico e de merenda escolar. O
[} MST entra com a adequacéo de um local para abrigar a es-
\\\\V/? cola, em geral galpdo com paredes de compensado e teto de
telhas rusticas. O terceiro vértice do triangulo € formado pela
populacao local, que ajuda por meio de doacdes, de trabalho
voluntario e de acdes colaborativas.

— N Os educadores recebem ajuda de custo referente a 20 horas/aula
semanais, apesar da maioria trabalhar tempo integral ou ser voluntario.
Na Ciranda itinerante, as criancas fazem no minimo trés refeicoes e tém
tempo para a pratica de esportes e muita recreacao. Mariano define a experién-

cia como revolucionaria: “Aqui garantimos que as criangas se desenvolvam como criancas”.e
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Dialogos e interacoes

com as criancas de 0 a 3 anos:
desafios para as instituicoes
de educacao infantil

Daniela Guimaraes* ‘

O trabalho com as criancas de 0 a 3 anos nas instituicdes de educacao in-
fantil € um desafio na atualidade. A partir da compreensao da crianga como
sujeito de direitos e da educacao infantil como primeira etapa da edu- ‘
cacao basica, algumas idéias que dao suporte as praticas com os
pequenos tém sido questionadas e transformadas.

Ao longo da nossa historia, a creche foi considerada como “mal \
necessario”, ou seja, a solucao possivel para atender as criancas ‘
de 0 a 3 anos, tendo em vista o trabalho da mae fora do contexto
familiar. Tratava-se de um espaco para o cuidado individualizado;
especialmente focado na higiene € nas necessidades basicas da
crianga (alimentacéo, saude, sono etc.), geralmente em busca de subs-
tituir a atencéo materna. Por outro lado, na histéria do trabalho com bebés
e criancas até 3 anos, percebemos uma tendéncia no sentido de aproximar a
educacéao da instrugéo, centrada na preparacao para a pré-escola, por meio de
trabalhos mimeografados ou atividades de prontiddo motora (segurar o pincel
adequadamente, movimentarem-se da “forma correta” etc.).

O final do século XX inaugura reordenacdes de principios. A Cons-
tituicao de 1988 e a LDB de 1996 garantem o direito das criancas
a educacéo infantil. Em 1998, o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) formula e o Ministério da Educacao (MEC) homologa as
Diretrizes Curriculares Nacionais, estabelecendo a preocupa-
¢ao com a qualidade do trabalho neste segmento.

Depois, destaca-se também a publicacao do Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (vols. 1, 2 e 3), situ-
ando esta etapa da educagao basica como lugar de construgao da
identidade e da autonomia, baseadas em relacionamentos seguros e )
aconchegantes. Além disso, a educacao infantil deve ser focada no desenvolvi-
mento da ética e da estética.

* Mestre e doutoranda em Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), e professora do
curso de especializacao em Educacao Infantil na mesma instituicao.
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Mais recentemente, o MEC elaborou, em parceria com os sistemas, 0s
seguintes documentos: Politica Nacional de Educac&o Infantil: pelo direito
das criancas de 0 a 6 anos a educacéo; Parametros Basicos de Infra-
estrutura para Instituicbes de Educacao Infantil e Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacéo Infantil. Todos estes documentos estao com-
prometidos com a garantia de espacos, de rotinas e de relacionamentos
seguros e afetuosos com os bebés e com as criangas pequenas.

Portanto, a partir destas novas perspectivas, o trabalho nas institui-
coes de educacao infantil, ao invés de substituir os cuidados maternos
Ou preparar as criangas para a escola, passa a focalizar a propria crian-
c¢a em seu desenvolvimento presente, nas relacdes dela com outras
criancas e com sua realidade cultural.

No contexto atual, surge a questao: quais sao os caminhos concre-
tos na construcao destas instituicoes, especialmente as que atendem
bebés e criancas pequenas, como espacos que garantam o direito a
brincadeira, ao aconchego, a expressao, dentre outros principios defini-
dos nos critérios nacionais para um atendimento de qualidade ?

Autores do campo da psicologia histérico-cultural, tais como Wallon
e Vygotsky contribuem com seus estudos na busca de alternativas para
este atendimento. De acordo com os autores, a crianga constréi sua
singularidade, o seu “eu”, no contato com adultos, com outras crian-
¢as, com objetos, palavras e significados que circulam ao seu redor. Ela
internaliza as regras sociais € recria essas regras em suas agoes.

Por exemplo, se chega perto de um parceiro e arranca um brinquedo
da mao dele, esta em busca de satisfazer suas necessidades proprias.
Quando o adulto aproxima-se e diz “nao pode” ou “vamos pedir em-
prestado”, ingressa a crianca em um mundo de regras e de considera-
cao do coletivo. Pouco tempo depois, poderemos vé-la puxar de novo
0 brinquedo da mao do parceiro e olhar para o adulto, em busca da
confirmagéo da regra, ou ensaiar a expressao “me empresta”, em dife-
rentes situagoes.

Em um ambiente onde partilhar, trocar e conversar séo praticas co-
tidianas nas quais as criancas se envolvem, provavelmente poderemos
nota-las ofertando objetos entre si e experimentando contatos visuais e
corporais. Isso coloca o0 adulto-educador no lugar de mediador do con-
tato da crianca com o coletivo e os significados culturalmente dominan-
tes. O desafio €: como ocupar esse lugar, deixando tambéem emergirem
os significados (re) criados pelas criancas, os sentidos que ela constroi
sobre 0 mundo?

Bondioli e Mantovani (1998) séo autoras italianas que nos ajudam a
refletir sobre as peculiaridades dos relacionamentos com bebés e crian-
cas pequenas. Colocam luz sobre o envolvimento da crianca pequena
em rituais comunicativos, tais como oferta de objetos, imitagéao, vocali-
zacao frente a frente, sincronismo de gestos, circunscrevendo a creche
como espaco relacional.
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Segundo elas, no lugar de ape-
nas prestar assisténcia e observar
passivamente as descobertas in-
fantis, o educador é convocado a
estabelecer mediagcoes na relacao
da crianca com o mundo, possibi-
litando vinculo positivo dela com
O processo de exploracao do
que a cerca. Dialogando com as
criangas, respondendo aos seus
sinais, evocando suas respostas,
tocando-as e sendo tocado, o
adulto facilita a apropriacdo por
parte das criancas do funciona-
mento social.

A imitagdo € um movimento re-
lacional tipico e intenso na relagéo
entre 0os bebés e deles com os
adultos. Muitas vezes, se um bebé
chora, o outro chora também. Se
um se olha no espelho e bate as
maos neste objeto, outro bebé
que esta por perto, contagia-se
com essa acgao, repetindo-a. Imi-
tar € uma agao so possivel na re-
lacdo com o outro; € um “dar-se
conta” da presenca do outro.

Para Vygotsky (1989), as crian-
cas podem imitar uma variedade
de acdes que vao muito além
dos limites de suas proprias ca-
pacidades. Ou seja, a imitacéo
cria possibilidades novas para
a crianga, abrindo-a para agoes
que nascem no outro, mas que
se tornam dela a partir daquele
instante. Isso acontece quando a
imitacao é iniciada pela crianca (e
néo como imposicao do adulto).
Em algumas cenas do cotidiano
das creches, é possivel perceber
0s adultos incitando as criangas
a “imitarem”. Por exemplo, quan-
do mostram uma figura de um
cachorro e pedem “vamos fazer

igual ao au au”. Nestes casos, nao
se trata da imitacao propriamente,
mas do atendimento a uma solici-
tacao do adulto.

O gesto de apontar € outro
comportamento comum  como
manifestacdo da comunicacao
pré-verbal da crianca. Vygotsky
estuda este gesto como indicador
da origem do processo de cons-
tituicdo sociocultural das criancas.
Sobre isso, ele diz que inicialmente
esse gesto ndo é nada mais que
uma tentativa sem sucesso de pe-
gar alguma coisa; mas, quando o
adulto vem e ajuda a crianga, no-
tando que o seu movimento indica
algo, a situacdo muda; o apontar
torna-se um gesto para os outros.
Entdo, pegar um objeto transfor-
ma-se em apontar, pela leitura que
0 adulto faz da agéao da crianga.

E na atencdo aos pequenos
gestos cotidianos dos bebés e
das criangas pequenas que se
realiza o papel do educador, que
pode favorecer as imitagdes que
a crianca inicia, nomear movi-
mentos, buscar seus significados,
com cuidado para nao invadir e
atropelar os sentidos que elas
proprias ddo as suas experién-
cias. Desenvolver responsividade
no contato com os bebés signi-
fica dar respostas congruentes
€ responsaveis aos seus gestos,
olhares, sorrisos e movimentos,
compartilhando significados, in-
gressando-o0s no coletivo. A con-
quista da seguranca nas relacoes
€ o alicerce da constituicao de au-
tonomia e de identidade por parte
do bebé, do menino e da menina.
Portanto, € importante que se sin-
tam reconhecidos e incentivados
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pelo educador, 0 que ocorre na
resposta aos seus Sorrisos, ges-
tos e primeiras palavras.

O desafio que se coloca é ob-
servar, organizar espacos, tempos
e materiais, acompanhar e res-
ponder as criancas sem antecipar
suas conquistas ou fechar rigida-
mente sentidos a respeito de suas
exploracoes.®
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Ser negro, ser brasileiro

Erika Jennifer Honorio Pereira *




relato

No inicio, fizemos uma roda de conversa para que as crian-
cas relembrassem o que ja havia sido aprendido no projeto
Ser brasileiro. Apresentei, entdo, a nova tematica: Ser negro,
ser brasileiro. Expliquei a elas que verlamos um pouco mais
da cultura negra, conheceriamos a histoéria de pessoas negras
que trouxeram importantes contribuicoes para nossa socieda-
de, o que significa negro(a) e a importancia de cada um gostar
de si independentemente das caracteristicas fisicas. Todos se
mostraram interessados e no dia seguinte, demos continuida-
de ao projeto.

A atividade inicial foi um exercicio de observacéo, realizado
em dois dias no auditorio da escola (que possui amplo espaco
e uma parede espelhada). Pedi para as criancas ficarem bem
a vontade e os convidei a sentar em circulo formando uma
roda. Expliquei que cada um que quisesse iria, em duplas ou
trios, até o espelho para se observar e depois voltaria para a
roda para contar aos colegas o que foi observado. E, assim
aconteceu. Incitei as criangas para que falassem das suas ca-
racteristicas e percebessem as semelhancas e as diferencas
entre eles e 0s colegas. Busquei trabalhar o entendimento de
diferente, nem como superior, nem como inferior. As rodas de
conversa estenderam-se por todo o projeto. Nelas, as criancas
refletiram sobre a questao racial e tiveram oportunidade de fa-
lar, expor suas ideias, vivéncias, percepcdes do mundo (familia,
televiséo, escola etc.).

O trabalho prosseguiu com videos animados, musicas, tea-
tro de fantoches, livros de histérias que traziam como persona-
gens principais negros, enaltecendo sua beleza e carater. Du-
rante as rodas de leitura, quando pedia para que recontassem
as historias, eles recorriam a palavras positivas: reis, rainhas,
bonito, menina bonita. Para mim, essa era a resposta de que o
material utilizado promovia uma imagem positiva dos persona-
gens afrodescendentes. Em outro momento, novamente pedi
que fizesse 0 auto-retrato. As criangas ja se desenhavam como
eram. Algumas iam até o espelho para se observar.

A histéria “Bruna e a Galinha d’ Angola”, de Gercilga de
Almeida, foi recontada pelas criangas. Depois dessa atividade,
cada um compartilhou um pouco das histoérias contadas pelos
avos, valorizando suas origens. Sugeri que criassemos “pands”
como os da histdria. Devido a falta de material (tecidos), impro-
visamos usando folhas de papel. Depois de terem secado, 0s
nossos “pands” foram expostos nas paredes da sala de aula.
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Nesse periodo, estava agendada uma reuniao com 0s responsaveis. Apro-
veitei 0 momento para falar sobre o projeto e de como seria bom contar com a
participacao deles. Todos se mostraram solicitos. Para sensibilizar as familias
para o tema, assistimos ao filme Herdis de todo mundo que narra historias de
pessoas negras bem-sucedidas. Foi um momento muito rico. Depois da exi-
bicao do video, os familiares discutiram sobre o racismo, as dificuldades que
0S negros enfrentam, como a pobreza e como enfrentar estas dificuldades.

Na segunda fase, o projeto visou homenagear personalidades negras que
muito contribuiram para a sociedade brasileira. Foram homens e mulheres
que marcaram a histéria com inteligéncia, habilidades, garra e determinacao.
Estudamos Antonieta de Barros, Benjamin de Oliveira, Pixinguinha, Juliano
Moreira, Aleijadinho, Machado de Assis, Tia Ciata, Adhemar Ferreira da Silva,
Carolina Maria de Jesus, Zumbi e Anténio Candeia Filho.

Tive o cuidado, ao selecionar essas personalidades, de mesclar as areas
em que atuavam, mostrando que os negros tém histéricos de sucesso na
medicina, na politica, nas artes e nao sé no esporte e na musica. Conforme ia
contando as historias, colava em um cartaz exposto na sala 0 nome da per-
sonagem estudada, sua foto e uma gravura de revista ou jornal que ilustrasse
a profissao que havia exercido.

Na terceira fase, estudamos mais especificamente a vida de Anténio Candeia
Filho, compositor e sambista renomado. Embora seja 0 nome da escola, essa
personalidade era desconhecida pelas criancas. Foi a partir do resgate da me-
moria de Candeia que trabalhamos a auto-estima delas. Pesquisamos a historia
do sambista, sua determinacéo em retornar ao “mundo do samba”, mesmo
tendo ficado paraplégico. Como Candeia tinha ligagéo com a musica, fizemos
um samba de roda, valorizando a preservacao da cultura dos africanos que
vieram para o Brasil € que foi uma das bases de formacao do samba carioca.

Os alunos ouviram o CD com sambas de roda. Depois disso, mostrei um
cartaz com topicos curtos e diretos, mas que explicavam um pouco sobre o
samba de roda e sua ligagcdo com a cultura negra. As criancas viram que esse
género esté ligado a capoeira e aos instrumentos que a acompanham. Pas-
samos entao a dancar. Em roda, eu puxava cantigas, que em geral sdo curtas
e se repetem. Assim, as criancas memorizavam facilmente acompanhando
com palmas. Ao tratar do samba, observei que 0s meninos estranharam no
inicio, por ver esse ritmo na sala de aula. Trabalhar com a cultura da comuni-
dade, trazendo o samba para o ambiente escolar, ajudou a estabelecer vincu-
lo com suas vidas cotidianas. A conclusao do projeto aconteceu no auditorio
da escola, onde a turma cantou e dancou em uma bonita roda.

Durante o projeto, pude perceber que as criangcas passaram a achar o negro
bonito e reconheceram-se como tais. Os desenhos delas tornaram-se mais deta-
Ihados e traziam sobrancelha, cilios, umbigo, cabelos coloridos e a pele de acordo
com o tom que se aproximava da propria crianca. Suas atitudes em discriminar
0s alunos que tinham cabelo crespo acabaram. Fui percebendo a importancia do
meu papel como educadora no combate a toda e qualquer discriminacao e pre-
conceito. Durante o projeto, senti-me obrigada a ler, a pesquisar mais para saber
0 que € o preconceito, como lidar com ele, que materiais utilizar.



Depois dessa pesquisa, observei como 0 ambiente da sala de aula
reforca esteredtipos de criangas com cartazes etc. Também mudei meu
olhar e atencao em relacao ao penteado afro de algumas criancas. Su-
peramos, assim, um padrao de beleza Unico. Notei que com esse pro-
jeto todos se sentiram acolhidos porque eram considerados belos.

Outro fato que avaliei como positivo foi 0 engajamento da escola no
projeto. Algumas professoras néo sabiam quem era Candeia e com
o projeto, tomaram conhecimento de sua histéria de vida. Ao final, a
direcao decidiu inscrever a escola no projeto “Escola de bamba” uma
iniciativa da prefeitura do Rio de Janeiro que trabalha com a cultura
popular, mais especificamente com o samba, realizando desfiles dos
alunos no sambodromo. e
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Proinfantil valoriza professoras e
professores e modifica a educacao

das criancas

Stela Rosa | Brasilia/DF

Programa de formacao em magistério, nivel médio, Proinfantil amplia e define a identidade dos professo-
res. Seus novos conhecimentos mudam a pratica nas creches e pre-escolas, que ganham espacos e meto-
dologias proprias para o desenvolvimento das criancas

Organizacao de brinquedote-
cas, recreacao dirigida e salao
de artes foram algumas das ino-
vacoes implantadas por aqueles
que concluiram o Programa de
Formagao Inicial para Professores
em Exercicio na Educacao Infantil
(Proinfantil). Criado pelo Ministé-
rio da Educacao, um grupo pilo-
to do Programa foi oferecido em
parceria com as secretarias de
educacao do Ceara, de Goias, de
Sergipe e de Rondbnia.

O grupo iniciou em 2005, con-
templou 127 municipios e formou
992 professores cursistas, no pri-
meiro semestre de 2007. Estima-se
que até final do ano, mais 1,8 mil
profissionais devem concluir o pro-
grama. Mesclando o uso da edu-
cacao a distncia com encontros
presenciais, o Proinfantil envolveu
cerca de 1,2 mil educadores nos
Estados, entre coordenadores, pro-
fessores formadores, que ministra-
ram os conteudos elaborados pelo
MEC, e tutores, responsaveis pelo
acompanhamento dos cursistas
nas creches e pré-escolas.
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Avaliacao positiva

O principal objetivo do progra-
ma € propiciar a formagéo minima
exigida pela Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao Nacional (LDB)
— nivel médio e magistério - para
0s professores de creches e pré-
escolas. Segundo os profissionais
que integraram as Equipes de Ge-
renciamentos nos Estados (EEG),

responsaveis pela coordenacéo
estadual do programa, os resulta-
dos superaram as expectativas.
O impacto, segundo eles, pode
ser percebido no trabalho de-
senvolvido pelos professores, na
melhoria da sua auto-estima, nos
espacos das instituicoes e, princi-
palmente, na valorizacao do traba-
Iho docente por parte dos proprios
educadores, gestores e pais.

Ex-aluna do Proinfantil, Sandra assumiu coordenacao de escola em Neropdlis (GO)

© José Euripedes



No Ceara, escola ganhou brinquedoteca...

A percepcao da importancia
da educacao infantil por parte de
gestores demonstra as transfor-
macoes ocorridas. A secretaria
de educacao de Carius, no Cea-
ra, Betania Maria Cortez, elogia a
iniciativa e garante a continuida-
de do programa. “Temos sentido
a diferenca nos professores, que
estao mais seguros e entendendo
melhor a importancia do trabalho
deles. Para dar prosseguimento
ao trabalho de acompanhamento,
vamos manter os tutores”, diz.

Mudanca de postura

Em Goias, a qualificacao das
cursistas revolucionou as institui-
coes, segundo Cremilda Martins
Batista, da EGG do Estado. “Visitei
varias creches no inicio e no final
do curso, e as mudancas foram
significativas. No decorrer do pro-
jeto, as profissionais levavam o co-
nhecimento adquirido no Proinfan-
til para os seus locais de trabalho.
O resultado é que as instituicdoes

foram abandonando o carater as-
sistencialista e passaram a atuar
de forma educativa”, constata.

Eleneida Peixoto Cruz, da EEG
do Ceara, destaca que, a partir do
curso, os educadores passaram a
desenvolver praticas pedagogicas
fundamentadas na teoria e de acor-
do com as necessidades das crian-
cas. Modificaram, assim, a propria
postura e também a das familias.
“Os pais perceberam o desenvolvi-
mento dos filhos e passaram a valo-
rizar mais os professores, olhando-
0S como educadores e nao como
meros cuidadores”, destaca.

Fernandes Martins Pereira, tutor
na cidade de Neropolis, em Goias,
diz que as profissionais passaram
a trabalhar com intencionalidade.
“Elas tinham a pratica, mas nao a
teoria, desenvolviam tarefas, mas
nao sabiam por que as estavam
fazendo. Com a inovacao na pra-
tica pedagogica, esse profissional
passa a ter reconhecimento da
comunidade, pois agora sao pro-
fessoras especialistas em educa-
¢éo infantil”, orgulha-se.

Maior compromisso

Antonia Carlos da Silva, profes-
sora que ministrou o tema Identida-
de Sociedade e Cultura, no Ceara,
observa que o mais significativo foi
esse despertar da importancia do
papel educativo e, a0 mesmo tem-
po, da possibilidade de participar
efetivamente do processo. “Uma
das coisas mais gratificantes foi
ouvir depoimentos de coordena-
doras de creches sobre as suges-
tdes e contribuicbes levantadas
pelas cursistas durante o planeja-
mento”, destaca.

Para Silvaneide Lima, da EEG
de Sergipe, o principal resultado
do Proinfantil € o maior envolvi-
mento dos educadores. “A crian-
ca tem sido vista como cidada
de direitos. Percebemos que 0s
professores, gestores e demais
membros das instituicoes de edu-
cacao infantil estdo mais compro-
metidos”, pontua.

De acordo com Eunice Cabral
Lima Pereira, da EGG de Rondo-
nia, a qualificacéo dos professores
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... € salao de artes para as criangas.

repercutiu na comunidade. “Com
certeza, trouxe maior visibilidade
para a educacao infantil e também
mudancas em alguns municipios.
E ndo s6 em relacéo a questoes di-
daticas e pedagdgicas, mas tam-
bém sobre questdes administra-
tivas, resultando em mudanca na
pratica dos cursistas e em melho-
rias no ambiente fisico em que as
criangas eram atendidas. Houve
envolvimento ndo s6 dos profes-
sores, mas também dos respon-
saveis pela instituicao”, ressalta.

Vontade de crescer

Sandra Maria Pinto Cruz, mée
de duas criangas e professora da
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creche municipal Paz e Amor, em
Neropolis, Goias, teve de conciliar
os estudos com o horério de tra-
balho e com a familia. “A maioria
das cursistas era constantemente
cobrada por filhos e maridos. Nao
foi facil dar conta das atividades do-
mésticas e profissionais”, relembra.

Segundo €la, a vontade de cres-
cer e melhorar a realidade nas ins-
tituicbes de educacao infantil foi o
que a impulsionou a chegar até o
fim. “As mudangas foram aconte-
cendo gradualmente, de acordo
COM O NOSSO avanco NO Curso.
Aprendemos a planejar a rotina e
torna-la prazerosa para as criancas
que, por sua vez, passaram a ter um
melhor desenvolvimento Nno proces-
SO ensino-aprendizagem”, diz.

Hoje, Sandra tem trés razoes
para comemorar: terminou o cur-
so, foi promovida a coordenadora
e a instituicdo ganhou uma nova
sede. Segundo ela, a qualificacao
do corpo docente e a construcao
da nova sede triplicaram a procu-
ra por atendimento.

Mudanca de concepcoes
e de praticas

Descobrir a importancia do
lidico para o processo ensino-
aprendizagem e a dimensao edu-
cativa em cada gesto, passando
pelo ato de alimentar, brincar ou
afagar, mudou a pratica da cur-
sista Zulmira Alves Ribeiro Lorenz,

© Jarbas Vasconcelos



da creche Moranguinho, em Ari-
quemes, Rondobnia. Durante o
curso, ela aprendeu a importancia
das atividades recreativas. “Fui
criada de forma tradicional € nao
percebia que as criancas estéo
aprendendo através da brinca-
deira. Achava que elas estavam
baguncando. Agora tenho outro
olhar”, relata.

Em Fortaleza, Ceara, a propos-
ta de organizar uma brinquedote-
ca e um saldo de artes partiu da
professora Zelma Venancio da
Silva. “Com o curso, tomamos
conhecimento da importancia
da preparacao dos espacgos. Por
iSSO, sugerimos a criacao dos am-
bientes”, explica. A interagao en-
tre turmas de educacéo infantil e
a inclusao de brincadeiras popu-
lares no dia-a-dia também fazem
parte das novidades. “O trabalho
ficou mais prazeroso para nos e
para as criancas”, diz.

Auto valorizacao

No decorrer do curso, que teve
duracado de dois anos, muitos
professores formadores percebe-
ram que a pouca valorizagao da
educacao infantil repercutia nega-
tivamente na qualidade do ensino
e na auto-estima dos educado-
res, que Se viam apenas como
cuidadores.

Para José Janio Duarte de Oli-
veira, tutor na cidade de Carius, no
Ceard, o programa levou os gesto-
res a conhecerem as dificuldades
enfrentadas pelos profissionais.
De acordo com os especialistas,
a mudanca de percepcao sobre
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Idéias da professora-cursista do Proinfantil, Zelma

o papel do professor de creche e
pré-escola contribuiu na autovalo-
rizagcao do trabalho.

Para a cursista Andércia Santas
Silva, da creche Maria de Oliveira,
em Estancia, no Sergipe, essa foi
a grande contribuicéo. “Me sentia
crechera, monitora, cuidadora,

menos educadora. Néo era va-
lorizada pelos pais e nem pelos
outros professores. Aprendi que o
meu papel é educar e cuidar das
criancas e assim elas estéao se de-
senvolvendo. Percebo a diferen-
ca. Foi o Proinfantil que me deu
esse suporte”, comemora.e®
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De repente, nas profundezas do bosque
Autor: Amés Oz

Editora: Companhia das Letras

Género: Fabula

Adriana Maricato*

Numa vila triste, vivem pessoas sem animais nem insetos, que fugiram num passado remoto e hoje estao
quase apagados da memaria coletiva. Os bichos foram morar num bosque com Nehi, o deménio da Montanha.
Com medo do bosque, do escuro, de Nehi e de suas lembrancas, aldedes trancam suas casas a noite.

As criancas da aldeia nunca viram ou ouviram passaros, vacas, cachorros, cavalos, moscas. Os adultos
“normais” negam a existéncia de animais. Os diferentes, rotulados de esquisitos ou loucos, séo a memadria
viva do passado alegre da aldeia, quando havia bichos. A professora desenha animais e reproduz seus rui-
dos; o pescador faz esculturas de bichos para as criangas; a padeira joga migalhas no chao para passaros
inexistentes. O garoto Nimi desobedece a proibicao de ir ao bosque e fica doente de “relincho”. Todos sédo
alvo de deboche, excluidos pela comunidade.

A agressividade que domina os habitantes da aldeia pode ser interpretada como um desequilibrio ecoldgi-
co provocado pelo homem. Como o aquecimento global ou outros efeitos, levando ao desaparecimento dos
bichos e dos “diferentes”.

Duas criancas partilham suas duvidas sobre a inexisténcia de bichos, enfrentam o medo, entram no bos-
que, descobrem os animais e 0 “demdnio” Nehi. Como Nimi, ele havia fugido da aldeia quando menino, vitima
da perseguicao de todos. Mas nao encontrou a paz e sente falta das pessoas da aldeia.

Essa fabula de Amds Oz, o mais importante escritor israelense contemporaneo, fala de intolerancia, pre-
conceito, perseguicao, isolamento, soliddo. Mostra tanto o sofrimento das vitimas, quanto o dos que se
submetem aos modelos sociais e reproduzem aquelas atitudes. Alerta para a necessidade de interferéncia
dos adultos (inclusive professores) ensinando o respeito a diversidade.

* Jornalista responsavel pela Revista Crianca.

Colecao Arco-da-Velha
Autor: Silvio Romero
llustracoes: Rosinha Campos
Editora: Scipione

Adriana Maricato*
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Género: Formacéo de professores

As 205 péaginas do livro, acompanhadas por CD explicativo e ilustrativo da obra, desde sua apresentacao
gréfica, passando pela maneira aparentemente leve de tratar os conteldos, até as tematicas desenvolvidas,
ja se constituem, a partir do primeiro contato, um convite ao leitor/professor.

Inteiramente ilustrada com desenhos de criancas, a metodologia apresentada focaliza a formagéo continu-
ada de profissionais da educacao infantil. Essa metodologia foi construida com base no Programa Capacitar
Educadores, desenhado pelo Instituto Avisa-la (antigo Centro de Estudos e Informagdes Crecheplan), em
resposta a uma solicitacéo efetuada pelo Instituto C&A em 1993.

O resultado é uma producao coletiva que se referencia na pratica de profissionais, aprofunda conhecimentos
tedricos e promove reflexdes ampliando o universo cultural daqueles que atuam junto as criancas até 6 anos.

Trata-se na realidade de uma proposta de formacao de profissionais reflexivos, fundamentada nas teorias constru-
tivistas e socio—interacionistas, que explicitam os processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Estes principios tedricos somam-se a compreensao da funcao social das instituicées de educacao infantil,
aos modos de organizacao e funcionamento dessas unidades educativas e ao reconhecimento da complemen-
taridade do papel da familia. E formam a base na qual se sustenta a proposta de formacao presente no livro.

* Consultora editorial da Revista Crianca.

A colecéo é composta por trés livros com selegdes de quadrinhas, cantigas e parlendas registradas por
Silvio Romero (1851-1914), um dos maiores pesquisadores da cultura popular brasileira.

As quadrinhas sao compostas por quatro versos rimados; as cantigas sao aquelas que acompanham uma
brincadeira, como a ciranda; as parlendas sao brincadeiras com palavras para passar o tempo ou aprender
alguma coisa. Criancas pequenas adoram ouvir € reproduzir esses textos/ melodias, pois brincam com a
lingua e progressivamente se descobrem capazes de domina-la.

Por um lado, essas manifestacdes que fazem parte do patriménio cultural brasileiro remontam a narrativas
antigas, com origem em Portugal, as quais também foram incorporados elementos das culturas indigenas e
africanas, expressando elementos importantes da nossa identidade.

Por outro, a melodia, a rima e o ritmo dessas produgcdes da cultura oral favorecem a memorizagéo das
regularidades e irregularidades da lingua portuguesa, e do aprendizado da escrita.

Num tempo em que os meios eletrénicos, como televisao, videogames e computadores ocupam cada
vez mais o tempo das criancas, afastando-as das fontes da cultura oral (brincadeiras de rua, contato com
0s pais e com idosos, por exemplo), esse tipo de leitura cultiva o que ndo se pode perder: nossa identidade
lingUistica e o aprendizado significativo da escrita
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Livros de literatura
para educacao infantil

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), seguindo
as determinacdes do Plano de Desenvolvimento da Educacgéo
(PDE), inicia em 2008 a distribuicao de 1,93 milhdes de livros
de literatura para creches e pré-escolas. Serao distribuidos
96,5 mil acervos para 85.179 escolas. Mais de cinco milhdes
de criancas serao beneficiadas.

As sessenta obras para educacéo infanti do PNBE 2008
formardo trés acervos, cada um com 20 obras. Os livros serao
compostos por textos em verso (poemas, quadras, parlendas,
cantigas, trava-linguas, adivinhas), em prosa (pequenas histo-
rias, novelas, contos, cronicas, textos de dramaturgia, memo-
rias, biografias), livros de imagens e de histérias em quadrinhos.

U0 revista crianga

Reuniao do Conpeb

O Comité Nacional de Politicas da
Educacéao Basica (Conpeb), cuja funcao
€ subsidiar as decisdes da Secretaria de
Educacao Basica (SEB/MEC), formado
por 12 organizacdes da sociedade civil
e sete 6rgdos governamentais, reuniu-se
no dia 6 de agosto, em Brasilia. Durante
a reunido, foram discutidos os seguintes
assuntos: Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), Compromisso Todos
pela Educacéo, Acdes da SEB, Confe-
réncia Nacional de Educacéao Basica e as
Subcomissdes do Conpeb.
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Didlogo com as cartas recebidas

Vitéria Libia Barreto de Faria*

Parabéns pela edicao da revista Crianca
do més de dezembro de 2006 (edicao 42).
A qualidade das informacdes estao ma-
ravilhosas.

Varios enfoques apresentados mobili-
zaram nossa entidade, para juntos con-
seguirmos uma melhor qualidade na edu-
cacao infantil, uma vez que trabalhamos
com criancas de 4 meses a 6 anos, em
periodo integral. Além disso, contamos
com uma 6tima parceria com a Prefeitura
Municipal de Sao Caetano do Sul.

Concordamos plenamente com as colo-
cacoesfeitaspelasprofessorasMariaMalta
Campos e Maria Lucia Machado, principal-
mente no que diz respeito ao investimento
publico e a questao qualitativa da educa-
cao infantil em outros paises.

A respeito do relato sobre a Escola da
Ponte, questiono: Sera que precisamos
chegar até a “Ponte” para que tais colo-
cacoes sejam efetivadas?

Nao poderia também deixar de citar o
belissimo artigo de Beatriz Ferraz. Fala-
mos tanto em inclusdo e, muitas vezes,
esquecemos de incluir o proprio educa-
dor na educacao infantil. Para que isto
aconteca, o texto traz dicas e solucoes
muito boas.

Célio Benedito Goncalves - Diretor da
Associacao Beneficiente e Cultural Nossa
Senhora Aparecida

Sao Caetano do Sul (SP)

* Consultora editorial da Revista Crianca.

Professor Célio,
S&o cartas como a sua que nos im-
pulsionam a fazer que cada edicao da Re-
vista Crianca apresente questbes de maior
interesse dos professores e que contribuam
efetivamente para a sua formacao pessoal e pro-
fissional.
Agradecemos os elogios e dividimos com nossos
colaboradores os méritos atribuidos pelo senhor ao
trabalho que realizamos.

O senhor nos pergunta se precisamos chegar até a
“Ponte” para que as colocacoes de nossas entrevista-
das sejam efetivadas. Na realidade, quando publicamos
relatos de trabalhos de qualidade reconhecida como o
da Escola da Ponte, ndo o fazemos no intuito de validar
nossas politicas e praticas, mas com o objetivo de so-

cializar experiéncias bem-sucedidas. Entendemos que
a educacao infantil, como parte integrante da educa-
¢ao basica, é ainda uma etapa que busca sua identi-
dade, tendo em vista as especificidades da crianga
de O até 6 anos.

Por essa razao, as referéncias de outras insti-
tuicoes ajudam o professor a refletir sobre suas
proprias acoes e a construir conhecimentos
novos. Nao podemos perder de vista que
uma educacao de qualidade para as
nossas criangas € um empreendi-
mento coletivo e nao proprie-
dade dessa ou daquela

instituicao.
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cartas

Sou professora municipal. Em 2006,
trabalhei em duas escolas, uma delas
na zona rural. Nao era nada facil, pois
eu era a Unica professora, com uma
turma multiseriada, do pré a quarta
série. Mesmo com alunos da mesma
série, as vezes, tinha de trabalhar de
maneira distinta, pois estavam em di-
ferentes estagios de aprendizagem.
Mas tudo ocorreu maravilhosamente
bem.

Na parte da tarde, trabalho na As-
sociacao de Pais e Amigos dos Excep-
cionais (Apae), atendendo criancas,
desde as recém-nascidas até as maio-
res. Eu adoro trabalhar com pessoas
especiais. As turmas sao pequenas e
isso facilita a atencao e o atendimento
individualizado. Eu acredito muito nes-
sas criancas. Acho que elas sao capa-
zes de realizar ndao o que eu quero,
mas tém potencial para varias coisas.
Como qualquer ser humano, elas tam-
bém tém limitacoes e potencialidades
a ser desenvolvidas.

Adorei as duas ultimas revistas que
recebi, principalmente os artigos a res-
peito de avaliacao e praticas para a
igualdade racial na escola. Gostei de
saber que irao falar sobre o ensino es-
pecial. Terminando, gostaria de dizer
que me sinto privilegiada em receber
em minha casa uma revista de tao alta
qualidade como a Revista Crianca. E
um instrumento de formacao dos pro-
fissionais, nao sé da educacao infantil,
mas também da educacdao em geral.
Adoro a secao de arte que traz a tela
e a informacao sobre o artista e a obra
em questao. Vocés sao artistas da edu-
cacao e querem espalhar esta arte para
0 maior nimero de pessoas possivel.

Maria Luiza dos Reis Teixeira
Presidente Olegario (MG)

U revista crianga

Maria Luiza,

Ficamos muito felizes com o entusiasmo que vocé de-
monstra pela leitura da Revista Crianca. Obrigada pelo re-
conhecimento de nosso trabalho.

Pelo que pudemos perceber, vocé & uma professora
que gosta de desafios e que tem prazer no trabalho que
desenvolve. Realmente atuar um periodo com turma mul-
tiseriada, com criancas de educacéao infantil a quarta série
e no outro na Apae com criancgas de diferentes idades € s6
para guem, como VOCé, acredita que essas criancas sao
capazes de se desenvolver e de aprender.

Mas sabemos que né&o basta aceitar o desafio e acredi-
tar no potencial das criancas para que elas sejam incluidas e
avancem no seu percurso educativo. E preciso que o profes-
sor também acredite na sua propria capacidade de aprender
sempre €, cada vez mais, busque a sua formacéo pessoal e
profissional. E o que vocé demonstra fazer. Parabéns



Francisco Goya (1746-1828)

Nathalia Ungarelli*

Ja é hora
Série Caprichos
1797-1799 - Gravura em metal

Para quem acha que a Arte é fei-
ta apenas de belas imagens e bons
sentimentos, vale a pena pensar
um pouco sobre o assunto.

E importante lembrar que a be-
leza, tao estudada pela Estética,
compbe-se de varias categorias
como o risivel (engracado), o tra-
gico, o belo e o feio, entre outras.
Sim, o feio é uma categoria da
belezal Estranho, nao? Para en-
tender melhor tudo isso, bastar
atentar para alguns exemplos de
obras de arte, entre eles a gravu-
ra Ya es hora (Ja € hora), da série
Caprichos (1799), do pintor espa-
nhol Francisco Goya.

Na série de gravuras citada, o
artista faz uma analise pessoal e
profunda de assuntos significativos
de sua época, como a prostituicao,
0 adultério, a superticao, refletindo
acerca da condicao humana, suas
agruras, costumes sociais e valores
morais. O trabalho resultou, muitas
vezes, em imagens consideradas
aterrorizantes ou repulsivas.

Pensar a arte como reflexo de
uma época abre caminhos para
entender como uma expressao
artistica pode parecer grotesca.
Torna-se dificil pintar flores em
meio a uma guerra, ou lindas
paisagens na iminéncia de um

desastre. Pois a arte nao é ape-
nas a alegoria de um tempo, mas
também parte do processo para
a compreensao e conscientizagao
deste mesmo tempo.e

Pra saber mais:

Hughes, Robert — Goya. Sao Paulo: Com-
panhia das Letras, 2007.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Francisco_de_
Goya
http://www.artesdoispontos.com/viu.php

* Bacharel em Artes Plasticas e especialista
em Arte Contemporanea pela Universidade
de Brasilia. Professora da Faculdade de
Artes Dulcina de Moraes, em Brasilia.
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