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RESUMO
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A presente tese se insere na tematica Cultura Juvenil er&Ctscolar, na Linha de
Pesquisa - Praticas Escolares e Politicas Publicas, do PeogtaniPods-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria- UFSM/R®vestigacdo visou a
compreender em que medida o jovem estabelece relacbes de sgunéidtus a experiéncia
escolar vivida no Ensino Médio. Desse modo, o trabalho teve como objatioagelisar os
sentidos atribuidos pelos jovens em relacdo a sua experiénciar esc@nsino Médio. Os
objetivos especificos visaram a: compreender como a escolagemtarm as culturas juvenis
no espaco escolar; analisar, a partir da Optica dos estudantestidsssda escola em suas
vidas; pesquisar as motivagdes encontradas pelos jovens em faequestola e, por fim,
analisar as experiéncias que avaliam como importantes que sdo weidasino médio em
relacdo a escola. A tese se alicercou sobre a hipotese de gtiaia condi¢cdes do Ensino
Médio por si s6 ndo oferecem sentidos para a populacdo jovem, cabexto warcelaborar
sentidos a partir de suas proprias experiéncias. Os colaboradteemrados para este
trabalho séo oriundos de trés (03) escolas de Ensino Médio (terceirarantyrma de cada
escola), da cidade de Caxias do Sul: duas (02) escolas pulsiiadsaés, sendo uma (01)
localizada em bairro da regido central da cidade e a outra&sudbairro afastado do centro;
e a terceira, uma (01) escola particular. A pesquisa desenvolveastutio de cunho
qualitativo. Procedeu-se a analise da escrita dos alunos, por mefnalise Textual
Discursiva. A escrita dos alunos, constituiu-se na forma-oil sobre suas experiéncias
com o ensino médio, sobre o que consideram importante aprender nesigengwnsino e
sobre as experiéncias ali obtidas. Como referenciais tedricteca®sse as contribuicoes
sociologicas de Dubet e analises tedricas de inUmeros pesquisadores des\egtteaigionais
e sociolégicas que contribuem para a compreensdo do ensino médio euwtas quenis
presentes nas escolas. A escola €, na perspectiva apresentadgrandea fonte de
socializagdo, entendida como um processo continuo de formacdo e prepawedos
sociais, em que sao postos em cena diferentes atributos paraemvatziedade. Embora
alguns estudantes citem a paixdo pelos estudos, o0 gostar de estudararéfesstacdo é
timida em relacdo a maioria dos escritos dos jovens. Prevglec@stdo na escola por
obrigagéo, ou em vista dos projetos de futuro, seja para dar contina@adstudos, ou para
se inserir no mundo do trabalho. Os jovens destacam a importanci@ der‘®em nos
estudos”, de frequentar uma boa escola, ter uma boa formacéo.

Palavras-chave: Ensino Médio; Culturas Juvenis; Experiéncia Escolagf&elie Sentido
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This thesis fits into the theme Youth Culture and School Culture, irRésearch Line -
School Practice and Public Policy, in the Graduate Program in #mhucet the Federal
University of Santa Maria — UFSM/RS. The research aimedntterstand how teenagers
establish relationships of meaning regarding the school experiencallivied High School.
In this way, the work has as a general objective to analyzexprexiences they consider
important about their school experience of High School. The specific iwkgcim to
understand how school interacts with the students’ cultures at schaotalyze, from the
perspective of the students, the meanings of school in their livesséarch the students’
motivations when attending school and finally, to analyze the expesi¢hat assess how
important experienced in high school about school. The thesis is basedhypdtigesis that
the current conditions of high school by themselves do not offer meawingsfteenagers.
Each one must elaborate on his/her own experiences. The collabse¢ated for this study
are from three (03) High Schools (third year, one class frocth sahool), in the city of
Caxias do Sul: two (02) of them are public state schools - one (Ot)eof is located
downtown -, and the third one is a private school. The researclodeded qualitative study
through written reports by the students, who wrote e-mails aboutekjeariences at high
school, about what they consider important to learn in this level of golucand their
experiences. It is used textual discourse analysis for this igatsh. The theoretical basis
comes from Dubet’s sociological contributions and some theoretieflzes from numerous
researchers of education and sociology that contribute to the undergtahtligh school and
youth cultures present in schools. The school in presented perspecthagprasource of
socialization, understood as a continuous process of training and p@pavatsocial
subjects, which are put into play different attributes for lifesbciety. Although some
students cite a passion for studies, like studying, this maniéstattimid compared to most
of the writings of the young. Those are prevalent in school obligatiom wew of future
projects, or to continue their studies or to enter the working world. Ypaogle highlight
the importance of "getting along in school,” to attend a good school, get a good education.

Keywords: High School; Youth Cultures; School Experience; Sense relations.
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INTRODUCAO

Pensar nas juventudes e nas questdes a elas relacionadas repreggatade desafio
de investigacdo, uma vez que esta tem se complexificado diradesisa estabelecem-se
distintas dimensfes com o social. Se ha algumas décadas a juveatietedtica do campo da
psicologia e sociologia, pode-se afirmar que nos tempos atuais etdosa no centro do
debate de muitas areas.

As preocupacgbes com a juventude, de um lado, sdo as que costumeiramente sa
vinculadas em noticiarios, geralmente em contextos de violéncia eutd® tem-se as
publicacbes académicas que ainda néo refletem em volume a dewandia analise da vida
juvenil em nossas cidades. Os jovens se constituem em um segmentoi@agluttec grande
importancia, entretanto, as politicas a eles destinadas aing@s&m conhecidas (CASTRO,
2001).

Na analise dos estudos acerca da tematica da juventude norizssiltimas décadas,
observa-se que significativa parte dessas reflexdes acad@st@aentrada em questdes sobre
a presenca das instituicdbes na vida dos jovens. Ainda € pequeno o nunrerestigacdes
dedicadas as percepg¢des dos modos de vida dessa populacédo e de como ekljmrans
por si, suas situagfes de vida ou como atribuem sentidos a sua eiqefi@davia, na Gltima
década, em termos numeéricos, houve um aumento de estudos voltados padeecaasdos
proprios jovens e suas experiéncias, formas de sociabilidade eocaé&AAMO, 1997;
SPOSITO, 2003).

Cotidianamente, deparamo-nos com visibilidades dos jovens, as quaisrénterfa
nossa maneira de compreendé-los. Entre tais, uma das maisdasagga que considera a
juventude como uma fase da vida caracterizada como de transitoriadaldéase dos que,
enquanto jovens, “virdo a ser”. A énfase ndo esta no presentepdessa da populacdo, mas
sim, no futuro e na passagem para a fase adulta: o que dé seriidessiedicadas a eles, no
presente. Essa concepcao, alids, parece ser a principal dastacdes desenvolvidas na
escola: em nome do “vir a ser” do aluno, traduzido no diploma e nos psSwiggtos de
futuro, tende-se a negar o presente vivido pelo jovem, bem como aSeguedstenciais que
eles expbem e que sdo muito mais amplas do que sO aquelas queedigeno R0S seus
futuros — muitas vezes nem tao préximos assim.

Outra visibilidade é a que se refere a juventude como uma fagetroan Difundida a

partir dos anos sessenta, resultado, entre outros, do florescimenthistaia cultural e de um
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mercado de consumo dirigido aos jovens, cristalizou-se, entre outrosodas,nadornos,
locais de lazer, musicas, revistas etc. Nessa visdo, a juventugdiizidda a um tempo de
liberdade, de prazer e de expressédo de comportamentos exoticos.idemssa alia a nocao

de moratoria, como um tempo para o0 ensaio e erro, para experimertat@esiodo marcado

pelo hedonismo e pela irresponsabilidade e, assim, com a relaivdagdlicacdo de sangdes
sobre o comportamento juvenil. Mais recentemente, acrescentarsetendéncia: a que
percebe o jovem reduzindo-o apenas ao campo da cultura, como se xgheesdasse a sua
condicéo juvenil nos finais de semana ou quando envolvido em atividades culturais (SPOSITO
1997; DAYRELL, 2003).

Entre essas visibilidades, no entanto, parece haver o consenso deigemwde € o
momento das mudancas e transformacdes; é quando se maturaabedecesh outros modos
de ser. Para muitos, € entendida como dificil e dominada por cqonflitosipalmente, com a
autoestima e/ou identidade. Atrelada a essa ideia, existadént®a em se considerar a
juventude como um momento de distanciamento familiar e de busadrds eferenciais de
socializacdo. Alguns autores ressaltam que a familia, junto coabaho e a escola, estaria
perdendo o seu papel central de orientacdo e de valores pa@raragées mais novas
(DAYRELL, 2003; BAJOIT, 2006; ABRAMO, 1997).

Diante disso, torna-se necessario pér em questdo essas vidisilig@is, arraigados
nesses “modelos” socialmente construidos, corre-se o risco deaamalipovens de forma
negativa, unicamente, enfatizando as caracteristicas que Haesralpara corresponder a um
determinado modelo de “ser jovem”. Dessa forma, ndo conseguimos ap@enu&los pelos
guais o0s jovens reais, principalmente se forem das camadas popotargispem a sua
experiéncia como tais.

Elaborar uma definicdo acerca da juventude nao é tarefa facdigalmente porque os
critérios que a constituem sao histéricos e culturais. Muitos autoree debrucaram sobre o
tema, trazendo importantes contribuicdes, no entanto, ndo € nosso prapasitecuperar
toda essa discussao acerca do conceito de juventude, ao mesmo tempo, actoadigao
social e um tipo de representacao.

Mesmo considerando que ha um carater universal dado pelas tragSesnao
individuo numa determinada faixa etaria, na qual completa o seu desemnitvifisico e
também enfrenta mudancas psicologicas, a forma como cada sociedade, em unmsténgm hi
determinado no seu interior, lida e representa esse momento madeséna (GROPPO, 2000).
Essa diversidade se concretiza nas condicfes sociais (ckEmsass), culturais (etnias,

identidades religiosas, valores), de género e também das reggidgsficas, dentre outros
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aspectos (SALVA, 2008). Mesmo assim, essas caracterizacdssraacuficientes, tampouco
Unicas para os diferentes tempos e espacos em que as juventrtamsam. Essas possiveis
classificacfes ou definicdes de juventude serdo apenas indicadoresr\gtdo ou serviram
para demarcar etapas e que nao possuem a mesma significaga@laainos distintos grupos
humanos e seus diferentes tempos.

Construir uma nocao de juventude, na 6tica da diversidade, implica, regirpriugar,
considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim, pame de um processo de
crescimento numa perspectiva de totalidade, que ganha contornos especifconjunto das
experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social (GRQ@BB0). Noutros
termos, significa ndo entender a juventude como uma etapa com um fim predetermiiado, m
menos como um momento de preparacdo que serd superado ao seeenica adulta
(STECANELA, 2010).

Groppo (2000) apresenta trés possiveis definicdes de juventude diferenciando de
adolescéncia a partir das ciéncias médicas, da psicologia sociologia. A partir da
perspectiva médica associada a perspectiva psicologica, € possaiear am inicio da
juventude, quando fisicamente se adquire o poder de procriar e quando agpesseata
sinais de ter necessidade de menos protecdo por parte da;faoniieja, quando comeca a
assumir responsabilidades, a buscar a independéncia e a dar pravassigiaiéncia, dentre
outros sinais corporais e psiquicos. Mas, para o autor, uma sequénmaatemdo implica
necessariamente uma evolucéo linear, na qual ocorra uma complegidadente, com a
substituicdo das fases primitivas pelas fases mais madurasl derma a cancelar as
experiéncias precedentes.

Por outro lado, Criado (2010), defende que a juventude como categoria ®ocial d
sentido comum percebida pela sociedade é um equivoco, pois nessdaiparspasquece das
dindmicas socio-historicas e das distintas condicdes materssias de existéncia a elas
associadas. Neste caso, ndo se pode tomar a idade ou a faimacetad variavel
independente.

En vez de reificarla, convirtiéndola en factor igfite universal — introduciendo, de
paso, todos los estereotipos que se asocian #féosrdes <estadios de la vida> - hay
gue considerar su construccion en las dinamicasalesc de constituicién y
apropriacion del capital y sus efectos diferensiad@ funcién y apropriacion del
capital y sus efectos diferenciales en funciénageplosiciones sociales de los sujetos
(CRIADO, 2010, p. 16).
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Desse modo, segundo o autor acima citado, o objetivo ao levar em conta essa
perspectiva é demonstrar a diversidade de juventudes diferentemenimadgossivel
homogeneidade que se assegura pela definicdo de categoria sociil faixpeetaria. Essa
diferente forma de pensar a juventude levando em conta a apropdieg@apital que sua
origem apresenta, combinada com as diferentes logicas de ac@mtgutas por Dubet (1994),
€ que constituirdo as discussdes que esse trabalho propde.

Segundo Dubet e Matuccelli (1998), a vida juvenil esta permeada pe@ntifeidgicas
de acao e essas sdo encontradas nas diferentes institui¢éiss Bante disso, a escola como
uma dessas instituices, precisa repensar suas praticasas ftteraocializacdo e subjetivacéo
e adaptar-se aos jovens. Segundo os autores, quando a escola acolkeszassa parte da
juventude, podia assim manter certo padrdo estético cultural e,d&én) certo rigor nas
diferentes disciplinas podia, também, separar por géneros e comstituiiinica juventude. E

mais, a juventude era um episédio da vida burguesa. No entanto,

La juvendut se ha impuesto ahora como una expégiéiecmasas, a medida que los
estudos se han alargado, a medida que la adquisieiéstatutos adultos se ha hecho
por la mediacién de las calificaciones escolares. jlventud ha empezado a
vincularse con la escuela y, a medida que los stuse alargan, se alarga la
juventud. Es cada vez menos una simple transiciimem (DUBERT e
MATUCCELLI, 1998, p.300).

Segundo Canario (2006), Dubet e Matuccelli (1998), as “mutacfes da escola"
percebidas na atualidade, sdo definidas em nivel central pelsifittagéio das modalidades,
formas de acesso, massificacdo, hierarquizacdo, pelo prestitgonens da concorréncia por
empregos e, para muitos, o acesso ao Ensino Superior.

Para Dubet (1998), uma das funcdes da escola é a educativa ou de prodacdo. Pa
autor, a educacdo escolar ndo visa somente a reproduzir uma cuéuvaj aelém dessa
atividade a medida que se identifica com um projeto maior — ou sejadi@a que busca
esbocar, pér em pratica um modelo cultural e, desse modo, produzir um tipo de sociedade e de
individuo.

Diante desse cenario, em que jovens estudantes de Ensino Médio seasmncant
atuacao professoral distingue-se das outras modalidades de ensinpalpmerde daquelas
que a antecedem, em vista de estar diante de um publico que progressvaa

complexifica. Parece ser esse um dos aspectos do Ensino Médiotar desua tdo cobicada
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crise, as dificuldades em conformar os jovens a cultura escolarisSonreforca a ideia da
questdo que permeia a discussao sobre juventude e processos dea@s@olaiu seja, 0
Ensino Médio ainda se faz palco de praticas de longa duracédo, as quais nem sengmnesatend
diversidade de interesses de seu publico, logo, da dificuldade de os jovestleatecerem
relagdes de sentido.

Segundo Dubet (1997), com todas as caracteristicas que requer essa fase se
encontram os jovens, a escola se constitui como uma instituicdmamefn suas vidas. De
um lado, a escola evidencia todo um processo de mutacdes, entendida por muitos como estado
de crise; de outro, ndo consegue oferecer subsidios necessariogeassppra a sua plena
insercdo no mundo do trabalho. Esses fatores associam-se a fedieud®s humanos e
materiais para uma plena formacao, conforme as orienta¢des curriculares

Segundo Dubet e Matuccelli (1998), a frequéncia a escola e a vidacaka séo
marcadas pelos "rito de inclusdo e exclusado”, pelos arranjostegim® que pode assegurar
para o melhor acesso ao Ensino Superior e/ou postos de trabalho.afégiestrdos alunos
mostram-se mais ou menos competentes, conforme a jornada dedaaAsentuam-se o
instrumentalismo escolar, o calculo da utilidade de certos cuasps €specificamente a
algumas disciplinas) e o investimento de tempo em determinadéss taxem vistas a sua
utilidade social. Os estudantes do Ensino Médio tentam se firomao cujeitos de sua
socializacéo para selecionar as oportunidades educacionais quaaestu alcance. A forte
articulacéo da experiéncia sobre a primazia da légica daidautsl social dos estudantes do
Ensino Médio das classes médias opde-se, de maneira brutal, adigadstiapresentadas
pela experiéncia pessoal e pela impossibilidade de concretizagéiojel®s de escola por
parte dos alunos de classes populares em consequéncia do abandon®ediveliaificacao
da experiéncia é reforcada e leva a diferenciacdo crestesntadividuos. A vida pessoal €
afetada pelas exigéncias da escola, as quais o jovem esta subordinado.

Assim, nesta discussdo, entende-se a juventude como parte de ussQIUEES
amplo de constituicdo de sujeitos, mas que tem suas especificgiaglenarcam a vida de
cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas que nao sereth&
passagem, assumindo uma importancia em si mesma. Todo esse pFan#lesaciado pelo
meio social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que ele proporciona.

Enfim, todas as questdes apresentadas até aqui expressam um peEresentacao
que se tem sobre a juventude e fornecem alguns elementos para uneeneéwpcritica, bem
como contextualizam processos de identificacdo, de modo a evitas méimoncebidas e

errdneas. Diante do exposto, a presente investigacdo buscou proporcionarscusaadi
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relacionada aos jovens e a escola, em relacdo aos sentidex@aiéncias vividas e
percebidas no cotidiano do espaco pedagdgico formal, a partir de moeelomportamento
apreendidos na realidade vivida pelo publico juvenil.

Assim, a tentativa de apresentar a juventude — dos sentidos e daéneiqe em
relacdo a escola — faz-se importante para o entendimento @egsagncias. A tese se
alicerca sobre a hipétese de que as atuais condicbes do Ensino Médtesvigdo oferecem
sentidos em si para a populacao jovem, cabendo a cada um elaborarde ks proprias
experiéncias pessoais. Diante do exposto, a investigacdo buscou s@esgentidos da
experiéncia escolar vivida no Ensino Médio. Tem como objetivo gerdisamas sentidos
atribuidos pelos jovens estudantes em relacdo a sua experiéotaa msdEnsino Médio. Os
objetivos especificos visam a: compreender como a escola intayagas culturas juvenis
em seu no espaco escolar; analisar os sentidos que os jovens estddar#é escola em suas
vidas; investigar as motivacdes encontradas pelos jovens paranfeequescola e, por fim,
analisar as experiéncias, vividas no ensino médio, que o0s jovens estualaiem como
importantes.

Acompanhar as metamorfoses dos sentidos e das experiéncias da jugenbudios
recursos para o entendimento das transformacdes sociais emv&gsssdaspectos, como a
arte-cultura, o lazer, o mercado de consumo, as relacdes cotidignmdisica ndo institucional,
etc.

Diante da tematica dessa investigacdo e conforme Dubet e Bbliitl(@998), os
sistemas escolares possuem diferentes formas de se coastitoirconseguinte, de formar as
juventudes. Para os autores, essa acdo denomina-se como a faldeatheitos e atores,
sendo que essa producdo ndo se d4 de maneira harmdnica, pois actgsladas re nelas

cada um acaba por desempenhar um papel.

Los individuos ya no se forman solamente en el rafizaje de roles sucesivos
propuestos a los estudiantes, sino en su capagpigiegd manejar sus experiencias
escolares sucesivas. Estas se construyen comoventiente subjetiva del sistema
escolar. Combinan las légicas del sistema quedwses deben articular entre ellas:
la integracion de la cultura escolar, la constriitaie estrategias sobre el mercado
escolar, el manejo subjetivo de los conocimientday culturas que los portan. Los
actores se socializan a través de estos diversesdipajes y se constituyen como
sujetos en su capacidad de manejar su experietheiggevenir, por una parte, en
autores de su educacion. En ese sentido, toda@dnas una autoeducacion, no es
tan solo una inculcacion, es también un trabajoresatd mismo (DUBET e
MATUCCELLI, 1998, p. 14).
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O trabalho esta divido em duas partes, a primeira dividida em qadftulos. No
primeiro capitulo apresento as motivagcbes com a temética, ossosréarmativos e como
pretendo analisar o fenbmeno. Destaco a cidade, as escolaglmganbres, o problema da
tese, 0s objetivos, os percursos metodologicos evidenciando a discussdelagin &as
escolhas e alguns fragmentos tedricos com a intencéo de apresentar aodiscussa

No segundo capitulo, apresento uma discussdo sobre a escola e o Edgind-&®
uma breve recuperacdo historia da legislacdo e das mudapeasr alelas desencadeadas,
essencialmente a partir da LDB/96. Quanto a melhoria de atidssibiaos sistemas formais
de ensino, é necessario registrar que o desafio para a consolidagéo sitema escolar
publico e de qualidade ainda se encontram longe. Com a universalizagéassificacdo do
acesso, a escola presenciou e presencia um publico que esta lorgendadslo candnico,
com isso, foram produzidas tensdes no seio da escola, a qual tepeide sua visdo seletiva
e incorporar as diferentes culturas juvenis para ganhar félego néssede século. Além
disso, a escola vivencia questdes como a perda da autoridade doceetmeda geracional, e
os professores ndo séo tidos como referéncias culturais para aeragao, entre outros
aspectos.

O terceiro capitulo explora e apresento um recorte da producéo kihtiagem que
diferentes autores trazem questfes acerca da temética juventoderimeiro momento. Na
sequéncia, sdo apresentadas algumas andlises acerca da proddéaucacam relacdo a
juventude, ensino médio e experiéncia escolar.

No capitulo quatro apresenta as possiveis aproximacdes tedricaentatava de
estabelecer um dialogo com os autores que desenvolvem seus estudiaga@mace campo
tematico ao qual o projeto se filia. O referencial teoricotdanga sustentacdo ao trabalho de
tese. A partir das discussodes, essencialmente das analis#dgsces de Dubet entre outros
pesquisadores, faz-se uma leitura em relagdo a escola, ao peganstituicdes sociais, bem
como a desinstitucionalizacdo dessas. A discussdo percorre 0 carappedé&ncia social e
experiéncia escolar, como possibilidade de entrelacar os sentidos da expeséalar com 0s
sentidos da experiéncia social. Alem disso, discute sobre o papstaa nesse contexto de
proporcionar aos jovens o0 exercicio de um “voltar-se sobre si mesmséjaw exercicio da
experimentacao.

A segunda parte do trabalho, apresenta as andlisesrdagsescritos pelos alunos.
Foram analisados os sentidos da escola para os jovens frentetipasnpbssibilidades de
apresentacao, ou faces e interfaces, destacando as percepcesgmesiposicionamentos,

as disposicdes, as motivacdes e as decisfes de futuro com eeleséola. Esta parte esté
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divida em trés sessdes. A primeira sessdo disc@scola(enquanto instituicdo de ensino
organizacdo/gestdo e infraestrutura fisicea segunda sessdo discute a formacdo de
professores(conhecimento, formacao e relacdes com os estudaeteer fim, a terceira
sessdo em que apresentgpuogetos de futuro (a escola como espaco social, a escola como
espaco de aprendizagem intelectual, escola como espaco de desenvolvissrdb-ppara

a inclusdo social: o sentido do certificado, a escola como uma estratégifiafarai
experiéncia escolar e do significado da escolaridade).

Por fim, as consideracoes finais, nesta faz-se o fechamentandiises, em que os
sentidos e as experiéncias escolares ndo se realizam sooi@et®s aspectos pedagdgicos
dos professores e alunos, compreendem também, uma multiplicidadezdesela diferentes
esferas de acdo. Os jovens sdo alunos e os alunos séo jovens. BlEEnapréecer as teias de
relacdes que constituem a instituicdo escola a partir dasrdderdimensdes da experiéncia.
Possuem também uma vida fora da escola e administram ao seu madessatadimensdes
de uma experiéncia que se transforma a medida que elas produzemtekféipos de trocas,
conforme as etapas de sua formacao, a qual se modifica difeeetéesegundo suas posicoes
no sistema, segundo suas situacdes sociais.

Nesse sentido, tanto as relagdes de amizades, como as refat®as, os momentos
de entusiasmo e 0s momentos de tristezas, as conquistas eias, wgdéxitos e as fraguezas,
enfim, todas essas situacdes participam tanto da formacao dodundicomo dos processos
de aprendizagem escolares. Diante disso para responder a pergunte,féOriga a escola?”,
formulada por Dubet e Matuccelli (1998), faz-se necessaricsanalicompreender como se da

a construcdo da subjetividade dos individuos.

Para comprender lo que fabrica la escuela, no least@studiar los programas, los
roles y los métodos de trabajo, es necesario taurdagtar la manera con que los
alumnos construyen su experiencia, “fabrican” lielaes, estrategias, significaciones
a través de las cuales se constituyen en ellosasisiay que ponerse en el punto de
vista de los alumnos y no solamente en el puntasie de las funciones del sistema.
La experiencia social no es un objeto positivo geeobserva y mide desde fuera
como una practica, como un sistema de actitudeg ypniones, porque es un
trabajo del actor que define una situacion, elalgnarquias de seleccién, construye
imagenes de si mismo. Es a la vez un trabajo nerongtcognitivo que supone un
distanciamiento de si, una capacidad critica ysfnezzo de subjetivacion (DUBET
e MATUCCELLI, 1998, p. 15).

Nas considerac¢fes finais, destaca-se a importancia dessgyagé&sth medida que se

discute o processo de apropriacdo dos sentidos e das experiénceEeesimensino médio,
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por jovens que, além de estarem no papel de alunos, também saosatiaes e, por
conseguinte, possuem sua trajetoria pessoal, que enfrenta os muraolda Bassca-se,
também, contribuir para a construcdo de uma escola mais decwmch&éando em

consideracdo as diferentes formas e intensidades que brotarexgE$eéncias juvenis
vivenciadas no espago da escola.



PRIMEIRA PARTE

Capitulol- O PROCESSO INVESTIGATIVO: AS MOTIVACOES, OS
TEXTOS, A DEFINICAO DA PROBLEMATICA E OS OBJETIVOS DE
ESTUDO

Neste capitulo, apresento as motivacdes que me levaram a escdbraatiaa, a
formulacdo do problema, a elaboracdo dos objetivos e dos caminhos metodajagicos
conduziram na construcao da tese. A opcao pela pesquisa qualitaific@ajsstpela tematica
escolhida e pela centralidade que tém os conceitos de demtitlo experiéncfa Assim, o
estudo trata das narrativas que os jovens produzem a partirdgiwgtrcias na escola de
ensino médio. Procura problematizar o modo como 0s jovens narram suadneiqena
escola, as quais possibilitam a construcéo de sentidos para suas acoes.

Do ponto de vista epistemoldgico, o estudo néo teve a pretensédo de expiiciadan
situacao, revelar uma verdade sobre o objeto de investigacdo, masicansblhar sobre os
sentidos e as experiéncias que se dao na teia de relacdes indisoe@iss nas quais a vida
acontece dentro das escolas.

1.1 As motivacdes para o percurso investigativo

Ao ingressar no Ensino Superior, em 1994, no Curso de Filosofia da Unigersida
Federal de Santa Maria - UFSM e, mais especificamentestia ¢ga segundo semestre
daquele ano fui selecionado para desenvolver atividades de monitor enprajet®s:
Meninos no Campus e Meninas na UESWnha atuacdo junto a esses projetos estendeu-se

até o ano de 1997.

1Sentido — Faculdade de sentir, de sofrer alterggdesbra de objetos exteriores ou interiores. Nasepgéo, o
Sentido, compreende tanto a capacidade de receheacdes quanto a consciéncia que se tem das Gensac
em geral, das proprias acbes, [..] Sensacdo oyurtonde sensacfes. O mesmo que significado
(ABBAGNANO, 2003, p. 874).

2 Experiéncia — Termo que possui dois significadesdémentais: 1° participacdo pessoal em situagdes
repetiveis, [...]. 2° Recurso a possibilidade getie certas situacdes como meio de verificar Ag;8es que elas
permitem. Ou ainda, pratica da vida, habilidadegr@gio continuo, tentativa, ensaio, experimento
(ABBAGNANO, 2003, p. 406, 407).
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Entre 1998-1999 fui, como bolsista do Centro de Integragdo Empresa e Escola
CIEE, monitor em lares de assisténcia social do poder publiceadta Maria: na Casa
Abrigo de Meninas (1998) e na Casa Abrigo de Meninos (1999). Ambos oslaigsvam
jovens e adolescentes na faixa etaria entre doze (12) e dezoin@s8)oriundos das mais
diferentes situacdes e, muitas vezes, de cidades da regid derfistado do RS. Prestes a
concluir o Curso de Filosofia, participei do processo de selecdo pdaswado em
Educacao, sendo aprovado, na mesma universidade.

Terminando o mestrado, a dissertacéo concluida e a defesa chegamdoamento
de sair em busca de trabalho. Fui selecionado para atuar como docéfgeultlade de
Ciéncias Aplicadas de Cascavel — FACIAP/ PR. Desse modo,esstaala de aula como
professor responsavel por diferentes disciplinas era algo novo pareembora tenha tido
experiéncia quando da docéncia orientada, na disciplina de Histofawtacao junto ao
Curso de Pedagogia.

Para o processo de formacao que estava ocorrendo, meu e dos alunos,espagel
era inadiavel desencadear uma experiéncia significativa ali mesmo, nmr idéesala de aula.
N&o sO os conteudos deveriam ser postos no sentido de provocar a reflgxéoedso de
ensino, mas os procedimentos desenvolvidos e os valores que se mvanifesia sala,
exigiam que esses estivessem em sintonia com a proposta de mmag&fmidos modos der
e estar, em diferentes espagcos de aprendizagem. Assim, mais que apregentaacoes,
conteudos aos alunos, para que fossem utilizados por eles no futuro, impasitg@rcia das
relacbes pedagogicas, o aspecto explorado em toda sua potenciddidzatater formativo.
No inicio de 2003, fui convidado a assumir a coordenacdo pedagogica do Colétgo Da
Alighieri, instituicdo privada com aproximadamente quinhentos (500) alusoséurmas
nos trés niveis da Educacado Basica. Alem de atuar como coordpeddgogico, a direcao
do referido Colégio me ofereceu - o que aceitei -, ministradissplinas de Filosofia e
Sociologia, no Ensino Médio.

Ainda em 2003, comecei a trabalhar na Faculdade da Serra Gaucks tamBém
assumi a coordenacdo do Curso de Pdés-Graduacdo em Gestdo Egabianistracédo e
Supervisdo (modalidade de especializacdo). Como professor no EnsimorSeigkante do
desafio de atuar na &rea das Ciéncias Sociais e Humanadasergde em minha formacéo
faltava algo. Foi quando, em 2006, iniciei o0 Curso de Sociologia na Universioad@oeste
do Estado do Rio Grande do Sul - UNIJUI, cursando a Licenciatura acbailado,
concluido em 2010. O retorno a graduacao e escolha do curso foram slé@uiségantes

para minha atuacao profissional.
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Desde 2002, atuo como professor no Ensino Superior, principalmente, nagdsscipl
introdutérias dos cursos de graduagdo, bem como recebo constantess abediterentes
escolas para ministrar palestras e auxiliar na orientac@m@gda. Também participo com
frequéncia em grupos de estudos para refletir sobre os novos fenbnmias s
protagonizados pelos jovens - sendo este o foco das minhas incursdegativaste de onde
vém as motivacdes para a delimitacdo desta tese. E no percursoasnfronteiras
disciplinares de minha trajetoria de formacédo, entre jovens e aagéduce, aqui,
especificamente o curso de pos-gradudtiicto Sensule Doutorado em Educacdo/UFSM,
na linha de pesquisa ‘Praticas Escolares e Politicas Publigees busco apresentar um
dialogo com outras areas do conhecimento (Sociologia, Antropologia e Educacgéao).

A organizacédo das leituras em vista a elaboracdo dest&meseta a 2008, ao pensar
as primeiras ideias acerca de tema, problema, objetivos e prectaimetodoldgicos, para a
selec&o ao curso de doutorado. Este processo, reconhego, tomou outras propartidea
inicio do curso e de outras incursdes tedricas nas diferentgslid&sicursadas. As ideias
iniciais foram motivadas a partir da descricdo, feita acidea meu percurso pessoal e
profissional.

Segundo Melucci (2005), mobilizar o olhar permite ampliar horizontes dathele
gue constituem a unidade dos acontecimentos e que dificilmente sapservados e
capturados pelas pesquisas quantitativas. Desse modo, a pesquistvguiita ganhado
importancia nas pesquisas contemporaneas e, dessa forma, atres @heteresses de
diversos pesquisadores, sejam esses consumidores ou produtores deneomdeécimedida
gue os sujeitos constroem no seu dia a dia experiéncias as quais pagar sentido e pelas
guais expressam seus modos de ser e agir.

Penso com Melucci (2000, p.15) que “Quem olha, e observa a realidademzzaé-
la e interpreta-la, lhe atribui certas caracteristicpartir do que se sabe e do que procura,
incluindo nesse interpretar também componentes do seu mundo pessoalhididsaadas

suas implicagbes afetivas”. Ou, noutras palavras:

A ideia de que ndo conhecemos do real sendo oajeéntroduzimos, ou seja, que
ndo conhecemos do real sendo a nossa interven{@oesth bem expressa no
principio da incerteza de Heisenberg: ndo se pogeuzir simultaneamente os
erros da mediacédo da velocidade e da posicdo dtsutes; o que for feito para

reduzir o erro de uma das mediacdes aumenta odarautra. Este principio, e,
portanto, a demonstracéo da interferéncia estiudoraujeito no objeto observado,
tem implicagBes de vulto. Por um lado, sendo astirmente limitado o rigor do



22

nosso conhecimento, s6 podemos aspirar a resuli@dosimados e por isso as leis
da fisica sdo tdo-s6 probabilisticas (SANTOS, 2p0#}).

Conforme Stecanela (2010), o alerta de Melucci, acrescido aqui S8andes, indica
gue se faz necessario reconhecer a parcialidade e o envolvimentordelpegva. Enfim, a
minha trajetoria pessoal e profissional, apresentada aqui, seme motivacdo para

apresentar os resultados de minha pesquisa.

1.20 Problema, os Objetivos e a Hipotese

A partir de minhas andancas, das incursdes oportunizadas na areaocedlieado
desejo em intensificar os dialogos em relacdo as experiéusiesis e conhecimentos
escolares, buscou-se investigar quais os sentidos da experiéua ®s/ida no Ensino
Médio. Desse modo, a pesquisa desenvolvida teve como objetivo gerslaraosisentidos
atribuidos pelos jovens estudantes em relacdo a sua experiéontaa msdEnsino Médio. Os
objetivos especificos visam a: compreender como a escola intayagas culturas juvenis
em seu espaco escolar; analisar os sentidos que os jovens estd@ardesscola em suas
vidas; investigar as motivac8esncontradas pelos jovens para frequentar a escola e, por fim,
analisar as experiéncias, vividas no ensino médio, que o0s jovens estualaiem como
importantes.

Para tanto, os colaboradores selecionados para nossa investigacamsi@s de trés
(03) escolas de Ensino Médio, sendo turmas de terceiro ano, da cidaadadedd Sul: duas
(02) escolas publicas estaduais; uma (01) localizada em baictasde média regido central
da cidade e outra escola localizada em bairro afastado do ceatrexceira, uma (01) escola
particular. O critério para tal escolha se deu pelo interess investigar as narrativas
produzidas pelas diferentes juventudes que constituem o cenario edacaw cidade.
Atualmente, o Municipio de Caxias do Sul/RS possui vinte e cinco (26)asspublicas
estaduais que oferecem a modalidade de Ensino Médio e trezsd@@sele Ensino Médio

privado.

3 Motivo/MotivagBes — entendido como causa ou cdialige uma escolha, ou seja, de uma volicdo ou de um
acdo. O Motivo € entdo o elemento do conjunto téahtividade humana que, se suficientemente dsatimu
dara lugar a um ato que tem consequéncias espacifien outras palavras, menos que fator de explicda
conduta humana, o motivo é instrumento para atagéo (ABBAGNANO, 2003, p. 685).



23

Outro critério estabelecido para a pesquisa foi que os estudistesam estar
cursando o terceiro ano do Ensino Médio, ou seja, finalizando seu ciekralarizagéo e,
em pouco tempo, adentrando no mundo do trabalho, no ensino superior ou em ambos.

A pesquisa, além de buscar compreender os sentidos da expeséalaa @o Ensino
Médio, descritos pelos jovens estudantes, buscou, também, identificar enfatidr as
motivacgoes, por eles apresentadas, para frequentar a escolaalizadtar jue tais objetivos
nao foram sustentados em uma perspectiva salvacionista e nem darquila escola, mas
sim, a partir dos escritos produzidas pelos jovens estudantes. Busoplemgatizar as
praticas escolares, considerando os saberes da experiéncia dss gsttelantes em seus
multiplos transitos (STECANELA, 2010).

Reitero que esta tese se alicerca sobre a hipétese de quaisse@ndi¢coes do Ensino
Médio vigentes ndo oferecem sentidos em si para a populacédo jovem, cabesui um
elabora-los a partir de suas préprias experiéncias pessoais. Quaraonos a questdo em
termos dos sentidos e das experiéncias no Ensino Médio, mesmo quedpaiecé preciso
destacar a existéncia de processos educativos fora do espacao escpla produzem
aprendizagens. Porém, a escola, enquanto instituicdo responsavel palaasao e
instrumentalizagdo das jovens geracdes para o mundo do trabalho e \pdaasacial -
cidadania — como é saliente no arcabouco politico legal nacional fycasiaha a pensar se
ela seria hegemonica na producéo de processos de aprendizagem.

Dessa maneira, segundo Bourdieu (1983), a juventude, enquanto invencdo da
Modernidadé é aquela que a escola “formata” e prepara para a vida .afloliavia, as
culturas juvenis constituem-se como campo fértil para pensarreseg@es praticas escolares.
Conforme referido anteriormente, as praticas escolares esté@mdote marcadas por um
paradigma homogeneizante que, por vezes, toma uma direcao ortopédicateadpatato

a forma de pensar e compreender a subjetividade juvenil, diante dosdisatalizador que

4 Conforme Giddens (2005), o paradigma cultural dalemidade constitui-se entre os séculos XVI edida
século XVIII coincidindo, aproximadamente, com aeegéncia do capitalismo enquanto modo de producéo
dominante nos paises da Europa. De outro ladopotprda modernidade viu-se arrolado em movimentos
contraditérios e complexos compreendidos a padirirdegracdo de dois principios gerais, ou sejaao
regulacdo e o da emancipacdo. Cada qual, constitpéla articulagdo de trés outros principios que se
relacionam entre si. O pilar da regulacéo é caridbttpelos principios do Estado, do mercado e daun@ade
como destacado nas obras de Hobbes, Locke e Raussgdlar da emancipagédo seria formado por tréieds

de racionalidade, a saber: a racionalidade estéiipcessiva da arte e da literatura (em que seetmagn as
ideias de identidade e comunhdo), a racionalidadealmpratica da ética e do direito (essa se conaota
principio do Estado) e por fim a racionalidade dtgorinstrumental da ciéncia e da técnica (relaaita ao
mercado, nele se condensam ideias de individuaidacbncorréncia). Enfim, a modernidade se caiaatpor

ser dominada pela ideia da histéria do pensamentw dluminacdo, periodo em que as revolugdes &EDdiec
praticas se apresentam e se legitimam na maiosised@®s como recuperacgdes, renascimentos e progress
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compreende o sujeito como portador da possibilidade de tudo aprender aiodpé fato
corrente na educacéo da atualidade.

Dito de outro modo € como se tivessemos uma ideia geral, um quadro fix@,0sobr
que vem a ser, por um lado, a pedagogia, com seus objetivos, métodos de fumtmname
formas de organizacdo, agentes, conteudos, entre outros e, por outro lado,emtaioido
como o sujeito “normal” que, para tanto, deve responder ao que lhe é ddmdroldanto,

nao ha espaco para situacdes fora do que foi previsto, do que foi pré-determinado.

1.30 Contexto e os Colaboradores da Pesquisa

A historia de Caxias do Sul comeca antes da vinda dos imigréaliasds, ainda
quando a regido era percorrida por tropeiros, ocupada por indios e cH@aagz dos
Bugres". A ocupacao por imigrantes italianos, em sua maior@m@oneses da regido de
Véneto, deu-se a partir de 1875, localizando-se em Nova Milano. Essesugorez,
buscavam um lugar melhor para viver.

Dois anos apos, a sede da coldnia do Campo dos Bugres recebeu a deoodeinaca
Colbnia de Caxias. No dia 20 de junho de 1890, foi entdo criado o Municipio edea 24
agosto do mesmo ano, foi efetivada a sua instalacdo. Varios ciolo@n@cos marcaram o
Municipio ao longo desse periodo. No dia 1° de junho de 1910, Caxias do Sul foi @evada
categoria de cidade e, neste mesmo dia, chegava o primeiroigaemdpla regido a capital do
Estado. Os imigrantes eram agricultores, porém, muitos deles possuti@® profissdes.
Instalaram-se na regido, urbanizando-a e dando inicio ao processo industrial.

Na zona rural instala-se a agricultura de subsisténciagequensentra na producéo de
uva, trigo e milho, comecando a industrializacdo em nivel domeéstico. &lo, iaiuva e o
trigo. Com o correr do tempo, hé& diversificacdo da indUstria cgsaiea juntamente com o
processo humano da col6nia, acontecer a ampliacdo do leque de manufafasapgeguenas
oficinas caseiras as grandes industrias, hoje, internacionalmentecicash Atualmente,
Caxias do Sul é polo centralizador da regido: seus parreirais, a&miqarque industrial
diversificado e comércio dindmico, dédo a cidade uma dimensao aaidg mazao pela qual
se cultiva o discurso de ser a "Capital da Montanha", a ‘@deasl Colonias"”, a "Colmeia do
Trabalho" (Cf. sitio da Prefeitura Municipal de Caxias do SufjuB@o o Instituto Brasileiro

de Geografia e Estatistica — IBGE, dados preliminares do senso 26dds Go Sul, tem uma
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populacdo de 435.482 habitantes. Ainda, segundo dados desse Instituto, o totakcd&@snatri
na rede de ensino médio soma 15.436, destas, 12.906 na rede publica estadual 21830 na
privada (Fonte: site do IBGE, 2011).

Esta investigacao teve por base empirica jovens estudanteSsessdolas de Ensino
Médio, duas publicas e uma privada. A selecdo demgrisocorreu a partir de sua adesdo
voluntaria a pesquisa. Procuramos abranger certa diversidade deasyntensiderando o
socioeducacional da investigacdo. No entanto, € preciso destacar quee rdgscou
configurar nenhuma representatividade estatistica dos jovens envolvidos na investigaca

As escolas publicas encontram-se em bairros distintos na cidalexdes do Sul.
Enquanto uma atende a um publico de periferia, com baixa renda famibatra escola
localiza-se em bairro proximo ao centro, que acolhe familias de classe médi

A Escola Estadual de Ensino Médio S&o Caetano foi fundada em 1963, roame
de Escola Rural Sdo Caetano e, por muitos anos, funcionou como esdaaenmada, no
pordo da casa do entédo diretor Ruy Celestino Fadanelli. Com o gassanos, os bairros
proximos a escola foram aumentando, o numero de alunos crescendo €aetissts foi
construida a nova escola no terreno do diretor na época, a fim de nwhwrdar seus
alunos. No ano de 1991, foi autorizado o funcionamento do 1° grau até a 82qpéale
entdo passou a designar-se Escola Estadual de 1° Grau Sao CaetaR00IE foram
inaugurados novos espacgos de salas de aula e na sequéncia, em 2005,iZad@ugor
funcionamento da pré-escola. Apenas em 2006, a escola teve autorpagh o
funcionamento do Ensino Médio, passando a oferecer esse nivel de enstitada gan8. A
escola, em seu projeto pedagdgico, tem como filosofia respeétapes do desenvolvimento
do aluno valorizando sua experiéncia, levando-o a interagir individual @vaoiente,
desvelando didaticamente a realidade, transformando e construindo xpeaéneias para
tornar-se um cidadao critico e autonomo. (Conforme informacéo ddasecda escola e
cartilha distribuida aos pais nas reunides pedagdgicas).

A outra escola publica é a Escola Estadual Jodo Triches, &zl Bairro Pio X,
regido central da cidade, em bairro de classe média, em gtee Rz forte participacédo da
familia na vida dos alunos, com uma estrutura fisica que os atendedtenpadrdes da rede
publica. Inicia suas atividades em 1949, em uma modesta casa siuadea Operaria,
designada Escola Municipal Padre Antonio Vieira, atendendo, inicialmeri8, alunos.
Como estava localizada dentro do perimetro urbano, passou para o EratlualEesn 09 de
maio de 1956 e denominada Grupo Escolar. No ano de 1958, de acordo com o Decreto 8478

de janeiro, passou a denominar-se Grupo Escolar Jodo Triches. Nordeégsra@os, com o
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aumento continuo do numero de matriculas, suas modestas instalagdessjdpriam as
necessidades. Em 1962 Grupo Escolar Joao Triches recebeu novas instalagoes e, gm 1975
inaugurou mais um bloco, com dois pavimentos (onde atualmente funciosaiasade aula)

e uma area de recreacdo para alunos, incorporada ao antigo prédiodéonmaa Unica
estrutura fisica. Com toda essa estrutura e um maior numerofdsspres, a escola passou a
atender uma média de 1500 alunos. No decorrer dos anos, passou por algdargas em

sua designacdo e, em 2007, passou a oferecer o Ensino Médio. Atualmerde, ate
aproximadamente 850 alunos em dois turnos, manha eé.tarde

A terceira escola pertence a rede privada de ensino eddaceim 1980. Quando um
grupo de professores desenvolveu um curso preparatério para vestibulaes onlsiitirdo,
em Caxias do Sul. Ao longo da sua trajetéria, o Mutirdo se transfoemouma rede de
ensino que comegou com 0O curso pre-vestibular e, a partir dai, ¢oeas varias escolas,
voltadas também para educacédo de jovens e adultos, cursos para spousss técnicos e
ensino fundamental e médio. O Ensino Médio surge em 1992, através déapange o
Colégio Objetivo de Sao Paulo, que implementou em Caxias do Sul e regaoraposta
pedagogica e método diferenciados na area de ensino. Segsiteldoocolégio, sua maneira
de ensinar diferente, descontraida e jovial, na busca peldaesineirgia entre professores e
alunos e tendo a paixdo e a emogao como elementos basicos do apresmen, dalegio se
destacar. Atualmente, o Mutirdo tem unidades em Caxias do $uotp Bsoncalves e
Farroupilha. Em suas campanhas na midia, destaca o bom desempgeh® e&udantes no
Enem 2010, como o melhor colégio da cidade de Caxias do Sul e o tercairodugstado
do Rio Grande do Sul. Com um publico distinto, considerando que suas melesabda
relativamente altas, tem um sistema de ensino voltado para agwawa vestibular. Os
alunos do terceiro ano do Ensino Médio concomitantemente ao ensino regularnao t
inverso, frequentam aulas do curso pré-vestibular, em sua maioriaodescie do ano. Uma
caracteristica dessa escola € o forte investimento, por gestéamilias, na formacédo e na
busca de uma boa classificacdo de seus filhos na sequéncia dos estudos.

Em vista do imaginario social da cidade voltar-se para a dimelostiabalho e sendo
este um elemento importante da constituicdo identitaria da populacalp conforme
mencionado anteriormente, interessa saber qual a relagdo que a dwpaolsgn, aqui
representada, tem com a escola — ou seja, quais os sentidos, atabudgpsriéncias vividas

na escola. Buscamos compreender nos discursos dos jovens estudamsaal&l&dio, da

5 (Fonte: http://sites.google.com/site/escolajoabts/historico, acesso dia 21/05/2011).
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cidade de Caxias do Sul, identificados pelo recorte da pesquisa;as®er dinamico
transformativo (HALL, 1998). Fazendo um balanco em relacéo ao cepitafal associado

aos processos de construcao cultural e identitaria, pode-se afirmar que:

[...] o homem é um animal amarrado a teias de fagtgdios que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias e a diseapdrtanto, ndo como uma
ciéncia experimental em busca de leis, mas comwieiénterpretativa, a procura
do significado (GEERTZ, 1989, p.15).

Conforme Geertz (1989), cultura aqui é vista como um complexo de mmoamsr
meio dos quais damos forma e orientacdo as nossas experiéngmstamentos. Tais
comportamentos sao constituidos a partir dos diferentes movimentotersipeos pelos
jovens estudantes na sua errancia, essa do tipo que, além de stufasdador de todo o
conjunto social, traduz a pluralidade da pessoa e a duplicidade d@én@zais Também
exprime a revolta, violenta ou discreta, contra a ordem estatseledornece uma boa chave
para compreender o estado de rebelido latente nas geracbes jasegsais apenas se
comeca a entrever o alcance, e cujos efeitos ndo terminamos de avaliar.

As decisbes em nivel individual, no entanto, continuam atravessadas por
condicionantes sociais, a saber — sua formagao cultural, scet@némica -; fatores esses
significativos na distribuicdo de possibilidades. Conforme Maffesoli (2G8sl)jovens se
percebem situados em um mundo “estranho/estrangeiro” e nele esenminge formas
alternadas: ora respondendo de maneira organizada e programadaeopaikem tempos,
de forma “insidiosa, desordenada e insolente”, que expressaria a ascusposi¢cdes de um
contexto que envelhece e o desejo de se distanciar dele, definind® lagaes por onde
“escapar”. Do ponto de vista analitico, afirma-se que os jovens&saades porque tomam
conta da cidade, numa circulagdo transversal e desordenada, que ®gllates da
espacialidade urbana. Poderiamos até arriscar afirmar qyeverss sdo desbravadores
urbanos.

Isso pode ser representado pela capacidade do jovem, nos dias de dajeconta de
multiplos influxos — sons, imagens, leituras — de forma alternadgyagieeser traduzido no
ver TV, depois ler jornal e, em seguida, estudar e pesquisar naetnteu de maneira
simultanea - ouvir musica, ao mesmo tempo em que assiste gu&Vala ao telefone, que
estuda e pesquisa na internet. Sdo némades na busca por pertedodoitade origem e
nas cisées dentro dos contextos que circulam. Némades nas rupturasescpiaridade e

com a escola formal, por vezes calcada em normas autagtitaria um corpo de valores
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individualistas e na exclusdo do “outro”, do diferente no rol de refex®€ (MAFFESOLI
2001).

Referir-se a cultura dos jovens, enquanto conjunto de significados e caongrada
construidos pelos diferentes contextos sociais e culturais dos quaigpgar, dinamiza o
processo de construgdo do conhecimento acerca de tais contextosnéwmjtesto mais uma
vez, que é essa cultura juvenil gue me interessa nos estudos dantgselico que muitas
das vezes nem sabe ao certo por que esta, onde esta e estandeemestasais interessado
em fazer valer um discurso. No caso especifico de Caxias dadgule em que atuo, isso se
evidencia ainda mais em vista de ela ser uma cidade em querseaEssencialmente a

guestédo do trabalho.

1.4Dos horizontes metodoldgicos

A abordagem metodolégica da pesquisa realizada, inicialmente, tevbagpera
investigacdo desenvolvida por Luiz Carlos Gil Estévestar no papel: cartas dos jovens do
ensino médio” (2005), e a tese de doutoramento de Claudia Cisiandi Bermstessos de
Singularidade e Diferenca no Ato Educativo: um trabalho a partinsioe@aprendizagem de
Filosofia no Ensino Médio” (2003). Essas pesquisas tomaram como recetsdologico a
escrita de cartas pelos alunos. Através das cartas epeilitasestudantes do Ensino Médio,
de escolas publicas e privadas, foram apresentadas questdes gtieperdentificar entre
outras tantas tematicas sobre o ensino de filosofia, com refs;@mas caracteristicas
singulares. Nessas cartas, os estudantes fazem sugestdasas edpontdneas as suas
instituicées de ensino, sem limites de uma interpelacao forresimAa partir da experiéncia
apresentada acima, em nossa investigacao, optamos por esse metakmogico, ou seja,
suscitar as escritas dos estudantes, os quais foram convidadosvarasa forma de-mail
sobre suas experiéncias com o ensino médio e sobre o que consideram@anien@@render
neste nivel de ensino. Diante disso, foi sugerido aos jovens estudantes o que segue:

Um amigo de que vocé gosta muito Ihe manda um ‘e-mail’ em queegscque ira
mudar para a sua cidade e pretende cursar o ensino médio na sua efaia.tomar essa
decisao, ele resolveu saber o que vocé pensa sobre a escola emcguestuda. Ele deseja
saber quais os aspectos positivos, como se dao as relagbes no andseol&, como é a

escola, como sao os professores, 0 que é importante ele saber, 0 queousaera menos
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importante, o que ele precisa fazer para se dar bem nos estudoscdfla com sua
sinceridade nas respostas e espera ansioso para tomar uma decisdo. Vocéspoeker o
‘e-mail’ de resposta utilizando nomes ficticios para vocé e seu amigo.

A proposta pretendia que o0s participantes descrevessem seus poOitmsaa
respeito do universo escolar, estabelecendo a partir das prépridéreipsrsuas impressoes,
criticas e seus anseios, desejos e olhares sobre sua esamindeMedio. Conforme Esteves
(2005), é a partir da reflexdo sistematica vivenciada pelos jovenkaetes de Ensino Médio,
que se podera lancar outro olhar e, consequentemente, produzir reflexd@esne aovos
posicionamentos. Através dos escritos dos jovens estudantes logravawmisibitidade aos
discursos dos jovens sobre a escola do presente e, talvez, ensaiar e pensar a esgola do f

A fim de, identificar a origem dos-mails foi criado uma conta ngmail para cada
escola conforme segue: Escola Sdo Caetano — sdocaetano@gmailaman)&®0 Triches —
jodotriches@gmail.com e por fim Colégio Mutirdo — mutirdo@gmail.coramd ja
anunciado — a pesquisa foi realizada com uma turma de alunos descalda—eturma essa
que se encontrava na fase final da educacéo basica, teéerds Ensino Médio. Ao todo
foram recebidos 2&-mail dos alunos da Escola Estadual Sdo Caetano de um total de 39
integrantes da turma. Da Escola Estadual Jo&o Triches — 21 alunosedp@®ieram e por

fim do Colégio Mutirdo Objetivo 14 alunos responderane-aeailde 26 alunos da turma.

1. 4. 1 - O recurso metodolégico da escritadoail

A construcdo da tese, através do registro escritoeelogils visou a analisar os
sentidos atribuidos pelos jovens estudantes em relacdo a sua exp@séntar no Ensino
Médio. Para tanto, faco aqui uso de alguns referenciais bibliograficos rumacsim meu
caminho metodoldgico: a tese de Benetti (2003), as obras de Esteves(200&)go (2000),
Morais (2006), Salva (2008), Cunha (2007), Stecanela (2010). Esses rafsrap@sentam
0 uso da escrita, pautado em aspectos conceituais, normativos e éticos da pesitaiiva.qua

Igualmente, apoiei-me nos escritos de Gay (1999), Gomes (2006, 200&)edArt
(1998), entre outros, 0s quais descrevem o papel que a escrita désmmpeeistéria e as
suas contribuicbes no desenvolvimento educacional, cultural, social e eawndasc
civilizagbes. Olsan (1997) destaca que a escrita € uma espétansigicdo da fala, uma
representacdo das propriedades do que € dito. Cunha (2007) refere que €onesjavelas

fontes escritas, autoriza quem delas faz uso, considerando-as coosindis modos de
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fazer e de compreender a vida do dia a dia. Chartier (2009) dsstacaalor simbdlico,
podendo-se através delas compor historias, analisar os lagos qudiosxistem entre o0s

individuos, proporcionando encontros e desencontros.

O cotidiano, por mais banal e ordinario que sejgstivado pelas ninharias que o
comp8em e deslindam variados ritos das manifestagd#izatorias que abrangem
o intimo, o privado e o publico, mas também o maljto cultural, a cor e as
vicissitudes de uma época (CUNHA, 2007, p. 04).

A fim de contextualizacdo, pode-se afirmar que a historia ddzeigélo pode ser
contada, observada e analisada por meio de inUmeras formas. Goasiderelato escrito
como uma possibilidade em que homens e mulheres de diferentes lsgaresferentes
aspectos, narram, contam, inventam e se inventam por meio de sgas essuras formas de
representacdo. Narram seus feitos, em diferentes areas r@ssejee seus testemunhos se
constituem como importantes nos diferentes periodos da histéria da humanidade.

Além disso, o registro escrito permite a comunicagcdo com uma @s \Essoas
gue estejam (em geral) distantes/ausentes do lugar de onde ese.e€crato de escrever
sempre (ou quase sempre) traz consigo a preocupacdo de ser envencdidé® mesmo,
possibilita, em situacdes de inseguranca e vergonha escrever quagm aue esta noutro
lugar, noutro espaco geografico e, pelas palavras, da sentido awasmmeads historias de
guem escreveu. Para o autor/escritor, existe sempre um leitovatié&rio, situado em um
determinado espacgo/tempo histérico. Por isso, quem escreve semppgesente questdes
dessa ordem: para quem se escreve; 0 que escrever; comeresaravser entendido; o que
pode ser escrito/partilhado com o outro; o lugar/tempo de onde se esqrax@ 0 qual se
escreve.

A escrita € um género do discurso, propicio para refletir a indivithaedi daquele
que escreve. Ela pode permitir, de forma bastante demarcadaaggragia palavra do autor
para o seu destinatario. A alternancia de falantes ocorre psequata de um género mais
préximo da oralidade e, por isso, permite a quem escreve expressaquildajue queria, de
tal forma que, ao ler, o destinatario percebe a logica do que ocaigamarrar. Além disso,
segundo os estudos de Artieres (1998), simultaneamente, esse adota igha @es

provocacao, pois permite que se discorde e concorde, complemente e afirme, oponha e reaja
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O uso dee-mailainda tem sido um recurso pouco utilizado nas pesquisas qualitativas,
embora alguns estudos descrevam que mais recentemente seu usess@mo. Segundo
Vieira, Castro e Schuch (2010), atualment@etarnet esta presente na vida de uma parcela
significativa de brasileiros e é, principalmente, utilizada pelesns, que sao em grande
parte estudantes. Em 2008, o IBGE, realizou uma Pesquisa Nacionampstragem de
Domicilios, revelando que aproximadamente 56 milhdes de pessoas firmramalnternet
durante o periodo de referéncia da pesquisa (Ultimo trimestreO@®). 2Esses dados
demonstram que praticamente um ter¢co da populacdo conecta-se regidarmede mundial
de computadores para diversos fins, como trabalho, pesquisas e, principdnentquando
geralmente sdo acessados ites de relacionamento. Percebe-se queéntgrnet esta
desenvolvendo um importante papel no processo comunicativo entre individuos.

Para Castells (2004), a comunicacdo € a base da atividade heraamzrnet esta
mudando o modo como nos comunicamos, dado que ela é o primeiro meio que ermite
comunicacao de muitos para muitos a uma escala global e no tempndespelas pessoas.
Atualmente, as principais atividades econdmicas, sociais, pslitcaculturais estao
estruturadas através desse recurso. O processo de pesquisarpddssgicado como um
processo comunicativo entre o pesquisador e o0 pesquisado. Dessa fémteaned como
meio de comunicagdo, pode oferecer vérias oportunidades a serem dagplpaa a
realizacdo de pesquisas, dado que possui diversas funcionalidades.icagbapl mais
conhecidas ddnternetséo o correio eletrénico, a navegacao stt@s na Rede Mundial de
Computadores e a participacdo em redes sociais e outros grupes. rDedo, uma das
funcionalidades apresentadas gdelarnet,que pode ser explorada para pesquisakne é o
correio eletrénico, dado que é uma ferramenta versatil, na medidaue permite a
comunicacao por mensagens de qualquer tamanho e o envio de documentosia unuito
baixo e com rapidez. Aléem disso, possibilita a comunicacdo com individugupos que
estejam a longa distancia.

Segundo Garbin (2009, p. 32),

Nao ha duvidas de que iaternet se olharmos sob o foco das identidades,
converteu-se num ‘laboratério’ para a realizacéexj®riéncias com construgdes e
reconstrucdes do ‘eu’ na vida pés-moderna, porgqaagealidade virtual, de certa
forma moldamo-nos e criamo-nos a nés mesmos.
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Por esse motivo, segundo a autonaternetse tornou um ima para os jovens que dela
fazem uso, inicialmente como uma maquina de comunicar e instrumedsmdecacdo de
fronteiras, tornando-se um objeto a ser incessantemente usado, |dectatin, cabendo a
ela infinidades de opc¢des. Diante dessas observacdes, assumimpessampesquisa, o
desafio de utilizar @-mail para solicitar aos jovens estudantes descreverem suas impressoes
sobre os sentidos que atribuem a sua escola de Ensino Médio.

Em nossa investigacdo, escrevemails configurou-se como possibilidade dos
jovens estudantes compartilhar suas experiéncias vividas na etapssido KHédio e de
constituir didlogos com o pesquisador, estabelecendo-se como sua pfordpalrimaria de
informacBes. Nesse sentido, para suscitar a atitude de respgrdgocacao, foi necessaria a
utilizacdo de artificios capazes de convencimento para aaedoré-mail, permitindo aos
jovens estudantes transitarem sutilmente nas suas experi@mgjagnto alunos de ensino
médio. O processo de escrita que se pretendeu constituir nestaspdsquke algumas
preocupacgdes, essencialmente na fase de sua elaboracdo. Mais, adiadificuldades
encontradas serdo descritas.

Para tanto, o primeiro passo foi a aproximagdo com as escolageziopoente,
com as turmas de estudantes, por meio de conversas, em que apossenezesses pelas
informacgdes que estariam disponibilizando. Além disso, ressattgg@téncia do trabalho e,
entdo, a necessidade da participagdo de cada um. A estratégandols enquanto
instrumento de acesso as narrativas dos jovens estudantes, num prioregnto, pareceu-

me fragil no sentido de saber se eles efetivamente iriam participar déspesqu

1.4.2 Da pesquisan-line

As pesquisasn-line podem ser consideradas muito semelhantes, metodologicamente,
as pesquisas que utilizam questionarios autopreenchidos ou por telefonejaldpenas na
maneira como sao conduzidas. Geralmente, sdo usados dois meics@aioede pesquisa:
ou sdo conduzidas em uma paginamernet ou com o uso de-mail sendo que na primeira
o instrumento de coleta de dados deve ser postado na rede para queios acessem e
respondam. Na segunda opcéo, o instrumento € enviado para o enderecoce|edrfinular
da pessoa, ndo sendo necessario que ela visite outras paginas naurgtia de

computadores.



33

Segundo Malhotra (2006), as pesquisas realizadas com auxiliotadtaet estéo
ficando cada vez mais populares entre 0s pesquisadores, principabiegitte as suas
vantagens, entre as quais figuram os menores custos, a rapidepa&cidacke de atingir
populacdes especificas. Assim como, do ponto de vista do respondeovgsjel responder
da maneira que for mais conveniente, no tempo e no local de cada um.

Segundo Aaker (2007), a coleta de dados utilizand®sneail pode proporcionar
algumas vantagens como: 0s questionarios podem ser enviados quantadorernes
necessarias com maior velocidade; maior velocidade tambéncetmmento das respostas;
0s questionarios podem ser respondidos de acordo com a conveniéncia e tempo do
entrevistado, entre outros. No entanto, esse método apresenta conpalptiesvantagem o
baixo indice de respostas, ou seja, de participacao.

A escolha doe-mail como instrumento de pesquisa levou em conta o publico e a
natureza do objeto investigado, uma vez que ele se apresenta multiptocaiad&complexo.
No entanto, cabe lembrar que cada procedimento tem as suas limi@ede portanto, ser
usado conforme as circunstancias associado as devidas situacaeSamas (2003, p. 48),
“cada método € uma linguagem e a realidade responde na linguapgugugtada”. Da
mesma forma, o autor ainda defende a pluralidade dos métodos, naar d@fire: “s6 uma
constelacdo de métodos pode captar o siléncio que persisteagtdriéngua que pergunta.”
Com isso, o autor sugere que os diferentes métodos de trabalho no caoiacidanao
podem ser tomados como Unicos; ou seja, hdo Sao exclusivos e nem de@an@re 0S
mais adequados a toda e qualquer situacdo. Especificamente, no capeséo, ao
pesquisar a juventude, que agrega individuos diferentes, suas variadastagi@s culturais
e que remete a mais de um cenario social, 0 que se podégreécgue 0s “objetos”
investigados sdo diversos; logo, ndo € possivel coloca-los num Unico moldeGSARDO3,
p.48).

A partir da definicho da questdo central deste estudo, reiter@ cpgetivo das
pesquisas nas Ciéncias Sociais e Humanas, especificancpntea &ducacdo, ndo tem a
pretensdo de explicar uma situacdo, um contexto em si, por si, indeperatgatalo
observador. Os olhares e interpretacdes transformam-se, porémrneand®e traducéo do
sentido produzido no interior de certo sistema de relagdes sobre outro sisteragdds rgue
€ aquele da comunidade cientifica ou do publico. O pesquisador é alguémqaedr uma
linguagem para outra.

Para Minayo (1997), Chaui (2003) e Oliva (2009), na pratica da investigacado
nenhuma pesquisa € neutra. Isso significa que todo estudo acerca, g®ialgais simples
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que possa parecer, tem suas pretensfes e essas € que irée agbasaalicercadas por um
referencial tedrico e pratico.

Destarte, mesmo que constituam nossas bagagens, € preciso etenindeio
distanciamento de todo o conhecimento prévio e de juizos que classificassadamente e
procurar, dessa maneira, 0s elementos que venham contribuir com aquilugeta o
pesquisador. Com isso, estimula-se uma maior abertura episteraokipicrelacdo aos
conhecimentos que emergem da empiria, sem condiciona-los as tatgpsetendenciosas.
Enfim, € na confluéncia entre o olhar apoiado na teoria e o olhar @esweo e aberto da
observacdo que o conhecimento se constitui de modo paulatino, conforme onénéme
apresentam.

Desse modo, apresenta-se o proposito de perceber o jovem como sppgeitaea
elaborar suas proprias experiéncias, suas opinides e expectatigasine, capaz de
contribuir para a composicdo de acdes que nos encaminham para uexdorefl
diferenciada da juventude. Se, na sociedade, as relacbes so@saisignificacdoes se
apresentam cada vez mais complexas, inclusive para a populacdq adbka o
questionamento quanto a populacdo jovem. A juventude ndo é um conceito e uma
realidade empirica homogénea, portanto, expressa uma diversidad@@pi@ Superacao
de conceitos estereotipados, até mesmo no meio académico — como aj@medo,
apolitico, conservador, individualista — ou o0 oposto — potencializador de mudanca,
responsavel pelas transformacdes radicais da sociedade, dentre Asipesquisas que
buscam investigar o que significa ser jovem na atualidade podem contribuir paemtgre
as multiplas facetas que configuram o modo de viver, sentir e agiditlrentes

segmentos juvenis.

1.4.3 A Andlise das escritas e os sentidos do Ensino Médio

A analise da escrita dos jovens estudantes deu-se a pastijatdzacdo dos-mails
que foram acumulados durante o processo da pesquisa empirica, tendabgtivio obter o
maior numero possivel de informacdes que permitam, por meio das asukigbossiveis
interpretacdes, desenvolver um estudo do contetdo apresentado. Chega o motaentte e

fazer a organizacdo, a selecdo, a divisdo em unidades manipulgweisui@ dos aspectos
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gue se julgam esclarecedores, a partir dos objetivos propostos, rgpeteen, o que pode e
deve ser apreendido, as decisdes sobre o que vai ser transmitido.

A andlise das escritas, teve como inspiracao a técnica de analis¢ desdursiva, que
permitiu a elaboracédo de algumas consideracdes (que serdo distiatisiagliante), as quais
se destacama escola(enquanto instituicdo de ensino, sua gestdo e infraestrutura)fisica
professores(conhecimento e formacéo e relagcdes com os estugantper fim,projetos de
futuro (a experiéncia escolar e do significado da escolaridade, a escola cqagoesocial,

a escola como espaco de aprendizagem intelectual, escola como espaco dal\iesemy
pessoal — para a inclusdo social: o sentido do certificado, a escola como uaiEgat
familiar).

Segundo Morais e Galiazzi (2006, p.118),

A andlise textual discursiva é descrita como umc@sso que inicia com uma
unitarizacdo em que os textos sdo separados ermadesidde significado. Estas
unidades por si mesmas podem gerar outros conjulgognidades oriundas da
interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica & daerpretacdes feitas pelo
pesquisador.

Nesse sentido, a andlise textual discursiva tem no exerciciarita ssu fundamento
enquanto ferramenta mediadora na producao de significados e, poxigeanaitas vezes
processos recursivos. E um método que envolve elementos diversificadoscofien
principais objetivos analisar 0 que esta contido nas mensagens peasssague pode ser
partilhado por outros e, segundo, confirmar o que se procura demonstrar a @raassit
mensagens, pelo esclarecimento de elementos de significacdesigescdptconduzir a uma
descricdo de mecanismos de quaiori N80 possuimos a compreensao.

Para Morais (2003, p. 193),

[...] a andlise textual parte de um conjunto desqupostos em relagéo a leitura dos
textos que examinamos. Os materiais analisadostit@mm um conjunto de
significantes. O pesquisador atribui a eles sigaifos sobre seus conhecimentos e
teorias. A emergéncia e comunicacdo desses nomtidae e significados € objeto
de andlise.

A analise textual discursiva € constituida essencialmenteodagiies textuais. Trata-

se de uma metodologia em que os textos sdo entendidos como producdes éingqistice
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referem a determinado tempo. Nesse sentido, segundo Morais (2003)predsgdes sao
vistas como produtos que expressam discursos sobre fenbmenos que podelosser |
descritos e interpretados, correspondentes de sentidos que a dp#&tr podem ser
construidos. Desse modo, a escrita, por meie-d®ils dos jovens estudantes do ensino
médio se incluiu nessa perspectiva de analise. O trabalho metadottegienvolvido pelo
analista visa a encontrar os vestigios, inferir conhecimentos ashbmensagens emitidas,
desenvolver uma descricdo e interpretacdo acerca do significgliwiton ou explicito
contido na mensagem, situando-a e avancando conforme as condi¢cées que se colocam.

Conforme Morais (2003), qualquer analise textual discursiva vissao&@studo da
lingua ou da linguagem, mas das condicbes de producdo dos textos, que serda®bjetos
analise. Ou seja, as condi¢cdes de producado e recepcao, 0 campdedsedes que estdo
presentes nas mensagens.

A escrita dog-mails enviados a partir de uma solicitagdo de um amigo, situagdo em
gue os jovens puderam escrever de modo subjetivo suas perspectivas daersuas
experiéncias no ensino médio, foi desconstruida em categorias. fegsrizes ndo foram
tomadas de forma isolada, mas analisadas e compreendidas denmpbaiona conjunto das
guestdes que norteiam as questdes traduzidas nos objetivos apresentados argeriorment

Na constituicdo das andlises foi demarcado um universo de infosndedeminado
de corpus;ou seja, um conjunto de informacdes que implicou selecao e escolisasoma:
representatividade, homogeneidade, pertinéncia, significacbes ec@orebm os objetivos.

A codificacdo desseorpus € o processo pelo qual as informacdes, antes brutas, foram
transformadas e agregadas em unidades/categorias, as quaisrgmermaitdescricdo das
caracteristicas pertinentes em nossa investigacdo (MORAIS, 2003).

Como as experiéncias séo individuais, mas construidas socialmente no jogo das
relacbes com outras vinculacbes sociais, elas foram captadaseporda atividade dos
grupos que testemunham uma condicdo comum e socialmente situada. Poitattayvés
dos trés grupos distintos de estudantes das escolas. Esses grupod$p deode, sao
homogéneos. Descrevem, contam, expdem suas escolhas, estratégiass eampabier
daquilo que os constitui e 0s une.

Pode-se afirmar, a partir das leituras de Dubet (1994) e Duldettaccelli (1998),
gue a experiéncia ndo é somente social, na medida em que é papiilhgd#os, porque ela
também se define por relagdes sociais que ligam e opdem por exelifgiestes alunos e

professores dos diferentes estabelecimentos.



Capitulo - 2 DA ESCOLA SECUNDARIA AO ATUAL ENSINO M EDIO:
A MASSIFICACAO DE UM SISTEMA E A BUSCA DE SENTIDO

A partir dos anos 1990, em nosso pais, € para 0 Ensino Médio que s pulitica
educacional, comprometida, a semelhanca dos paises mais desenvolvidg0jetos
direcionados a modernizacao e a democratizacdo social. Os paisegotiedos apresentam
um nivel expressivo de inclusdo dos diferentes segmentos sociais nos@rates
escolarizacdo basica. A atencdo maior € dirigida as demangascdsso de modernizacao.
Busca-se oferecer um novo tipo de formacéo no nivel médio, dianteads®rmacdes nos
modos de producdo e da gestdo do trabalho, decorrentes do desenvolviergificoce
tecnologico, com efetiva repercussdo nas relagbes sociais eere mditica e cultural da
sociedade (Parametros Curriculares Nacionais - PCN, 2000).

A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, denominada Lei de DiretBasg®da
Educacdo Nacional (LDB), estabelece para o Ensino Médio uma coagpasgigricular
minima obrigatoria, que pode ser realizada em paralelo com a enlyeafidsional de nivel
técnico ou sequencial. A partir da referida lei, mudou-se a nonaaclgpassando a
denominar de Ensino Médio o que anteriormente era denominado de segundeigia da
sistema de ensino equivalente a Ultima fase da educacéo basisdin@lidades passaram a
ser aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, @&dodmag
cidadao para a vida social e para o0 mundo de trabalho e a aquisigihéermentos basicos
necessarios para o estudante ingressar no ensino superiororde eem o documento, a
educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegaraotheacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lbe paga progredir no
trabalho e em estudos posteriores.

Segundo Mitrulis (2002), o Ensino Médio ocupa lugar de destaque, dentre 0s
diferentes niveis de ensino, quando se considera o conjunto de transforpeledeguais
vem passando recentemente o sistema educacional do pais. No gfexesa educacdo
basica, pode-se afirmar que, no Brasil, a primeira metade do S€Xubssistiu a uma
concentracdo de esforgcos para institucionalizar e difundir a etmps de quatro anos do
ensino fundamental. Na segunda metade deste mesmo século, tal emperehdiegido a
ampliacdo da oferta de educacdo obrigatéria para oito anos aeridscle, procurando
abranger o universo da populagéo até os 14 anos (PCN, 2000).
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A reconstituicdo da histéria recente do ensino médio brasiledermin a auséncia de
um projeto educacional claro. Em 1971 a Lei Federal n° 5.692 estabeleloegatoriedade
da escolarizacdo dos sete aos 14 anos, fundindo o antigo curso prigiaasia em um so,
que passou a denominar-se ensino de 1° grau, com oito anos de duracGmaAeanatribuiu
ao ensino de 2° grau um carater profissionalizante, medida que &ifavaacdo de quadros
de nivel médio que atendessem as necessidades de desenvolvimeigoEgsspanodalidade
de ensino se justificava em face da época do milagre brasietta formacdo de quadros a
serem absorvidos pela industria, bem como a reduzida oferta de vagas no ensino superior.

Contudo, a profissionalizacdo universal e compulsoria teve fim em 1982ad_ei
Federal n°® 7.044, que reformava o 2° grau. O principal objetivo fixado amienie de
“qualificar o aluno para o trabalho”, na nova redacao da lei foititwiba por “preparacao
para o trabalho”, no sentido de proporcionar ao aluno formacéao integral —dagac&o para
a vida, e ndo mais primordialmente formacgao para o mundo do trabalho. Contudnp$0s
subsequentes, o Ensino Médio como entendemos hoje, foi alvo de muitas,cutha vez
gue ndo possuia uma orientacdo clara quanto aos seus objetivos. Aditazieem relacdo
a essa modalidade de ensino repercutia entre educadores, OrgaoargentHis, dirigentes

de escolas, pais e alunos, pois,

Do ensino fundamental (12 a 82 séries), normalmsstespera a aprendizagem da
lingua materna, uma introducao as ciéncias e @étita, além de uma socializacéo
pés-familiar, ou seja, uma educacao geral e bé&gieapropicie 0os instrumentos
elementares de participagdo na sociedade. O ermiperior, por sua vez,
caracteriza-se pela qualificagdo profissional nedévada, quer para o mercado de
trabalho, quer para a pesquisa cientifica. Enquantensino fundamental e o
superior possuem posi¢des que lhes asseguramdfidaB mais determinadas, o
ensino médio fica numa posicdo intermediaria, ocacebido como ensino
propedéutico, preparatdrio ao ensino superiorpersado como profissionalizante,
com funcao terminal (SOUZA, 2003, p. 29).

Nem o Ensino Médio propedéutico aos estudos superiores, em regra, delccurri

enciclopédico, recheado de conhecimentos pouco significativos, caaabaripor uma rala

6 Conforme Rangel (2002, 2003), o periodo de 1988%3 ficou conhecido como "Milagre Econémico ou
Milagre Brasileiro" em que houve um extraordindmescimento econdmico, com taxas relativamenteabaie
inflac@o, os técnicos responsaveis pelo "Milagseh o comando do entdo Ministro da Economia Deliato
beneficiaram-se de uma situacdo econdOmica mundiabrdivel a empréstimos, em que 0s paises em
desenvolvimento aproveitaram e tomaram empréstimose eles o Brasil, tendo um crescimento no setor
Industrial (capital de bens duraveis), agricultpesa exportacdo. Outro fato a ser destacado feineato de
arrecadacdo de tributos por parte do Governo. B& 891973, o Brasil viveu uma conjuntura extremamen
favoravel em relacdo a flagrante diferenca de cotapwnto da economia mundial neste periodo.



39

aderéncia a experiéncia dos alunos e aos desafios sociais, n&msio Médio
profissionalizante, estritamente voltado para o exercicio de ocupesfiesficas no mercado
de trabalho, respondem as expectativas atuais (MITRULIS, 2002).eSedadesvinculacao
legal pela lei n°® 7.044/82, o Ensino Médio ficou até a sua nova configuracko peia
LDB/96, como um nivel de ensino sem identidade, nem preparando para o tnadalp@ara
a universidade, tampouco para a cidadania. A partir de 1996, o Ensino Médimado a
contribuir para uma formacado mais geral e equilibrada dos individiegamdo para o
desenvolvimento de competéncias sociais, cognitivas e afetivas, pap@daalores de
inclusdo e protagonismo social, que os qualifiguem a participar de uratoprde
modernizacdo e democratizacdo da sociedade. Prova disso, é a apdiesdot livro dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN, Ensino Médio, que aja@ese seguinte

argumentacao:

O Ensino Médio no Brasil estd mudando. A consofidado Estado democratico, as
novas tecnologias e as mudancas na producdo de dmmigos e conhecimentos
exigem que a escola possibilite aos alunos integrae ao mundo contemporaneo
nas dimensdes fundamentais da cidadania e dohmbal

Partindo de principios definidos na LDB, o Minigdéda Educacao, num trabalho
conjunto com educadores de todo o Pais, chegou moumperfil para o curriculo,
apoiado em competéncias basicas para a inserciosdes jovens na vida adulta.
Tinhamos um ensino descontextualizado, compartatieatio e baseado no
acumulo de informacdes. Ao contrario disso, bussandar significado ao
conhecimento escolar, mediante a contextualizag@tar a compartimentalizacéo,
mediante a interdisciplinaridade; e incentivar @igeinio e a capacidade de
aprender (PCN, 2000, p.04)

O documento também faz referéncia ao atraso, no caso dos pafsasrda Latina,
na necessidade e urgéncia de se proporem reformas, estabelecgralagc®oncom os paises
desenvolvidos. No entanto, nos paises emergentes, sendo o Brasil um dekeslesafios se
agregam a estes, tornando sobremaneira complexa a tarefaelesire desafio da divida
social de universalizacdo de contingentes até aqui nao incluidos nesprdeesscolarizacao.
A “escola de qualidade” tem sido uma escola de classe méaiabe urbana, marcada por
alta seletividade interna (MITRULIS, 2002).

Segundo Mitrulis (2002), o projeto de ampliacdo do Ensino Médio na maierdaes
escolas publicas estava concentrado no periodo noturno, quer por questa@ decofeatao

de espacos ociosos do ensino fundamental, quer por questdo de demanda, uma vez que se trat
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de jovens ja em idade apropriada para a insercdo no mundo do trabajhaispse ndo estédo
empregados, estdo permanentemente em busca de trabalho remunerado.

Embora os indicadores revelem uma situacdo muito aquém das redessdciais,
econdmicas e politicas do pais, os indices de melhoria do Ensino Egidicados na ultima
década sdo expressivos. Este € o nivel de ensino que apresenioutaxaale crescimento
nos ultimos anos em todo o sistema. Algumas das razdes sdo acampliéaoferta e a
melhoria da qualidade do ensino fundamental, que resultaram na queda des ddli
abandono e repeténcia e na elevacdo das taxas de conclusdo do cutsOJ®ENOutro
fator é o retorno aos bancos escolares de um contingente da populacdo que havia interrompido
a continuidade dos estudos, movido pelas novas exigéncias do sistemav@rdaiEnsino
Médio, em muitos casos, constitui o patamar minimo de escolaridagieloexiara as
atividades de “chéo de fabrica”.

A incorporacgao de grupos sociais antes excluidos da continuidade de esgueks)s
do Ensino Fundamental, e o retorno dos que haviam deixado a escola crigmadnm no
qual se aliam, de um lado, uma grande explosdo da demanda, e de outrogntadac
diferenciacdo da clientela. Esse é outro desafio relevante ddopdgemodernizacdo e
democratizagdo social do pais, que tem na reformulacdo do Ensino Méaideusuas
dimensdes mais importantes.

Enquanto nas etapas iniciais do processo de escolarizagdo, a es&umra
funcionamento dos sistemas educacionais, em geral, estiveram furatdmsemd paradigma
positivista da homogeneidade e controle, nas etapas mais avancadasedsgoeducativo a
concepcdo social foi seletiva e meritocratica. Em consequéhaiauma cultura de
expectativas, em relacdo aos alunos do Ensino Médio e ao procedsomdedo ai
desenvolvido, bastante distante dos principios e diretrizes mais rdéicwsc que passaram a
nortear as propostas de renovacdo do Ensino Médio na ultima décad&TDeB
MATUCCELLI, 1998).

Para Souza (2003), as politicas publicas ddo novas configuractes a0 HEasdio.
Visam a formacdo geral como direito subjetivo de todo e qualquer ciddwnldpais,
independentemente da regularidade do seu percurso escolar, do apoio daltunalo
familiar e dos projetos de vida pessoal. Além disso, objetivam wsapaa cultura
segregacionista voltada para uma destinacdo social especifica.

Em contraposicdo ao modelo positivista/tecnicista dado pela Leirdrede

5.692/1971, o projeto educacional para o Ensino Médio, a partir da LDB 9.394/9%, com
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politica publica de Estado apresentado pelo Ministério da Educacao -€éMEGficado nos

PCN'’s da seguinte maneira:

Na década de 90, enfrentamos um desafio de oumamor O volume de
informacgdes, produzido em decorréncia das novasokegias, € constantemente
superado, colocando novos parametros para a foardms cidaddos. N&do se trata
de acumular conhecimentos. A formag&o do aluno deveomo alvo principal a
aquisicdo de conhecimentos basic@reparacdo cientifica e a capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias relativas as aes de atuacao (Grifo do
Documento)

Prop&e-se, no nivel do Ensino Médio, a formacdalgem oposicdo a formacéo
especifica; o desenvolvimento de capacidades dguises, buscar informacdes,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de apretiiar, formular, ao invés do
simples exercicio de memorizacédo (PCN, 2000, p.05).

O Ensino Médio, que tende a universalizacdo, vem registrando uma mudanca
significativa na composicao social, econdmica e cultural de seus alunosafass$ar acesso
a esse nivel de ensino jovens procedentes dos estratos populares avenesidbs
economicamente, com pouco apoio cultural do meio familiar, que r@atizam percurso
escolar com muitas idas e vindas, muitas vezes alongado, composto pwagees,
afastamentos, motivados ou néo por questdes de trabalho. S&o jovensajeendsidca ou
ja alcancaram a autonomia na vida pessoal e profissional, possueiérexae profissionais,
convicgdes politicas e compromissos familiares diversos (MITRULIS, 2002).

Segundo Dayrell (2009, p. 5):

No Brasil, apesar dos esforcos para a universalizalp acesso a escolarizacao
basica, a educacao ndo integra um projeto de dasenento do pais, o que para
uma parcela da juventude brasileira tem significadabolicdo de uma etapa
importante da vida. [...] uma vez que a universgho desta etapa da educacédo
encontra um funil justamente no Ensino Médio, apdsaaumento das matriculas
nos ultimos anos.

Na mesma direcdo, Dayrell (2009) argumenta que a dificuldade desérpdo
Ensino Médio esta fortemente relacionada as desigualdades regionais do pais.

Conforme pesquisa desenvolvida por Dubet e Matucelli (1998), ao analisarem
transicdo da escola Republicana francesa, para o sistema dscolassificacdo, destacam a
caracterizacdo de dois momentos historicos do sistema escoartddss revisam a proposta
da escola republicana e da atual escola francesa no que searafeversalizacdo do acesso

ao ensino médio e universitario representado pelos liceus. Considasadeadas diferencas
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do caso francés e brasileiro e analisando especificamenteiloaByadir das mudancas legais
e da universalizacdo do ensino médio, vivemos momentos que se assemelham.
Para Dubet e Marteccelli (1998, p. 336):

En la gran mayoria de los casos, el liceo ve cbesida juventud con los estudios.
La vida juvenil se desarrolla en gran parte efcebl sin pertenecerle. No obstante,
cuanto mas nos alejamos del doble liberalismo de clases medias, de la
competencia y del derecho a ser uno mismo, masldifirece de mantener este
modelo de organizacién. La masificacidn escolarsotb cambia las reglas de
competencia, y la finalidad atribuida a los estad&ino que también cuestiona el
modelo educativo mismo al confrontar el liceo a lasimnos que ya no

corresponden a los canones ‘clasicos’ del licelstaa parte de la juventud no
coexiste con la escuela, se le opone o se despegjiad

De acordo com a pesquisa de Dubet e Matuccelli (1998), na déeaskssenta do
século XX, a "era de ouro" da escola republicana francesa, auig@siitviveu o seu
esgotamento. Os aportes do sistema escolar se encontravamgam i@ escolas publicas
(ricos e pobres em uma mesma escola), o refor¢co da lingua &andasacéo, a moral laica,
formas de acesso universal a civilizacdo e o poder libertadonz8a eram os lemas da
escola. A escola republicana, desse modo, associada a uma ideologiagsspr se
apresentava como uma terra de justica meritocratica contraasielade de classes. Essas

visibilidades eram amplamente compartilhadas, mesmo entre os sindicasapierda

En términos socioldgicos, la escuela republicanadpuser descrita como una
institucion. Las diversas ‘funciones’ de la escuedtdn claramente ajustadas y la
institucion se define como un aparato que transforaiores generales en normas y
en roles, teniendo estos roles, a su vez, la agadale formar ‘personalidades
sociales’. Ajustadas, al precio de segregacioneslss y de una definicion fuerte
pero limitada del proyecto educativo, las relactoomscolares son en principio
relaciones de roles en las cuales se cuelan gseldn las personalidades de los
individuos. El individuo de esta institucién esmos definido por su originalidad o
sus particularidades, que por la autonomia de quprdebas liberandose de una
forma escolar cuyos principios esenciales ha hexthms. El individuo es un
personaje social que conquista su autonomia poisiana fuerza de su integracion
social, es decir de su interiorizacion de la saie(OUBET e MARTUCCELLI,
1998, p. 59).

O sistema poderia, por longo tempo, integrar de maneira sélida as Sudede
socializagdo (adaptacdo social), educacdo (formacdo do individnoaatonomia) e a

distribuicdo de diplomas e d#atusassim como de acesso ao emprego para 0s estudantes
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selecionados de acordo com 0 mérito escolar. Era um sistemidfieatto e regulado, além
do ensino fundamental, que era restrito (ainda que possivel) e difaipotesle escolas
reproduziam a estratificacdo social. Cada segmento sociasuavescola, cada escola teve
grupos de professores relativamente homogéneo. As politicas, mesmo asspragre
centravam-se na expansao do acesso para superar as desigualdades sociais.

Em se tratando de Brasil, as medidas tomadas essencialmente nos ultimos 1Eanos pa
a universalizacao e correcédo das deficiéncias do acessmang@acia no sistema de ensino
da educacdo basica buscaram favorecer essencialmente a continloslagkudos apds a
etapa do Ensino Fundamental, mediante acdes politicas para a entfadainm Médio.
Simultaneamente, a demanda dos jovens por maior escolaridade diamdgéasias do
mundo do trabalho fez com que houvesse explosdo das matriculas nestie rémsino.
Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacioidts e Blasil,
em 1991 avancou de 3.772.698 matriculas no Ensino Médio para 9.169.357 em 2004, ano
esse com maior registro (Brasil 2010).

Se, de um lado a populacédo brasileira nas duas ultimas décaslasnterescimento
de mais de 28%, de outro, 0 nimero de matriculas no Ensino Médio aumentou perto de 130%,
no mesmo periodo. Se levarmos em conta o periodo de 1991 a 1999, verificquemos
enquanto a populacdo brasileira cresceu em torno de 15% nesse periodo,r@ dgime
estudantes no Ensino Médio cresceu mais de 100%. No entanto, na Ultua e€éguanto a
populacdo brasileira continuou o seu ritmo de crescimento em torno deo 18%xero de
estudantes no Ensino Médio nesse mesmo periodo teve um crescimdatacede 8%. A
analise desses numeros possibilita perceber que o investimentatpatqistado Brasileiro
na universalizagdo do acesso ao Ensino Médio alcangou maior éxitoaua diec 90; nos
anos seguintes, os dados néo indicam otimismo e sim desinvestimento, ecaorabelas

que seguem.

Dados sobre a populacéo brasileira, segundo contagem do IBGE

Ano Populacéo brasileira | Populacéo do RS Populacdo de CxS
1991 146.825.475 9.017.410 290.925
1996 157.070.163 9 634 688 325 694
2000 169 799 170 10 187 798 360.419
2006 188.298.099 10 582 840 399 038
2010 192.924.526 10.695.532 435.482

Fonte: em: <http://www.ibge.com.br/censo>. Acesso ¥0 abril 2011.
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Apds o aumento vertiginoso do nimero de matriculas registrado no ano de 2004, os
anos seguintes ndo sao de comemoragdo. Da-se inicio a uma mudaacpadess percebe-
se, inicialmente, uma queda geral nas matriculas, apontada gigtstieas educacionais
conforme tabela abaixo. Nos anos seguintes, embora tenha ocorrido uaureseto, ndo

supera os dados de 2004.

Evolucdo das matriculas no Ensino Médio no periodo 1991-2009

Brasil e UFs 1991 1993 1995 1997 1999
Investigadas

Brasil 3.772.698 4.478.631 5.374.831 6.405.057 7.769.199
RS 222.094 270.526 313.799 387.483 452.109
Caxias do Sul 5.693 7.940 9.443 12.264 14.587
Brasil e UFs 2001 2003 2005 2007 2009
Investigadas

Brasil 8.398.008 9.072.942 9.031.302 8.264.816 8.337.160

RS 468.171 489.993 473.182 437.077 416.321
Caxias do Sul | 15.391 16.275 17.323 16.702 15.436

Fonte: http://www.inep.gov.br/basica/censo/Esc8iadpse/sinopse.asp, Acesso em 22/04/2011.

Muitos s@o os questionamentos relacionados a esse desinvestimemto(20841), ao
analisar os numeros apresentados, indaga as razdées que estarizamdmodi queda de
matriculas no ensino médio. Questiona se estariam relacionadasnero de vagas,
desinteresse dos jovens, desconexao com o mercado de trabalho, entre outros motivos.

Para Castro (2001), isso se deve a um conjunto de causas, a salmeanafencao de
um curriculo abarrotado de conteudos das mais diversas naturezagphfia de um mesmo
vestibular para o ingresso em diferentes carreiras, o que pmab&elar todas as escolas; c)
a precariedade do corpo docente, em especial no que concerne aRa€#scias Exatas;
d) o pouco tempo para ensinar e aprender tudo que €é previsto. E possivelr alusao essa
situacao aparece na evolucao das matriculas na Tabela.

Entretanto, a medida que a escola foi se expandindo, torna-se um espaco de
“intensificacao e abertura das interacbes com o outro e, portaniohogpnivilegiado para a
ampliacdo da experiéncia de vida dos jovens” (SPOSITO, 2005, p. 90). Essssprexigiu
que se construisse um ambiente de acolhimento a novas dinamicagjsempdo parte dos
professores exigiu melhor preparacéo e continua atualizacao.

Segundo Tomazetti et al (2012), a questdo da crise, no entanto, nactestaae
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Ensino Médio, mas a instituicdo escolar de uma forma geral. &wensho socializadora
baseia-se mais na capacidade do préprio aluno de criar megamana se movimentar no
sistema do que numa acao pedagogica dirigida a interiorizacdo de ,héditoss, modelos

de conduta e principios, quaisquer que sejam eles.

El funcionamiento de la escuela sobre el modo deinstitucion, que aqui no es
evidentemente un modelo normativo, exige algunes@quisitos: un ajuste previo
de los publicos escolares y de los maestros, imadion explicita de un principio
educativo central, y la construccion explicita depancipio educativo central, y la
construccion de una distancia cortada entre lauraulescolar y la cultura civil.
Estas condiciones, que fueron las de la escueliliepna, no se establecen hoy
con la misma certidumbre (DUBET e MARTUCCELLI, 1998 60).

Segundo Canério (2006), Dubet e Matuccelli (1998), as “muta¢cfes da"es@ola
definidas em nivel central pela diversificacdo das modalidades,agorde acesso,
massificacdo, hierarquizacao, pelo prestigio em termos da corgarp®dr empregos e, para
muitos, 0 acesso ao Ensino Superior. Com isso se funde a imagemeddoanisante do
ensino publico e a desestabilizacdo de uma desorganizagdo, embors: @ssatam que

existe um esfor¢o no sistema de expandir o acesso e absorver superlotacao.

La masificacion escolar quiebra el ajuste previdadesxpectativas de los maestros
y de los alumnos. Esta también asociada a unasificecion de los objetos
educativos. En fin, la masificacién debilita lasrbeas entre la escuela y su entorno
por la exigéncia de utilidad social de los diplonyapor el peso de una cultura
juvenil de masas. En este nuevo contexto, la eseot puede ser percibida como
una institucion en el sentido que hevos evocado. l[Danisma manera, el
establecimiento escolar ya no es solamente el @sldb una cadena burocratica:
esta obligado a construir una “politica” ajustatapracticas de los docentes y de
los alumnos y dandoles un cierto dominio de sureatoLa escuela es una
organizacion de fronteras flotantes, de objetivaacvez redefinidos, de relaciones
cada vez reconstruidas; ya no es reductible arfaafdurocratica general que la
encierra. En este universo diversificado, los &stateben recomponer sus préticas
a partir de elementos que ya no son naturalmentedados (DUBET e
MARTUCCELLI, 1998, p. 60).

Diante desse quadro, poderiamos compreender as relacdes que ossiaEiecem
com a escola de ensino médio a partir de trés pontos. Para H20@0), entre o leque de
possibilidades encontram-se: 1. A obrigacdo como sentido: ndo ha owtro gilsino medio

€ necessario; 2. A razao instrumental: deve-se estudar por zéwgpraamente instrumental.
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Preciso esforcar-me hoje nos estudos para ser alguém na vida anehh® amor ao
conhecimento: paixao pelo conhecimento, energia poderosa para o éxito na carraira escol

Socialmente, no entanto, a Ultima resposta talvez seja a efieigla por aqueles
jovens oriundos de classes em que inexiste a preocupacdo com proldatiassra
sobrevivéncia. Em contrapartida, aos jovens excluidos ou que, cotidianamers de
garantir as condicBes de subsisténcia, restam as duas primeBa®ipo®spostas e, entre
essas, mais a segunda. Porém, frente as dificuldades do dia digienséo do sacrificio por
e pela escolarizacdo perde o sentido que deveria assumir, tornanalgesealisurdo e
literalmente impenséavel” (FANFANI, 2000, p.12-13).

Contudo, mesmo que a escolarizacdo no nivel médio configure-se, em &ogi®s
como sendo de expansdo e de acesso quase que universal, ha outras praxblematic
questdo. Podemos citar, por exemplo, a permanéncia dos jovens na escefsieo de
gualidade.

Ainda Souza (2003), em sua pesquisa com jovens estudantes da escok mpaibli
capital paulista, destaca que o trabalho é percebido como locE@asb para se aprender,
e ndo so informacdes e técnicas relativas a funcao que exerabaldd, acima de tudo, Ihes
proporciona conhecimentos gerais sobre o mundo, logo, é visto como uma oportdeidade
desenvolver habitos, atitudes e comportamentos, assim como possibilelateptar a

sociabilidade.

No trabalho também existem organizagdo, ordemagpiiisa, ausentes da escola. A
escola, por sua vez, sO é reconhecida como espa® se pode ‘aprender” na
medida em que, entre suas paredes, ocorre umaansatiabilidade juvenil. O

conhecimento escolar € tipo como “teérico” e degpmde sentido, prevalecendo
uma concepcéo instrumental da escola como emidsocartificados. Assim sendo,
0 ato de estudar descaracteriza-se e praticas deocwwar matéria e “colar” tornam-

se corriqueiras (SOUZA, 2003, p.)12

Esvaziada a escola de suas finalidades educativas, por conseguinteridadwao
conhecimento escolar, cabe uma reconfiguracdo, com o proposito de prampkéica
pedagogica por parte dos professores no intuito de motivar o aluno parass@me&nsino
e aprendizagem.

Conforme Souza (2003, p. 10),
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[...] a escola como instituicdo encarregada dastréssdo, por meio dos contetdos
curriculares e pela prépria relagdo pedagogicarideipios fundamentais, normas e
valores gerais da sociedade, além do conhecimentodado nos campos das
ciéncias e das artes, ou seja, como instituicd@aresgada da conservacdo e da
transmisséo de uma cultura legitima. Por sua vegpducédo da heranca cultural
ocorre gracas a uma acéo voltada para o indivislessa acéo educativa, em maior
ou menor grau, possibilita tanto o ajustamentonddviduo ao meio social (ou uma
socializacdo) quanto a sua promoc¢ao, mediante endelvimento do seu potencial
de habilidades e capacidades.

Diante dessas atribuicdes imputadas a escola, no cumprimentrafas educativas,
o sistema escolar tem sido avaliado e concebido por difereadte®seda Sociologia (tomado
aqui especificamente em vista da area de interesse), ora epanodé reproducdo da
sociedade; ora como fator de manutencastdtus quoAlthusser (1980) identifica a escola
como “aparelho ideologico do Estado”; Bourdieu (1996), por sua vez, consi@gseola
como instituicdo eficaz para a conservacao social, pois forreguar@ncia de legitimidade as
desigualdades sociais e sanciona a heranca cultural e o dontretated como dom natural.
Ou ainda, contrapondo essas observac¢fes acima, Dubet (1997) rompe sonhsxs@acoes
e destaca que a escola vive um momento de desestabilizacacselssé diante da
multiplicidade e da impossibilidade de conciliagdo de suas fun¢cbessejaede educacgao,
socializagdo e selecdo. Tais fungBes decorrem da diversidadeedsses em oposicao as
ofertas, transformacdes desencadeadas pela massificacdo no esstelara(SOUZA, 2003).

A partir desse contexto, a Secretaria Estadual de Educacéoadio Bst Rio Grande
do Sul — SEC/RS no ano de 2011 apresentou uma proposta de reestrudor&g@no
Médio, estabelecendo como prioridade a democratizacdo da gestdo, 9o &aessola, ao
conhecimento com qualidade cidadd; a aprendizagem e ao patrimdnio |,cidtuea
permanéncia do aluno na escola, além da qualificacdo do Ensino Médducacao
Profissional.

O documento base contextualiza uma proposta educacional para o sétutorKX
intuito de ofertar a juventude e ao mundo um novo paradigma, uma mudanqgaa e
coloque o Ensino Médio para além da mera continuidade do Ensino Fundaomargalsino
que contemple a qualificacdo, a articulacdo com o mundo do trabalticagpprodutivas,

com responsabilidade, sustentabilidade e com qualidade cidada.

7 Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio Politéanieducacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio
2011-2014, p10, disponivel em http://www.educacao.rs.gov.brddéehs _med_proposta.pdf, acesso dia
10/09/2012.



48

O projeto apresentado pela SEC/RS toma como base, o texto legasenggro
Ensino Médio como etapa final da educacéo basica, em continuidadsirzm fandamental,
com 0s seguintes objetivos:
| — a consolidacédo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fumdamenta
possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para aprémazndo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas cordb¢cOespacédo ou
aperfeicoamentos posteriores;
[l - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagée ét
desenvolvimento da autonomia intelectual e pensamento critico;
IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos progasshgivos,
relacionando teoria e pratica, no ensino de cada disciplina (BRA®ILN® 9.394/1996,
Art.35).

Diante disso:

No Estado do Rio Grande do Sul, a etapa final deagho basica constitui-se com
as seguintes organizacgdes curriculares: Ensino dviBdiitécnico, Ensino Médio
Curso Normal, Educacao Profissional Integrada amrenMédio, podendo assumir
a forma de concomitancia externa, e Educacdo Bimfisl Técnica de Ensino
Médio na forma subsequente, e contempla o acessodtaridade nas modalidades:
educacédo de jovens e adultos, educacao espealagib indigena, educacédo do
campo, educacdo de quilombolas e educacéo praoiEsio

ENSINO MEDIO POLITECNICO - Tem em sua concepcioagebna dimens&o
politécnica, constituindo-se no aprofundamento dtcudacdo das éareas de
conhecimentos e suas tecnologias, com os eixosur@ul€Ciéncia, Tecnologia e
Trabalho, na perspectiva de que a apropriacdo enatracdo de conhecimento
embasam e promovem a insercdo social da cidadania.

ENSINO MEDIO — CURSO NORMAL - Tem em sua concepgialimensio
profissionalizante, constituindo-se na formacéo pdefessores para a educacgéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, atip da compreensédo do que é
aprender, de como se aprende e onde se aprendgderando que construir
conhecimento decorre da relacdo com o outro e cajeto a ser conhecido. Ao
mesmo tempo, possibilita ao aluno ou a aluna onditeento da infancia em seu
processo social e histérico e da crianca na situdedujeito de direitos.
EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO - ALDB
prevé formas de articulagdo entre 0 ensino médaiceducacao profissional técnica
de nivel médio, atribuindo a decisédo de adocdedesre instituicdes escolages.

Dubet (1998) afirma que uma das funcfes da escola é a educatieapooddcéo.
Para o autor, a educacdo escolar ndo visa somente a reproduzulture ela vai além

dessa atividade a medida que se identifica com um projeto masejagu medida que busca

8 (Proposta Pedagogica para o Ensino Médio Polité@ Educacao Profissional Integrada ao Ensinoid/éd
2011-2014 p. 10, disponivel em:
http://www.educacao.rs.gov.br/dados/ens_med_ptapmf, acesso dia 10/09/2012.)
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esbocar e pér em pratica um modelo cultural e, desse modo, produipoue sociedade e
de individuo. Segundo essa logica de pensamento, a funcdo da educacaamestee it
ligada a ideia de constituir um sujeito ao tipo de sociedade giessm — logo, educacao esta
relacionada a formacao.

Contudo, a escola era considerada como uma instituicdo que transforraaea va
coletivos em personalidades individuais e que através da sodalizpodia ser
essencialmente concebida como local de interiorizacdo de normakres. Assim foi
considerada pela sociologia classica, a qual postulava a identidade dos at@tesndo Si

Porém, ndo se admite que a integracao das diversas fun¢fesldgéesao sirva para
0 processo de socializagéo, especialmente em sua dimensdgjetya;ao. A escola deve
ser estudada na perspectiva dos sujeitos que constroem suaneigeséolar e o quanto que
sdo formados por ela (DUBET e MARTUCCELLI, 1998). Diante agssrspectiva da
escola, cabe aos atores sociais elaborar suas experiéncias, dapadiferentes dimensodes
curriculares, ao passo que a unidade do mundo social ndo € dada deojrasdsituacoes
escolares ndo sdo reguladas previamente frente as expectativastuttzantes, mas sao
construidas no dia a dia pelos que a frequentam.

Desse modo, pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca emgprdees
fatores. Primeiro, as mudancas estruturais que decorrem da chdreadmcdo do
conhecimento”, que produz alteragcdes nos modos de organizacdoalootralnlas relacdes
sociais; e a seguir, a expansao crescente da rede publica, que atemeler a padrdes de

qualidade que se coadunem com as exigéncias dessa sociedade.

2.1 Os desafios para o Ensino Médio: A escola enquanto espaco deemtidade

sociocultural

A nova identidade do Ensino Médio como etapa da educacéo basica dmetendi
universal impde uma mudanca das praticas escolares. Eis aquide giesafio do Ensino
Médio. A massificacdo e a universalizagdo do acesso oportunizadgopktecss publicas,
associadas ao crescente acesso as redes mundiais de coroueicggE conseguinte,
aplainamento das informacdes na atualidade, colocam a escola essq@raio Ensino Médio
diante de uma populacédo que se apresenta como sintoma das modifticdtcdars vividas

no mundo contemporaneo. Se, de um lado, os jovens percebem o impacto daseslifer
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retoricas socioculturais as quais os levam a uma mudan¢a no csku da ser, de se
constituir, de estabelecer sentidos a essas experiénciassd@mrforma, sao eles os proprios
agentes a construirem novos signos, diferentes formas de existispag®® sociais. Tais
mudancas, a mesma proporcao, tém influenciado a coletividade.

Conforme Oliveira (2008), a escola e aqui tratando especificarodatsino Médio,
ja ndo se apresenta como representante Unico e legitimo de umaaskutransmitida. Para
Abramovay & Castro (2003), tal monopodlio da producdo de significados n&azse
predominar frente as mdultiplas formas oferecidas aos jovens pas&ruirem percepcdes
sobre o mundo. Eles trazem a escola suas préprias linguagens e ctdzendo-se atores,
sujeitos ativos na construgcdo da forma de ser no espaco escateagenas receptaculos de
conteudos transmitidos para memorizacao.

Nesse contexto, a cultura escolar e o processo de ensino vivenciadsimo Medio
perdem lugar para as diferentes culturas que o jovem experienciasdajaéerentes das
vivenciadas na escola. Na maior parte das vezes, a escolaedawstdaf em si, ndo oferece
espacos de abertura a criatividade, ao nomadismo, as inUmeras iddgs que tém
caracterizado os espacos juvenis (PAIS, 2006).

Nas palavras de Dubet (1997, p. 223),

Os alunos nao estao “naturalmente” dispostos a tapapel de aluno. Dito de outra
forma, para comecar, a situacao escolar é defpattzs alunos como uma situacao,
ndo de hostilidade, mas de resisténcia ao professtor significa que eles néo
escutam e nem trabalham espontaneamente, elesrsecaim ou fazem outra coisa.

Diante deste cenario no qual os jovens estudantes de Ensino Médicoa&am, a
atuacao professoral distingue-se das outras modalidades de ensinpalpmerde daquelas
que antecedem o ensino escolar, em vista de estar diante de um quibblppogressivamente
se complexifica. Parece ser esse um dos aspectos do Ensino Méelimtar a sua tao
salientada crise e as dificuldades em conformar os jovens a cultura escolar.

Essa situacgdo reforga a problematica de nossa investigacéejapo Ensino Médio
ainda se faz palco de praticas de longa duragéo, as quais nem agngesn a diversidade
de interesses de seu publico. Logo, os jovens alunos tém dificuldadssabelecer relacdes

de sentido com os saberes escolares.
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Segundo Dubet (1997), com todas as caracteristicas que requer a\fakedata que
se encontram 0s jovens, a escola se constitui como uma instituif@azin®e um lado,
evidencia todo um processo de mutacdes, entendida por muitos como estahe;dee
outro, ndo consegue oferecer subsidios necessarios aos jovens paracasuzs@icdo no
mundo do trabalho. Associa-se a esses fatores a falta de rdoumsmsos e materiais, para

uma plena formacao conforme as orientac¢des curriculares, em que:

A educacdo bésica tem por finalidade desenvolvedecando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio diadeinia e fornecer-lhes meios
para progredir no trabalho e em estudos posteri@BASIL, Lei n° 9.394/1996,
Art. 22).

O que é comum no pensamento de diferentes autores como Dubet (1997, 1998),
Canario (2005, 2006), Dayrell (2007), Sposito (2000, 2009), Esteves (2005), ROAS3,
Romero (2007), Tomazetti et al (2012), Souza (2003), entre outros, € queno HEésiio
deveria integrar um sentido em si mesmo e possibilitar ung@spa convivéncia entre
geracoes e entre 0s proprios jovens.

Abromavay & Castro (2003) realizaram estudo em 13 capitais dirasjl com
relacdo a percepcéao de docentes e discentes sobre os objetivos\ddvieaso, tanto da rede
publica de ensino quanto da rede privada. Para os jovens participastesedtido,
predominou a percepcao de que a principal finalidade consiste emrgor@paa 0 curso
superior”, aparecendo em seguida a preparacao para o trabalho. Agpopo@io mencionada
aparece assinalada por mais de cinquenta por cento dos jovens da rexe péibto que
para aqueles pertencentes ao ensino privado essa opg¢ao supera osné8tiandas capitais
pesquisadas.

Os professores, por sua vez, quando indagados sobre os objetivos principais do
Ensino Médio, indicam em primeiro lugar a opcao “preparar o aluno pdda’aseguida de
“preparar o aluno para o mercado de trabalho” e, como terceirag;da opais assinalada,
“preparacao para o curso superior”.

Desse modo, segundo as autoras do estudo, tais resultados denotam a preidomina
no imaginario escolar de um discurso hegemonico, ou seja, aquele queaawreHitsino
Médio como via de mobilidade social, alcancado pelo mérito individual. Ndamge aos
alunos, apontam as autoras que a principal motivacao diante do Ensino Médimsidte na
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busca do diploma ao final dos trés anos de estudo, mas a buscafgr@nttcao social”
mediante o ingresso no ensino superior (ABROMAVAY & CASTRO, 2003).

Como se percebe nas palavras acima, sociedade e escola persegurEesmos
ideais 0 que proporcionava uma auséncia de conflitos que pudessema adetd#idade e as
praticas docentes, amplamente respaldadas por uma autoridade inereetatido do ato
educativo: preparar as novas geragcées para um mundo estavel, regpladaigel. Isso
proporcionava um sentimento de seguranca pessoal ao professor. No ess&astvaires
sociais e saberes ancorados no passado perdem a importancidaamygas configuracdes
gue se vivenciam nos contextos sociais e culturais na atualidade.

Segundo pesquisa desenvolvida por Tomazetti et al (2012), por meio da metodologia
de grupos de diadlogo, com jovens do Ensino Médio na cidade de Santa Mae®®RS,
mencionaram de forma incisiva as metodologias de ensino utilizadasey® professores
como uma dificuldade que encontram. Os jovens apresentaram argumeatosmpaar suas
dificuldades em uma sala de aula e a palavra “contetdo” aparadtas vezes. Segundo
relatorio da pesquisa, a expressao “conteudo”, indica que, tradicionalmerdcampo das
metodologias pedagogicas, este foi definido como sendo o dever de ofiprofdssor.
“Conteudo é aquilo que o professor “passa”, “apresenta”, “transmite” aos seus alunos

Em outra pesquisa desenvolvida por Schlickmann (20k®m 44 estudantes de
terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica estadual na del@xias do Sul/RS,
sobre o sentido em frequentar a escola média, os resultados apontaesgaeo pedagdgico
denominado “escola” exerce um papel determinante a medida que ps foearacterizam
COmo um espaco importante para a constituicdo e consolidacao plada.deu sejagspaco
importante para que sejam algugm tal ponto que nenhum dos jovens respondeu que nao
gosta de frequentar tal ambiente formal de educacdo. Aqui, cabe,rab entanto, os
motivos que esses agentes consideram relevantes para frequentar a escola.

Assim, destaco, primeiramente, o interesse em determinados contexdidoslares
(ou, como muitos referiram: matérias); seguido pelas figurasgeske alguns professores;
ainda, pela aprendizagem ou as possiveis aprendizagens através dos ecmonamsgos,
colegas e; por fim, da perspectiva de que, ao concluirem o ensino meésim pasto buscar
trabalho quanto ter um futuro melhor. Alias, as respostas relaciomadésmpo futuro

totalizam a maioria dos questionarios, como exemplificam awafies de: “ter um futuro

9 Monografia apresentada ao Curso de Sociologmo jao Departamento de Ciéncias Sociais da Undeisi
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande dq®JlJUI, RS), como requisito parcial para obtendao
grau de Bacharel em Sociologia.
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bom”, “ter um futuro brilhante”, “uma vida profissional”, “ter um engw§& “se capacitar
para o trabalho”, “ter mais oportunidades” e “subir na vida”.

Distintamente das respostas quanto ao futuro e a vida, o bloco pastasdigadas
aos processos de ensino e aprendizagem girou no ambito da compreensacspgag 0 €
pedagogico ndo s6 € importante como necessario; seja atravétumda da escrita ou da
apreensdo das operacdes matematicas. Manifestadamente, housgbairaque primam pelo
saber que cabe a escola ensinar “coisas” que ndo se aprendsaeedorma negativa,
porém, os jovens ndo deixam de perceber e opinar que algumas disciplifess@denhuma
utilidade”; que “os professores séao fracos” e “nédo tém jeitondma&™”. Particularizando, a
disciplina que os jovens consideram de mais valia para a conexdomanmdo (0 que estéao
vivendo e seu futuro imediato) € matematica e, portanto, as demaisa maaioria, pouco
foram citadas em referéncia ao mundo da vida.

Noutra perspectiva de questionamento, quando perguntados acerca dos petds/os
guais a escola nao interessaria a eles, a maioria dos altmims a/ou transfere a
responsabilidade aos professores. Argumentos para isso, por exemplo, Esceupodem
ser agrupados pela categoria “os professores s6 ensinam o que Ihes’cMes&no nessas
situacdes, todavia, convém referir que o dominio de contelddo e de rogiasi@ondizentes
com tais conteudos, pelos professores, é apontado como atrativo ayaéadra na escola;
ou seja, 0s jovens “gostam quando o professor sabe explicar a mafén&3 é que, a
maioria, também, faz criticas e sugere que “os professoresiamevexplicar melhor os
conteudos”, “dar aulas mais praticas”, que a “aula é interesgaamelo o professor prepara
os alunos para o futuro”, “quando ele sabe ouvir o aluno”, “qguando o professoiétena
gue esta ajudando”.

Por mais que as afirmacfes acerca da relacdo entre os alumasscola sejam,
prioritariamente, devido as negligéncias dessa Ultima, houve um nuUeduwaido de
colaboradores que se responsabilizam quanto a falta de interessstagrmo ambiente
escolar. Nesse caso, é necessario considerar que a desmotivagiessopie aprendizagem
também passa pelos alunos, quer pela falta de empenho ou pela dificedaeconhecer
que os processos de aprendizagem nao sdo alheios a eles. Assis jowans reconhecem
gue “alguns ndo querem nada com nada”, ao passo que “muitas coisafedepeles”, que
“perdem as oportunidades que a escola oferece”, que “nem todos vatagpasa aprender”
e, mais significativa nesse conjunto, que “se o aluno demonstrar interesse ajadadla

Quando questionados, de forma especifica, sobre em que medidaaacestabui

para planejar o futuro, os jovens foram unanimes em apontar que “simnadasaquilo que



54

se aprende e, mais, na conclusdo do Ensino Médio. A justificativasparancontra eco na
interpretacdo dos jovens que a conclusdo dessa etapa de escola@rifagiialeterminante
para o ingresso no mundo de trabalho. Desse modo, percebe-se a enpoldaéte para o
futuro, quase que exclusivamente, na medida em que possibilita 0 acessmnd@o do
trabalho. Portanto, a escola € o pontapé inicial para a realidacgonho de ser alguém na
vida, por meio da alocagéo num posto de trabalho.

Segundo Dubet e Matuccelli (1998), a frequéncia a escola e a vidacaka séo
marcadas pelos "rito de inclusdo e exclusdo"”, dos arranjos e dtgipseque a instituicdo
pode assegurar para o0 melhor acesso ao ensino superior e/ou postos de trabalhoghss estraté
dos alunos tornam-se mais ou menos competentes, conforme a jornada decala.
Acentua-se 0 instrumentalismo escolar, o calculo da utilidade des ceursos (aqui
especificamente a algumas disciplinas) e o investimento de templeterminadas tarefas,
com vistas a sua utilidade social. Os estudantes do Ensino Médim teatéirmar como
sujeitos de sua socializacao para selecionar as oportunidasdesiedais que estdo ao seu
alcance. A forte articulacdo da experiéncia sobre a print@ziagica da mobilidade social
dos estudantes do Ensino Médio das classes médias opde-se as qamesbdpresentadas
pelos estudantes das classes populares em relacdo a persjgefittueo. A diversificacdo da
experiéncia é reforcada e leva a diferenciacdo crescentmdiogluos. A vida pessoal é
afetada pelas exigéncias da escola, para as quais se esta subordinado.

Percebe-se que as finalidades destacadas anteriormente gsressndiretrizes legais
em vigor, ao enfatizarem o desenvolvimento da capacidade de “apreapender”, e as
mudancas em curso, objetivam uma “adaptacao flexivel” as condi¢ct@gemigo mundo do
trabalho, “ndo almejam a possibilidade de critica e de mudancd, snama adaptacdo a
realidade que se fizer presente” (SOUZA, 2003, p. 33). Mais quenisg® se vislumbra, na
legislacdo e nas propostas para o “Novo Ensino Médio no caso especiR& nonfere a
este nivel de ensino um carater eminentemente voltado para o entnpickes e estratégias
de insercdo social, o que de outro lado pressupde ndo a critica s@Sah aceitacdo da
realidade no qual se insere.

Conforme Carrano (2002), ha determinada limitacdo e/ou ignorancipaper dos
adultos — aqui representados pela escola -, que ndo conseguem levateeenmaterialidade
social e o simbolismo que caracterizam as praticas juvaemnsnaRecem num estado de mal-
entendidos e de conflitos, que para o autor sdo desperdicados pela faf@addade dos
agentes escolares em absorver a multiplicidade das culturassjuMeta-se, da leitura de

parte significativa dos relatos dessa investigacdo, cujos dados aprésentados na
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sequéncia, que os jovens ndo se sentem reconhecidos como dejeitosn conhecimentos.
Encontram-se na condicao limitada de ser aluno, considerados por wela papressiva de
professores.

Nessa perspectiva, diversos autores ja referidos acima, reeomhe instituicao
escolar como um espaco privilegiado de possibilidades, potencialidasesiabilidades
juvenis e de conhecimentos. Porém, apesar de existir certa aparéscola ainda persiste no
desconhecimento do mundo juvenil e de suas cullyragie se constituem em fatores
fundamentais no processo de incorporacéo desses sujeitos no proprio ambiente escolar.

As pesquisas acima relatas possibilitam-nos pensar que éanecess investimento
no profissional de educacdo, com vistas a buscar uma reflexdmrem das praticas
vivenciadas no cotidiano das escolas. O professor ndo pode confundir autaidade
autoritarismo na construcdo de regras claras no espaco dbe saléa. Dubet (1997) sugere
gue a escola recrie um quadro normativo de modo democréatico, que defitts @& deveres
envolvendo toda a comunidade escolar. A geracao adulta que forma a comesitzde
ainda insiste no modelo tradicional e ainda pretende normatizar os ,cbrp@squizar
saberes, homogeneizar os sujeitos, perdendo com isso a oportunidade de estaireteerr
da prética pedagodgica uma relagdo de interacdo entre adeggeraEntretanto, ha claros
indicios de que a autoridade instituida no campo escolar estd dertnanslo através das
estratégias impostas pelos proprios jovens, que desafiam o professor continuamente.

Todavia, 0s propositos prescritos na LDB 9394/96 bem como nos PCM'sopar

Ensino Médio (2000) tém em vista a constituicdo de habilidades e @ipst para o

10 O Ministério da Educacdo — MEC, atento as muakargque vém acontecendo na sociedade e buscando
contribuir nos processos educacionais, bem conmriaatacao curricular faz referéncia a cultura pikeomo
aspecto importante no processo de ensino e apegyadiiz reportamo-nos a algo que teve e tem sigddijogue
“fez e faz sentido”. Diante disso, a importancia donhecimentos serem construidos de forma comaiedda.

A contextualizagdo visa a estabelecer uma relagéiiva entre quem aprende e o que é aprendido.aDai
necessidade da inser¢éo de temas ligados as sujtiwenis no curriculo e no cotidiano escolar; aodo o0s
jovens parte integrante do contexto geral da eségasar de o objetivo ser transcender a expesaénediata,

o ponto de partida de qualquer aprendizagem sisitandeve ser o proprio mundo do aluno, quer dizeus
interesses culturais, paixfes, percepcoes e lirgsag

Tendo como premissa as diversidades regionais laraligade de interesses dos jovens, é importaessen
sentido que a escola tenha conhecimentos sobreefesgmcias nas modalidades de esporte; estilogccamis
artisticos e culturais; os tipos de organizacdo fjeguentam, para que se possa desenvolver ostqwoje
curriculares buscando a empatia com o coletivo alosos. Trabalhar com as culturas dos jovens emguan
conjunto de significados e comportamentos congiaufitlos diferentes contextos sociais e culturassciais
participam enriquece o processo de construcédo nleecimento.

A insercdo da cultura juvenil nas discussdes em dal aula e em féruns especificos da escola, aliada
desenvolvimento de projetos curriculares, estaignificando o espago escolar, intensificandoczgsso de
reflexdo e critica e promovendaprendizagemSintese do texto sob@ultura Juvenil na Escola Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/cuitenil.pdf, acesso dia 10/09/2012.
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exercicio da cidadania com flexibilidade, criatividade, capacidad®rdar decisbes, bem
como a resolucao de problemas acaba sendo suplantado.

Percebe-se, pois, que as prerrogativas do Ensino Médio estabeleridesabouco
legal, pouco significado possuem para aqueles cujas condicdes maleriagisisténcia
demandam solugcbes urgentes para a vida diaria, a qual ndo pode psfmerdiploma
universitario e nem mesmo pelo diploma do Ensino Médio. Conforme OIli{29(8), as
competéncias laborais sdo condicéo de sobrevivéncia para que@wssgslas camadas mais
baixas da populacédo prossigam seus estudos.

Sustentar que a escola estd em trjsgdo significa que ndo exista um empenho por
parte daqueles que estédo diretamente envolvidos no processo educaciaral@lbusca de
alternativas para superar essa situacéo. Se, de um lado édesgede se retornar ao passado,
de outro existe em muitos a ideia de reconstruir a escolaiadaytilo que a constitui de
fato no presente, na busca de propésitos e alternativas no seu intedor fera dela,

tampouco encontrar culpados ou inocentes.

2.2 A escola, a autoridade da palavra e a negagéao geracional

As guestdes levantadas nos itens anteriores levam-nos para tartqaréaente na
escola, essencialmente no Ensino Médio, a saber a crise da fauidlodo professor na
contemporaneidade. Esse fator ja foi diagnosticado por Arendt (1992) anideril975): a
crise ou o papel da autoridade e da experiéncia.

Para Dubet e Matuccelli (1998), na escola primaria, a experiéndefinida como
fortemente estruturada por uma preocupacdo de integracdo institueiomalividual.
Predomina a autoridade do professor e o desejo dos alunos para identificar-eecoameo
grupo de alunos. Isso constitui forte correspondéncia entre as regagetividade e da
subjetividade escolar presente nos alunos. No ensino fundamental, abizagpio tem

precedéncia sobre a subjetivacdo que ndo emerge, mas que, de maneaia paaiuz a

11 A ideia de crise, concebida ndo como a derrotal,fimas como o momento de romper com os padrdes
tradicionais e de desestabilizacao da organizaggae pode estar na origem de uma nova confornac e
vinha sendo até dias recentes a instituicdo escAlagscola em crise é aquela com objetivos clarsnen
definidos, voltados a um publico definido, instid cuja funcdo fundamental era de transmitir ccinfentos e
perpetuar uma cultura por meio da formacdo dassngeeacdes. A crise da escola, que pode estaigearode
uma nova escola, €, portanto, uma hip6tese quelietatito o conformismo quanto o desejo de restaorac

(SOUZA, 2003).
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forma de "subjetivacédo”. O desejo de integracdo motiva tao faortergee a experiéncia de
subjetivagcdo ndo emerge penosamente, sendo pela "desviacado'aeho i@elmodelos de
grupo. Os autores mostram que isso significa que a escola prérginda sob a impressao
dos papéis, uma instituicdo no sentido classico do termo, como modtErtarexperiéncia

dos professores.

Por outro lado, a escola (secundaria) caracteriza-se comoeosaedo ensino
fundamental. Ha& uma tripla ruptura, a saber. a) a entrada paraniverso complexo
normativo, em que a autoridade néao é suficiente para estabelegéimaidade das normas;
b) os estudos perdem suas evidéncias "naturais" porque o sentido doeedtuttabalho nao
valem por si s, e as notas comecam determinar o futuro sqodalfen, c) o colégio ignora
a existéncia de uma cultura adolescente, paralela a cultura escolar.

Os estudantes constroem um "rosto” que € interpretado como subjesvidade
moratérias defensivas, frageis demais para serem afirmr@aasm Gnico movimento, para
serem eles mesmos, 0s adolescentes procuram fazer o que osndotréezem. A
subjetividade dos colegiais nunca se expressa de maneira disgmpée mediada pelos
jogos de trocas apontando para a "abertura" para o exterior e pardprotecao” da
privacidade. A separacdo entre socializagdo e subjetivaglaédeta escola é vivida como
espaco de um puro conflito entre professores e alunos. As faces do bmbyteda-
(conformidade para o professor) ou um palhaco (conformidade com o griyme®stessas
principalmente nas escolas populares. A logica do rosto € "acadsrdiferencas de fundo
social, cultural, econémico (DUBET e MATUCCELLI, 1998).

Ancorar-se na autoridade parece ndao ser mais um elementosjeetes a pratica
docente em seu cotidiano. Ha algumas décadas, os professores amparaduxielos
educacionais amplamente compartilhados por seus colegas e adotados puardadeni
possuiam a certeza de que suas praticas estavam assentalamaatwnvergéncia social de
valores e saberes que deveriam ser transmitidos. Diante dissmc¢ao fsimbolica da
autoridade do professor apresentada essencialmente por intermédscutsodicarregava
consigo todo um universo imaginario de transmissdo das narrativas pamnaagdo da

geracao seguinte.

Transmitir uma narrativa €, com efeito, transmitonteddos, crencas, nomes
préprios, genealogias, ritos, obrigacfes, sabezs;6es sociais ... mas é também e
antes de tudo transmitir um dom de palavra. E fpassar de uma geragéo a outra a
aptiddo humana para falar, de modo que o destioatarnarrativa possa, por sua
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vez, identificar-se como si e situar os outrosiarselor, antes dele e depois dele, a
partir desse ponto (DUFOUR, 2005, p. 128).

Segundo Benjamin (2002), a narrativa associada a autoridade,lasi@nesla ao
espaco e ao tempo do contar e do viver. Segundo o autor, 0 contasesi@lasao viver, as
caracteristicas da experiéncia, ou seja, 0 vivido, 0 senso pratioadblr € aquele que, ao
contar, da conselhos e comunica a sua experiéncia. O conselldpétesubstancia viva da
existéncia e a essa se da o nome de sabedoria. Assim, a datolidprofessor, como um
narrador, também, ao narrar, narra a sua propria experiéncia tataglaepelos outros e
incorporada as coisas narradas. Desse modo, a experiéncia adquargaiandemocratico,
passa a ser contada e ouvida, logo, sendo incorporada as aprendizagens para a sua difusao.

Segundo Dufor (2005), em vista das mudancas nas formas de naalangata, ha
uma incomunicabilidade da experiéncia entre as geracoes difer&otmselhar ndo pode ser
mais uma sugestao sobre a continuacéo de uma histéria que esta sendo narradatiesse se
Fernandes (2008, p. 188) defende que:

A natureza do conselho mudou. A histéria ndo é migismbrada como tecendo

uma continuidade entre a vivéncia do mais experiend do menos. As narrativas
hoje sédo, por definicdo, quebradas. Sempre a re@macrescento que a relacdo
dos jovens com a midia é uma das grandes respamgforeesse recomecar, esse
novo sempre mais novo que os que chegam depo@&oj&onseguem trocar. E, ao
que parece, em funcdo dessa grande presenca dass,nbde a ordem da

experiéncia mudou, ou seja, a experiéncia ndo ¢ waismissivel de geracéo para
geracdo, como era antes na narrativa tradicional.

Desse modo, diante das novas configuracdes da sociedade contemporanea, sé pode
compartilhar a experiéncia com quem ela estd. Benjamin (1975) apoata narrativa
classica traria sabedoria pratica de vida. No entanto, dssdosia pratica ja se modificou.

Hoje, talvez, os jovens tenham mais sabedoria préatica de vida, ¢ais ¢om 0s recursos
tecnolégicos com maior destreza que os adultos. Por consequénciamestangeracional
passa a ficar de lado, e o tempo dedicado a essa atividade se torna cada vez menor.

Em contrapartida, os referenciais simbodlicos externos acabalelestendo uma
espécie de conexdo de onipoténcia para as novas geracgdes, a saber.dégmmmo risco

mais decisivo é o de ver desenvolver uma multiplicacdo consider@valothpeténcias em
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uns e o crescimento da confusdo nos outros pela perda progressiva dane@usibioilica
minima (DUFOUR, 2005).

Segundo Dufour (2005), Souza (2003), Benjamin (1975 e 2002), Dubet (1997),
Canario (2005), acerca da atual situacéo da escola o que é consuma &acdo formadora,
formacao de um individuo entre outras. A escola, entdo, ndo pode sedis@aum espaco
de informacao, pois a informagé&o é caracteristica da impreaday@a de comunicacao que
esta presente nas diferentes midias digitais, de facilcaeedisponivel em todos os setores
sociais. A informacdo trata essencialmente com os principiosodalade, brevidade,
inteligibilidade e, sobretudo, uma desvinculagdo, ou sem qualquer vinculacéousrs
informacg&o e outra. Tem como propdsito tdo somente comunicar 0 conhegmaearhente,
sem vinculo entre a informacéo e o comunicante, sem que aquele que informa posg# transm
qualquer tipo experiéncia associado.

Conforme Benjamin (1975), a possibilidade de experiéncia depende do pasisado
memoéria — a experiéncia é, sobretudo, um fato da tradicéo. Issm ¢evdirmar a observacao
anterior assinalada na pesquisa desenvolvida por Tomazett(20X2) ao constatarem que,
quando os jovens participantes da pesquisa observaram a ocorréncia corsum las
exposicdes por parte dos professores, houve, em consequéncia, a perda da autoridade.

Se, de um lado os alunos identificam pobreza em experiéncias comuipgavei
parte dos professores em que a informacéao parece ter tomado cestaldaSouza, 2003);
de outro, sdo comuns as reclamacdes por parte dos professores dealju@sue estdo
chegando a escola “ndo escutam mais”. Por 6bvio se poderia pensae qi®, escutam,
também “ndo falam mais”. Ndo no sentido em que teriam se tomadies, mas pelo
contrério, a dificuldade posta é em relacdo a estabeleceredialogo integrado por um
discurso que esteja organizado e que cada qual participe, de modastpialguém que fala
e aquele que escuta (DUFOUR, 2005).

Contudo, muitos professores, mesmo diante do quadro que se apreser&misvas
forcas para tentar fazer os jovens encontrarem a sua posicéionds. e fato, uma das
principais dificuldades enfrentadas pelos docentes consiste emopagon-se como
representantes de um mundo comum aquele vivido por seus alunos, dadasidadeer
cultural presente em sala de aula, advinda de uma progressivdaagdsiflo Ensino Médio
nos ultimos anos. Somando-se a isso, temos ainda uma subjetividadequeese modifica
no mesmo ritmo das transformacdes sociais, produzindo novas fornses deagir nos

espacos sociais.
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[...] como os alunos foram impedidos de se tornaaémos, os professores estdo
cada vez mais impedidos de exercer seu oficio. ridéatanos, de reformas em

reformas ditas “democraticas”, os responsaveistipadi e seus conselheiros, 0s
especialistas em pedagogia, ndo param de lhesglieeeles deviam abandonar sua
velha pretensédo de ensinar (DUFOUR,2005, p. 136).

Segundo o autor referido acima, a autoridade do professor foi abatades grave
ainda, foi subtraida quando o ex-ministro da educacdo francés (professersitario)
declarou no jorndle Mondeem novembro de 1999, que na escola ndo havia mais “alunos”, e
gque agora existia uma nova categoria “os jovens” e “estes quanger-eeagir” (DUFOUR,
2005, p. 136). Se a denominacao politicamente correta ndo € mais akimogpeens, logo
na escola ndo ha mais alunos. Se ndo tem alunos, ndo ha a necadsigadfessores e,
consequentemente, ndo ha o que ensinar. Os professores, diante deséa, Ssea
denominariam “acompanhadores da aprendizagem”. Dadas as devidas peopaacoe
comparacdo Franca/Brasil, 0 que se percebe é que as questdedinie diecautoridade
docente, as questBes geracionais fazem-se presentes nos difespateos pedagogicos e
educativos.

Diante das observacdes feitas por Dufor (2005), em relacdo aorondastducacao
francés, em que esse Ultimo coloca em questionamento a funcdodsogialfessor, fica
evidente a falta de comunicabilidade entre as geragdes gaeese presentes na escola. De
um lado, estdo os professores com seus saberes e com a suadgraaou seja, transmitir
0os conhecimentos as geracdes que ali se encontram. De outraidasitest em sua maioria
jovens, oriundos de diferentes grupos sociais, com diferentes cultueassjay por fim, com
diferentes modos de ser jovem.

Por tudo isso, a figura do professor encontra-se em crise. Umgasiteiam que suas
antigas formas de atuar jA ndo garantem os resultados esperautas. aheparar-se na
autoridade ja se mostra atitude ineficaz, fazendo com que muitesgods busquem a
coergao como solugdo imediata na impossibilidade de lograrem sucesseipate outros
dispositivos (DUBET, 1998).

Segundo Dubet e Martuccelli (1998, p. 181),

Los docentes viven hoy una crisis estatutaria, peraina crisis del oficio. Cada
uno sabe que la escuela elemental ya no ocupaya& fsagrado” legado por la
Tercera Republica y su leyenda. Ademas, los maestio menos numerosos que
los profesores. Pero el sentimiento de perdidaahsideracion esta lejos de ser
masivo y uniforme. Vinculado a las trayectorias speales, al modo de
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reclutamiento, al sexo, a los diplomas, a la edadmalestar” estatutario atraviesa
el cuerpo de los docentes.

Conforme Arendt (1992), a autoridade é uma forca externa e supejicena a
detém, e a autoridade do professor ancora-se na autoridade deofradignedida em que faz
a mediacao entre o velho e 0 novo, o0 seu proprio oficio Ihe exige untaogsglei passado.
Contudo, esses referenciais j& ndo sdo mais caracteristicsatidade. Segundo Souza
(2001), vivemos em um mundo que ja ndo é estruturado pela autoridade, tampauntoé
pela tradicao, pois tradicdo remete a preservacao.

Para Arendt (1992), a perda da autoridade que teve inicio na vida mipltiéica
estd no cerne da crise com a qual nos deparamos hoje, crise hgmtaefaz presente na
educacdo. Segundo a autora, autoridade estd diretamente assoeisplangabilidade pelo
curso das coisas no mundo, a medida que € recusada pelos adultosalegeusa tambéem
das futuras geracdes. Ou seja, uma vez que os adultos ndo asssoenesponsabilidade
pelas coisas do mundo, eles ndo poderiam se responsabilizar pekss detacoes. Afirma,
ainda, que a perda da autoridade esta ligada a rejeicdo da respuaakgldbgo, sintoma da
insatisfacdo com o mundo ou, nos termos da autora, um “estranhamento do mundo”.

Contudo, a questdo geracional ou a sua negacao tem se tornado um dos dogmas
marcantes que se encontra nas geragdes atuais que frequesgaataaimpedindo muitas
vezes o funcionamento do sistema educativo. Tudo isso, entretanto, seiavideno se a
aprendizagem para a vida social pudesse prescindir de qualquéagitedas geracdes mais
velhas. De fato, em muitos momentos torna-se visivel em nossospaiataada ligacéo entre
0s mais velhos e 0s mais novos, como se vivessem em mundos completquostag, onde
a construcéo da convivéncia entre docentes e alunos tem deisadafefio raras vezes pela
arbitrariedade ou autoritarismo (DUBET, 1997).
Segundo Dufour (2005), do ponto de vista educacional, a ruptura entre a modernidade

e a pés-modernidade produziu um modelo de sociedade em que nada mitaisadcUma
geracdo nao faz mais a educacdo da outra e, quando desapareceoogerational da
autoridade e, por conseguinte, da responsabilidade, ndo ha mais educacdo, @® ha m
formacdo. Desse modo, segundo o autor, a escola na atualidade amssantasamente
apenas informacgdes, curiosamente num periodo de universalizag@asiao, fato esse

percebido pela primeira vez na historia na maioria dos paises, em que:
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As instituicbes escolares (compreendida ai a usidade) se encontram numa
missdo de acolhimento de populagdes incertas nhaguelacdo com o saber se
tornou uma preocupacdo muito acessoéria ou esparatlo que concerne a
educacéo, trata-se, sobretudo, de guardar os $ulesempregados pelo maior
tempo possivel e ao menor custo. Um tipo novo slituncao plastica, cujo segredo
a pos-modernidade possui, a meio caminho entrara@jto de jovens e a cultura,
hospital-dia e asilo social, assimilavel a espédeparques de diversao escolar, esta
se instalando sob novos olhos (DUFOUR, 2005, 148).

Enfim, a universalizacdo do acesso ao ensino, a ampliacdo tia aferpulsoéria, o
aumento do periodo de escolarizagdo, as consequéncias ocasionadpslifiekss publicas
que se encontram em fase de experimentagdo, como também a peuteridada ou as
questbes geracionais presentes na escola, levam a crer que dequdisge é a fabricacéo de
um individuo subtraido da funcéo critica e suscetivel a uma identidegle¢a. Leva a
constituicdo de um sujeito p6s-moderno que ndo se encontra engendrado, nesentico
ele se vé na posicdo de nada dever com as geracdes futurasore@oog tudo se passa
como se tudo Ihe fosse devido, ja que ele foi lancado no mundo sem feepseisse sua
opinido. Assistimos, assim, a invencao da primeira geracdo nao-emapen@UFOUR,
2005).



Capitulo - 3 AMPLIANDO HORIZONTES ACERCA DA PRODUCA O
SOBRE JUVENTUDE E EDUCACAO: JUVENTUDE E EXPERIENCIA
NO ENSINO MEDIO

Apbs a definicdo da problematica de pesquisa — expressa naoqiesigue medida
0 jovem estabelece relacdes de sentido quanto a experiéncia estddano Ensino Médio?
- foi realizada a reviséo de literatwa fontes bibliograficas e informacdes eletrdnicas, com
intuito de mapear a producao existente sobre a tematica. Segurréd 2899), a producao
de conhecimento, qualquer que seja o campo do saber, ndo pode prescinftircdodes
inventariar sobre aquilo que foi produzido em determinado periodo de terapa @le
abrangéncia.

Pela sua natureza académica, a presente pesquisa situaeseondiferentes
conhecimentos da Ciéncia da Educacdo, mais precisamente no canjoeialagia da
Educacéao, constituindo um estudo interdisciplinar e, portanto, diferentes codeeiBnmpos
de estudos se fazem presentes. S&o multiplos os olhares, cone Réymell (2003) e a
premissa central esta na concep¢do que compreende o jovem (Rujpésquisa) de modo

afirmativo, mais que em sua condi¢do de aluno ou de sua problematica social.

Destaco o entrelacamento, em vista do carater interdisciplasaareas de pesquisas,
que estabelecem didlogo sobre questbes sociais e, no caso espadifiaoesica dos jovens
com as suas diferentes perspectivas e incursdes. Conforme Saf¥iR®), (a escola
negligenciou por muito tempo o seu publico, principalmente, os jovens e, entdigsd, 0
dialogo com eles. Os estudos acerca da juventude no Brasil no perid@6Gla 1990
estavam voltados principalmente para as questdes politicas, dearasslos de vida, mas
poucos sobre os processos educacionais (FORACCHI, 1972, MANNHEIM, 1978% Ess
olhares monofocais dificultam estudos sobre juventude e educacdo emiastige

juventude e cultura.

Uma possivel explicacdo para isso pode se situdatoode que nas sociedades
industrializadas, os jovens serem massivament@slwna educacdo que recebem
na escola ser considerada como a principal educ&gdar na escola é o oficio do
aluno e a atividade central em torno da qual omgani seus cotidianos
(STECANELA, 2010, p.26).
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Minha insercdo na escola de Ensino Médio e a proposi¢cdo de um estudodace
sentidos da experiéncia escolar de jovens estudantes de Ensino M&dimiakedo Sul-RS
tiveram como objetivo primeiro identificar as dinamicas preserdste nivel de ensino, que
nao sdo fendmenos independentes e gerados em campos sociais distintrdrakio, sao
fenbmenos que se atravessam e, do ponto de vista analitico, séo iivBésoDesse modo,
pode-se afirmar que as experiéncias juvenis se constituem ou s&oidasstm interacao
continua com as diferentes condi¢cdes proporcionadas pela escola e seu entorno.

Em uma analise preliminar, o espagco urbano serve como pano depomder o
lugar onde a producdo e a circulacdo de diferentes experiérmmate@m, onde sao
inventadas e reinventadas como um eterno vir adseir), nase pelaspraticas culturais dos
jovens exercidas na ocupacdo de seus diferentes tempos. Embordiveegalade de
discursos, estes se apresentam recheados de estigmatizacadtwode pelos quais os
jovens sao narrados. Contudo, esses discursos produzem diferentes astizdégi a
vivéncia de suas sociabilidades e identidades, porque, a0 mesmo tempaees&o
produzidos, sdo produtores de aprendizagem para além da escola eestsdiglecem um
dialogo que se poderia chamar de silencioso com as aprendizagens fiomnséstema de
ensino que ora presenciamos (STECANELA, 2010).

A partir de diferentes interlocutores, a seguir, uma contextuatizdgs temas e
conceitos implicados que possibilitaram a construcdo dessa investi§acao discutidos 0s
fundamentos da Sociologia, enfocando a tematica juventudes/jovens e, pssxtimando-

nos da tematica das culturas juvenis, da educacao e da escola.

3.1. Conceitualiza¢des acerca da juventudz o didlogo com diferentes autores

12 Juventude e adolescéncia — As faixas etarias rectdds pela sociedade moderna sofreram alteracdes,
abandonos, retornos, supressfes e acréscimos go dms Gltimos séculos. Da mesma forma, as categori
sociais que delas se originam: os termos infaradalescéncia, juventude, jovem-adulto, adulto, nddde,
idoso, velho, terceira idade e outros. No que fe&r@eaos trés momentos basicos do curso da vidal sec
nascimento-ingresso na sociedade, fase de transigdaturidade, muitas divisdes e subdivisfes faraauas,
recriadas e suprimidas ao sabor de mudangas sani#tisrais, de mentalidade, pelo reconhecimergalle na
pratica cotidiana. Para o periodo de transi¢cécada fle ingresso na sociedade para a maturidaddgetngos
aparecem com maior contundéncia, a saber: juvenaulidescéncia e puberdade. Esses termos fazer@rnete

a um tipo de transformagdo que o individuo sofrepercebe nas fases da vida. Diante disso: - asiag&n
médicas criaram eoncepcédo puberdade — referente a fase de traresfoes no corpo que era crianca e que esta
se tornando maduro; - a psicologia, a psicanalsg@edagogia criaram a concepcdo de adolescéelzitiya as
mudancas na personalidade, na mente ou no commatardo individuo que se torna adulto; - A soci@og
costuma trabalhar com a concepcao de juventudedquaaia do periodo intersticio entre as funcdemsoda
infancia e as funcdes sociais do adulto (GROPP00,20. 13, 14). Contudo, para o presente trabsdiia
tomado juventude como categoria social, pois, adi@audo, € o sistema sécio-cultural e econémice qu
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Desde o inicio do processo de elaboracdo da presente tese, insemdanpos da
Educacdo e Sociologia da Educacdo, cujo objetivo geral foi identificaentido da
experiéncia escolar de jovens, foi necessario tracar algumascd@les. As expressoes
juventude, escola, sentido, experiéncia, geralmente nos remete a cagéateno e pelo
senso comum. Desse modo, tais definicbes séo os recortes teflexvos que servem para
constituir esta tese.

Em se tratando de fontes, inicialmente foi pesquisado o bancoedeetdsssertacoes
depositadas na biblioteca virtual da Coordenacgédo de AperfeicoameRtessieal de Nivel
Superior — CAPES. Como segundo passo, acessou-se a pé&sjata do Conhecimento:
Juventude e Escolarizacdopordenada por Sposito (2000), que € um inventario sobre a
producédo discente sobre o tema, no periodo de 1986-188&@o da Arte sobre juventude
na pos-graduacao brasileira: educacao, ciéncias sociais e servico $b6@9-2006, vol. 1
e vol. 2), também coordenada por Sposito (2009).

As consultas foram realizadas ao longo dos anos de 2009 e 2010. Escollde o ic
index educ-periddicos tecno-cientifices utilizando os descritores educacado, juventude,
cultura juvenil, experiéncia escolar, significacdes acerca déaggoventude e ensino médio.
Foi encontrada uma vasta producdo, o que revela que a tematicainéerdsse de
pesquisadores, de diferentes instituicbes de ensino superior no Brasil.

Conforme Sposito (2009, p. 17),

O temaJuventudealcancou maior visibilidade nos Ultimos quinze anosBrasil
como produto da intersec¢do de véarios dominios ida social e da acdo de
diferentes atores. Os jovens entram na pauta déakg@® publicas como parte da
questdo social e do crescimento da violéncia nc. phiiciativas também
observadas nesse periodo, em um primeiro moment prafeituras e
posteriormente em ambito federal, tentam trazem pmrarena publica novas
visibilidades em torno dos segmentos juvenis, cemados como atores capazes
de acao e de interlocucéo politica. Ha, assim, condluéncia de demandas e de
representacdes no campo politico que se torna tena dastante diversificada de
iniciativas e de concepc¢des em torno da questa@mijuno pais.

Muitos estudos de inspiracdo historica ou sociologica salientanasdjetuacdes que
podem resultar, conforme as épocas e as sociedades, da defisigicedsas idades da vida,

destacando nessas principais etapas o que é denominado de a ‘inveng@&mntddg’. Este

determina o inicio, o final, os periodos de tra@side cada fase da vida, relacionada a posigao qdividuo
ocupa dentro da estrutura social, e ndo dos fendsrgnpsicologicos relacionados a essa idade.



66

conceito se configurou no decorrer da época moderna, em correlacdo comermtoada
distancia entre o mundo adulto e infantil e, ainda, com o desenvolvimento da escolarizagao.

De fato, as mudancas ocorridas nos diferentes periodos histéricomfigurdancia
como uma idade especifica que requer um tratamento educativoiagwo@\ escola foi
concebida pelos educadores do século XVII como um lugar de edificagdbenao mesmo
tempo, de formacéo intelectual. A ideia de adolescéncia foi tddatiem periodo mais
recente, diferenciando-se da juventude, que corresponde a um periodo igéotranal
delimitada, porém, ao que tudo indica cada vez mais extensa, e que ocupgaurde
importancia no imaginario social.

Os primordios da Sociologia da Juventude contaram, na Franca, com ds.ggiigsi
de Edgar Morin com a obra ‘O espirito do Tempo’ (primeira edigdd @62). Esse foi um
dos primeiros pensadores a evidenciar a importancia crescenena@uoeino juvenil e da
cultura a ele associada, cultura que, a partir dos anos 60, inggdtselamente na cultura
de massa e que se revelou capaz de reorienta-la (FORQUIN, 2008dd; @sisa abordagem
foi imediatamente alvo de criticas por parte, principalmentesaldslogos da reproducen
Estes reconhecem que a adolescéncia foi inventada pelos adultolparaela exercer
controle social, assim como as nog¢des de juventude e velhice, s&ugiessociais que tém
como funcdo estabelecer uma ordem, que coloca cada um em seu devideespgaando
limites sociais invisiveis. Isso significa que, em toda sociedade, aSedi@atre as idades sao
arbitrarias, sendo objeto de uma luta de classificacdo que suscita manipulapdeepees.

Assim, pesquisas que apresentam abordagem biografica, utilizando inelcador
objetivos de entrada na vida adulta tais como o final dos estudossso ae&m primeiro
emprego, a instalagdo num domicilio outro que ndo o dos pais ou, ainda, @ntasam
evidenciam hoje, ao mesmo tempo, as defasagens que existem gerahtrergesas diversas
agendas e a sua diferenciacdo conforme o0s meios sociais.afioired que sobressai
globalmente das pesquisas em muitos paises € a ideia de prolongdmgntentude. Isso
porque o ingresso no mundo do trabalho é cada vez mais tardio, a fasesilgidra
profissional (uma insercdo profissional em varias etapas) sermaais longa, a saida do

domicilio familial é postergada, a experiéncia do casaments ealas formas de vida de

13 De acordo com o sociologo francés Pierre Bourdi®9T), reproducao cultural € o processo social gpetd

a culturas séo reproduzidas através de gerac@m®etedo pela influéncia socializante de grandestimngdes.
Bourdieu aplicou o conceito, em especial, a mar@irao instituicdes sociais, como as escolas, saasspara
transmitir ideias culturais que servem de basecerédpaldo a posicao privilegiada das classes dom@s ou
governantes. A reproducéo cultural faz parte deptonesso mais amplo deproducao social através das quais
sociedades inteiras sdo constituidas por um procgse, invariavelmente, envolveudancas culturais,
estruturais e ecologicas.
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casal é adiada e, de maneira mais geral, ocorre umgatieta nitidez das fronteiras entre as
idades (FORQUIN, 2003).

Para Forquin (2003), esses fenbmenos apresentam uma coeréncia de doaquaéo.
trata de um simples mecanismo de adiamento por parte dos jovendgerfas, € toda a
forma de entrada na vida adulta que se encontra profundamentaidedéfiarios fatores
parecem contribuir para essas mudancas, entre 0s quais 0 autor menf2odmeno de
inflacdo e de desvalorizacdo social dos diplomas, as alterac@scotaportamentos
femininos e a “juvenilizacdo” da sociedade. Ocorreu a valorizaga@o celebracdo da
juventude, erigida como referéncia e modelo por todas as categonsideds custas de um
desinteresse pelos valores de conformidade, estabilidade, respord@biidaquais sao
tradicionalmente associados a ideia de maturidade.

No que diz respeito a esse fendbmeno de “juvenilizacdo” da sociedkdatenuacéo
das delimitacGes entre as idades, uma aproximagao e um coptdste ser estabelecidos
com o diagnostico, tanto da ocorréncia de um desaparecimento da ird@mciade uma
infantilizacdo da condicdo adulta pelo efeito uniformizador da cuklesisiva. Entretanto,
essas reflexdes quando acrescidas da preocupacédo com a eradiics @deo fato de que as
criancas tenham, por meio da midia, acesso livre aos segredos gitaiaonsintes somente
0 mundo adulto, inscreve-se tipicamente em uma visdo cultural passi(RORQUIN,
2003).

Uma concepcdo bastante ampliada de jovem é apresentada por 1088y (ue
sustenta que a condicdo jovem se manifesta de modo diferenciado segupdode t
organizacdo social adotada pelo homem, permeado pela sua histérig. éAsigfime como

uma construcao cultural mediada pelo contexto e pelo momento histérico:

[...] la juventud aparece como una ‘construccidltucal’ relativa en El tiempo y en
el espacio. Cada sociedad organiza la transiciétadefancia a la vida adulta,
aunque las formas y contenidos de esta transicidresormemente variables. [...]
Para que exista la juventud, deben existir, porparée, una serie de condiciones
sociales (es decir, normas, comportamientos etungines que distingan a los
jévenes de otros grupos de edad) y, por otra pamteserie de imagenes culturales
(es decir, valores, atributos y ritos asociadog@&éipamente a los jévenes). Tanto
unas como otras dependen de la estructura socisii @onjunto, es decir, de las
formas de subsistencia, las instituciones politicdess cosmovisiones ideoldgicas
gue predominan en cada tipo de sociedad (FEIXA9]18918).

Desse modo, segundo Feixa, a existéncia social do jovem, em qualgquepa ou

periodo da historia humana, deve ser observada a partir das condigées esdmagens
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culturais que se identificam especificamente com o mundo juveniforde néo diferente,
Pais (1993, p. 29) aponta que “[...] a juventude é uma categoria socialcoasteuida,
formulada no contexto de particulares circunstancias econdémicaais smeipoliticas; uma
categoria sujeita, pois, a modificar-se ao longo do tempo”. Portanto, paieender que a
nocao de infancia, juventude e mundo adulto resultam da histéria e vaganus os grupos
humanos. Dessa forma, as relagdes que se estabelecem egdgracdes se distinguem de
forma variada em diferentes tempos e nos diversos espacos sociais.

Do mesmo modo que Feixa (1999) e Pais (1993), Groppo (2000) também sinaliza
para a necessidade de a juventude ser entendida como uma categgiria goe significa
que, mais que uma faixa etaria ou uma classe de idade, em s@ssdnonologicos (13-20,

17-25 e 15-21), ela é, antes de tudo, uma representacao sociocultural e uma sitiz¢ao soc

[...] a juventude é uma concepcdao, representagawriagdo simbolica, fabricada
pelos grupos ou pelos proprios individuos tidos @gowens, para significar uma
série de comportamentos e atitudes a ela atribuidlosmesmo tempo, € uma
situagdo vivida em comum por certos individuos. vii@lade, outras faixas etarias
construidas modernamente poderiam ser definidasnas®mo a infancia, a
Terceira ldade e apropria idade adulta. Trata-se agenas de limites etarios
pretensamente naturais e objetivos, mas também rimcigalmente, de
representacdes simbdlicas e situacdes sociais amms proprias formas e
conteldos que tém importante influéncia nas sodeslanodernas (GROPPO,
2000, p.7-8).

A tentativa de demonstrar a categoria social juventudeedfiendo-a das demais, é
salutar para o entendimento de diversas caracteristicas dedases modernas, seja para
seu funcionamento, seja para suas transformacdes. Portanto, por meiongardamento
das metamorfoses, seja dos significados ou das proprias vivénd@scdrsociais da
juventude, tem-se um recurso para o entendimento das transforrdacieslernidade em
diversos aspectos como, por exemplo: a arte-cultura, o lazer, adoele consumo, as
relacdes cotidianas, a politica ndo institucional, etc.

Por certo que 0s jovens nem sempre expressam valores, atitudelsoes pde
comportamento correspondentes aqueles da cultura dominante. As dulieras surgem
sob determinadas condi¢bes e, cada vez mais, pelas mudancasEmbéadp desordenar a
integracdo das pessoas no mundo adulto pelo processo de indusinadizég desemprego,
para citar dois exemplos. Também, colaboram o crescente plurdlisersjdade e estimulo
a novas ideias e estilos de vidas e das sociedades contemporaneas. Nessas, 0 cotidiano
esta sujeito a trocas sociais postas em movimento de forhesadee o que faz com que as
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condi¢des de vida, trabalho, estudo e a prépria ideia de normalidadenestejconstante
transformacdo. N&o é de estranhar, portanto, que esses processos ¢sharas
consequéncias para 0s jovens, porque € esse publico que estd no gargaionsuine,
relacdes interpessoais e educacao. Enfim, as caracteristittagis dessas transformacoes
em curso, numa sociedade do conhecimento, estdo relacionadas dietam® oS
processos de flexibilizagdo e individualizacdo (SIMMEL, 2006a; GIDSEN991;
BAUMAN, 1998; ELIAS, 1994; MAFFESOLI, 2001).

A esse respeito, alguns pensadores manifestam-se observando quaria thosi
individuos continua dependendo de diferentes instituicbes para a constitigfioicdo de
formas de vida/identidade. Todavia, esses diferentes modos dénseset produzido e
desenvolvido através de decisdes, cada vez mais individuais, por via desgsoce

experimentacdo em diferentes ambientes.

A errancia é coisa do tipo que, além de seu asgenttador de todo o conjunto
social, traduz a pluralidade da pessoa, e a ddplie da existéncia. Também
exprime a revolta, violenta ou discreta, contradem estabelecida, e fornece uma
boa chave para compreender o estado de rebel&uddatas geracfes jovens das
guais apenas se comecga a entrever o alcance, ® efgjtos ndo terminamos de
avaliar. [...] Assim, ainda que n&o tenha consd#de si proprio, dortiori se ele
ndo se verbaliza como tal, o nomadismo pode sesidgmado como uma
expressdo da exigéncia de que se tornou pontcsdesdiio. A preocupacao com a
vida marcada pelo qualitativo, o desejo de quelraenclasuramento e o
compromisso de residéncia proprios da modernidddeesmo momentos de uma
nova busca do Graal, representando outra vez sinedimente a dinamica do
exilio e a da reintegracdo (MAFFESOLI, 2001, p.16).

As decisbes em nivel individual continuam, no entanto, atravessadas por
condicionantes sociais, como sua formacdo cultural, social e ecandoue sao
significativos na distribuicdo de possibilidades. Conforme Maffe2001, p. 16 e 17), o
nomadismo juvenil justifica-se porque 0s jovens se percebem siteadosm mundo
“estranho/estrangeiro” e nele se inserem de formas alternadarespondendo de maneira
organizada e programada; ora, de tempos em tempos, de forma “insitissedenada e
insolente”, o que expressaria a recusa as imposi¢ées de um contesihvejhece e o desejo
de se distanciar dele, definindo outros lugares por onde “escapar’. Do gmniista
analitico, afirma-se que os jovens sdo némades porque ocupam a cidaaleincutacéo
transversal e desordenada, que explode os limites da espacialidada. lRbde-se até

arriscar e reconhecer que os jovens sao desbravadores urbanos.



70

Isso pode ser representado pela capacidade do jovem, nos dias, die higje conta
de multiplos influxos — sons, imagens, leituras — de forma alternadg@ddeeser traduzido
no ver TV, depois ler jornal e, em seguida, estudar e acessagraethtou de maneira
simultanea (ouvir masica, ao mesmo tempo em que assiste TV, quaofaélefone, que
estuda e utiliza a Internet). S&o ndmades na busca por pertenga lfirasde origem e nas
cisbes dentro dos contextos em que circulam. Némades nas rupturasesmolaridade e
seus espacos formais, por vezes calcadas em normas ausorgdpeessas em valores
individualistas e na exclusao do “outro”, do diferente no rol de referéncias.

Ha uma referéncia a cultura dos jovens, enquanto conjunto de sipsfica
comportamentos construidos pelos diferentes contextos sociais e suldwai quais
participam, no processo de construcdo do conhecimento acerca de ted. cAtjur,
manifesto, mais uma vez, que é essa cultura particular que messate investigar. Um
publico que muitas vezes nem sabe ao certo por que esta ondstasidy mais interessado
em fazer valer um discurso. No caso especifico de Caxias do Sul, cidade eneiissatse
evidencia ainda mais em vista de ela ser uma cidade em querssa @ssencialmente o
mundo do trabalho, conforme anunciado no primeiro capitulo e que também sera discutido no
quinto e sexto capitulo.

Historicamente, a nogédo de cultura juvenil aparece como uma cahizagéo na
Sociologia, entre as décadas de 1950-1960, principalmente pela apars@ccategoria
social na cena publica mundial em diferentes frentes de atuacdiicdpalultural, etc).
Conforme Edgar & Sedgwick (2003), houve o reconhecimento do fato que a datura
pessoas jovens, especialmente no final de sua adolescéncia e proxwimdedasos, difere
da forma de estar no mundo e das coisas de seus pais e de sasonpofdE, tais
diferenciacfes entre jovens e demais segmentos sociais, evidenaa lado de outros, que
o agir era igualmente diferenciado. Aliada a essas diferensiagi&ternas, esta a
conceitualizacdo de juventude que ndo se encerra em esquemasresotiethdentes a
homogeneizagéo interna. A pluralidade e as circunstancias quesgasmsta vida juvenil
exigem que os estudos incorporem o sentido da diversidade e das mptiggiilidades do
sentido de ser jovem. Nesse contexto, a diversidade presente no cotidiarsempre
encontra correspondéncia nas representacfes existentes na scuddade juventude e é
comum gque essas sejam ancoradas em modeliza¢cfes sobre o que seria o joverdd#bico e

Porém, ao contextualizar a sociedade atual, a caracterizacaofidldg@iventude
contemporanea, invariavelmente, deve-se levar em conta o nomadismogcdalpode ser

apreendida, em seu sentido literal, como deslocamento espacial &figeagu, mesmo de
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“descentramento”, “des-espacializacdo”. Ainda, conduz-nos a pensar anpliacdo em
direcdo a uma mobilidade temporal: viver tempos de passagem, dé@raltarmomentanea,
de simultaneidades. E, por fim, também, pode fazer com que suponhexigtércia de um
nomadismo de percepcéo: absorver fluxos, filtrar, aparar e equacgimiimeros ambientes
que resultam de uma vida cotidiana tensa e intensa, permeadalped® com a escola e
também conectada a tradicionais e recentes midias. Enfim, jasens sdo depositarios do
nova

A razdo do apreco pelo novo e pelo excepcionatieesa “sensibilidade para a
diferenca”, que ha na constituicdo de nosso espift que nossa consciéncia
absorve, 0 que desperta nosso interesse, o queeddmailar nosso dinamismo
precisa de alguma maneira se desprender do Shvimtatliano que habita em nos
e fora de noés (SIMMEL, 2006, p.45).

Também acrescentamos, como validas, as reflexdes de Elias (1IP9%yal
sistematizou o problema da relag&o entre individuo e sociedade, tataromge a busca por
padrées de comportamento tornava-se cada vez mais constante na soeigdade
ocidental, entre os séculos XlII-XVIIl. Para esse autor, a ppam@o da referida sociedade
com 0s costumes a mesa, com as manifestacdes de agressividadenpuo, foi estendida
a inumeras geracdes ao longo do tempo, numa determinada direcdo (de vergonha
constrangimento), distinguindo grupos sociais e, posteriormente, o individuo de outr
segmentos e de outras geragfes. I1sso, ndo apenas no contexto hisédisedapor Elias
(1994), mas também revela que os individuos de uma geracdo, ao nastgressam no
processo civilizador ‘adaptando-se’ a um padrao de comportamentoutmstlém de
perpassar todo o processo social de formacdo da consciéncia e dos $@hdizs das
geracoes precedentes.

Assim, os padrdes sociais de autorregulagdo sao transmitidos dgetagdo para
outra. Mas, a autorregulacdo e, também, a busca de novas emocdesingiddao
experimenta e desenvolve dentro de si e em contato com o social, tommdiriduo Unico e
sdo peculiares de cada geracdo e, por conseguinte, especificasladsociedade. Ao
considerarmos a vida de cada um como base do conflito entre o individeocedade,

compreende-se que:

A divergéncia mais abrangente e profunda entreviddo e sociedade nao me
parece que esta ligada a um s6 tema de interessm @ forma geral da vida
individual. A sociedade quer ser uma totalidadenga wnidade organica, de
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maneira que cada um de seus individuos seja apemasembro dela; a sociedade
demanda que o individuo empregue todas as suaasfarcservico da funcao
especial que ele deve exercer como seu integrdatse modo, ele também se
transforma até se tornar o veiculo mais apropneata essa funcdo. Nao ha duvida
gue o impulso de unidade e totalidade que é cafstite do individuo se rebela
contra esse papel. Ele quer ser pleno em si mesm@o somente ajudar a
sociedade a se tornar plena; ele quer desenvoletaladade de suas capacidades
(SIMMEL, 20064, p.84).

O processo de individualizacdo esta relacionado com a problemética da
interdependéncia individuo e sociedade; mais especificamente, comrreszente
especializacdo dos individuos nas sociedades. Isso néo significa quédumdsta tracando
um caminho livre de qualquer restricdo; pelo contrario, desde a mf@ecé constantemente
condicionado pelos outros a desenvolver graus elevados de autocontrole am dascg
regulagdes sociais. Essas, por sua vez, vao se sedimentando ndadssclamanas e
configurando grupos, tribos e instituicbes com comportamentusbitus diferenciados e
portadores de certo poder diluido numa formacao social especificR HIMFOLI, 1987;
PAIS, 2004; BENDIT, 2008).

Se os individuos sdo condicionados socialmente, ao mesmo tempo, pelas suas
autoimagens e por aquelas que Ihes séo atribuidas pelos demais indivitlugeem se
relacionam e, ainda formam grupos sociais, eles se ligam upsitaos numa pluralidade de
expressao da vida em sociedade. Isso significa reconhecer queda tre sociedade e
individuo s6 pode ser compreendida se considerarmos ambas em interdeperet@nci

mutacéo e processualidade e ndo como duas entidades opostas ou sobrepostas, pois:

O asseguramento da existéncia, a aquisicdo de moeasiedades, o desejo de
afirmar e expandir a prépria esfera de poder, asdetflas posses conquistadas —
estes sdo impulsos fundamentais para os individupsisos a partir dos quais ele
pode se associar de modo conveniente a muitossoirtdividuos, a seu gosto
(SIMMEL, 2006a, p.41).

No entanto, o conceito de individualizacdo permite alguns procedimedoso-
metodologicos, que colaboram disponibilizando outras possibilidades de amflise,
juventude como categoria social e sua identificacdo no leque dasditereanifestacdes
culturais da sociedade. Desse modo, as transformacdes propr@®cEssos civilizatorios

edificam-se nas inesperadas relacdes sociais produtoras edenti§ comportamentos,
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habituse agrupamentos sociais. Assim, proporcionam representacdes quesiokiasdiém
de si e do meio cultural onde vivem.

No processo de construcédo de identidades, “o0 autoconhecimento — invariawedment
uma construcéo, ndo importa o quanto possa parecer uma descoberta estaut@talmente
dissociado da necessidade de ser conhecido, de modos especificogutpesis Portanto,
interagir com o0 grupo e o ambiente de aprendizagem consiste na significagses de
momentos de busca e consolidacéo de valores comuns as juventudes (SRONEA, p. 14
e 15).

Nesse sentido, vale destacar que os contextos sdo diversos, eanstracao da
identidade vai depender das interacfes estabelecidas, assinda®mandicdes disponiveis
para isso.

A partir de agora, nossa problematizacéo se dara com o conceitdtdea, uma vez
que tal dimenséo social tem sido um dos canais mais utilizados paterlocugcdo com a
juventude e por onde essa tem expressado as suas expectativas recaspésmbém
permite a compreensdo de mundo e de sociedade, nas quais 0Ss jovenssestiserem.
Embora reconhecendo a amplitude das dimensbes que a categoria culamge,abr
consideram-se alguns elementos necessarios a compreensao do pteceksuificacdo
juvenil, porque o termo cultura estende-se a muitas outras agasesordem material ou
simbdlica, como a politica, religido, ciéncia, economia etc. Entogtalesse conceito,
interessa-nos aquilo que diz respeito a reproducéo e a permat@rstiaiedade no tempo,
particularmente, o processo de transmissao cultural e a sua relacdo com @ govelga

Se cada sociedade cria suas expectativas em torno da juvenbgdeamao imprimir
nessas suas normas, valores, crencas e modos de comportamentosniguasiumbra-se
através desse investimento a sua continuidade no tempo. Para idem @€sprocessos
educativos, formais ou nao, através dos quais a juventude vai assinoilanekistindo aos
bens culturais que Ihes sdo apresentados ou, por vezes, impostos.idaslagam que
ocorrem tais processos sdo as mais diversas e complexas possiveEsmo numa Unica
realidade, ou seja, num determinado contexto socio-histérico, € pogsizetiiversos
processos e experiéncias estejam acontecendo simultaneamente, csiipilégpass jovens

alternativas multiplas de identificagdo. Assim,

O processo de identificagdo ocorre num mundo deptidade, de possibilidades
e de escolhas que se efetivam como a adeséo owtads constrangimentos a
que os sujeitos estdo submetidos. O ‘eu’ é relatienmovel, se redefinindo
continuamente como resposta a uma dindmica sastaéxige uma multiplicidade
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de linguagens e rela¢des para a producéo dasdddai (CARRANO, 1999, p.
19).

Desse modo, dedicar-se a temas que aproximam conceitos como otdkadedee
cultura, remete a dificuldades pelo fato de que discorrer arespeito e apresentar
conceitualizacbes de maneira segura € estar ciente que, tant@ibocdaddentidade quanto
0 de cultura sdo diversos - podendo, inclusive, serem conflitante® a@esentam como
perturbadores. Mesmo assim, entendemos que, em Ultima instanciegregitos estdo

intimamente associados, todavia:

N&o se pode pura e simplesmente confundir as nai@esiltura e de identidade
cultural ainda que as duas tenham grande ligagioUlEma instancia, a cultura
pode existir sem consciéncia de identidade, aoopas®e as estratégias de
identidade podem manipular e até modificar umaucallue ndo tera entdo quase
nada em comum com o que ela era anteriormente ltdrgwdepende em grande
parte dos processos inconscientes. A identidadeeteera uma norma de
vinculagdo, necessariamente consciente, baseadaomusicdes simbdlicas
(CUCHE, 2002, p.176).

Na medida em que nos propomos a estudar acerca da cultura juveniies die que
envolve processos de identificacdo marcados pelo nomadismo, estarés) taatando de
aspectos culturais, de representacdes do simbolico, dos movimentosfermmacdes. Isso
tudo se concretiza na incessante construcédo de identidades diftasncam a descoberta
de outros modos de agir em funcéo de sua nova posicao-de-sujeito, nzatdetdtstinguir-
se e afirmar o sentimento de separacédo, no presente, com adgmi@ades que ficaram no
passado.

Nesse cendrio em que as representacdes se apresentanditaieraes identidades e
sobre suas composicdésos conceitos necessitam de funcionalidade para assim poder
comunicar as formas pelas quais significamos o mundo e as sociedelEs de seus
problemas, questdes e discursos, tendo em vista o0 estabelecimergosdsotaais. Assim,
faz-se necessario, entender a complexidade, a interrelacdoukiicidade dos diversos

campos do saber. Além disso, cabe perceber que, concomitantemente, di&eugéncia

14 Representacdes entendidas também como significagfieforme Castoriadis (1982, p. 411): “As
significacdes ndo sao, evidentemente, o que ogithais se representam consciente ou inconscienteymn
aquilo que eles pensam. Elas sdo aquilo, mediaateagtir do que os individuos sao formados cordividuos
sociais, podendo participar do fazer e do repraskdizer social, podendo representar, agir e pefesaaneira
compativel, coerente, convergente, mesmo se ebdaféteal (o0 conflito mais violento que possa dédaar uma
sociedade ainda pressup8e um namero infinito d@asdcomuns” ou “participaveis”)”.
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entre os elementos sociais e culturais no processo de individua)izaaa estabelecem
diferentes matrizes disciplinares. Mesmo assim, 0 que se mpe&der, aqui, € justamente
abarcar sua complexidade nos estudos interdisciplinares.

A categoria "identidade" vem adquirindo relevancia nos ciclosfatads, devido a
procura de redefinicdo do conceito de cidadania na sociedade contesapdEén termos
analiticos, é utilizada para auxiliar na compreensao de problemas diversos, neasetja&s
mesmas origens, com nas diferentes areas do conhecimento. Acsdeagdse e/ou crises
vivenciadas na atualidade esta intimamente ligada ao concederdielade. Conforme Hall
(1998, p.07), “A chamada "crise de identidade" € vista como parte dgragesso mais
amplo de mudanca, que estd deslocando estruturas e processds dastraociedades
modernas e abalando os quadros de referéncia, que davam aos individiesoragem
estavel no mundo social’. O mesmo autor ainda defende a teoria dgdamuidlentidades
percebidas como um processo. Nesse processo, os individuos estdoieua donmhacao,
sendo representados ou interpelados pelos sistemas culturaigs qeercam. Definida

histdrica e, ndo biologicamente, a no¢ao de sujeito corresponde a

[...] identidades diferentes em diferentes momenidentidades que ndo sao
unificadas ao redor de um "eu" coerente. Dentro nds ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direcéiss, tal modo que nossas
identificacdes estdo sendo continuamente desloc&gasentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até a mafgEenas por que construimos
uma comoda estdria sobre n6s mesmos ou uma caldoatanarrativa do eu”. A
identidade plenamente unificada, completa, seguraeeente é uma fantasia. Ao
invés disso, a medida que os sistemas de sigrificacrepresentacéo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplkde desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada umaquiais poderiamos nos
identificar - ao menos temporariamente (HALL, 19988.3).

Nesse sentido, a categoria de identidade é constituida a pastiraléddade oriunda
das percepcdoes de uma pluralidade anterior ou condicional, a salmmiala Assim, a
legitimacdo de uma identidade como sendo una, inevitavelmente, nos conduzad mega
multiplos processos historicos e culturais que permitem, muitodifel@nca entre si, que
falemos em identidades: “O fato de que o individuo aspire a se pdemar em si mesmo é
algo que nao precisa de modo algum ser equiparado ao egoismo”, defendd; Biamn
pode, prossegue o autor, “ser um ideal objetivo, no qual sua felicidadequéstionada a
partir de seu sucesso e de seu interesse pessoal no sentidestritos € sim a partir de um

mundo suprapessoal, no qual a personalidade se realiza” (SIMMEL, 2006a, p.85).
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Todas as questbes levantadas até aqui, ndo esgotam as possibilidades
entrelacamento tedrico. Porém, expressam, em parte, a représeqt&;se tem sobre a
juventude e fornecem alguns elementos para o exercicio de uma eosdarenais critica e,
indispensavelmente, contextualizada de seus processos de idewntifdagdodo a evitar
ideias pré-concebidas e errbneas. Segundo Groppo (2000), as definigfentele sempre
oscilaram entre o critério etario, heranca das definic@sticas e psicologicas, e o critério
sécio-cultural, mais afeito as Ciéncias Sociais, a Antropologia e a PsicSlogjal.

Souza (2003), por sua vez, ao refletir sobre a juventude como tema dgyagaes
considera que o jovem deve ser compreendido sempre dentro de suad&adds ISociais,
econdmicas, e jamais distante do meio sociocultural no qual seiwosti outra forma, sua

representacao seria algo abstrato, desvinculado do real e, portanto, desprovidaahesignif

A juventude deve ser encarada, pois, como cate@siérica. Isso implica ndo
falar genericamente da juventude como se fosse laoo lhomogéneo, mas sim
uma categoria segmentada: estudantes e ndo essidarabalhadores e néo
trabalhadores, homens e mulheres, moradores dadegra das pequenas cidades
ou ainda zona rural. A condicao juvenil, portamag s6 varia de sociedade para
sociedade, mas no interior de uma mesma formagéal s® longo do tempo, de
grupo para grupo ou de classe para classe (SOUX0S, .45-46).

Na mesma linha de raciocinio, Abramo (2005) sinaliza paraatecate variabilidade
gque essa concepcdo assume socialmente, podendo ser bastardgeqdiatitd ao tempo de
duracdo dessa etapa, tendo em vista a representacdo que sés@agsumem num dado
contexto e localidade. As significagcdestatusatribuidos pelos diferentes atores aqueles que
experimentam esse lugar ou entre-lugar social estara vinculadalUséta, aos diferentes
segmentos existentes em cada sociedade. Em seu estudo, a finod@areés origens da
concepcao de juventude, definida como categoria social, a autora aeespectos socio-
histéricos relevantes, dentre eles, o processo de constituicdspdgo privado da familia
moderna.

A partir do século XVII, ocorre uma mudanca notaviindada em dois
fendmenos centrais. Um deles é a transformacaarddid que, juntamente com a
profissdo, vai crescentemente polarizando a vidéake fazendo desaparecer a
antiga sociabilidade coletiva. A familia no mesmovimento se retrai para a
esfera privada e torna-se elemento central parafag€ncias morais (ABRAMO,
1997, p.5).

de
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Dessa forma, o cerceamento cada vez mais definido da vida ptaattiar, na qual
a crianca passou a ser protegida, acabou por criar uma nitideacgep entre a vida
domeéstica e a vida social. Esse processo, somado a emergédisaeminacdo das
instituicbes escolares — nas quais a crianca permanecia teamperae fora de casa e
protegida do contexto social mais amplo — terminou por criar um espeeab diferenciado,
até entdo inexistente no mundo ocidental. Nesse sentido, 0 surgimentorneaespaco
social acaba por se construir como um legado da sedimentacaoigd@sende infancia no
mundo ocidental, para entdo, se fazer credor ainda da expansédo dazas&olgublica e
gratuita, num segundo momento, auxiliando o surgimento embrionario da juventude

moderna:

A extensdo progressiva do periodo de aprendizadolags[...] foi dando
consisténcia e visibilidade a etapa intermedianieeea infancia e o0 mundo adulto,
consistida pela adolescéncia e a juventude. O gsocee especializacdo das
classes de aprendizado auxiliou a distincdo emisasediferentes faixas de idade
(ABRAMO, 1997, p.6).

A partir desse momento socio-histérico, por conseguinte, comecam ROSUNGECOS
caracteristicos dessa etapa, a qual se convencionou denominar de juvéundtataente,
pois, ao se encontrar entre outros dois momentos sociais distintofrcai e a adultez — e
ainda sem ter chegado até esta ultima, um de seus princigaisoatpassou a ser a ideia de
“transitoriedade”, ou seja, uwir a ser, logo, um ser que ainda nao €al transitoriedade é
caracterizada como passagem da condi¢cdo social de prote¢céo a ogtral pgedomina a
exposicao, que constituird o proprio territério de “preparacdo para osogravida adulta”
(ABRAMO, 1997, p.11). Nesse sentido, a transitoriedade

[...] envolve muitas dimens@es e é caracterizadeadas maneiras: da familia de
orientacdo para a familia de procriacdo; de untagito de dependéncia para uma
outra de independéncia; do aprendizado para a tivithde; da tutela para a
autonomia; do mundo da casa para o mundo da ruA éteia central é a de que a
juventude é o estagio que antecede a entrada da Sdcial plena” e que, como
situacao de passagem, compde uma condicdo deiddde: de direitos e deveres,
de responsabilidades e independéncia, mais amplqgsiel os da crianca e néo tao
completos quanto os do adulto (ABRAMO, 1997, p.11).

O aspecto de “relatividade” apresentado no fragmento acima rameaeacteristicas

que sdo consideradas constitutivas da etapa de vida do jovem, repeegamtadiferentes
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comportamentos através de expressfes verbais ou de atitudes, quandongssiove
geralmente, alvo de censura por adultos. Estes, dessa forma, demarstraéo raras
situacOes cotidianas — seja no ambiente familiar, seja mdaescexistir certo consenso
quanto ao fato de ndo se poder imputar aos jovens a totalidadespgassabilidades que
comumente sdo atribuidas aos adultos.

Portanto, infere-se que, se o sentimento de infancia ja se afidnastaate enraizado
no espaco privado da familia (ABRAMO, 1997), a constituir-se, agsimym marco social
razoavelmente identificavel e definido como etapa da vida dos supeitailtez, por sua
vez, possuia um modelo rigido, verticalizado e predominantemente mascotém. &S dois
marcos sociais entre 0s quais se encontrava a moderna concepcaontiglgunascente
eram perceptiveis e mapeados socialmente. Isso significa rafjtreao surgimento de uma
terceira etapa do ciclo vital dos individuos também deveria @@noénte identificavel pela
coletividade, a fim de assegurar a ordem vigente.

Desse modo, o individuo moderno, ainda distante das transformacfes coateapor
das ultimas décadas, encontrava-se sobre uma linha temporal ra lqus do passado
representava a infancia e a do futuro as possibilidades ja @eguit um contexto social
fortemente convergente, que oferecia a possibilidade da aquisicdopdes paciais
sancionados por todos. Conforme Sposito (1999, p.8), “qualquer tomada de decisdo sobre o
destino dos jovens na modernidade sempre esteve voltada para uma iugisode que
deveriam ser quando fossem adultos”.

A dicotomia percebida contemporaneamente, em relagcdo ao conceiteedaugle,
deve-se a génese soOcio-historica. Inicialmente, apenas cae@eima transicdo entre duas
etapas e um espaco formativo sem um sentido proprio em si mesngimmas entre-lugar
caracterizado pela necessidade da assuncédo correta dos atributus (SROSITO, 1999).
Nas palavras de Groppo (2000, p.60), tal ideia permeou a concepcédo de juveniode c
momento social de “maturacéo do individuo”.

Diante da necessidade de conceituagdo mais precisa e conda@ent® @ntexto
atual das sociedades capitalistas, postula-se que essa tramsigiual se encontram 0s
jovens, verificada nas ultimas décadas é fruto de alteracGasssogentes e € responsavel

pelo abandono da antiga ideia de uma juventude homogénea. Em decorréncia disso,

[...] é preciso considerar criticamente a ideidrdasicédo que, frequentemente, tem
implicado a subordinacdo das fases de vida e, nease, 0 sentido a ser
imprimido a juventude estaria apenas restrito @gragao para algo que esta fora
dela, ou seja, a etapa posterior, consagrada nsaddlta. Por essas razfes, torna-
se fundamental reconhecer que o modo de se todudtoaem sido construido
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historicamente, tendo por base uma ampla diversidadio-cultural e assim, ndo
obstante a percepc¢édo de certos tracos comuns tisbbreas sociedades urbanas e
industrializadas) é ponto forte nos diagnésticdses@ vida dos setores jovens a
ideia de uma significativa heterogeneidade, prottledemandas diversas — e, por
consequéncia, ampliando a nocéo de direitos — gielam as necessidades do
presente com os projetos ancorados em alguma imagefaturo (SPOSITO,
1999, p. 8).

O que se observa € o desmoronamento das nocdes de temporalidadeaditier
atribuidas a fase da juventude, as quais sdo submetidas a prooessEssdssregulados e
com escassas ofertas de projetos para o futuro (BAUMAN, 19885, R2006). Por
conseguinte, pode-se afirmar que a0 mesmo tempo em que vigora soeialimeatmplo
espectro de estilos de vida diferenciados — enquanto outros simultateade gestados e
engendrados pelos atores sociais, a partir de suas culturassoldakegénero, religiao, etc.,
— da mesma forma e como extensdo dessa condi¢cdo social @xigfinderas juventudes,
com seus gostos, crengas, estilos culturais, marcas corporaiss fiertezer e tantas outras
de ser jovem, quantas forem possiveis de serem re-criadas. Ma pespectiva, Dayrell

(2007) ressalta aspectos da heterogeneidade, dificil de ser negada:

[...] é preciso enfatizar que as praticas cultuiarenis ndo sdo homogéneas e se
orientam conforme o0s objetivos que as coletividaple®nis sdo capazes de
processar, num contexto de multiplas influénciasrers e internas produzidas no
interior de cada agrupamento especifico. Em tommesmo estilo cultural podem
ocorrer praticas de delinquéncia, intolerancia resgjvidade, assim como outras
orientadas para a fruicdo saudavel do tempo limeanda, para a mobilizagédo
cidada em torno da realizagao de ac¢oes solidd¥RELL, 2007, p.1110).

Ao analisar as repercussdes do espaco escolar sobre os joveel,(P@Y7) enfatiza
que as instituicdes estdo diante de uma nova condic¢do juvenil, na quelalidade n&o se
apresenta mais engendrada ou concretizada apenas pelo espacodiaaaloreem sala de
aula. O que se evidencia € o predominio de multiplas formas dbikdade protagonizadas
nos mais variados ambientes e momentos: tanto no interior no intrarescoares
(intervalos entre as aulas, encontros de corredores), quanto foraeda@aefues, pracas,
associagcOes de bairro) ou, ainda, nos locais de trabalho. Enfirfeg@;os e tempos
intersticiais” que se constituem como via de sociabilidade e prodle&mnificados para

esses sujeitos jovens e, assim, eles operam uma reinvencao dagtedesancionados pelo
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mundo adulto, transformando-os em necessidades sociais, por exemplo, asxpEss
politicas publicas de lazer, saude, educacao.

Pode-se acrescentar a perspectiva que nega que a escola ,“foriordariamente,
a(s) juventude(s), o fato dessa(s) produzir(em), constantementeuenfiuxos cotidianos
“territorialidades transitorias”, pelas quais os jovens a&imfo seu lugar numa cidade que
0s exclui”. Assim, é “nesses tempos e espacgos que criam otgdano, encontram-se, dao
shows, divertem-se, perambulam pela cidade, reinventando temporagiaoneentido dos
espacos urbanos” (DAYRELL, 2007, p.1112).

Logo, diante dessas constatacdes, inquire-se: como ainda concelbezntude
engquanto apenas um momento de transicao para a idade adulta? Deejue peamanecem
determinados atores sociais considerados importantes, por exemplo,opesfeks Ensino
Médio, atrelados a conceituacdes que visam a subjugar o jovem a umdwegmuta passiva
e disciplinada, tal como se dependesse apenas do docente a “boa”@u@rmcao social
de seus alunos? Tudo isso, pois, destitui 0 antigo conceito de juventudemtalfoi
construido historicamente, e aqui brevemente revisado, de uma tditidole, a qual
postulava a escola e seus agentes como sujeitos fundamentais rppradacado social.
Torna-se consenso, portanto, entre diversos pesquisadores, a necessiasaldear essa
ampla camada da populacéo brasileira a partir de sua plurakdesigja, como “juventudes”
e nado mais apenas no singular (SPOSITO, 1999; NOVAES, 2006; DAYRHQT;
GROPPO, 2000; ABRAMO, 1997).

Posto isso, compreende-se que € consensual a diversidade juvenil no mundo
contemporaneo, com temas comuns presentes nas vidas de milharessl@govariados
segmentos sociais. Portanto, tais elementos podem ser consideradostiosr gerais para a
compreensao dessa etapa do ciclo vital em meio a heterogeneidadeveatudes

contemporaneas. Dessa forma,

[...] a sua especificidade reside na ideia de diasede vida caracterizar-se-ia por
ser uma entrada, um inicio de situacdes que po@sdiiualmente acompanhar os
individuos durante toda a sua vida. A forca dessmemto decorreria, entdo, da
sua constituicio como soleira, o que significa &denem processos que
continuardo na vida adulta, mas experimentadosenessmento com maior
intensidade (SPOSITO, 1998, p.3).

Assim, a juventude corresponde ao periodo da vida em que vivéncias saoiais

experimentadas pela primeira vez pelos individuos, lan¢cando-os a umeonaigfo, para
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além das mudancas psiquicas vivenciadas na puberdade. Em outras,pataaraérie de
sintomas do mundo contemporaneo passaria a ser vivida nesse novo agle, se
apresentaria como uma insercao bastante turbulenta em meieggrangas, incertezas,
indeterminacdes, duvidas e dilemas que a modernidade tardia apraesntujeitos
(GIDDENS, 2001). Diferentemente, no entanto, de uma concepg¢éo de adubesed que
se apresentam vicissitudes temporarias, ligadas a um procagsicgsio qual o individuo
irA emergir cedo ou tarde, a definicdo acima considera que o0 conjuexpetéEncias que a
juventude inaugura ndo sao passageiras.

Outros autores também assinalam essa peculiaridade, ao arafatizos
comportamentos dos grupos juvenis orientados para a vivéncia exclusivaetdegpresmo
lugar predileto de todas as aspiracdes (PAIS, 2006; NOVAES, 2006)SPpasito (1998),
pois, as referéncias simbolicas, antes claramente demarocadagresente, passado e futuro,
hoje ja ndo sé&o tdo nitidas, o que dificulta a transicéo juvenil para a idade adulta.

Analisando os diferentes grupos juvenis, principalmente aqueles que s@ @me
frequéncia diaria, constata-se a auséncia de uma orienpggaoo futuro. Os jovens
experienciam o presente, desfrutam da “zoacado” e “curticdo’osoamigos, contam piadas,
divertem-se entre risos e gargalhadas sem, no entanto, constanasnpaitas uma
preocupacgao com a sequéncia de suas vidas. Ou seja, entre jovensnexigirte orientacao
em relagdo ao presente, ja que o futuro fracassa em oferedbilijages de concretizacdo
das aspiracdes que em relacdo a ele se desenham. “Nest®sosaprojetos de futuro
encontram-se relativamente ausentes. Ou, existindo, séo de curtdQpnagmrtante € viver
o dia a dia” (PAIS, 2006, p.10).

Outra situacao recorrente e que produz discussdes mais varialatiferentes
circulos e que esta associada a juventude diz respeito as quistéesflito geracional.
Usualmente a utilizacdo da palavra “geracao” ou “geracdess¢éedado sem muito critério
ou precisdo. De fato, seu emprego tanto pelos meios de comunicagassdecorao pelo
senso comum a tem definido com o objetivo de delimitar as expesé&uauns daqueles
gue nasceram em um determinado periodo ou a forma como agem aquskegmeEntram
inseridos em faixas etarias idénticas ou proximas. Nas Cié8oi@ais, por outro lado,
apesar das recentes tentativas de exploracdo do conceito de getagiizacio classica de
Mannheim (1982) é a que mais repercute.

A guestao central colocada por Mannheim (1982) € a da vinculacao - o quizque
pertencer a uma mesma geracao. Para o autor, o fenbmeno de perteneirama geracao

deve ser compreendido, sobretudo, dentro da sua dimensé&o histérica e saciQdgitor
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propde uma conceituacdo, que se orienta pela especificacdo progressivacedas nogdes
de situagbes de geracao, de conjuntos de geragles, de unidades de deragépps
concretos. O autor pressupde a existéncia de um vinculo concreto quermpcaacerizado
como a participacdo efetiva num destino comum. Tal vinculo entre gampesormente
separados e afastados uns dos outros (por exemplo, entre filhos de casgoaguventude
urbana escolarizada) pode estabelecer-se, por exemplo, na @steieterminados eventos
historicos dramaticos que desempenham um papel catalisador, assifotamcaso das
revolucdes ou das guerras que ocorreram em inUmeros paises, na historia recente.

As questbes geracionais se apresentam numa dada época, num mesmo context
histérico e confrontados aos desafios de um mesmo destino, 0 que naage&cgrupos
cheguem a se enfrentar e combater, motivados por escolhas pelitieaddgicas diferentes,
propostas para uma mesma questdo. O que fundamenta uma dada geraggalmente,
sdo conteudos comuns de consciéncia, representagfes, crencas, engajamensbseinds, s
mais profundamente ainda, o que Mannheim (1982) chama de principios astestuque
em alguns pensadores conforme Forquin (2003) aproxima-se da nog¢#bies*tal como
foi introduzido por Pierre Bourdieu.

Contudo, a ideia de geracdo na perspectiva de Mannheim constitytairada
cristalizacdo da acdo ou da intervencdo do que ele chama de gropostas) isto €, sdo
escolas de pensamento, minorias ativas ou comunidades militantes, elgror meio das
quais uma situacdo de geracdo pode conseguir encontrar um modo de @xerelssa
simbolizacdo que seja verdadeiramente motivador. Todavia, esse fendéw ocorre nem
de maneira necessaria, nem regular e depende fortementemkdate e da forma que a
dindmica de uma sociedade apresenta num dado momento.

A ideia de relacdes entre geracfes pode ser entendida em dioigsséiférentes. De
um lado, o sentido de interacdes entre geracdes de idades diferentes, criantoas, goxdnk
e menos jovens; de outro, o sentido de relagbes que as geracOes nzntdsn
simbolicamente com o passado, que se coloca a discussdo em relagidlito premente
nas sociedades. Desse modo, Mannheim sinaliza para o exame do peshlgmestao, que

requer uma caracterizacdo mais precisa, a qual denominou de “situacao d¥,gesater:

A similaridade de situacdo somente pode ser defiatdavés da especificacdo da
estrutura na qual, e através da qual, os grupaadeis surgem na realidade
histérico-social. A posicao de classe baseava-sexiséncia de uma estrutura
econdmica e de poder em transformacao na sociedasltiacdo de geracdo esta
baseada na existéncia de um ritmo biolégico na lwigdaana — os fatores de vida e
morte, um periodo limitado da vida, e o envelheaitme Os individuos que
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pertencem a mesma geracdo, que nasceram no mesmedandotados, nessa
medida, de uma situacdo comum na dimensado hist@icgrocesso social
(MANNHEIM, 1982, p.71).

Assim, uma situacdo social inicial, a vincular o individuo a um detada tempo e
periodo historico, coloca-o sob uma mesma gama de potencialidadesmeresta fase de
seu pais e localidade, 0 que o insere em uma situacdo de gdéagémia de milhares de
individuos. Esse processo social, acima descrito, tem para a juvemhadémportancia
capital, na medida em que |Ihe possibilita a construcdo do novo e uwengéio do antes
sancionado. Isso vem a auxiliar, de fato, a superacdo de concepc¢Oess wal praticas
sociais que ndo atendam mais aos interesses coletivos ou que, poadaytrpossam ser

ineficazes e obsoletas para os fins que pretendiam servir. Nesse sentidor entende

Que a experiéncia dependa da idade é de muitasiramnema vantagem. Que,
por outro lado, falte experiéncia a juventude digaium alivio do fardo para os

jovens; pois facilita a vida deles num mundo emmsfermacao. Uma pessoa é
velha, em primeiro lugar, na medida em que passeea dentro de um quadro de
referéncias especifico, individualmente adquiridob&seado em experiéncias
passadas utilizaveis, de modo que toda experi@osia tem sua forma e situacao
determinadas em grande parte antecipadamente. \¢atjule, por outro lado,

onde a vida é nova, as forgas formativas estdo camde a existir, e as atitudes
basicas em processo de desenvolvimento podem darowgpoder modelador de

situacdes novas (MANNHEIM, 1978, p.78)

Depreende-se, por conseguinte, do fragmento acima, que a juventude, patdogsse
apresenta-se como uma categoria social chave da sociedade,iderédasmprescindivel
para o surgimento do novo, de tudo aquilo que potencialmente encontra nagmiam
espaco para ser criado e desenvolvido. Mannheim apresenta o calecéitaidade de

geracao”, definida em comparacdo com as demais, com 0s seguintes termos:

A unidade de geragdo representa um vinculo muits o@ncreto que a geracéo
real enquanto tal. Pode-se dizer que os jovengiexgéam os mesmos problemas
historicos concretos fazem parte da mesma geragdjoenquanto aqueles grupos
dentro da mesma geracdo real, que elaboram o malatkri suas experiéncias
comuns através de diferentes modos especificosfiteam unidades de geracéo
separadas (MANNHEIM, 1982, p.87).

Como exposto no fragmento acima, o autor especifica ainda mais o grau de
convergéncia socio-historica possivel nas vivéncias entre os grupass.sbDefende que

somente se encontrariam sob uma mesma unidade de geracdo, mesmddhabitacidade
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comum, aqueles que partilhassem de um quase que idéntico repertério comportaamtatal di
de um contexto concreto.

Para Dubet e Martuccelli (1998), a juventude esta constituida por doidegrtipos
de provas. A primeira diz respeito a uma relativa incerteatuéstia: 0s jovens ndo sao nem
criangas e nem adultos, e devem entrar na vida, adquirir uma automamiando-se
dependente dos adultos. Esta incerteza entre autonomia e dependéndia, pode ser
considerada como uma situacdo de anomia e de crise, é uma ospEnsbrigacoes reais,
uma moratoria. A segunda prova considera que a juventude € a0 mesmo tdogm qeer
aprendizagem e de diferenciamento, da inversdo nas formagcOes quarprapa estatuto
profissional de modo a antecipar-se. Segundo Dubet e Martuccelli (1998, p. 330),

Si no es ‘Util’ ser joven largo tiempo en las sdeides de estricta reproduccion, la
juventud ser estira cuando cada generacion delgitad los estatutos de adultos
y debe franquear las etapas de clasificacién asiiclacion. El hecho de que en la
mayoria de los casos la reproduccién de las possita arrastre, al fin de cuentas,
no impide que todo se juegue en las pruebas dedmiud. Asi, la juventud s a la
vez un tiempo suspendido y un tiempo serio.

Segundo autor, desde que a juventude passou a ser também uma expegncia d
massas populares nas sociedades modernas, apos a revolucédo da gechginadimsaby
booms, referiram-se a eles esses certos atributos. Um desibesgost € a possibilidade de
adotar modelos de uma cultura de massas juvenil, de formarssésaiadiferentes gostos,
de diferentesooks de estilos, de modas que sao outras tantas maneiras de neostvares
ser jovem.

Segundo Dubet e Martuccelli (1998, p. 312),

Sin duda esta cultura de masas, transitando eblpeci@ por la musica, ha
producido ampliamente estrategias de seduccion rctmhe Es efimera por
definicién. Al mismo tiempo, la cultura de masag ggecisamente estratificada en
funcion de las posiciones sociales de los actatessus aspiraciones y de sus
modos de distincion. Pero esta cultura no es iifiggnte. No solo es un suporte
importante de las identidades juveniles, sino tquebién permite la expresion de
sensibilidades ideolégicas y sociales que atraniada juventud.

15 Baby Booré uma definigdo genérica para criangas nascidasiduuma explosdo populacion@aby Boom

em inglés, ou, em uma traducéo livre, Explosédo dbéB. Em geral, a atual definicdo de Baby Boonsers,
refere aos filhos da Segunda Guerra Mundial, jalqge apds a guerra houve uma explosao populacional
Nascidos entre 1943 e 1960, hoje sao individuos fquem jovens durante as décadas de 60 e 70 e
acompanharam de perto as mudancas culturais essdessas duas décadas.
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Diante do exposto, pode-se afirmar que os principios desta culturagxysressao do
prazer, da identidade de massa, dao respaldo aos diferentes dalotdisira escolar, como:
a forma de trabalho, a forma académica, a virtude a partir da qual cada ure fmmsitui a
sua subijetividade.

Diante de tais mudancas ocorridas na sociedade de modo gerglaetieniar, pode-
se afirmar que o reconhecimento da juventude como categoria soctelhsin constante e
em constante processo de subjetivacdo confere-lhe certa autonomia pa@amaneira
administrar a vida, de escolher seus amigos, bem como seus amocggamiear seus
tempos, na forma de ganhar e gastar seus dinheiros.

Enfim, todas as questdes levantadas aqui expressam um pouco a I@BiesSqe se
tem sobre a juventude e fornecem alguns elementos para uma codpnens critica e
contextualizada de seus processos de identificacdo, de modo a eidspie-concebidas e
errdneas. Diante disso, minhas pretensbes dizem do interesse etiganwesentido da

experiéncia escolar para os jovens.

3.2 Conceitualizacbes acerca da juventude e da educacdo: sentidosbaidos a

experiéncia escolar

Para a maioria das pesquisas que serdo apresentadas naiaequsentido da escola
reside na reconstrugcdo cotidiana das dimensdes do conhecimento e doogntant
articulacdo de ambas em favor de uma identidade juvenil. Em vis@a, gisrcorro as
producdes voltadas para o campo da educacéao e, especificamemntedesse, aquelas que
dizem respeito ao Ensino Médio, cujos temas estéo voltados pardidessatribuidos pelos
jovens estudantes a experiéncia escolar.

Nas andlises apresentas por Dayrell (2000 e 2009), pode-se verificemento de
trabalhos (dissertacdes e teses) em relacdo a juventudensino Médio, nos ultimos anos.
Portanto, apresento resultados de pesquisas desenvolvidas por outros pesguisadpre
se referem aos sentidos atribuidos pelos alunos a escola e sessgsdormativos. Dentro
dessa tematica, os trabalhos identificam as representacfetudos sobre a educagédo, a
escola e os sentidos atribuidos as praticas escolares. TagtBérpresentes as necessidades
expressas pelos alunos em relacdo a escola e a percepcéaredelasie temas especificos.

Assim, ao analisarem as percepcdes e expectativas dos alumes asobscola, 0s
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pesquisadores destacam as relacdes que eles estabeleceas enténcias escolares e as
experiéncias vividas extramuros.

Alguns trabalhos consideram os alunos como jovens adolescentes, cosristicas
e demandas proprias dessa fase da vida, atribuindo a elesidadem social. Segundo
Oliveira (1995), as expectativas dos jovens em relacdo a esctiadsgem no mito do
vestibular. Mas é quando trata da representacédo que os jovensifazetidiano escolar que
fica mais evidente a relacéo existente entre as representacdeses amfaida.

A autora faz essa analise considerando a participacédo dos jexeins d fora da
escola e constata que seus sonhos, expectativas, desejos sdo dekal@irao proprios
da fase em que vivem. Ainda sao tratados hierarquicamente como MéEISOS €
transitorios. Discute também a representacdo dos alunos sobre asqesee sobre o
dispositivo disciplinar que a escola promove através das normas, dolealts espacos,
dos tempos e dos corpos.

Dayrell (2009), ao tratar dos “Significados atribuidos pelos alunosodagsconstata
que as discussfes sao pautadas nas analises das praticaissepara 0s sujeitos, sejam eles
alunos e/ou seus professores. Para 0 autor, a maioria desses tnafltdhss para a analise
dos significados, sentidos e representacfes que o jovem atribuila e%eo a trajetéria
escolar, destacando as expectativas, as demandas ou mesmo umacadaliaxperiéncia
escolar vivenciada. Porém, entre as pesquisas mapeadas cemspatgamuitas se referem a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), as quais buscam compreengeesentacdes sociais
de jovens alunos acerca da escola e do processo de escolarizdgémnas,adestacam a
questao da qualidade ou mesmo a representacao do que seja uma “boa escola”.

Observa-se que as pesquisas de Oliveira e Dayrell indicadasa agstédo
fundamentadas em diferentes referenciais tedricos. No entanto, destacparaos sujeitos
pesquisados, a escola € considerada uma instituicdo social pemteepdaitividade e de
sentido: é adjetivada pelos jovens estudantes como “boa”, é reprasemtaal um lugar de
estudo e de aprendizagem de saberes e lugar de diversdo e desarAzaesmo tempo, 0s
alunos apresentam uma postura critica quanto a varias dimenséefidiale escolar, desde
a falta de politicas publicas de preservacdo, ampliacdo ellmmaemto das escolas. No
tocante aos sentidos atribuidos a escola, essa é percebida comanypo ‘de sonhos de
futuro”, em que o0s jovens estudantes acreditam que, dedicando-se ao oprdeess
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escolarizagcdo e conseguindo conclui-lo, terdo um “bom futuro” - crenc&o pou

problematizada nas promessas da edu¢acéo

[...] é possivel observar uma evolucéo das aborgagedagdgicas de acordo com
as teorias dominantes nos diferentes momentos. ddadd de 80 predomina a
teoria de Paulo Freire e as teorias da reprodu@adrabalhos do inicio dos anos
90 privilegiam o debate sobre a pedagogia critomias dos conteudos, baseados
sobretudo em Saviani (1991) bem como a discusdd® socarater contraditério
da educacdo, a partir das reflexdes de Snyder§ECury (1977) (DAYRELL,
2000, p. 99).

Portanto, a énfase estd na discussdo sobre a funcdo social da agsnth as
possibilidades desta em contribuir para a transformacéo stedg®do acesso a conteludos
criticos. Em meados da década de 1990, alguns estudos incorporam os tk0ticosa
sociologia da educacado"”, trabalhando, por exemplo, com a nocdo de csdiiar, eque
possibilita a andlise da instituicdo escolar, a partir dagdedaque ocorrem no seu interior
(DAYRELL, 2000).

A pesquisa de Barbosa (1999) analisou os sentidos que 0s jovens atrilscaia & e
ao conhecimento, em uma escola técnica federal no Estado do Rioai®; ou seja, num
universo empirico especifico, grande parte dos alunos é oriunda dasasamédias.
Constata-se, assim, que a principal demanda dos jovens recai nataacesteudistica e
preparatOria para o vestibular. Em outros termos, essa pesqguisastiéd como marca da
experiéncia escolar desses jovens a acentuada relacdo estrajégi mantém com a
escolaridade.

No entanto, outra abordagem € representada pela tésmwbmizzo Junior (2003)
que pesquisou alunos das camadas populares. O autor analisou em quererp@tgncia
escolar determina a formacdo dos jovens estudantes do Ensino Médueidoree suas
necessidades, aspiracdes e expectativas. Para tanto, procurou compesitpeficados da
educacao formal para a vida de quem frequenta a escola e coms&tmiéncia de uma
tensdo em seu interior, pois, se a instituicdo escolar eedade limitam as possibilidades
dos individuos, ndo quer dizer que ndo acontecam resisténcias por partesdqugisofrem
essas imposicoes. A partir da andlise dos dados, o referidoadestet que a sociedade
industrial de base tecnoldgica juntamente com a escola, impedeorescifiinento das
possibilidades de superacdo da ordem estabelecida, quando né&o incerfovaracdo de

individuos auténomos, limitando as possibilidades de atuac&o consciente na historia.

16 Discusséao essa também apresentada no documeRtdridia Nascer Feliz” (2006).
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Tendo como base tedrica a Sociologia da Educacdo, a pesquisa de 2088)s (
envolveu jovens de escolas publicas e privadas e discutiu os signifizadesola para eles.
Aponta que os jovens tém posicdes semelhantes sobre o significadmlda lesseadas no
discurso de senso comum sobre o valor da educacao formal. Nesde, ser@scola foi
considerada importante para todos eles, por ser responsavel pelagiepzara o futuro
relacionado a dimenséo profissional. Mas também, foi valorizadaiab#iolade, como
espaco de encontro e diversificacdo de relacdes. Finalmestmla i vista também como
um espaco de troca de conhecimentos, reconhecendo a centralidade dorpaassdo
apontando a necessidade de conteddos mais significativos, proximosidiedecal aulas
mais “movimentadas”, utilizando novos meios para estimular o envolvimento do aluno.

Di Leo (2009) apresenta alguns resultados de sua tese em Ciéua, S
desenvolvida entre 2005 e 2008. Com uma estratégia de pesquisa quahbtsdiisa a
experiéncia de jovens de escolas publicas da Cidade de BuenosEAiresas categorias
emergentes na escola, focaliza a andlise em duas: as experiéliec confianca e as
experiéncias de didlogo e transformacdo. A partir da analise artidalacdo dessas
categorias e utilizando ferramentas conceituais da teorid soni@mporanea, identificou as
diversas relagbes entre as experiéncias e demandas jovengespectivas voltadas para o
reconhecimento e o potencial de Ensino Médio como espaco de discusaaooétidorte
apelo na subjetivagédo e na construcdo de sociedades democréticas.

Dal Pizzol (2005), em sua pesquisa de mestrado, realizou entreesteEstruturadas
com alunos de Ensino Médio, cujo objetivo geral foi investigar acerca dagpnismo
juvenil. O autor partiu do pressuposto de que as significacfes atriboglagl@escentes
interferem diretamente nas relagbes sociais estabele@ddagularmente entre eles e os
adultos. Assim, concebe protagonismo juvenil como sendo expressdo dos jovensoenquant
atores principais de acdes relativas ao bem comum. Ososugitsa pesquisa sdo seis
adolescentes de camada média e popular, de uma escola de Ensmdadvkédie publica do
Estado de Santa Catarina.

Estévao (2006) desenvolveu pesquisa bibliografica entre Portugal ¢ 8esilir de
aportes teorico-metodoldgicos de vertente weberiana, em que seftéddogicamente sobre
certas dimensdes caracteristicas da juventude. Em um segundo montieata, G varios
sentidos da escola, decorrentes das imagens de jovem estudamtddamnpelos docentes,
em contraste com as imagens mobilizadas pelos proprios jovens, tendotgqwesuas

experiéncias escolares concretas. E interessante destagado acoincidéncia das
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representacdes dos referidos atores educativos quanto ao sentideenpertenca a
organizacao escolar.

Kessler (2002) enfatiza que a educacéo de jovens € o principabaksatociedades
latino-americanas. Para tanto, o autor defende a escolarizacasalne/@ necessidade de
maior investimento na formacao de recursos humanos. Atesta que adedieggvens tem
varias tarefas pendentes: de um lado, é urgente incluir acgegjesentos histéricamente
excluidos da escolarizacdo formal;, de outro, é preciso melhoraricgagnEmente a
qualidade dessa escolarizacao.

Dayrell (2009), em seu artigo “Juventude e Escolarizagdo: Os Sedtd&ssino
Médio”, destaca que a construcdo de uma problematizacdo sobre quemjeZ&nssjue
estdo chegando ao Ensino Médio no Brasil, trazendo elementos para piiehlema
condicdo juvenil atual, sua cultura, suas demandas e necesgidapieas. Ainda propde
uma mudanca no eixo da reflexdo, passando das instituicbes educatavass [gijeitos
jovens, tendo em vista que a escola tem de ser repensada para reapsmdsafios que a
juventude coloca. O autor, através deste trabalho, disponibilizaretesmgara a reflexao
sobre a condicédo juvenil dos alunos e as demandas que se apresentagspala@a Também
problematiza os multiplos sentidos do Ensino Médio e a relacdormigstde ensino com 0s
projetos de futuro dos jovens, bem como apresenta as repercussfes ddscnol@gias
digitais na escola, discutindo formas possiveis de articula-las ao cotidizala da aula.

Seja qual for a tese utilizada para caracterizar o momentdovatualmente pela
instituicdo escolar e pela educacdo, o que se tem tentado denurmiaitieacdo de
incongruéncia entre o que a sociedade espera da escola e o quamessdotcapaz de
oferecer a sociedade. A situacdo parece se acirrar, espedfite, no Ensino Médio,
sobretudo em virtude da forte tensdo na relacdo dos jovens com a instituicao @sualar f

Caierdo (2008), em sua tese, desenvolve um estudo sobre o sentido Gadaydibi
Ensino Médio com jovens de escola publica no interior do Estado do Rio Grarial,
destacando que os estudantes que chegam a esse grau de eswpldepacam-se com
varios desafios, que emanam da situacdo e da condicao juvenil e, nadeoissi@ sao
tratados como meros alunos. Ignora-se o que esta para além gedsea gaber: um ator
social, um sujeito, um trabalhador e que o processo de escolarizagao extrapolivos deje
aprendizagem escolar, pois, se configura como espaco ludico, de grazgre os jovens
apresentam muitos e multiplos significados a escola.

Meinerz (2009) analisa os processos de escolarizacdo dos jovengat@apebana.

A caracteristica central apresentada € a articulacdo propade pelos espacos escolares,
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evidenciando que a escola é o lugar em que se pratica preferemtégabnsociabilidade e,
assim, aponta para um rearranjo nas relacbes de poder presatdesAmela a autora
apresenta os multiplos significados do patio, da circulacéo pelooespeglar, evidenciando
a complexidade do cotidiano escolar, constituido por uma trama de selsgdais e

construcdo de sentidos, para além do pedagadgico.

Gracioli (2006) afirma que a quase totalidade dos alunos gostam de esfodanais
diferentes motivos: preferir estudar a trabalhar, descobriacoisvas, ser necessario para o
futuro, para ser alguém na vida, porque o conhecimento ndo ocupa espaco eleuraia,é
que o estudo amadurece e estabelece rumos na vida. Observa-semidoala experiéncia
do Ensino Médio relaciona-se em sua maioria com a gestdo de oportanigadevez que
estudar € visto como responsabilidade pessoal, a0 mesmo tempo éss&canrente
vinculada ao futuro. Neste estudo, a escola € constituida como meiprpgetar o futuro;
porém, a intencionalidade da formacéo privilegia a formacgéo tstni€onforme a autora,
dentro da instituicdo escolar, sob o olhar dos adultos, o jovem desaparmgee se refere a
perspectiva de categoria social e sua identidade de jovem seréoluzida a monolitica
dimensédo de aluno, visto como ser em transicdo, sem presente, apeodsitaro adulto.
Diante disso, faz-se necessario repensar o papel que o Ensirmpvblico possui no atual
momento histérico; é preciso conhecer os ideais e as expectativas daquelesaentafn.

Sposito e Galvao (2004), na pesquisa desenvolvida entre 2001-2002 na cidaole de Sa
Paulo, sobre a vida dos jovens estudantes do Ensino Médio de escolas,prrisasaram
que o0 modo como os alunos constroem sua experiéncia no cotidiano escotadastéz
mais situado na perspectiva de construgdo de experiéncias que comfpratizas para a
construcdo da identidade pessoal. Os jovens colaboradores do estudo mpantidsaa
expectativa de que a escola cumpra seu papel, isto €, ensiais domue isso, demonstram
seu anseio por “se situarem” frente ao conhecimento proposto pélagéast operacdo que
apontam como condi¢cdo para a aprendizagem, na qual a intervencdo dompkfessa
como crucial. Logo, depositam grande expectativa na experiénciarestolalindo a este
estagio escolar um sentido somado com expectativa de vida.

O trabalho de Oliveira (2008) apresenta uma discussao sobre eorelsicd as
culturas juvenis e o Ensino Médio, a partir da anélise das constrde&@entido de jovens do
terceiro ano do Ensino Médio de duas escolas da cidade de Sant&BlaXasta pesquisa, 0
autor identificou os sentidos subjetivos elaborados pelos jovens/alunososabmbiente
escolar, a relacdo com os professores e sobre a prépria juventutibdaes salas de aula.

Através da analise dos dados, destacou a presenca de um “monocutiuesisoiar’
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orientado para o desempenho, o qual prescreve como possibilidadesdte satio estudo
no Ensino Médio apenas a adesdo conformada aos processos selegwesacuperior.
Ainda, a partir das falas analisadas, indica a consolidacdo deubmatura juvenil, centrada
em uma forma utilitarista de adesdo ao ensino, reforcada pelossquas e agentes
escolares, que termina por operar uma exclusdo sistematicandais dalturas juvenis que
habitam as escolas da referida cidade.

Constatam-se indicios de questionamento a centralidade da escofao mes
reconhecendo-a como principal instituicdo no processo de socializacatiwla e do saber.
A partir das diferentes pesquisas realizadas, cujo foco forastumaates de Ensino Médio e
a sua relacdo com escola, o sentido atribuido a experiénciaregostai um grau de
importancia em suas vidas e projetos futuros.

Questionar pressupde que os alunos fazem uma critica a escatabitmdd que se
ensina e do que se aprende, sendo que, muitas vezes, tais processogngdiEtamente
deslocados dos interesses e motivacées dos alunos. Todavia, esse naocoéponiaide
critica por parte dos jovens. Se admitirmos que a légica esoudiar @perana e pelacaptura
do diferente, quando determina lugares, quando opera seguindo um modelo de
homogeneizacdo e imp&e uma versdo Unica do que implica devir-aluhodgteg somos
arrebatados pela nog¢éao que, a escola, na perspectiva dos alunospmidecesa cultura que
eles trazem ao ingressar no ambiente escolar. Trata-os contossdgstituidos de historia,
Cujos interesses e experiéncias estao para além de suas trajetoteases

A dindmica escolar esta pautada na centralidade de seusspso@zhicativos e,
talvez, ai, possam residir os fatores que tornam parte do coaresamo excludentes. Isso
significa afirmar que a falta de sentido, em muitos casos, ailpglos jovens a escola ou a
percepcdo do fracasso escolar € um fendbmeno cujas origens esi@adas dentro do
ambiente escolar. Nao € a questdo de apontar, unicamente, a esalegoonsavel, por
exemplo, dos elevados indices de reprovacdo. Mas, também néo € o fatcodsiderar que
ha um engessamento por parte da escola e, até mesmo, uma incapacidadierancia
frente as novas configuracdes sociais da contemporaneidade.

Mesmo que digam em contrario, 0s jovens sdo protagonistas e porta-vozes
privilegiados. Nesse contexto, é a escola que tem suas estrital@s$aa (funcbes, papéis,
representacdes, etc.). Esse processo pode ser resumido no que, cemuemerse
denominado de crise do sistema escolar ou, segundo Dubet (2006), ded#ecinsituicbes

classicas de socializagcéo, dentre as quais esta a escola.
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Conforme Canario (2005), ao analisar o contexto escolar e a ideis&ea escola,
devemos estar cientes que houve mutacdes e, ao longo dos séculos, pattogeda um
contexto macro que, antes, era de certezas e agora de promeéssakag Para o autor, a
escola das certezas estava inserida num contexto pautado nos \siforeis ela fabricacao
de cidadaos, conforme um modelo civico e moral pré-estabelecido.dalépume, possuia um
forte carater elitista e funcionalista, centrado no modelo de iofedé social ascendente, em
vista do mérito, sem compromissos com a producédo das injusticass.sécievidéncia do
fracasso de tal modelo, ndo é particularidade de nosso pais.

No caso do Brasil, a escola inicia a experimentar essagezas no momento em que
os discursos proféticos ndo puderam mais escamotear o quanto, petfi@edaoaal, tais
discursos eram ineficazes. Factualmente, por conta de uma condigesEio do sistema
social e econdmico, especialmente, vivido a partir dos anos 1990, o pubbtar @assa a
conviver com uma espécie de desencanto. Conforme Dubet (1994), a escpieddo
continuar a apresentar-se como uma instituicdo justa num mundo injudtopedenada a
fazer subir os niveis de frustracao do seu publico.

Assim, diante do exposto, convém aqui detalhar que a expressaad&aeseicacao”
esta, enquanto forma generalizada, relacionada as especificiigadesm forma particular de
educacao associada, geralmente, ao seu modelo formal. Contudo, par@ [2600), a crise
€ um tipo particular de mudanca e tem como peculiaridade cerébercate evento
ingovernavel, no qual se esta mergulhado, com a sensacéo de nadagraagiobter aquele
tipo de mudanca, nem de té-lo desejado. De outra parte, pode-se gfienarsituacéao de
crise ndo é caracteristica Unica do sistema escolar; tagte,édecorre de uma série de
problemas sociais, que acabam por intervir no espago da escola, oulsioaktiva
banalizacdo do que se compreende por pedagogico. A crise no sistema culimtadmd, {@or
exemplo, indicativo do que foi referido como crise social, que acaetingd, igualmente,
nas instituicdes escolares. Dai que a escola parece demdastrantagem frente aos demais
meios de organizacdo e constituicdo das esferas sociais, peisistéacia esta diretamente
vinculada a dimenséo cultural.

Nesse sentido, além da simples constatacdo expressa pelos questionam
apontamentos apresentados acima e, principalmente, objetivando atdoirsentido aos
depoimentos dos jovens, cabe o desafio de pensar a escola frardksb@edade, na qual
estamos inseridos e cuja caracteristica principal sdo ossgaxde transformacéo social e
cultural. Para além de meu olhar, reitero a interpretacédo de Dayrell ,(206R)a da ideia que

o desafio € grande e, por isso, € necessaria a colaboragdo ddgererites agentes sociais.
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A escola, como as demais instituicdes, ndao pode (se) pensar desplado e seus agentes
precisam incitar a elaboracdo de politicas publicas que a apmieam mesmo tempo,
transcendam os seus limites. Quando se faz referéncia agsoptiblicas, defende-se que
essas devam ser pensadas na perspectiva do ingresso, permanéiaiaajeationsequente
conclusdo. No entanto, qualquer acdo dentro do ambiente escolar deve axtsapol
significancia para além de seus muros e, por isso, deve-se pre@nizadiacio com 0
mundo do trabalho e da vida como um todo, ao modo, muitas vezes, frisado pelos alunos.

Talvez, o principal desafio da instituicio escolar seja o da mgdo da
homogeneizagéo, que seus processos tendem a ocasionar, a acolhida dosigosemsente
considerados como que advindos dos mais diferentes setores da sociedacle;
culturalmente, maltiplos. Ainda, cabe a difusdo da ideia, no ambistiéag que encaminhe
para o reconhecimento dos jovens como sujeitos com direitos, instaueandwaspratica
dialégica nas relacdes da escola com a comunidade, dos professoralsinos; enfim, entre
cultura escolar e culturas juvenis.

Destarte, refletir acerca da instituicdo escola, ente®icb e 0 empirico — como se
prop6s aqui -, € nao olvidar que os jovens, como sujeitos socioculturais, sdo a propria razao de
ser e existir daquela. A escola somente tem sentido se conseguilnilipisa construcao
pessoal e cultural daqueles que a frequentam. E para esses supmente a eles, a quem
se dirige o olhar do coletivo escolar.

Pela andlise das informacbOes obtidas, através da pesquisa Hickogoédemos
indicar que 0s jovens expressam uma relacdo de amor e 6dio peta psoh qualificam
COmo espaco importante para a sequéncia de suas vivéncias, muito @sisoimgr mercado
de trabalho. Entretanto, o ambiente escolar tende a menosprexarsaddde da presenca
desses agentes sociais e, assim, ndo reconhece que tal divegsittadbém, o reflexo do
mundo da vida — para o qual a escola “prepara”.

Assim, investigar os sentidos atribuidos e compartilhados pelos joveasiense
refere & experiéncia escolar, nos processos e espacos pedagdsfitosios, também
potencializara discussfes em relacdo aos dispositivos produtorederdalades. Tais
dispositivos de reproducao/construcdo imaginaria dos seus simbolos sutiaraicomo o
papel desses na (re) construcdo pessoal e identitaria dosssweam a contribuir para

explicitar o movimento vivenciado pelos jovens - sob a perspectiva dasasujuvenis.



Capitulo - 4 INCURSOES ACERCA DA ANALISE DA ESCOLA
SEGUNDO A SOCIOLOGIA DA EXPERIENCIA ESCOLAR

Para responder a questdo proposta, bem como aos objetivos apresentados nesse
trabalho de tese, o referencial teérico aqui apresentado buscajrag@srtliscussdes da
sociologia e das interlocucdes que essa estabelece com oedmg@ conhecimento, analisar
0s sentidos da experiéncia escolar para alunos jovens de ensino debssédiesforco se da
na tentativa de entender as expressdes contemporaneas da sociesizl@pasente crise de

valores, ambiguidades e incoeréncias.

Esse sentimento de mal-estar remonta ao diagng&ticoulado no final dos anos
60, da existéncia de uma “crise da escola”. Ndangst em presenca de um
fendmeno inteiramente novo — [...] o discurso sabferise da escola” apresenta
um caracter recorrente e [...], nem se trata defemdmeno especificamente
portugués, que decorria do nosso suposto “atrasoimedida em que essa “crise”
se manifesta com contornos idénticos na generaidag paises, independente do
seu grau de desenvolvimento (CANARIO, 2005, p.59).

O centro do debate se da a partir da instituicdo escola, afiré@d, enfjue € a escola?
Para que serve? Qual a sua fungcdo? Mesmo no sentido dicionarizati,éegm conceito
polissémico, pois pode significar estabelecimento de ensino, conjuntadimmor professor
ou professores e estudantes, doutrina, sistema, seita, ensino, aprendzséfpede um autor
ou artista, ou ainda, corrente cientifica (FERREIRA, 2004). O sentigsc@a’ € complexo,
impossivel de ser traduzido em um conceito fechado. Por esse motipossével
compreender a escola ndo apenas em um sentido positivo, 0 que akataminém, pelas
criticas as concepcdes vigentes de escola.

Defendida como meio de emancipacdo social, a escola obrigatOeaatiriu-se
como forma de legitimagdo da nascente ordem social capitalisamo mecanismo de
integracéo social dos Estados Nacionais (LOBROT, 1992). As pasneferéncias legais ao
ideal da escolarizacdo pautavam sua utilidade social para aidadealpublica. Nas
democracias modernas, ela passa a ser vista como o0 grandsitidspavelador das
desigualdades.

O sistema escolar que presenciamos atualmente passou por difeventextos
sociais, politicos, econdmicos e culturais. Historicamente, aaetealicional, descrita com

escola burguesa, destinada as elites, foi um projeto da modernidadetjdmw de garantir um
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modelo de cidadao, logo, de sociedade. Desponta como um estabelecimenndie
destaque, como se fosse o carro-chefe da organizacéo social.

Esta escola foi formalizada pela tutela do Estado — com fordéneia positivista — o
qual enfatizava a necessidade do estudo das disciplinas cientifitegrando-as aos
curriculos escolares. De outra parte, o projeto pedagdégico defendido petdecda Escola
Nova, defendia uma educacado voltada para a construcdo do conhecinsarés dér acdo,
valorizando a experiéncia do aluno (CAMBI, 1999). No entanto, ndo evitou que seus
postulados resistissem aos velhos habitos historicamente construidoenaarizacao,
repeticdo, homogeneizacao de condutas e enfase em um ensino consloeesdo™ Todas
essas caracteristicas resultaram em uma pratica veemeetgecriticada pelos escolanovistas,
ao afastar o aluno da construcéo de sua propria experiéncia de aprendizagem.

Mas é no contexto da contemporaneidade, marcado por profundas transferdas;de
instituicées sociais, que se propde a discussao sobre a escolia, espreaificamente, sobre o
Ensino Médio atual. Conforme La Taille (2010), no conjunto das instituig@ernas
tradicionais em franco declineo ou desprestigiadas, a escola corgmi@ 80 contrario,
extremamente valorizada e preservada. Ou seja, ela resistenséms dos novos tempos, mais
do que até mesmo a familia. Para Canario (2005), a escola continda edl seus
fundamentos e, mais do que isso, para muitos, vista como imprescindavel @i@ndimento
das demandas de formacao intelectual e transmisséo formégdoms da cultura, é tida
como “remédio para quase todos os males”.

A escola, no entanto, apesar de toda a falta de apoio, de recursieseot#ros
problemas que desabam sobre a ela, continua sendo respeitada, vareadahecida
como instituicdo imprescindivel para o desenvolvimento do individuo e d=dade. Tal
afirmacdo é tomada como verdadeira uma vez que ninguém ousalaritachcalmente a
ponto de propor sua desmontagem, como ja se fez com outras institaic@esproclamar
sua inviabilidade e sua incapacidade para o cumprimento de suas fungdes.

Para La Taille (2010), reconfigurada de tempos em tempos, a esselamodelo de
ensino continua em franca expansdo, como sustentaculo da sociedadaleragansomo
elemento-chave da formacdo do sujeito, da construcdo da cidadania,edwobi@mento
tecnoldgico e da expansao da economia. Nesse sentido, apresenta indicio® Guge da
modernidade, acreditando que a razdo e a ciéncia, instrumentadassqmts seriam a
“salvacdo do mundo”. Desse modo, a escola estd profundamente atratgdaia e a
racionalidade técnica e estd sendo solicitada a absorver isasdifgaentes funcdes, em

substituicdo ou como complementacédo de outras instituicdes em declinio ou peétéaks
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Para La Taille (2010, p. 36),

A escola firma-se como uma superinstituicdo, défoai dos fracassos de suas
coirmas e, sobretudo, como um dos ultimos reduwosodfinamento da moribunda
sociedade disciplinar. Chega a ser paradoxal visuad funcionamento social hoje
primando pelos espacos abertos, pela automacdas pethcdes impessoais, pela
sociabilidade dispersiva, e, a0 mesmo tempo, aimatetendo a escola como espaco
fechado e de confinamento organizado por segmesgaci@idas de tempo e
espacgo, como muito bem demonstra a existénciacdasala de aula, a divisdo dos
alunos em turmas e seriacao.

Nesse sentido, demanda-se da escola que continue uma institui¢gaon&bdando
vinculos estreitos com a familia e com a comunidade. Assentada em relacitmsaifesiveis
e em ligacdes emocionais, cobra-se da escola espirito de gragdesrde vinculos sélidos e
duradouros, o zelo pela disciplina, pela obediéncia, pela ordem, pela remé@ntiada na
figura do professor como ideal, representante da lei.

Em pleno periodo marcado pelo rompimento conforme ja anunciado por Simmel
(2006) e pela busca da autonomia, da individualidade, num tempo em que os in@éistdoos
distanciados uns pelos outros, privados de contatos fisicos, a escola da@amgente,
comprime-as, colocando-as face a face. Conforme os autores ciadoa, temos
aparentemente uma escola apartada do tempo e do lugar onde ela estéa situada.

A questado central colocada a escola é que ao expandir-se (caaskifio acesso)
passa a encontrar cada vez mais dificuldades em administrelaades entre o interior e o

exterior, entre o mundo escolar e o mundo social.

“la decadencia del programa institucional abraespacio a una moral del
vencedor, ya que, si cada cual se construye assnonsegUin su proprio arbitrio,
por medio de una autorreferencia ética y de resudssiribuidos sin equidad, ya
nada puede <asegurar> a los individuos anclarlasles y en culturas” (DUBET,
2006, p. 24).

Tomada no sentido estrito de um “aparelho”, ou seja, uma instittegflada pelos
sistemas estatais ou mercantis, ela ndo consegue ofereeaguatramento adequado para a
experiéncia identitaria dos sujeitos, localizada no papel de “alBetd. modelo socializador
transmissivo da modernidade, os sujeitos escolares sdo obrigados aireomspor si
mesmos o0 sentido de suas experiéncias sociais. Precisam camsfidirelacdo de sentido”
para seus estudos escolares, conectando os esforcos empreendidesediciss esperados

em termos de posicOes sociais. Entretanto, isso ndo acontece ung@evexiste uma
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dissociacao efetiva entre as instituicbes escolares e assdehes sociais encarregadas de
promover a relacéo social com os saberes.

Na pesquisa desenvolvida por Dubet e Martuccelli (1998), os autores patem
hipétese de que a escola hoje ndo se coloca como indispensavel ao congoteedzde
como no século passado. Na medida em que o sistema escoldu g&ibo conjunto mais
amplo da sociedade e se generalizou, colocou em duvida uma logica inténsétuiedo
selecionadora e deixou de ser representada, como instituicadadidaer’. O consenso em
torno de suas funcdes foi enfraquecido. Assim, afirmam os autoe#jdosda escolarizacéo
ndo se constitui consenso ao conjunto da sociedade. Hoje, um maior nurceengkes e
jovens frequentam a escola (conforme apresentado no cap. Il), emginpeem por um
periodo de horas superior ao de alguns anos, mas a escola se paresecamo uma
instituicdo e mais como um mercado no qual os individuos entram epeticin. Seus
objetivos educativos ndo sdo, como no passado, aceitos por todos (DUBET, 2006).

A escola, atualmente, é vista também como objeto de consumo e comanohe
negocio. Isso supde a aceitacdo de uma tese de fundo: a de quéstee rassmundo
contemporaneo, ao processo de desinstitucionalizacdo que atinge naessdlaa como
também a igreja, a familia (DUBET, 2006). Em vista disso, Dubet (20€2jta a hipdtese
dos instrumentalistas que consideram que a escolarizacdo énénmtdbnente um processo
de opcles estratégicas racionais das familias e que o sentidecala eonstitui uma
construcao por parte desses.

De modo geral, a sociedade, a partir de suas instituicdessqd@dicionais), parece
ter perdido sua orientacdo e essas instituicoes, aparentementejonémais capazes de
enquadrar novas demandas que traduzem reconhecimento e respeito aepatias
especificidades, seja na Igreja, na familia, na escola, nodgsapibliticos, nas organizacdes
sociais, culturais, econémicas, etc. Desse modo, cabe aqui o estudo, dapanalises das
diferentes areas das ciéncias humanas, especificamente ac&ygugroduzir uma
compreensao dessa atual configuragdo social. H4 o consenso de quieaezfornecidas
até hoje ndo cabem mais neste século em que as redes sodamunicacionais se
multiplicam e diversificam, constituindo diferentes cenarios sodirais num mundo
conectado virtualmente e em ampla expansao.

Entretanto, essa situagdo critica ou de iminente crise ndoinggmamente
imprevisivel. No século XIX, no auge da ideologia do progresso e dapg@cerdenada da
sociedade, Simmel (2006), advertia que 0 homem moderno ndo pode renipdide das

unides tradicionais ou engajar-se em vinculos estreitos quegptaen suas preferéncias e
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sua sensibilidade pessoal. Sua interrogacéo sobre a sociedade e o insiiddisyuas acdes
reciprocas da uma atencgdo particular a analise tedrica da sociedtmeporanea.

Os lacos de associacao entre os homens sao inegssate feitos e desfeitos, para
gue sejam refeitos, constituindo uma fluidez e polaacdo que atam os individuos
mesmo quando ndo atingem a forma de verdadeiraliaegdes. Que 0s seres
humanos troquem olhares e que sejam ciumentossequerrespondem por cartas
ou que almocem juntos, que parecem simpaticos pAHN0S uns aos outros para
além de qualquer interesse aparente, que a grgg@lé@esto altruista crie um laco
mutuo indissociavel, que um pergunte ao outro paifninho certo para se chegar a
um determinado lugar, e que um se vista e se em@pkra 0 outro — todas essas
milhares de relagBes, cujos exemplos citados foesoolhidos ao acaso, séo
praticadas de pessoa a pessoas nos unem ininggnemqte, sejam elas
momentaneas ou duradouras, conscientes ou incotesieinconsequentes ou
consequentes. Nelas encontramos a reciprocidade antlementos que carregam
consigo todo o rigor e a elasticidade, toda a dade policromatica e a unidade
dessa vida social tdo clara e tdo misteriosa.

Todos esses grandes sistemas e organizacdes siypdaiais, aos quais se deve o
conceito de sociedade, ndo passam de cristalizac@ios em uma extensdo
temporal e em uma imagem imaculada — de efeitosigalimediatos, vividos a
cada hora e por toda uma existéncia, de individwa pdividuo. Ndo ha duvida de
qgue assim adquirem existéncia e leis proprias, esmguais também podem
reciprocamente se defrontar e contrapor tais egpessvivas autbnomas. Mas a
sociedade, cuja vida se realiza num fluxo incessasignifica sempre que o0s
individuos estédo ligados uns aos outros pela infli@@mutua que exercem entre si
e pela determinacdo reciproca que exercem uns ssboetros (SIMMEL, 2006,
p.17).

Desse modo, cabe destacar que a sociedade é também algo fundjongliealos
individuos fazem e sofrem ao mesmo tempo, e que, de acordo comrassefgadamental,
nao se deveria falar de sociedade, mas das diferentes assycraEeuais € possivel o
individuo experimentar e estabelecer trocas. Diante disso, farensosapida incursdo ao
pensamento de Simmel (2007) e Dubet (2006), que ilustram duas \s&edardgperiéncia: a
acao social e a subjetividade.

4.1 A construcao do conceito de experiéncia social

Segundo Dubet (1994), estd em movimento uma perda do sistema daciaferé
proporcionadas pela sociedade industrial e de constituicdo de uta aujeirreferencial, que
representa o declinio de uma ideia de sociedade ou mesmo dadmadeial. O centro do
debate se d& na constituicdo da relacdo trabalho e economia. Segsadoferéncia, as
instituicbes estdo perdendo a capacidade de definir subjetividades mesmo tempo,

assistimos ao declinio de uma sociedade que integrava seus individiimstengrocessos de
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socializagdo e subjetivacéo, através das agéncias: famdaa,egreja, em detrimento da
efetiva sociedade de individuos “subsocializados e anémicos” que dali se originava.

Nesse sentido, evidencia-se que o individuo ndo esta inteiramerié&zadoi pois sua
acdo nao se vincula a um programa unico, existe algo de inconclusondajse deixa
atravessar na experiéncia social do individuo, visto que néo existsouializacdo total, mas
se processa uma espécie de separacdo entre a subjetividade daongiaiobjetividade de
seu papel. Essa socializacdo nao é total, ndo porque o individuo @scameal, mas porque
sua experiéncia se inscreve em registros multiplos e ndo congruentes (SIMMEL, 2007).

Dubet (1994) elabora a nogao de experiéncia social no reconhecimento ddocdate

mudancas socioculturais na sociedade europeia p0s-1990 e da expenigiica e tedrica.
Mas o que podemos entender por experiéncia social? E uma nogdo que aesigndutas
individuais e coletivas dominadas pela heterogeneidade dos seus @sircdpstitutivos e
pela atividade dos individuos que devem construir o sentido das suaaspnatibojo desta
heterogeneidade (DUBET, 1994).

Quando interpretamos as praticas sociais a partir das exgpasiétos individuos,
fazemos a analise tomando suas proprias agcdes como elemento desoséargpo social.
Essa acdo ndo € sO decisdo, mas também é designio de orienégdais,cpor meio de
relagBes sociais conflituosas. O conflito ndo € nem contradeg&arevolta, mas forma social
da historicidade, da producdo da sociedade por si mesma. Segundo I94¢t faz-se
necessario pensar a sociedade como algo construido nas praticadivddads, atualizando
algumas das premissas ja mencionadas por Simmel no inicio dos d®@®dBesse sentido,

a acao (interacdo) seria orientada por principios culturais, gim@simas proprias dindmicas
das relacdes sociais e elaborada sob certas circunstaratiégcéis, de maneira que se
colocam em suspenso aquelas explicacdes constituidas a partir dos elementbspgnelém

das experiéncias dos individuos e de sua vida social. Se a compreensao da sociedade focal
em fatores socialmente construidos, poderiamos inferir que a ekdodi@@ropria sociedade

se da na construcdo das experiéncias sociais dos individuos.

O ponto de partida de Dubet (1994) € a constatacdo de uma mudanca profunda na
concepcao da sociedade, do individuo e da acdo social, de uma decomposicdo da
representacdo do social oferecida pela sociologia classica,ifiespsente a partir do
pensamento de Durkheim (2001). Definir a sociedade, na sociologia cléssitale a tracar
seu nivel de desenvolvimento, seu grau de racionalidade, sua capacidade de asseguorar a orde
e a seguranca no quadro de um Estado apoiado em instituicbes solidasdefe de

sociedade é a representacdo da "ordem e progresso” (CONTE, &8v8pmbém é
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intimamente vinculada a ideia de sociedade industrial, hierarguzaoi@o, conflituosa pela
divisao social do trabalho (DURKHEIM, 1999). Mas o conflito, mesmo quwetsE) como
disfuncéo, é fator de elaboracéo de novos ajustes e acaba tenfim¢divade adaptacdo e de
integracdo dos individuos, estabelecendo fronteiras entre os diversos, gro@ntanto esta
representacéo esta hoje colocada em discussao.

Segundo Dubet (1994), as noc¢des sociologicas de individuo e de sociedade s bastant
complexas, ambiguas e polissémicas, uma vez que poucos foram aquskes\geruraram
a defini-las. A definicdo de sociedade parece adquirir maididéwaquando adjetivada:
sociedade de massa, sociedade primitiva, sociedade industrial, socrextbetaa, sociedade
pés-industrial, sociedade pds-moderna. A sociologia classica, endiseasas tradigcdes,
parece tracar algumas caracteristicas desta “sociedaglegvesdo desses tracos, embora nao
possibilite encontrar uma esséncia de sociedade, permite bascalguns delineamentos
tedricos que nos auxiliem a construir um referencial analitieoca dessas relagdes politicas
entre individuo e sociedade.

Dentro deste quadro de caracterizacdes acerca da sociegaitenses a orientacdo de
Dubet (1994), qual seja: a sociedade é identificada com a modernidsolge@dade € um
Estado Nacional, a sociedade € um sistema e a sociedade é Ui cegfilado. Ao
identificar o Estado como um traco da sociedade, assim como censiauidades e
descontinuidades, o autor proporciona em sua analise a possibilidadeadanep na

relacéo entre sociedade e Estado como algo socialmente construido.

O Estado Nacional é a sociedade dos individuosigode do papel desempenhado
pelas instituicbes. Mas, da mesma maneira que aonde sociedade é dupla, a
nocdo de instituicdo possui também uma dupla siggdio. Por um lado, as

instituicbes garantem a integracao dos individum&stado-Nacao, elas socializam
os individuos. Por outro lado, as instituicbes giesin os sistemas politicos

modernos, distintos dos Estados patrimoniais tiaulis, capazes de representar
interesses distintos e de arbitrar entre si (DUBEB4, p. 45).

Tal elaboracgédo tedrica caracteriza a sociedade como congirdtfieado, dividido em
classes sociais, baseado em trocas desiguais de recursos e contribuicbeadpraddeia de
igualdade, fundada nas retoricas segmentadas das relacdes emtiieidsas. “A sociedade
moderna possui uma unidade funcional complexa que permite a analiseners te
sistemas nos quais cada elemento s6 tem utilidade pela combinacadigmeao sistema
geral da sociedade” (DUBET, 1994, p. 47).

A ideia de sociedade associada a modernidade e ao progresso revetmufatos,

mais na ruptura do que numa evolugcédo harmoniosa, seja nos Estados revaisoianfos
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novos Estados descolonizados. A ideologia do progresso gerou reacdes stasoaalma
dualizacdo econdmica e social das sociedades, produzindo amplo debategoépate da
sociologia critica como também dos préprios funcionalistas. O EstagiNado é mais a
encarnacdo da ideia de sociedade, jA que a internacionalizagtmrdamia e da cultura
coloca em questao a soberania nacional e as identidades cultussexekp novas formacoes
politicas e, a0 mesmo tempo, descentralizacdo de certas piga®gatesponsabilidades em
politicas publicas. Ao identificar o Estado como um traco da sa@edssim como suas
continuidades e descontinuidades, Dubet proporciona em sua analise aiqabsilue
repararmos que a relacéo entre sociedade e Estado € alymeateiaonstruido. As relacbes

institucionais podem nos sinalizar aspectos importantes desta trama:

O Estado nacional é a sociedade dos individuosidude do papel desempenhado
pelas instituices. Mas, da mesma maneira que @nde sociedade é dupla, ao
mesmo tempo sistema de papéis e de valores eadalidoncreta’ do Estado-
Nacéo, a nocdo de instituicdo possui também umk dignificacdo. Por um lado,
as instituicdes garantem a integracdo dos indigdno Estado-Nacado, elas
socializam os atores. Por outro lado, as instiegg@esignam os sistemas politicos
modernos, distintos dos Estados patrimoniais tiawkds, capazes de representar
interesses distintos e de arbitrar entre si (DUBEB4, p. 45).

Essa proposicdo analitica potencializa o entendimento de que ascidssitpoliticas
podem ser mais ou menos representativas, assim como seus teaugsndenia podem ser
diversificados, pois interesses de grupos distintos podem desenvolvaeudefifiicdo entre
o Estado e a sociedade.

N&o ha divida de que esta representacéo da soeipdidsociologia classica nao
€ revolucionaria, mas ndo é tao conservadora quentem pretendido dizer muitas
vezes, sobretudo porque ela reconhece a oposic8ocldases na sociedade
industrial, e porque cré na sua institucionalizagém processo que aumenta a
integracdo da sociedade (DUBET, 1994, p. 49).

Desse modo, assiste-se ao declinio da sociedade industrial e di@ramasde classe
que estavam no cerne da vida social, tanto na perspectiva critica aquaperspectiva
funcionalista: as relacdes de producdo ndo sdo mais a Unica ®nterdificacdo dos
individuos. A focalizagdo dos problemas sociais se desloca da f@araaa cidade, da
dominacdo econdmica para outras formas de desigualdades, da intégmodocédo para
uma participacao social mais ampla.
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Na sociologia classica, o individuo de modo geral é particularizadargetiorizacao
do social, o que implica um importante autocontrole, tal como a inr@géo das normas, a
consciéncia do dever e das obrigacbes morais. Esse modelo smti@mtasubmete o
individuo a um rigido controle social, ele € produto de uma socializacaovismea
incorporagéo de valores e de condutas socialmente adaptadasi@oafmento da sociedade.
Simmel (2006a) antecipa a discussdo contemporanea sobre a coostlaigciedade
engquanto modos de associacao. Suas definicdes sociolégicas dao conta dengtragio da
nocdo de experiéncia social € produzida por entendimentos distintangrirentes, através
de l6gicas de acdes heterogéneas. Assim, a acao social passaterpretada na auséncia de
um sentido unitario, sob registros e significagbes multiplos.

A critica da modernidade, feita por Simmel (2006a, 2006b) em relagdoiedade

nao a defende mais como na sociologia classica, ou seja, uma deaxdanica, mas a
autenticidade e a identidade do sujeito, a afirmacao de si ejo desser "autor da sua vida",
a figura classica de um individuo constituido por um todo social homogéneoreée pais
aceitavel (SIMMEL 2006a). Mas, acima de tudo, o significado pralmoindividuo €&
determinado por meio da semelhanca e da diferenca. Seja como faimo@uendéncia, a
semelhanca com os outros ndo tem menos importancia que a difeoemgalacdo aos
demais. Desse modo, semelhanca e diferenca s&do, de mdultiplasasjansirgrandes

principios de todo desenvolvimento externo e interno. Nesse sentido:

Bastaria dizer que, para a acao no ambito dasGedago individuo, a diferenca

perante outros individuos é muito mais importante g semelhanca entre eles. A
diferenciacdo perante outros seres € 0 que ineeatdletermina em grande parte a
nossa atividade. Precisamos observar as difereshgasoutros caso queiramos
utiliza-las e assumir o lugar adequado entre &BdNEL, 2006a, p. 45/46).

Segundo o autor referido acima, o objeto do interesse pratico € quee dopase da
acao dindmica, € 0 que nos garante vantagem ou desvantagem peranteasomdieiduos
e ndo aqueles aspectos pelos quais coincidimos com eles. Por dotresta mesma critica
ndo deixa de censurar o individualismo que se sobrepde ao individuo, o indiwicudk
sociedade de consumo, incapaz de fazer seus alguns valores esaguanitisios quais ele
constroi a sua identidade e a sua acao.

Enfim, na sociologia classica, a acdo social € a realizacaondpapel integrado,
interiorizando normas e principios reconhecidos pelos individuos e visandesao do

sistema. Na atualidade, essa perspectiva se desfaz. Numa d®aedase caracteriza pela
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diversidade cultural, pela multiplicidade das formas de conflitoagde social, os individuos
nao podem ser reduzidos a um so tipo de papel programado, ndo podese@indo uma
l6gica Unica e determinada, o individuo e o sistema se separam.xi&® reais um
paradigma unico da acdo. A acdo social ndo é determinada tdo somergestpma. Os
individuos, através de suas mdultiplas acdes e opcbes de escolhabressagm; logo,
destacam-se pela capacidade de distanciamento em relacaema sPela sua capacidade
de iniciativa e de escolha no préprio sistéma

Com isso, presenciamos uma fragmentacdo do modelo classico dwe atel
sociedade e uma multiplicidade de paradigmas da acdo em que asabsgetornou regra e
a combinacao dos modelos substitui a antiga unidade”. Por outro lado, addderdas
l6gicas® de acdo podem ser atualmente o problema mais crucial deeasatislogica. No
entanto, "a reflexdo sobre a acdo social parece estabeleearrhqrincipio de unidade do

pensamento sociolégico além da diversidade dos paradigmas” (DUBET, 1994, p.90).
4.2 O individuo e a experiéncia social
Segundo Dubet (1994), a diversidade das logicas de acdo e as exigéncias de

individualizagdo que aparecem nas condutas sociais hoje, sdo as fomaas pela
experiéncia social moderna, anunciadas por WeleSimmel. Dubet, em sua olEa la

17 Entendido como um conjunto de elementos, entrquass haja alguma relacdo. Como também disposicao
das partes ou dos elementos de um todo, coorderattessi, e que formam estrutura organizada (FERRE

A. B. de H., 2004, p. 678). O sistema também paateraspresentado pelas instituicées juridicas, ipasit
partidarias, eleitorais, culturais, econdmicas, @©BBIO, N. 1986).

18 Segundo Dubet, existem trés logicas da acadsteor® escolar em que se orienta o sentido dasesaaido
para os diferentes individuos sociais. Esse temdeaggesentando na sequéncia.

19 Weber em sua Teoria da Agdo Social apresentatagize conduta humana é dotada de um significado
subjetivo (sentido) dado por quem a executa e qienta essa acdo. A explicacdo sociolégica busca
compreender e interpretar o sentido da acdo so@@al,se propondo a julgar a validez de tais atos ae
compreender o agente enquanto pessoa. Compreendeag#io € captar e interpretar sua conexdo delsenti
somente a acdo com sentido pode ser compreenda8@eologia. A acdo social gera efeitos sobmreatidade,
pois toda acdo modifica alguma coisa, causa repgQ8iliva ou negativa. Esse processo acao-rea¢cdsa cau
efeitos que contribuird para modificar a realidade.

Tipos puros de acao:

Acdo racional com relagdo afins: agdo que visdargiatum objetivo previamente definido, ele lan¢aardos
meios necessarios ou adequados, ambos avaliadoatenados tdo claramente quanto possivel de seuipro
ponto de vista. Uma a¢édo econémica, por exempfireega essa tendéncia e permite uma interpretacidoal.
Acéo racional com relagdo a valores: acdo orienpadgrincipios, agindo de acordo com ou a serdigsuas
proprias convicgles e levando em conta somentédrl@lade a tais valores. Por exemplo, ndo seedltar de
carne, orientado por valores éticos, politicos biantais.

Acdo tradicional: quando habitos e costumes ardaigdevam a que se aja em funcdo deles. Tal émdms
batismo dos filhos realizado por pais pouco comgtans com a religido.

Acdo afetiva: quando a acao € orientada por suag@ s imediata, como por exemplo, o cilme, a r@ivpor
diversas outras paixdes. Esse tipo de acdo podesgitados nao pretendidos, por exemplo, magoaea se
ama (WEBER, 1991, p. 13-14).
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escuela: sociologia de la esperien@scolar(1998), retoma a ideia dos tipos puros de acdes
sociais de Weber para discorrer acerca da experiénciaresaiddes sentidos das logicas da
acdo. A fragmentacdo da experiéncia social era o fundamento mesmoddenidade (a
figura embleméatica € o estrangeiro), em contraposicdo a homogendinaienal e a
institucionalizacdo das condutas. A experiéncia social se ageassiim, como capaz de dar
sentido as praticas sociais. Ela designa as condutas individuais tivasali®minadas pela
heterogeneidade de seus principios constitutivos e pela atividade doguioslique devem

construir o sentido de suas praticas no meio desta heterogeneidade.

A separacdo da objetividade social e da subjetiddindividual cria uma
<autonomia moral>: o trabalho, a natureza, a aldade, a religido, a arquitetura,
amor... constituem formas nas quais a experiémadaidual ndo se reconhece
nunca totalmente. Nao se trata apenas da cisdoivda@ e da grande sociedade,
[...], mas de uma clivagem aninhada no préprio seicacdo individual. [...] No
entanto, a tragédia da cultura ndo é forgosamemtdavcomo um drama, ela
manifesta-se mais frequentemente em modo de niastdégsonho de uma adeséo a
comunidade, que se perdeu. E por esta razdo osteam@eiro surge como a figura
emblematica da modernidade: apesar da sua <ersanela permanece na
<metrépole>, na sociedade. O estrangeiro ndo deaque pertence a outra cultura,
ele estd, no préprio coracdo da sociedade, sepdedgela individualidade, por
uma <reserva> e por uma indiferenca que o protedesta ai o preco do
desenvolvimento da subjetividade. O declinio daviddio da sociologia classica
ndo aparece como sinal da crise da modernidade,cora® 0 mecanismo de
separacédo da subjetividade, separacao inscrita nesternidade mesma (DUBET,
1994, p. 75).

A partir das indicagbes acima, Dubet (1994, p. 16, 17, 18), evidencia acés tr
essenciais que aparecem nas mais diversas condutas sociamsei@pe a heterogeneidade
dos principios culturais e sociais que organizam as condutas”. Owa ségtidade social,
construida a partir desses principios, ndo é um ser (posi¢do),so@al um fazer, um
trabalho, uma construcdo, uma "experiéncia". Enquanto na concepcéoactissacao, a
personalidade (o individuo) é determinada pelos papéis (hormas, meiss)cass, 0 papel é
produzido pela personalidade, isto é, uma nova capacidade de "gerencip€tianeia. O
segundo trago “é a distancia subjetiva que os individuos mantém comemasistA
pluralidade das l6gicas de acdo presente na experiéncia sesi@laécomo um problema e
produz uma atitude de distanciamento, de mal-estar. Os individuos prepiplicar a si
mesmos como constroem suas praticas, sua adesédo (relativa oupa@é)sae valores aos
quais eles ndo conseguem aderir completamente. Essa distanicia (passivel de

reflexividade), quando ocorre, define a autonomia dos individuos, torngedss ja que os
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individuos ndo podem ser enclausurados nos seus papéis, observa o autpio Enfigiro
traco sublinha o fato de que a construcdo da experiéncia coletiva secolmanceito de
afastamento do socfaho cerne da anélise socioldgica.

Com o declinio da ideia classica de sociedade, ndo existaumdisonflito central”,
nem movimento social capaz de agregar os individuos num projeto comum. @ gée
explosfes sociais localizadas e o afastamento das questbescmri@sjuando as relacoes
de dominacdo impedem os atores de terem o dominio sobre sua expaoéraiaDubet
(1994) da o exemplo dos jovens das periferias urbanas, em que a expest@ni surge
como uma maneira de construir o mundo, ao mesmo tempo subjetivaa rlepnesentacao
do mundo vivido, individual e coletiva - e cognitiva - € uma construcacacdt real, um
trabalho reflexivo dos individuos que julgam sua experiéncia e a redefinem.

Segundo Dubet (1994), a sociologia da experiéncia social visa a defixfreriéncia
como uma combinatéria de logicas de acdo, constituindo assim a sdagdive a
reflexividade.

Em sendo a experiéncia social uma combinatoria, segundo Dubet (1994), se anal
impOe trés operacdes intelectuais essenciais, a saber:

- A primeira é de ordem analitica, em que o objetivo é isotkaserever as logicas da acao
presentes em cada experiéncia concreta. Nessa perspedivar retoma Weber (1991) ao
combinar varios tipos puros da acdo que se colocam como importanéeBuBat (1994), os
tipos puros da acdo se apresentam misturados na mesma expenéiatia que de algum
modo envolve ou motiva os individuos. Ainda segundo o autor, dificilmente uma egjgerién
social € identificada como um tipo puro de acdo, a experiénda slocindividuo acaba
abarcando geralmente mais de uma, conforme descrita por Weber (1981ad&
anteriormente.

- A segunda operacao tem vista compreender a propria atividade dalungielt melhor,
como ele combina e articula as diversas l6gicas. Desse modo, o indidise filia a um
tipo puro tdo somente, mas ele se constitui numa espécie de mtamir@ os tipos de acbes
sociais. As experiéncias sociais, segundo Dubet (1994), sdo sempragdasstristoricas ou
“tipos historicos” constituidos a partir da combinacédo dos “tipos purasngelvido por

Weber. Dubet (1994, p. 112) afirma, a partir de Raynaud, que “o tipo idead ‘é

20 Tenho substituido no decorrer do texto a expresafEnacdo” usada por Dubet (1994), pelas expesssd
“afastamento do social”, ou “falta de consciénaasdciedade”, para ndo precisar aqui fazer umastdo de
cunho marxista em relacao aos seus conceitos eppbes tedricas.
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antidialético, ndo contraditério, ao passo que o tipo histérico pode, quantq aseele
complexo, até mesmo contraditério.”

- A terceira operacéo intelectual consiste em elevar eriégia de ordem individual para o
sistema, visa a “[...] compreender quais sao as diferentes ldgicastema social mediante a
forma como os actores as sintetizam e as canalisam tantanwipdlividual como no plano
colectivo” (DUBET, 1994, p. 112). Mesmo considerando que o sistema sogia¢sultado
das acOes sociais dos individuos, uma acéo social nunca € pura agldodivgual, mas é
constituida na teia das relacdes sociais. Isso implica afigoarnem tudo € possivel no
interior de uma ldégica de acéo social e, também, que a naturedetioasem que os fatos
sociais sdo operacionalizados pode ser atingida pela via indireexpaiéncia dos

individuos.

4.3 A sociologia da experiéncia como sociologia da acdo e do individAg logicas da
acao

Segundo Dubet (1994), a sociedade enquanto "conjunto” social é uma judtagesic
trés grandes tipos de sistemas: comunidade, mercado e a culturainCddates sistemas €
fundado numa logica prépria, e define-se num campo e num espaco padicltan isso, o
autor observa que geralmente as comunidades séo locais, nacionas, énitercado €
internacional e, por fim, a cultura nos tempos atuais € a culturadlegluos, em que cada
experiéncia social resulta da articulacdo aleatoria entre esté&gis:

- a integracgdo: o individuo é definido pelos seus vinculos na comunidade;

- a estratégia: o individuo é definido por seus interesses num mercado;

- a subjetivacdo: o individuo € um sujeito critico frente a umanséica de producao/
dominacéo, de afastamento do social.

Essas l6gicas autbnomas e ndo hierarquizadas, ao contrario da édsiaacde
sociedade em que Estado-Nacao articulava a comunidade, o mercaduoltera s&o
reconhecidas como categorias analiticas de identidade, oposigédidade, que inspiram
sua tipologia da acdo. Toda formacéao social é definida pela co-presenca de widadaole
integracdo comunitaria opondo o 'nGs' aos 'outros’, de um sistema de rciavie§ulada e
de uma cultura, definindo a capacidade critica e a capacidadgddevaluntaria. Nesse
sentido, € melhor, “falar em “experiéncia” do que em “acédo” pestadar mais a autonomia
de cada uma destas 16gitd®UBET, 1994, p. 112).
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A partir da ideia de experiéncia social, manifesta nas agégsindividuos, sera
apresentado um recorte da esquematizacdo das trés légicas aitada, a partir de quatro
critérios: a forma da identidade do ator, a natureza das relsgéess, o que fundamenta a

acdo dos atores e a que tipo de visdo de sociedade, de sistema social se refere.

4.3.1 Logica da integracao

A logica da integracdo ou também denominada de socializa¢do correspiumi@o
conhecida de integracéo social, fartamente trabalhada pela Soclaggica. Segundo essa
l6gica, a escola atua para favorecer a integracédo dos individuosm&msouiedade nacional,
local, étnica, impondo a aprendizagem de conhecimentos e de valorez Edapeito as
exigéncias impostas por cada tipo de sociedade e esta presemtpemtativas de pais que
desejam que os/as filhos/as aprendam na escola comportamentos/agieéntegrem a

sociedade em que vivem, aos grupos sociais aos quais pertencem.

4.3.2 Logica da estratégia

Nessa logica, os individuos buscam concretizar seus projetos de eddoatd®
filhos/as, em uma sociedade concebida como mercado, ao definir éxpsctaaveis e
caminhos para prover a esses/as filhos/as condi¢cbes de paatitighea concorréncia. Como a
escolarizacdo constitui uma das estratégias para encamint@e agivida, 0s pais e maes
atentos a essa concorréncia avaliam as alternativas quereserdam em termos de
escolarizacdo, considerando aquelas que parecem mais interegsaidegsis para eles.
Assim, optam por escolas em que a dimensao utilitarista baj&a. Por que investir em um
curso que, de antemao, sabe-se que nao propiciarda um bom emprego Rodstpeds e as
maes, nesse sentido, visam a aquisi¢cdo de um capital escolema#keque dé mais chances
ao jovem e a criangca na carreira escolar, na vida social @nermundo de trabalho

competitivo.
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4.3.3 Logica da subjetivacao

Aqui, o eixo guarda relacdo com o processo de subjetivacdo. Para T¢Le&iaep.
166), o processo de subjetivagdo é a “construcdo por parte do individuo ou do gmipo, de
mesmo como sujeito”. Essa seria uma das marcas da sociedadmpmranea. Como
argumenta, ndo podemos afirmar que vivemos em um mundo de sujeitos, [gSEm e
tendéncia esta resente, mesmo que de forma latente, imersa waduidaia, na rotina das
instituicBes convencionais, no entorpecimento das praticas cotidianastidaljyoe poderes
gue negam a sua liberdade de se autoconstruir e, assim, construir a sociedade.

Para Touraine, a subjetivacdo pode ocorrer no contato com outros sujasos,
intervencdes de mediadores, nas praticas educativas, etc... [Btaes valores e atitudes
gue compdem o horizonte do processo mais amplo de educar. O individuo naud® defi
apenas por seus pertencimentos (socializacao) e interessesn@malizacdo). Ele ndo é s6
adaptacdo: constroéi-se criticamente frente as logicas anterioreseedfisociedade.

Nesse sentido, Dubet e Martuccelli (1996) falam de subjetivacéosupde admitir a
existéncia de uma dimensao cultural que poderia ser entendida contgicaala conviccado
gue estabelece um enfrentamento com as duas logicas definidazrauetete. Os individuos
sociais buscam dar sentido a escolarizacdo no enfrentaments ldgitas. Profissionais da
escola ao optarem, alunos/as, pais lidam com a necessidadecdlaraatjuelas logicas. A
situacao ideal € aquela em que se consegue coordenar as trésderdi@gisa — o jovem
escolhe realizar um curso cujos objetivos |he permitem competisgoofalmente em sua
vida futura, ao mesmo tempo em que atende a seus interesses em termos de abéura e s

Entretanto, € fundamental lembrar que esse processo nao se famaadbdnoma,
independentemente dos condicionantes sociais. Ha situacdes em queass dagiam em
conflito, como no caso de um individuo cujos interesses o encaminham pacaraom
superior que ndo favorece inser¢cao no mercado de trabalho ou que conduprafiss&o
pouco valorizada. Ou, em outra dire¢cdo: um aluno do Curso de Pedagogia daeosejei
objetivos institucionais que organizam o curriculo, porque esta interesgmi@s na
obtencdo de um diploma de nivel superior que lhe propiciard melhorialsiNasse caso, a
l6gica instrumental se impde.

Enfim, na logica de subjetivacéo, o individuo pode afirmar-se comocsojéito, na
distancia ou no engajamento, na tensdo "entre cultura e retagiais, entre comunidade e

mercado". O que sustenta essa logica é a historicidade, no sentidpadédade que uma
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sociedade tem para construir as suas praticas a panitodelos culturais e através dos
conflitos. Isto €, de dar um sentido a suas préticas. Se a zagdaliaparecia como recurso
imposto pelo sistema, o jogo de interesses como forma de mangulald sistema, a
historicidade, sob sua forma de tensdo dialética, de "reflexibilidadastroi-se na luta
contra o afastamento e dominagao social.

Cada logica da acdo remete a um sistema, a um tipo de expboai@ogue coexiste
com outras formas de explicacdo, na diversidade. Numa mesnuadeatocial, podemos
encontrar processos de socializacdo, mecanismos de jogo e tend&md@léato de que a
sociedade parece coesa nao significa que seja um sistemargiddide das légicas de acao
convida a aceitar uma diversidade de tipos de explicacbes e deoaceciedade como um
todo desprovido de referéncia (DUBEIR94).

A experiéncia social ndo é algo sem relagcdes com o sistera: séndividuo
constroi a experiéncia que Ihe pertence, a partir de l6gicas dejagaao lhe pertencem, e
gue sdo dadas pelas diversas dimensdes do sistema que vao se separatidanem que a
imagem classica de unidade funcional da sociedade se desfagz.nbmks, as experiéncias
sociais sao "combinacdes subjetivas de elementos objetivos”, consbdegarios tipos de
acdo. Mas como podem estas logicas ser articuladas com um dos daeoelqdicacdo da
sociedade? Por quais tipos de mecanismos?

Num sistema integrador, € a socializacdo - reproducdo que furdgica de
integracdo. Seja sob forma de educacdo ou sob forma de controle slaciatienta as
condutas e a acao social. Num sistema de interdependéncigralidade do individuo é
submetida a varios tipos de coercdes e é limitada. Mas aaduepré-existe e "a otimizacdo
da escolha é fixada pela distribuicdo dos recursos". A acéo articuladizataade dos atores
com regras e situacdes que dificultam o jogo e fazem uma dighibwesigual das
capacidades de jogar” (DUBET, 1994, p. 147).

A experiéncia social é a atividade, o trabalho pelo qual o individuo podewr uma
identidade social, quando articula as diversas l6gicas de ax@maia ele esta engajado. Em
outras palavras, é este trabalho que aproxima o individuo de uma rem@seit sujeito, e é
este trabalho que se torna objeto de uma sociologia da experMasi@omo isso acontece?
E quais sdo os mecanismos que tornariam possivel a passagem @aazpdos individuos
a acao coletiva?

Segundo Dubet (1994), na experiéncia social, as tensdes existentes alifieeentes
|6gicas de acado (quando ha encontro ou oposicéo entre elas) afetam o irgleideando,

segundo a expressdo de Weber (1991), um "desencantamento”, tornandindiviauo
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dissociado”. Qual seria, entdo, o "trabalho do individuo", sua tarefa,epfentar esta
situacao? Ante as tensdes existentes entre ldgicas de acateeddminterfaces que se criam
(sentimento de pertencer, a0 mesmo tempo, a uma e a outra, por exégiok,de
integracdo e estratégia), o individuo tenta definir suas afinidases, vinculos. E a
construcdo de uma "identidade", a "apresentacdo de si "fagasies e sofrimentos, mesmo
que disfarcados ou "rotinizados". O individuo pode tentar questionarteatzis, dar-lhe um
sentido. A partir do estranhamento em relacdo ao sistema (ssitideendo conseguir ser o
que se espera dele), por meio de um movimento de distanciamento, ele pode criar uma postur
critica, construir uma “identidade social profunda” construindo a éxyéai social como
sendo sua experiéncia. E uma atitude geradora de conflitos, de oposigastamento
social, de reivindicagdo de autonomia, que sO € possivel através aleforrma de
engajamento por parte dos individuos, o que Dubet (1994, p. 186) denominaatkiigatr
da subjetivagéo nas relacdes sociais”.

Assim, segundo Wautier (2003), sdo os individuos que articulam as diferent
dimensdes da acdo, procurando dar sentido a suas condutas, reconstruiniéntisizale
dissociada. Essa construcdo da experiéncia social estd no cexg@odeoletiva em geral e
dos movimentos sociais em particular. E o “éxito da acéo colefivaestd apenas [...] na
fusdo da consciéncia individual e da consciéncia coletiva: elegeotambém de uma
autonomia individual mais forte, de uma subjetividade afirmada” (DUBET, 1994, p. 186).

Tal situacédo ele ilustra na analise da experiéncia da éectiss jovens das periferias
urbanas e na experiéncia escolar; ou seja, “0 sentido da experasialando € mais 'dado’,
nem pela vida social, nem pela unidade do sistema, é o produto déividaaie’ (DUBET,
1994, p. 222). Isto é, a experiéncia social ndo s6 € construida, manifestatiacursos dos
individuos, mas ela é uma atividade critica, uma reconstrucaoogéepsssivel porque o
individuo néo é totalmente socializado e porque ele é capaz de camstrprojeto de vida
para além da procura de realizacdo pessoal, ele € capazatiguem que, apesar de viver sua
liberdade na angustia (diante das consequéncias de suas escodasgrgautor de sua

propria vida.
4.4 A escola segundo as logicas da sociedade e da sociologia da experiéncia
A partir das ideias de Dubet (1994), Lobrot (1992) e Canario (2005), pramiram

nesse momento apresentar e problematizar a escola como sistemsino, frente a certas

questdes e contradicbes, quanto a sua democratiza¢do diante de umeriockttonal que
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se complexifica. Contrariando e estabelecendo criticas ao apwieeiBociologia Classica,
gue toma a escola como “instituicdo de socializacao”, Dubettackla (1998) concebem
gue a escola contemporanea nao pode ser explicada como instituicsey semtido estrito,
mas a partir da nocao de experiéncia.

Para Canério (2005), a escola tem passado por mutacfes em eesede que
remetem para problemas de natureza conjuntural. O autor denomina dfEiomesse
momento em que a escola se insere, 0 qual remete a mudancaseengsoble carater
estrutural.

Segundo Lobrot (1992), a sociedade no seu todo — e especialmente através das
instancias dirigentes — decide que a escola ndo tem por objetivs@igsdo e a difusdo da
cultura, mas sim outra funcdo, de natureza transitiva e utilitaria quecgasaante as épocas.
Desse modo, o autor distingue trés finalidades sucessivas atribuédasla, todas de tipo
utilitario e que correspondem a trés periodos da historia do ocidente.

Num primeiro periodo, entre os séculos VIl e VIII, aparece al@som a finalidade

exclusiva de dar a conhecer a doutrina crista, os dogmas cristios. A escola:

[...] apenas se afirma o aspecto defensivo e dgoesssaber a rejeicdo dos valores
pagdos do corpo, do prazer, da vida terrestre, afaec A sociedade cristd €
extremista e quer preservar a sua pureza e a fgiaatidade. A meu ver isto
explica-se pelo clima de opresséo generalizadadddel Média e pela obsessdo
pelos perigos do mundo. Com efeito, este ndo éagortde prazer nem de
desenvolvimento. Mas vale, por isso, afasta-l®git@jo condena-lo. (LOBROT,
1992, p. 13).

Num segundo periodo, que se pode chamar de classico e que comeca no sgculo XV
com a invencéo da imprensa e com as grandes descobertas, e queneisaitido XVIII, na
época das revolucdes, a finalidade religiosa ndo desaparece, mater@agrpor outra
finalidade que é a socializacdo do individuo. Desse modo, a escola t@as pduncao de

por em pratica através dos colégios e dos habitos sociais.

Os valores que a sociedade pde em primeiro lugadgasdo propriamente os
valores cristdos, mas, mais os valores moraisas@stpelo protestantismo como
civilidade, a decéncia, a moderacao, a honestidattapalho, a adaptacéo social e
a conformidade. A cultura humanista é puramentieumental, pelo menos para a
concepcao oficial. (LOBROT, 1992, p. 13)
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O terceiro periodo destacado por Lobrot (1992) comeca no século XIX aiddea
hoje, o qual ele denomina de tecnicista; ou seja, a escola esidavaltiéncia e a técnica e
abandona sua perspectiva humanista. Nado s6 o conhecimento no seu senta@dorea o

primeiro lugar, mas até as disciplinas humanistas séo vistas através dele.

A escola é feita para transmitir sabedoria é umada que atualmente qualquer
professor aceita. [...] Por um lado, a sabedoumé&onjunto de conciliar. Por outro
lado estes conteddos sdo eles préprios fatoresocialisacdo, pois permitem,
gracas aos exames e aos diplomas, indicar aquelespgssuem e também

posiciona-los no sistema produtivo (LOBROT, 19923p14).

A reflexdo sobre a escola é permeada pelo indissocidvel bindmi@cédue
sociedade, pelas questdes voltadas a superacdo da contradicdo retitieual e o social e
entre producéo e reproducdo das relagdes sociais. Por um ladcq afrola a faculdade de
transformacdo da sociedade da sentido ao fazer pedagogico. Ao megnwg & escola
representa uma posi¢ado politica liberal, dissociada do fato comt@ejue as desigualdades
séo decorrentes da organizagéo social e politica da sociegjzitidista, e ndo das diferencas
individuais materializadas nos niveis de escolaridade e sucesso dslghasicao representa
uma concepcao de que a escola € um lugar de socializacédo, ougsejgule proporciona a

individuos isolados a capacidade de participar na sociedade estabelecida.

4.5 A escola como instituicdo

Segundo Canéario (2005), a escola sofreu mutacdes que engendram as contradicbes
estruturais que ainda hoje se movem. Historicamente, foi inventadairtstdmcia educativa
especializada que separa o aprender e o fazer e acabou pouicaesttbmo uma forma de
socializagdo que progressivamente tornou-se hegemonica. Neste, isggrimdo Canario, a
escola corresponde a trés possiveis definicbes: a escola é ung #orescola € uma
organizacao e a escola € uma instituicao.

A forma escolar corresponde a dimensdo pedagdgica, centrada nos meéodesa
de conceber a educacgédo, confere-se a escola o quase monopdlio elduagfiva, inclusive
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desvalorizando os saberes ndo adquiridos por via escolar, de outro, coatamindalidades
educativas ndo escolares, modificando-as a sua imagem e semelhanca.

A escola como organizacao passou da relacdo professor e estudanpepfessor e
turma escolar ou classe escolar. Nos tempos modernos, concebenesessidade de
progressivamente repensar e estabelecer os sistemas sseotaganizacéo dos espagos, dos
tempos, 0s agrupamentos dos estudantes e as modalidades de relacédsatmn bdlo
entanto, conforme Canario (2005, p. 62), “este tipo de organizacdo confecaracter
inelutavel e o faz parecer como natural”.

Por fim, a escola € uma instituicdo que, a partir de um conjunto aleyastaveis e
intrinsecos, funciona como uma fabrica de cidadaos, todos ou quase todoumtocmrgior
da sociedade desempenham um papel central na integracdo soai@irm@ Durkheim
(2001), a integracdo social serve para prevenir a anomia e prepsrsercao na divisao
social do trabalho. Nesse sentido, a escola desempenha do ponto detoista,hisn papel
fundamental de unificac&o cultural, linguistica e politica.

Mas afinal, como se poderia pensar a escola enquanto instituigda@olo com
Dubet (2006) o termo instituicdo designa atividades regidas por antesipesi@eis e
reciprocas. Toda a vida social pode ser entendida como um conjuntotde@estj as quais
podem ser objetos, maneiras de ser ou pensar. Instituicbes compreendestumes, as
regras de mercado, os habitos, as religibes, a igreja, certafestegiies culturais e até
mesmo regras da cozinha tradicional (DUBET, 2006).

Toda instituicio pode apresentar-se de forma organizada, mas nem agdas
organizacfes sao instituicdes. A instituicdo ndo € prédio ou edificag@oparte de um
programa institucional, embora seja correto afirmar que a argaitetzrparte do programa
institucional. Isso porque a instituicdo social ndo é propriamenteinsti@icao fisica, ou
seja, um espaco delimitado, mas um programa que abrange regras e defimdas e
aceitas pela sociedade.

Assim, a institucionalizacdo esté indissociavel do espaco dengogiEdrque permite
regulamentar os cenarios politicos. No mundo catdlico e no mundo repabficem
construidos programas institucionais a partir de um publico definido de nhgtlata e
universal: todos os pobres, todos os doentes, entre outros. Pensar acescatestituicido €
compreendé-la como voltada para socializar individuos em uma socigdgd®, como um
projeto homogeneizador.

Para Dubet (1994), o conceito de ‘instituicdo’ é polissémicoo®rs&titui como tema

de suporte na teoria sociologica. Por sua vez, o conceito de esowteimstituicdo de
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socializagdo é bastante limitado, pois, neste sentido, a esoolapenas a funcdo de
transformar valores e normas em papeis que estruturam o mododds gaidividuos. Papel,
neste caso, significa o lugar ocupado pelo sujeito no sistema soqmrtanto, nas
instituicbes como a escola. Esta, enquanto instituicdo tem tré&efirgducacédo, selecdo e
socializacéo, as quais remetem para a transformacao de \alomesmas e das normas em
papéis.

Em primeiro lugar a escola é atribuida a funcdo de proporcionarficagiies
escolares detentoras de utilidade social, na medida em que esrpwegos,status ou
posicdes sao reservados aos diplomados. A funcdo educativa da estarlanéedila fungéo
de socializacdo. Ainda que a socializagdo vise a producdo de um indaddptado a
realidade, a func&o de educacéo é ligada ao projeto de producadide densujeito que nao
é totalmente adequado a sua utilidade social. Ou seja, o individuo degeigkzado em um
conjunto de regras e normas sociais, mas também deve ser trasfols acordo com
valores universais.

A instituicdo escola possui ainda a tarefa de integracdo ,sagstica e eficacia.
Segundo Dubet e Martuccelli (1998) para que a sociologia da educacadilséjpreciso
romper com as trés imagens relacionadas com a escola. Arpriéha@ crenca na escola
republicana, com funcédo de integracdo social. A segunda, referbmedd de justica, é a
imagem da escola maquina, totalmente determinada por leis giveedi A terceira é a
imagem da funcdo de eficacia, obcecada pela utilidade da,esopla se ela devesse se
adequar a economia e criar empregados.

A crenca na escola republicana de certo modo conjuga essagnigéssf descritas
acima. Nas suas origens histdricas, a escola republicanarsedava em um funcionamento
mais proximo de uma politica @gartheid,cujo modelo, baseado no processo de reducao
progressiva das distancias sociais, fazia parte de um projeteqdkt democratizacdo do
acesso aos bens materiais e simbdlicos. A escola republicasaaerarigens, ndo se definia
nem por sua funcdo de distribuicdo equitativa de competéncias, nenugpfungédo de
socializacdo de atividades econdmicas especificas. Resultamepaessdo de um projeto
educativo que substitui uma crenca por outra, a escola republicana fundespirito
republicano do mesmo modo que a igreja tentou fundar um espirito religioso.

A escola republicana tinha como projeto ser patriética, produzindo iguattiade
direitos e sentimentos nacionais, assegurando mobilidade social. Repuusagiaca de uma
moral natural, promoveu o espirito dos iluministas da razao e do peregmositivo. Trata-

se da promocgé&o de uma religido laica, na base da filosofia socaleta e do progresso, em
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prol do triunfo da racionalidade sobre a emocé&o e do triunfo dos valoressaisv@bre as
particularidades nacionais e religiosas. Acredita-se na esmlalicana, mesmo tendo sido
subvertida pela democratizacdo da educacéo.

Na escola republicana estavam integradas as funcbes de edusalgg@o e
socializagdo. Entretanto, a democratizacdo do ensino provocou naansérmacdes
profundas na escola, mas também uma tenséo entre essas trés funcdes. P@radaybedo
havendo mais integracdo entre educacédo, selecdo e socializas@o)aadeixa de ser uma
instituicdo. O autor pdde observar isso em uma pesquisa realizada sxiperiéncia escolar
de estudantes.

Ao conceder a palavra “instituicdo” o sentido relativamente t@stjue ndés
escolhnemos, o de uma forte capacidade de integracdo funcional emd®rralores
substanciais, a escola deixara de ser uma instituicdo. Issoxmidareo sentimento de crise
gue ela gera, mas néo deve, por tal, levar a que se diga que a “eswolfunciona”:
simplesmente, ela ndo funciona como uma instituicdo (DUBET, 1994, p. 174).

A escola enquanto instituicdo esta ligada com a sociologia classieadefine o
individuo pela interiorizacdo do social. Para a sociologia classindjviduo é o sistema. A
acao social é a realizacdo de normas e valores instituciattaireos papéis interiorizados
pelos individuos (DURKHEIM, 1999).

Durkheim participou ativamente no projeto politico que, no final do séculonélX
Franca, pretendeu encontrar a solugdo para as questdes sodalseraos crescentes
problemas que a extensdo do capital supunha — a emergéncia dos nucke@siogsrol
miseraveis, a degradacdo das condi¢des de vida das massdsaliedores, o crescimento
dos conflitos entre capital e trabalho. Diante desse quadro enggrgard essa questao, a
solucéo seria por limites para preservar a coesdo social.tdtdoa a escola teve papel
fundamental a medida em que se po0s a frente na reorganizacdo eséda ddé ideologia,
redefinindo a relagdo entre individuo, sociedade e Estado. Nesse ssagjdndo Criado
(2010, p. 21),

La sociedad ya no se precede a sus partes. Poyeello hay derechos absolutos,
como en el Estado liberal: los derechos de cada estan supeditados al
mantenimiento de la totalidad. A su vez, el Estadodebe limitarse a vigilar el
cumplimento de los contratos privados: ha de ietérvactivamente en la sociedad
y actuar como arbitro en el conflicto entre capjtalabajo para asegurar la cohesion
social.
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Em Durkheim (1999), a identificacdo entre ator e sistema ndo exahgicdo de
autonomia. Para o sociélogo, o sujeito € mais socializado quanto mais auténomo. O projeto da
socializacdo, por sua vez, ndo é apenas a criacao de conforregmaubmisséo e coacao,
mas o engendramento de uma consciéncia moral propria, de um individuo augnamo
mesmo tempo, integrado, capaz de dominar a si mesmo. A instituighedso funcao a
defesa das regras e normas, punindo quem as transgride. Para margeciegade coesa e
unida e o bem-estar dos seus elementos, ela tem como principal upefimanéncia da
ordem social. Mas, para a propria seguranca do individuo e da vida Edade¢ todos
devem seguir 0s preceitos, sem 0 que se gerard um estado de anahi@a decconflito
(DURKHEIM, 1999).

Assim, na sociologia classica, contraditoriamente, o projeto de homaggi®iz
visto como pré-requisito para a autonomia do sujeito. A socializacé,Dpsikheim, néo
significa a igualdade, mas sim a harmonia, a qual compreendis&odsocial do trabalho e a
propria desigualdade, vista como necesséria para a integracao do individuo no sistema

Segundo Criado (2010), frente as concepcdes idealistas que intentanr deduz
principios da educacao a uma suposta natureza humana universal, iDunisiste no carater
social de toda a instituicdo educativa. Cada sociedade, segundo Criado @010 tipo
particular de instituicbes educativas adaptadas a sua formgateézacido. Desse modo, nao
se poderia fazer juizo de valores a um tipo de educacdo sem conaglestacdes que se
estabelecem no seio do sistema e sua relagcdo com o rest@wnha sistial. Em consonancia a
essa posicao de Durkheim, a escola como sistema e suas reaiffiess € que possui a
tarefa de decidir os seus métodos e objetivos.

Contudo, para entender a educacdo em uma sociedade concreta éapedisao sua
relacdo com o resto das instituicdes sociais. Assim, a educas@onde as necessidades
sociais, através de suas ideias e sentimentos manifestos dgeaansciéncia que ela produz.
Durkheim (2001) concebe a consciéncia humana como coletiva e condewdardo com a
moral da sociedade, moral que a escola deve preservar. Aodsasil do trabalho, sendo
algo natural e desejavel, deve ser o mote da educacédo. Paleaoois individuos nesta

sociedade, a Pedagogia deve reproduzir a divisado social do trabalho.

[..] mesmo que o percurso de uma crianca nao s&j&, grande parte,
predeterminado por uma hereditariedade cega, astiaele moral das profissdes
ndo deixaria de arrastar consigo uma grande ddaisi pedagdgica. Cada
profissdo, com efeito, constitui um megui generisque reclama aptiddes
particulares e conhecimentos especiais, onde reicenas ideias, certos usos,
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certas maneiras de ver as coisas; e como a criega ser preparada tendo em
vista a funcdo que serd chamada a desempenharcacéd, a partir de uma certa
idade, ndo pode mais continuar a ser a mesmadqu#aa &8s pessoas as quais ela se
destina. (DURKHEIM, 2001, p. 50).

pY

Segundo Dubet (1994), a democratizagdo do acesso a escola abala odegrojeto
socializacdo de Durkheim devido, entre outras coisas, as transi@snaogfridas pelas
hierarquias escolares. Embora continue reforcando as desigualdadsspla é& hoje
amplamente mais acessivel do que em suas origens. Do ponto dioyiatares, no entanto,
permanecem as hierarquias escolares, mas 0 modo como elas senpnoduioel. A escola
virou uma espécie de mercado, onde diferentes disciplinas e estabetes escolares
assumem diferentes valores em funcdo da utilidade social nibuigsto de qualificacéo
profissional.

A escola deixa de ser instituicdo na medida em que ndo se encaixaem um
modelo rigido e estavel, e na medida em que produz uma tensao entre as fun¢degéie educa
selecdo e socializacdo. Essas trés funcdes continuamnexjstnas deixam de estar
integradas. A democratizacdo do acesso a escola transformeolaridade em algo
semelhante a uma grande prova de sele¢cdo, que produz nos individuosutergtocgianto
suas familias, a necessidade do uso de instrumentos, como o talembi;& A0S recursos e
as capacidades estratégicas. Assim, mesmo que as desigualdatleeseseproduzam em
grande parte as desigualdades sociais, transformaram-se enramgmdas quais Sao
produzidas as hierarquias escolares.

A imagem da escola viu-se por isso mudada, ela deixou de ser illjatdicie formal
no seio de uma sociedade nao igualitaria; ela gera as suas pdésitasldades e as suas
proprias exclusdes. Evidentemente a massificacdo escolar quelsduooajustamento do
ensino e dos varios publicos escolares (DUBET, 1995, p. 175). Ou seja, @ néna
homogeneidade de modelos educativos e jA ndo se pode pensar na escolesteommo s
integrado e estavel. Por que motivo permanece a crenga na escola como iristituicao

Segundo Dubet (1994), os valores e principios abstratos propalados pelo programa
institucional ndo sao levados a cabo quase nunca, mas se tornamipa&padeterminadas
ritualisticas. O programa institucional € de indole mégica quarhsférma valores e
principios abstratos, fora do mundo, em praticas e disciplinas conergiakpaveis. Tal
transformacao € percebida nas ritualisticas grandes, - entrega deasgeiainmatura -, ou nos

pequenos rituais cotidianos, - entrega de nota aos alunos, correcébdtwos escolares. A
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materialidade destas ritualisticas permite que a crengaroagrgama institucional ndo seja
abalada, e até mesmo que ele se transforme numa espéardgudeis. Por exemplo, muitos
alunos fracassam na escola e, embora isso seja de conhecimeatoressage-se como se
todos fossem aprender. Isso ocorre porque todo programa institucional tpodie seus
fracassos ao mundo externo. Se o aluno ndo aprende, isso decorre a daaltans, ou por
conta das mazelas da ordem capitalista. O trabalho institugengeria sem sentido se
abandonasse certas ficces e rituais necessarios para garantir @ dogesgrama.

Dubet (1994) chama atencao para o fato de que, apesar da continuidadtasle c
ficcoes, a imagem das instituicdes tem se visto desestalailiDuas criticas radicais ao
programa institucional ajudaram a isso. A primeira é a oposi¢cé® @ntrdole fechada das
instituicdes e a diversidade de demandas sociais e de dendasdasvas politicas publicas,
diante das quais as instituicbes mostram uma burocracia rigida,|  ¢estemunha do
passado dominado por um Estado centralizador. Em segundo lugar, a magi#wdgaio ja
ndo tem capacidade ideolégica para superar a exacerbacdo das gimdrdatentes do
programa institucional.

As instituicbes perderam seu monopdlio. No caso da escola, ja h#&ooisde que
vivemos em um mundo pluralista, e que a escola é sé mais uma ealt@rautras. Isso gera
um sentimento de perda de legitimidade e de influéncia e reconhnézjmraénda que haja
muito poder da escola sobre o aparato social hoje.

O retrocesso do modelo burocratico e vocacional e o desenvolvimento de organizacde
complexas, abertas ao entorno, sdo os principais fatores da debilidddavgrda escola
como instituicdo. O retrocesso do modelo vocacional significa aifaegib da ideologia de
que o trabalho exercido na escola por professores e diretores € wagaovddo ideario da
sociedade neoliberal, e mesmo na organizacdo dos sistemas eduoatrabs/ho docente
tornou-se uma questéo de competéncia profissional e capacidade de gestéo.

Segundo este ideario neoliberal, para que a escola possa agir sobraim aisua
“cliente”, é necessario uma profissionalizacdo crescente, que pxigengamento dos
estudos. A legitimidade da escola se pauta na profissionalizaf@daa de seus atores. Tal
eficacia do trabalho realizado precisa passar por procedimentosl@ded e controle. Os
ministérios e 6érgados governamentais criam sistema de awahdgado desenvolvimento do
trabalho, mas da efic4cia.

Leis e regulamentos ndo se constituem mais como expressao @s calmuns, mas
sim como ferramentas de gestédo. As politicas publicas, por sugpgkEngara organizacdes

ageis, abertas ao entorno, capazes de se adaptar, mais do fdelitexde a tradicao.
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Segundo Dubet (1994), alguns chamam isso de “novo espirito do capitalismo’aspois
empresas privadas foram as primeiras a adotarem o modelxitdidi@de. Nesse contexto,

0 neoliberalismo ganha outro sentido, menos ligado a influéncia do mercads eim
processo de dupla coercéo: da obrigacédo dos resultados e da incerteza de haver recursos.

O modelo “serial” ou mecéanico, no qual a coeréncia do conjunto provinha da

conformidade dos atores e da sua adesdo pessoal aos valores dedmsttuilugar a um
modelo mais “politico”, em que a coordenacdo das acfes provém deustamegnto aos
constrangimentos do meio, da capacidade propriamente politica de coaslagées, apesar

da heterogeneidade dos atores e dos objetivos que eles tém em vista (DUBET, 1994, p. 177).

4.5 A compreenséao da escola a partir da nocéo de experiéncia

Segundo Dubet e Matuccelli (1998), na escola primaria, a experiémefamigla como
fortemente estruturada por uma preocupacdo de integracao institueiomalividual.
Predomina a autoridade do professor e o desejo dos alunos paraceteatiin ele e com o
grupo de alunos. Isso produz uma forte correspondéncia entre as regrastidaadg e da
subjetividade escolar dos alunos. No ensino fundamental, a socialteagdprecedéncia
sobre a subjetivacdo que ndo emerge, mas que de maneira pontual, produa alef
"subjetivacdo”. O desejo de integracdo motiva tdo fortemente quepexiémcia de
subjetivagdo ndo emerge penosamente, sendo pela "desviacédo" afagtelmento do ponto
de onde se encontrava em relacdo a outros modelos de grupo. Os autows OUEStisSo
significa que a escola primaria € ainda sob a impressao dos, pepaisstituicdo no sentido
classico do termo, como mostra também a experiéncia dos professores.

O paragrafo acima apresenta uma sintese do que se poderia deamgeriéncia
escolar que os alunos vao viver na fase inicial de sua formdgdentanto, nem tudo é a
integracdo ou socializacdo, mas no seio da escola através do pbeessmlarizacao o0s
alunos séo levados ao processo de "subjetivacdo" (como se denominowinets para a
idade (criancas) em nivel de ensino fundamental. Por exemplo, ecam@ectse a ampla
discusséo das criangas sobre as injusticas de professores comdestanciamento do
"mecanismo central de integracdo” e inicio da autonomia do julganeembora seja sob a

forte influéncia da vontade coletiva do grupo sobre os juizos morais individual.
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O ensino médio caracteriza-se como 0 reverso do ensino fundamensal.nies de
ensino, segundo Dubet e Matuccelli (1998), os alunos representados aquiveetade
presenciam uma tripla ruptura, como segue: a) a entrada para umsanboenplexo
normativo em que a autoridade nao € suficiente para estabeleg#in@idade das normas; b)
0s estudos perdem suas evidéncias "naturais" porque o sentido do edtuttal@lho néo
valem por si sO, e o desempenho escolar representado pelas noteantaieeerminar o
futuro social e, por fim, ¢) no ensino médio, a escola acaba sendamarceforcada pelas
culturas juvenis em frente ou paralelamente a cultura escolar.

Os estudantes constroem um "rogto'que é interpretado como subjetividade
moratoria defensiva, fragil demais para ser afirmada, em uco émbvimento. Para ser eles
mesmos, 0S jovens procuram fazer o que os outros ndo fazem. A subjetdodajdeens
colegiais nunca se expressa de maneira direta, € sempre mpdladajogos de troca
apontando tanto a "abertura" para o exterior e uma "protecao’ivdaigade. A separagéo
entre socializacao e subjetivacao € tal que a escola é vrtaespaco de um puro conflito
entre professores e alunos. As faces do bobo-da-corte (conformidageprofassor) ou um
palhaco (conformidade com o grupo) estdo expressas principalmentecolas espulares
(DUBET e MATUCCELLI, 1998). A logica do rosto € "acelerar” diferencas de fundo
social, como as qualificacdes de género, de nivel econébmico, de peeeiaciétnico,
cultural, entre outras.

Outro aspecto apresentado pelos autores acima citados fancefér@ntrada para a
universidade. Esse fato se constitui em uma grande divisdo maeladaito de exclusao”
das escolas e arranjos de prestigio para assegurar um mellsor awensino superior e/ou
postos de trabalho.

As estratégias dos alunos tornam-se mais ou menos competentesneanjornada
de sua escola. Conforme Dubet e Matuccelli (1998), na escolardaaaoeinstrumentalismo
escolar, o calculo da utilidade de certos cursos e investimenteng®m em determinadas
tarefas, com vistas a sua utilidade social. Os estudantes do BAdiim tentam se firmar
como sujeitos de sua socializacéo para selecionar as oportunidacsathis que estdo ao
seu alcance. A forte articulacdo da experiéncia sobre a jairdazldgica da mobilidade
social dos estudantes do ensino médio das classes médias opde-smenla brutal, as

possibilidades apresentadas pela experiéncia pessoal e pelaibiigads da formacao de

21 A ideia de “rosto” em Dubet (1998) pode ser id@#tda como processo de construcdo da identidade.
Embora autor ndo utilize essa expresséao, a pagitaituras das suas diversas e diferentes olmasde-se que
poder-se-ia utiliza-la para aproximar ao pensameaotautor.
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todos os projetos de escola pelos alunos das classes populares, aseotago no capitulo
dois desse trabalho. A diversificacdo da experiéncia é reforgald®a a diferenciacédo
crescente dos individuos. A vida pessoal € afetada pelas exigénessotls as quais esta
subordinada.

Segundo Dubet e Matuccelli (1998), o calculo utilitarista e estcatégimplementa o
ensaio vocacional possivel (isso quanto a escolha profissional pacmndenuidade aos
estudos) e a afirmacdo de gostos pessoais, até mesmo entreedifendturas das juventudes.
Ao lado do calculo estratégico e utilitarista, encontra-se tamgdbbusca da autenticidade. A
subordinacéo da vida pessoal e as exigéncias escolares, as esmgmgiobilidade social se
veem implicitamente questionadas a constatar a tendénciaatarsepida pessoal e escolar.
A imagem positiva da escolha por determinadas areas do ponto deowiataee seconémico
como de maior “status”, € contrastado com o "fracasso escolaa énteriorizacdo” ou
"projeto impossivel" apenas para citar alguns dos trabalhos sugestivos eagmati

Para Dubet e Martuccelli (1998 p. 438), na escola,

O individuo passa da submissdo do professor e dpogde colegas, a uma
"desviante" logica de subjetivacdo dominadas p@oqupacdes do rosto, em
seguida, surgem estratégias complexas de concilidgd diversas dimensbes da
experiéncia. No final do processo, 0 ator soci@in@ gestdo de incerteza.

[...] do lado da escola, estamos testemunhandontersto gradual da dimenséo
estratégica e, no final, muitas vezes, a subordmae todos os outros aspectos da
experiéncia escolar desta Unica preocupacdo. Dodadvida pessoal, o modelo é
mais prescritivo se encontra melhor com a exigerdda autenticidade [...]
(Traducg&@o minha).

Segundo Dubet e Martuccelli (1998), a busca de autenticidade pelo individuo
desempenha um papel secundario nas suas relacdes sociais. Hioaeisgue 0 conceito de
autonomia do sujeito € limitado pelas oportunidades e recursos dispofiam@s a
viabilidade do "Projeto Pessoal’. Para os autores citados acineapeaiéncia escolar
apresenta-se como uma prova ha qual os individuos, especialmente sssdarabrigados a
integrar e coordenar diversas logicas de acdo (conforme apresentadorraente). Os
autores exemplificam com a significacdo do trabalho escolaiazées que conduzirdo o
estudante ao trabalho: a interiorizacdo de uma obrigacao, a perdeps# utilidade escolar
e social ou uma forma de autorrealizacdo frente a tarafabém destacam que todas essas
significacbes misturam-se e transformam o individuo, através da r@gébi e articulacao

com as experiéncias estruturadas com as quais ele tem contato.
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Na perspectiva sociologica de Dubet e Matuccelli (1998), a formacdo da
individualidade atravessa trés fases: uma continuidade entre widagst e as regras e a
subjetividade dos atores escolares, logo, uma fase de extrema disan@scola e,
finalmente, uma reducdo das tensfes dependendo das forcas e efws.pAy etapas da
experiéncia escolar também podem ser descritas como seguindo gasirtogicas de acao,
integracdo, subjetivacdo e a estratégia, configurando-se em figulayez mais complexas
as quais o individuo esta submetido.

Diante disso observa-se na escola o processo inverso. Em vez deaerdati
heterogeneidade e a diversidade para buscar figuracbes cadaisezomplexas, a marca
estruturalista desses autores franceses, conduz a reducaocoatsae uma abstracéo clara, a
postular uma nova "génesis”, como eles denominam as trés l6gicakdotras de acdo: a
socializacdo, a subjetivacdo e a estratégica, ja anunciada.

Se tomarmos a "l6gica da estratégia”, podemos afirmar que dtoorem considerar
uma extenséo do conceito weberiano da "ac¢éo racional que concorda m@woe os fins"
(utilitarios). O conceito foi reformulado com empréstimo da teofogia militar e
empresarial como "estratégia”, um conceito que enfatiza o contkxtinteracdo: para
alcancar os objetivos tenho que tomar em conta que h4 aliados e réalvePsaleria mostrar
ndo s6 como esta logica de acdo aumenta sua importancia em detrit@enmttros, mas
também como ela se expande e generaliza, em diferentes areas dessifuag@eposicionam
face a face nos diferentes campos tanto de grupo como em nivejasezacdo (DUBET,
1994).

O mesmo acontece em relacdo a "légica da integracdo”, entencida a
internalizacdo através de padrdoes de desempenho de papéis secaisrdd com Dubet e
Martuccelli (1998), “a preocupacdo com a subjetividade" parecensaca® abandono das
identidades concebidas, o desempenho do papel atribuido para aprender opjagucio
das subjetividades dos alunos bons e dos maus (neste caso 0s aut@fesese a
autorrepresentacao da faculdade, como "tolos" e "palhacos”). No entanto, tar@b&onam
que a experiéncia escolar passa a ter um professor ou profesieresites a cada ano no
primario, a presenca simultanea de varios professores no Ensino Médio.

Os temas como a perda ou difusdo da autoridade (conforme anunciadpitnto ¢
dois), parece permitir a entrada em cena das preocupacfes DS jpara a sua
subjetividade, mas poderia também produzir de modo simultaneo expectiiagentes
dos professores sobre o papel do estudante. Entdo, ndo so teria teingéig€recias entre as

exigéncias de integracdo escolar e preocupacdo com a subjetivagadannigm entre
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diferentes requisitos de integragdo, como dispositivo para aprender o jogosthss - a
construcdo da subjetividade e, por conseguinte da identidade, que se apceseot
caracteristica nesta fase.

Segundo Dubet e Martuccelli (1998), parece mais convincente deca@ao da
educacdo média e a superior que estabelece um "vinculo estratégico mercado” e em
que predominam processos de certificacdo e selegcdo. A afirmagé@i@a-ba em extensa
pesquisa francesa sobre a questdo do prestigio das redes de eolkieoos mecanismos de
selecéo social. O certificado ndo é mais determinado "natur&mantertos estratos sociais
como sinalizam Dubet e Martuccelli. Existem mais concorrentes bons empregos sao
escassos. Desse modo, o comportamento estratégico é reforcado aamopara encontrar
os melhores certificados e economizar esforcos para organic astudantil no ambito de
uma légica utilitarista frente a seus estudos.

A sociologia da experiéncia rompe com pressupostos da sociologixald3sbet
(1994) escolheu trabalhar a nocédo de ‘experiéncia’ para designar aorghdiais que
observou e analisou em trabalhos sobre 0os movimentos sociais, a juventideagio e a
escola. Tais condutas ndo eram redutiveis a papéis, podendo ser entehdidies nocao de
experiéncia, que evidencia trés caracteristicas essenciais.

A primeira caracteristica é a heterogeneidade dos principlagais e sociais que
organizam as condutas (DUBET, 1994). Os individuos adotam simultaneamente varios pontos
de vista. O outro é alternadamente definido de multiplas man@isgzapéis, posicdes sociais
e cultura ndo bastam para definir os elementos estaveis dapaié os individuos nao
cumprem um programa. Em vez de construirem um programa, os individuoseronsina
unidade através dos varios elementos da vida social e de suasamoltiphtacdes. Assim, a
identidade social ndo é um “ser”, mas um “trabalho” (DUBET, 19946p. Um exemplo
disso é que os professores ndo descrevem sua pratica em termpapeis, mas sim de
experiéncia. As regras do estatuto da profissdo sO definem dm @ajue fazem os
professores.

[...] Enquanto na concepgado “classica” da accd@raopalidade é um efeito do
papel e se mantém recuada, aqui o papel é vividm groduto da “personalidade”

definida como a capacidade de governar a sua éxp@j de a tornar coerente e
significativa. Nos contextos escolares mais desadlgs, € mesmo a

“personalidade” que constréi a situacdo escoldPUBET, 1994, p. 16).
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A segunda caracteristica evidenciada pela noc¢do de experiéndiaténcia subjetiva
que os individuos mantém em relacdo ao sistema. Os autores némase as suas
personagens, mas mantém uma distancia critica, ndo se colocando plenaangua acéao,
cultura e interesses. Essa reserva procede da heterogendédédlgicas da acédo, e nao
significa que o individuo esteja desligado da sociedade.

Cada individuo € autor relativo da sua experiéncia, pois a construcao dérexpe
em certas condi¢cdes sociais dadas, se assenta em elementodoqgihe pertencem. A
reflexividade e a distancia critica dos individuos participam dariéxpe social. Tal
subjetivacdo remete para um mecanismo social, pois implica quelieglios possam se
identificar com uma definicdo cultural na qual a criatividade humesta presente nas
relacdes sociais. Estas, paradoxalmente, constituem um obstaculo paraadadent

A terceira caracteristica € que “a construcdo da experiéalgtiva substitui a nocao
de afastamento no centro da analise sociolégica” (DUBET, 1994, p. 17)o@sentos
sociais ja ndo podem falar em nome da unidade de um mundo, de um individusauseja
0 povo, a classe ou o progresso. A dominacdo social mais dispersa do figee aini
experiéncia social. Como nem todas as dimensdes da experiénailartus fazem parte de
um projeto global, nem toda agregacdo de estudantes constitui-se movasardantil.
Dubet (1994) observou que, na conduta de jovens de suburbios franceses, a atividade dos
estudantes ndo € um papel, pois os individuos ndao conciliam seus intaredsetiais e
sociais. Os individuos percebem o fracasso como incapacidade individual.

Dubet e Martuccelli (1998) definem a experiéncia escolar comareira que 0s
individuos, tanto individuais como coletivos combinam as diversas logicasate que
estruturam o mundo escolar. Esta experiéncia apresenta umaaaiupéz Por um lado, é o
trabalho dos individuos que constroi uma identidade, uma coeréncia entitho,sem um
conjunto social que ndo possui wpriori. Mas, de outra parte, as logicas da acao que se
combinam dentro da experiéncia ndo pertencem aos individuos, elas comaspaos
elementos do sistema escolar e sdo impostas aos individuos cornvagdes que eles ndo
escolhem.

Toda experiéncia escolar € definida em uma légica de integragsaonde significa
que a escola € uma organizacdo homogénea. A integracdo pode odarregng@o de
pertencimento e de normas que distinguem, por um lado, o universo famiéacolar e, por
outro, 0 espaco escolar dos grupos infantis ou juvenis. A acdo soc@baeiger definida so
em termos de integracdo, ela também porta uma logica estatégioqual o individuo

constitui uma racionalidade limitada em funcao de objetivos, EEerposicoes. Nesse caso,
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a identidade é menos forjada pelo que a pessoa €, do que pelo que possyeloaras de
conformidade, do que pela natureza dos proprios recursos e interesses.

Aqui esta o debate sobre a tenséo entre uma escola da integsacéizacdo e uma
escola da diversificacdo e competicdo. A experiéncia de cadagemr essa tensdo em uma
escola que ndo € puro sistema de integracdo e nem puro mercadoetvagiélyy forma-se
nesta tensdo entre o afastamento escolar, pautada na sua uglidadeacéo, ou estudo com
sentido. Se o aluno ndo tem em vista a utilidade dos estudos, perdea@aogiela escola.
Por isso, torna-se importante o tema da motivacao, do projeto, do senso subjetivo do trabalho.

A experiéncia escolar transforma-se ao longo do tempo sob influfmdtiade e da
posicdo social. A idade muda o aluno de lugar dentro do sistema. A pssogdlofaz com
que os estabelecimentos de ensino e as disciplinas ndo sejanpagaddos. Até mesmo a
diferenca de estilo e modo de ensinar dos professores transforma a eikpeséolar.

O nivel de ensino em que a escola é mais vivenciada como idstipe{ps sujeitos &,
segundo Dubet e Martuccelli (1998), a escola primaria. Os autoreateoast iSSO em uma
pesquisa ha escola primaria, na qual fizeram observacoes, dinamiatisvistas envolvendo
alunos, professores e pais. Os autores perceberam que a expeséaldadas criancas da
escola priméaria € dominada pelo principio de integracdo. Tudo se passase 0s alunos
fossem o0s receptaculos das categorias escolares, pois atendkmmarslas da escola e
obedecem a “autoridade natural” dos professores.

A experiéncia escolar pode se constituir fragmentada. Signifizar djue as
representacdes educacionais a partir da perspectiva deasnadas de referéncia podem
desencadear a experiéncia e afetar as instituicbes. Ao mesmo tengapaes de responder
ao proprio sistema escolar pelo modo como sentem a propria escodaenmédiitas vezes sua
desinstitucionalizacao.

Para Dubet e Martuccelli (1998), a desinstitucionalizacao é fruseglaentacaad. é

um problema do sistema educacional, dado as caracteristicagstééncia entre alunos e

22 A segmentacdé o resultado da divisdo de um espaco geograficpeguenos grupos. Esse processo é
derivado do reconhecimento de que a sociedade talmmepresenta o conjunto de grupos com caradterdst
distintas, ou seja, diferentegegmentasEm se tratando de consumo, representa¢des socidtarais e
educacionais sdo construidas de acordo com astsemat dos respectivos usuarios. Eles tendenpanees

de forma similar a uma determinada estratégia dm.atsto €, tendem a ter sentimentos e percepcdes
semelhantes sobre um conjunto de acdes para codetgmminado objetivo. Para Kotler (2006), o process
segmentacao esta relacionado a posi¢cdes geografieamgraficas, sociais e econémicas, como também a
estilos de vida em que os individuos deixam tramses suas escolhas a partir de sua identificacéo.
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professores de que o0 processo vivenciado na escola demarca a posi¢io €istema
educacional e sua hierarquia social.

Se a segmentacdo se constituiu, com o passar dos anos, problenmas gsi@mas
educacionais — e, por conseguinte, para os professores, isso significa que cada grupo de jovens
gue fala, o faz a partir de sua escola. Por conseguinte, se faamadturas juvenis, logo
nao poderia ser diferente. Contudo, segundo Kessler (2002), as obsequexcdas feitas em

relacdo a escola mostram que:

[...] las escuelas van creando dispositivos paramalivar y gestionar sus

particularidades en cuanto a su estilo de gessiéieccion de alumnos y docentes,
politicas internas de capacitacion, remuneracionsue trabajadores, practicas
pedagdgicas, pautas de convivencias y sociabilielaitie otras. Tarde o temprano,
cada una de las dimensiones de la experienciaagseah siendo afectadas por
dicha segmentacion.

Se trata de experiencias distintas en las quegiaesgtacion no impacta en forma
aislada, sino en confluencia con la desinstitudisacion de la escuela media [...]
(KESSLER, 2002, p. 21, 22).

Segundo Dubet e Martuccelli (1998), se num periodo da histéria, a esfaotd|ia e
a religido eram as instituicbes quem fabricavam os individuos, gdséad mais. A
fabricacdo/constituicdo dos individuos sofreu grandes transformacegeS®s valores se
transformavam em normas e as normas, por conseguinte, em persogatidadiduais, hoje
essa previsibilidade ndo possui efeito.

N&o € necessariamente uma crise das instituicdes, masitsarmaneira de olhar para
a socializacdo e a relagcdo entre valores e normas, que nao padsemaonsiderada
transcendente, fora dos individuos. Como afirmam Dubet e Martud@8B), osvalores e
normas aparecem como co-producdes sociais, as combinacfes deosnaltijgtivos e,
muitas vezes, conflitantes. Co-produgBes em que existem habitogsseterdiferentes,
instrumentais e emocionais. O conjunto politicas juridicas e sdeias ao equilibrio e
formas mais ou menos estaveis, nas quais os individuos constroem eireonsiuas
experiéncias como atores e como sujeitos.

Diante disso, a desinstitucionalizagdo produziu a separacdo dos doisspsogee
aparecem imbricados a sociologia classica: a socializac8algedivacdo. No que se refere a
escola e ao seu modelo de organizacdo, segundo 0s autores aciiasreéerescola
republicana (no caso francés, ndo diferente do Brasil) era uni@igdst que tinha um

objetivo Unico e coerente: a educacdo dos cidadaos, que por sua vez comsrseparacao
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entre vida escolar e a vida da crianga ou adolescente extraBEaasna instituicdo legitima
porque ela parecia tdo paradoxalmente justa, baseava-se numa seletividade socia

A entrada em massa na escola dos novos setores (a massiécag#iversalizacao
do ensino como ja apresentado), o aumento do individualismo (ou a busca pela
individualizagao/individualidade anunciada anteriormente), perturbam dedon mas ao
mesmo tempo equilibram as condi¢gbes sociais. Assim, a funcdoala, €mo instituicdo
social, difere da sua origem e constitui-se segmentada. Asssnpka comeca gerir publicos
gue ndo se adaptam necessariamente a imagem candnica de aluno, dado a hetdeogeneida

Nao poderia ser diferente, se a escola passa a atender ostebfsegmentos, logo,
ela tem de administrar os conflitos sociais que entram nela.i€3@mo professor ndo pode
esconder-se atras de um papel, mas conjugar diferentes formas de relaciomaogom

Das instituicbes publicas, a escola € um ponto em que as experidacas
configuradas como socialmente distintas. Neste contexto, a desiosttimacdo e a
segmentacdo sdo dois processos que se reforcam mutuamente no aprofonadiEame
experiéncias desiguais. Se o0s alunos que se encontram no ensintrazédiopara o interior
da escola diferentes formas de me manifestar, diferenteni@mido que estava acostumada
a ponto de ela se constituir em estado de “crise”, isso fazjweea vida exterior ocupa um
lugar maior na escola. Os conflitos sociais instalam-se madeahula e na sociedade em
geral, logo, as escolas, em particular, estdo cada vez maisg@eesis em seu publico e
recursos, como também no que se refere as individualidades e as experiémniger part

Disso se conclui que, mesmo quando o jovem obedece ao professor pleramente
escola funciona de acordo com normas e papéis bem determinadglgjgtimidade dos atores
impede processos de homogeneizacdo. A nocdo de experiéncia, portanto, peiorte

compreensao das contradicdes existentes no modo como 0s sujeitos vivenesaola.



SEGUNDA PARTE

Capitulo - 5 DOSE-MAILS DOS ALUNOS: OS DIFERENTES SENTIDOS
SOBRE OS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO

A partir deste capitulo serdo apresentados os escritos, em deamail produzidos
pelos sujeitos de nossa investigacdo. Levando em conta a temdiresafge tese, ao longo
de seu desenvolvimento, buscou-se problematizar os sentidos da expeséotaa para
jovens de trés diferentes escolas de Ensino Médio da cidade de @axBsl/RS. Os
conceitos que aqui serdo discutidos e analisados objetivaram langdinarnsobre aspectos
educacionais e socioculturais.

Nossa investigacdo teve como objetivo geral analisar os sentidnsdats pelos
jovens em relacdo a sua experiéncia escolar do Ensino Médio. Além disso, comue®ade
a escola interage com as culturas juvenis no espaco escol@ararmapartir da 6ptica dos
estudantes, o sentido da escola em suas vidas; pesquisar as meteagdntradas pelos
jovens em frequentar a escola e, por fim, analisar as expaségoe avaliam como
importantes, e que foram vividas no ensino médio em relacéo a escola.

Buscou-se compreender se as atuais condicbes do Ensino Médio conteamplam
expectativas dos jovens, considerando as condi¢cdes das escolas actesistaras de seu
ensino. Em outras palavras, interessou-nos saber, como 0s joventeestabelacdes de
sentidos quanto a sua experiéncia vivida na escola, dado que os paescggaencontram no
altimo ano da etapa de formacao da educacéao basica.

O processo de atribuicdo de sentidos em relacdo a experiénaiar,edepende
essencialmente de como 0s jovens constroem 0 seu universo simboBse. INeverso,
vivenciam suas experiéncias, no transito de suas aspiracoeposig@®es e disposicoes em
relacéo a escola.

Nos capitulos anteriores, foi destacado que o jovem é um sujeitd sacinas
palavras de Dubet (1994), umtor social] dotado de multiplas referéncias. Também,
conforme descrito no arcabouco legal das Diretrizes CurricuNaie®nais para o Ensino
Médio (2000), —portador de direitos- que ocupa posicdes diferentes, interpreta o0 mundo e
seu entorno e estabelece relacbes de sentidos a partir de salidadet Em se tratando de
jovens estudantes, essas relagfes de sentidos séo estabetecn@® como eles percebem
e constroem suas singularidades, como também, no modo como cada oalizater seu

processo de socializacdo — antes e durante sua trajetoria escolar.
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Se levarmos em conta d8gicas de acgdopropostas por Dubet (1994), existem
questdes que sdo especificas da constituicdo da sua subjetividadsua trajetéria e ha
aqueles processos que sao constituidos a partir dos processos de meonbeei de
pertencimento a um grupo geracional, como também da sua condi¢cdo socicegpnm
seja, a partir de sua classe social. Essas caracteristio evidenciadas nas escrieam@il9
dos jovens estudantes das trés escolas investigadas.

A partir da escrita dos-mails passaremos a identificar e analisar os sentidos da
escola para os jovens frente as multiplas possibilidades derdpgése ou faces e interfaces,
destacando as percepcdes, os diferentes posicionamentos, as@kspasignotivacoes e as
decisdes de futuro com relacdo a escola. As categorias asatiticolhidas sda: escola(a
escola: organizacao, gestéo e infraestrutura figipaofessores(conhecimento e formacéao e
relacbes com os estudantes por fim,projetos de futuro (a escola como espaco social, a
escola como espaco de aprendizagem intelectual, escola como espaco &elvesarto
pessoal — para a inclusdo social: o sentido do certificado, a escola como uaiEgat
familiar, a experiéncia escolar e do significado da escolaridade).

Em vista da rigueza dos-mails dos estudantes, a analise sera organizada em trés
sessOes. A primeiramente sessao vai tratar da escola — suaayga/gestao e infraestrutura;

a segunda sessdo analisa a dimensdo formacdo dos professoremrceirza dessao sera
apresentado sintese sobre os sentidos da experiéncia esdblddagr pelos jovens em
relacdo ao Ensino Médio na cidade de Caxias do Sul/RS. Procuraethgart essas ideias
com as analises e as consideracdes finais acerca dos camitgledentes. A fim de orientar

as analises nomeei 0s jovens colaboradores com nomes fictiéomamdealeatéria, mantendo
seus escritos na forma litezal Para as escolas, procurei manter os nomes reais e as
denominarei da seguinte maneira: Escola Estadual Sdo Caetano E¥8I@,Estadual Jodo
Triches — EJT e Colégio Mutirdo — CM.

23 Alguns escritos dos estudantes colaboradores foepatidos em mais de uma sessao, em vista daaique
gue 0os mesmos apresentam.



Primeira Sessao:

1. A escola: organizagéo, gestéo e infraestrutura fisica

O processo de escolarizacdo, pode-se afirmar, se da de modo comtekbgossui
uma organizacdo, uma forma de ser escola, representada pela qukuem seu interior
viceja, pelo curriculo, muitas vezes resultado das politicas edoa&civigentes. De outra
parte, pode-se afirmar que a escola é interativa e, portardoerastonstante e permanente
processo de construcdo, funcionando por tensdes e influéncias de toda sorte. Dissoagsulta
diferentes estratégias estabelecidas no seu interior, os sajerese evidenciam e as
competéncias que sdo constituidas a partir da escolarizacaoerastdg culturas que séo
construidas e incorporadas, os resultados almejados e, por consegamgadas, resultando
nas experiéncias vividas. Para Abrantes (2003), essas difererdescdis de escolaridade
acabam por interagir entre si, constituem e dao sentido ao que sergedemxperiéncia

escolar

1.1 Organizacéao e Gestao

A escola enquanto instituicdo de ensino presencia em seu cotidieremteis forcas,
hora de mudanca, hora de resisténcia & mudanca que acabam poradexsuncntradi¢coes
entre o discurso normativo e a pratica do dia a dia, nomeadas decdima@miescolaridade.
Se de um lado esta a instituicdo com sua organizagcao e gestao,odestidros discentes
com seus diferentes movimentos, dinamicas de participacao, integhgsidéncia ou
adesdo. Os jovens estudantes frequentam a escola e indicam sutadiexpeccriticas a sua
instituic&do escolar.

Segundo Abrantes (2003), as escolas tornaram-se palco de tenséediferdgntes
tendéncias imobilistas e projetos inovadores, que pressionam taata paegracdo como

para a exclusdo. Essas questdes ficam evidentes a partir do escrito que segue:

Meu amigo, caso, vocé esteja a procura de umaeaegeoel lhe ofereca um grande
conhecimento e bons professores, sinceramenteesnémendo vir para esta escola,
pois [...] dentro da sala de aula os alunos témaglar a boca e ficar quietos

porque é a professora que tem razéo, o aluno @stdre errado, e a nossa opinido
ndo vale nada, se somos nos quem fizemos a eséalagim que deveriamos ter

liberdade de expresséo e infelizmente na maiosavdaes ndo temos (Luiz - aluno
da EJT).
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As tensdes que emergem no cotidiano da escola podem ser observadasdaspar
discussdes da microssociologia, tomando “como base de incidéncia 0s covitexiomis
dos individuos” (PAIS, 1993, p. 60), sem a pretensao de responder a complexidadestgue
no sistema educacional, mas, tdo somente produzir um olhar e compregrdifarentes
movimentos intraescola. Como j& mencionado, esses movimentos de inovacawasuda
participacdo e adesdo dos jovens, contrapdem diretamente a csitilea éormal que nela
predomina, provocando, na maior parte das vezes, o afastamento dos jovens.

Eu estou no 3° ano do ensino médio, quero ser winalpga de sucesso, formar
uma familia, ser financeiramente bem de vida, enfudo que uma adolescente,
gue ja trabalha quer na vida. A escola que eu éeigundo tem uma ampla visédo
perante os alunos, eles rotulam os alunos de umairaajue todos sao tratados de
uma so6 forma, e isso ndo é nem um pouco legal,npois vezes professores que
deviam incentivar os sonhos matam a eles. A diréc&anipuladora e elas fazem
com que os alunos se sintam menores que elas, smemma daquelas que vivem
na direcdo, sou uma boa aluna, fagco meus devereasde ndo sou bagunceira, sé
um pouco agitada, mas nada que leve a direcdo.aNid®s sentimos quando a
direcdo esta manipulando, s6 o que falta elas dazé&r olhar nos nossos olhos e
dizer "Eu sou autoridade, fica quieto sendo charus pais", isso € ridiculo somos
nés que fizemos a escola como eu disse anterioeniima - aluna da EJT).

No escrito acima, os estudantes evidenciam o grau de ingatistla jovem em
relacdo a gestéo escolar. Ela se coloca de modo critico comestudante que possui bom
comportamento um envolvimento com a escola, planeja seu futuro pés-endinp ppém

insatisfeita com a forma como a organizacao e a gestao da escola se dao.

[...] bom, meu caro amigo tenho muitos aspectoa [y dizer sobre minha escola,
um dos mais importantes é que estudo nela desdeneco do fundamental, mas
ndo tenho noticias muito animadoras para vocé, desde que comecei a cursar o
ensino médio ndo venho gostando de certas coisascdéa. Bom, deve ser porque
amadureci um pouco mais ou porque amadureci mesosnao posso te afirmar,
bom porque existem coisas na escola que nao gpstoexemplo, de certas
professoras que insistem em dar aula bem, masamcab contradizendo de varias
formas e também por certas coisas da direcdo quempdas e muitas vezes
exageram nos seus atos aplicando punicdes que @fma nopinido sdo muito
exageradas e sem nexo algum, pois muitas vezesmptivos mediocres alunos
foram penalizados enquanto por motivos bem maiafesos nem se quer sdo
advertidos (Arthur - aluno da ESC).
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Conforme a escrita acima, ha no interior da escola uma prgssdde e uma forte
postura, por parte da equipe diretiva, para garantir a ordem e assegooral. No entanto,
esse moralismo presente pode despotencializar possiveis inicidéivasvolvimento dos
jovens em acOes escolares. Se, de um lado o modelo de escolaaepuimonforme Dubet
(1996) e Durkheim (2001) pautava-se em cuidar da educacdo moral dos aiamsfoema-
los em cidaddos uteis, como forma de prevencdo de desvios etososfiiciais que
ameacavam a sociedade e os ideais liberais, isso ndo cabegarag@ que apresenta uma
cultura totalmente antagdnica daquela programada institucionalmente pela moéernida

Esses conflitos ficam evidentes principalmente nas duas egtdiisas de nossa
investigacdo. Entretanto, esse discurso normativo oriundo da politica pedagdgs
principios da gestdo democratica, do fortalecimento das instancias dpagib, de decisao,
de valorizacdo da escola enquanto espaco de formacdo humana, do teghaitddade

cultural e transformadora da educagéo para a cidadania ndo se constitui de nvado efet

Bom, como eu estudo nesta escola desde a quaitadeeensino fundamental,

tenho um bom conhecimento da escola, e posso terdafinico conselho: néo

venha estudar nesta escola, pois € uma escolaergalmim! Ndo ha interesse de
ninguém e possui mas condicfes a todos e qualduen.aOnde que a direcédo

recrimina as ideias dadas dos alunos e ndo deixanoar iniciativa em nada que

interesse a eles, como no fechamento do ano didémonatura) resolvendo tudo

do jeito que eles resolvem ndo explicando direitnde argumentando as suas
decisdes, apenas comunicando isto ndo é apenasgsanatos relacionadas a isto
mais sim a todos os assuntos de interesse dossallidia - aluna da EJT).

Conforme og-mails o conflito geracional na escola e a falta de dialogo entredirec
e alunos € algo que se faz presente. Diante desse quadro, convém o questiosabre
quais seriam 0sS mecanismos que poderiam mudar tal situacdo enagnu@ um lado,
liberdade do sujeito pessoal, o reconhecimento das diferencas enpapés a serem
desempenados no contexto pedagodgico além das diferencas culturais. déadwntras
garantias institucionais que protegem essas liberdades e questiwessaem ou culminem
num autoritarismo. Cabe, entdo, a pergunta: Como a escola pode comiideadae do
sujeito jovem, o reconhecimento das diferencas culturais (entresjddaeses sociais, género
e outras) e as garantias institucionais que protejam seu diecitiver a juventude enquanto
aluno?

Ao analisar essa questdo, percebemos que a resposta naaaleahaneira pronta.
No entanto, muito tem se discutido em termos de gestdo escolars@aderganizacao
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pedagodgica e administrativa na construcdo de acgles e relagfes aiizsadb significa
afirmar que o modelo de gestdo que se apregoa é de participagéia eEetgestdo
democratica de todos os membros que compdem a comunidade escolar. Aquéstades
que os jovens também reivindicam a incluséo e a efetiva participagadecisdes. Segundo
Vale (2007, p. 136), os processos de socializacao — influéncia da esrelasdjovens” — e
de juvenilizacdo — influéncia dos jovens “sobre a cultura da escal@em caminhar lado a
lado, numa perspectiva de cidadania juvenil e de politica de sujeito.

A medida que o jovem participa em instancias decisérias arags experiéncia
escolar pode se tornar significativa na construcéo da sua identidade pessaglters@ndo-
0 um ator social que se integra comunitariamente a vida escolaivel mais estrutural,
tomando parte da definicdo do sistema que integra e fazendo cone @eezida e exercite
habilidades e competénciasalém de recursos estratégicos de comunicacdo, negociacao e
mediacao de conflitos e diferencas, e, a0 mesmo tempo, se aimwesujeito. Para Pais
(1993), as participagbes dos jovens em instancias decisOrias dazeraeessarias e
importantes, pois é através das interacdes que constroem Bwomes de compreensao e de
entendimento, que se articulam com outras formas especificas.ncabsim, tomando
consciéncia das diferentes situagdes, percebem formas de peosdifieeantes e constroem
diferentes percepc¢des sobre o universo que os cerca.

Relatamos acima a falta de espaco e as reivindica¢des fmodpsitalunos das escolas

publicas no que refere a uma maior participacdo nas discussOeadasote decisdes. Essa

24 Confome Garcia (2012) e Perrenoud (1999), a UNES®@CConferéncia Mundial de Educacédo para Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, fodafimidos quatro pilares da educacédo, que devesiEma
meta para o desenvolvimento educacional em todpsigss signatarios de seus documentos. EssessysEw:
Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprendévex ¢om 0s outros; Aprender a ser.

Pode-se afirmar que sdo objetivos que vdo muito dkié mera informagcdo ou mesmo do mero desenvolwimen
de um conhecimento intelectual. Abarcam toda a d&gé&uo humana e social da pessoa. Diante dessesspilar
estabeleceram-se como metas que o processo de ersimendizagem compreende comportamento, cosceito
procedimentos, valores, atitudes, saber, fazerre Asepartir desse documento, as diretrizes curai@d
nacionais, os PCNs (Parametros Curriculares Naisjpdas diferentes niveis de ensino e uma sérieutt®s
documentos oficiais referentes a educacao no Béasicolocado - em consonancia com uma tendénanaliadu

- a necessidade de centrar o ensino e aprendizagei®senvolvimento de competéncias e habilidadepate

do aluno, em lugar de centra-lo no conteldo camekiMas, afinal, como se constitui 0 ensino levarth
conta essas orientacdes? Para Perrenoud (1999kxisie uma nocdo clara e partilhada das compat&nc
Pode-se afirmar que uma competéncia permite mabitianhecimentos a fim de se enfrentar uma detadain
situacdo. Destacamos aqui 0 termo “mobilizar”. Anpeténcia ndo é tomada de modo estatico, mas comao u
capacidade de lancar mdo dos mais variados re¢utsdsrma criativa e inovadora, no momento e dalano
necessario.

A competéncia implica uma mobilizagdo dos conhentog e esquemas que se possui para desenvolver
respostas inéditas, criativas, eficazes para prasenovos. Conforme Perrenoud (1999), uma compaténc
orquestra um conjunto de esquemas que envolvecegEgEio, pensamento, avaliagdo e acao. O outroitmece

a habilidade também varia de autor para autor. Eral,gas habilidades sédo consideradas como alg@snen
amplo do que as competéncias. Assim, a compet@&stéaia constituida por varias habilidades, podesgto
utilizada conforme as necessidades.
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falta de espaco tem se repetido em diversos escritos. Poraddranb escola particular, em

relacéo a essa questéo, conforme depoimento, se constitui de modo diferente:

[...] as atividades escolares sdo sempre orgarsizp€ela coordenacao do colégio
com ajuda dos alunos, entdo sempre temos parti@pags eventos, o que torna
tudo mais divertido (Augusto - aluno do CM).

Em primeiro lugar, esse escrito vem ao encontro do que foi am@seatima, pois
indica a participacdo dos jovens, sinaliza a disposicao e posicaauwhas em relacdo a
gestdo da escola. Além disso, promovendo a participacdo em eventos qumsegue, faz
com que os alunos se envolvam e ocupem lugares para além do esfiagpioimal. Por fim,
em terceiro lugar, pode-se afirmar que a medida que séo desafipeosar a organizacéo de
eventos que extrapolam os muros da escola, 0s jovens alunos senteesg®ia exercitar a

lideranca perante o grupo que representam, conforme a aluna:

Duas experiéncias me marcaram muito. A primeiraf@aroto e Garota Objetivo
2009, um concurso que participei. Ele tem entra\éscrita, pessoal, desfile, venda
de ingressos e analisa as notas dos candidatosnFaprendizado, a entrevista foi
a minha parte preferida, porque receber perguntasdez pessoas que me
analisavam o tempo todo foi uma sensacdo muito bhatas pessoas odeiam isso,
mas eu gosto e percebi que posso me superar eat@i diversas. A outra
experiéncia foi o Supergame 2010, uma gincana Egico Foi uma loucura, eu fui
a capitd da nossa equipe que tinha 50 pessoasstrassei por 40 dias, chorei, me
irritei, xinguei, apaziglei brigas, dancei, encemgifim, fiz de tudo um pouco.
Depois de tudo isso, o dia da culmindncia foi miitaso, deu tudo certo e nés
ganhamos (Alexia - aluna do CM).

Segundo Dubet (1994, p. 94),

A nocdao corrente de experiéncia € ambigua e vabeetsido porque ela evoca dois
fenbmenos contraditérios que, no entanto, impager.| Num primeiro sentido, a
experiéncia é uma maneira de sentir, de ser ingapga@ um estado emocional
suficientemente forte para que o actor deixe ddiwer, descobrindo ao mesmo
tempo uma subjetividade pessoal. E assim que ad&hitualmente de experiéncia
estética, amorosa, religiosa [...] Mas a repregépotalo <vivido> é, ela propria,
ambivalente.
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Para Dubet (1994), a experiéncia pode ser concebida como a reaEbednsciéncia
individual pela sociedade, também se constitui como uma atividaddicagama maneira de
construir o real e, sobretudo, de experimenta-lo.

A partir desses dois escritos apresentados acima, percebmodss diferentes de
envolvimento dos alunos em vista da construcdo de suas experiénciasisqsodaa ser
traduzidos em habilidades e competéncias, que num primeiro moment® gianples, mas
gue aos poucos vao se constituindo em experiéncias efetivas de aprenditzadeséricao
acima, pode-se afirmar que essencialmente o segundo escrito ficaiiyoi para a aluna,
pela possibilidade do espacgo de desenvolvimento de habilidades para a denuzdéssdes
gue requerem certo grau de maturidade e responsabilidade. Nestetzasnleos holofotes
da equipe diretiva e dos professores exigiu com que as decisOes tbnsadas seguras em
vista de estar sob a responsabilidade de um grande grupo.

Mas, como assinalado acima, cada jovem estudante experimentdaadesmaneira
diferente e, de acordo com isso, constréi diferentes sentidos saxEe@éEncia em suas
vidas. Isso ocorre de acordo com 0s objetivos que atribui a escola gitlasw@mo também,
a incidéncia dos condicionantes sociais e a perspectiva que se tem compalds eeles.

Com isso, nem tudo na escola € ruim do ponto de vista dos estudantelaodm &
equipe de gestdo, vejamos algumas situacdes. O escrito da alunatgoe a@esportancia
dos estudos para o mundo do trabalho, como veremos mais adiante, e se sente empolgada con
a escola, talvez possa ser considerado em funcao de ser a Unligajescestudou até entao,
nao tendo outras experiéncias anteriores. Ao se referir a es@laa Jade da ESC afirma:
“A respeito da escola, ela é irada véio, e como muitos sabem,gkeitai uma das melhores
do Brasil, maluco. Otimas professoras, muito bem administradatpaladaetora [...]". Para
ela, a escola se constitui como algo imprescindivel, visto as projecdes de futuro.

Outra situacdo em que emerge a percepcao de que nem tudo &uandé a escola
vai além da atuacdo intramuros e auxilia os estudantes em quéxstdes que acabam sendo

valorizadas como:

A escola S8o Caetano me proporcionou muitas calgssnte esses anos aquli,
sempre que precisei de ajuda, psicélogos, professer colegas de aula me
ajudaram. Sentirei muita falta e saudade daquiqumiforam momentos bons e
ruins que ndo irdo mais voltar. (Lucia - aluna &It
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A relacdo de confianga relatada acima favorece a par@impaca motivagdo dos
jovens em relacdo a escola como também prepara 0s jovens parsituaigizes que julgar
necessario. Quando se sentem seguros e percebem que aquilo quezestiy tue suas
acOes possuem reciprocidade, que essa experiéncia foi consitidivada também pela
relacdo que estabelecem com a escola e que ha a preocupasmldaem motiva-los a
participarem em diferentes atividades, isso acaba gerando um hom ialstitucional.
Conforme a estudante, “[...] a escola Sdo Caetano € a melhor escola do Rio Grande do Sul, do
pais e do mundo para se estudaricia aluna — ESC).

Constatamos a partir das escritas, que a participacdo juvesiilnp @®mo as
oportunidades de experiéncias em que essas possibilitam praticaslensmraa reflexdo, séo
momentos reconhecidos como experiéncias de significado aos jovens. Padenroque
ocorrem com pouca frequéncia, uma vez que foram poucos jovens que salicesse
guesito em seus depoimentos. Se 0s jovens passam meses, anos dessnaesitda, cabe
0 questionamento: em que outro espaco poderdo manifestar de forma etiksiva sua
dissidéncia, procurando superar procedimentos tradicionais e burochdgicgfetivamente
ocupar a cena, sendo capazes de influenciar, e com isso, alimesgar@vestirem-se da
capacidade de mudancga em seu favor?

Segundo Dayrell (2003), uma das possiveis causas desse nao engajameits
baixos indices de participacdo social e politica dos jovens podeps@&prio contexto em que
vivem e a forma como experimentam a escola e os objetivos dessmewidas. Outro fator
que cabe destacar € o contexto socioecondmico em que vivem, nessgpeasicamente.
De uma parte, temos os alunos jovens voltados essencialmente parpam para o
vestibular; de outra parte, temos os alunos que, de acordo com aeIHpEEtivas, a Unica
coisa que buscam na escola é a conclusdo dessa etapa de ensumbranslo 0 mundo do
trabalho, conforme segue abaixo em que o aluno nomeou a quem estava nekporede

mail:

Débi - meus objetivos em fazer o ensino médio s§mdmente todos pensando no
futuro, pensando em um bom emprego entende truestdla, o ensino médio em
geral, significam muito para mim mano, o importaéteocé saber que sem ensino
médio vocé pode estar desperdicando muitas opdetdes na sua vida, como tu
mesmo ja presenciou quando procurou teu primeinorego lembra? Os chefées
chegaram e mandaram todos os neguinho que naotifita ou ndo terminaram o

ensino médio para casa. Entdo a parada € queaestduturo, é promissor, e faz
toda a diferenca no mundo de hoje, estamos no &l que é o século da

inteligéncia, s6 vencerdo os melhores. Esta egcotana, mas se lembre que quem
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deve fazer a diferenca é vocé, pensando no fuomm muita atengdo seu chapa.
Léide! (aluno ESC).

Na resposta dada pelo aluno acima, fica evidente que a experéonstruida a
partir das suas condi¢cdes socioecondémicas e culturais, cabendo ao indigiguonaneira
incorporar o mundo por meio das emocdes e das sensacfes, dada mEldeatioi qual
estrutura o carater de sua vida, (DUBET, 1994).

O contexto socioecondmico em que vivem e as perspectivas que téstagehio ao
ensino servem como mobilizadores de participacéo, de criacdo eteliapgem, de habitos e
valores voltados a esse fim. Frente a isso, pode-se perguntaslaarésxteria como uma de
suas funcdes a formacdo de habilidades e competéncias e, consequentprm@izar a
participagcdo juvenil como dimensdo importante na formacao do processtiveuEis ai
uma ruptura presente no sistema. Se, de um lado, o arcabouco legahagse, de outra
parte, as praticas escolares estdo bastante solidificadascgbamando permitindo a
incorporacdo de novos habitos. Em outras palavras, pode-se afirmar quenhbiestes
escolares, ainda falta certa sensibilidade por parte do mundo adywr eonseguinte
institucional, para estimular nos jovens o desenvolvimento e o envolvimentuestdes
voltadas para os valores e habitos democraticos.

Pode-se constatar, a partir demailsenviados pelos jovens que eles tém interesse em
maior participacdo, porém, quando a escola ndo oferece espaco, s®wedificaldades em
construir ou em conquistar essa abertura. Contudo, de modo geral, sdo paswgassem
que os jovens descrevem sua participacdo em atividades de dezisdiesatividades
colaborativas. Logo, a escola néo instrumentaliza os jovens parassge#ios de uma agao
engajada na realidade de suas comunidades e ou nas instituicdes.

Segundo Vale (2006, p. 140),

Assinalamos que ndo podemos estabelecer uma ctitadesta, opondo de um lado
as propostas dos sociologos da educacgédo, da jaeeetia dos educadores que
lutaram décadas por uma educacao libertadora, @uagioca e participativa, e de
outro lado, os docentes e as escolas que contrilemermanter a cultura escolar
tradicional. Dilemas e contradicdes atravessamrascps dos educadores, dos
alunos e dos pesquisadores, [...].
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Talvez uma das causas desse engessamento no sistema deecdswv® ao fato de
gue as formas de resisténcia dos jovens ainda sao frageis, tirwldaties em enxergar por
que estdo presos a um modelo de ensino em que, ensinar e trar@mmhigicimento S&o
sinbnimos, ou seja, ndo passa de transformar os estudantes em repadiddiferentes
conteudos.

Outro fator que pode contribuir para esse modelo se perpetuanosstaroprios
jovens, quando se colocam no papel de aluno e esperam do universo adigt@meideda
autoridade e da competéncia. Dessa forma, os alunos acabanmncpgpoliar certo
conservadorismo, de modo inconsciente, pois esse sistema ja ebfi@gagtdi no imaginario
social, desde as suas relagbes primarias. Assim, se a es@lés de sua proposta de
trabalho, de seu grupo gestor e de seus professores néo tivecmiatigade de inserir em
suas atividades pedagdgicas e nas dinamicas escolares a padigipaqil, isso acaba por
nao construir relacdes de reciprocidade e de constituicdo des aturiais ativos. Frente a
isso, como fazer emergir um aluno participativo e critico com ptagposedagogicas
passivas? Pode-se afirmar que, para enfrentar essa situdigi@ eacola sair do lugar da
queixa e assumir o lugar da proposicéo, da acédo e reflexao.

Quanto a essa questao, Perrenoud (2000) destaca que, no contexto daesitadapdo
os individuos/alunos, oriundos de classes sociais diferentes séo talifdr@mtes quanto a
construcdo de sentidos e, por conseguinte, a0 modo como se comunicam. Desse modo,

existem muitos caminhos a serem experimentados, a saber:

[...], quando no decorrer de um debate nos apemebgue, em vinte e trés alunos,
oito ou treze ndo disseram nada e ndo tém ar da ge& a ouvir, seria elementar
ndo deixar passar 0 acontecimento sem procurar reempé-lo. S&0 sempre 0s
mesmos que nao participam? O grupo dos alunosvpassaria em nimero e em

composicdo? Trata-se de dialogar com os alunossg§oemenos ativos, menos

presentes na situagdo pedagodgica, sem, contugmnas mesmo simbolicamente.

O importante é uma atitude de indagacdo, de cdedsi face ao que se passa
(PERRENOUD, 2000, p.196).

Porém, o carater instavel de oposicao vivido na escola entre aluofesspres e
equipe diretiva existe, principalmente em se tratando de discgdicaar, de ordem e de
regulacdo das acdes. Se, de um lado, os alunos tecem criticatag#o & escola e suas
regras, por outro, denunciam a tentativa de ordenamento, como naCirasé&gio € um
inferno na terra”. Contudo, as denuncias e as criticas estaiadaso@ constatacao de que o

cotidiano escolar ndo esta bom.
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Las frases se suceden en continuidad y oposic®mse8ala que “al director no se
lo ve casi nunca en los corredores”, y que “nossdp hacer nada sin recibir un
reto”. En el fondo, los colegiales no protestanaauhasta el extremo acerca de la
necesidad de disciplina. “As veces me digo: en aégio estamos llenos de
prohibiciones. Y después, de hecho, cuando lo piangeces, me digo que no es
para tanto. !'Porque estamos tan acostumbradosea ¢w@quier cosa!” (DUBET e
MARTUCCELLI, 1998, P. 204).

A proposito, com relacdo a questdo de que os alunos ao mesmo telapame e
clamam por disciplina, pode-se argumentar que estabelecem umao rekedagodgica de
ambivaléncia, atravessada por um duplo sentimento de apego e desapego.figak ao
manifesta a falta e o excesso. Contudo, a relacdo pedagdgicaaias esta constituida por
essas relacdes de tensdo. Deste ponto de vista, 0os alunos, 0s gruges) sese enfrentam
algumas vezes nos denominados “nds” e 0s “outros”, separagdo e proxir@idammflitos
vao e vém. Nesse interim, equipe diretiva, professores e alunos vivem a cultanma escol

Outro aspecto apontado pelos alunos diz respeito as questdes da delacdégio
com a comunidade do bairro, no que refere aos aspectos de suaagéeserontra 0s
possiveis ataques de vandalos. Aqui, os alunos apontam como aspeciasssiiiacdo da
direcdo da escola que soube tratar isso com muito cuidado e a @sisia como um local
em que se sentem seguros e protegidos. Trata-se de demonstraolfigeo € outro mundo,
distinto do bairro por seus regulamentos, por um sistema de discipirdemanda atitudes

regradas em que estao obrigados a adotar condutas corretas.

E hoje em dia de alguma forma me sinto mais segsitzdando aqui, pois houve
tempos em que vinham pessoas de outras escolavensjque nem estudavam
para arrumar brigas sem sentido com os alunos,amuiézes motivados por
assaltos, isso ndo acontece mais ha uns bons dewdp a vinda e a ronda de
policiais e isso se tornou mais raro de acontemeenas conflitos entre alunos.
(Breno - aluno ESC)

Diante dessas situacdes, a direcdo encarna a ordem ephindis@ssim como ja

mencionado acima, ou como no depoimento que segue:

Caro amigo, caso queria mesmo estudar em nosska,efigoe com um pouco de
preocupacdo, pois a escola ndo possui bons ambierftequentadores. No inicio
em que esta escola comecou a ter segundo graumerascola de boa qualidade e
de frequentadores de um nivel considerado bom gxoursa escola estadual, que
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reunia centenas de pessoas de diversos bairrospdasCmesmo com tais sendo
considerados muito ruins e de pessoas de ma fé.cbhaso passar dos anos, ou
seja, 4 anos, a escola passou a ser mais conhmmidestudantes que queriam
frequenta-la, degradando cada vez mais o nivekdal® tornando-a um ambiente
com diversas pichacdes e deteriorando salas eiasatéados por tais. Eu estudo
no Joado Triches desde o pré, sdo 12 anos, desadti coisa mudou, a direcao
passou por pontos altos e baixos, mudando regestabelecendo normas (Deise -
aluna EJT).

O estabelecimento de normas, organizacdo da estrutura da esaala, grades,
cameras de vigilancia, que permitem o isolamento da escgbaesexrvam dos perigos e dos
desafios que o bairro possa produzir é considerado importante. Pois;

El orden y la disciplina del establecimiento instaucierta paz, permiten a los
alumnos defender su colegio contra una reputacifustificada y los protege de
una violencia difusa. “El director supo tranquitizEigunos animos”. (DUBET e
MARTUCCELLI, 1998, P. 232).

A tensao vivida no interior da escola entre 0s membros que a compégumdo
Dubet e Martuccelli (1998), ndo é uma guerra, porque nenhuma das garteada por uma
rede de identificadores. Por uma parte, as normas escobdgEgng psicologicamente
falando, um processo de identificacdo com o professor, que o faz atudrftbete a classe.
De outra parte, as normas vividas por um grupo de alunos permitem queliauonstra
independéncia e conferem reconhecimento ao grupo e perante aos demais s@Eais.
“Pero e, salvo en casos extremos, es dificil concluir en la oposiadical entre ambos
universos” (DUBET e MARTUCCELLI, 1998, p. 205). No fundo ela € legipaa todas as
partes.

Para finalizar essa questdo em relacdo a equipe gestorpadicpacdo ou nao
participacdo dos jovens estudantes nas instancias de decisdo daocesdolgpouco espaco
destinado aos alunos remete-nos ao alerta de Perrenoud (2000) epgamific@riana para

refletir sobre as ac¢des pedagogicas desencadeadas no interior dos sistesias.de e

1.2 Infraestrutura fisica
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Nesta unidade do trabalho, pretendo apresentar pontos que emergiratin dapar
escrita dog-mailsem relacdo a estrutura fisica. No trabalho de coleta dos dagesqlssa,
nao havia o interesse em fazer uma descricdo cartografiesclzlas. Contudo, os espacos
das escolas possuem uma dimensao simbdlica importante.

Se levarmos em conta a discusséo apresentada pela sociolxjéa @és relacdo aos
espacos escolares, pode-se pontuar que estes se apresentam cowsianie ¢censédo. De
um lado tém-se as diferentes dinamicas estabelecidas norimtesi sistemas de ensino, de
outro, esses espacos sdo construidos socialmente pelas dindmiess esasso acaba
refletindo na producdo das identidades juvenis e, por conseguinte, nas exserti
estudantes (ABRANTES, 2003).

Ao fazer referéncia a estrutura fisica das escolasnestaatando sobre as instalacdes
dos ambientes compostos pelo espaco educativo, pelo mobiliario e pejmsrenios. De
outra parte, a falta de infraestrutura, ou a inexisténcia de cosdigiEuadas e viaveis
caracterizam algumas situacdes problematicas. Dessaraamainter um padrdo minimo
para o funcionamento se coloca como fator imprescindivel.

Pode-se afirmar que a arquitetura escolar € um elemento amigortisto que 0s
alunos passam uma grande quantidade de tempo nas escolas. Histogicasnesttuturas das
escolas passaram por diferentes concepgfes e seus projetdetGamigos sofreram
mudancas, adaptando-se conforme interesse e papel social que deveriam exerc

A arquitetura escolar também faz parte do curriculo, desempenhao furaca
aprendizagem e na formacéo, tanto cognitiva como cultural dos estudalstepode ser
considerada como parte do programa, constituindo uma espécie de discursa, siado
materialidade, representada pelo sistema de valores, ordem eoi@giEnglobando valores e
simbolos, éticos e estéticos, como também culturais e ideol@gas no depoimento do
aluno Marcio da escola SC. “A escola tem uma estrutura fisiaatem um laboratério de
informéatica e tem cémeras de seguranca.” Como ndo poderia, faltmjuestdo da
segurancal/vigilancia parece ser um aspecto importante, conforme foi pontuadargelo al

Muitos dos depoimentos mencionaram a estrutura fisica como algo imeartque,
de alguma forma, se coloca como elemento da organizacdo do espagogmedaA
descricdo apresentada envolve os mais diferentes espacos dagpesamide 0s estudantes
circulam e serve como argumento para a sua experiéncia. Partswip piancipio, seguem

alguns escritos dos estudantes para nos localizar em relacdo a esse aspect
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A escola ndo é tdo "moderna” tem alguns computadoees ndo sédo muito bons,
tem uma biblioteca, refeitério, o patio da escdia @ totalmente coberto, ou seja
guando chove esquece a Ed. Fisica, a quadra flaantolhada sem condicdes, bom
ja faz tempo que eles falam que querem arrumar coasp o governo ndo manda
dinheiro agente fica esperando. Agora estdo fazan@oobra no patio para tentar
melhorar as condi¢des (Rute - aluna ESC).

Nesse depoimento, fica evidente a insatisfacdo da aluna fresteutura fisica e, ao
mesmo tempo, 0 seu senso critico em relagdo aos gestores publE@srete que tudo se
amenizaria, com algumas obras e reformas. Percebe-se aqui quej@aldade e o nao
atendimento dos requisitos minimos € uma constante, principalmenistemaaspublico.
Contudo, a organizacdo dos ambientes possui valores implicitos que amaitabuindo
para a formacao de lacgos afetivos, sentimentos de identidade e de pertenciment

A escola é bem estruturada em um espaco fisich {mdés estd em um local
grande, mas tem salas que nés alunos ficamos ofaéqudicando o aprendizado,
no laboratério de informatica funciona poucos cotagares. A quadra de esportes
€ razoavelmente boa, mas temos um espaco quenaslizavel, poderia ter mais
uma quadra facilitando as aulas que as vezes tendigigir ela entre duas turmas
(Camila - aluna ESC).

Como mencionado acima, um dos problemas da escola em questdcsaetere-
infraestrutura fisica. A falta de espaco com condi¢des e nureaiigios por sala de aula séo

questdes que precisam ser pensadas.

As relagBes no ambiente escolar é muito bom, quasea ocorrem brigas, e
guando ocorre € sempre regularizada, levam purigfitase expulsdes. A escola é
bonita, poderia ser mais, poderiam ser pintaddqrar os banheiros poderiam ser
melhores, o patio da escola poderia ser melhcggogpamentos de educacao fisica
poderia ter mais do que tem, as salas poderiamdér organizacdo, a fachada da
escola que em minha opinido deveria mudar e mpitue se fosse diferente com
certeza eles iriam conseguir mais confianca nasoalgue estudam nela (Rafael -
aluno ESC).

Parece haver um consenso entre os estudantes em relag@duaaefsica. Embora
alguns reconhecam o empenho em melhorar, a partir das reforn@mssamnainda ha muito
que se fazer. No depoimento acima fica evidente que a organizaggeado escolar pode

constituir um lugar de possibilidades ou limites.
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A escola tem um bom espaco, esta em boa localizag@oos alunos dos bairros
proximos a ela. Em relagdo a estrutura da escdla, proporciona uma boa

condicdo de aprendizagem, a sala de informaticapeatos computadores que
estdo funcionando, isso prejudica em pesquisasalmltros que poderiam ser
realizados na escola economizando tempo e aument@an@ndimento escolar.

Algumas das salas de aulas sdo pequenas paratagdarde alunos que a escola
abriga salas que cabem de 25 a 30 alunos estdoodados 39 alunos, isso

dificulta e muito o aprendizado. Alguns banheirée funcionam estao trancados e
estragados, apesar de terem sido os préprios adueoss quebraram.

Um dos principais aspectos positivos da escolaségaranca, pois ha diversas
cameras nos corredores e nas dependéncias da, éssmldeixa 0 aluno um pouco
mais seguro. O refeitério ndo tem um bom espagigalsomente alguns alunos,
mas o lanche que é distribuido para os alunos gudkdade e bom (Ricardo -

aluno ESC).

A falta de conforto, como mencionado acima, com a superlotacaolassisidui no
desempenho dos alunos na sala de aula, tanto em termos de saude cprendizado.
Nesse sentido, ndo basta garantir acesso a escola, se psges @80 possuem estrutura
fisica condizente com as necessidades dos alunos e propésitos educadnfisme
apontado, a estrutura da escola possui sistema de vigilancia poacéansso ele considera
como fator positivo. Em relacdo a essa questédo, pode-se afirmar qui® guascola possui
uma estrutura fisica com os espacos espalhados, ha que se eeoatras fontes alternativas

de controle.

Neste ano entrou muita gente, e a escola nao digpden grande espaco fisico
para ter mais alunos (poderiam fazer mais salaitd@. Na hora do lanche, € um
deus nos acuda porque o refeitério € pequeno mta gente que vai lanchar
(Matias - aluno da EJT).

No entanto, para outros estudantes a visdo sobre a estruturg fisita. Conforme

segue o depoimento:

O Jodo Triches € uma escola muito familia, pelo @ueejo. N&o ha crimes na
escola, como se vé na tv, eetc. E uma escola beyaninada e segue
acertadamente as regras de uma escola estaduaside enédio (Luciano - aluno

da EJT)

ou ainda,
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Se vocé esta procurando uma escola com grandestrintura, professores bons e
otimos métodos de ensino é aqui mesmo, claro, 'aoeno tudo séo flores', por
motivo da escola ser uma escola do Estado ainde sof pouco com falta de
professores. Materiais como data show, sala denndftica, biblioteca e tudo mais
gue vocé precisa para fonte de pesquisas e ape8Sest Ja que vem ao caso meu
grande amigo, estou lhe enviando este e-mail ardeésala de informatica da
escola, que beleza, nao? Apesar de ser uma estataa € muito boa (Marciano -
aluno da EJT).

Pode-se afirmar que a cultura escolar formal e burocratczadserva a estrutura da
escola, organiza os tempos e 0s ritmos escolares. As aulasnse@el ritmo e a escola
apresenta espagos comuns e a0 mesmo tempo preserva a organizaxgdar das aulas em
separado. E a partir desse e nesse lugar que séo desenvolvidéisass pedagogicas, 10go,
deve proporcionar condicfes favoraveis ao bem-estar e conforto tantdiquaates como
para docentes.

As escolas, em seu espaco fisico, abrigam os diferentegoseqtie oferece, como
citado pelos alunos das duas escolas publicas: salas de aula, dspagacializacéo,
biblioteca, laboratério de informatica, cantina entre outros. E #ieespacos que a
socializagé@o ocorre, como também as experiéncias em relacdo a escola.

Selecionei alguns escritos que procuram mostrar a relagdo quetumanges
estabelecem com a escola particular em relacdo a imfraesa fisica. Parece que existem
alguns aspectos que ja estao incorporados pela cultura estudantip ema clima amistoso.
Por certo isso flui naturalmente, até pela escolha que sedfemptar em frequentar essa

escola — frente as multiplas op¢des que a cidade oferece.

Cara a escola onde eu estudo é muito legal. E assmantiga com estrutura muito
boa (fora alguns adendos), o que da um ar de élaconchego. [...], contudo tém
uma boa infra-estrutura (Leandro - aluno CM).

A escola aqui serve como espaco de aprendizagem. Conforme t@segscaspaco
fim da escola € a aprendizagem, isso resulta num bom climaaressuol termos de
relacionamento e de sociabilidade. Essas diferentes dinamicasdasarpelos jovens
constituem o que se pode denominar de protecéo e dependéncia que est@ioaleaeracola
e sua proposta. Proporcionam, assim, o que Perrenoud (1995) denominexceléntia

escolaf, a medida que auxiliam o aluno a aprender e a se desenvolver, oueeja,
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colaboram para a regulagédo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto

educativo.

A escola em estrutura ndo é das maiores, nem démmee mas ndo nés falta
nada. A cantina é boa, apesar de ser um pouco[cdra.colégio € meio pequeno,
em quantidade de alunos, comparado aos demaidaldecé a mensalidade é acima
da média, mas vale a pena, pois, os professoresuammaioria escutam suas
opinides e sdo atenciosos, a infra-estrutura dégamlké muito boa também, mas o
que falta € uma area para alunos fumantes [ah€3 -aluno CM).

A cultura escolar aqui se manifesta pela qualidade das interacoesl@a;Aa existente
entre professores e alunos, ja antecipando alguns aspectos.

Vocé vai gostar daqui, a escolha é bem acolhedaspessoas daqui também. O
Unico aspecto que deixa um pouco a desejar éudweatdo colégio, que ja foi uma

casa. Mas esse fator realmente ndo é o mais impertRara se dar bem nos
estudos, a resposta Obvia é simplesmente estumannesmo que vocé va mal nas
primeiras provas, havera outras chances, ou sej® wacabard se obrigando a
estudar, por influéncia do préprio sistema educadi(Rodrigo - aluno CM).

A partir dos escritos dos-mails pode-se afirmar que cada escola apresenta uma
estrutura fisica, ou sua geografia e que os diferentes espacdasgpessuem configuram as
diferentes inter-relacdes que os jovens estudantes experiendégra partir de suas praticas
vivéncias. Assim, os patios, salas de aula, cantina, refeitorioatakios vao adquirindo
significado. Dessa forma, a dimensédo social do espaco pode ser vistouoorgrande
movimento. Esses movimentos sdo constituidos por um conjunto indissociasttihas de

objetos e que desencadeiam acdes e isso varia de acordo com cada periaao histor

O ambiente escolar € muito bom, existe uma boa&elacom cada um dos
funcionarios e todos te tratam muito bem, me smtoto bem quando entro no
colégio, ele me da seguranga e sempre tem pessalhsdoras. Importante é saber
que o colégio é uma instituicAo como qualquer out@ando isso em conta,
devemos respeitar todos os funcionarios. A esaoisieé completa, com 6timos
funcionarios, as classes sempre estdo inteirasadeiras boas, e sempre quando
precisa concertar alguma coisa, ndo poupam esfmg deixar perfeito (Altair -
aluno CM).

Nas trés escolas pesquisadas, a partir das escritas dos jewessg, uma visdo dos
varios pontos que de alguma forma os fazem refletir sobre asxpegE€ercias escolares em

relacdo a estrutura fisica. Com isso pode-se afirmar que geestdo levantada pelos
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estudantes tem um valor simbdlico importante na definicdo dos lugae®entacdo das
suas agbes, como também na sua formacdo. A descricdo em i elaséoitura fisica é
também um elemento que os mobiliza, na medida em que proporciona diferente

aprendizagem e essas se configuram como experiéncias na coostingcatores sociais.



Segunda Sesséo:
2. Professores — Conhecimento, formacao e relacdes com os estudantes

Na continuidade das analises das escritas dos estudantes,categoria que se
destacou no®-mails recebidos, faz referéncia ao grau de conhecimento e formagcao dos
professores e as relacbes que estabelecem com os alunos. Bfideasseque o momento
atual impde ao profissional de educacdo desenvolver habilidades que ipassitmbior
interacdo as novas culturas e aos novos padrfes de conduta escolar como também social

O acelerado processo de inovagcao percebido nas diferentes asfeisas insere o
individuo, de modo geral, em campos de alta competitividade e, por consegginte
seletividade. Nesse contexto, as relacdes com o conhecimentareedoy de um lado, e, de
outro, a relagédo do professor com os estudantes representam um jogeadesfrequerem,
por parte do professor, um esforco na busca de formacao continuadaaapento. Essa
busca por formacado continuada visa a contribuir para uma acéao pedagogjoa a relacéo
teoria e pratica possibilita que os discentes se sintam pidepgvara os diferentes fins que a
educacdo propde. Essencialmente aqui, em se tratando da Ultimdefdeemacdo da
educacédo basica, ou seja, que os alunos estejam aptos para&o ineemundo do trabalho
ou para a continuidade em seus estudos.

Diante disso, cabe o questionamento acerca da importancia e dadaetegor parte
dos docentes, da busca constante por formacdo em sua atividadeopedfis|ado o seu
papel enquanto formador. Por conseguinte, da importancia do seu pagektesasiderando
o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido em sala de aula, bem coma pdbastialogo, o
debate de ideias, a integracao, a interacdo com o social e, por fim, a aprenddatjean

Pode-se afirmar que a interacdo docente/discente ultrapa$isates profissionais
escolares fechados em semestres e anos letivos. Essa velaglon e, muitas vezes, deixa
marcas. O papel do educador é amplo, ultrapassa a mera traosohésEonhecimentos.

Nesse sentido cabe destacarmailda aluna:

E muito dificil falar dos professores, pois as sgzdgamos eles pela capacidade de
nos aturar e ndo pela qualidade de ensino. Masp@Bmar conscientemente que
no Mutiro existem grandes professores, com unadtewivel de conhecimento e
ensino, além da parceria que cada um tem com o &8renda - aluna do CM).
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Dentro do espago da sala de aula, na maior parte das vez@samese duas
situagOes distintas. De um lado um corpo docente que, na maiod@anrezes, reclama dos
estudantes; de outro, os estudantes que ndo suportam alguns tipos de compsrianu®s
dos professores. No escrito acima, percebe-se um grande grau ddadatarde capacidade
critica da estudante em se colocar no outro lado, ndo na condi¢céo aenasma condicdo
de sujeito social, inserida num contexto de aprendizagem.

Os atritos entre alunos e professores, associados as exigéneskdadominam o
seu universo. Pode-se afirmar, a partir da escrita a seguir,dis@pina ou a falta dessa, €

uma questao latente, presente na escola e que permeia as relagdes dos al@wssereprof

Dentro da sala de aula os alunos tem que calarca edicar quieto porque a
professora que tem razédo, o aluno esta sempreoggadnossa opinido nao vale de
nada? Se, somos nés que fizemos a escola, néuisidegeriamos ter liberdade de
expresséo, e infelizmente na maioria das vezesendaos (Tamires - aluna da EJT).

Segundo Dubet e Martuccelli (1998, p. 36),

La disciplina desempefia un rol esencial por eheite el dominio del cuerpo, la
puesta en orden y sobre todo con la construccidbnngedistancia benévola sin
duda, pero distancia pese o todo, entre los naisiderados como alumnos, y los
adultos. El maestro y el alumno, [...], estan sa@@s por una barrera natural
infranqueable. Es verdade que toda pedagogia ianpkite tipo de estratificacion,

[.]

Através do depoimento acima, ndo se pode negar que a autesidadenstruida e
precisa ser aceita. Ela ndo torna os educandos inferioresgdnas,suas vidas um sentido,
pode-se dizer mais seguro de caminhada e conquistas.

Para Dubet e Martuccelli (1998), conforme se dao os processos dévaghp a
partir da experiéncia escolar por parte dos estudantes, os profess@@ssubmetidos a
diferentes tipos de comportamentos em sala de aula que, muitas og&Zasem construir
situacOes didaticas diferenciadas. As relacbes de ordem andesalula e as dificuldades

enfrentadas no dia a dia, observadas pelos alunos em relacdo a ajfpssom@s, sdo uma

25 Conforme Bobbio (1986), a autoridade constitui ums termos centrais da teoria politica, por ser wisad estreita conexdo com a
nogdo de poder. No entanto, em vista dessa sugdoelzom o poder, passou a ser reinterpretada desw@iodos e empregada com
significados notavelmente diversos, levando muitzes a identificacdo de autoridade e poder com@msnos. No entanto, a autoridade,
segundo o autor, pode ser entendida como “... umueto de relagde@ssimétricas, entreembros de uma unidade social ordenados de
um modo hierarquico, que tém por objeto a conddedardpria unidade social” (BOBBIO, 1986, p. 8%¢. 8
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amostra clara das contradicbes encontradas pelos alunos, dianteralgehetdade presente
na escola. A heterogeneidade € constituinte do espaco escolar, ponrdmit@contextos, a

identidade e subjetividade de cada um acaba desestabilizando casiteszes a imagem da
profissdo docente.

Segundo Dubet e Martuccelli (1998), ao professor ndo cabe tdo somempeldsar
um conjunto ordenado de conteludos, uma vez que esses nao sao naturafoguedos
pelos alunos, dado as condi¢cdes que existem no interior da sala dBasilastando as
relacbes desreguladas ou estremecidas, cabe ao professor ircomstau hierarquia
combinando de modo claro os objetivos da sua acdo didatica. A mesnagdiwecabe aos

alunos, pois, segundo o autor,

Ya no es posible reducir sus conductas a su rajuygodeben, también ellos,
construir el sentido de su trabajo, deben expoagrirs/estigaciones de utilidades
escolares, el sentido educativo que atribuyen #&rahajo, su integracion en un
mundo juvenil que recorta ampliamente al de la@scu. La escuela ya no puede
ser considerada como una institucion que transf@mn&ipios en roles, sino como
una sucesion de ajustes entre los individuos, @glaltjévenes, que construyen sus
experiencias escolares (DUBET E MARTUCCELLI, 19980,61).

Talvez aqui se encontre um dos maiores entraves que a relag@ssqrag aluno
encontra no cotidiano escolar; ou seja, a dificuldade em concil@bjesvos didaticos com
as expectativas dos estudantes. Isso se da muitas vezes pdaie faltmacao, pela falta de
didlogo com a turma presente, ou ainda, em vista da alta carga deraritas que a maioria

dos professores possuem para garantir uma remuneracao maior frentenasessdades.

Eu gosto de estudar nessa escola porque é muit@rhoedos os aspectos. Os
professores sdo bem rigidos e tem muita disciginastudava aqui no primeiro
ano e troquei de escola porque eu achava que @quiwgto ruim porque nao tinha
recuperacao de provas mas quando eu fui para a estola eu vi que era pior
porque os alunos ndo se esforcavam para ir berprogas porque sabiam que se
fossem mal teriam outra chance de fazer ja4 aquddeque estudar desde o comeco
porque esse ano hdo tem progressao. Eu me doudmrtodos os colegas da sala
algumas aulas sdo bem produtivas mas ja tem aueasao por exemplo espanhol
a professora néo ensina direito e todo mundo sbdganca inclusive eu mas tem
professores muito bons (Fabricio - aluno da ESC).

A falta de dominio dos conteudos por alguns, ou dificuldades didaticas, pms, outr
acaba por atrapalhar o trabalho em sala de aula. Os professores vezes, ndo sabem
como lidar com situagbes que emergem no contexto de aprendizagefaltped® dominio

conceitual, conforme segue:
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Os professores tém vontade de explicar e ajuday,sinaeramente alguns ndo tém
essa habilidade e acabam confundindo a cabegaido. auitos professores bons

ndo conseguem exercer suas profissées, pois ogsafjue estdo na escola para
estudar ndo querem nada com nada, sé atrapalham aémente vao a escola

para estudar (Carlos aluno da ESC).

Historicamente, a atividade docente legitimada no imaginariol gvaide que o lugar
de professor se sustentava no saber mais que os alunos. Logo, sopafapava o lugar de
ensinante, pois possuia uma formacgdo para tal. Entretanto, conforme osetépsi esse
papel de quem ensina comecga a ser questionado pelos alunos. Ssvez deva a falta de
dominio conceitual ou didatico, ou como apontado por Benjamim (2002) e Dufor (2005),
perda da referencialidade e da autoridade do professor. Historicampriéessor era aquele
gue, por possuir um alargamento de vida maior (experiéncia), tinha o rqale aeupava a
cena na escola e, por conseguinte, era a autoridade intelectuall,eemzireando os jovens
sob os mais diferentes aspectos que a sociedade pudesse apresentar.

Para Durkheim (2001), a educacdo € uma acao exercida pela@egeadagltas sobre
as geracbes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida souigdor objetivo
suscitar e desenvolver na crianca certo niumero de estados fistetestuais e morais
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto. Essa pe&espediticacional
apresentada por Durkheim destacava os objetivos do Estado, bem comocaaeinum
sistema educacional voltado para a formacdo do cidad&o republicahoCidetudo, esse
modelo ndo leva em consideracdo os conhecimentos reais do educandsmmas

capacidade de adaptacao a sociedade vigente, sem qualquer questionamento critic

Alguns dos professores, principalmente os do ensiadio, estdo extremamente
desqualificados para dar aula a alunos que no fivalano estardo prestando
vestibular e Enem. Os professores deveriam cobeas ohos alunos, alguns os
deixam muito soltos acabando perdendo o controlsitdacédo, dificultando assim
para depois conseguirem realizar todas suas alesdadomo tem professores que
ndo estdo qualificados a dar aula para o ensindontéch outros professores que
poderia estar dando palestras e aulas em qualgoeiddde de Caxias do Sul, e
ainda dedicam todo o seu tempo para ajudar e tprgporcionar ao seu aluno um
bom desenvolvimento e que tenha competéncia emvidagprofissional. (Jader -
aluno da ESC).

Outro ponto apresentado pelos estudantes em suas escritaseefedminio de
turma. A falta de autoridade vem se naturalizado e, mais, abrandadewahagdes em que o

professor se coloca como indiferente perante a cola dos alunosidevidassa forma o
enfrentamento com a turma, como no exemplo do professor de mageradiote de tais
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comportamentos, parece que a indiferenca em sala de aula tenssticlo pela perspectiva
dos estudantes como desleixo do professor com o seu oficio de meAZEDTI et al,
2012).

A escola ndo esta tdo boa de ensino como anteprdisssores do ano passado
eram maravilhosos, assim. Falo isso sem excec¢dedd.neste ano [...] tem um

professor de matematica, que Deus me livre [..th Esecaria a situacdo em
matematica, mas é capaz de todo mundo passar,epoajhiora das provas dele
todo mundo 'cola’ descaradamente. E por desespepoofessor, ele deixa colar,

porque ndo sabe como ensinar, entdo, ele larga@de®nque é ridiculo, porque pra
mim, se um professor nao lidera a turma em quiealina’, ndo ha como as coisas
irem para uma direcdo certa (Karina - aluna da EJT)

Desse modo, o professor de fato € sempre responsavel. Cabe a e#®uem
relacionamento com a turma, dialogar e manté-la efetiva, auxiliangezomhecendo as
diferencas, tanto naquilo que pode ser mudado de forma imediata, quguito gae requer
um cuidado maior para mudanca.

Segundo Dubet (1994), durante muito tempo pdde considerar-se que o papel socia
daquele que ensina constituia a identidade do que ensina. Para explicar de moduapieais si
0 papel dava origem a um personagem, quer dizer, a fusdo dos codigossceltdei

personalidade.

O professor era <verdadeiramente> um professoa, supjetividade era formada
ao mesmo tempo pelas representacdes da vocagdmsesppectativas sociais bem
estabelecidas dos colegas, da administracdo, diessaé dos pais. No melhor caso,
ele <representava o papel> de professor e, comadaoode Sartre, ele acabava por
acreditar em tal, pois que os outros em tal acaedlih. Ora, a imagem que os que
ensinam hoje apresentam deles mesmos nas entsevidieiduais ou coletivas é
muito diferente. Eles falam, ndo do seu papel, desua experiéncia, porque
consagram o essencial do que dizem para afirmanenn@p sdo personagens e que
se constituem como individuos muito mais pela d@taem relacdo ao seu papel
que pela sua adesao total (DUBET, 1994, p. 97).

De fato, conforme o autor, a experiéncia dos professores flutuadergreniversos de
referéncia disjuntos e entre duas logicas de acdo especificasmPado, eles falam em
termos de estatuto, como membros de uma organizacao que fixa condatdgsrebm os
outros modos de argumentagcédo e de legitimacdo. Por outro lado, falaterreas de
profissdo e, na medida em que ndo achem nos alunos as atitudexme@ativas que
correspondem a sua definicdo de estatuto, a profissdo € vivida commsamo ea
personalidade, como uma experiéncia mais intima que privada, hagjuaitérios de

referéncia e de reconhecimento por outrem estao dissociados da ordem dos.estatutos
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No Objetivo, eu vejo os professores e a coordenagitw proximos dos alunos, o
que é um fator positivo. No entanto, ha algo exaénmente confuso no formato
atual de escola, os professores parecem prioriZzparaeria" em vez do contetddo
em si as vezes. E estranho, pois, querendo ouosaalunos vao ao colégio para
aprender e os professores para ensinar. Outro desacada é a quantidade de
discursos que a turma inteira recebe sobre conwersancadeiras demasiadas,
quando a solucdo é simples: impor respeito. E @rconstatar que em uma turma
de terceiro ano haja brincadeiras de quarta s#@de,é a realidade e os professores
devem saber dar um fim nisso. Se ndo houvesse uareira, ndo haveria

professores que conseguem, logo, todos tém a gBdgde dar aula (Larissa -
aluna do CM).

Parece, neste depoimento, que a aluna tem incorporada a |odicanémgal da

escola, & medida que se conforma, na condicdo de aluna, de seu pagmivelde uma

critica em relagdo aos seus colegas e, mesmo, aos professores que atuantiea sua sé

De modo geral, grande parte dos estudantes das trés escolas ecoabiErco por

parte dos professores, sentem-se seguros em relacdo ao ensin@aniy batestudantes que

nao se conformam na condi¢cdo de alunos, isso se verifica a parscrito o estudante,

conforme segue:

Bom os professores s&TIMOS (grifo do aluno), eles s&o bem calmos, explicam
super bem, sempre tentam fazer o aluno que esta b&h na sua matéria,ou seja
dar reforcos, revisdo, mais exercicios pro alunocsigeerar mais, eu adoro 0s
professores e como é meu ultimo ano na escola edera vou sentir falta deles,
eles me ajudaram muito com as explicacbes delespedevar sempre comigo
tudo o que eles me explicaram, me ensinaram (Aaderaluno da ESC).

A situacéo descrita acima implica uma relagéo de confianga@ocidade, em que o

dialogo € entendido como um intercambio entre os sujeitos. Desse mudecéa a

aprendizagem, em que a acao pedagodgica desenvolvida em sala dewvawtgef o

intercambio entre professor e alunos, possibilita 0 pensamento astidderentes formas de

pensar, a novas maneiras de ver, ndo estando fechadas em um anico ponto de vista.

Ou,

Os professores (a maioria) se importam com o aln&o,s6 aplicando a matéria,

ndo s6é mantendo uma relagdo aluno-professor, md®ta de amizade (Jair aluno
da ESC).

A escola em si é muito boa, as relacbes entre slumoprofessores séo
extremamente de bom convivio e aberta. E ruim quahguns de seus colegas e
professores estdo de mau humor, mas isso logo, paseanporario. O ensino,
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dependendo da escola que vocé vem, pode lhe paneder dificil, mas a escola
detém professores de 6tima qualidade e Ihe gaguetardo dar o melhor deles para
te ensinar. Provas e trabalhos sdo um pouco fédgk vocé com certeza ira
conseguir realizar com qualidade (Andressa alurialda.

Cabe destacar que numa relacdo pedagdgica, € importante a exddéafevidade,
confianca, empatia e respeito entre professores e alunos pasa dasenvolva a leitura, a
escrita, a reflexdo, a aprendizagem e a pesquisa autbnoma. Contudiicadores néo
podem permitir que tais sentimentos interfiram no cumpriment@® éc seu dever de
professor. Assim, situacOes diferenciadas, adotadas com um idatiwnaluno, (como
melhorar a nota deste, para que ele ndo fique de recuperggéigs anorteadas pelo fator

amizade ou empatia, ndo deveriam fazer parte das atitudes de um profissionahg@oeduc

Os professores sao bons também, mas esse colégione pequeno problema
sempre no comecgo do ano, pois sempre ha faltaalesgores, as vezes ficamos
um més quase sem aula daquela matéria (Pamelaa @duEJT).

Conforme o escrito acima, a falta de professores nas duaaseptblicas tem sido
uma constante e conforme ja apresentado, muitas vezes assoaltmldé domprometimento
dos profissionais acaba por se constituir em um problema comum. Calgesoses
publicos, a tarefa de agilizar o sistema burocratico, como tardbéawaliar as questdes do

magistério de forma geral.

Bem, ai vai algumas dicas de como vc pode se darmmemeu colégio (é o que eu
penso), tanto com os estudos, professores e colegas

Por primeiro: vocé precisa estudar muito, pois ampuiSao Caetano é bem dificil.
Precisa fazer sempre os temas e trabalhos e antegpre nos dias proposto pelo
professores. Sempre ficar em silencio quando degsor estiver explicando
alguma matéria, mesmo que nao seja importante. 18epeplir explicagcdes quando
vocé ndo entender mesmo que for umas mil vezes, pe¢

Segundo: os professores sdo 6timos como amigoRi@ia), eles sdo gente fina,
mas eles cobram muito da gente. Principalmenteprofassora de matematica que
me deu aula no primeiro ano e no segundo, elarfas provas muito dificeis, fui
mal em quase todas, mas ela explica super bemaNjasfe de agora é uma anta,
nao sabe explicar e ela ndo compreende nem o assumté para ela dar para nés,
entdo imagina como deve ser a nossa aula, uma merda

A profe de portugués, nossa ela é um maravilhaedsga e de professora, ela
explica bem, brinca, da trabalhos bons para a dané, da texto e filmes. Nossa
ela é a melhor profe que eu ja tive na minha vida.

A profe de fisica também é super legal e expliciarem também, ela é muito
doida no sentido bom é claro, ela descontrai maitiula fazendo com que néo
fiqgue monodtona as aulas dela.

Nas aulas de educacdao fisica, a profe tambénmaédtgndo da s6 ginastica como
a outra, ela da volei, futebol, handebol e outmasas mais.
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A profe de filosofia que € a mesma de sociologmbtm € querida, explica, da
ideias, da filmes, a gente debate muitos assuniésnros em aula.

A profe de geografia também é super legal, eladalanonte, mas a gente aprende
um monte, e ela é engracada e da trabalhos legy@sps fazermos.

A profe de artes que é a mesma de espanhol é antaasé chora na sala de aula
(coitada) e da umas coisas idiotas e diz que s@altros importantes, nem sei da
onde ela tira nota para dar para a gente. helvh®.a estagiaria que entrou no
lugar dela em espanhol, nossa ela s6 fala em eslpaom a gente, da musica,
didlogos para nés lermos é bem legal a aula denbspagora.

O professor de inglés € um mala, ainda tem um warfidvel (ndo fique muito perto
dele), e s6 manda a gente traduzir, traduzir eizigd® um saco.

Bem para vocé entender é simples tem uns porreofiespor e uns que sao 6timos.
Acho que isso tem em todas as escolas. (Michdeheaa ESC).

Esse estudante aproveitoweanail provocativo feito como recurso para a coleta de
informagbes sobre a sua experiéncia escolar e acabou descrevgralul@ maioria dos
professores e suas respectivas areas de atuacao, apresentamdotessticas dos diferentes
meétodos e do que pode ele esperar caso venha a optar em estugaeseola. Desse modo,
se, de um lado o estudante confere reconhecimento a alguns profedsooesta parte,
reconhece que a escola apresenta alguns professores que nmmanifesfalta de
comprometimento para com o seu oficio.

A busca por uma relagédo afetiva, “amorosa” com o professor, éssgpcom maior
frequéncia em termos de frustracéo, principalmente nos esdo®®studantes das duas
escolas publicas. Conforme os depoimentos, a0 mesmo tempo tém-segakinuanifestam
um interesse por um e outro docente, porém € totalmente legitimesspsua decepgao
frente & indiferenca de outros docentes.

Cabe aqui ressaltar que a escolha pelas escolas que paricgzaravestigacdo nao
objetivou estabelecer uma comparacdo entre elas, mas sim, diabesentidos e das
experiéncias dos estudantes. Contudo, para muitos estudantes dagpébtiokss talvez pela
localizac@o geogréfica, ou situacdo econdmica, estar nessa ou resqpaddaé a maneira de
Ihe € possivel. Em relacdo aos estudantes da escola particuatinoeato de frustracéo
como apresentado acima nao fica evidente, pelo fato de se ter optadtudanr 13, visto que,
a cidade possui varias escolas que oferecem Ensino Médio.

A oposicdo aos docentes estd, conforme os escritos, influendiacipgimente pela
decepcdo que vinculam com a falta de conhecimento, dominio de conhecouepé&ba
dificuldade didatica e, por outra parte, pelo ndo reconhecimento do aluas.dbsgervacoes
feitas pelos alunos manifestam uma demanda que ndo podem masdedit@tamente, sob
pena de puni¢cdo no contexto da escola. Segundo Dubet e Martuccelli (199R)placexiste
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um triangulo pedagogico, em que os alunos buscam afirmar sua subjetifrefatdeaos

docentes:

El triangulo cede el paso a una danza imposibleleléodo el mundo se pisotea. El
grupo pisa al docente porque se trata siempregitirea la tentacion de colaborar
con él. El docente pisa al alumno porque cree siepercibir en él una demanda y
no deja nunca de hacer avances, siempre si noinidby al menos mal juzgados
por el colegial. En sentido opuesto, se repliegaddede su rol profesional, y
decepciona a ese mismo alumno. En fin: el alummiracsi mismo. Cuanto mas
manifiesta un ostracismo hacia el docente, masmepsus propias demandas. La
presion del grupo de pares le prohibe admitirladBEBT e MARTUCCELLI,
1998, p. 206),

Segundo os autores, a relacdo entre estudantes e docentesuéeda natito instavel,
oscila constantemente. Isso porque, se ha uma relagdo de auteridiitta como tal, é
entendida para muitos como ruim; se ha uma relacéo afetiva, pode ser entendiddtaaiao f
autoridade. Contudo, a relacdo pedagogica vivida em sala de aula, erfreessa tensao,
esses deslocamentos e deslizamentos no seu dia a dia (DUBET e MARTUCCELLI, 1998)

[...] acho que a escola Sado Caetano € uma escdla dtimma em questdo de ensino.
Tem o6timos professores, sempre dispostos a |heamjaskim no possivel. Nao
posso deixar de comentar como em todas outrasassseipre tem a questdo dos
alunos. Vocé vera que tem alunos 6&timos, excelerges questdo de
comportamento, mas como ndo deixa de ser comum,atprales bagunceiros,
alguns vandalos, entre outros, mas no momentos @oasso Ndo vem ao caso.
Voltando a questdo dos professores, como mencantes estdo dispostos a lhe
ajudar no que vocé precisar, tanto na matéria dala&sou se vocé tiver duvidas
sobre outra matéria, conteldo, que ndo esteja teiraade aprendizagem. N&o
posso falar que todos os professores sdo assimijrgidoitar nomes, mas tem
poucos, quando falo poucos, é poucos mesmo, queai@obrabos, as vezes estédo
meio de mau humor, mas em questao de passar aldonecessario, fazem bem o
seu papel. (Maicon -aluno da ESC).

Nesse escrito, assim como em outros, os estudantes chamamgéo agiara o fato de
que alguns professores ndo se posicionam sobre a falta de organeaade de aula. Isso se
deve ao fato de que ndo conseguem se posicionar como autoridadg&nnéandicdes de
assumirem a coordenacdo dos trabalhos. Essa falta de autoridade, emyoBassor
responsavel, repercute na organizacdo dos conteldos, como também ngiatitiza
metodologias diferenciadas. Como consequéncia dessa postura, algunstesstafiizmam
que se encontram em aulas sem sentido e ou descoladas e narsepseparados para

enfrentarem avaliacdes como vestibulares e Exame Nacional do Ensino MédM: EN
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Na minha escola o ensino é bom! Os professoree dg&foniveis para ensinar o
aluno e ajudar no que precisar! Ha alguns professgue ndo parecem estar
prontos para ensinar os alunos porque as vezesehesnsabem 0 que estdo
explicando mas tem alguns professores que exploaito bem! Também precisa
ter mais organizacao em alguns assuntos! (Giorgiono da ESC).

O trabalho do professor em sala de aula, seu relacionamento camass alexpresso
pela relacédo que ele tem com a sociedade e com cultura. Dedsepuade-se afirmar que o
modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas cdicadale personalidade,
gue colaboram para uma adequada aprendizagem dos alunos, fundamenta-se numa
determinada concepcao acerca do papel do professor, que por stefletezvalores e

padrdes da sociedade.

[...] os professores sdo de Otima graduacdo, pmfes profissionais. Existe
também professores recém formados que muitas das véio sabem o que estdo
fazendo, ai é a vez dos alunos fazerem sua pautarepor professores melhores,
porque sdo eles que irdo garantir um futuro medh@wocé. (lgor - aluno da ESC).

Outro aspecto mencionado pelos estudantes refere-se aos comgmgame
disciplinares no espaco da sala de aula, em que a relagépriessor e estudantes acaba se
constituindo numa relacdo de controle muitas vezes excessivo, oa adsite, como no
escrito a seguir, mas que provoca reacoes diferentes. Assingisaiplina permeia o
cotidiano escolar, mobiliza professores, equipe diretiva e técnicaasmuezes sendo
discutida de maneira superficial somente com base no senso consenfiat&scontribui para
a falta de clareza e consenso a respeito do significado do &rmmguestdo. Como nos

escritos dos estudantes que seguem:

Muitos Professores bons ndo conseguem exerceprufésdes, pois 0s alunos que
estdo na escola para estudar ndo querem nada aden $@ atrapalham quem

realmente vdo a escola para estudar, sdo muitgenbas, gangs, 0 que muitas

vezes interfere na formacgdo de novas amizadeseGaria importante saber, é que
nessa escola o uniforme é exigido, mas poucos v@siresponsaveis, a dire¢cao, nao
toma decisBes sobre isso, até tomam, mas ndo comfere, aluno ESC).

Ou ainda,

Ha alguns alunos também na escola que ndo estudeame aula s6 para fazer
bagunca ou criar algum tipo de confusdo e quandontpm nem mesmo algum
castigo levam ou qualquer coisa do tipo, isso@stojcom quem vem a escola para
aprender, acaba atrapalhando os outros! (DejaimpatJT).
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Segundo Dubet e Martuccelli (1998), as conversas, as manifestag@szda de aula,
em que cabe ao professor chamar a atencdo muitas vezesmpeguar dar aula — ndo séo
vistas como um ato de contestacéo, mas como expressao natural doCaualoaos sabem
que 0 que mais produzem é uma situacdo de estresse na retagdo professor,
principalmente nas disciplinas pelas quais ndo se sentem atraidoge @isso, surgem as
situacdes em que € comum afirmar que professor da disciglim@ot@ossui autoridade, pois
nao sabe fazer-se respeitar. Por outro lado, as conversas ou odasham@os em sala de
aula séo algo insuportavel para o professor; para os alunos, todaviaiona das vezes, é o
Unico espaco de que dispdem para se expressar. Porém, enconstnciama figura do
professor através do controle disciplinar, que muitas vezes chega a ser levad@aseainas
da escola — a direcédo e outros encaminhamentos.

Outra questdo que estabelece relacdo direta com a indisciplirdaté&’a ao
pedagdgico. Quanto a isso, conforme 0s escritos que seguem, parecepsablama a ser
solucionado diretamente com o professor. No entanto, & medida que Ss@raf@o possui
seguranca e maturidade no estabelecimento do contrato pedag@gicsala de aula, ndo
conferindo dominio de contetdo e de turma, isso acaba por implodir toda aayggarda

classe.

Estudei em muitos outros colégios, mas o Mutira@®im € o Unico (que eu ja vi)
em que todos os funcionérios, com algumas excesébsm 0s nomes dos alunos.
Todos os alunos. Isso passa um sentimento de pgdade e informalidade muito
grande, o que facilita e suaviza o ambiente escAlaelacdo aluno-professor ndo
podia ser diferente: cumprimentamos nossos edueagmm abragos e apertos de
ma&o, com respeito e afeicdo (Guilherme - aluno Biy.C

Muito diferentes das escolas publicas, os escritos dos estudantdssata particular
destacam em sua grande maioria 0 bom relacionamento com os prsfesswoeapresentado

acima e no escrito que segue abaixo.

Estudo aqui ja fazem 3 anos e que eu posso afiomias relagdes entre aluno e
professor sdo as melhores possiveis, os professenggre estdo interagindo com
os alunos, construindo um verdadeiro laco de armaizagles te ajudam,

26 O contrato pedagdgico ou didatico nada mais éogquenjunto de comportamentos do professor que séo
esperados pelo aluno e o conjunto de comportametaduno que sao esperados pelo professor. OsataBt
pedagdgicos sofrem influéncia dos contextos noss qeaestabelecem. O contrato pedagdgico podeenidd
como um conjunto de intencionalidades no qual gadtcipante tem uma tarefa especifica a executan&o
execucdo da tarefa, proposta a cada um, pode roogmro contrato. Envolve o aluno (sujeito da sua
aprendizagem), o professor (mediador do process@)ontrato Pedagdgico é de responsabilidade des toslo
atores inseridos num contexto de ensino e apreyetiza



158

principalmente quando € novo e fazem tu se sentiionbem (Marcela - aluna do
CM).

Conforme os depoimentos, um dos aspectos positivos destacados pelos alunos

dessa escola é a relacdo de respeito com os professores. @ddaskd a reciprocidade, a
proximidade dos professores, as amizades que sdo constituidas. Lodacda entre
professor e aluno depende, fundamentalmente, do clima estabelecido gdeksqur da
relacdo empética com seus alunos, de sua capacidade de ouvir,gafistiutir o nivel de
compreensao dos alunos e da criacdo das pontes entre 0 seu conbeximdates. Indica,
também, que o professor, podera orientar para as mudancas sociaigsempara a
autonomia do sujeito para a formagédo de um cidaddo consciente dgegeres e de suas
responsabilidades sociais.

Conforme as andlises das categorias — organizagcao escoléfie eyedraestrutura e,
por fim, a categoria formacdo dos professores percebeu-se quei@epakos jovens
divergem sobre a mesma instituicdo. Se de um lado surgiu a partesdatas algumas
insatisfagOes de outro existe uma relagao afetiva para com a escola.

Diante disso, os sentidos da experiéncia escola estdo no modo cada coml suas
expectativas ligadas aos projetos de futuro, com as dificuldades ecasb6rmmom as
diferencas culturais, com as criticas sobre a qualidadesieoeoferecido pelas diferentes
escolas.

Pode-se afirmar que, a partir da literatura que nos fornéarerdes criticas sobre o
sistema escolar e seu papel nos processos de formacdo e dermagao, somos
confrontados com a necessidade de explorar outros modos de producéo dackxperide
conhecimentos na e sobre a escola. Esses processos estdo ene, gouostanto, sao
propulsores de conflitos com os processos de reproducdo das condi¢cdes socioculturais.

Contudo, a relacéo entre estudantes e professores € de natuéeeh iBska relacao
oscila constantemente, a0 mesmo tempo em que se quer uma pHaeatoridade, de
demonstracdo de controle, também se busca demonstracdo afetiva. &nfielacdes
pedagogicas séo constituidas por essas relacdes tensas de mowrdentagturas (DUBET
e MARTUCCELLI, 1998).

Contudo, segundo Dubet e Martuccelli (1998, p. 281):

El oficio de profesor exige jerarquizar y combinarientaciones diversas e
inestables. El docente debe comunicar saberesaglpor colegios y un diploma,
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la libreta de los colegios; debe también constreiaciones” con los alumnos, a tal

punto la exigencia de la “expresiones” con los alosy a tal punto la exigencia de
la “expresion” de los alumnos aparece hoy comamperativo y una mediacion del

aprendizaje; debe en fin establecer un orden esapla permita a la clase

desarrollarse. Este trabajo responde simultAne@mantobligaciones objetivas

referentes a la naturaleza de los alumnos, y ahlas de personalidad tanto mas
fuertemente comprometidas cuanto que el profesan g un gran margen de
autonomia y de iniciativa, en lo referente a sas@bnes pedagogicas.

Pode-se afirmar que, em grande medida, a experiéncia dos profgssdeeser
analisada a partir de uma relagdo homogénea de reconhecimento danossGontudo, as
questdes disciplinares relacionadas ao comportamento escolar mdjedse principalmente
quando néo estao influenciadas pela interiorizagdo da utilidade dos eEhahts disso, 0s
alunos, muitas vezes, acabam escapando da escola e se escondendo serbjaiividade
juvenil antiescolar. E € a partir dessa condicdo que se encontrainos, € onde 0s

professores terdo que investir suas habilidades para conquistar miblico que se escapa

sem fim.



Terceira Sesséao:
3. Destinos diferentes para as trajetorias escolares

O periodo da vida em que os estudantes se encontram ndo podsusedaeou
descrito, conforme Dubet e Martuccelli (1998), como aquele quereseata nas séries
televisivas, que descrevem um universo sem escolas, sem slagsés sem aprendizagens.
Um mundo de faz de conta, em que a cultura juvenil é concebida @persas confrontacao
com o sistema disciplinar dos adultos. O espaco relativamente homaolgéedacacao basica
cede lugar a uma cultura marcada essencialmente pela defoasdidentidades, pelos
processos de subjetivacdo na vida escolar em vista de seus projdigsirdee/ou na
continuidade dos estudos. Os tempos e espacos escolares sao tidos ameiras provas,

sobretudo das grandes diferencgas sociais e culturais.

La experiencia colegial esta dominada por una densisencial, que opone el
mundo juvenil al de la escuela. Pero en los cotegids populares, esta tension es
reforzada por la distancia o el ‘conflicto’ entrebarrio y el estabelecimiento.
Alumnos y docentes elaboran dos versiones compl@mesny opuestas de estas
tensiones, y todo pasa como si los alumnos no @rdeonstruirse como colegiales
y como individuos sino en esta economia de la éxper escolar. No trataremos
estas tensiones como factores de fracaso, y ménosoao conductas patolégicas,
sino como una modalidad de la socializacién (DUBEMARTUCCELLI, 1998,

P. 224, 225).

Se a escolaridade nos tempos atuais se coloca como obrigape@alesente com o
aumento da moratdria escolar na vida dos jovens, ela ndo se da de modiicutqois
COmo veremos a seguir, estar na escola muitas vezes se colsama obrigacdo do que

desejo dos proprios estudantes.

Bom eu vou a escola porque sou meio que "obrigamtid's os jovens tem que ir
para o colégio, mas se tivéssemos mais projetdsraig coisas legais, acho que
talvez pudéssemos ir porque gostamos. Além difisomslitos anos e muitas coisas
nem lembramos mais, tem coisas que nem vamosautiia nossas vidas.

O ensino médio é importante porque de uma certadaros prepara para a "vida",
porque depois dai é faculdade, trabalho e muitaporesabilidades, entdo os
professores sempre deixam bem claro isso, que tgmesos esforcar, porque
depois que acabar o ensino médio é muito maidld{flamires - aluna ESC)

Pode-se afirmar que, em funcdo dos contextos sociais, a experScolar se
apresenta de maneira muito diferente. Conforme apresentado ametm®ros termos dessa

experiéncia em que cada jovem, vivendo e frequentando contextos difepestsgem, por
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conseguinte contetdos e natureza diferentes. Principalmente, porque@easrsfio definidas

por outras questdes que se mostram vivas em cada um desses locais.

3.1 A escola como espaco social

As experiéncias dos alunos das escolas pesquisadas se form&nmende uma
tensdo entre a logica de subjetivacdo da sua condicdo juvenil enddentg@io de certo
conformismo escolar e familiar (DUBET e MARTUCCELLI, 1998piante dessa
perspectiva, o periodo escolar vivido no Ensino Médio € extremamentetdantpopara a
construcdo e formacgao de suas experiéncias de modo mais complepe pada um dos
principios que constitui a identidade dos alunos (jovens) possibilita mvdésmento de sua
autonomia. Neste interim, os mecanismos de socializacdo se \vudimos diferentes
aspectos e os trabalhos sobre si mesmos sdo mais intensos. Quendresscio que 0s
jovens experimentam se constitui de modo pleno, pode-se afirmar quelaagio escolar
foi subjetivada, do contrario, entende-se que os alunos foram arrastagosentimento de
incapacidade.

A experiéncia dos estudantes esta organizada em torno de uma @risdo ©e um
lado, estdo os alunos que de fato vao para a escola para estudascarde aprendizagem,
conhecimento em vista de seus projetos de futuro. De outra partepgesaimos que vao
para a escola e se comportam como verdadeiros “palhacos” e/ou “bobdedaDUBET e
MARTUCCELLI, 1998).

Segundo os autores acima, ndo se trata de um conflito que opde, deloym la
conformistas e, de outro, ndo conformistas, mas de uma estrutugues@ experiéncia
escolar, principalmente nas escolas publicas, conforme os depoimedtrsxam. Por tudo
ja relatado anteriormente, as questdes vividas na escola acabgergsarm confronto entre
os alunos que se opdem a esse tipo de comportamento. Pode-se afirosmafpgleacos” e
“bobos da corte”, ndo se esforcam a ponto de serem subjetivados pelo mundo escolar.

Payasos e bufones son las dos caras de un miesjumtco los bufones colboran,
los payasos resiten. El payaso denuncia a la eguetio lo que procede de ella es
“nulo”, desde la cantina a las clases. Si el pagat®d em la escuela, su honor es no
participar subsetivamente de ella y rechazar, pocippio, todo lo que procede de
la forma escolar (DUBET e MARTUCCELLI, 1998, 240).

Ou como no escrito que segue:
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Muitos Professores bons ndo conseguem exercepgufgssdes, pois 0os alunos que
estdo na escola para estudar ndo querem nada atem $@ atrapalham quem
realmente vai a escola para estudar. (Nina - dhiia.

Conforme ja assinado no decorrer do trabalho, existem alguns estudanté® cpae
renderam ao processo de subjetivacdo escolar. Conforme Dubet e Bkrt{ic98),
frequentam a escola sem saber o que fazem naquele local. Baué, a equipe diretiva

nao sabe lidar com tais situagdes, conforme a escrita do estudante que segue.

Héa alguns alunos também na escola que ndo estudeam @ aula s6 para fazer
bagunca ou criar algum tipo de confusdo e quandontgm nem mesmo algum
castigo levam ou qualquer coisa do tipo, isso éstnj com quem vem a escola
para aprender, acaba atrapalhando os outros! (Br@noo ESC).

No contexto de sala de aula, o verdadeiro palhaco ndo sé néo colaborarnbgrm ta
acaba por atrapalhar as relacbes de ensino e aprendizagenguéssto ndo formula
perguntas fora do contexto, interrompe, muitas vezes, atrapalhando o anddarearito Tais
situagOes ocorrem, principalmente, porque ndo vive o processo devaghge escolar, ndo
quer ou ndo gosta de estudar e, simplesmente, ndo atende as solicitagéesdos
professores. Contudo, esses alunos que resistem ao processo de subgdna@ad ndo sédo
“delinquentes”, alunos que gostam de se envolver em brigas, ou situacdesrdo Réden,
sua “personalidade” se opfe a cultura escolar, eles se mantémre stgmbom humor, em
qualquer situacao (DUBET e MARTUCCELLI, 1998).

Segundo Dubet e Martuccelli (1998, p. 280), ao fazer referéncia aos dlito®s

problemas ou 0os maus alunos, afirmam que:

De todos modos, la imagen del colegio aparece reatlamente confusa si se
consideran las experiencias de los alumnos. Enstdd® casos, el colegio se
acomoda mal a la autonomia del adolescente, noosgbé hacer con ella. Centrado
en objetivos de resultados y de seleccién, no teemdaderamente a su cargo los
fracasos. Tampoco encuentra un verdadero puntajuiéibeio con el objetivo de
una educacion que prolonga, para todos y en lamgida, las ambiciones de la
escuela primaria. El colegio aparece siempre dadfasy en la experiencia de los
profesores es donde este desfase se hace mas.visibl

Para muitos, essas situagcfes acima descritas séo vistas“dasse agitada”. A
tensdo entre esses alunos “palhacos” e “bobos da corte”, contribudgsestabilizar as

relacdes pedagogicas e, muitas vezes, o professor ndo consegue dar contaudedess Sit
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El mundo de las evidencias escolares es tanto ragis ¢uanto que el sentimiento
de utilidad de los estudios y los proyectos permardebil, y los alumnos hasta
manifiestan un verdadero miedo del futuro. En esgéstro, la infancia que se aleja
es idealizada, percibida con la nostalgia vinculegia experiencias “redondas” y
plenas; los adolescentes tienen una visiéon ron@@mté su infancia. (DUBET e
MARTUCCELLI, 1998, P. 237).

Talvez o sentido mais vivo da escola seja esse: a escola spagw esocial, um lugar
de encontro para os jovens estudantes, oriundos muitas vezes de difegrdescomo no
depoimento do estudante da ESC. Observa-se que, embora estes ba@ngarpest mesma
cidade, os jovens muitas vezes nao se conhecem. Isso se da porque/erestas escola € o
anico local de socializagdo das culturas que sua geracdo nenissim, a escola, passa a
ser um espaco em que as diferentes culturas se manifastarfgcal de diversidade e
heterogeneidade. Constitui-se como local importante para os jovens|hesigpermite

conhecer pessoas diferentes e compartilhar suas experiéncias ou expealedtiuaro.

O que vou levar da escola para a minha vida é §oeha nada igual a um lugar
onde vocé se sente confortavel, seguro, e que lgunamomento pode fazer um
novo amigo do qual vai procurar manté-lo para serf@rthur - aluno ESC).

Para o aluno acima, conforme o escrito fica evidente um dos seetidoslacdo a
experiéncia escolar. Neste caso, as relagcbes de amizadeafoa aonstruindo foi um dos
aspectos que Ihe chamou atencéao.

O terceiro ano é muito massa tipo na ultima sena@naula o 3° ano agita muito
com os outros anos, faz brincadeiras e num diarf@a guerra de bixiguinhas onde
molham tudo e todos no colégio, muito fera!!! Boraunguerido essa é a escola para

a qual vocé deve se matricular ai ta minha opiaigiaele abraco (Augusto - aluno
CM).

Conforme o aluno, final de ano, final da formacdo da educacéao ,béaske@a de
comemorar, se despedir da escola, da turma, muitas vezes taenbdéspadir dos colegas. A
possibilidade de fazer algumas brincadeiras na escola se carmtitnielemento importante
na experiéncia escolar.

Ou ainda, o ultimo ano na escola se constitui como periodo em que fieateva
passagem de um ciclo e o inicio de outro. E 0 momento de despedida, ndo s6 dos
amigos/colegas, mas também da escola. O que lhes espera lofdoame a escrita da
estudante Deise, sdo responsabilidades maiores, além das esgseetatfazer um curso em

nivel superior.
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O terceiro ano, € sem duvida o ano mais tristeodest ao mesmo tempo que vocé
estd dando tchau para os seus amigos, com quemcwae&eu durante a maior
parte da sua vida escolar, vocé esta passandamparaova etapa da sua vida, onde
vocé sera mais cobrado e tera responsabilidadesasbEu, particularmente, estou
muito ansiosa para entrar na faculdade, ao mesmuooteue estou muito triste por
saber que ndo vou ver meus colegas e amigos tedtiasd (Deise - aluna EJT).

Pelos excertos dos-mails dos alunos, a vida juvenil na escola esta fortemente
impregnada por aspira¢gdes culturais e sociais. Os alunos destramo aprendizado, as
relacdes que construiram com seus pares. Pode-se afirmar gqués atessas relacdes, os
jovens se veem comprometidos com a sociabilidade, pois é entrescpleglnes € permitido
expressar-se e, muitas vezes, descobrirem-se como sujeitos.rélagdes consistem em
conciliar a vida escolar com a vida pessoal; ou seja, constituir-se como jovenss al

A escola é um dos locais de encontro e de socializagdo. Nesseasoamizades se
constituem, as relacdes entre os professores sdo promovidasde ainculos que vao além
desse espaco. Assim, os trabalhos em grupos motivam o0s jovens a wvidiiecentes

experiéncias.

3.2 A escola como espaco de aprendizagem intelectual

Como ja descrito anteriormente, as escolas possuem, cada uma modseuwma
estrutura fisica e essa acaba contribuindo ou influenciando na formaestlodantes
constituirem as suas experiéncias em relagdo a escola. Nogésifor aqui ndo é fazer uma
analise identificando ou comparando as escolas a medida em que r@@neMseescolares
acontecem.

Esta categoria refere-se a construcdo de uma ligacao caola &saves da avaliacdo
do conhecimento escolar, isto é, a aprendizagem que pode ser defincddaibdectual, mas
que também é de desenvolvimento social. Visamos aqui a identificao ce da a
aprendizagem frente as diferentes estratégias vividas nasseskdséam, proponho que a
aquisicdo de conhecimento é uma nocado ampla e abstrata daquilo quedé&apdaquilo
que constitui 0 desenvolvimento intelectual e pessoal.

Conforme ce-mailque segue,

Quanto mais vocé estuda aqui, mais vocé gosta! & atima escola para nés que
teremos vestibular no final do ano. E esta sempsetreinando para isso... Espero
gue vocé venha logo, estou te esperando. Abrad@or&gandro - aluno CM).
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A escola como um universo simbdlico de expansdo da vida familiarisd éodsta
como um local de aquisicdo de novos projetos e novas formas de compeengaio. A
escola também pode ser um local de expanséo dos limites e ddessebigundo 0s escritos
de varios jovens, tanto os professores como 0s colegas da escola qjuetamser outro,
encorajando para a mudanca e para o esfor¢o nos estudos. Como jadasaimakriormente,
a escola profere o fortalecimento o discurso meritocratico, ay re@tiva 0s jovens para as

questbes da escola, para chegar a frente.

Cada escola tem seus altos e baixos, entdo, no temo julgar se algo é pouco
importante. Escola, para mim, é a gente que fazpieauro estudar bastante no
comeco do ano letivo, para que no fim eu possa &atauilo (Matias - aluno EJT).

Esse discurso é manifestado pelos estudantes quando esses datmuitelo novas
expectativas para o futuro, quando os professores compartilham suasspegperiéncias e
discutem as vérias opc¢des para estudos superiores. Além dissoaodmatmencionado no
item acima, os valores da escola visam a construcdo do conhecimerns tprea mais
cultos, potencializando o desenvolvimento de competéncias que lhes pedegenvolver
novos conhecimentos, tanto intelectuais como simbalicos, oferecendo novbgigadss de
leituras e interpretacdes, ou seja, extrapolando os limites do sentido.

Segundo Dubet e Martuccelli (1998, p. 316), os estudantes de Ensino Médiseem

final, sdo:

[...] “intelectuales en formacién”, capaces de comptarse en un vinculo con el
conocimiento susceptible de “motivarlos”, de dadésentimiento de participar en
la formacién de su personalidad. En lo opuest@usencia de interés intelectual
puede ser mas pesadamente vivida cuando el cosfooméscolar no basta para
apuntalar las “motivaciones”.

Nesse sentido, a integracdo social torna-se mais complexa, pegudsntes sao
jovens em quem se reconhece certa “autonomia” na organizacado de dassem suas
escolhas, seus gostos e relagdes. Diante disso, pode-se perguntare eamedida esta
experiéncia juvenil € compativel com a vida escolar? Ou aindaguemmedida se pode
crescer na escola enquanto jovem, se a0 mesmo tempo estdo oprEso®| uma cultura
escolar muitas vezes fechada em si?

Diante desses questionamentos, pode-se afirmar que as expeeénolases podem
ser definidas a partir da relagcdo que os jovens estabelecem sem envolvimento nos

estudos, combinando as légicas apresentadas anteriormente e as dactosatidades. O
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gue se pode estabelecer a partir desses questionamentos é qupamsnsao socializados
e individualizados na escola enquanto espaco social, porém, outros joemstseem em
paralelo a escola e outros ainda se constroem em oposicédo a ‘tsmdtadepende de La
natureleza de las pruebas impostas a los actores, y del modo & s quierpretan y las
franquean (DUBET e MARTUCCELLI, 1998, P. 316).

3.3 Escola como espaco para a incluséao social: o sentido do certificado

Essa categoria refere-se a aprendizagem escolar que parimttusdo social e,
portanto, aumenta as chances ou oportunidades de superacdo as coddegéas nas quais
vivem os estudantes. Ou seja, a partir da conclusdo do Ensino Médio, muitos estaraarapt
em busca de trabalho, terdo, na visdo de muitos, 0s conhecimentosrizescpasa se inserir
no mundo do trabalho, pois 0os conhecimentos, habilidades e competéncias ijE&ssos
em sua condi¢do de individuo. As habilidades para o mundo do trabalho, cqrnat#vo,
assertivo, poder colocar seus pontos de vista, saber expressar, jandohNata-se que,
embora ndo sejam estudantes oriundos de cursos profissionalizantesicagosugscolares
possuem em sua organizacdo, conforme o arcabouco leal, principiogivdsmanstituidos
de valores na preparacgéo para cidadania — e para o mundo a vida.

Para muitos, o valor da escola esta no certificado do Ensino Médio, pogsddilita a
entrada no mundo do trabalho. Este certificado abriria oportunidades de trabalho, uma vez que
alguns empregadores o0 colocam como requisito para a contratacéabadizatiores. Isso se
deve essencialmente as mudancas no mundo do trabalho, que vem cada vee mais
complexificando. Através da expansdo do nivel de escolaridade dos jovehejede
comparado a décadas anteriores, a expectativa para prosseguirco3srior também esta
se tornando mais comum, para os quais o certificado ou a concludaasiho Médio é

essencial.

Las dos grandes matrices de sentido del trabajagsta utilidad de los diplomas
y el interés intelectual, estan todavia débilmeptesentes en el colegio. La
percepcién de la rentabilidad de los estudios esad@do heterogénea, segun los
publicos sociales, para ser considerada como uarfde adhesion al trabajo. Los
alumnos del colegio de clases medias afirman sencia en la utilidad de los
diplomas. Todo el mundo debe tener un objetivo ahora para ifa escuela: y es
lograr un buen oficio despué¢¥DUBET e MARTUCCELLI, 1998, p. 193) (grifo
meu).
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Segundo os autores acima referidos, a frase grifada é um pouao p@zjue a
maioria dos alunos ndo possui uma compreensdo ampliada do mundo do tralkgatho.
disso, ndo leva em consideracdo uma sociedade globalizada, em gssoaacenundo do
trabalho esta cada vez mais complexo e os diplomas conferidos sedgatando o Ensino

Médio estdo cada vez mais frageis.

A escola, o ensino médio em geral, significa mpd&oa mim mano, o importante é
vocé saber que sem ensino médio vocé pode estgrerdemndo muitas
oportunidades na sua vida, como tu mesmo ja prisserquando procurou teu
primeiro emprego lembra? Os chefdes chegaram e areamdodos os neguinho que
ndo tinham feito ou ndo terminaram o ensino média gasa. Entdo a parada é que,
estudar da futuro, é promissor, e faz toda a difereno mundo de hoje, estamos no
século XXI que é o século da inteligéncia, s6 veamweas melhores. Esta escola é
otima mas se lembre que quem deve fazer a difer@ngcé, pensando no futuro.
Com muita atengdo seu chapa. (L6ide - aluno ESC).

Primeiramente a instituicdo de ensino e, através dela, &icegdb pelos estudos
parece ser construida na base dos futuros beneficios de escolaritialgor aquilo que a
escola for capaz de contribuir na formacéao geral dos estudanteDusiae Martuccelli
(1998), quando a escolaridade € apenas pensada enquanto diploma, certifieaaacées
futuras, os estudantes ndo constroem uma experiéncia escolar. Isso {oalagieas
experiéncias na escola seriam adiadas por nao ter valor frente as quegsi@ssidte.

O ensino médio é importante porque de uma certaafmos prepara para a "vida"
porque depois dai é faculdade, trabalho e muitas maponsabilidades, entdo os
professores sempre deixam bem claro isso que teguesnos esforcar porque
depois que acabar o ensino médio é muito maididiRate - de aluna ESC).

Muitos estudantes, conforme seus escritos, possuem clareza qugniopasgos dos
estudos, da importancia desses para o ingresso no mundo do trabalhcsnou paea a
continuidade dos estudos. Desejam, através dos estudos, se destacam, loas futuro

promissor em suas carreiras.

Me formar, ter um bom trabalho, me destacar, sebdar honestamente. Enfim
conseguir um futuro brilhante, mas para isso poetie dedicar muito mais, pois ja
estamos no meio do ano e é hora de acordaaaaale! {de aluna EJT).
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Pelos depoimentos acima, a certificacdo através dos diplomiaz secessaria e
importante, porém os estudantes também sabem que precisam mubiplgsus esforcos e
suas estratégias para com os estudos. Além disso, muitos a@mden@timportancia de uma
formacdo superior; ou seja, o diploma que este nivel de ensino cdt¥saediscussao sera
apresentada mais adiante no item que se refere a projetos de futuro.

Se a escola aparece como uma etapa importante e indispensawes paogetos de
futuro, uma prevencao contra possivel desemprego ja ndo € consideraéatsuficmo
outrora. Contudo, ter uma formacao, ser detentor de um diploma € sempreante, pois,
ao mesmo tempo em que Ihe confere a possibilidade para ingresso no muadhalto,tlhe
confere a possibilidade para encarar estudos superiores.

Os estudantes das escolas publicas pouco se referiram a egshdaoes sendo para
muitos o ingresso no Ensino Superior algo impreciso, dado as dificuldadeeiina em que
suas familias se encontram, como também, pelo fato de a cid&kxids do Sul possuir
apenas uma instituicdo que ofereca cursos superiores. Embora recerdade, o Instituto
Federal de Educacao esta iniciando suas atividades e por issotaadefeursos em nivel
superior ainda € pequena em relacdo a demanda que existe. ISso sevaoropn a
constatacdo que a oferta para ingresso em cursos superior atée 20\Ma xclusivamente
pela iniciativa privada ou comunitaria.

Como ja assinalado, o diploma oferece um certo grau de protecdo contra
desemprego, pois a formagcdo em nivel médio segue sendo ainda um reptesoimaivel.
Muitos dos alunos, que se prontificaram a escreveintil estdo satisfeitos com a escola.
Essa satisfacéo indica a percep¢do de que existe cedaddilos estudos, porém o grande
paradoxo é de que poucos destacam o conhecimento em si, ou a aprendizaggoolicpra
na escola, sendo as possibilidades de futuro, que poderao ter a pagloa@.dSdo poucos

gue destacam as aprendizagens adquiridas nos diferentes componentes curriculares.

3.4 A escola como uma estratégia familiar

A participacdo e comprometimento familiar é inegavel na vida daglantes. O
grupo familiar gera de alguma forma motivacéo para frequergscaa e ter rendimento na
aprendizagem, resultando em diferentes sentidos da escola, adpartexpectativas da
familia. Nota-se que, além do forte significado dos aspectos vividesco#a todos os dias,

como o encontro de novos colegas, as relacoes de amizade, adeancam os professores,
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as estratégias de aprendizagem ativas, aprendizagem de valbikdades e competéncias,
assim por diante, o compromisso familiar € um instrumento na coéstde uma ligacdo
com a escola.

Embora os escritos ndo facam referéncia as familias, évg@osgerir que ha um
investimento grande na formacgéo dos jovens, principalmente dos alunosldagpeastcular.
O e-mailque segue possibilita essa inferéncia:

O colégio que estudo, Mutirdo Objetivo é meio peguem quantidade de alunos,
comparado aos demais da cidade e a mensalidadena da média, mas vale a
pena, pois, os professores em sua maioria escutasopinides e sdo atenciosos
(Leandro - aluno CM).

Ou ainda, pelo modelo de ensino que nele ocorre, de aula em tatiearpente
integral, pois os estudantes desse colégio pela parte da manha &eqaesgcola regular e
pela parte da tarde sdo obrigados a fazerem aulas no cursewvdstgrélar, que pertence ao
mesmo grupo educacional. Os propésitos da escola estdo bem clarospneaidoota o

depoimento da aluna:

Sobre provas e trabalhos tera que se puxar, poig@mos uma semana inteira s
de prova, o que eu considero muito melhor, temothém uma prova chamada
'testdo’, ela é uma prova toda de assinalar, meqgra simular um vestibular. O
sistema de temas de casa (etc) é diferente dai,velem 1 ponto cada e séo
recolhidos uma vez por bimestre. Se quiser ir lerd, que estudar. (Alexia - aluna
CM).

Os jovens estdo conscientes dos esforcos que suas familias fae manté-los e
para que eles possam frequentar a escola. De acordo com essgpkgi®s alunos jovens, 0
fracasso em relagdo a escola ndo pode existir, ndo se poderiander as expectativas da

familia, ndo compensar o esfor¢co de todos e, principalmente, ndo corresponder aos estudos.

3.5 O significado da escolaridade para os jovens estudantes
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Compreender as trajetorias escolares em termos de rel@&nto com a escola
envolve algumas consideracdes. Primeiramente, a definicdo ja apdesente os jovens sdo
sujeitos socioculturais e, por conseguinte, posicionados em numa shisi¢éoa. Dito isso,
0S jovens estdo sujeitos a diferentes referenciais simbolisoexg@riéncias, expectativas,
desejos e frustragfes individuais. Ao mesmo tempo em que tecem criticas sobeEglas e
procuram se identificar ou se diferenciar dela, tecem elogios e, tambénureim.

Dayrell (2002), ao fazer referéncia as discussfes que envolvamatda juventude,
critica o fato de a maioria das escolas terem esquecido qievedss ndo se reduzem
exclusivamente no papel de aluno ou de estudante. Dessa forma, a Gdwalg@orando as
multiplas facetas que a juventude apresenta, como de trabalhadoié®sjalé jovem, de
irmao, de amigo, etc. No caso dos jovens que trabalham, a relacém estola exige um

esforco maior frente as atividades do dia a dia.

Eu estou no 3° ano do Ensino Médio agora e comwabalho também, fica meio
corrido pra dar conta de tantos trabalhos, praeasas [...].

Acho que eles deveriam pegar mais leve, pois ntm&mdédio, a maioria dos alunos
trabalham. Para se dar bem aqui, € preciso congragqgarticipar bastante das aulas,
fazer os temas, se mostrar interessado. Isso as vale mais do que a nota da prova.
(Arthur -aluno ESC).

A escola é mais uma das instituices que 0s jovens experimendtara ser entendida
como uma instituicdo em constante interagcdo com as outras ¢@&ge com a dinamica da
vida social. Dito isso, a escola ndo € um espaco fora da vidaaoatidbs jovens e das
diferentes familias, pelo contrario, faz parte da dinadmica déidagnas estratégias de futuro
fazem parte do imaginario social. No entanto, existem mecanisnmus queis as escolas
devem negociar, ou pelo menos possibilitar o dialogo, frente as dasaque o trabalho em

si requer.

Eu estou no ultimo ano do ensino médio e acredieo@m3° ano é um ano de escolhas
gue, embora dificeis, sdo essenciais, esse € @amoestudar como nunca, pois o0
futuro que todos vém se preparando e sonhando desea ja estd prestes a
comecar. A escola é muito importante em minha \pdé& além da base familiar que
€ extremamente necessdria, € preciso conviverega@git com amigos, colegas,
professores e até mesmo desconhecidos e a esda@amngoproporcionar tudo isso de
maneira segura. Além de tudo a escola é quem ream@ para o0 mundo. Eu
frequento a escola para aprender e me preparar aestibular que é o mais
importante para mim esse ano. Experiéncias impdapara mim esse ano na
escola... Acredito que a experiéncia mais marcasge ano sera a formatura, pois é o
final de um ciclo, um ciclo de estudos, de amizad&gra provavelmente o ultimo
dia em que verei a minha turma do colégio unidade b grupo de professores, com
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certeza esse momento serd muito marcante! E porjiss vocé deve pensar muito
bem na escola que vai escolher (Alexia - aluna CM).

Cabe destacar, também, o papel que compreende a juventude eagé@a cein a
escola, produzindo assim, uma relacdo de cumplicidade ou de subjetivismarmeoiaf
perspectiva de (DUBET e MARTUCCELLI, 1998), em que os jovens estglagstabelecem

um sentido no relacionamento.

Importante é saber que o colégio € uma institugg@no qualquer outra. Levando
isso em conta, devemos respeitar todos. Para sbedarnos estudos é preciso
estudar, e como em qualquer outra atividade segasfe se concentrar no que esta
fazendo, além de prestar atencéo na aula, o queduoinuir a carga de estudo em
casa. Mutirdo, uma instituicdo fora do comum, faperoisas incriveis com a
educacéo de cada aluno. Com certeza se vocé veec@astara fazendo a escolha
certa!!!l Espero que venha o quanto antes paraeca Abragos (Augusto - aluno
CM).

De acordo com Charlot (2000, 2005), a escola envolve dois processos: @aioyia |
escola com sua estrutura fisica, seus espacos e sua dinadeicaua parte, o conhecimento
escolar de apreensdo; ou seja, 0 que se pode aprender nela, os cassuldoss que séo
trabalhados nela. Esses dois processos estabelecem relacOesxpaméamcia anterior e, por
conseguinte, séo identificados como importantes para os projetos de futmies® quando
a escola, sua proposta curricular, seus professores, metodologmadatil relacao
aluno/professor estédo alinhados e as funcbes de cada elementdagatipaza 0s membros
gue a frequentam, a experiéncia escolar acaba por fazer senéidis gavens. Logo, tomam
a escola como algo presente em suas vidas como experiéncet®@#isé, por conseguinte,
isso seria refletido em sucesso na escola.

O conceito de significado, apresentado por Charlot (2000 e 2005), assim como de
Dubet e Martuccelli (1998), parte da ideia de que s6 € possivedmpem aprendizado, com
sucesso, quando os estudantes se rendem ao subjetivismo na esedlao-se em seus
processos, transformando-se, mediando essa transformacao e apregidodgue a escola

Ihe oferece.

Minha experiéncia na escola esta sendo 6tima, dpselentrei aqui na 82 serie foi
tudo excelente apesar de haver alguns professoees&p tive muita ligacéo e ndo
me dava bem. Pessoalmente sempre tive facilidadeymender e entender os
assuntos, mas vi durante esses anos que estudeimagios de meus amigo que
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hoje estudam comigo n&o conseguem entender naidagganto mais perguntam
mais ficam confusos, pois alguns professores nasegpiem explicar direito. Boa
sorte (Lucia - aluna ESC).

A partir da analise dog-mails pode-se constatar que a escola se coloca como
significativa para os jovens por varias razdes, no entanto, os semidosrados nela ndo se
limitam ao conhecimento escolar. Isso fica mais evidente palaseras criticas advindas
principalmente dos jovens das escolas publicas. Considerando isso, aehipiies se
confirma, pois minhas especulacdes se deram essencialmevigteede que é para além da
existéncia de sentido do conhecimento escolar que a experiéncia sscobaustitui. Isso se
deve essencialmente porque o sentido da escola deve existir tambgpenéncia escolar e

nao s6 no conhecimento em si.

Independente do que eu acho da escola, vocé dewenhiecé-la para poder tirar
suas proprias conclusdes, mas particularmente alaese um ambiente de
aprendizado e respeito (Matias - aluno EJT).

Dubet (1994) define a experiéncia como processo subjetivo pelo qual os individuos
combinam as légicas de acdo. Essas logicas caracterizamtdifefermas que o mundo
social apresenta. Diante disso, pode-se considerar dois fatagasi&ss em primeiro lugar,
esta o material, objetivo estrutural que determina as possibilidaiemcoes vividas. Porém,
além disso, estd o0 processo subjetivo que leva a apresentar gsdascendicdes listadas
anteriormente. Afora, ultrapassando essa posi¢ao, no processo deagigait apropriagao,
tem-se a necessidade de mudar as suas proprias condicfes de eaxp&exse modo, a
experiéncia ndo pode ser simplesmente entendida como o somatérierdos objetivos que
ocorreram ao longo da vida, mas, os sentidos produzidos no individuo.

Cabe destacar que, ao fazer referéncia ao conceito de egj@er@n sentidos
produzidos a partir da experiéncia, estou chamando atencéo paraesspsade producao de
subjetividade, ou seja, a ordem do particular, algo Unico que pertenceivexclrge ao
individuo. Retomo aqui Geertz (1989), ja anunciado anteriormente, pois nce pahatar
destacar a importancia dos recursos simbdlicos através dos quaisimposdsentidos,
entendemos o0 mundo, 0s eventos e que sao constituidores de processos Diltuisss, 0s
processos culturais aos quais nos associamos sao as formagup&dass individuos e os
diferentes grupos interpretam seus modos de ser, bem como os fen6menos que serapresenta

O problema da finalidade social dos estudos se imp0e para os estutalasino

Médio, essencialmente para aqueles que estao preocupados em dar continuidade, que possue
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em vista um curso superior ou mesmo o mundo do trabalho. Prioritararparda 0s
primeiros, que se veem mais comprometidos com seu percurso, queaanaoni utilidade

dos estudos, a escola projeta um sentido e uma perspectiva de projeto de futuro.

Cara acho que, a escola da a base de como sersituages que teremos de
enfrentar no futuro, acho também que ela nos ewsb#sico para que possamos nos
escolher que profissdo seguiremos e para que possamum bom futuro, minha
motivacdo em ir a escola esta no fato de em peonsao eu quero estar no futuro se
eu estudar me darei bem se eu ndo estudar provevelméo serei nada, por fim as
experiéncias acho que sao as de fracassos e Sigerdigrante o fechamento de
cada bimestre que nos torna mais fortes e prepamata o que iremos enfrentar no
futuro. Bom cara eh isso ai espero ter ajudadosooi® abraco. (Leandro - aluno
CM).

Nesse escrito acima, 0 estudante transpbe suas percepcdes de larodo
evidenciando a importancia dos estudos na sua vida, bem como o método dadntatho
pela escola. Pode-se afirmar que, de acordo com Dubet (1998), 0 procestyetieacdo
escolar aconteceu, evidenciando suas experiéncias como positivasu@gvarspectiva de
futuro.

Ou ainda como nesse outro escrito em que a estudante relata divagdas em

frequentar a escola, deixando claras suas perspectivas em relagéo ao futuro:

A motivacdo que me faz ir para a escola e o sema&oinha vida? Bom, desde
pequena eu sempre fui muito bem no colégio, nuonstegda sensacdo: "Eu nao
fazer isso". O que me motiva é pensar no meu fukuauero fazer medicina, mas
muito antes de decidir isso eu ja pensava: "Euagser a melhor", e uma 6tima
maneira de ser "melhor" é estudando. Isso porque ipebem no colégio basta
estudar, prestar atengdo, fazer exercicios, panaiaria das pessoas a Unica coisa
que falta € vontade. O ensino médio foi e estacani@se decisiva da minha vida,
ndo soO por aspectos profissionais, mas também pelas que eu fiz, as pessoas
gue conheci, as atividades que participei. Tudw® \gvi nesses quase trés anos
foram determinantes para eu ser quem sou e sonhaeequem quero no futuro
Abraco, (Brenda - aluna CM).

Também no escrito do estudante que segue, ele manifesta de foatieaokgus
projetos de futuro, destacando os aspectos importantes vividos na escoten@anuita

positiva.

Este ano eu termino meu ensino médio, estudo rAaedesde a 1° serie, aprontei
muito durante esses anos e estudei também, muitescala Sdo Caetano me
proporcionou muitas coisas durante esses anos sgppre que precisei de ajuda,
psicélogos, professores e colegas de aula me ajmdaBentirei muita falta e
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saudade daqui, porque foram momentos bons e ruwiasn§o irdo mais voltar.
Pretendo graduar musica, para no futuro ser a miehade estar no lugar destes
professores que me ajudaram a chegar a um futue,tado der certo, prefiro ir
além quem sabe um Doutor em musica. Sem duvidal@Rgreaescola Sdo Caetano
€ a melhor escola do Rio Grande do Sul, do pdts mundo para se estudar. Forte
abraco, (Fabricio - aluno ESC).

Os alunos se definem por suas esperancgas de carreira, de pre@mdedinsercao
profissional, associadas a sua disposicdo em um sistema construido por difeéiipias.m

E extremamente importante saber que se vocé nigiapratencdo nas aulas
programas vocé vai ficar pra tras e se dar malpnagas, mas se vocé prestar
atencao em tudo que for dito em sala de aula vdaseem nas matérias. Durante o
Ensino Médio ndo ocorreu nada de errado comigenaprmuito com a escola e
pretendo cursar na faculdade Arquitetura e UrbamisBspero que se venha a
estudar aqui goste da escola como eu gosto Abflagia.- aluno EJT).

Assim, as experiéncias respondem a processos individuais de agmifque sao
sociais, na medida em que essas experiéncias sao alimep&oasecursos simbadlicos
produzidos no coletivo. Para Dubet e Martuccelli (1998), a escolasizacdm desses

processos de vida social a ser subjetivada como parte da experiéncia.



CONSIDERACOES FINAIS

Estudar as experiéncias escolares atribuidas pelos jovens easgtudamiis
especificamente os “Sentidos das Experiéncias Escolaresopars Estudantes da cidade de
Caxias do Sul”, foi um desafio inquietante. As possibilidades delssrdpresentadas foram
diversas. A partir da leitura dos-mails recebidos, emergiram tantos pontos de vista
convergentes quanto divergentes entre os colaboradores, muitas vezesmegenmesma
escola. Ao analisar os escritos dos jovens colaboradores das dodss,e$oi possivel
identificar que as suas experiéncias se constituem em dois ospnt@ercebe-se uma
identificacdo juvenil dos jovens pertencentes as duas escolas péblicatacdo aos jovens
da escola patrticular.

Através dos escritos sobre os sentidos das experiéncias escadaréicamos alguns
pontos que estdo presentes no cotidiano dos jovens - ao tecerens gdime a
organizacao/gestao da escola, sobre a infraestrura fisicaedagdo aos projetos de futuro.
Essas tematicas apareceram com grande incidéncia naardeg-mailsrecebidos e foi a
partir delas que se estabeleceram as categorias de andlise.

Essa pesquisa tem carater qualitativo e foi marcada, emm8lisegelos referenciais
sociologicos. Mas também buscamos as contribuicbes de alguns reisrecmino a
antropologia, educacao e os estudos sobre culturas juvenis. Na condauede, foram
utilizados os estudos sobre juventude, cultura juvenil e as relamdes aniverso escolar de
Dubet (1998, 1994, 2006 e 2010), Dubet e Matucceli (1997, 1998 e 1999), Dayrell (1996,
2003, 2005, 2007 e 2009), Dayrell et al (2010), Sposito (1997, 1999, 2003, 2004, 2005, 2007,
2009, 2010), Pais (1993, 2004, 2006 e 2010), Carrano (1999 e 2002), Tomazetti et al (2012),
Salva (2008), Stecanella (2010), Forquim (2008), Foracchi (1972), Mannhein (196dppGr
(2000) entre outros.

No processo de contato com as escolas, em um primeiro moment@gopushnte, 0
contato com os alunos levou a algumas indagacdes, tendo em vista o reztoculdgico
definido para obter as informacdes em relacdo aos sentidos dagreips escolares. 1Sso
porque, embora 0s jovens sejam sujeitos que em sua maioria estétadmsieom 0 mundo
virtual, nem todos possuiam acesso a internet em suas residAf@agslisso, ndo se tinha

seguranca se aceitariam a provocacao da escrita.
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Essa tese vem contribuir aos estudos sobre juventude e Ensino Médiedida que
oportunizou aos jovens estudantes expor, através da escrita, suaseigseei@s relacées de
sentidos que essas experiéncias suscitam em relacado a Agoaposta de escrita, a partir
de ume-mailencaminhado a um suposto amigo que solicita referéncias soluaag para a
definicdo de onde vai estudar, pareceu num primeiro momento interessdesafiador e
poderia ser posto em pratica a medida que os estudantes colaborassem.

Diante das dificuldades apresentadas pelos estudantes por néo amesso a
computador ou mesmo disponibilidade de internet em suas residénciagmgbimente pelos
jovens estudantes das escolas publicas, solicitou-se as direcoescdias que os alunos
fossem até o laboratoério de informética da escola para respondeeemagicolicitado.

Conforme Salva (2008, p. 373), as escritas dos jovens possuem conotacfes que
transitam em trés dimensdes: “a politica, a cultural e ats#dljeA dimensao politica se
efetiva na medida em que os jovens se posicionam em sudsvasrt@acem criticas sobre a
escola em que estudam, se permitem manifestar. A dimenséaolestaraa forma como os
jovens se conectam com a escola e com a cultura juvenil. E pardimensao subjetiva que
para Salva (2008, p.372) “... se revela mediante praticas discufsiyasiam sentidos para
suas vivéncias cotidianas, buscam [...] novos sentidos para a sua,hpstidlizzem a si
através da linguagemQu seja, expdem seus projetos de futuro, o que esperam apos o fim da
formacéo basica.

Essa investigacdo, como ja salientado, caracteriza-se comaatiuaglivalendo-se
como recurso metodolégico a escrita domails. No processo de analise, valeu-se das
contribuicbes de Morais (2003 e 2006), no que refere a analise texdoafstia. Esta
possibilita explorar uma diversidade de significados que podem seruédostcom base em
um conjunto de experiéncias. No entanto, segundo o autor, através d= aedual
discursiva € possivel explorar significados em diferentes persgmectvalendo-se de

diferentes focos de analise.

Essa diversidade de sentidos que podem ser cattsraipartir de um conjunto de
textos esta estreitamente ligada as teorias qudeitmes utilizam em suas
interpretacdes textuais. Por mais sentidos queossiga mostrar, sempre havera
mais sentidos. (MORAIS, 2003, p. 196).

Entretanto, segundo Morais (2006), este processo ndo abandona o rigocaie rséf

constitui essencialmente na interpretacdo e na construgéo de elos, vidasdtanos “nds” —
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ou seja, nos sentidos expressos de quem escreve e de quem |&etantenpexto. Embora
ndo se alcance a fidelidade dos sentidos dado pelos autores dos teftos.“lEer é
descortinar muitas leituras possiveis, € dilatar os horizontes das propeasepcoes,
horizontes dos muitos mundos abertos a inventividade criativa” (MARQLEES, p. 10).

Diante do que foi apresentado no decorrer do texto, pode-se afirnaatiy al@ Dubet
e Martuccelli (1998), que a experiéncia possui natureza dual. Dadané tida como um
trabalho em que os individuos constroem sua identidade e a estabalguatr de um
sentido, constituido por pertencer a um grupo social que nédo poaspeoni. Além disso,
pode-se afirmar que as légicas da acdo combinada com a expedéecpertencem aos
individuos, correspondem a elementos do sistema escolar constituidos acddosga
trajetéria nos processos de subjetivacao.

Segundo Dubet e Martuccelli (1998, p. 79),

Se definira la experiencia escolar como la manergue los actores, individuales y

colectivos, combinan las diversas légicas de ladacque estructuran el mundo

escolar. Esta experiencia posee una doble natard?®r una parte, es un trabajo de
los individuos que construyen una identidad, unaepencia y un sentido, en un

conjunto social que no los posa@riori. En esta perspectiva, la socializacion y la
formacién del sujeto son definidas como el procesaliante el cual los actores

construyen su experiencia, de la escuela primdricen para el caso que nos

interesa. Pero por otra parte, las légicas de adacque se combinan en la

experiencia no pertenecen a los individuos; comedpn a los elementos del

sistema escolar y se han impuesto a los actores pomebas que ellos no eligen.

Estas légicas de accidén corresponden a las tresitfnes” esenciales del sistema
escolar: socializacion, distribucién de las competes y educacion.

Essa definicdo apresentada acima possui a dupla natureza dénex@esscolar que
envolve processos pelo quais os individuos ddo a escola a sensacéo déequsearitido por
si s0. Enquanto isso, ela é também um espaco acima dos regulamdofscdm 0s quais
emanam as orientacdes sobre sua direcao e funcionamento.

A escola é, na perspectiva apresentada, uma grande fonte alzagin, entendida
como um processo continuo de formagdo e preparo dos sujeitos socia;uttorajue Sao
postos em cena diferentes atributos para a vida em sociedade.

Sabe-se que existem diversos processos de socializacdo e sapdmseialmente
ativos e muitos desses produzem um confronto direto com a cultura hecgeopdmiegitima
a escola. Pode-se afirmar que os diferentes contextos sociais, scola, familia, grupo de
pares, mundo do trabalho, etc.), todos esses, de alguma formaaentadzjuisicdo de certos
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valores, utilizando-se varias praticas de transmissao e ou deedonento desses. Desse
modo, esses contextos todos definidos por diferentes setores que emergem ma@sEota
em si as logicas de socializacdo, que muitas vezes podem ser tidas como divergentes

Os jovens que frequentam as escolas de Caxias do Sul, principabmeniblicas,
enfrentam um confronto de logicas. Por exemplo, enquanto o Ensino Médicscnosd
valoriza a participacdo na formacdo dos estudantes, considerando a;dormpara a
cidadania, os estudantes, muitas vezes, ndo sao ouvidos ou ndo sao incenBxpdosuas
proprias opinidées. Embora os discursos sejam de flexibilidade, ao nbespo, as escolas
restringem a participacao dos alunos nas tomadas de decisdes.

De acordo com Dubet (1996), € no confronto com as condi¢des socioclétermis
as légicas de acao que as experiéncias sdo construidas. Notssespetos dos alunos das
trés diferentes escolas que existem, sim, estratégias emdseussos, que indicam a
perspectiva de melhoria em suas condi¢bes materiais, as condigbémeas, com projetos
de futuro, trabalho, vestibular, naturalizados e legitimados pelos disduegemoénicos das
politicas publicas, escola, familia, etc..

N&o se pode negar que a escola néo se limita ao ensino do contesala dmaula,
mas aos multiplos papéis que ela retne para a vida juvenil, comarenfgadescrito em
seuse-mails embora sua relacdo com os estudantes possa ser caractmadzonflituosa
e, muitas vezes, polissémica.

Do ponto de vista educativo e mais, do ponto de vista da subjetivac@xped&ncia
escolar, se formos levar em consideracdo a comparacdo endise@as pesquisadas, €
possivel afirmar que a experiéncia dos alunos da escola partestia assentada em
continuidades educacionais. Isso porque, na grande maiorerdassrecebidos, os jovens
citam a necessidade de fazerem um bom Ensino Médio, para paepacs- vestibulares, em
vista da continuidade dos estudos atitudes essas incorporadas deste dpipirocesso de
iniciacao escolar, logo de subjetivacdo escolar (DUBET, 2006).

No entanto, os diferentes alunos das escolas pesquisadas, atrawés ekeiH®s nos
e-mails procuram combinar duas dimensdes: o0 estudo por si mesmo, falam da gmixa
estudar, estudam por que gostam ou que o fazem tendo em vista pespgéetigates, como
na continuidade de estudos.

Em varios escritos fica evidente um grande amadurecimentoperspectiva clara
em vista da escola. Suas opinides estdo formadas de modo segumlag@o aquilo que

vivem na escola; ou seja, possuem um discurso reflexivo, como tampéncgalmente os
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estudantes das escolas publicas, sabem que precisam superar algensostiendo em vista
a sua origem socioeconémica.

As experiéncias escolares dos alunos de Ensino Médio, na cidadeide @o Sul,
apoiam-se em um forte sentimento de utilidade dos estudos. De uraXest® por parte dos
alunos da escola particular uma perspectiva na continuidade dos estuestslos, pode-se
afirmar, de um projeto familiar. Os pais investem valores elevadl@studo dos seus filhos
para que se prepararem para 0 vestibular, em vista de futurfissges rentaveis,
constituindo assim projetos de vida. Por outra parte, os estudantescoss gublicas
indicam os projetos de vida, em sua maioria, voltados para o mundo do trabalho.

Desse modo, pode-se inferir que esses estudantes também séas dag@epriar-se,
ao seu modo, das dimensfes essenciais que a cultura escdlea pagvés de um universo
de conhecimentos, pois para cada jovem a escola corresponde de acosgocaneresses.
Segundo Dubet e Martuccelli (1998), pode-se admitir perfeitamente qgestss e as
relacOes estabelecidas pelos jovens estudantes sao produzidimsesde, conforme cada um
constitui a sua subjetivacao.

Ao mesmo tempo em que suas subjetividades sdo construidas, muitts néee
conseguem estabelecer diferengas entre a vida juvenil pessoabeigacdes escolares. Ao
mesmo tempo, circulam naturalmente entre uma e outra e tramsizseelementos
caracteristicos dessas. Talvez essa seja a estrat@pisitde para se situar e se movimentar
de uma cultura para outra. Porém, cabe lembrar que nédo existe udedipde experiéncia,
cada uma delas é constituida e corresponde ao seu modo, dado pelogdifeoerissos de
subjetivacéo e define-se em fungéo dos contextos e dos recursos escolargglosenc

Diante das analises que se apresentam, a partir dos escritdardss entende-se que
guanto mais as légicas escolares se apresentam e distinguermeosiiass diferencas, dadas
as suas condic¢des e propostas, cabe aos alunos o trabalho e o esfor¢o em corgitumae
as suas experiéncias. “La socializacién cede entonces el pastradajo de subjetivacion
mas neto, donde no es posible seguir todos los meandros, pero es posibleacéeotase
(DUBET e MARTUCCELLI, 1998, p. 345)".

Segundo os autores acima referidos, aqui se encontra o0 paradoxo lifeas@oiague
é também pela sua natureza uma subjetivacdo, pois os atores ediozeenra soma de suas
aprendizagens sociais. Evidentemente que, nesse processo todo, o tralzalbetdeacao
depende das condicBes sociais, dos diferentes recursos disponiveimgigldsos e da

forma como lidam com as tensdes que constituem suas experiéncias.
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Segundo Dubet e Martuccelli (1998), em uma experiéncia perfeitamésgeada, a
subjetivacdo s6 seria o prolongamento da socializacdo, ndo exigindo ssoéwatmalho do
individuo sobre si mesmo. Bastaria meramente o seu envolvimento. Rquéngo a
experiéncia social se da de modo aleatério sem o individuo es&bedacdo com sua

subjetivagao, se constitui como socializagao.

Debemos ir ahora mas alla de la simple descripd@®tas experiencias escolares,
para captar ese trabajo de los actores. Esto suptampretar bien la naturaleza de
este trabajo, y romper con la ilusién engendradaqmto relato sobre si, ilusién de
una unidad discursiva en la cual, pese a las “raptuwy las tensiones, el individuo
tiene siempre la impresion de ser el mismo; euui@mgha vivido su vida. Aqui la
unidade no es introspectiva, esta dada por el gdadmtegracion subjetiva de la
experiencia, no es un puro trabajo de reflexié $anrecomposiciomractica de
una situacién (DUBET e MARTUCCELLI, 1998, P. 347).

Embora alguns estudantes citem a paixao pelos estudos, o gostar de estada
manifestacdo é timida em relacdo a maioria dos escritoodarss] Prevalece que estdo na
escola por obrigagcdo, ou em vista dos projetos de futuro, seja pacantimuidade aos
estudos, ou para se inserir no mundo do trabalho. Os jovens destacamtancigpde “se
dar bem nos estudos”, de frequentar uma boa escola, ter uma boa formacao.

Convém aqui situar que essa subjetivacao realizada pela escoaesgmt®a em suas
possiveis dimensdes, pois a subjetivacdo pode ser constituida pelos @apossa medida
que eles operam o trabalho sobre si mesmos no dominio das catepooéses. A
subjetivacdo prolonga a socializacdo. Também pode ocorrer 0 contramedida que 0s
individuos se afastam do social e ndo conseguem se envolver comsspriesubjetivacao,
tornam-se meros prisioneiros da escola. Como também, quando os alwwdscasn em
situacao oposta ao que a escola se propde. Essas situa¢cdes dacimbjedio significam que

ocorram necessariamente, sdo meramente formas possiveis.
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