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RESUMO

SILVA, Danielle Sousa da. Adequacdo Curricular para o universitario cego:
concepcao, pratica e desafios. 2013. 142 fls. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) —
Universidade Catolica de Brasilia — UCB, Brasilia-DF, 2013.

O objetivo principal deste estudo foi investigar concepc¢des e praticas sobre o uso de
adequacdao curricular para universitarios em uma instituicdo de ensino superior do
Distrito Federal. Teve como base, documentos normativos nacionais que afirmam o
direito dos estudantes em situacdo de deficiéncia ao ensino superior, com
acessibilidade a aprendizagem e ao curriculo académico. Essa populacéo
especifica tem ampliado seu ingresso nos diversos niveis de ensino, o0 que remete a
necessidade de avaliar e promover estratégias que contribuam para sua
permanéncia, com éxito, na carreira académica. Considera-se que a inobservancia
dessas medidas abre espaco para o fortalecimento de estigmas sociais e criagcdo de
barreiras a sua aprendizagem, participacdo no contexto escolar e futura insercéao
profissional. Nesse sentido, cabe investigar a acessibilidade educacional com foco
nos elementos curriculares, como adotado no presente trabalho, no qual se
tematizam concepgbes e expectativas de professores e alunos no processo de
adequacdao curricular. A investigacdo contou com a participacdo de 2 (duas) diades
compostas por 1 (um) universitario cego e 1 (um) de seus respectivos professores.
A guestdo principal que orientou a pesquisa foi: medidas de acessibilidade curricular
sdo adotadas para estudantes em situacdo de deficiéncia no ensino superior,
segundo concepc¢des e percepcdes de universitarios cegos e de seus professores?
Para nortear o estudo optou-se pela pesquisa qualitativa, com uso de entrevistas,
diario de campo, complemento de frases e roteiro de verificacdo de adaptacéo
curricular. Os resultados indicaram convergéncias e divergéncia entre professores e
universitario nessa questao.

Palavras-chave: Adequacédo Curricular. Pratica Docente. Universitario em situacao
de deficiéncia.



ABSTRACT

This study aims to investigate concepts and practices on the use of curricular
adjustment to college at an university in the Federal District. Was based on national
norms that affirm the student’s right in disability situation in the university, with
learning access and academic curriculum. This specific population has expanded his
admission in several education levels, which results on a necessity of evaluate and
promote strategies to help its successfully stay in the academic careers. It “s
considered that these measures failure contributes for the strengthening of social
stigma and creates barriers to their learning, participation in school environment and
a future employability. So, it is worth to investigate the educational accessibility
focusing on the curriculum elements, as used hereby, in which thematizes
conceptions, teachers and students expectations during the curricular adjustment.
The research involved blind students’ participation and some of their teachers. The
main question that guided the research was: Are curriculum measures accessibility
adopted for students in disability situation in the university, according to conceptions
and perceptions of blind students and their teachers? To guide this study the
qualitative research was chosen, using interviews, field diary and scale application.
The results indicated convergence and divergence between teachers and university
in this issue.

Keywords: Curriculum adjustment. Teaching Practice. University in disability
situation.
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INTRODUCAO

Mesmo diante da efetivagdo da inclusdo das pessoas em situacdo de
deficiéncia (doravante, PSD) no ambiente escolar, ainda observa-seque a insercéo
destas no ambito escolar é questionada, sobretudo na educacéo superior. Porém,
ainsercdo e a inclusdo desses estudantes na educacdo infantii e no ensino
fundamental, mesmo que haja resisténcias, encontram um espago de maior
aceitacado psicopedagodgica, uma vez que, nesses niveis, seja dadodestaque para os
desenvolvimentos social,cognitivo edas relacdes interpessoais. Outro aspecto que
favorece essa admissdo, nesses niveis de ensino, refere-se ao amparo legal que
resguarda a educacéo da pessoa emsituagcdode deficiéncia.

A destarte das resisténcias existentes, a Constituicdo brasileira vigente
(BRASIL, 1988) garante educacédo para todos, contudo muitos brasileiros ainda nao
tém acesso a esse direito; sobretudo no ensino superior, conforme nos mostra
Franco (2008) ao afirmar que, mesmo diante da expanséo ja realizada neste nivel de
ensino, ainda é pouco expressivo e democratizado 0 acesso aeducacao superior.

Vale ressaltar que a educacao das pessoas em situacdo de deficiéncia ndo se
restringea educacdo infantil e ensino fundamental, como preconiza a Constituicdo de
1988 (Brasil, 1988), a educacdo deve ser acessivel até o “nivel mais elevado de
ensino”. Atualmente, observa-se o0 aumento desses estudantes na Educacéo
Superior (INEP, 2009). No entanto, nota-seque, apesar das politicas afirmativas de
democratizacdo desse nivel de ensino, ndo houve, na mesma proporcao,acdes
efetivas para acolher a diversidade de estudantes, sobretudo as pessoas em
situacéo de deficiéncia, no ensino superior.

Mediante essa discussao, pretende-se aqui refletir acerca do processo de
inclusdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia (SD) a partir das concepcgdes e
praticas docentes e discentes, no tocante as acOes de adaptacdo e flexibilizacdo
curricular para universitarios com deficiéncia visual. Espera-se, a partir desta
pesquisa, ampliar os conhecimentos sobre essatematica e também ressignificar a
experiéncia profissional em contextos inclusivos.

A auséncia de documentos nacionais orientadores de flexibilizacdo e
adequacao curricular que focalizem os universitarios em SD nas instituicdes de

ensino superior (IESs), abre espaco para investigacdes nessa area e justificam a
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necessidade de investigacdo quanto a tematica proposta. Esse questionamento,
portanto, surgiu do nosso interesse por adequacao curricular e dos conhecimentos
produzidos no trabalho de pesquisa realizado para conclusdo da graduacdo em
Psicologia. As inquietacfes ja existentes sobre o tema reapareceram durante o
mestrado, motivando e dando ensejo a este trabalho. O desenvolvimento dessa
tematica requer, entdo, conhecimentos circunscritos a literatura sobre o assunto.

Quanto ao exercicio profissional, nota-se, muitas vezes, a frustacdo, os
preconceitos e a preocupacao de diretores, coordenadores e professores de cursos
de graduacdo ao receberem um aluno em situacdo de deficiéncia. Apesar do
primeiro impacto, infere-se, mediante 0s aspectos vivenciados no &ambito
educacional, queas ciéncias humanas sdo mais receptivas em acolher estes
académicos do que as areas das ciéncias exatas, queoferecem mais resisténcia a
esse processo de inclusdo, dando énfase a deficiéncia enquanto incapacidade e
questionando aserventia de um profissional em situacdo de deficiéncia para o
mercado de trabalho, com destaque para as deficiéncias visual, auditiva, mental e
intelectual.

Sendo assim, verifica-se que alguns segmentos sociais estdo a margem do
sistema educacional aoincluir as pessoas em situacdo de deficiéncia, vitimadas por
um preconceito excludente. Isso ocorre desde a educacdo basica até o nivel
superior (Castanho; Freitas, 2006), conforme indica a pesquisa organizada por
Mazzon (2009) que objetivou identificar acdes discriminatérias no ambito escolar —
educacdo basica e ensino médio — revelando que 96,5% daspessoas tém algum
nivel de preconceito para com as pessoas com deficiéncia no contexto escolar. Essa
realidade deixa evidente o distanciamento entre o discurso da igualdade de
oportunidades e a sua efetiva concretizagéo, no campo da educacao. Muitas vezes
os resultados desencadeados pelo processo de discriminagcdo sdo: a evaséo, a
repeténcia ou a sub-realizacdo escolar e académica.

Mesmo quando a questdo do acesso € parcialmente superada, como se
verificaatualmente, observa-se a permanéncia dos desafios para propiciar 0 sucesso
escolar desses estudantes, sobretudo oportunidades efetivas de aprendizagem,
incluindo aacessibilidade ao curriculo. Nesse sentido, € imprescindivel a aceitacéo e
a valorizacdo das diversidades nos sistemas de ensino, com atencdo e apoio as

demandas particulares que os estudantes possam apresentar.
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As politicas publicas, as préticas pedagdgicas e os estudos cientificos no
campo da educacéo para as pessoas em SD tém evidenciadoavangos e constantes
reflexdes, quando se trata da educacao basica, no tocante as acdes que promovam
a acessibilidade fisica, pedagoégica e psicopedagogica na educacdo. Contudo, o
mesmo ndo vem ocorrendono ensino superior, como reveloua pesquisa realizada
por Bueno (2002), em parceria com a Secretaria de Educacdo Especial/MEC. O
estudo teve a finalidade investigar as perspectivas da educacdo especial nas
universidades brasileiras. O autor, entdo, concluiu que poucas instituicdes ofertavam
disciplinasque discutiam as demandas pedagdgicas nos cursos de licenciatura,
situacao inaceitavel por tratar-se de cursos de formacgéo para o magistério, ou seja,
futuros professores.

Apesar da crescente tendéncia, nas duas Ultimas décadas, de politicas
sociais depromocao, integracdo, participacdo e combate a exclusdo em prol das
pessoas com deficiéncia, conforme Santos (2012), ainda é acentuada a caréncia de
legislacbes quanto aos processos de ensino e aprendizagem para as pessoas em
situacdo de deficiéncia no ensino superior, e as poucas existentes ddo énfase
apenas a acessibilidade fisica e arquiteténica.

Esse novo cenério da educacdo brasileira de incluir as pessoas emsituacéo
de deficiéncia compreende, segundo Faceira (2008), um movimento de
democratizacdo do ensino superior e de diversos segmentos sociais, 0 que vem
exigindo o atendimento diferenciado e adaptado as peculiaridades de algumas
deficiéncias. Entretanto, para melhor compreender os movimentos de adaptacdo do
segmento educacional, sobretudo no nivel superior, no intuito de atender essa
clientela, faz-se necessério, primeiramente, discutir a inclusdo no ambito social, que

contempla:

[...] uma positivagdo em relacdo a uma problemética social, a da
exclusdo [...]. Portanto, € mais um discurso que um conceito. Além
desta pobre origem, agregou, durante a sua pequena historia de
vida, antigos ingredientes da politica. O entendimento social a partir
de uma concepcédo dual do dentro e do fora ja foi utilizada pelos
contratualistas, em particular por Hobbes e Rousseau, fornecendo
bases a sociologia politica conservadora e ao direito. No seio desta
concepcdo, uma das nocdes que nasceu e persiste até 0s nossos
dias € a nocao de cidadania. A nocao de cidadania que persiste nos
dias atuais, e que conserva uma proximidade com a nocdo do ser
incluido/a, é aquela associada aos direitos constitucionais. (BONETI,
2005, p.2).
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Observa-se que a incluséo social esta articulada a uma concepcao filosofica
de ir contra o processo de exclusdo, sobretudo de supressdo dos direitos
constitucionais. Ao partir desse principio de convergéncia com a dimensédo politica
de atribuir direitos e deveres aos seus cidadaos, ressalta-se que a Constituicdo
Federal de 1988 (Brasil, 1988) pressupde o0 acesso a educacdo para todos os seus
cidaddos. Dentro desta perspectiva, inserem-se a educagdo também para as
pessoas em situacao de deficiéncia, incluindo o direito de acesso e permanéncia no
ensino superior.

Na perspectiva educacional, as pesquisas cientificas no a&mbito da incluséo,
segundo Magalhdes e Cardoso (2011), ndo apresentam modelos pré-configurados
para a criacdo de sistemas de ensino inclusivos; o que existe sdo eixos norteadores
paraque as escolas possam estabeleceras suas proprias propostas curriculares,
podendo, assim, viabilizar a aceitacao da diversidade na sala de aula.

Desse modo, o principio das escolas inclusivas (Santos, 2012)
compreendeprimeiramente a aprendizagem no aspecto interpessoal, com foco nas
dificuldades e diferencascom seus pares e nas relacdes humanas. No ambito
pedagogico, observa-seo ritmo de compreensdo dos conteddos ministrados e oestilo
de aprendizagem do académico emsituacdo de deficiéncia, sendo queesse ponto de
vista corrobora com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva que diz:

O movimento mundial pela educacao inclusiva é uma ac¢éo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A educacao inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da
excluséo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008a, p. 1).

O atendimento escolar sob a oOtica inclusiva prevé acbes concretas de
acessibilidade, comoas de ordem fisica ou pedagdgica. Ja na acessibilidade
pedagogica, verifica-se a necessidade de adequar, modificar ou mesmo ajustar o

curriculo a outras formas de acessibilidade, com destaque paraa acessibilidade
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curricular, a fim de assegurar o acesso efetivo da populacdo em situacdo de
deficiéncia no ensino superior.

Quanto a acessibilidade curricular, pressupfe-se que as adequacdes e
flexibilizacbes curriculares podem representar momentos e espacos de
(re)significacdo dos saberes curriculares, tornando-os acessiveis ao universitario em
situacdo de deficiéncia, contribuindo para seu éxito académico. Os modos de
organizacdo adaptativa e sua aplicacdo mediada pelo professor podem constituir
estratégias favoraveis a inclusdo do estudante em SD e ao seu processo de
formacao na educacéo superior. Investigar essa questdo do ponto de vista docente,
portanto, constituiu a finalidade principal deste trabalho. Entende-se, portanto, que o
docente implicado no processo de aprendizagem do estudante em situacdo de
deficiéncia pode adotar acdes de flexibilixacdo ou adaptacdes curriculares (aqui
tomadas como acbes de mediacdo) para ampliar possibilidades de acesso a
aprendizagem e ao curriculo das disciplinas, para além do “defeito” que pode estar
limitando suas realizacbes académicas. Logo, 0s processos de ensino e
aprendizagem para os estudantes em situacdo de deficiéncia deveriam articular os
objetivos curriculares as demandas e as necessidades do académico.

Nessa perspectiva, 0 presente trabalho recorre para além da Psicologia,
chegando a é&rea da Educacdo para debater sobre o sujeito em situacdo de
deficiéncia e o seu processo de escolarizacdo no ensino superior. Adverte-se que a
necessidade desse olhar intersdisciplinar refere-se aos conhecimentos sobre as
Politicas Educacionais no tocante a Inclusdo, além do entendimento sobre as
politicas afirmativas em prol do processo de democratizacdo da educacao superior
no Brasil. Destaca-se que a proposta deste estudo abarca a ideia de inovacao e
desafio. Inovagdo por discutir a inclusdo das pessoas em situacdo de deficiéncia na
educacdo superior sobre a oOtica de duas areas nao concorrentes entre si, mas
complementares, e um desafio, pois requer uma discussao filosofica e sociolégica
sobre a aceitacao das diferengas no processo de incluséo no ensino superior, a fim
de investigar as concepg¢fes e praticas adotadas pelo professor que venham a
promover a acessibilidade psicopedagogica quanto as adequacdes e flexibilizacbes
curriculares.

Esta pesquisa tem como cenario uma IES privada do Distrito Federal (DF) a
fim de verificar a relagdo entre demanda e oferta de adequacédo curricular para

universitarios cegos na educacdo superior. Com base nesse objetivo, foram
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observadas a existéncia de relagcdes tangenciais como 0S seguintes aspectos:
qualificagcdo docente para atuar com a diversidade da populagdo estudantil; o
reconhecimento e a valorizacdo da deficiéncia; a atitude docente quanto a
flexibilizacdo e ao uso de estratégias de adequacéo curricular e a disposicédo para
adota-las. Concomitantemente, foi-se ao encontro de universitarios com deficiéncia
visual (DV), com énfase para os estudantes cegos, onde guestinou-se acerca das
expectativas e demandas de adequacdo curricular e quanto as caracterizacdes
atribuidas por eles a essas praticas. Em suma, o foco deste estudo € a compreenséo
de aspectos conceituais, atitudinais e praticos de docentes e universitarios cegos
guanto ao ensino diferenciado para esses respectivos deficientes.

Nesse sentido, as seguintes reflexdes orientaram a elaboracdo das questdes
norteadoras da pesquisa: Conhecimento dos professores sobre os direitos das
pessoas em situacdo de deficiéncia quanto ao ensino diferenciado; concepcgao e
pratica docente junto a univeristarios em SD.

As reflexdes e indagacdes propostas justificam-se ndo somente pelo cenario
de inclusdo que vem adentrando a educacédo superior, mas, sobretudo, pordiscutir
elementos adicionais em relacdo as pesquisas, até entdo publicadas sobre o
estudante em situagcéo de deficiéncia no ensino superior. Sobressai nesta discussao
os elementos de sentido subjetivo que emergem na relacdo docente-discente em
situacdo de deficiéncia, mediante a necessidade de adequacéo curricular, buscando
averiguar as concepcdes e praticas docentes para com esses estudantes. Outro
aspecto que faz com que esta pesquisa tenha um carater diferenciado refere-se ao
posicionamento do Ministério da Educacao (MEC) que se restringe aos Paramentros
Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1997b), o qual ndo se posiciona de modo
concreto quanto a utilizacdo do processo de adaptacéo e flexibilizagdo curricular.
Nota-se, portanto, que os demais paises latinos-americanos e de lingua espanhola
utilizam-se desse processo em todos os niveis de escolarizacdo, o que nos cabe
questionar e refletir nos possiveis entraves que impossibilitam a educacéo brasileira
posicionar-se oficialmente quanto a uma necessidade que é latente no contexto
educacional.

Este estudo tem como matrizteérica a abordagem histérico-cultural
(Vigotski,1995) do desenvolvimento e a Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey
(2011), com foco nos processos de ensino-aprendizagem por meio da mediacao

docente na adequacao curricular. Rodrigues (2004) afirma que a inclusdo dos
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estudantes em situagdo de deficiéncia implica um processo interativo no qual se
deve considerar, conjuntamente, ascaracteristicas e demandas discentes, bem como
recursos e possibilidades das IESs; essa perspectiva parte da premissa pontuada
por Vigotski (1995) em que o ser humano ao prover 0s seus meios de existéncia
modifica essa natureza, bem como, sofre uma influéncia dessa natureza em sua
constituigao.

Assim, para melhor responder ao objetivo proposto nesse trabalho adotou-se
a metodologia qualitativa com o uso da Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey
(2011) a fim de identificar e agregar as analises aos elementos de sentido subjetivo
gue tecem esse contexto educacional. Para discutir o tema proposto, serao tratados,
ao longo deste trabalho, os seguintes tépicos: Adequacéo e flexibilizacdo curricular
para o estudante em situacdo de deficiéncia; o universitario com deficiéncia visual e
a acessibilidade curricular no ensino superior; perspectiva histérico-cultural sobre
deficiéncia e subjetividade; como procedimentos metodoldgicos; adotou-se analise

de casos.
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CAPITULO | — DA ADEQNUACAO E FI:EXIBILIZAQAO CURRICULAR PARA
OESTUDANTE EM SITUACAO DE DEFICIENCIA

1.1 CONCEITO DE ADEQUACAO CURRICULAR

Embora néo seja foco do presente estudo analisar teorias de curriculos e
estruturas curriculares, € necessario entender seus conceitos para contextualizar o
processo de adaptacdo e flexibilizacdo curricular que se pretende investigar. De

[

acordo com Goodson (1995, p.18) o curriculo compreende “uma estrutura de
conhecimento socialmente apresentado, externo ao conhecedor, a ser por ele
dominado.” Por sua vez, Viégas e Carneiro (2003, p. 25) trazem outro olhar sobre o
curriculo como “lugar organizado e instrumentalizador da singularidade do sujeito.”
Observa-se que sdo conceitos complementares, uma vez que, o curriculo tem a
instancia organizativa, além de exercer impacto no social.

Sacristan (1998) considerou o vieis social do curriculo, chamando atencédo
para as praticas organizativas pedagdgicas que dao sentido aos conteudos.
Recomendou incorporar a aprendizagem a realidade do estudante. Para melhor
compreender as funcdes do curriculo, o autor prop6s a analise de cinco aspectos, a
saber: (1) a funcdo social; (2) projeto ou plano educativo; (3) expressao formal e
material; (4) campo pratico; (5) atividade discursiva académica e pesquisadora.

Uma reflexdo mais atual sobre a constru¢do do conceito de curriculo discorre

de acordo com Pacheco (2011). Segundo ele,

o curriculo vem sofrendo mudancas de paradigmas, estimuldas pela
sociedade do conhecimento, que posiciona o curriculo mais centrado
na figura do aprendente, do que aquele que ensina. Essa relagcdo
modifica a concepg¢do Unica euniversalizante sobre conhecimento
voltando para uma nocdo que complete diversas facetas; quer seja
por meio de organizacdo curricular, organizacdo modular,
metodologia ativa, curriculo nacional incluindo competencieas/metas
de aprendizagem e qualificacdo dos aprendentes. (PACHECO, 2011,
p. 78).

Durante o desenvolvimento das ideias relativas a construcdo desse conceito,
alguns elementos basicos e essenciais da estrutura curricular, a exemplo da
flexibilidade e da adaptacdo, sdo apresentados. Os autores supracitados reforcam
que uma das funcdes de um curriculo é favorecer a adaptacdo de um sistema

educativo as necessidades de uma determinada sociedade.
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Ao destacar as fungbes do curriculo e sua transversalidade no processo de
escolarizacdo (em qualquer nivel de ensino), faz-se necessario discorrer sobre a
questdo preocupante de estar o curriculo a servico de uma politica curricular.
Segundo Sacristan (1998), observa-se a subordinacdo dos contetdos e das praticas
curriculares as instancias de decisdo politica e administrativa, estabelecendo as
regras do jogo do sistema curricular. Essa discussédo pressupde a execucao de
termos normativos de orientacdo quanto ao processo de conduc¢éo do curriculo para
as pessoas em situacdo de deficiéncia no ensino superior. Sobre o processo de
orientacdo na perspectiva inclusiva, remete-se ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Para tanto, enfatiza-se que esse atendimento ndo € uma
adapatacao curricular, mas esta (perspectiva inclusiva), para ser consolidada, vale-
se do apoio dele (AEE), incluindo o ensino superior.

Para melhor compreender este processo, faz-se necessario voltar a educacéo
bésica brasileira, onde foram editados os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(Brasil, 1997b) — por parte do MEC. Estes sao referenciais (ndo obrigatérios) que
indicam eixos norteadores sobre o curriculo formal, ou seja, conteddos a serem
ministrados ao longo do ano letivo, conforme cada ano/série. Contudo, no ensino
superior, ndo ha esses referenciais curriculares em termos de legislacdo, o que
existe sdo diretrizes curriculares em ambito nacional para cada curso, de onde deve
originar os projetos pedagdgicos das IESs. Portanto, as prerrogativas das disciplinas
a serem ministradas ficam a cargo de cada IES, conforme a Resolucdo CNE/CES n°
2, de 18 de junho de 2007. (BRASIL, 2007c).

Destaca-se que geralmente as decisbes curriculares sdo tomadas para um
publico universitario em geral, alheias a existéncia do publico em situacdo de
deficiéncia ou, de maneira mais ampla, universitarios com necessidades
educacionais especiais. Além da possibilidade de que os Projetos Pedagogicos das
IESs e as reformulagbes nele contidas figuem restritos aos coordenadores e
diretores de curso, inviabilizando a participagédo de professores ede alunos, como
meio de elaborar um documento que coadune com as necessidades de fato da sala
de aula na educacao superior.

Entretanto, ha uma demanda de organizacdo das IESs para facilitar o
ingresso desses estudantes, bem como a permanéncia (com éxito) e a finalizacao
dos estudos, evitando evasdo e repeténcia. Para tanto, fazem-se necessarias

guestdes de acessibilidade fisica, pedagodgica, entre outras, abordando, sobretudo, o
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curriculo em sua dimensédo social e educativa, bem como de expressdo formal e
campo préatico, ou seja, como atividade discursiva, académica e de pesquisa,
conforme recomenda Sacristan (1998). Nesse sentido, é necessario estabelecer um
curriculo compreensivo, dinamico, interativo e em continua evolucdo, que tenha,
como aspectos definidores, flexibilidade, abertura, autonomia e adequacao,
possibilitando diversificar respostas que se adaptem e proporcionem auxilios
pedagogicos as especificidades e diferencas dos estudantes em situacdo de
deficiéncia (GONZALEZ REY, 2011).

Nessa perspectiva, considera-se que alguns universitarios podem precisar de
adaptacdes ou flexibilizagées curriculares para sua aprendizagem académica e
social, além de contribuir para sua participacdo na comunidade universitaria.
Entende-se que sua efetiva inclusdo propicie melhores condicbes para alcancar
niveis mais elevados de escolarizacdo, como preconiza a Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988).

Para concretizar essa expectativa, a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2007a) preconiza, no capitulo 24, a “provisao de
adaptacdes razoaveis”, para assegurar o acesso efetivo dessa populagéo especifica
ao ensino superior. Adaptacdes razoaveis sdo definidas no Art. 2 da Convencao,

como:

As modificacfes e 0s ajustes necessarios e adequados que nao
acarretem 6nus desproporcional ou indevido, quando requeridos em
cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com deficiéncia
possam gozar ou exercer, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais.

Para discutir a proposta, entretanto, € preciso distinguir algumas diferencas
conceituais. Mediante o que foi apresentado até aqui, pretende-se abreviar o
processo de adequacdo e adaptacdo curricular que, segundo Vargas (2009),
corresponde a estratégias de planejamento, de iniciativa docente, proporcionando
oportunidades de aprendizagem em resposta as demandas de alguns estudantes
em situacao de deficiéncia, a fim de valorizar e respeitar a deficiéncia do aluno.

Jé& a flexibilizag&o curricular, de acordo com Silva (2012), pode ser entendida
também como diferenciagéo curricular, fixando-se em dois niveis: o primeiro de

flexibilizacdes/diferenciacbes nédo significativas; e o segundo nivel, no tocante a
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eliminacdo e introducdo de objetivos, conteldos, metodologias e recursos. Com
base em Silva (2012), observa-se que esta relaciona o processo de flexibilizagao
curricular com adaptacdes de pequeno porte.

Para tanto, outras concepcdes sao direcionadas a expressao flexibilizacao
curricular: o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢cao Nacional (LDBEN), de
1996, Art. 26, discorre sobre a necessidade de diversificar o curriculo conforme as
caracteristicas regionais e locais, o que pressupde uma flexibilizacdo curricular, a
saber:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

No entanto, ndo ha uma definicdo objetiva desse processo que oriente a
atuacdo docente, voltada para as questdes organizativas que estejam além dos
conteddos programéticos do curriculo. Pode-se entender o conceito, entretanto,
como acdes pedagdgicas voltadas a organizacdo do curriculo. Nesse sentido, é
pertinente considerar o que estabelecem o Parecer CNE/CES, n° 776 (Brasil, 1997a)
e o Parecer CNE/CES, n° 583 (Brasil, 2001b). Ambos garantem as diretrizes
curriculares propostas pelo Ministério da Educacao, para os cursos de graduacao.
Nesse aspecto, observa-se estreita vinculagcdo aos planejamentos propostos aos
pareceres que se preocupam com O aspecto estrutural do curriculo, sendo
necessario atingir outra dimenséo que corresponde a possibilidade da igualdade de
acesso e oportunidades aos conteudos e informacdes partilhadas no ambiente
escolar.

O MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) e da
Secretaria de Educacdo Baéasica (SEB), inseriu no conjunto dos Parametros
Curriculares Nacionais uma publicacdo que estruturou (como referéncia) as
adaptacdes curriculares para estudantes com necessidades educacionais especiais
(Carvalho, 1999). O trabalho fundamentou-se nas propostas do Ministerio de
Educacion y Ciencia da Espanha (Espanha, 1992), voltadas a acessibilidade dessa
populacdo escolar estudantil na educacdo basica na década de 1990, periodo no

qual foi escrito este documento.
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Nota-se que um dos aspectos que dificultam a compreensao, interesse e
producéo de trabalhos nessa area refere-se a multiplicidade de conceitos, a comecar
por adaptacao curricular. Assim, neste estudo, sera adotado o conceito de Carvalho
(1999, p. 23) que foi reiteirado em 2002, estabelecendo que adaptacdes curriculares

sdo vistas como:

possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressup8em que se realize a adaptacéo
do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nao um
novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel [...] para que
atenda realmente a todos os educandos.

Coaduna-se com a ideia de Carvalho (1999) e, por essa razao, neste estudo
fica estabelecido que o processo de adaptacdo curricular contempla uma dimenséo
macrossistémica, de adaptacfes de grande porte, mas que também agrega uma
dimensdo microssistémica, ou seja, uma forma de flexibilizar; uma postura a ser ou
nao adotada, principalmente pelo professor.

Cabe ressaltar que a Resolucédo n° 2/2001 (Brasil, 2001a) também menciona
a possibilidade de uso do processo de adaptacdes curriculares, contudo, a partir do
ano de 2002, apés a ultima posicao a favor do processo de adapatacédo curricular, o
MEC comeca, em 2003, a adotar uma postura avessa a utilizacdo desse processo.
Entretanto, no cendrio geografico desta pesquisa, Distrito Federal, a Secretaria de
Educacdo adota as adaptacdes curriculares na educacédo basica (EB). Assim, a
razdo pela qual a EB é discutida refere-se ao fato de que o estudante em situacao
de deficiéncia, inserido na EB do DF, vem egresso de um sistema de adaptacao
curricular, direito este constituido pela escola e pela familia.

Convergente com o entendimento de Carvalho (1999) sobre adaptacbes
curriculares, Duck, Hernandez e Sius (2007) consideram esse conceito enquanto
recursos organizativos e didatico-pedagodgicos que objetivam ajustar a programacao
curricular as condi¢cfes do aluno no processo de ensino-aprendizagem, definindo-as
como estratégias particulares para facilitar o acesso ao programa curricular comum a
todos os estudantes (DUCK; HERNANDEZ; SIUS, 2007).

As adaptacdes curriculares podem ser classificadas em dois tipos:
significativas e nao significativas (ESPANHA, 1992; CARVALHO, 1999; BLANCO,
2004; DUCK; HERNANDEZ; SIUS, 2007). Na literatura brasileira (ARANHA, 2005),
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preferiu-se substituir a expressdo adaptacbes significativas por adaptacdes de
grande porte. As adaptacdes naosignificativas, por adaptacdes de pequeno porte.
Com isso, visou-se garantir melhor traducéo para as designacdes citadas em lingua
espanhola. Estamos de acordo com essa proposta, adotando-a neste projeto, por
considerar a tradugcéo mais concisa.

Para Blanco (2004), as adaptacdes de pequeno porte (n&o significativas)
envolvem os elementos ndo prescritivos do curriculo oficial, regular. E mais geral,
alcancando a turma como um todo; e tem como foco o alcance dos objetivos
curriculares para todos os estudantes da sala. Por sua vez, as adaptacbes de
grande porte (significativas) afetam os elementos prescritivos do curriculo oficial,
individualizando, de forma sensivel, o curriculo regular desenvolvido pelo professor.
Acentua-se, portanto, as diferencas em sala de aula.

Os elementos curriculares basicos modificados pelas adaptacdes curriculares
sdo, entre outros: (a) objetivos gerais e especificos estabelecidos para a turma; (b)
conteudos de ensino previstos; (c) metodologias e atividades realizadas; (d)
processos avaliativos adotados.

Caracterizando as adaptacgdes curriculares de pequeno e grande porte, traz-
se uma organizacao proposta por Manjon (1995); Tuduri (2003) e Calle (2011) para
diferenciar essas categorias, ilustrando-as nos dois quadros, a sequir.
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Quadro 1: AdaptacOes curriculares de pequeno porte para estudantes com
necessidades educacionais especiais

QUADRO 1

Adaptacoes Niao Significativas do Curriculo
Organizativas

organizagdo de agrupamentos

organizagio didatica

organizagao do espago

Relativas aos objetivos e contelidos
priorizagio de areas ou unidades de contetidos
priorizagdo de tipos de conteados

priorizagio de objetivos

seqiienciagio

eliminagdo de contetdos secundarios

Avaliativas
adaptagéio de técnicas e instrumentos

modificagio de técnicas e nstrumentos

Nos procedimentos didaticos e nas atividades
modificagio de procedimentos

introducéo de atividades alternativas as previstas
introdugio de atividades complementares as previstas
modificagiio donivel de complexidade das atividades
eliminando com ponentes

seqiienciando a tarefa

facilitando planos de agio

adaptagio dos materiais

modificagio da selegdo dos materiais previstos

Na temporalidade
Modificagio da temporalidade para determinados objetivos ¢ conteudos
previstos

Fonte: Manjon (1995, p.89)

Observa-se que nédo se trata de intervencdes altamente individualizadas na
programacao ou no desenvolvimento das aulas, mas que implicam modificacdes no
gue seria proposto inicialmente para a turma, caso ndo houvesse estudante com

necessidades especiais.
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Quanto as adaptacdes de grande porte, a intervencdo no curriculo é mais
ampla e individualizada, como demonstra o Quadro n°2.

Quadro 2: Adaptacgdes curriculares de grande porte para estudantes com
necessidades educacionais especiais

QUADRO IT

Adaptacdes Curriculares Significativas
Elementos curriculares modalidades adaptativas

Objetivos
eliminagdo de objetivos basicos
introdugéo de objetivos especificos, complementares e/ou alternativos

Contetidos
introdugiio de conteudos especificos, complementares ou alternativos;

eliminacgio de conteudos basicos do curriculo

Metodologia e Organiza¢do Diddtica
introdugéo de métodos € procedimentos complementares e/ou alternativos

de ensino e aprendizagem

organizagio

introdugéo de recursos especificos de acesso ao curriculo

Avaliagdo

introdugio de critérios especificos de avaliagao
eliminagfio de critérios gerais de avaliagio
adaptagdes de critérios regulares de avaliagio

modificagio dos critérios de promogio
Temporalidade

prolongamento de um ano ou mais de permanéncia do aluno na mesma

série ou no ciclo (retengéo)

Fonte: Manjon (1995, p. 89).

Uma categoria a ser inserida é a das adaptacdes de acesso ao curriculo
(Espanha, 1994; Manjon, 1995; Carvalho, 1999; Tuduri, 2003; Calle, 2011),

entendidas como:

[...] conjunto de modificacdes nos elementos fisicos e materiais do
ensino, bem como aos recursos pessoais do professor quanto ao seu
preparo para trabalhar com os alunos. Sao definidas como alteracdes
OU recursos espaciais, materiais ou de comunicagdo que venham a
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facilitar os alunos com necessidades educativas especiais a
desenvolver o curriculo escolar. (CARVALHO, 1999, p. 40).

Medidas de acesso ao curriculo podem, por exemplo, criar condi¢des fisicas,
ambientais e materiais para o0 estudante na instituicdo de ensino; propiciar
comunicacdo efetiva e oportunidades de interacdo social com as pessoas da
comunidade universitaria; compartilhar informacfes; disponibilizar mobiliario,
equipamentos e recursos materiais adaptados, se necessario.

Mesmo legal e oficialmente estabelecidas, o uso das adaptacdes curriculares
nao € unanimidade no pais. A intervencao no curriculo, sobretudo em relacdo aos
conteudos programaticos, ndo é acolhida por muitos estabelecimentos de ensino
superior, sob a alegacdo de prejudicar os estudantes, enfatizando diferencas
estigmatizantes. Os profissionais contrarios ao seu uso defendem que se atenda as
diferencas dos alunos sem diferenciar o ensino. Para Mantoan (2003, p. 75): “As
desigualdades tendem a se agravar quanto mais especializamos o ensino para
alguns alunos”. Esse posicionamento remonta-se a uma posi¢céo adversa em relacao
as pesquisas com vistas apromocdo de praticas sociais positivas para a
comunidade, situacdo de deficiéncia, e a busca de eficientes alternativas para
suprerar as dificuldades encontradas no processo de escolarizacdo em funcéo das
auséncias de adequacdes.

Frente as dificuldades dos estudantes em situagéo de deficiéncia, a primeira
guestdo que emerge para o professor é: O que fazer? Como intervir? No caso de
adequacdes curriculares, cabe pontuar que tanto o processo de adaptacdo quanto
de flexibilizacdo ndo concebem modelos estabelecidos a priori. Os processos séo
elaborados envolvendo professor e estudante, de modo a construir aprendizagens
significativas (Blanco, 2004). E necessario identificar em que aspectos as mudancas
sdo necessarias, mediante didlogo com o estudante. Observa-se conforme o quadro
abaixo, que muitas e diferentes sdo as deficiéncias e necessidades educacionais;
assim, o dialogo entre professor e aluno é fundamental para nortear o processo de

adequacao curricular.
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QUADRO 1: Tipos de deficiéncia de alunos e outras categorias coletadas nos
Censos do IBGE, 2010 e 2011.

CENSO 2010 CENSO 2011

Tipos de Deficiéncia, Transtorno Global
Tipos de Deficiéncia do Desenvolvimento ou Altas
Habilidades/Superdotacéao

Cegueira Cegueira

Baixa Visdo Vis@o subnormal ou Baixa visdo
Surdez Surdez

Deficiéncia auditiva Deficiéncia auditiva
Surdocegueira Surdocegueira

Deficiéncia multipla Deficiéncia multipla

Deficiéncia intelectual/mental Deficiéncia intelectual

Sindrome de Asperger NOVA

Sindrome de Rett NOVA

Altas Habilidades/Superdotagao N°VA

Fonte: BRASIL (2013b, p. 22).

Mediante esse quadro, e de acordo com a perspectiva historico-cultural,
considera-se a importancia da garantia do envolvimento de professores e alunos,
entre outros envolvidos, a fim de estabelecer objetivos realisticos para possibilitar o
acesso, permanéncia e conclusdo do ensino superior ao estudante em situacdo de
deficiéncia. Os processos devem ser avaliados continuamente, para garantir
efetividade em sua aplicac&o e contribuir para a permanéncia exitosa do universitario
em SD nesse nivel de ensino.

Em suma, as estratégias de adaptacdes curriculares objetivam adequar o
curriculo as necessidades individuais dos estudantes, ocorrendo quando requeridas
por eles e justificada sua pertinéncia pelos profissionais envolvidos. Na realidade
brasileira, constam nas Diretrizes Nacionais para a educacgéo especial na educacao
basica, conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 (Brasil, 2001a), em vigor.
Analisar sua pertinéncia e viabilidade no ensino superior é o objetivo deste projeto, a

partir da visdo e da concepcdo de professores e universitarios, bem como de
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gestores do nucleo de acessibilidade da IES envolvida no estudo. A especificidade

da deficiéncia visual serd contemplada no proximo capitulo.
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CAPITULO II — DO UNIVERSITARIO COM DEFICIENCIA VISUAL E DA
ACESSIBILIDADE CURRICULAR NO ENSINO SUPERIOR

2.1 CARACTERIZACAO DA DEFICIENCIA VISUAL

A palavra deficiéncia esta imersa em concepc¢des que vao além da dimensao
individual, isto é, de um defeito que compde e marca um individuo (VIGOTSKI,
1997). Deficiéncia, de acordo com Assante (2007), além da dimensao individual,
contempla o modelo social que abarca as barreiras fisicas e socioculturais que
limitam a participagdo social, sendo a deficiéncia consideranda enquanto produto da
interacdo entre fatores pessoais e sociais. Tal como, argumenta Vigotski (1997), ao
dizer que uma crianca apresenta um “defeito”, ndo é obrigatoriamente uma criancga
deficiente. O seu grau de deficiéncia é o resultado da compensacéo social, sendo a
cegueira, a surdez e outros defeitos ndo constituintes, por eles préprios, de um ser
defeituoso (VIGOTSKI, 1997).

Vigotski (1997) discute sobre o impacto da deficiéncia no social e no
desenvolvimento do sujeito, posicionando o lugar que a deficiéncia ocupa, seja para
o individuo emsituacdo de deficiénciaseja para a sociedade. Para isso, Vigotski
(1997) distingue e descreve dois tipos de deficiéncia: a priméria, compreendida
como biologica; e a secundaria, reconhecida como social. A deficiéncia primaria,
nestes termos, compreende as lesdes organicas, cerebrais e cromossdémicas, entre
outras, que se apresentam como caracteristicas fisicas deficientes. A deficiéncia
social, chamada por ele de secundéria, contempla o desenvolvimento do sujeito que
apresenta essas caracteristicas fisicas, com base nas interagbes sociais que
estabelece (GARCIA, 2006).

Para melhor caracterizacéo das deficiéncias, ocorrem subsidivisbes com énfase
na limitacdo pré-estabelecida, como deficiéncia fisica (membros do corpo humano),
deficiéncia intelectual (cogni¢do), deficiéncia auditiva (audigdo) e deficiéncia visual
(visdo). Este trabalho daréa evidéncia a deficiéncia visual (DV),que compreende tanto
uma deficiéncia biologicacomo uma deficiéncia social, visto que o individuo com DV
ird requerer suportes fisicos, ou seja, mecanismos de acessibilidade para poder

obter um desenvolvimento saudavel.
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A deficiéncia visual ocupa o lugar da chamada deficiéncia sensorial que, para
Masini (1994, p. 34-35), corresponde “a auséncia ou mau funcionamento de um dos
orgaos dos sentidos que prejudica o contato com o ambiente e pelo prejuizo nas
relagdes com o que o cerca’. Ja o Decreto n° 3.298 (Brasil, 1999) e o Decreto n°

5.296 (Brasil, 2004) diz que a dificiéncia visual compreende:

a cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor correcdo O6ptica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcdo Optica; 0s casos nos quais a somatoéria da medida
do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°%; ou a
ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores.

Estima-se que no Brasil existem 6,5 milhdes de pessoas, ou seja, 35.791.488
deficientes visuais; desses, 528.624 ndo conseguem ver de modo algum, ou seja,
sdo considerados cegos; 6.056.684 apresentam grande dificuldade de ver, sendo
considerados de baixa visdo (IBGE, 2010).

Quanto o processo de aprendizagem, a pessoa comdeficiéncia visual, de
acordo com Freire (1996), tem “auséncia de visdo que nao constitui impedimento
para o desenvolvimento, mas impBe a elaboracdo de novos caminhos de
aprendizagem”. Mediante essa deficiéncia, a crianca cria movimentos de
compensacdo que possam vir em seu auxilo e, assim, possa realizar as suas
atividades e acdes. Para tanto, é necessario que, desde a infancia, haja uma rotina
pré-estabelecida, a fim de que esses processos de compensacdo tornem-se um
sistema de apoio regular em sua vivéncia escolar para mediar o processo de ensino
e aprendizagem, através de recursos humanos; com profissionais capacitados ou
orientados para lidar com as demandas e necessidades dodeficiente visual, além de
recursos materiais e tecnologias que venham dar apoio ao estudante.

Contudo, antes de detalhar os processos mediadores, é necessario mostrar o
gue vem a ser a deficiéncia visual. Segundo a Associacao Brasileira de Assisténcia
ao Deficiente Visual (Laramara®), a deficiéncia visual compreende “a perda total ou

parcial da visdo, seja congénita ou adquirida”. O individuo caracterizado enquanto

! LARAMARA foi fundada pelo casal Mara (professora) e Victor Siaulys em 7 de setembro de 1991,
em S&o Paulo, em virtude da necessidade de encontrar acdes que auxiliasse o processo de
educacional de Lara, a filha cacula do casal, que ficou cega em funcdo de retinopatia da
prematuridade. Disponivel em:<http://laramara.org.br/quem-somos/historia>. Acesso em: 30 set.
2013.
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deficiente visual pode ainda inserir-se dentro de duas condi¢des visuais: a cegueira
e a baixa visdo ou visdo subnormal (Laramara). De acordo com a Laramara, a
cegueira indica a restrita capacidade de enxergar ou mesmo a auséncia de Visao;
enquanto a baixa visdo ou visdo subnormal corresponde a acuidade visual de até
30% do que seria a visdo normal, mesmo como o auxilio de lentes corretivas.

Em uma perspectiva educacional, conforme o material A Educacao Especial
na Perspectiva da Incluséo Escolar — os alunos com deficiéncia visual: baixa viséo e

cegueira (Brasil, 2010, p. 8), a terminologia baixa visao:

pode ser causada por enfermidades, traumatismos ou disfuncfes do
sistema visual que acarretam diminuicdo da acuidade visual,
dificuldade para enxergar de perto e/ou de longe, campo visual
reduzido, alteracdes na identificacdo de contraste, na percepcdo de
cores, entre outras alteracbes visuais. Trata-se de um
comprometimento do funcionamento visual, em ambos os olhos, que
nao pode ser sanado, por exemplo, com o0 uso de O4culos
convencionais, lentes de contato ou cirurgias oftalmoldgicas.

E, ainda, segundoo texto supracitado (Brasil, 2010, p. 30, grifo nosso):

A auséncia da visdo manifestada durante os primeiros anos de vida,
€ considerada cegueira congénita, enquanto a perda da visao de
forma imprevista ou repentina é conhecida como cegueira adquirida
ou adventicia, geralmente ocasionada por causas organicas ou
acidentais.

No tocante a baixa visdo, ocorrem outras subdivisbes em funcdo das
diferentes maneiras de constituir a deficiéncia no campo visual, 0 que implica a
necessidade de compreender que a deficiéncia ndo esta atrelada as dificuldades de
aprendizagem, tampouco de déficit intelectual (BRASIL, 2010). No entanto, a
auséncia de recursos que venham possibilitar caminhos para a compensacdo do

defeito (Vigotski, 1997) pode ocasionar uma situagao de deficiéncia intelectual.
2.2 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA DEFICIENCIA VISUAL
O termo Tecnologia Assistiva (TA) compreende a utilizacdo de recursos

tecnolégicos de informéatica. No entanto, de acordo com Galvdo Filho (2009),

solucbes artesanais elaboradas em casa ou mesmo na escola, que tenham a
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funcionalidade de viabilizar a resolucdo de problemas para a pessoa com
deficiéncia, também estéo inclusas nesse termo.
Para melhor compreender a proposta da Tecnologia Assistiva, no Brasil, o

Comité de Ajudas Técnicas assim a define:

Uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacéo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclus&o social. (GALVAO FILHO, 2009).

A Tecnologia Assistiva serve-se no processo de ensino e aprendizagem
enguanto uma etapa de adequacéo curricular, uma vez que compreende estratégias
voltadas para favorecer a acessibilidade ao curriculo. Em conformidade com Manjon
(1995), Tuduri (2003) e Calle (2011), a TA insere-se nas adaptacfes de pequeno
porte no tocanteasatividades e procedimentos didaticos.

Destaca-se que as medidas de adequacao, também na Tecnologia Assistiva,
sédo diferenciadas de acordo com as necessidades educacionais dos estudantes,
relacionando-se principalmente as novas tecnologias e apoios pedagogicos que
possam vir a auxiliar o ensino e aprendizagem. Essa consideracdo remete-se a ideia
de Galvao Filho (2009) de que a TA seja como um espaco de promocgdo da
autonomia e da inclusao social da pessoa com deficiéncia.

Apesar de a Tecnologia Assistiva compreender um sistema amplo de atencao
a pessoa com deficiéncia, deve diferencia-la do termo “Produtos de Apoio”, que
antes era designado como “ajudas técnicas”. Produtos de Apoio significa, de acordo
com o Decreto n° 93, de 16 de abril de 2009 (Brasil, 2009b):“qualquer produto,
instrumento, equipamento ou sistema técnico usado por uma pessoa com
deficiéncia, especialmente produzido ou disponivel que previne, compensa, atenua
ou neutraliza a limitag&o funcional ou de participagao”.

Desse modo, Galvao Filho (2009) classifica a Tecnologia Assistiva em dois
grupos: os produtos de Tecnologia Assistiva ndo relacionados as Tecnologias de
Informacao e Comunicacgéao (TICs) e a Tecnologia Assistiva relacionada as TICs.

A Tecnologia Assistivando relacionada as TICs contemplam, no geral,

produtos que auxiliem na concretizacdo das atividades de vida diaria e de vida
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pratica (AVDs e AVPs); podendo, também, auxiliar na realizacdo das atividades de
lazer que podem ou ndo ter relacdo com os exercicios educacionais (GALVAO
FILHO, 2009). Enquanto a Tecnologia Assistivapautada nas TICs tem a seguinte
classificacdo proposta pelo Programa InfoEsp: 1) adaptacdes fisicas ou orteses; 2)
adaptacdes de hardware, ou seja, de aparelhos ou de componentes fisicos do
computador, ou periféricos; 3) softwares especiais para acessibilidade (GALVAO
FILHO, 2009; DAMASCENO, 2002).

Os cegos, sujeitos foco desse trabalho, utilizam-se dos produtos de
Tecnologia Assistiva ndo relacionados as Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéo, como elucida Galvao Filho (2009, p.162): “bengalas para favorecer a
mobilidade independente, lentes elupas para ampliacdo de imagens, maquinas de
escrever em Braille, tapetes com diferentes texturas para utilizacdo na escola,
diferentes tipos de lajotas de piso para a confec¢cdo de pistas tateis, brinquedos e
jogos em alto-relevo”.

Enquanto que, em relacdo aos produtos para 0s cegos, relacionados a
Tecnologia Assistiva pautada nas Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo,
observa-se que os produtos para atender esse publico estdo voltados para as
AdaptacOes de hardware ou de softwares especiais para acessibilidade, como o
softawre de leitura para cegos como DOSVOX? e Jaws, além dos exemplos a
seguir.Em sintese, verifica-se que as adequacfes curriculares para os deficientes

visuais contemplam aspectos da ordem do material, ou seja, concreto.

2.3 ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

A educacao superior tem um papel fundamental na formacédo social, além de
profissional, do estudante; ambas devem compreender um compromisso legal e
social. Sendo assim, destaca-se que a educagao em todos 0s niveis tem um papel
de formacgé&o social, o que implica consolidar, em todos os niveis de escolarizacéo,
praticas organizativas pedagodgicas de contetdos que irdo subsidiar a educacao
escolar, também na educagao superior.

Nesse sentido, Freire (2000) defende que a educacdo deve, pois, procurar

tornar os individuos mais conscientes de suas raizes, a fim de dispor de referéncias

? Gratuito. Desenvolvido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
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que lhe permitam se situar no meio social, comprometido com uma sociedade ética,
progressista, justa e solidaria. A perspectiva de Paulo Freire (2000) corrobora com a

proposicao de Guimaraes-losif (2009, p.83) quando destaca que:

a educacdo global da qual falamos aqui é uma educacdo
descolonizadora de mentes, questionadora e emancipatéria, que se
preocupa com o ser humano, independente de sua localizacdo
geogréafica, com os problemas comuns a sociedade brasiliera, mas
também com os problemas globais que interferem na qualidade de
vida das pessoas.

A educacdo no ambito social também serve para repensar a diversidade e as
desigualdades sociais, tal como discorre Bordieu (1998) sobre a andlise das
desigualdades escolares, em que seatribui um olhar sobre a escolarizagdo como um
papel fundamental frente a superacdo do atraso econdémico, ao autoritatismo e as
escolhas por privilégios atreladas as sociedades burguesas e tradicionais, em prol
da construcdo de uma sociedade justa (meritocratica), moderna (centrada na razéo e
nos conhecimentos cientificos) e democratica (fundamentada na autonomia
individual).

A educacdo em todos os niveis, no Brasil, carece de atencdo a diversidade
para alcancar o principio da igualdade de que trata Bordieu (1998). Na LDB, essa
perspectiva de mudanca social ocorrecomo primeiro passo de mudanc¢a do cenario
da educacao superior, seguido de mais nove etapas, que se desenvolveram apos o
advento da LDB, periodo entre os anos de 1996 até 2004; conforme preconiza
Ristoff (2008) ao delimitar essas etapas como: 1) Expanséo. 2) Privatizacdo.3)
Diversificacdo. 4) Centralizacdo. 5) Desequilibrio regional. 6) Ampliagcdo do acesso.
7) Desequilibrio de oferta. 8) Ociosidade de vagas.9) Corrida por titulacdo.10) Lento
incremento na taxa de escolarizacdo superior. As etapas discutidas propdéem desde
o crescimento dos sistemas em diferentes localidades do Pais, com énfase para as
instituicdes privadas. Essas passaram por um intenso processo de ampliagdo no
mercado de educacdo, o que viabilizou a interiorizacdo nos estados brasileiros,
permitindo maior acesso a educacdo superior, tendo como consequéncia, a
necessidade de consolidar praticas efetivas de apoio a formacdo do estudante

universitario, bem como a qualificacao docente.
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Mediante essas etapas ocorrem um dos desafios na educacgdo superior, nao
SO para a conjuntura educacional atual, mas com maior énfase para 0s proximos
anos, ou melhor, para o futuro, que é fomentar a “diversidade institucional em
estreita relacdo de seus objetivos aos objetivos maiores do Estado brasileiro, de seu
desenvolvimento, de sua economia, de sua cultura, e das necessidades de sua
gente.” (RISTOFF, 2008, p. 48).

Destaca-se que as etapas anteriormente apresentadas elucubram para um
panorama que, atualmente, reflete o processo de democratizacdo na educacao
superior, que vem tendo maior investimento e intervencao publica a partir do item 10,
com a efetivagdo do “Programa universidade para todos (PROUNI) que até 2003
seria responsavel pela inclusdo de cerca de 200 mil estudantes.” (FRANCO, 2008,
p.55).

Entretanto, mesmo com politicas afirmativas de acesso aeducacdo superior,
nota-se que este nivel de ensino ainda denota desafios a se cumprir, que vao desde
metas previstas no Plano Nacional de Educacéo atéa criacdo de acOes efetivas para
além do acesso a educacdo superior, mas que contemple também o0 acesso, a
permanéncia e a conclusado dos estudantes nesta etapa de escolarizacdo. Mediante
essadiscussdo,rememoram-se 0s estudos de Bordieu (1998) acerca da conjuntura
social, a fim de refletir o papel de cada membro da sociedade nesse contexto, como:
Governo Federal, Governo Estadual, Governo Municipal, instituicbes de ensino,
professores, universitarios, mercado de trabalho.

Outro aspecto gerado apés a LDB no ensino superior, segundo Franco
(2008), para além da expansdo da Educacdo Superior no Brasil foia agressiva
expansao das instituicdes privadas e a oferta macica de cursos no Pais. A fim de
lidar com essa situacdo, ndo s6 de democratizagdo e/ou expansao do ensino, mas
também de autonomia que foi dada as IESs no Pais, que recentemente tem-se
cogitado a criacdo de uma Agéncia Reguladora para as IESs publicas e privadas,
com destaque para as instituicoes privadas.

A proposta de efetivagdo dessa agencia reguladora foi encaminhada ao
Congresso Nacional, de acordo com Nunes, Fernades, Albrecht (2012), por meio da
ementa n° 199/2012 que propde o Projeto de Lei para criagdo do Instituto Nacional
de Supervisao e Avaliacdo da Educacdo Superior (INSAES), com a proposta de

regular, fiscalizar, controlar e aplicar sancdes.
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Para tanto, essas ponderacdes nos remetema necessidade de um olhar
atento sobre o desenvolvimento da Educac¢ao Superior no Brasil. Se esta em voga a
necessidade de implemantar uma agéncia reguladora, isto se deve ao fato da
existéncia de lacunas sem regulamentacdo, tal como a educacado superior das
pessoas em situacdo de deficiéncia.

E é mediante essa reflexdo que saimos de uma visdo macro sobre a
educacao superior para adentrarmos em uma condi¢céo capaz de articular o ensino e
0s elementos que compdem esse panorama educacional, em uma instancia em que
a subjetividade dos sujeitos correlatos seja contemplada. Sendo assim, na secéo
seguinte, propde-se analisar a relacdo entre a deficiéncia e o processo de ingresso,

permanéncia e conclusdo do estudo na educacéo superior.

2.3.1 Educacéao Superior e Deficiéncia: ingresso, permanéncia e concluséo

O ensino superior no Brasil esta se tornando mais acessivel a populacdo em
situacdo de deficiéncia (SD), conforme os dados do Censo Demografico 2010, do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Do total de 45.606.048 milh&es
de pessoas inseridas nessa categoria, 6,7% correspondem a populacdo com
deficiéncia que frequentava algum curso superior. De acordo com os dados do INEP
(2011), o Censo da Educacdo Superior no ano de 2011 revelou um universo de
6.739.689 estudantes efetivamente matriculados, e, nesse universo, 23.250
disseram apresentar algum tipo de necessidade especial, perfazendo 0,35% das
matriculas, divididas entre: 22.160 estudantes com deficiéncia, 137 estudantes com
Transtornos Globais do Desenvolvimento e 953 estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo. No entanto, apesar do avango, ainda hd um longo
caminho a ser percorrido tanto em termos de acesso como de permanéncia.

A lesgislagdo em vigor contribui significativamente nesse sentido desde a
Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) que preconiza, no Art. 208-V, o direito de
“acesso aos niveis mais elevados do ensino, [...] segundo a capacidade de cada
um”. (BRASIL, 2010). Ampliaram-se os dispositivos legais que fundamentam
politicas publicas e documentos normativos destinados a garantir e viabilizar esse
direito. Dentre eles, o Decreto n° 3.284/2003 do Ministério da Educagdo — MEC
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(Brasil, 2003) que assegura, aos “portadores de deficiéncia™ fisica e sensorial,
condi¢cdes béasicas de acesso ao ensino superior, de mobilidade e utilizacdo de
equipamentos e instalagdes das instituicbes de ensino”.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (Brasil, 1988) preconiza, no Artigo
206, que o ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: “igualdade de
condigbes para o acesso e permanéncia na escola” e, no Artigo 208, que o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia devera ser
ministrado, preferencialmente, na rede regular de ensino. Esses dispositivos
constitucionais remetem a inclusdo de estudantes em situacdo de deficiéncia nos
sistemas educacionais em qualquer nivel de ensino.

Para efeito deste projeto de pesquisa, dois artigos da Constituicdo serao
considerados: o Art. 207, ao destacar que “as universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial [...]" e o Art.
208 ao preconizar o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagado artistica, segundo a capacidade de cada um”. Evidenciam que as IESs
devem articular acbes didatico-pedagdgicas, e para isso tém autonomia, para
possibilitar 0 acesso e a permanéncia do estudante em situacao de deficiénci, com
éxito.

Quanto as politicas educacionais em ambito nacional, a Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP) do Ministério da Educacdo* definiu, na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil,

2008a), o seguinte, no que diz respeito ao ensino superior:

[...] a transversalidade da educacdo especial se efetiva por meio de
acles que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos
alunos. Estas acdes envolvem o planejamento e a organizagdo de
recursos e servicos para a promoc¢ao da acessibilidade arquitetdnica,
nas comunicagbes, nos sistemas de informacdo, nos materiais
didaticos e pedagdégicos, que devem ser disponibilizados nos
processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao. (BRASIL, 2008a).

® Os documentos normativos do Ministério da Educacdo (MEC) adotavam o termo “portadores” de
necessidades especiais para fazer referéncia as pessoas com deficiéncia. No presente estudo, sera
utilizada a expressao “pessoa em situagao de deficiéncia”. (ASSANTE , 2000).

* A SEESP foi extinta em 2011, estando suas atribuicdes a cargo da atual Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD).
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Ao observar essa Politica, entende-se que o processo de educacao inclusiva
compreende um paradigma educacional fundamentado na concepc¢éo de direitos
humanos, que agrega o principio da igualdade ao conceito de diferenca, como
valores indissociaveis. Além disso, congrega o avanco em relacdo a ideia de
igualdade que deve ser partilhada em todo contexto, ou seja, formalizada e pautada
na compreensao dos processos historicos e socioldgicos que imbuiram no ambiente
educacional a reflexado da exluséo ja existente no meio social.

A inclusdo vem recebendo incremento internacional, tendo no Brasil iniciativas
que visam a sua sustentabilidade. Contempla, dentre outros segmentos sociais, a
populacdo em situacdo de deficiéncia. Encontra justificativa em trés aspectos,
basicamente: (a) a educacdo é uma das principais fontes de aprendizagem e
desenvolvimento para esses estudantes; (b) a escolarizacdo € uma prerrogativa
legal, parte dos direitos individuais dessa populacdo especifica a cidadania; (c)
observa-se um aumento substancial de pessoas em situacao de deficiéncia no pais,
como revelam os dados do Censo 2010 do IBGE. Temos um percentual de 23,9%
da populacdo brasileira com algum tipo de deficiéncia declarada. Por sua vez, o
Resumo Técnico — Censo Escolar 2010 do INEP — demostrou, como se verifica na
Figura 3, a crescente ampliacdo no numero de estudantes em situacdo de
deficiéncia ingressando no ensino médio. Embora discreto em relacdo a populacéo
estudantil geral, esse grupo pode representar demanda prospectiva de ingresso nas
IESs. O gréfico da Figura 3 demonstra, ainda, a ampliacdo do aumento de

estudantes em escolas inclusivas.
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Figura 1: Grafico do numero de matriculas de Educacdo Especial no Ensino
Médio
Grafico 5.3 - Nomero de matriculas de Educacao Especial no Ensino
Médio
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Fonte: INEP (2010, p.14).

A insercdo das pessoas em situacao de deficiéncia no ensino superior advém
do processo de inclusdo que se inicia na educacdo basica, conforme representa o
namero de matriculas, neste nivel, de estudantes em situacdo de deficiéncia,
segundo o resultado do Censo da Educacao Béasica do INEP (2009) demonstra que
a modalidade de ensino chamada de Educacéo Especial decaiu em 21% em relacao
a modalidade de ensino regular. Em contrapartida, no periodo de 2008 a 2009,
verificou-se um aumento de 3% de novas matriculas, o que corresponde a 12.256,
de estudantes em situacdo de deficiéncia que foram incluidos em classes comuns.
Mediante esse cenario da educacdo basica, nota-se queos estudantes estdo em
busca progressiva de um ensino inclusivo, na escola comum e/ou regular; uma vez
gue a escola comum tem o foco voltado ao processo de escolariza¢do por seriagéo e
progressao académica. Dessa maneira, 0 espaco percorrido na educacéo basica no
ambiente da escola comum pressupde a progressdo para o0 ensino superior. Os
dados da educacédo béasica sdo importantes, pois sinalizam perspectivas de ingresso
de estudantes em situacao de deficiéncia no ensino superior.

No entanto, antes de adentrarmos em dados estatisticos sobre o processo de
inclusdo na educacgéao superior € necessario compreender o movimento historico que
a educacao basica no Brasil pecorreu para chegar a esse cenario apresentado pelo
INEP (2009).
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Reforga-se mediante esse panorama histérico que a Educacgéo Especial ndo é
restrita ao Ensino Basico, mas pressupde uma intervencdo transversdo em todos

osniveis, etapas e modalidades de Ensino, tal como apresentado no quadro abaixo:

Figura 2: Principio da Transversalidade da Educagao Superior
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Fonte: Brasil (2013b, p. 14).

Foi por meio da Declaracéo dos Direitos Humanos, em meados de 1948, que
as discussdes no ambito educacional sobre a inclusdo ganharam impacto com a
seguinte afirmacado: “Todo ser humano tem direito a Educacdo.” Em 1960, com o
advento da LDB, Lei n° 4024 (Brasil, 1981), que a legislacédo Brasileira foi diretiva no
assunto sobre as pessoas em situacdo de deficiéncia evidenciando a necessidade
de incluir esses estudantes no sistema educacional, com énfase na educacéo
bésica.

Ja na década de 1970, a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia em um
sistema especializado foi legalizado enquanto direito, mas, somente nas décadas de
1980/90, houve o marco da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), que legisla
sobre a garantia do atendimento educacional especializado para as pessoas em

situacdo de deficiéncia; além de diversas conferéncias e encontros em prol da
educacao especial.
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No entanto, o grande marco ocorreu com a Declaragdo de Salamanca editada
em 1994 (BRASIL, 1994). Essa Declaracdo reuniu um escopo consideravel de
representante  mundial, 88 governos e 25 organizacdes internacionais. Esta
representatividade buscou assinar 0 compromisso para a Educacdo a todos como
meio de garanti-la também as pessoas com necessidades de educacgdo especial,
destacando a preferéncia deste na rede regular.

Com as Diretrizes Nacionais para Educacédo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001a), destaca a necessidade de organizar o sistema de ensino para
atender os alunos em situacdo de deficiéncia; além de reforcar a necessidade de
formacao do aluno.

Finalmente, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(BRASIL, 2009a, inciso 2, item “c”) vem ratificar o compromisso dos Estados em prol
da Educacdo das pessoas com deficiéncia, também mediante a providéncia das
“adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais”. Ao realizar o
histérico da legislacédo brasileira em prol das pessoas em situacdo de deficiéncia,
destaca-se que os direitos e garantias foram possiveis mediante a pressao e
destaque da relevancia social realizada por alguns grupos que buscam direcionar o
exercicio dos direitos humanos em prol dos deficientes.

Apds as conquistas adquiridas na educacdo basica, € que o cenério da
educacdo superior modifica-se. Os dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2009) apontam que 5.954.021
estudantes sem deficiéncia matricularam-se em cursos de graduagéo presencial e a
distancia, no universo de 2.314 IESs pesquisadas. Por sua vez, no ano seguinte, em
2010, os dados parciais do INEP apontam crescimento de matriculas nos cursos de
graduacdo no Pais, que passaram para 6.379.299. Em consideracdo as pessoas em
situacao de deficiéncia no ensino superior, 0 Resumo Técnico da Educacao Superior
do INEP (2009) aponta que o numero de matriculas de estudantes em situacéo de
deficiéncia nos cursos de graduacédo, neste ano, foi de 20.019, o que corresponde a
0,34% do total de universitarios no Brasil. Além desse dado, o relatério do INEP
apresentou a distribuicdo das categorias de deficiéncia com maiores resultados:
baixa viséo (30%), deficiéncia auditiva (22%) e deficiéncia fisica (21%).

Acles afimativas, como as da Convencgao sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2006), entre outras, tem permitido que 0 ensino superior seja

cada vez mais acessivel as pessoas em situacao de deficiéncia. Diante desse novo
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panorama, sdo necessarias medidas organizativas para adequar a estrutura das
instituicbes, desde aspectos fisicos até pedagodgicos, a fim de receber esses
estudantes. E fato que, no Brasil, ainda ha caréncia de normativas que orientem o
ensino das pessoas em situacdo de deficiéncia na educacdo superior. Atualmente,
privilegiam-se aspectos de acessibilidade fisica e arquitetdnica. De acordo com
Moreira (2005), por mais que oferecam estruturas minimas de acessibilidade, a
auséncia de acessibilidade pedagdgica € indicadora da pouca reflexdo do mundo
académico para as demandas curriculares dos universitarios. Faltam condicbes
voltadas, sobretudo, aos processos de ensino.

A carreira académica dos estudantes em situagcdo de deficiéncia para
adentrarem ao ensino superior presume a efetividade dos seus direitos. Mesmo
diante de avancos histéricos reconhecidos no nivel de politicas publicas e de acdes
sociais afirmativas, ainda € possivel identificar preconceitos em relacdo a esse
publico. Essa realidade justifica atuacédo e discussdo no ambito da Educacao e dos
Direitos Humanos, como mecanismos para resgatar a participacdo dessa populacéo
especifica na qualidade de sujeitos de direitos e deveres, tal como preconiza o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2007),que incita a promocédo da
discussédo sobre as pessoas em situacdo de deficiéncia no ambito da educacéo
basica, sobretudo visando a inclusdo, ao acesso e a permanéncia no ensino
superior.

De acordo com Garcia (2006), as praticas organizativas contemplam
processos de gestdo, financiamento, da organizacdo curricular, das condi¢cdes do
trabalho docente, das possibilidades da relacdo pedagdgica na interacdo
professor/aluno e aluno/aluno, dos processos avaliativos, entre outros elementos
que contemplam o exercicio do processo de escolarizacao.

Votando-se o olhar para a educacdo inclusiva no ensino superior, €
necessario o entendimento das concepcdes politicas concernentes a esse nivel de
ensino no Brasil. Algumas das divergéncias existentes referem-se, segundo Garcia

(2006, p.301), as premissas que norteiam a educacgédo inclusiva no Brasil, como:

A primeira premissa apoia-se na concepc¢ao das “necessidades
educacionais especiais” para contrapor ao modelo médico-
psicoldgico de atendimento aos alunos da educacao especial [...] a
segunda premissa completa a primeira, ao defender o
reconhecimento da heterogeneidade dos alunos e ao contrapor-se a
homogeneizacao praticada pelas escolas de ensino regular.
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Mediante essas premissas, ocorrem a indicacdo dos servicos pedagdgicos,
dentre os quais se inserem as propostas de flexibilizacdo e adaptacfes curriculares.
Contudo, entender a efetividade de praticas pedagdgicas norteadas por essas
premissas requer que recorramos as legislacfes editadas e fagamos uma leitura das
bases ideoldgicas das legislagbes e conceitos utilizados. Com base na primeira
premissa de refutar e superar o modelo médico-psicolégico observa-se que a
génese do conceito de “necessidades educativas especiais”, de acordo com Garcia
(2006) tem como principio retirar o foco dos diagnésticos e voltar-se para as
necessidades de aprendizagem, a saber, o parecer CNE/CEB n° 2 (Brasil, 2001a)

gue pode ser aplicado ao ensino superior:

Em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o0 ensino e a
escola, bem como as formas e condi¢ges de aprendizagem; em vez
de procurar, no aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo
de resposta educativa e de recursos e apoios que a escola deve
proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar; por fim, em vez
de pressupor que o aluno deve ajustar-se a padroes de
“‘normalidade” para aprender, aponta para a escola o desafio de
ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos (BRASIL,
2001b, p.14).

BN

Outro enfoque corresponde a premissa pedagogica, com o foco no
desenvolvimento do curriculo académico. Este ndo é de responsabilidade Unica do
estudante em situacdo de deficiéncia, mas também contempla o processo de
ensinagem, como se prop0de discutir neste trabalho.

Ha outros avancos que podemos localizar no ambito da lesgislacédo brasileira
em respeito as especificidades do processo de ensino e aprendizagem para as
pessoas em situacdo de deficiéncia, tanto no processo de acessibilidade fisica
quanto pedagogica. No tocante a acessibilidade pedagodgica, observam-se a
concessao de dilatacdo de prazo de conclusdo do curso de graduacdo aos alunos
em situacdo de deficiéncia fisica, afeccbes congénitas ou adquiridas que
apresentassem limitagcao na capacidade de aprendizagem; prevista na Resolucdo n°
2, de 24 de fevereiro (BRASIL, 1981). Outra previsao legal que impactou as praticas
pedagogicas corresponde ao decreto n° 5.626 de 22 de dezembro (Brasil, 2005),
gue regulamentou a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e consolidou a previsao da

inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular, nos cursos de formagédo de
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professores, em nivel médio e superior, além do curso superior em fonoaudiologia
de instituicBes publicas e privadas.

Essas acdes correspondem a um progresso em termos de concretizacdo de
politicas publicas que vdo ao encontro das demandas dos deficientes. Nota-se que
as legislacbes ainda denotam acdes restritas a grupos de deficientes, nao
comportando ac¢Bes que possam ser universais para o0 atendimento as
especificidades da inclusdo, sobretudo no ensino superior. Frente a esse avanco
legal e a diversidade das deficiéncias, reforca-se o diferencial do posicionamento do
profissional docente. Para tanto, algumas reflexdes devem ser imbuidas nesta
tematica, como as leis que amparam o0 acesso e a permanéncia dos estudantes em
situacdo de deficiéncia no ensino superior e no ambito escolar, com destaque para
as deficiéncias, o que corrobora com Bueno (2002), ao mencionar que a formacao
de docente ndo forma para atender e/ou compreender as espeficidades em termos
de deficiéncia que pode vir a compor uma sala de aula.

Para atender a acessibilidade de ordem fisica, tem-se o Decreto n° 5.269, de
2 de dezembro (Brasil, 2004), que abarcou as instituicbes educacionais, ao
estabelecer normas gerais e critérios basicos para a promocéo da acessibilidade das
pessoas em situacdo de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, no tocante as
orientacdes de ordem arquitetdnica e urbanistica, de comunicacéo e informacéo, de
transporte coletivo, bem como a execucao de qualquer tipo de obra.

Também em 2005, o Ministério da Educacdo lancou um Programa
considerado um marco e um avango na educagdo superior na perspectiva
inclusiva,tanto na acessibilidade pedagogica quanto fisica, trata-se do Programa
Incluir, instituido pela Portaria n° 14 de 24 de abril de 2007(BRASIL, 2007b):

Acessibilidade na educacdo superior é executado por meio da
parceria entre a Secretaria de Educagdo Superior — SESu e a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo — SECADI, objetivando fomentar a criacdo e a consolidacdo
de nucleos de acessibilidade nas universidades federais, as quais
respondem pela organizacdo de ag¢fes institucionais que garantam a
inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando
barreiras pedagodgicas, arquitetbnicas e na comunicacdo e
informacg&o, promovendo o cumprimento dos requisitos legais de
acessibilidade.

A proposta desse programa € de implementar a politica de acessibilidade

plena as pessoas em situagdo de deficiéncia no ensino superior; para isso, as
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instituicbes devem comprometer-se a estruturar-se nos seguintes aspectos,
atendendo a modalidade inclusiva (Brasil, 2013a): a) infraestrutura; b) curriculo,
comunicacdo e informacdo; c) programas de extensdo; e d) programas de
pesquisa.Destaca-se que para implementar esses aspectos estruturais,em prol da
inclusdo desses estudantes nas IESs h& previsdo de investimentos financeiros; no
entanto, esses investimentos €&, exclusivamente, voltada para as Instituicbes de
Ensino Superior Federal; Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES); incluindo
os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF) com cursos de nivel
superior. Foram colocados a deriva recursos para as instituicdes de ensino superior
privadas, o que se considera, apesar dos avangos, um retrocesso, uma vez que
nesses espacos também estudam pessoas em situacdo de deficiéncia, e o numero
de estudantes em SD nas IESs privadas, conforme o grafico abaixo, apresenta maior

proporgao.

FIGURA 2. Evolucdo das matriculas de estudantes com deficiéncia na Educacéo
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Fonte: Brasil (2013a, 2013b, p. 23).

Nota-se que essa discussao deve ser observada por meio da Constituicao
Federal de 1988 (Brasil, 1988), se a proposta €& oferecer possibilidades de

escolarizagdo aos niveis mais elevados, sendo assim, segundo Guimaraes-losif
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(2009, p.124) “ndo se pode menosprezar o fato de que a politica educacional é
universal e como tal é direito de todos os cidadaos”. Portanto, também é dever do
Estado ofertar atendimento educacional especializado (AEE), seja no ambito publico
ou privado.

No entanto, o artigo 208, inciso Ill, da Constituicdo (Brasil,1988), que trata
sobre esse assunto, descreve: “Oatendimento educacional especializado aos
portadores de deficiénciadeve ser realizado preferencialmente na rede regular de
ensino”. Destaca-se que este inciso ndo posiciona diferenciacdo entre 0s ensinos
publico e privado, o que nos permite concluir que o AEE deve ser ofertado nestes
dois contextos sem distin¢cao; especialmente ao se considerar que os estudantes em
situacdo de deficiéncia tém dito mais acesso as IESs particulares do que as IESs
publicas, considerando as dificuldades/complexidades de adentrar nestas
instituicbes em fungéo do processo de selecao/vestibular.

O Atendimento Educacional Especializado corrobora com o diposto no
Decreto n° 6.571, de 17 de setembro (BRASIL, 2008b), que preconiza no paragrafo
1° o atendimento educacional especializado como um “conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagoégicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular”.
Além do Decreto n° 7.611/11 (Brasil, 2011b) que também dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado, nos artigo 5° paragrafo 2°, a estruturacéo
de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacéo superior, com 0
objetivo de eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que
restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Muitos passos foram dados em dire¢cdo a inclusdo no ensino superior, mas
nota-se a necessidade desses avan¢cos nao serem restritos as IESs publicas, pois
essas colocacdes dao margem para a esquiva das instituicbes privadas quanto a
adesdo da perspectiva inclusiva que rege a Educacdo Especial no Pais. Contudo, &
necessario ampliar a discussdo em termos de legislacbes, politicas publicas e
acessibilidade a aprendizagem curricular. Investir em estudos e pesquisas que
tenham como foco gestdo; formagédo docente; praticas organizativas e pedagdgicas,
uma vez que, no ambito do ensino superior, sdo poucas e polémicas as discussdes

sobre o assunto.



48

Em face desse cenario, destacam-se a publicacdo dos Referenciais de
Acessibilidade na Educacéo Superior e a Avaliacao in loco do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Superior (SINAES) (INEP, 2013b); documento esse que visa
produzir indicadores que possam subsidiar 0s processos de regulacdo e supervisao
da educacao superior também como base na acessibilidade dos estudantes em
situacao de deficiéncia.

Para tanto, destaca-se, também, a restrita difusdo desses conhecimentos e
de provisdes de recursos técnicos, tecnoldgicos, humanos e materiais de apoio aos
estudantes em situacdo de deficiéncia. Geralmente, para melhor atender os
estudantes em SD no ensino superior sdo utilizadas legislacbes aplicadas a
educacao basica, em razdo da auséncia de regulamentacdes legais que orientem o
ensino superior. A secdo seguinte abordara a dificuldade de adequar o curriculo
frente as demandas e necessidades psicopedagdgicas do universitario em situagao
de deficiéncia.

Vale destacar que a situacdo da docéncia no ensino superior contempla uma
situacdo a parte, tendo em vista, que os docentes que lecionam no ensino superior,
muitas vezes, ndo sdo formados para realizar regéncia de sala de aula, tampouco
para lidar com o cotidiano real desse espaco. Assim, a secdo seguinte discutird a

docéncia em relagdo aos estudantes com deficiéncia no ensino superior.

2.3.2 Docéncia e Deficiénciana Educacao Superior

Névoa (1988),considerando o aspecto historico,discuteque a formacdo de
professores é baseada em parametros tradicionalistas, ou seja, as relacdes de poder
estabelecidas e o ser adjetivado de “bom” e “eficaz” professor. Mas, diante dessa
caracterizacdo docente, que ainda se faz atual, questiona-se: Como um professor
gue contempla apenas essas duas caracteristicas pode dar conta da complexidade
gque permeia a escola? A complexida é inerente ao processo pedagdgico e
psicopedagogico. Para melhor explicitar esse conceito recorremos a Morin (1999,
p.33) que estabelece uma relagdo de complexidade, ao dizer: “pensamento
complexo é o pensamento que se esfor¢a para unir, ndo na confusdo, mas operando
diferenciagdes”. Corresponde a capacidade de “contextualizar e globalizar” (MORIN,
1999, p.33) como meio de entender as problematicas e posicionar-se mediante

repercussoes futuras de um problema. Cabe destacar sobre o contexto educacional
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que o pensamento complexo ndo tem a audacia de modificar as estruturas
académicas, mas sim de refletir e contextualizar questdes que afetam esse sistema
tornando-o, assim, intrincado em sua compreensao. Gonzaley Rey (2011) relaciona
a epistemologia qualitativa com a complexidade (Morin, 1999) ao dar énfase no
sistema complexo quanto aos processos psicolégicos na qual se compde o ser
humano.

Assim, a compreensao do exercicio da profissdo docente deve ser estudada
por meio de um olhar sistémico sobre as questdes que permeiam o contexto escolar,
seja as dimensdes pedagdgicas, seja as dimensdes subjetivas, o que salienta um
contexto complexo. As problematicas que contemplam as praticas da profissao
docente compreendem panoramas das desigualdades e da diversidade no ambito
escolar, na qual o professor ndo foi formado academicamente para intervir, e que
corroboram para um olhar sobre a dimenséo social atrelada as questdes histéricas e
sociais.

De posse das duas caracteristicas ja mencionadas de ser “bom” e “eficaz”,
surge a seguinte questdo: Sera que o professor é capaz de pontuar com clareza as
competéncias necessarias para exercera complexa funcédo da docéncia? Considera-
se que de posse de apenas uma dessas caracteristicas o professor tera que lidar em
seu exercicio pratico com possiveis intercorréncias negativas uma vez que essas
caracteristicas ndo contemplam a complexidade dos processos que se interpdéem no
ambito escolar, sobretudo em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de
universitarios em situacao de deficiéncia.

Em consonancia com Névoa (1988), a atividade docente estd conectada a
guestao psicoldgica e cultural dos professores, logo, observa-se que o elemento da
complexidade dos processos que contemplam o campo escolar ndo envolve
somente aos estudantes, mas também ao universo dos educadores. E, pensando na
etapa de ensino, o aporte cultural do professor € essencial, uma vez que podemos
posiciona-lo tal como a obra de Vigotski enquanto mediador do processo
pedagdgico.

Para Tunes, Tacca e Bartholo Junior (2005), o termo mediacdo, a luz de
Vigotski, refere-se aos sistemas de signos e ao papel que estes desempenham nas
relagbes dos homens com o seu contexto social. Para tanto, ao remeter-se ao
processo de mediacdo pedagdgica realizada entre o professor e 0 estudante em

situacdo de deficiencia, destaca-se que o papel do professor vai além da mediacéo
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de conteudos, o que conflui para a ideia Tunes, Tacca eBartholo Junior (2005) de
que para lidar com a totalidade de questbes que emerge no campo escolar é
primordial que se realize parcerias nos ambientes pedagdgicos para criar novos
espacos sociais de desenvolvimento, como nucleos de apoio, servi¢cos de orientacao
psicopedagdgica.

O professor e as instituicbes de ensino na atualidade sao afetados pela
ampliacdo de suas funcbes em decorréncia dos novos reposicionamentos sociais
guanto a democratizacdodo ensino superior; fazendo emergir, conforme Michels
(2006), a necessidade de politicas publicas que possam definir organizar e
materializar mudancas no ambito da educacéo, a fim de responderem as demandas
das “novas”tarefas da educacao; com destaque para contribuicdes materiais (legais)
em prol do avanc¢o da educacao efetivamente inclusiva no ensino superior.

Contudo, uma dimensédo que pode ser desenvolvida a depender da edicao de
politicas publicas refere-se ao processo de formacéo de professores, seja do ensino
meédio ou superior. Segundo Michels (2006), essa formacdo deve ocorrer por meio
de disciplinas ou tépicos que contemplem as discussdes sobre a educacdo dos
alunos em situacdo de deficiéncia, além de acbes interventivas diretas com
estudantes em SD e, finalmente, habilidades para desenvolver trabalhos em equipe,
visto que o professor de um estudante em situacdo de deficiénciadeveradiscutir e
planejar as acBes pedagdgicas em conjunto com professores e/ou profissionais e
servicos de apoio especializados.

Ao pensarmos no papel do educador, verificaremos que mesmo diante das
especificidades do processo de ensino para as pessoas emsituacado de deficiéncia ,
se fortalece e edifica o objetivo de ser educador, conforme posiciona Libaneo (1997),
que é de intervir no processo formativo e suscitar mudancas nos alunos a partir de
uma intencionalidade educativa, em que 0 objetivo maximo no ensino para as
pessoas em situacdo de deficiéncia deve ser a inclusao.

Destaca-se que o papel do educador na perspectiva inclusiva prevé a adesao

ao processo de ensinagem:

Pratica social complexa efetivada entre sujeitos, professor e aluno,
englobandotanto a acdo de ensinar quanto a de apreender, em um
processo contratual, de parceria deliberada e consciente para o
enfrentamento na constru¢cdo do conhecimento escolar, decorrente
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de acbes efetivadas na sala de aula e fora dela. (ANASTASIOU,
2012, p. 20).

Colocar-se no papel de aprendente também compete ao docente de ensino
superior, sobretudo quando deve lecionar a um universitario em situacdo de
deficiéncia. Essa questao implica a compreensdo de que o processo de apreender o
contetido, por parte do estudante cego, ndo se dar4d da mesma forma como o0s
demais estudantes da classe. Assim, da relacdo a ser estabelecida entre o professor
e 0 estudante cego emergem questdes para além das trocas de conhecimento;
como saber identificar demandas e necessidades de adequacao curricular para o
universitario cego; questao essa que implica o processo de mediacdo ndo s6 do
conhecimento, mas de estratégias pedagogicas que viabilizem o acesso e o
entendimento ao contetudo.

Reforcar-se que o fato do professor atuar enquanto mediador do conteudo,
bem como de estratégias pedagdgicas para facilitar o acesso do contetudo para o
estudante cego ndo quer dizer que 0 mesmo ir4 colocar-se em uma postura de
beneficiar o estudante cego, mas de acordo com Anastasiou (2012, p. 37) ira se
apropriar do papel de professor universitario em “desafiar, estimular, ajudar os
estudantes na construgao de uma relacdo com o objetivo de aprendizagem que, em
algum nivel, atenda a uma necessidade deles, auxiliando-os a tomar consciéncia
das necessidades socialmente existentes numa formagao universitaria”. Essa
postura compete ao professor em relacdo a todos os seus estudantes universitarios;
para tanto, junto ao estudante cego, podera ocorrer a exigéncia de outro aspecto
mediador; os Nucleos de Acessibilidade a fim de melhor orientar e subsidiar
professor e universitario cego quanto as necessidades e exigéncias de adaptacéo e

flexibilizacao curricular.
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CAPiTL{LO Il — DA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL SOBRE
DEFICIENCIA E SUBJETIVIDADE

A concepgéo oficial de deficiéncia, como definida na legislagao brasileira por
meio da Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009a,
p.34), promulgada pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. No Art. 1, assim
define:

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o0s
quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes
com as demais pessoas.

Observa-se que essa definicdo encontra-se em consonancia com o modelo
social de deficiéncia, cuja concepcdo ampliada do conceito ndo se restringe as
condicdes limitantes da pessoa, mas também aos impactos provocados por um
ambiente desfavoravel. Como considera Diniz (2007), um conceito que reflete a
tensdo entre um corpo com lesdo e a sociedade. Uma reacéo a diversidade corporal.

As condicbes de acessibilidade, dentre outras, estdo implicadas nos
obstaculos que dificultam a participacdo social e societal da pessoa, como

representado na Figura 1.

Figura 3 — Representacdo do modelo social de deficiéncia

=& @

4 Funcionalidade da

Condigbes pessoa no ambiente
Condicdes ambientais e fisico e social
Pessoais situacionais (Situacéo de deficiencia)

Fonte: A autora.

Com base no modelo mencionado, cabe analisar a questdo da deficiéncia de

modo sistémico e contextual, visto que as questdes sociais e culturais contribuem
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para marcar, de modo continuo e incisivo, o estigma da deficiéncia a que a pessoa
esta sujeita.

Essa visao foi defendida no inicio do século passado por Vigotski (1997).
Determinado a contrapor-se a tese restritiva que caracterizava a visdo organicista
prevalecente a época, o autor defendeu, em estudos publicados entre os anos de
1924 a 1935, a participacdo do meio social e da cultura no conceito de deficiéncia.
Reconheceu que lesdes ou alteracdes organicas (que denominava “defeito”)
geravam reacdes sociais adversas a crian¢a, mas nao eram suficientes, diretamente,
para caracterizar a deficiéncia. E, sim, seu impacto no desenvolvimento cultural da
crianga, como resposta social ao defeito. Como afirma Vigotski (1995, p.8): “[...] o
defeito se realiza como ‘uma luxagao social’. Todas as relagcbes com os demais,
todos os momentos que determinam o lugar da pessoa no meio social, seu papel e
seu destino como participante da vida e todas as fungbes sociais do ser,
reorganizam-se”.

A afirmacao anterior de Vigotski indica que a influéncia do defeito era indireta,
secundaria e mediada pela cultura, por meio das relacbes estabelecidas entre a
pessoa e seu meio social. O conceito de deficiéncia estava, portanto, além dos
aspectos biolégicos, estritamente organicistas. O autor defendia, ainda, que o defeito
promovia o0 desenvolvimento infanti de outro modo, mediante mecanismos
compensatorios, que mobilizavam capacidades da criangca para construir vias
indiretas de desenvolvimento. Desse modo, mobilizava suas “forgas, tendéncias e o
desejo de vencé-lo e equilibra-lo” (VIGOTSKI, 1995, p. 6). O autor assim explica a
compensacao:

[...] simultaneamente com defeito estdo dadas também as tendéncias
psicologicas de uma direcao oposta; estdo dadas as possibilidades
de compensacéao para vencer o defeito e de que precisamente essas
possibilidades se apresentam em primeiro plano no desenvolvimento

da crianca e deve ser incluida no processo educativo como sua forca
motriz. (VIGOSTSKI, 1995, p.32).

Esse entendimento do autor sobre compensacéo permite relacionar esse
processo a educacdo. Para que esta tenha éxito, deve-se propiciar a pessoa em

situacdo de deficiéncia recursos para compensar as atividades psicologicas

® A palavra defeito sera adotada neste trabalho apenas para referir-se ao termo do modo como foi
empregado por Vigotski, tendo em vista sua conotacdo desqualificante na lingua portuguesa quando
dirigido as pessoas.
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prejudicadas pelos 6rgdos ou fungBes alterados ou ausentes. Em relacdo a
compensacao, Vigotski foi influenciado por Adler (1927 apud VIGOTSKI, 1995),
qgquando este afirma que a insuficiéncia estimulava o desenvolvimento elevado.
Depreende-se desses pressupostos que falta a pessoa em situacdo de deficiéncia
desafios que funcionem como elementos propulsores e instigadores para a
superacdo de suas dificuldades. Assim, as experiéncias em relacdo aos defeitos
podem surgir como possibilidades de integracdo e recursos para ressignificar as
limitacdes individuais e sociais.

Na perspectiva educacional, esses pressupostos implicam em oportunidades
favorecedoras de acesso a escolarizacdo e a aprendizagem escolar, sobretudo
acesso aos niveis mais elevados de ensino, tal como no ensino superior. No entanto,
0S mecanismos e a¢des que sejam utilizadas em prol do académico em situacéo de
deficiéncia como meio de oportunizar acessibilidade na Educacéo Superior fardo uso
de um processo compensacao; estratégias diferenciadas, podendo ter o uso de
suportes externos ou néo, utilizadas pelo préprio estudante para dar conta do seu
processo de escolarizacao.

Essa possibilidade de integrar o defeito como um meio de ressignifica-lo
mediante o processo de ensino e aprendizagem, tal como discute Vigotski (1995),
pressupde a tematica deste trabalho, em que se destacam, primeiramente, as acdes
de compensacdo da pessoa em situacdo de deficiéncia, em relacdo ao sentido
ausente; e, em segunda instancia, aspecto central desse estudo onde se agregam
as estratégias de adequacao curricular enquanto caminho possivel para 0 acesso ao
contetdo académico por meio da mediacao docente.

Por fim, com base na abordagem histérico-cultural, pode-se refletir sobre o
lugar que ocupa o defeito nas experiéncias e na vida da pessoa em situacdo de
deficiéncia e também na superacdo, mediante os processos de compensacao. E as
acOes mediadoras dos momentos de escolarizacdo na relacdo defeito-
compensacao, tendo o professor como protagonista, ou, ainda, lacunas no processo
de ensino e aprendizagem que demandam acdes positivas mediatizadas, com
destaque para a atuacdo docente.

Para elucidar, a figura 2 ilustra o processo de mediacédo docente segundo a
perspectiva historico-cultural, focalizando as relacdes do universitario com os
saberes e as experiéncias da vida académica. Relagbes vistas aqui de maneira

compreensiva, como afirma Charlot (2007), prop6e num conjunto de conexdes que
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0 sujeito estabelece com o mundo, com 0 outro e consigo mesmo, em tudo que
envolve o aprender e o saber.

Enquanto a figura 1 destaca o modelo social de deficiéncia, enfatizando
sistemas de apoio que promovem acessibilidade/funcionalidade, a figura 2 ilustra a
acdo mediadora do professor como elemento de superacdo/compensacao de
dificuldades pessoais na experiéncia sociocultural vivida na academia. Baseia-se
nas ideias de Vigotski (1998) sobre o conceito de mediacdo. Uma acéo que implica a
acessibilidade do estudante ao curriculo, seu funcionamento e experiéncias

académicas em geral.

Figura 4 — Mediacdo docente, compensacdo e acessibilidade na experiéncia

académica.
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(Interpessoalidade)

Fonte: A autora.

3.1 SUJEITO E SUBJETIVIDADE

A subjetividade compreende o cerne do estudo do profissional da Psicologia,
no entanto, ele deve ser contextualizado nos diversos contextos: historico, cultural, e
nos papéis que sujeito assume ao longo do seu processo de desenvolvimento. E
fato que essa relacdo pode ser analisada por saberes distintos, como da Sociologia,
da Filosofia, contudo focaremos no olhar da Psicologia. Nesse sentido, faz-se
necessario compreender a articulagdo entre o contexto histérico-cultural (Vigostki,
1998) e a subjetividade do sujeito inserido no ambito educacional.

A nocéo de subjetividade a ser utilizada neste estudo € orientada pela Teoria

da Subjetividade proposta por Gonzalez Rey (2011, p.37), que compreende:
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[...] um sistema processual, plurideterminado, contraditorio, em
constante desenvolvimento, sensivel a qualidade de seus momentos
atuais, o qual tem um papel essencial nas diferentes opcbes do
sujeito. A subjetividade n&o se caracteriza por invariantes estruturais
gue permitam constru¢des universais sobre a natureza humana. A
flexibilidade, versatilidade e complexidade da subjetividade permitem
que o homem seja capaz de gerar permanentemente
processosculturais que, bruscamente, modificam seu modo de vida,

BN

0 que, por sua vez, leva a reconstituicdo da subjetividade, tanto
social quanto individual.

Observa-se que a nocao de subjetividade proposta compreende um processo
dindmico, contextualista e particular em relagéo a cada sujeito, o que pressupde um
olhar sobre a subjetividade de modo flexivel, sobretudo no tocante as questdes
historico-culturais propostas por Vigostski (1998). Ao analisar o sujeito de modo
contextual, ndo significa dizer que serdo menosprezadas as particularidades
individuais, mas havera uma articulagdo com a acdo social na constituicdo do
sujeito.

Mediante a constituicdo do sujeito enquanto singular e imbuido na
participacdo social, 0 mesmo ira desenvolver sistemas de sentidos em conformidade
com a sua constituicdo pessoal e as relagdes sociais estabelecidas e pré-
estabelecidas. Esses sistemas de sentidos implicam a nocéo de configuracdes de
sentidos que significam as “formacbes psiquicas dindmicas e em constante
desenvolvimento dentro das diferentes préaticas sociais dos sujeitos [...] procedentes
dos diferentes sistemas de constituicAo subjetiva: o individual e o social’
(GONZALEZ REY, 2005, p.267). Assim, a constituicio do sujeito e a configuracio
dos sentidos sd@o perpassadas pela integracdo das dimensdes social e individual, o
que refuta a ideia de comportamentos previsiveis, lineares e universais, pois, do
contrario, atribuir-se-a ao sujeito uma probabilidade emancipatéria na construcédo de
sentidos e das suas relagbes com bases em experiéncias anteriores, o que implica
em relacdes particulares.

Na observancia do aspecto individual, essa subjetividade, para Gonzéalez Rey
(2011), constitui um individuo a medida que o mesmo atua conforme a condigéo
subjetiva, contemplando desde a histéria pessoal e social, que é imbuida de
sentidos e significagcbes que vao compor subjetivamente o sujeito em analise.
Enquanto que a extensdo social envolve diferentes instancias sociais que se

relacionam e dialogam com o sentido sujetivo do sujeito, constituindo a subjetividade
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social. A subjetividade individual e social neste sentido agrega a constituicdo da
personalidade do individuo, sobretudo na dimenséo do sentido subjetivo que cada
individuo ira elaborar conforme as suas viviéncias.

Gonzalez Rey (2005), mediante as discussdes sobre a articulacdo entre as
dimens@es individual e social, recorre a abordagem historico-cultural proposta por
Vigotski, a fim de abordar o processo de constituicdo do sujeito que implica o
processo de pensamento, ndo sendo restrita a condicdo cognitiva, mas que agrega a

emocao. Assim explana Gonzéalez Rey (2005, p.237) que ao

estudar a aprendizagem como uma fung&o externa ao sujeito, ignora-
se um momento constitutivo essencial do processo de aprendizagem,
definido pelo sentido que esse processo tem para o sujeito da
condig¢do singular em que se encontra inserido em sua trajetéria de
vida.

Dessa maneira, conforme a proposta deste trabalho, ao considerarmos o
processo de ensino e aprendizagem que envolve as pessoas em situacdo de
deficiéncia, também sera possivel identificar emocdes elaboradas para além do
contexto universitario que vado se agregar ao sujeito desencadeando zonas de
sentidos, que servirdo de base para compreender o sentido do processo de
aprendizagem, bem como o de permanecer enquanto estudante universitario, ainda
gue em situacao de deficiéncia.

Essa perspectiva de Gonzalez Rey (2011) acerca da subjetividade corrobora
com as ideias de Coelho (2009), além de serem mais profudamente discutidas no
contexto educacional tendo vista a preocupacdo de realizar o cruzamento de
informacbes e estudos sobre os processos de ensino e aprendizagem e a
subjetividade do sujeito em meio ao processo de inclusdo. Destaca-se que o olhar
para essa subjetividade compreende um olhar global, por meio de diferentes
olhares, tal como as contribui¢cdes, e sobre a complexidade (Gonzéalez Rey, 2011) e
(Morin, 1999); uma educacao em prol da autonomia (Freire, 2000) e imbuida de um
contexto imerso em um processo historico-cultural (VIGOTSKI, 1997).

Essa ideia evoca um processo emancipatorio do préprio sujeito em relagdo ao

seu processo de aprendizagem. (FREIRE, 1996).
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CAPITULO IV — DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As seguintes questbes norteadoras dirigiram o0 presente estudo: Que
conhecimentos os professores tém sobre diferenciacdo do ensino? O que entendem
por processos de flexibilizagcdo e adequacao curricular? Reconhecem sua relevancia
para os universitarios? Realizam esse trabalho? Em caso afirmativo, como o fazem e
avaliam seus resultados? Ha, na instituicdo investigada, politicas, orientacbes
formais e servicos para apoio dos universitarios em situacdo de deficiéncia? Como
os professores articulam esses recursos? Quanto aos alunos, conhecem seus
direitos a adequacdo ou flexibilizagdo curricular? Solicitam-nas aos professores?
Conhecem as estratégias adaptativas? Caracterizam os curriculos como acessiveis?
Sentem-se atendidos e apoiados em suas necessidades educacionais especiais?
Quais as expectativas dos estudantes em situacdo de deficiéncia em relacdo ao
ensino superior?

Em face desses questionamentos, podemos restringi-los na seguinte questao
central: HA nas pessoas que compdem as IESs, de modo especial os professores,
conhecimentos sobre os direitos das pessoas em situacao de deficiéncia quanto ao
ensino diferenciado de modo a atender satisfatoriamente as demandas dos
universitarios cegos?

Essa questdo deu o0 ensejo ao presente trabalho cujos objetivos

apresentamos a seguir.

4.1 OBJETIVO GERAL

Analisar a demanda e a oferta de adequacao curricular para universitario cego

na educacao superior.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Caracterizar o conceito de adaptacao e flexibilizagdo curricular por parte
de universitarios cegos e de seus professores.
e Identificar, na pratica dos professores, o0 uso e as estratégias de

adequacdo e flexibilizag&o curricular, caso adotadas no curriculo.
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e Caracterizar demandas e expectativas do universitariocego quanto a
adequacdo curricular.

e Identificar respostas educacionais propiciadas pelo professor as
demandas de adequacao curricular por parte do aluno.

e Identificar elementos que contribuampara a acessibilidade curricular de

estudantescegono Ensino Superior.

4.3 METODOLOGIA

O delineamento metodolégico adotado € qualitativo, o qualbaseia-se na
realidade, considerando sentidos, significados, entendimentos e valores sobre o
fenbmeno estudado (MINAYO, 1994). Gonzalez Rey (2011) compreende o
delineamento qualitativo como construgdo de processos do conhecimento. Estas
marcacdes epistemoldgicas acerca da pesquisa qualitativa demarcam a ideia de que
esse tipo de pesquisa estd a servico da compreensdo do fenbmeno estudado
mediante uma analise contextualista e sistémica.

Com base nesse enfoque, Gonzaley Rey (2011, p. 29), em seus estudos
sobre subjetividade, propde a Epistemologia Qualitativaque “busca formas diferentes
de producao de conhecimento em Psicologia que permitam a criacdo tedrica acerca
da realidade plurideterminada, diferenciada, irregular, interativa e histérica, que
representa a subjetividade”. Desse modo, segundo o autor, observa-se que a
espitemologia corresponde a uma alternativa de leitura sobre um fendmeno
comprometida com a elaboracédo do conhecimento e da representacgao teorica.

Para melhor apreender os pressupostos da Epistemologia Qualitativa convém
destacar que a mesma tem como ancora trés principios: (a) compreensao de que 0
conhecimento é uma producédo construtivo-interpretativa; (b) carater interativo do
processo de producédo do conhecimento; (c) significacdo da singularidade como nivel
legitimo da producédo do conhecimento.

O primeiro desses principios compreende que o0 conhecimento € uma
producdo construtivo-interpretativa, correspondendo a ideia de que o conhecimento
nao é expresso somente pela unido de fatos coletados e postos a prova através da
experiéncia sensivel, mas contempla um processo de interpretacdo,onde o

pesquisador da sentido ao objeto estudado. Essa dimensao considera a atribuigéo
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de significados, o que nao quer dizer uma supressao de dados que vao exaurir a
“riqueza e a diversidade do objeto estudado” (GONZALEZ REY, 2011, p. 32).

O carater interativo do processo de producdo do conhecimento corresponde
ao segundo principio da Epistemologia Qualitativa e evoca a relacao interativa entre
pesquisador-pesquisado, relacdo essa que pressupde um terreno Otimo para a
producgéo do conhecimento. Destaca-se nessa dimensao o sistema de comunicagao
humana, que, conforme Gonzalez Rey (2011),deve ser considerada.

Por fim, o terceiro principio corresponde a significacdo da singularidade como
nivel legitimo da producdo do conhecimento. Nesse campo, o autor enfatiza a
“singularidade enquanto um momento diferenciado e subjetivado, que aparece como
individualidade em condicdo de sujeito” (GONZALEZ REY, 2011).

Com base nesses principios, verifica-se o potencial investigativo da
Epistemologia Qualitativa ao valorizar e dar sentido aos diversos aspectos que
emergem ao longo da pesquisa. As leituras valorizadas contemplam n&o sé6 aquilo
gue emerge enquanto dado de pesquisa, mas também a leitura do pesquisador.
Consideram-se os imprevistos ocorridos e as circunstancias em que se desenvolvem
0 contexto de pesquisa, ou seja, 0 campo em que emerge e se relaciona a
subjetividade. Essa perspectiva da margem para o que Gonzalez Rey (2011, p. 39)

nomeia de configuracdo, termo usado para definir

as unidades constitutivas da personalidade, por ser um conceito que
nao se compromete com a natureza fixa e imutavel de nenhum
processo da experiéncia humana. Todo contedudo da experiéncia
aparece subjetivado em configuracdes, pelas quais adquire sentido
subjetivo na sua integracdo com outros estados dindmicos. Essa
integracdo ndo é uma soma aditiva dos elementos que a integram,
mas um novo momento qualitativo, que se define por seu
funcionamento e sentido subjetivo dentro dos estados dinamicos
comprometidos com a sua aparicao.

O termo “configuracdes de sentido” evoca formas de constituicdes subjetivas
particulares nos fenémenos estudados, valorizando a expressao da subjetividade em
prol da construcdo do conhecimento. Neste trabalho, ndo serd utilizada a
identificacdo das configuracdes subjetivas, mas dos elementos de sentido como
indicadores implicados nas concepcdes e percepcgdes dos professores e estudantes
sobre adequacao curricular e seu uso para parte dos participantes do estudo.

Mediante essas proposicdes, 0s objetivos deste trabalho e as questbes que o
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orientam, adotou-se na investigacdo o estudo de casos de universitarios de uma
IES.

Ventura (2007) compreende esse método como a escolha ou o
direcionamento da pesquisa para um ou mais sujeitos, ou mesmo o estudo de caso
de uma organizacdo. Adotando a caracterizacdo desse autor, o presente estudo é
um estudo de caso instrumental coletivo, uma vez que analisa a perspectiva de
diferentes participantes sobre o mesmo assunto.

Gonzalez Rey (2011, p. 156) considera o estudo de caso como uma
“ferramenta privilegiada, para o acesso a uma fonte diferenciada que, de forma
Unica, nos apresenta simultaneamente a constituicdo subjetiva da propria
(subjetividade individual) e uma forma nao-receptivel de subjetivacdo da realidade
social que ao coube viver’. O estudo de caso permite assessorar e desenvolver
processos de intervencdo nas unidades pesquisadas (SAMPIERI; COLLADO;
LUCIO, 2006). Para os autores, os resultados esperados com o estudo de casos

possibilitam identificar areas de maior relevancia para intervencao.

4.4 PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa:
e lgestor do nucleo de acessibilidade local aqui designado de Fausta.
2 diades compostas por professor e estudante cego, a saber:

Primeira diade:
e 1 universitario cego do sexo masculino, do curso de Servico Social, aqui
designado com o nome ficticio de José.
e 1 professora universitariado curso de Servico Social, aqui designada de

Teresa.

Segunda diade:
e 1 universitario cego do sexo feminino, do curso de Psicologia, aqui designado

com o nome de Ana.

e 1 professor universitario do curso de Psicologia, aqui designado Antdnio.
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O critério utilizado para a selecdo da instituicdo considerou que fosse uma
IES privada no Distrito Federal, pois, além da facilidade de acesso da
pesquisadora,esta conta com um setor (nucleo de acessibilidade) institucional para
apoio aos estudantes cegos. Contar com um setor de apoio institucional foi critério
de inclusdo, porque esse setor incentiva e apoia a acessibilidade curricular dos
estudantes. E ser privada, pois as matriculas de estudantes em situacdo de
deficiéncia no ensino superior correspondem a uma maior porcentagem: 72,96%
(3.705 alunos), enquanto que nas IESs publicas ha 27,04%, perfazendo o total de
1.373 estudantes (BRASIL, 2013y).

Na sequéncia, foram critérios de inclusdo na pesquisa que 0s universitarios
tivessem diagnostico de cegueira e fossem regularmente matriculados em curso de
graduacdo. Em relacdo aos professores, o critério de inclusdo foi que lecionassem
para os estudantes participantes do estudo na ocasido da pesquisa. Quanto ao
critério de inclusdo da gestora, exigiu-se que estivesse em pleno exercicio da
funcao.

O numero reduzido de participantes para o estudo justificou-se em funcao da
natureza da pesquisa, que compreende um estudo de caso. Entende-se, conforme
Gonzélez Rey (2011), que o numero de sujeitos selecionados para a pesquisa visa
atender ao principio da significacdo da particularidade, como nivel legitimo da

producdo do conhecimento, o que pode se dar com o uso desse método.

4.5 CENARIO

A pesquisa foi realizada em uma IES privada do Distrito Federal que
contavacom o apoio do nucleo de acessibilidade institucional. A escolha da
instituicdo deu-se por abarcar um consolidado e reconhecido trabalho junto aos

académicos em situacao de deficiéncia no Ensino Superior.

4.6 INSTRUMENTOS PARA CONSTRUCAO DAS INFORMACOES

Os instrumentos adotados neste estudo vao ao encontro da Epistemologia
Qualitativa. Como indica Gonzalez Rey (2011), a escolha dos mesmos nao
corresponde um movimento estatico, mas dinamico, para que possa responder as

necessidades que emergem ao longo da pesquisa. Dessa maneira, servem de
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estratégias facilitadoras para expresséo do sujeito da pesquisa, caracterizando-se 0s
dados levantados como indutores de informacdo, ou seja, elementos que vao
angariar significacao tedrica. Devem desencadear o que Gonzalez Rey (2011, p.112)
chama de “indicador”, subsidiando o processo de compreensao dos dados por meio
do pesquisador. Entendemos, como o autor, que o dado nédo se revela prontamente
e integralmente a sua correspondéncia simbdlica. Faz-se necesséria a relacdo dos
dados e dos instrumentos para levantar hipéteses com uma conotag¢do construtivo-
interpretativa.

Os instrumentos utilizados no estudo atenderam a uma perspectiva interativa,
como estratégia de envolvimento e promoc¢do da expressao do sujeito acerca da
tematica proposta. Pensando nisso foram utilizados instrumentos abertos e
fechados. Instrumentos abertos, de acordo Gonzalez Rey (2011, p. 81), “facilita a
expressao do sujeito em toda a sua complexidade e aceita o desafio que implica a
construgéo de ideias e conceitos sobre a informacéo diferenciada que expressam o0s
sujeitos estudados”. Foram instrumentos abertos nesta pesquisa: completamento de
frases e diario de campo. Como instrumento fechado, utilizou-se o roteiro de
verificagdo de adequacao curricular, a fim de tornar os instrumentos escritos
acessiveis a situacdo de deficiéncia dos universitarios cegos, estes foram
disponibilizados na modalidade oral por meio da pesquisadora.

Por fim, todos os instrumentos utilizados neste estudo tiveram como proposta
central dar voz a situacao vivenciada acerca do processo de adaptacédo curricular no
Ensino Superior, 0 que produziu inimeras informacdes (campo de interpretacao),
tendo em vista o carater simbdlico evocado por meio dos instrumentos. O Quadro 1
resume 0 processo de construcdo de indicadores de andlise, com base nos
instrumentos utilizados, correspondendo, segundo Gonzélez Rey (1999), aos

elementos de significacdo necessitados para a leitura interpretativa do pesquisador.

Quadro 1: Sintese dos instrumentos utilizados na pesquisa com seus
respectivos objetivos.

Objetivos proposto

Objetivos Especificos Instrumentos guanto a utilizacéo do
instrumento
Caracterizar o conceito de | -Entrevista Construir indicadores®

adaptacdo e flexibilizacdo | Semiestruturada sobre:




curricular por parte de
universitarios cegos e de
seus professores.

- Como se constitui a
relacdo do estudante cego
e o0 docente quanto o

processo de adequacéo
curricular.
- As concepcbes do

docente quanto adaptagéo
e flexibilizacdo curricular.

Identificar, na pratica dos
professores, 0 uso e as
estratégias de adequacéao e
flexibilizagc&o curricular,

-Entrevista
Semiestruturada

- Roteiro de Verificagao
de Adaptacao Curricular

Construir indicadores sobre:
- Aspectos relevantes para
a efetivacdo do processo de
adequacéo curricular.

caso adotadas no curriculo. | -Complemento de
Frases.
Caracterizar demandas e | -Entrevista Construir indicadores sobre:

expectativas do
universitario  quanto  a
adequacao curricular.

Semiestruturada
-Roteiro de Verificagéo
de Adaptacao Curricular

-Aspectos da subjetividade
individual do docente e do
universitario cego.

-Complemento de | - Formas de expressdo da
Frases demanda de adequagéo
curricular por parte do
docente e do universitario
cego a partir da analise dos
elementos de sua
subjetividade.
Identificar respostas | -Entrevista Construir indicadores sobre:
educacionais  propiciadas | Semiestruturada - Formas de expressdo da
pelo professor as | - Roteiro de Verificacdo | resposta ao processo de

demandas de adequacéo
curricular por parte do
aluno.

de Adaptacéo Curricular
-Complemento de
Frases

- Andlise Documental.

adequacdo curricular por
parte do docente e do
universitario cego a partir
da andlise dos elementos
de sua subjetividade.

- A expressdo do processo
de adequacdo curricular
quanto ao processo de

organizacao do
planejamento para
atendimento do

universitario cego.

Fonte: Autora
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Esses instumentos, portanto, desencadearam os elementos indutores da

analise construtivo-interpretativa das informacdes obtidas por meio de entrevistas,

escala de verificacdo de adaptacdo, analise documental, complemento de frases,

diario de campo.
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4.6.1 Entrevista

A entrevista € um dos instrumentos utilizado nas pesquisas qualitativas,
possibilitando conduzir o processo no formato de um diadlogo, onde emergem termos
subjetivos, mediante a escolha de questdes que destacam 0 processo de
comunicacdo. Gonzalez Rey (2011) considera que a entrevista vincula o tema
discutido com a vivéncia real, realcando elementos de sentido subjetivo que podem
contribuir para o processo de interpretacdo dos casos em analise.

Corrobora com Gonzalez Rey (2011) a nocdo de Gaskell (2002) acerca da
entrevista qualitativa, ao considerar que auxilia na compreensédo das experiéncias
dos entrevistados, mediante a construcdo de informacgdes direcionadas aos objetivos
da pesquisa e as expectativas desenvolvidas ao longo da perspectiva teérica
estudada. A entrevista adotada neste trabalho, de acordo com a classificacdo de
Sampieri, Collado e Lucio (2006), foi elaborada contendo questdes especificas e
fechadas (Apéndices C, D, E). Os roteiros elaborados contemplam itens sobre a
adaptacao curricular, experiéncias académicas e sociais e informacgdes institucionais
relacionados ao processo de apoio da IES no processo de adaptacéo e flexibilizacéo

curricular.

4.6.2Roteiro de Adequacéao Curricular

O instrumento foi organizado pela pesquisadora, com base nas contribuicdes
tedricas de Manjén (1995);Tuduri (2003) e Calle (2011) sobre adequacédo curricular,
especificamente detalhada em termos de estratégias e atividades (Apéndices F e G).
O roteiro foi preenchido pelos professores e universitarios e o colaborador do nucleo

de acessibilidade institucional da IES.

4.6.3 Complemento de Frases

O complemento de frases(Apéndices H e I), que consta entre os indicados
para pesquisa por Gonzalez Rey (2011, p.57), é assim definido pelo autor: “um
instrumento de indutores curtos a serem preenchidos pela pessoa que o responde”.
Os indutores, em geral, referem-se a “atividades, experiéncias ou pessoas, sobre as

quais queremos que o sujeito se expresse intencionalmente”. Segundo o autor, o
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uso do complemento de frases enquanto instrumento de pesquisa propicia a
expressao de sentidos subjetivos em diferentes instancias da vida do respondente.

4.6.4 Anéalise Documental

Os seguintes documentos foram analisados: Projeto Desenvolvimento
Institucional (PDI) e proposta pedagogica dos cursos correspondentes aos cursos na
qual faziam parte dos estudantes cegos entrevistados e também correspondentes ao
curso de atuacdo em docéncia universitdria na qual atuam os professores
participantes da pesquisa. A andlise desses documentos viabilizou e ampliou as
informacdes sobre a presenca dos seguintes elementos: discurso institucionalizado
de apoio ao acesso, permanéncia e conclusao de curso em prol de universitarios
cegos; estratégias de acessibilidade curricular ofertadas pela IES aos alunos cegos;
estratégias de acessibilidade curricular disponibilizada pelo docente para o
estudante cego. Para maior clareza da analise, segue a Tabela 1, que indica o

documento analisado e sua relacdo com 0s objetivos propostos na investigagao.

Quadro2: Articulagcdo entre os objetivos e os documentos analisados

Documento Objetivos proposto quanto a analise do

analisado documento

- Modelo na qual a IES se apoia para construir

Projeto de estratégias  pedagégicas inclusivas quanto as
Desenvolvimento adequacdes curriculares.
Institucional (PDI) - Posicdo ocupada pelo professor no processo de

adequacdo curricular.

- Posicdo ocupada pelo professor no processo de

Proposta Pedagdgica adequacdo curricular.

dos cursos de Psicologia | - Espago disponivel para que o estudante cego
e Servico Social expresse as necessidades e demandas de adequacgéo
curricular.

4.6.5 Diario de Campo

Esse instrumento foi utilizado na investigagcdo para registro de situacdes

contextuais e de pesquisa, além de imprevistos e ajustes no trabalho, durante a
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realizacdo deste. Suas informagfes também subsidiaram os resultados, analises e

discussoes.

4.7 PROCEDIMENTOS PARA CONSTRUCAO DAS INFORMACOES

A fim de concretizar os procedimentos de construcdo das informagdes este
estudo foi submetido & aprovacdo do Conselho de Etica e Pesquisa (CEP) da
instituicdo pesquisada.Apds o aceite dos participantes e anteriormente ao processo
de aplicacdo dos instrumentos, os participantes receberam informacdes
concernentes a pesquisa, ocasido em que assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndices A e B), documento que autoriza o0 pesquisador a
obter e utilizar as informacdes construidas junto aos sujeitos entrevistados.

Apbés a aprovacdo do estudo, estabeleceu-se contato com a gestora do
Nucleo de Acessibilidade local, que estabeleceu o primeiro contato com o0s
estudantes cegos da IES, a fim de verificar a disponibilidade dos mesmos para
participar do estudo. Foram contatados trés estudantes acompanhados pelo Nucleo
de Acessibilidade, que manifestaram interesse em participar da pesquisa. Desses,
apenas dois foram selecionados de forma aleatoria, pois exigia disponibilidade de
tempo para a pesquisa.

Em seguida, realizou-se o primeiro contato telefénico, oucorreio eletrénico,
com os participantes, a fim de agendar horario e local para a realizacdo das
entrevistas, tendo passado uma semana a partir do contato telefénico ou contato por
correio eletrénico. As entrevistas com os estudantes cegos foram realizadas na sala
do Nucleo de Acessibilidade localizado na instituicdo. As entrevistas com 0s
universitarios cegos duraram, em média, 50 minutos. Todos os participantes foram
receptivos e se dispuseram a prestar informacdes a cerca do processo de
adequacao curricular no Ensino Superior.

Um dos professores, em razéo da dificuldade de conciliar o tempo optou por
realizar a entrevista fora dos limites da IES selecionada. A entrevista foi realizada em
uma sala de aula de outra IES onde o docente também lecionava. A entrevista do
outro docente ocorreu em um dos campi da propria IES, na sala de aula do proprio
docente. Quanto a entrevista dos universitarios cegos e da gestora do Nucleo de

Acessibilidade local, ambas ocorreram no espaco do Nucleo de Acessibilidade.
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As entrevistas foram realizadas com todos os participantes da investigacéo,
individualmente e com agendamento prévio. As entrevistas com os estudantes,
professores e gestor do nucleo de apoio institucional ocorreram na prépria IES de
trabalho e de estudo dos participantes. As entrevistas duraram em meédia 60 minutos
e foram realizadas no tempo de duas semanas com todos os participantes.

As entrevistas e a aplicacdo de outros instrumentos — Roteiro de Adequacao
Curriculare o Complemento de frases — aconteceram na mesma ocasiao. Ocorreram
em um unico encontro, individualmente, com cada participante, contemplando a
seguinte ordem: elucidacao dos objetivos da pesquisa, leitura e assinatura do TCLE,
entrevista, preenchimento do Roteiro de Adequacdo Curriculare Complemento de
Frases. Todas as entrevistas foram gravadas em audio, o que culminou em posterior
transcricdo e analise.

O periodo de imersdo no campo compreendeu 0os meses de junho e julho do
ano de 2013. Ocorreram duas remarcacdes de data e horario com dois dos
participantes, um estudante cego e um docente, para adequar a disponibilidade de

tempo para concretizar a participacao nesse estudo.

4.8 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DAS INFORMACOES

A analise dos casos foi feita mediante a interacdo dos resultados obtidos por
meio da aplicacdo dos instrumentos e dos registros de campo. Partiu-se da
entrevista articulando a analise do roteiro de verificagdo de adaptacao curricular por
aproximacdo de sentidos, bem como elementos de complemento de frases
contextualizados e subsidiados pelos registros de campo.

Quanto a discussdo sobre o uso de estratégias de adequacado curricular,
utilizou-se primeiramente o Roteiro de Adequacdo Curricularcomo referéncia.
Nesseroteiro, ha as divisdes das estratégias de adaptacdes curriculares em pequeno
e grande porte, segundo Blanco (2004). As adaptacdes curriculares de pequeno e
grande porte contemplam a investigacdo dos elementos basicos relativos aos
seguintes procedimentos: organizativos, relativos aos objetivos e conteludos,
avaliativos, didaticos e nas atividades, temporal, também de acordo com

Manjon(1995). Esses elementos curriculares organizam-se em trés niveis, a fim de
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investigar na perspectiva do proprio professor e de seu académico, se o docente
sempre adota; se adota ocasionalmente; ou se ndo adota os elementos basicos
possiveis de adaptacédo curricular.

Para melhor nortear analise e discussdo dos dados, os casos foram
apresentados e orientados pelos objetivos, e seguiu-se uma sequéncia de
categorias de elementos de sentidos subjetivos (GONZALEZ REY, 2011).

A interpretacdo das informacfes levantadas evocou um detalhamento dos
instrumentos e da entrevista onde culminaram com indicadores de anélise
(GONZALEZ REY, 1999), que remeteram as questfes de pesquisa apresentadas,
além de responder os objetivos propostos. Assim, segue no capitulo seguinte a

ordem de apresentacdo das analises dos casos.
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CAPITULO V - ANALISE DOS CASOS

Os casos estdo apresentados seguindo uma sequéncia de tépicos. Na
ocasido, buscou-se explorar a compreensao acerca dos processos de adequacao
curricular para o universitario cego na perspectiva docente e discente. Segue a
ordem de apresentacdo das analises de cada caso, envolvendo a dupla constituida
pelo(a) universitario(a) e seu professor, tendo como eixos norteadores os itens

baseados nos objetivos especificos:

a) Concepcbes de adaptacdo e flexibilizacdo curricular por parte dos
universitarios cegos e seus professores.

b) Indicacdo do uso de estratégias de adequacado curricular por parte dos
professores.

c) Posicionamento das demandas e expectativas do universitario cego e
respostas educacionais propiciadas pelo professor frente as demandas de
adequacdo curricular.

d) Elementos de sentido subjetivo implicados no processo de adequacao

curricular na relagéo professor e estudante cego.

5.1CASOS DO PROFESSOR ANTONIO E A ESTUDANTE CEGA ANA

5.1.1 Concepcao dos conceitos de adaptacdo e flexibilizagcdo curricular por
parte do professor Antonio e a sua estudante cega Ana

Incicialmente foi verificado o conceito de adequacéo curricular. Na perspectiva

do Professor Antbnio, este conceito compreende:

- Eu acredito que seria mais na parte da...[Pausa]. Realmente, na
parte de inclusdo de metodologias mais especificas. E, em paralelo
com o instrumento. Eu acredito que tem que ter alguma coisa que
faga com que o aluno possa enxergar com as maos, e a maneira que
ele tem como visualizar, j& que nédo tem a visédo em si. (Item n° 9 da
entrevista do professor).

Para o professor, o conceito de adequacéao curricular ndo apresenta distingdo
entre adaptacao e flexibilizagdo curricular, considerando-os como sinénimos. Além

disso, 0 conceito, na perspectiva do professor, é restrito a uma visdo metoldgica e
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tecnicista. Para ele, o processo de adequacao é tido como necessario, realizando-se
mediante procedimentos diferenciados. Essa resposta permite inferir que, durante a
aula, o professor admite ser necessario o uso de uma metodologia diferenciada,
mediada por um instrumento de apoio para dar acessibilidade ao processo de ensino
e aprendizagem. Para elucidar o entendimento do docente sobre adequacgéo
curricular, remonta a sua experiéncia anterior com um universitario cego, na qual

reafirma a visdo de cunho metodologico e tecnista:

- A experiéncia [...] para o deficiente visual foi realmente um desafio
[...] ndo tive nenhum aparato em termos de auxilio, inclusive em
estatistica para psicologia. Entdo, na parte mais de montante de
tabelas e gréaficos eu até consegui, inclusive com um brinquedo de
um filho meu. Ele tem uma placa perfurada [...] sé que ai eu fui
pesquisar € tem um material chamado multi-plano [...] voltado para
estudantes com deficiéncia visual. Inclusive consegue-se trabalhar
com uma area até um pouco mais aprofundada da matematica,
incluindo divisdo, multiplicagdo, montagem de tabelas, graficos,
célculos de medidas. (Item n°6 da entrevista do professor).

O professor tem formacdo em Estatistica, 0 que nos leva a inferir a existéncia
de um indicador de sentido implicado em sua visdo concreta sobre a visualizacéo
das estruturas que compdem o ensino da Estatistica, tal como posiciona o professor.

Por sua vez, Ana, aluna do professor Antdnio, assim entende a adaptacéo

curricular e flexibilizagéo:

- Adaptacao curricular seria adaptar a disciplina, as matérias das
disciplinas as nossas necessidades. E eles devem ter uma
flexibilidade em nossos trabalhos, dando outras sugestdes. (Item n°7
da entrevista do estudante cego).

Para a aluna, ndo so as disciplinas, mas as matérias devem estar adequadas
as suas necessidades. Sua expectativa é de que os professores devem ter
flexibidade nos trabalhos, dando apoio ao aluno para sua realizagdo. Relacionando
as respostas do professor em relacdo a aluna, verifica-se uma disparidade em
expectativas, no que tange a espera da aluna por flexibilidade nos trabalhos,
incluindo o ajuste quanto a correpondéncia entre disciplinas, matérias e demandas

por parte do aluno.
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5.1.2Indicacdo do uso de estratégias de adequacdo curricular do Professor
Antdnio em relacdo a estudante cega Ana

Com base no Roteiro de Adequacdo Curricular, foi possivel identificar se o
professor reconhece a demanda do estudante e oferta as adequacfes curriculares
necessarias para promover acessibilidade curricular aos alunos. Por outro lado,
verificou-se se 0 estudante cego reconhece como eficaz a oferta de adequagéo
curricular diponibilizada pelo docente.

O professor Antonio adota eventualmente as adaptacfes de pequeno porte em
relacdo aos elementos basicos de adequacdo curricular. Essa estratégia ndo é
reconhecida do mesmo modo por sua aluna. Do mesmo modo, hé divergéncias entre
o professor e a estudante quanto aos procedimentos de oferta e demanda das
adaptacdes de grande porte.

O professor Antdnio diz adotar ocasionalmente as adaptacdes organizativas de
pequeno porte, enquanto que sua aluna considera que o professor sempre adota
esse procedimento. Sobre isso, infere-se que a estudante ndo defende ou admite a
expectativa de direito a um atendimento que atenda as suas necessidades
educacionais especiais e o dever docente de ofertd-lo. Esses dados séo ilustrados

no complemento de frases a seguir:

1-Ser cego... diferente.

2- Fazer faculdade... superacdao.

4- Minha preocupacdao é... se vou conseguir terminar.

9-Aprecio quando...quando os professores se importam, se
lembram de fazer adaptagées.

36- Minha aprendizagem...normal, na medida do possivel.

Esse conjunto de frases constitui-se como elemento de sentido subijetivo
indicador da percepcéo da estudante em considerar-se diferente e que a diferenca
nao lhe atribui direitos. “Aprende se der...”;“Conclui o curso, se possivel...”. Assim, a
deficiéncia é vista como uma condi¢cdo limitante e uma dificuldade natural. O
professor, como recurso de contexto, ndo teria, na sua percepc¢éo, o dever de dar-
Ihe acessibilidade a aprendizagem e ao curriculo.

Outro elemento subjetivo relevante, enquanto estudante “diferente” no
processo de escolarizagcdoé o fato de compreender esse processo COmo superagao
pessoal, desconcectado do apoio ambiental que pode funcionar como recurso que

by

possibilita conquistas a pessoa em situacao de deficiéncia. Esse fato sugere a
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incerteza e angutia do devir: possiveis dificuldades e problemas ainda a enfrentar.
Sobretudo, quando a universitaria manifesta sua preocupacéo em terminar o curso.
Nas adaptacdes de pequeno porte relativas aos objetivos e conteudos, verifica-
se que professor e aluna posicionam-se de maneira convergente em todos os itens.
Eventualmente, o professor diz priorizar areas ou unidades de contetdos funcionais;
objetivos que enfatizem capacidade e habilidades de atencdo, participacdo e
adaptabilidade; e que reforca a aprendizagem retomando conteudos repassados
anteriormente. Por sua vez, a aluna concorda que eventualmente o professor adota
esses procedimentos em relacdo ao seu processo de ensino e aprendizagem. Nesse
mesmo item, professor e aluna apontam que sempre ocorrem aulas onde os
conteudos obedecem a ordem de menor para maior complexidade de contetudos e a
eliminacao de contetdo pouco relevante, dando-se énfase aos conteudos basicos e
essenciais. Essa concordancia da aluna € reafirmada no complemento de frases, por

meio das seguintes narrativas:

5-Os conteudos ministrados... importantes para o aprendizado.

6- Durante as aulas... prestar atengédo nos conteudos.

8- Acho que devo... me esforgar

14- Vejo facilidade... nos contetdos.

19- Os professores...explicam bem.

33-Diariamente me esforgo... para conseguir aprender e tirar boas
notas.

Entende-se que, mesmo diante do desafio que é cursar um curso superior, Ana
reconhece suas facilidades quanto aos conteudos estudados; ter uma postura atenta
aos conteudos durante as aulas; esforco diario em prol do aprendizado. Reconhece,
ainda, que os professores explicam bem. Em alguns momentos, compartilha o
sucesso e dificuldade com os professores.

A percepcao divergente entre professor-aluna volta a ocorrer no quesito
avaliativo, quanto as adaptacdes de pequeno. Observa-se que o professor afirma
sempre modificar (minimamente) as técnicas e o0s instrumentos de avaliacao,
considerando as necessidades da académica. No entanto, Ana considera que isso
ocorre apenas ocasionalmente. Ana, também, ndo avaliou positivamente o0 seu
desempenho nas disciplinas até entdo cursadas, mais uma vez, devido ao

descompromisso da instituicdo de ensino com sua aprendizagem:
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- N&o tdo bom, pois as vezes na época da prova eu nao tenho todos
0s textos para estudar e, o jeito da aplicacdo da prova, que as vezes
nao favorece (Item n° 2 da entrevista do estudante cego).

Ainda nas adaptacOes de pequeno porte sobre as atividades e procedimentos
didaticos, nota-se maior desacordo nos resultados entre a estudante e Antdnio.
Houve consonancia nas percepcdes quando ambos — professor e aluna — confirmam
sua postura, destacando que ndo adota estratégias de introduzir as atividades
retomando contetddos ja ministrados e, tampouco, introduz e utiliza recursos
materiais como tecnologias assistivas. Verifica-se que, apesar do professor dizer ndo
fazer uso de recursos de Tecnologias Assitivas, admite a importancia desse recurso
na disciplina. Quando € indagado sobre a necessidade de utilizar adequacdes

curriculares na disciplina, o professor relata:

- Adequacéo talvez ndo, mas a inclusdo de mais recursos. (Item n°8

da entrevista). [..] é aqui também tem (Nlcleo de Apoio
Institucional), inclusive entrei em contato com a menina responsavel
de la. Assim, ela me deu um auxilio. Assim, de certa forma, so
pra...[pausa], na parte de leitura de texto. Mas, realmente um
instrumento que auxiliasse o aluno com deficiéncia visual... [pausa],
realmente, ndo tem. (Item n°8 da entrevista do professor).

Essa afirmacéo denota que o professor reconhece a demanda de Tecnologias
Assistivaspara a universitaria, em sua atuacdo docente. Ressente-se da
indisponibilidade de recursos institucionais para atender aos estudantes cegos. E
gue a aprendizagem do aluno exige potencial criativo extra para elaborar recursos
materiais, como os produtos de apoio indicados no Decreto n° 93, de 16 de abril de
2009 (BRASIL, 2009b), para cumprir os objetivos da aula em relagéo aos estudantes
com deficiéncia. Nesse quesito, o professor posicionou no Roteiro de Adequacdo
Curricular que osacionalmente utiliza recursos de apoio para auxiliar na
compreensao dos conteudos. Enquanto isso, Ana relata que o professor sempre

adota essa estratégia em suas aulas. A esse respeito, o professor diz:

- Entdo, eu fiz essa adaptacao, por exemplo, com o brinquedo domeu
filho. Entdo, pelo menos na parte de tabela e gréficos, ela conseguiu
ter essa... [pausa], pelo tato ela conseguiu ter essa visualizacéo,
dessa estrutura; mas realmente nos demais conteudos[pausa], foi s6
mera descri¢cdo, realmente. Dai entdo, entrando na parte dos
calculos um pouco mais estatisticos, na parte mais aprofundada. Ai,



75

realmente eu tive um pouco mais de dificuldade (ltem n° 6 da
entrevista do professor).

Apesar da contribuicdo dos produtos de apoio para facilitar a aprendizagem do
estudante cego, verifica-se que as Tecnologias Assistivastambém sdo demandadas
pelo professor. O mesmo posiciona sua dificuldade na area de calculos mais
aprofundados exigidos pela Estatistica, 0 que evoca a necessidade de programas e
softwares na area de informatica que possam subsidiar esse processo. Verifica-se a

mesma demanda por parte da académica quando expressa:

- [...] peco permisséao para gravar as aulas,a agente negocia de que
forma a prova vai ser aplicada, a gente negocia se vai ser aplicada,
se vai ser no computador, se vai ser oral. E tudo isso ja é resolvido
no primeiro dia de aula, para depois ndo ter transtornos mais na
frente (Item n° 3 da entrevista do estudante cego).

Esse posicionamento reforca a ideia de que as Tecnologias Assistivas sao
recursos fundamentais para ensinar o contetdo ao estudante cego. Por outro lado, a
nao utilizagdo das Tecnologias Assistivas por parte do professor pode refletir que se

sente também desassistido institucionalmente, como retrata o professor Antonio:

- ndo tive nenhum aparato em termos de auxilio, inclusive em
estatistica para psicologia. (Item n°6 da entrevista do professor).

Anténio diz que ndo introduz atividades complementares para promover a
fixacdo de conteudos, ao contrario. Por sua vez, Ana afirma que eventualmente o
professor adota essa postura. Essa dissonancia nas declaracdes se repetem em
outras circunstancias, quanto as atividades e procedimentos didaticos. O professor
afirma que néo introduz atividades que preparam a aluna para novas apredizagens.
N&o introduz atividades além das planejadas. E néo introduz os conteudos de modo
sequenciado e simplificado, considerando a complexidade do assunto. Enquanto
isso, a estudante posiciona que Antdnio sempre adota esses procedimentos ou
eventuamente os proporciona. Podemos inferir, da reiterada situagcao na qual Ana
significa muito, aquilo que o professor Ihe nega e osentido ampliado que ela atribui
ao apoio recebido/ndo recebido dele, como se o pouco oferecido representasse 0
suficiente para si. Como se a “diferenga” desmerecesse a pessoa. Como se a lacuna
ou a falta se justificassem na insuficiéncia da pessoa com deficiéncia. O sentido



76

subjetivo da “falta” parece ser sempre da pessoa e naturalizada, na sua relagdo com
0 ambiente escasso.

Na dimensé&o temporal (pequeno porte), professor e estudante concordam que
o0 tempo ocasionalmente adequado para possibilitar a aprendizagem académica e
para cumprir as atividades propostas. A esse respeito, verifica-se no complemento
de frase, a expressao de Ana:

- Lamento...a minha falta de dependéncia.

Pode-se considerar que a dependéncia do estudante cego a ampliagdo do
tempo corresponde a igualdade de oportunidade com o estudante vidente. No
entanto, Ana ndo percebe assim. A falta é sempre sua! Modificar a exigéncia
temporal para executar atividades de leitura e escrita, por exemplo, pode ser uma
demanda necesséaria para o aluno cego, ou recorrer ao auxilio de outra pessoa
(ledor) para efetivar a leitura. Igualmente, o apoio do computador com leitor de voz,
textos digitalizados, dentre outros recursos auditivos e tateis,em razdo da cegueira.
Como os membros da instituicAo concebem e propiciam esses recursos? Como 0s
significam? E os estudantes? Percebem os sistemas de apoio como superacao de
lacunas pessoais ou recursos naturalmente previstos para lidar com as
diversidades?

Em relacdo as estratégias adaptativas de grande porte, observou-se um
consenso expressivo quanto a ndo adocdo de retencdo do estudante cego em
funcdo da deficiéncia. A ndo eliminacdo de objetivos béasicos, no curriculo, também
foram posicionamentos convergentes entre professor e aluna. Contudo, como uma
estratégia para adequar o curriculo, ambos admitiram que, eventualmente, ha
insercdo ou substituicdo, métodos e procedimentos de ensino e aprendizagem.
Quanto ao quesito retencéo, elucida-se que a mesma ja foi uma pratica utilizada no
ensino basico, como um recurso de estender o periodo para a conclusdo de uma
disciplina. Em linhas gerais, corresponde ao processo de dependéncia de uma
disciplina e/ou conteudo, ou mesmo uma segunda chamada, como oportunidade
para avaliar novamente o estudante apés um novo periodo de preparo e estudos
nos contetdos ou disciplinas pendentes e/ou com notas abaixo do exigido.
Atualmente em desuso, esses meios, se adotados para os estudantes com
deficiéncia, podem representar critérios desiguais que beneficiam apenas esses

alunos em detrimento dos demais colegas.
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Resultados divergentes foram observados quanto as adaptacBes de grande
porte nos objetivos e contetdos. O professor diz que ndo introduz outros objetivos
especificos, complementares e alternativos. Ana afirma que sim, embora iSso ocorra
ocasionalmente. O professor diz que as vezes introduz recursos especificos de
acesso a aprendizagem, enquanto Ana diz que isso ocorre sempre. Essa visdo de

Ana é reafirmada na entrevista ao referir-se a sua experiéncia universitaria:

- Tem sido boa (experiéncia como estudante universitaria). Eu tenho
tido todo apoio necessario, no mais tem sido tranquila. (Item n° 1 da
entrevista do estudante cego).

Do mesmo modo, afirma que ndo sente necessidade de apoio para a sua

aprendizagem na maioria das disciplinas, a saber:

- Depende (tipo de apoio para a aprendizagem). Assim, na maioria
das disciplinas ndo. Mas, assim, na parte de exatas...- que a gente
pega matéria de estatistica -, € mais complicado por causa dos
gréficos. Dai acaba necessitando. (tem n° 4 da entrevista do
estudante cego).

5.1.3 Posicionamento das demandas e expectativas do universitario cegoe
respostas educacionais propiciadas pelo professor a cerca da adequacao
curricular

Embora Ana tenha expressado ndo requer muitas adequacdes curriculares

em seu processo de escolarizacdo, admite a necessidade de efetivar tais praticas:

-Eu acho, no meu ver que, os professores devem ser um pouco
flexiveis, porque dependendo... tem algumas atividades que ndo tem
como a gente fazer... [pausa], eles devendo, entdo, passar outro tipo
de atividade para gente fazer. (Item n° 6 da entrevista do estudante
cego).

Por sua vez, observa-se no Professor Antonio potencial para buscar
informagdes e empreender acbes para melhor atender Ana. Talvez essa postura
decorra de experiéncias anteriores com estudantes em situacao de deficiéncia que o
professor declarou ter. Pressupfe-se seu reconhecimento pelo sistema de apoio
institucional para auxiliar professor e aluno em situacéo de deficiéncia. Essa visao de
Antdnio é expressa quando questionado sobre 0 seu conhecimento da existéncia do

Nucleo de Acessibilidade Institucional:
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- Tem sim.[...]. O meu primeiro contato foi nesse primeiro semestre
de 2013, que estive com o pessoal. Mas, acredito assim, que fugindo
um pouco dessa area de exatas eles ddo um suporte. O que falta é
realmente essa parte de material multi-plano. Talvez, existam outros
materiais ha area de exatas que ai, realmente, um aluno que, por
exemplo, da area da computacdo, da area da engenharia, talvez
sentisse mais dificuldade, por exemplo, se tivesse menos apoio (Iltem
n°11 da entrevista do estudante cego).

Em correspondéncia ao que diz Ana, seu professor tem o0 seguinte

entendimento sobre o uso de flexibilizacdo e adaptacdo curricular no ensino

superior:

-Na minha disciplina [...]. Ent&o, a flexibilizag&o seria mais em termos
de deixar de exigir tanto essa parte de calculos, etc...Mas em
contrapartida, principalmente, na estatistica que é a leitura dos
nameros € importante os célculos, os procedimentos de calculos
para que ela entenda. Mas, mais importante que isso é que ele
entenda onde aplicar. [...] € ter esse balanceamento. Entéo, ndo é sé
diminuir um pouco o nivel de exigéncia, mas de ter essa
compensacéo (Item n°10 da entrevista do professor).

Reportando-nos a fala de Ana, observa-se que a aluna tem a preocupacédo de
apresentar-se ao professor e explicitar as suas necessidades enquanto estudante

cega no inicio do semestre:

- Geralmente no primeiro dia de aula eu converso com o0s
professores; tipo como se fosse uma espeécie de contrato. Falo das
minhas necessidades, do que eu preciso. (Item n° 3 da entrevista do
estudante cego).

Apesar da preocupacgédo de Ana, verifica-se 0 seu desconhecimento sobre a
previsdo de atendimento especializado para o0s estudantes em situacdo de
deficiéncia no Projeto Desenvolvimento Institucional (PDI) e no Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Psicologia da qual a estudante faz parte. Destaca-se que 0
PDI da IES prevé o atendimento aos estudantes em situagéo de deficiéncia, além de
fazer alusdo ao nucleo de apoio institucional como setor responsavel por mediar
aspectos pedagoégicos ao longo da formacdodo universitario em situacao de

deficiéncia, a saber:

- A incluséo de Pessoas com Necessidades Especiais (PNE) é uma
das caracteristicas [...], disp6e de instalacdes fisicas totalmente
adaptadas. Além disso, [...] constitui-se o funcionamento de uma sala
de apoio aos estudantes com necessidades educacionais especiais
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onde sdodisponibilizados diversos servigos, entre eles: ledor;
escrevente; digitalizacdo de capitulos (recurso muito utilizado para os
deficientes visuais); alocacdo em salas em andar térreo e, préximas
a banheiros adaptados; auxilio de computador com programa de voz;
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e outras
demandas de acordo com a necessidade dos estudantes e
possibilidade de atendimento. A todos os PNEs também é ofertado a
possibilidade de realizacao de atividade fisica.

O Projeto Politico Pedagogico do curso de Ana, Psicologia, estabelece o
atendimento a diversidade na relacdo de ensino e aprendizagem, por meio de
mecanismos de promoc¢ao da acessibilidade ofertados pela IES. Propde ressignificar
as barreiras invisiveis, como o0 preconceito, discriminacdo ou estigmas. Outro
aspecto de destaque no Projeto Politico Pedagdgico é a formacdo dos futuros
psicélogos na perspectiva inclusiva, com previsdo de uma disciplina na grade
curricular que trata dessa tematica “Psicologia e Necessidades Especiais”.

Apesar da estudante ndo saber posicionar-se sobre a existéncia desses
documentos instituicionais e, tampouco, da preocupacdo do curso de Psicologia na
formacao do futuro psicélogo na perspectiva da incluséo, verifica-se no complemento
de frase que Ana conhece e busca o apoio do Nucleo de Acessibilidade institucional.
Ao encontro da fala de Ana, Fausta, gestora do Nucleo de Acessibilidade
Institucional (NAI) destaca que muitos universitarios cegos demandam
espontaneamente o apoio do nudcleo, tal como afirma a aluna (correspondéncia com

o Item n° 3 da entrevista do gestor do NAI). Fausta complementa destacando:

- muitos estudantes em SD estdo adentrando na universidade, sendo
assim, cabe a instituicdo adequar-se para atendé-los e favorecer o
processo de inclusédo(ltem n° 1 da entrevista do gestor do NAI).

Além da atuacao do Nucleo de Acessibilidade Institucional enquanto sistema
de apoio no processo de escolarizacdo, Ana compreende que seus colegas em
faculdade também estéo inclusos nesse campo de apoio. Essas questdes podem ser

observadas no bloco de frases abaixo:

34-Meus colegas... companheiros e posso contar com eles no que
eu preciso.
35- O sistema de apoio...eficaz, pois faz as que eu preciso.
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Ana significa essas conquistas no plano individual, omitindo os ganhos
politicos envolvidos no aprimoramento da cultura de inclusdo. Ainda que exista na
IES previsdo de atendimento as pessoas em situacdo de deficiéncia, observa-se a
necessidade de sistemas de apoio na dimensao institucional, prerrogativa
estabelecida institucionalmente nos documentos normativos. Essa percepc¢ao restrita
€ alimentada nos documentos oficiais e legislacdes, quando fazem referéncia aos
apoios individuais, como direitos dos estudantes em todos 0s niveis de ensino.

Um dos apoios ofertados pela IES posicionado por Fausta refere-se ao
processo de digitalizacdo de textos para que 0S cegos possam ter acesso ao
contetdo dos textos através de programas que convertem as palavras em audio,
além dos leitores e escreventes durante a realizacdo de verificagcBes avaliativas
(Item n° 6 e 12 da entrevista do gestor do NAI).

Como complemento, Ana sugere, para consolidar o processo de adequacédo

curricular na IEs em que estuda:

-Eu acho que os professores deveriam ter um preparo antes de
receber os alunos com necessidades especiais, até mesmo para
evitar susto e, esses tipos de coisas (Item n° 8 da entrevista do
estudante cego).

A fala de Ana evoca que os professores de ensino superior, muitas vezes,
nao sdo formados para serem professores, apesar da qualificacdo profissional para
0 magistério observada na maioria deles. Tampouco foram formados ou orientados
guanto ao processo de ensino e aprendizagem para as pessoas em situacdo de
deficiéncia. Essa dimensao também é confirmada pela gestora Fausta que diz:

7

-A nossa maior dificuldade é fazer com que os professores
compreendam que eles tém um NAI a disposi¢do deles e, ndo sé a
disposicdo dos alunos cegos. [...] ainda sdo poucos 0S que nos
procuram.Observo muitas vezes resisténcias [..Jqguando nos
colocamos para estar junto com eles. [...] eles também precisam se
envolver nesse processo de reconhecimento e adocédo do processo
de adequacéocurricular (Item n° 9e 13 da entrevista do estudante
cego).

Y

Quanto a avaliagdo de Ana, o professor pondera, reconhecendo sua

participagc&o no processo ensino-aprendizagem:
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- Assim, de zero a dez, seria, assim, bem mediano. Pela minha falta
de experiéncia realmente, falta de recursos e pela prépria dificuldade
do aluno em termos de embasamento matematico nessa parte mais
da exata (Item n°7 da entrevista do professor).

Quando recomenda sugestdes para a IES efetivar o processo de adaptacao e

flexibilizacdo curricular, o professor afirma:

- [...] eu recomendaria [..] ter um contato maior com esses
professores que tem essas experiéncias. Eu vejo que tem
aumentado essa demanda de alunos com deficiéncia ndo visual, mas
de alguma forma estar detectando esses alunos. [...] vamosentrar em
contato com esses professores, ja no inicio do semestre ou entéo, no
final, apés a pré-matricula. Entrar em contato com esses provaveis
professores ja alertando sobre essa aluna com tal deficiéncia. Ou, a
prépria instituicdo fornecer alguma ajuda ou vamos pensar alguma
coisa para dar um suporte maior. [...] Mas, enquanto instituicdo,
acredito que, acho que deveria ter um contato maior desse nucleo
com os professores ou provaveis professores desses alunos, em
especial (Item n°12 da entrevista do professor).

5.1.4Elementos de sentido subjetivo implicados no processo de adequacéao
curricular na relacao professor e estudante cego

Em meio ao processo de escolarizacdo do estudante cego em uma IES e sua
relagdo com o professor, € possivel reconhecer a existéncia de elementos de sentido
subjetivo quanto a flexibilizacdo e a adaptacao curricular. Na relacdo entre professor
e estudante, é importante contemplar a particulariedade e a singularidade de cada
caso, como afirma Scoz (2009). A identificacdo dos aspectos subjetivos vao dando o

carater singular a cada situacgéo.

5.1.4.1 Elementos de sentido subjetivo implicados no processo de adequacgao
curricular na perspectiva da estudante Ana

No caso da estudante Ana, foi possivel identificar os seguintes elementos de

sentido subjetivo em relacéo a adequacéo curricular:
a) Relacdo entre desempenho académico e processo de adequacao curricular.
Ana evidenciou temer seu desempenho no Curso de Graduacao. Esse receio

se expressou na possibilidade de ndo ter acesso as adaptacdes e flexibilizacbes

curriculares e deixar de ter apoios que possam contribuir para o seu aproveitamento
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e desempenho no curso. Demonstrou que o estudante cego pode necessitar de um
sistema de apoio que atue como facilitador da relagdo ensino-aprendizagem. Em
diferentes momentos, evidenciaram-se contradicdes e ambivaléncias em Ana e

identificou-se sua inseguranca quanto ao desempenho, conforme expressou:

12- Espero que... eu tenha um bom desempenho.
13- Eu temo... que eu nao consiga atingir boas notas.
15- Nao consegui... tirar notas que eu desejo.

Para tanto, observou que a relacdo de inseguranca nao se restringe a sua
relacdo com o desempenho, mas que também perpassa a dimensdo de entrever o
alcance de seus objetivos académicos e profissionais, como se verifica no item

seguinte.

a) Via de alcance de objetivos académicos e profissionais

O futuro constitui um elemento subjetivo de Ana associado ao sucesso
académico e profissional. Apesar de imaginar ter um bom futuro e em outros
momentos temer ndo conseguir alcancar o que se propds na conquista da prépria
formacdo, Ana tem conviccdo de que precisa continuar, lembrando Vigotski (1995)
guanto ao éxito dos processos de compensacao da pessoa com deficiéncia pela via
sociocultural. Destaca-se o processo de adequacdo curricular como uma via de
aprendizagem e desenvolvimento propiciada nas praticas sociais. Essas estratégias
funcionam também como veiculo de formacdo académica para atingir os objetivos
académicos e profissionais, que ndo estao restritos ao desempenho, mas aplicam-se

a outras dimensdes, como anuncia Ana no bloco de frases abaixo:

3- Imagino que... ter um bom futuro.

10- Eu sinto...um pouco de medo de n&o conseguir alcancar os
meus objetivos.

22- Nao sei... 0 que tera daqui pra frente para alcancar o que desejo.
25- Fico frustrado(a)... quando n&o consegui.

27- Intimamente acredito... que vou ter um bom futuro.

32- Minhas aspirac¢fes sao..: entender melhor a mente humana, até
eu mesma.

38- Tenho receio... que eu ndo tenha um futuro promissor.

40- Minha expectativa... que eu me dé bem no futuro.

43- Necessito... aprender mais.
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¢) Inseguranca quanto a esfera profissional e ao mercado de trabalho

Outro elemento de sentido subjetivo de Ana diz respeito ao acesso a fomacao
académica como veiculo para acesso ao mercado de trabalho. A formacéao
académica como meio para esse fim, com boa qualidade. Essa discussdo remete
aos apoios necessarios para promover a acessibilidade do estudante cego. Essa
acessibillidade € ampla e extrapola a dimenséao fisica, estrutural e outras, mas
refere-se também ao curriculo e a aprendizagem como um todo, a exemplo das
adaptacdes e flexibilizacbes curriculares no periodo de formacgéo profissional do
aluno. A graducdo remete ao exercicio eficaz da profissdo, sendo valorizado
qualquer aspecto que possa potencializar essa formacdo. Algumas necessidades
educacionais especiais representam recursos humanos e pedagdgicos sem 0s quais
os alunos se prejudicam na formacdo académica e profissional. A expressdo de
inserguranca de Ana quanto a impossibilidade de obter esses recursos, revela-se

nasseguintes narrativas:

3- Minhas duvidas... se vou conseguir um bom emprego.

26- Gostaria de saber... se vou ser uma boa profissional.

28- Minha principal ambig¢&o: terminar 0 curso superior e ter um
bom emprego.

5.1.4.2 Elementos de sentido subjetivo implicados no processo de adequacgéo
curricular na perspectiva do professor Antonio

a) Cegueira enquanto componente de superacao

Conquanto o professor Antbnio, embora tenha se posicionado de modo ativo
para auxiliar sua aluna com metodologias diferenciadas no contexto de sala de aula
e de procurar apoio do Nucleo de Acessibilidade Institucional, 0 mesmo identifica a
graduac&o como um fim em si mesma. Como uma oportunidade dada ao aluno com
deficiéncia, ndo um direito ou uma expectativa exequivel mediante esforco e
capacidade do aluno, independentemente de sua condicdo fisico-mental. Esse
elemento de sentido subjetivo do professor Anténio pode ser identificado na cultura
em geral, que expressa um preconceito historico sobre deficiéncia, arraigado no mito
da incapacidade dessa populacéo especifica e da visdo de deficiéncia como um
atributo do sujeito, sem relacdo com o contexto sociocultural e com as barreiras

interpostas ao desenvolvimento humano.
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Assim, observa-se uma concepcédo destoante por parte do professor ao
pregar a mesma chance para todos os estudantes, mas colocar a universidade
apenas como oportunidade de superacdo e a cegueira como um desafio a ser
vencido pela pessoa com deficiéncia, de modo universalizante, falseando a nocéo

de igualdade apregoada nos documentos e movimentos internacionais:

1- A cegueira... ndo é um problema e, sim mais um desafio.
2- Minha opinido... todos tem a mesma chance.

5- O universitéario cego... oportunidade.

10- Considero... todos iguais.

5.2 CASOS DA PROFESSORA TERESA E O ESTUDANTE CEGO JOSE

5.2.1 Concepcao dos conceitos de adaptacdo e flexibilizacdo curricular por
parte da professora Teresa e seu estudante, José

Para a professora Teresa, o conceito de adequacao curricular esta atretalado

a uma visao de relacéo, conforme expressa:

- Adequacéo curricular talvez [Pausa], hdo sei em que momento [...]
atender esse tipo de clientela se exista alguma disciplina basica que
fale de inclusdo e sensibilize os demais alunos, de maneira geral, da
universidade. Para que essas pessoas que convivem, que Sao 0S
estudantes como eles que estéo ali para se formarem [...]. E como a
minha disciplina ndo demanda nenhuma habilidade especial para
gue seja feita qualquer atividade. Ndo vejo a adequacéo da disciplina
em si, mas adequacao do curriculo, talvez, cursos que demandem
além de conhecimentos verbais, algum outro tipo de habilidade,
algum tipo de habilidade especifica, alguma coisa, assim, que tenha
que capacita-los, prepara-los para isso. (Iltem n° 9 da entrevista do
professor).

A narrativa da professora remete a questdes de interagao social entre alunos,
mediadas pela IES. Outro aspecto diz respeito a natureza da disciplina, que pode vir
a requerer, conforme menciona, alguma habilidade especial. Desse modo, Teresa
afirma que algumas disciplinas podem requerer adaptagdes curriculares e outras
ndo. O aluno ndo é visto como origem da demanda. Em suma, a adequagéo
curricular para a professora pode ser entendida como um processo relacional entre
pares, bem como indicador de falta de habilidades do aluno para realizar as
atividades.

Por sua vez, José entende esse conceito como:
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- Eu acredito que seja uma questdo de [Pausa], ndo de mudanca,
nao de troca de curriculo, de um curriculo diferenciado. Mas,
adaptacao € ndo ser cobrado uma coisa para quem € normal e, uma
coisa para quem é deficiente. Eu acho que isso [Pausa], ai, também
eu sou contra. Mas, que [Pausa], ter essa flexibilidade de evitar.
Entdo, a gente sabe que [Pausa], a mesma coisa que se passa para
o deficiente, deve-se passar para a pessoa que é normal. [...] e em
termo de curriculo académico, ndo € que a gente queira ser avaliado
de forma diferente dos outros, a gente quer a mesma forma, mas [...]
em compensacdo a gente precisa das adaptacdes. (Item n® 7 da
entrevista do estudante).

O sentido subjetivo de adequacao curricular de José esta pautado na ideia de
diferenca, diversidade, conforme sua narrativa. E na ideia de tratamento
diferenciado, com o qual discorda. Dois elementos curriculares séo destacados pelo
aluno: contetudos e avaliacdo. Defende que haja cobranca de conteudos do
professor em relacdo ao aluno com deficiéncia, evitando o tratamento diferenciado
entre quem é “deficiente” ou “normal”. Ao tempo, reconhece a necessidade da
diferenciacao curricular, quando se trata do processo avaliativo. Como a avaliagao
define tanto a progressao escolar do aluno como sua retencédo, José admite que o
aluno cego, mesmo sendo avaliado como os demais, necessita de adaptacfes. A
forma como ele defende a igualdade de tratamento entre os alunos, no caso dos
contetidos programaticos, nao se aplica a avaliacao.

Os elementos de sentido subjetivo de José sobre as adequacdes curriculares
demostram que oscila entre ser tratado com igualdade e ser contemplado pela
diferenca. Podemos supor que a diferengca o incomoda, enquanto representativa da
deficiéncia, que o separa dos outros “normais”. Mas tem espaco, quando prejuizos
podem decorrer dos impedimentos concretos do aluno cego. Desse modo, podemos
inferir que, para ele, negar a adequacao curricular é afirmar a “normalidade”

desejavel socialmente.

5.2.2 Indicacdo do uso de estratégias de adequacgéo curricular da Professora
Teresa em relacédo ao estudante cego José

Os resultados do Roteiro de Adequacao Curricular pontuaram o modo como a
Professora Teresa e seu aluno José percebiam o uso de estratégias de adequacgéo

curricular de pequeno e grande porte, no ambito organizativo; dos objetivos e
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conteldos; avaliativo; das atividades e procedimentos didaticos, bem como na
dimenséo da temporalidade.

Professora e aluno mostraram convergéncia quanto ao uso de adaptacoes de
pequeno porte na dimenséo organizativa. De igual maneira, mostraram consonancia
entre a oferta docente e a demanda discente quanto a promog¢éo do agrupamento de
alunos para realizar as atividades em sala de aula, boa organizacdo do tempo de
ensino dos conteudos e realizacdo das atividades. Teresa declarou sempre
organizar didaticamente a aula para o ensino dos contetdos e alcance dos objetivos,
o mesmo fazendo quanto a disposicdo fisica e de mobiliario, para facilitar a
aprendizagem dos alunos. José destacou que esse procedimento ocorria
eventualmente. Na fala da professora, € reforcado seu reconhecimento ao aluno,

como se verifica no complemento de frases:

3- Incomodam-me...que 0s outros ndo considerem a presenca de
um cego.

8- Ser professor... € lidar com esses desafios.

12- Durante as aulas...estimulo a participacdo de todos quanto a
cegueira.

Para a professora Teresa, cegueira tem o sentido subjetivo de desafio. Desse
modo, o aluno cego desafia sua habilidade docente. Por sua vez, José expressa nao
demandar atenc&o especial da professora, em termos de tratamento diferenciado.
Portanto, indica ndo se perceber como um desafio a professora. O que relata indica
gue deseja evitar sua diferenciacdo com os demais colegas. Nao ser considerada
sua presenca como cego distoa da fala da professora. Do mesmo modo, o estimulo
relatado por ela quanto a participacdo de todos em relacédo a cegueira distancia-se
da expectativa de José. Os sentidos subjetivos de cegueira para ambos séo

divergentes, 0 que ser pode verificar nas frases completadas pelo aluno:

1- Ser cego...Ser cego [pausa] é ver o mundo diferente.

2- Fazer faculdade...uma [pausa] uma barreira quebrada.

3- Imagino que...6 um processo dificil, mas [pausa] porém
alcancavel por todos.

Ainda em relacdo as adequacdes curriculares, houve divergéncia no uso das
adaptacdes de pequeno porte na percepcdo de ambos. A professora afirma nao
priorizar areas ou conteudos funcionais para propiciar aprendizagens posteriores. O

auno declara que a professora sempre usa esse procedimento. Ainda sobre esse
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aspecto, a professora diz ndo priorizar objetivos que enfatizam capacidades e
habilidades bésicas de atencéo, participacdo e adaptabilidade do aluno, enquanto
José diz que isso ocorre ocasionalmente.

O que a situacdo revela € que a professora ndo admite oferecer apoio ao
desenvolvimento de habiliades e competéncias relacionadas a funcionalidade do
aluno cego, possivelmente por se perceber valorizando mais contetdos e objetivos
académicos. O aluno percebe diferente, afirmando que sobre conteddos e objetivos
a professora se preocupa menos em termos de acessibilidade curricular.

No quesito avaliacdo, estratégias de pequeno porte sdo admitidas por José e
sua professora. O estudante reconhece pequenas modificacbes nas técnicas e
instrumentos de avaliacdo adotados pela professora, a fim de atender suas

necessidades académicas. Sobre o assunto ela expressa:

21- Eu sinto... que isto demanda maior aten¢do — necessidades-.

José, como Ana, a outra aluna participante da pesquisa, também néo
reconhece o dever da instituicdo escolar com a aprendizagem do estudante, dando-
Ihe oportunidade acesso ao conhecimento, mediante o reconhecimento de suas
necessidades especiais. Embora se perceba contemplado nesse sentido, parece

desconhecer seus direitos legais. O aluno afirma no complemento de frases:

9- Aprecio quando... [...] os professores tem uma certa preocupacao
no meio de todos. [...] Acredito que é um processo que deveria
acontecer, ndo é! Mas sei, também, que ndo é obrigacdo de todos
[...] professores saber como lidar com o deficiente. Mas, que ele se
preocupe em saber aprender.

A frase remete a percepcao do aluno sobre sua autonomia no processo de
aprendizagem e legitima o descompromisso do professor nesse sentido,
“desobrigando-0” de conhecer como lidar com o aluno na escola. O sentido subjetivo
do papel docente é para José de desconsideracdo pelas diferencas enquanto
compromisso pedagogico com a aprendizagem do aluno. Esse sentido é reafirmado
nos instrumentos, inclusive quando minimiza a necessidade de atencdo pedagogica
diferenciada, conquanto se observe sua ambivaléncia nesse sentido.

O pensamento do aluno evoca o modelo integracionista, como discutido por

Corbertt (1999) no qual cabe ao estudante em situacdo de deficiéncia reunir
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estratégias em beneficio proprio para integrar-se ao contexto escolar. Essa
perspectiva restringe a responsabilidade de adequar o contexto educativo somente
no aluno, eximindo a responsabilidade de outros membros e setores sociais
envolvidos, como professores, coordenadores, familiares, instituicdes educacionais,
Secretaria de Educacdo e Ministério da Educacdo. Ja do ponto de vista do Modelo
Inclusivo, de acordo com Anastasiou (2012, p. 34), “a agao do estudante se efetivara
conforme o direcionamento dado pelos professores ao processo, com a escolha e
efetivacdo de diferentes estratégias, constituindo-se como responsabilidade
coletiva”.

Outro aspecto que justifica a modificagcdo discreta dos procedimentos
curriculares, mais visiveis no processo avaliativo, refere-se a natureza do curso que
o aluno faz: Servico Social. Os conteudos e matérias do curso sdo de cunho
reflexivo e critico, tendo como aspecto mediador a fala e a leitura, apontando para a
necessidade de um sistema de apoio institucional que permita que o estudante cego
acompanhe o contetdo de igual modo com os demais alunos de sua turma. Como

expressa Jose:

- O apoio que eu preciso e para realizar o processo de adaptacéo de
materiais, que eu preciso nas provas. [...] eu sempre preciso de um
ledor para estar lendo, estar escrevendo as minhas respostas e estar
marcando o que eu quero, as letras que eu quero, de acordo com as
gquestbes da prova. Entdo, essas sdo as minhas adaptacdes, que eu
preciso. No caso, todas elas precisam que o professor passe nao
para mim diretamente, mas para o Nucleo de Apoio Institucional, com
antecedéncia, para que se possa fazer o agendamento dessas
adaptacdes [...], e estar caminhando junto com o povo. (Item n° 4 da
entrevista do estudante).

No que diz respeito as adequacgbes nas atividades e nos procedimentos
didaticos, professor e aluno foram unanimes nos aspectos em que concordaram e
discordaram. Concordaram no reconhecimento da ado¢cdo dos seguintes
procedimentos: introducdo de conteddos retomando o0s ja ministrados; inclusdo de
atividades alternativas, além das planejadas e de atividades que preparam o aluno
para novas aprendizagens. Observa-se o carater conteudista dessas medidas.

Discordaram nos itens que afirmam a oferta de atividades complementares,
gue requeiram habilidades diferenciadas, para promover a fixacao; uso de recursos
de apoio para compreensdo de conteddos e uso de recursos materiais de

tecnologias assistivas.
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Entendemos que “ndo adotar” ou “adotar eventualmente” uma estratégia
adaptativa pode ser uma decisdo vinculada a natureza da graduacgdo cursada pelo
estudante, uma vez que a exigéncia de um curso pode ser capacidade de leitura,
argumentacao e critica a cerca das tematicas a serem estudadas. Outras vezes, a
demanda é por aspectos materiais que exijem tecnologias assistivas de
equipamentos, mobiliarios, procedimentos e outros.

Teresa e José apresentaram respostas convergentes quanto ao aspecto
temporal, nas adaptacdes de pequeno porte. Concordaram quanto a realizacdo de
alteracdes no tempo previsto para a realizacdo das atividades e desenvolvimento
dos conteudos, além da alteracdo do periodo para alcancar 0s obijetivos.
Compreendem que a dimensdo temporal faz-se necesséaria para todo estudante,
enquanto aprendente, de modo a realizar o que defendeu Anastasiou (2012, p. 32)
guanto ao “exercicio de processos mentais de complexidade variada e crescente a
observacdo, a comparacdo, a tomada de decisdes, a inferéncias como operacdes
mentais, racionais, de julgamento, conclusdo e decisdo”. Entende-se que esse
periodo de exercicio de processos mentais deve ser estendido ao estudante SD em
funcdo da organizacao das estratégias basicas de adequacéo curricular.

Quanto as estratégias de grande porte, professora e aluno foram enfaticos em
afirmar que ndo foram adotadas ou o foram ocasionalmente. José afirmou que a
professora ndo faz uso de nenhuma adaptacdo de grande porte em quaisquer dos
elementos curriculares constantes na escala. A professora Teresa confirma a
percepcao de José. A excessdo diz respeito a, ocasionalmente, introduzir objetivos
especificos, complementares ou alternativos para o aluno; introduzir ou substituir
métodos e procedimentos complementares ou alternativos de ensino e
aprendizagem; e introduzir recursos especificos de acesso a aprendizagem. As
estratégias ocasionalmente adotadas sdo de acréscimo e nédo de eliminacdo de

procedimentos.

5.2.3 Posicionamento das demandas e expectativas do universitario cego e
respostas educacionais propiciadas pelo professor a cerca da adequacao
curricular

O processo de adaptacdo curricular ndo comporta um modelo Unico a ser
aplicado a todos os alunos em situagéo de deficiéncia. Esse procedimento decorre

do conhecimento acerca dos elementos basicos do curriculo (aspectos
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organizativos, avaliativos, temporais, relativos aos contetdos e objetivos, e quanto
aos procedimentos didaticos e nas atividades) para concretizar o processo de
adequacao curricular. Geralmente, os professores nao realizam estratégias
adaptativas por desconhecimento. E, quando conhecem, aplicam de maneira
intuitiva. Essa realidade se justifica pelo fato de ndo constar no curriculo de
formacdo dos cursos de magistério matéria sobre adequacdo curricular. Assim
também ocorrem com os alunos. Os estudantes em situacdo de deficiéncia, muitas
vezes, reconhecem suas necessidades de adaptacdes, mas ndo sabem reivindica-
las nem estéo cientes de seus direitos nesse sentido.

Em relacdo a essa demanda, José admite a necessidade de flexibilizacéo e
adaptacao curricular em relacdo aos aspectos materiais e tecnolégicos, conforme

exemplifica:

- [...] Adaptacéo [...] tanto de espaco fisico e académico, também. [...]
inclui os textos da gente [...], questdo de videos. [...] os professores
precisam comecar a compreender que se eles forem passar um
video, por exemplo, para os alunos deve procurar um video que seja
para a deficiéncia visual, um video dublado. [...] a maioria colocam
videos legendados. Muitas vezesesses videos que eles colocam
legendados [..] ndo existem na versdo dublada. Entdo, vamos
comecar a adaptar, [...] comecar a retirar esse que s6 tem na versao
legendada e substituir por um que tenha o mesmo significado, mas,
porém dublado; que é pra gente comecar a ficar se situando.(Item n°
6 da entrevista do estudante).

A professora Teresa confirma a necessidade de adaptagao curricular, citando

0 mesmo exemplo:

-Sinto sinceramente que eu preciso exibir um filme que nao tenha
dublagem.Se eu vou exibir o flme para os alunos que veem e, vou
passar ou entregar uma sinopse, vou arranjar uma outra maneira de
transmitir para ele o filme para que aja o0 entendimento e para que ele
possa desempenhar a atividade. Ou o que for desejado ali em termos
de aprendizagem em relagdo aquele recurso pedagoégico. Entdo, eu
sou a favor, acho que é necessario. (Item n° 10 da entrevista do
professor).

As estratégias de adaptacao curricular para José e sua professora restringem-
se a acessibilidade fisica e as aplicadas as atividades e aos procedimentos
didaticos. Sao os elementos curriculares mais proximos da compreensao de ambos,

como ocorre de modo geral. Essa compreensao € afetada por diferentes aspectos:
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formacao profisssional; vivéncias pregressas com estudantes em situacao de
deficiéncia; experiéncias compartilhadas entre educadores na IES em relagdo ao
atendimento do aluno em SD, entre outros.

Para o corpo docente, receber em sala de aula um estudante em situacéo de
deficiéncia pode ser inquietante, logo nos primeiros dias de aula. A situacéo pode
gerar expectativas, tanto para o professor quanto para o aluno. Nesse sentido,
perguntou-se a professora Teresa como ela tomou conhecimento da presenca de

um estudante cego em sua turma:

-A coordenagdo do curso informou-me.[...] Eu creio que ndo é so
comigo, mas com 0s outros professores também. Especificamente
essa turma comporta alunos com quaisquer tipos de necessidades.
E, algum problema a coordenagéo chama e conversa.[...] Ela informa
os professores em relagéo a isso e orienta até como proceder. (Item
n°5 da entrevista do professor).

A professora Teresa enfatiza a participacdo da coordenacao na acolhida do
estudante em situacdo de deficiéncia. A participacdo do corpo docente, bem como
da equipe gestora é de extrema importancia, sobretudo, mediando situacfes que se
fizerem necessérias, tanto para o aluno como para o docente.

José afirmou que sempre se apresenta aos professores, a fim de informa-los
sobre a sua deficiéncia e as possiveis adequacfes necessarias a sua aprendizagem

na disciplina, como expressa:

- [...] eu sempre coloquei para os professores a minha deficiéncia.
Como lidar com a minha deficiéncia, porque eu sei que nenhum
professor tem a obrigacdo de saber lidar com a minha deficiéncia. [...]
Entdo, € um comeco ainda, por isso eu coloco como na tentativa de
inclusdo. Porque a inclusdo ainda a meu ver ndo esté realizada.
Ainda ndo se tem essa visdo. Estamos num processo, numa
tentativa. (Item n°5 da entrevista do professor).

José reitera que o professor ndo precisa saber lidar com a sua deficiéncia.
Posicionamentocontraditério quando o estudante evoca o processo de inclusdo. A
luz da Declaracdo de Salamanca (Brasil,1994), compreende-se que a inclusdo da
pessoa em situacdo de deficiéncia exige que a sociedade se organize para lidar com
a diversidade, afirmando que todos sdo sujeitos de direitos iguais.

Um dos critérios, no campo das praticas pedagodgicas junto ao académico em

situacdo de deficiéncia, refere-se aos processos avaliativos, sobretudo quando ha



92

necessidade de adequacado curricular. Esse processo extrapola as provas, mas
abarca todos os procedimentos de avaliacdo adotados pelo professor no semestre,
como atividades, estudos de caso, atividades de campo, exercicios complementares
ou alternativos. Assim, indagada sobre a questdo, a professora Teresa ponderou,

sobre o desempenho de José:

- [...]. O José era muito reservado, quieto, mas sempre respondia
quando eu perguntava. Ele sempre foi bem aceito pela turma. O
desempenho dele ficou hum nivel muito bom assim como os demais.
Eu priorizo trabalhos em grupo, trabalhos em sala de aula. Ele
sempre participou. Sempre foi muito sério, responsavel, sempre fez
os trabalhos sem a questdo de atrasos e nem nada. [...] fiquei mais
aliviada, digamos, assim, no final do semestre de aula com o José,
porque deu pra ver até onde ele conseguiu chegar e deu pra ver
também aonde foram as minhas falhas. (Item n° 7 da entrevista do
professor)

A professora expressou sua inseguranca inicial sobre as condi¢cdes de José e
seu “alivio” ao percebé-lo capaz. Avaliou a pratica docente, revelando o
reconhecimento de seu compromisso com a aprendizagem do estudante.
Compreendeu que as interacdes sociais sdo importantes para a aprendizagem,
valorizando a aceitacdo entre colegas com e sem deficiéncia. Nesse sentido, Alves
(2005) afirma que o comportamento da pessoa em situacdo de deficiéncia pode ser
visto como expressdo da deficiéncia, sobretudo quando se associa a aparéncia
fisica. A cegueira € visivel, mas ndo impede as experiéncias relacionais.

Quando questionado sobre seu desempenho no curso, José afirmou:

-[...]. N&o digo que [...] tiro as melhores notas. Mas, percebo que as
notas que eu tiro e as que eu mereco. Entdo, eu ndo vejo que os
professores tem que ter uma forma de avaliar porque eu tenho as
minhas dificuldades. [...] 0 método de avaliagdo para 0s outros e 0
mesmo para mim. O que eu acho muito interessante. Nao é porque
eu tenho mais dificuldade [...], eu percebo que eu ndo sou o Unico a
tirar notas mais baixas [...]. E pra mim estd bom. (Item n° 2 da
entrevista do estudante)

Um elemento de sentido subjetivo de José que o qualifica como capaz € o
desempenho académico, enfatizando o merecimento. Mais uma vez, o0 aluno
relaciona o apoio as necessidades educacionais especiais como desnecessario,
embora reconheca as proéprias dificuldades como sendo maiores que as dos demais.

Adequacéo curricular ndo é vista como direito do aluno, nem dever do professor ou
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da instituicdo escolar. Aproximar-se dos outros colegas sem deficiéncia e colocar-se
como eles em sala de aula parece uma situacao valorizada por José, que entende
estar bem, uma vez que nao € o “Unico a tirar notas baixas”.

O relato demonstra o sentido subjetivo de José sobre deficiéncia, como uma
situacao enfatizada pela diferenciacdo. Uma diferenciacdo que dispensa ajuda e
abre espaco para autonomia discente, para “estar bem”. Uma pessoa com
deficiéncia pode estar bem quando seus resultados académicos se igualam a quem
nao tem deficiéncia. Agrada e aproxima. José reforca a fala da professora Teresa,
de que seu aluno, apesar da deficiéncia, esta incluido no contexto pedagogico e
comunitario, em relacdo a sua turma e as préticas pedagdgicas.

As praticas inclusivas no ambito institucional estdo no discurso das IESs
sobre o atendimento ao aluno em situacdo de deficiéncia, a comecar pelos
documentos normativos. Nesse sentido, enfatiza-se a importancia de professores e
alunos saberem se a IES prevé em seus documentos institucionais o atendimento as
pessoas em situacdo de deficiéncia. Quando perguntado, o estudante José estava
ciente do atendimento as pessoas em SD nos documentos normativos de sua IES, o
mesmo referiu-se a existéncia do Nucleo de Acessibilidade Institucional como um

espaco de apoio concreto, conforme expressa:

-Existe o NAI, que é um espag¢o muito importante, muito bom aqui na
IES. E claro, que a instituicdo recebe muito deficiente; e que se tem
uma demanda muito grande, o que exige um tempo, e as coisas ndo
vao ficando prontas da noite para o dia. Mas, é importante a
consciéncia, ajudar a fazer essas adaptacdes. Precisa ainda de
muita coisa, a meu ver aqui na IES. [...] adaptacao do fisico da IES,
que alias ndo é muito adequado [...]. Mas em questdo, ainda de
adaptacédo, aqui realmente ainda precisa de muita coisa.(ltem n°5 da

entrevista do estudante).

-[...] eu sempre coloco, pe¢o 0s materiais com antecedéncia, que € 0
processo de digitacdo que o pessoal faz. E aqui dentro da IES é o
NAI que faz essa adaptacdo para mim. (Item n° 5 da entrevista do
estudante).

José tem conhecimento e utiliza os recursos do Nucleo de Acessibilidade
Institucional existente na instituicdo onde estuda e onde se realizou a presente
pesquisa. Suas demandas sdo de ledores e escreventes, bem como de materiais
escritos que precisam ser digitalizados. Mediante o material digitalizado, José ira

submeté-lo a um programa de voz para ler o material e, assim, ter acesso ao
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conteudo das disciplinas. Para o universitario, o apoio de que precisa restringe-se as
tecnologias assistivas mencionadas. Em sala de aula, adaptacdes ndo sé&o
necessarias.

Quando questionada sobre seu conhecimento sobre espacos e medidas
institucionais para o atendimento especializado aos universitarios com deficiéncia,

Teresa fez referéncia ao do Nucleo de Acessibilidade Institucional:

- O NAI [..], ele atende. Entdo, eu sei que tem a questdo da
transformacgdo dos textos escaneados em linguagem. N&o sei se é
linguagem do computador ou se transforma logo em Braille, ndo sei
gual é o sistema exatamente. Apoio de ledores, também, apesar de
gue o José usa, usava muito uma escola no Guara, aonde ele foi
alfabetizado, fez o ensino fundamental [...]. Mas dessa IES ele
também teve apoio do NAI [...]. Acho que é um servico indispensavel,
gue tem que continuar existindo para que realmente continue essa
universidade inclusiva nesse sentido, nédo é! (Item n° 11 da entrevista
do professor).

A aceitacdo do atendimento educacional especializado no do Nucleo de
Acessibilidade Institucional € mais reconhecido e aceito do que medidas adaptativas
em sala de aula. O conhecimento de Teresa acerca do atendimento especializado
indica sua implicacdo no processo de ensino e aprendizagem de José. Ele utiliza
recursos e servigos disponibilizados pela IES e compartilha com a professora que,
como aluno, também encontra apoio no Nucleo quando necessario.

O projeto do curso de Psicologia prevé acdes em prol da perspectiva
inclusiva, bem como o de Servico Social. Ambos propéem-se a lidar com a
diversidade humana, a exemplo dos universitarios em situacdo de deficiéncia,
inclusive, por meio da oferta de disciplina, a exemplo de “Diversidade e Incluséo”,
espaco para discutir e subsidiar a formacao do futuro assistente social e psicélogo
nessa tematica.

O debate e a constante atualizacdo desse assunto no ambiente académico
fazem-se necessarios, sobretudo para preparar o ingresso e permanéncia com
sucesso dos estudantes em situacdo de deficiéncia, conforme ressalta a professora
Teresa. A professora destaca a necessidade de avaliar as experiéncias pregressas e
ressignificar as metologias utilizadas, como meio de preparo para recepcionar alunos

em SD, conforme destaca:



95

- A primeira vez, eu fiquei um pouco com expectativa, receosa, ao
mesmo tempo um desafio, interessada, pensando em como vou
fazer para que ele tenha um aprendizado no mesmo nivel de
gqualidade que os outros estudantes vao ter. Como vou passar como
vou construir com eles, da mesma maneira que eu construo com o0s
demais, que ndo tem esse tipo de deficiéncia? Essa necessidade,
entdo, assim, um pouco de ndo saber ao certo, como? Mas, depois
eu fiquei mais tranquila devido a existéncia e apoio do NAI na IES
gque facilita demais a vida desses estudantes e do professor. Os
textos séo repassados ao NAIl e sdo digitalizados no formato que os
alunos conseguem ler ou tem ledores. Entdo esse trabalho do NAI e
fundamental e facilita sobremaneira a vida dos estudantes com
gualquer tipo de necessidades e os professores também(item n° 11
da entrevista do professor).

A chegada do aluno cego demonstra um clima de expectativa e inseguranca
da professora, frente ao desconhecido. Também sua baixa expectativa acerca das
capacidades do estudantetdo difundida na cultura, historicamente. A expectativa
convencional de tratamento homogeneizante em sala de aula, na qual o professor
muitas vezes se apoia para o exercicio do magistério. Observa-se o reconhecimento
da professora pelo atendimento educacional especializado para apoio docente e ao
aluno.

Na resposta a seguir, a professora reafirma o valor dos recursos de tecnologia
assistiva, para melhor recepcionar e favorecer o processo de aprendizagem dos

alunos em situacao de deficiéncia:

- [...] recursos audiovisuais. [...] tem muita coisa sobre tecnologia que
pode atualizar o que ja é prestado. [...] desenvolver software para
esse tipo de aprendizado [...]. (Item n° 12 da entrevista do professor).

Aluno e professora valorizam as demandas de investimento por parte da IES,
para disponibilizar recursos como meio para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem. As sugestfes de José vao ao encontro das indicagbes de sua
professora quanto ao atendimento as pessoas em situacdo de deficiéncia, mas
ressalta o que ocorre na sala de aula:

- [..] questdo [..] propria dos videos [..], dos filmes. [...]
apresentacao de slides tem muita coisa que o professor coloca mais
nos slides do que na propria fala dele. Ele deveria ter um pouco
desse cuidado, de que a gente nem sempre consegue visualizar. [...]
nao sei como é, nNos outros cursos, mas sei que na maioria dos
cursos nao se volta para essa preocupacdo da questdo da
acessibilidade e das deficiéncias. [...] ndo s6 a deficiéncia visual e a
deficiéncia auditiva bem como em todas as deficiéncias. Entdo, ter
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mais disciplinas que possam abranger mais essa necessidade
especial. (Item n°8 da entrevista do estudante).

A expectativa de José € que 0 apoio ndo seja prestado apenas de modo
complementar no Nucleo de Acessibilidade Institucional, mas que ocorra durante o
processo ensino-aprendizagem. P6e em questdo a suficiéncia do atendimento
educacional especializado extraclasse ou apenas o0 uso de tecnologias, mas a
atencdo as necessidades especiais do estudante no seu uso efetivo, nos processos

de adequacao curricular.

5.2.4 Elementos de sentido subjetivo implicados no processo de adequacéo
curricular na relagcédo professor e estudante cego

Os elementos de sentido subjetivo identificados na relacdo entre Teresa e
José sao singulares, como em qualquer relacdo. José pretende ser visto como
aluno, antes de sé-lo como pessoa com deficiéncia. Reconhece seus impedimentos
concretos, mas identifica barreiras evitdveis para seu aprendizado. Em certos
momentos, admite a necessidade de apoio (dentro e fora de sala de aula), mas
ignora essa necessidade quando a situacao de diferenca Ihe remete a dependéncia
do professor. Nesse momento, nega as necessidades especiais e reivindica a
semelhanca aos colegas, inclusive a possibilidade de baixo desempenho.

Por sua vez, a professora pde a deficiéncia em destaque e 0s recursos que
favorecem a aprendizagem. Exp0e seus medos, que parecem remeter ao
sentimento de inseguranca e despreparo para lidar com o estudante cego. Além da
baixa expectativa sobre suas realizagfes. Ressalta a intencéo de néo diversificar ou
adequar curriculo, mas atuar do modo como faz com os demais alunos. N&o parece
estabelecer relacdes intersubjetivas com o aluno, mais acolhido na interpessoalidade
do processo ensino-aprendizagem. Suas expressdes remetem a objetividade, sem
foco na subijetividade, vista aqui, segundo Scoz (2009), como: “a subjetividade néo é
algo ordenado e definido [...], pode ser compreendida como algo em construg¢ao, ou
seja, como o resultado de complexas sinteses das experiéncias individuais dos

sujeitos em diferentes contextos de expressao”.

5.2.4.1 Elementos de sentido subjetivo implicados no processo de adequacgao
curricular na perspectiva do estudante cego José
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a) Via de acesso para a inclusao

José expressou, em diversos momentos do completamento de frases
algumas acfes que acontecem, ou que deveriam acontecer no espaco institucional,
a fim de promover o processo de inclusédo. O discurso atualizado contempla néo s6 a
vivéncia pessoal, mas também a busca do académico para pensar sua propria

inclusdo, como destaca no bloco de frases a seguir:

48- Minha opinido... [...] € que tudo ainda esta em processo de
construcdo. A verdadeira inclusdo ainda estd comecando, ainda esta
dando passos.

50- Finalmente... [..] acho que finalmente, tudo esta se
encaminhando, nado esta parado. [...].

Discutir o processo de inclusdo na educacdo superior € pensar um processo
em construcdo, incipiente em sustentabilidade. Um processo que estd mais visivel
na questdo da acessibilidade fisica, mas discreta em aspectos que o aluno nao

especifica. No item seguinte,e a questdo € mais detalhada.

b) Via de acesso a um futuro profissional

Como conceber que um estudante em situacéo de deficiéncia possa alcancar
os “niveis mais elevados de ensino” como prevé a Constituicdo Federativa de 1988
(Brasil, 1988) e o exercicio de uma profissdo se, ao longo do seu processo de
escolarizacdo, ndo houver condicbes de acessibilidade ao curriculo, ao
conhecimento e a qualificacdo e formacao profissional? Mediante a fala de José,

verifica-se que nao é um processo acabado, mas em constru¢do, como evidencia:

4- Minha preocupacdo... € em questdo ainda da acessibilidade e
desse processo que eu coloco ainda da tentativa de inclusdo. Porque
para mim a verdadeira inclusdo vai ser quando a gente puder
conseguir alcancar cargos tao altos como qualquer outra pessoa.

7- Gostaria... [...] essa preocupacdo no caso do reitor com essa
guestao da adaptacao, também, do espaco fisico que ainda deixa a
desejar. [...] Sobre essa questdo de adaptacdo, Essa questdo de
acessibilidade ndo € uma questdo que vem s0 pra gente, ndo vao ser
s6 frutos para gente, mas para todo mundo. Uma calcada que esteja
quebrada, irregular, se for direta, se tiver manutengdo é bom para
gente é para vocés também.
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16- Considero gque...[...] de extrema importancia essa questao de
acessibilidade. Esse espaco [pausa], essa valorizacdo que deveria
ser para todos ndés. [...] espero [...] que realmente aconteca.

23- Minhas duavidas... [...] na questdo da acessibilidade até onde
isso vai chegar, quando isso vai acontecer.

c) A mediacao docente como facilitadora da aprendizagem

O processo de adaptacédo e flexibilizacdo curricular ganha materialidade no
exercicio da atuacdo docente. O professor em conjunto com o estudante pode
compartilhar estratégias adaptativas que respondam as suas necessidades
educacionais especiais, caso necessario. José destaca que uma das estratégias
utilizadas pelos professores € a “compreensdo” da sua condicdo de pessoa em
situacdo de deficiéncia, o que remete ao conhecimento de suas demandas
académicas, como se afirma a seguir no complemento de frases.

Apesar de José mencionar a necessidade de consolidar inclusédo no espaco
universitario, ndo reconhece a responsabilidade do professor para lidar com
situacdes que sdo previsiveis no contexto de sala de aula, pertinentes a insercao
dos estudantes em situacédo de deficiéncia no espaco da educacado superior. A fala
de José remete a incipiente ou falta de formacédo dos professores da educacédo
superior para lidar com diversidade, embora o desobrigue dessa qualificacdo, ao
mesmo tempo em que admite cobranca nesse sentido inclusive quanto as atitudes e
disponibilidade:

5- Os conteatdos ministrados... até entdo, para mim
supertranquilos. Alguma ou outra adaptacdo que precisam fazer. E,
também,contando com a compreensao dos professores.

19- Os professores... os professores que eu tive até hoje, sdo bons
professores. [...] essa questdo de cobranca que eu tenho em cima
deles é uma questao [...] natural. Acho que professor nenhum, como
eu falei [...] precisa estar sabendo. [...] as vezes até queriam dar mais

atencdo, mas ndo sei o mundo hoje € muito corrido, entdo depende
de cada um. Tem uns que consegue é tem outros que nao.

O aluno transfere ainda, para si, as lacunas de atengdo as suas necessidades

especiais em relacdo a acessibilidade:

13- Lamento... [...] eu deveria ter me esforcado mais, ou [...] por ndo
ter tido paciéncia necessaria ou suficiente com os meus professores
na questédo da acessibilidade. Por ndo ter conseguido explicar aquilo,
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para que eles entendessem esse verdadeiro processo de
acessibilidade, de tentativa de inclusao.

e) Significado de sua vivéncia académica como exemplo para outros

universitarios em SD

O numero de estudantes em situacédo de deficiéncia que ingressam no ensino
superior tem crescido sobremaneira na Educacao brasileira, conforme os dados do
INEP (2009). As politicas publicas que garantem acessibilidade plena ndo tém
acompanhado os estudantes na mesma proporgéo. O sentido subjetivo de ensino
superior para José remete ao compromisso social com as pessoas com deficiéncia,
por meio de seu exemplo. Nao tanto visando ao seu avanc¢o pessoal, mas indicando
possibilidades e perspectivas de crescimento para esse segmento social, como

afirma:

8- Acho que devo... [...] acho que devo deixar um pouco da minha
histéria aqui nessa IES [...] os outros deficientes que estao aqui. Que
estdo entrando nesse processo aqui da graduacao.

12-Espero que... [...]Jeu consiga concluir agora. E que de alguma
forma eu tenha crescido dentro dessa universidade; que eu possa
deixar alguma coisa para aqueles que aqui vao ficar, ou vdo passar
por aqui.

17- Preciso... [...] continuar a minha caminhada. [...] continuar
lutando [...] com os outros deficientes [...] para que esse espaco que
acho que é de extrema importancia para todos.

f) Valorizacao dos sistemas de apoio

Tal como a estudante Ana, José também valoriza o sistema de apoio como
via de acesso ao conteudo, além de reconher a necessidade individual desse
sistema para facilitar seu processo de escolarizagéo. Para José, os colegas integram
0 sistema de apoio, uma vez que sempre se colocam a disposi¢do para mediar seu
acesso aos conteudos curriculares. O aluno considera que o processo de
adequacao curricular perpassa a via da “compreenséo” dos professores. Uma via de
adocdo da postura altruista em relagdo ao aluno em situacdo de deficiéncia,

conforme asseqgura.
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12- Vejo facilidade... [...] da compreensdo das pessoas daqui,
dentro do NAI, do laboratério, para compreender a nossa vida, as
nossas dificuldades. Entdo € essa a facilidade que eu vejo.

34- Meus colegas... [...] hunca mediram esfor¢cos para me ajudar
[...].

35- O sistema de apoio... [...] € um sistema muito bom de apoio.
Embora, como eu falei, sei que existe um tempo, uma demanda
muito grande aqui dentro. Mas é conforme o tempo dar e possibilita,
eles vao dando um apoio muito grande.

43- Necessito... acho que necessito sempre de apoio e adaptacdes
para o0 meu entendimento.

Nessa fala, José admite a necessidade de adaptacBes para apropriacdo dos
saberesacadémicos. Reconhece que o0s apoios dependem das condi¢cdes

institucionais, deixando ainda a desejar em termos de quantidade.

g) Orientacao e participacao ativa do proprio universitario cego

As estratégias de adaptacdo e flexibilizagcdo curricular em nenhum sentido
compreendem ac0Oes e atitudes de beneficiar o estudante em situacao de deficiéncia
Sao estratégias pedagdgicas que visam estabelecer uma mediacdo eficaz e
eficiente para a aprendizagem do aluno. Sendo assim, as adequacdes de per si ndo
irdo beneficia-lo se o académico ndo buscar empreender esforcos para sua

formacao e aprendizagem, como expressa José:

6- Durante as aulas... [..] durante as aulas para mim é
supertranquilo. Sempre séo aulas expositivas, entdo os professores
vao falando e gerando debates. [...] é igual eu falei, que eu preciso
fazer as leituras antes para nao ficar perdido na sala de aula. [...] eu
preciso fazer essa troca. Eu preciso ler para poder entender direito a
aula.

44- Meus trabalhos... [...] podem até acabar ndo saindo as mil
maravilhas, mas sempre me esforco e tento dar o maximo de mim.

5.2.4.2Elementos de sentido subjetivo implicados no processo de adequacao
curricular na perspectiva da professora Teresa

a) A crenca sobre a cegueira com base no contexto
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Os professores podem ter ideias preconcebidas sobre o estudante cego. A
professora Teresa tem seu entendimento pautado em expectativas positivas e nas

vivéncias anteriores com esses alunos. Valoriza essas experiéncias:

2-Minha opinido... é que as pessoas cegas podem estudar.

4- Interessante... foi ter tido dois alunos cegos.

9- As pessoas... deveriam se interessar mais por essa questéao.

14- Os outros professores... ndo conhecem a realidade dos alunos
dessa IES.

b) Valorizacdo do conhecimento sobre deficiéncia

Mais do que lecionar para o universitario cego cabe ao professor interessar-se
em compreender as vias de aprendizagem das pessoas em situacao de deficiéncia,
como preconiza Vigotski (1995). Esse conhecimento facilita o processo de ensino
mediante propostas e estratégias pedagodgicas condizentes a necessidade do

académico em SD. Teresa admite a necessidade de conhecer o aluno:

7- Preciso... aprender mais sobre deficiéncias e necessidades.
10- Considero... importante a pesquisa sobre alunos cegos.

c) O desafio da docéncia com universitarios em SD

A docéncia por si s6 implica em desafios. Exige do professor capacidades
especificas para o ensino, respostas e ideias criativas e motivadoras capazes de
fazercom que os estudantes tenham interesse e dedicacéo aos estudos, a producéo
de apropriacdo dos conhecimentos. Um estudante em SD na sala de aula exige do
professor estratégias e atencdo as suas demandas especificas e comuns aos
demais colegas, bem como apoio para sua aprendizagem, desenvolvimento e
participacéo social. Na perspectiva inclusiva, ndo cabe ao estudante adaptar-se ao
contexto escolar, mas o ambiente escolar responder favoravelmente a sua educacao
(Brasil, 2008a). Nessa perspectiva, nota-se 0 comprometimento da professora
Teresa:

19- E um desafio... trabalhar com necessidades especiais.
20- Aprecio quando... tenho suporte para fazé-lo.
33- Posso... aprimorar a minha didatica sempre
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36- Frequentemente reflito... ndo, s6 quando envolvida com esses
alunos.
48- Meu dever... € ampliar a “visdo” de mundo dos meus estudantes.

d) O envolvimento da IES na promocéo da acessibilidade

Teresa e José convergem quanto a atribuir responsabilidade a IES para a
inclusdo dos alunos e em propiciar condicbes favoraveis e acessiveis a sua
aprendizagem enquanto estudante em SD. Teresa considera que a IES em que
trabalha oferece suporte e apoio tanto para o professor quanto para o aluno, mas
enfatiza a necessidade de investimento quanto as tecnologias assistivas, para

melhor atender esses estudantes, conforme posiciona:

23- A universidade... oferece suporte e apoio.

24- Este lugar... é adequado em parte a todos os alunos.

25- Espero que... haja melhoria na estrutura fisica e tecnolégica.

26- Vejo facilidade... existentes que precisam ser incluidas nessa
IES.

27- Eu temo... que o custo dificulte o uso dessas tecnologias.

28- Considero que... elas sdo secundarias, mas importantes.

e) Expectativas da professora Teresa em relacdo ao aluno José

A relacdo professor-aluno extrapola a expectativa do processo de ensino e
aprendizagem, quando a interpessoalidade tem lugar. Para Teresa, o bem-estar do
aluno é um elemento de sentido subjetivo baseado no sentimento de felicidade e
realizac6es, do qual toma parte, como se verifica nas afirmacdes em complemento

de frases:

29- Felicidade... é ter o sorriso do José na concluséo do Trabalho de
Concluséo de Curso.

34- Meu maior desejo... € que 0 José tenha inser¢do profissional no
Servico Social.

39- Gostaria de saber... se o José realmente consiguira ser
Assistente Social

5.3 ANALISE INTEGRATIVA DOS CASOS

O estudo dos dois casos possibilitou a observacdo de pontos comuns, bem

como dispares com relacdo a concepcao e pratica da adaptacao curricular para o
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universitario cego no ensino superior. Na perspectiva dos professores, foi possivel
perceber que ndo ha uma distingdo conceitual entre o processo de adaptacao e de
flexibilizacao curricular. Observou-se o entendimento entre ambos de que a oferta de
recursos e materiais € indispensavel para favorecer o acesso dos universitarios a
aprendizagem dos conteudos curriculares. Do mesmo modo, 0s professores
enfatizaram a dimensao relacional, compreendendo seu papel de mediadores nesse
processo.

O professor Antbnio evidenciou uma postura mais distante, mas nao contraria,
em relacdo a adaptacdo e flexibilizacdo curricular. Suas respostas a Escala
oscilaram entre adotar essas estratégias eventualmente, ou ndo as utilizar. Essa
constatacdo reforca a posicdo adotada pelo professor, na ocasido da entrevista, em
gue associou o conceito de adequacao curricular centrado na ideia de que cabe ao
estudante cego reunir estratégias que venham a dar suporte ao seu acesso a
aprendizagem. Nota-se diante dessa perspectiva uma visédo neoliberalista a cerca do
processo de formacdo de futuros profissionais. Os elementos de sentido subjetivo
identificados, no caso do professor Antdnio, que se articula com a possibilidade de
ofertar as adequacdes curriculares compreende a concepcdo de que a cegueira é
um recurso de superacao.

Esse posicionamento do professor Antonio leva a refletir sobre a auséncia de
formacdo docente para a inclusdo escolar. Segundo Castanho e Freitas (2006), a
qualificacdo docente no ensino superior para lidar com estudantes em situacao de
deficiéncia exige uma formacéo que vai além do conhecimento cientifico. Pode-se
inferir que a postura do professor seja reflexo do seu desconhecimento sobre
praticas pedagoégicas possiveis a sustentabilidade do processo de inclusdo, pautado
no éxito escolar do aluno.

Enquanto isso, a professora Teresa pareceu mais aberta as adequacdes
curriculares. Apresentou o0s seguintes elementos de sentido subjetivo, favoraveis ao
emprego das estratégias de adaptacdo e flexibilizacdo curricular: crenga sobre a
cegueira com base no contexto; interesse por compreender as deficiéncias; o
desafio da docéncia em prol do universitario em SD; o envolvimento da IES na
promocdo da acessibilidade. No geral, ressalta-se que os elementos de sentido
subjetivo da professora Teresa referem-se a implicagdo do professor e da IES em
ofertar estratégias de adequacao curricular para o estudante cego, bem como para

os demais em estudantes em situacao de deficiéncia.
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Destaca-se que esse elemento de sentido subjetivo contextualista
apresentado pela professora aproxima-se da proposta inclusiva. Retrata que a
adocao dessa postura ndo é restrita aeducacao infantil e fundamental, mas justifica-
se nos diversos niveis de ensino, fazendo-se plenamente eficaz no contexto da
educacdo superior, apesar das diferencas nos processos de ensinagem e
metodologias. Por outro lado, José foi o segundo aluno cego da professora Teresa,
0 que possibilita imaginar que a professora tenha ressignificado algumas praticas e
metodologias para atencdo aos alunos.

A visdo dos dois universitarios participantes do estudo em relacdo aos
conceitos de adaptacdo e flexibilizagdo curricular € de que tem 0 mesmo significado.
A posicdo de ambos quanto a aplicacdo da adequacdo curricular apresenta
dissonancias. Ao recorrer aos registros de campo, destaca-se que o olhar divergente
entre os estudantes reflete a forma como cada um estabelece relagdo com a
deficiéncia.

A concepcdo de José aponta para 0 uso de estratégias metodoldgicas
diferenciadas em meio a um conteddo comum a toda turma, para atender ao
estudante cego. Sua visdo a cerca das adequacfes curriculares esta voltada para
estratégias de adaptacdo de pequeno porte. José, apesar da deficiéncia, tem uma
postura independente e ativa em relacdo ao seu processo de aprendizagem, bem
como de locomocdo. Encontra-se em fase de conclusao de curso, indicando assim,
gue o mesmo ja tenha discutido e reforcado esse discurso na IES, quanto a
necessidade de adequacdo curricular em outros momentos, ao longo da sua
formacao em nivel superior. Pode-se inferir que José, como sujeito histoérico-cultural,
desenvolveu mais estratégias compensatorias, refletindo atualmente na maneira
autdbnoma e critica que estabelece em relacdo ao seu processo de aprendizagem.

Os elementos de sentido subjetivo individual observado no universitario José
guanto a demanda de adaptacdes e flexibilizacbes evidenciam: via de acesso para a
inclusdo; via de acesso a acessibilidade; via de acesso a um futuro profissional;
mediacao desse processo pelo docente como caminho facilitador da aprendizagem;
vivéncia desse processo enquanto exemplo para outros estudantes em situacao de
deficiéncia; valorizacdo do sistema de apoio; orientacdo e participacdo ativa do
préprio universitario cego. Apresenta elementos de sentido subjetivo de modo
contextualista voltados ao entendimento de que universitario cego precisa de uma

rede de apoio, e consequentemente, essa rede de apoio atrelada a orientacéo e
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participacdo ativa do proprio cego ira propiciar uma relacdo mais efetiva entre o
ensino e a aprendizagem.

Ana faz alusdo as estratégias de grande porte. Tem uma postura
independente no processo de aprendizagem, mais dependente quando se trata de
locomocéo. Necessita sentir-semais segura do apoio de algum familiar ou de um
colega. Ana percebe esse conceito como um modo de adaptar a disciplina e as
matérias as necessidades do estudante cego. ldentificou-se na fala de Ana os
seguintes elementos de sentido subjetivo atrelado a necessidade de adequacao
curricular em seu processo de escolarizagao: relacdo do desempenho académico;
via de alcance dos objetivos académicos e profissionais; inseguranca quanto a
esfera profissional e ao mercado de trabalho.

Enquanto Ana expressa, em maior propor¢cao, que se sente atendida
ocasionalmente em suas demandas e expectativas de adequacao curricular, José,
na maioria das vezes, sente-se bem atendido em relagcdo as suas demandas e
expectativas. Com base nos registros realizados no diario de campo, entende-se que
o0 estudante José sente-se mais correspondido quanto as suas necessidades de
adequacao curricular do que Ana. Ele encontra-se mais avancado no curso de
graduacédo, o que implica maior conhecimento por parte dos professores e da
coordenacao sobre suas demandas e expectativas. Além de um maior conhecimento
sobre as estruturas institucionais a disposicdo do estudante cego. Outro aspecto que
favorece José é a assisténcia que recebe do Nucleo de Acessibilidade, bem como
recebe também Ana.

Embora a concepcéo dos professores e estudantes ndo tenha contemplado a
amplitude da acdo mediadora das estratégias de adaptacdo e flexibilizacédo
curricular, pode-se verificar, por meio do Roteiro de Adequacgao Curricularque o0s
dois professores tiveram preferéncia pela utilizacdo de estratégias de adequacao
curricular de pequeno porte. Enquanto as adaptacdes de grande porte ndo foram
adotadas. Pode-se inferir que prejudicassem a formacao profissional dos estudantes,
tendo em vista seu carater invasivo no curriculo, pois alterar os aspectos centrais do
curriculo.

A ocorréncia da maioria dos dados fazerem alusdo as adaptacdes de
pequeno porte corresponde ao fato de que essas adaptagbes podem atingir a turma
na sua totalidade (BLANCO, 2004); prevé um unico plano de aula que seja acessivel

ao estudante em SD, bem como para o restante da turma. Enquanto isso, as



106

adaptacdes de grande porte exigem medidas individualizadas, o que implica afetar o
curriculo prescrito (BLANCO, 2004). Consequentemente, inviabiliza a realizacdo de
um unico plano de aula, exigindo do professor uma pratica metodolégica voltada
para o estudante em situacdo de deficiéncia e outra para o restante da turma.

A concepcdo e a disponibilidade para ofertar estratégias de adaptacdo e
flexibilizacdo curricular por parte dos dois professores denotam processos
diferenciados. Produzem sentidos subjetivos que, segundo Scoz (2009), integram
particularidades de cada sujeito, como as condi¢cdes sociais, afetivas, pensamentos
e emocdes de cada um.

Quanto aos documentos institucionais, destacam-se 0s aspectos previstos no
PDI, como o atendimento aos universitarios em SD e a existéncia do ndcleo de
acessibilidade local. Esses aspectos materializam-se nas falas dos participantes e se
constituem no discurso institucionalizado. Em relacdo aos Projetos Politicos
Pedagdgicos dos cursos de Psicologia e Servico Social, enfatiza-se a preocupacéo
em formar profissionais atualizados e qualificados. = Nos dois documentos, ndo ha
previsdo sobre a atuacdo mediadora do professor quanto ao processo de adequacao
curricular. Tampouco foi possivel identificar através dos documentos institucionais
estratégias de acessibilidade curricular ofertada pela IES aos alunos em SD. As
guestdes analisadas nos documentos institucionais reforcam as contribuicdes dos
professores e universitarios cegos, participantes desse estudo, para a promocao da
adequacao curricular. Ressalta-se a insercdo de mais recursos de Tecnologias
Assistivas.

Com base no conjunto dessas sugestfes, verifica-se que € central, tanto por
parte dos professores quanto dos universitarios, a demanda por qualificacdo e
formacao docente para mediar o0 processo de ensino aos estudantes em SD. E, em
segunda instancia, a incluséo de tecnologias assistivas para subsidiar professores e
estudantes nesse processo.Esses aspectos encontram refor¢co no estudo realizado
na Universidade Estatual do Rio Grande do Sul, no periodo de 2002-2005, onde
estudantes em SD sinalizaram a necessidade de “capacitagao de professores e
desenvolvimento de suportes necessarios para o0 desenvolvimento de suas
atividades, no cotidiano.” (PEREIRA, 2008).

Por fim, o presente estudo evidencia o desconhecimento conceitual por parte
de professores e alunos cegos sobre as estratégias de adequacao curricular.

Contudo, o desconhecimento conceitual ndo foi restritamente impeditivo, pois nao se
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limitou ao senso comum, para a identificacdo, por parte dos universitarios cegos, e

adocao, por parte dos professores, dessas estratégias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Propor um espaco de estudo sobre os fenbmenos do comportamento humano
gue contemple a relacdo da Psicologia com a Educacdo,em meio ao processos de
ensino e aprendizagem para as pessoas em situacdo de deficiéncia no ensino
superior, € um desafio; mas, esse desafio sempre foi alvo dos meus
guestionamentos profissionais, sobretudo ao refletir a relacdo professor e
universitario em situacdo de deficiéncia. Nesse sentido, a minha principal
inquietacdo para este estudo era compreender se o professor reconhecia a
necessidade de estratégias metodoldgicas diferenciadas para favorecer o acesso do
universitario cego ao curriculo; ou seja, se ele reconhecia a necessidade de
adequacdao curricular. Para tanto, para que se pudesse chegar a essa constatacao,
era necessario verificar se o universitario reconhecia nas praticas do professor as
estratégias, que o docente enunciava ofertar no contexto da aula. Destaco a minha
intencdo de que este trabalho tivesse outros estudos para estabelecer parametros
de comparacdo, contudo tendo em vista a exiguidade do assunto, o confronto
desses resultados com outros estudos foi pouco possivel, o que destaca desde ja a
necessidade de aprofundar e discutir essa temética tanto na area da Educacéo, bem
como no campo da Psicologia Escolar e Educacional.

A educacédo superior tem como funcdo principal a formacdo cidada, como
afirmam Glat e Plestch (2010). Partindo desse principio, 0os estudantes que
ingressam nesse cenario devem sair aptos ao exercicio da profissdo no mercado de
trabalho. Dentre eles, os estudantes cegos, sujeitos desta pesquisa. Cabe refletir
sobre seu processo de inclusdo no nivel de ensino, investigando-se a necessidade
de criar mecanismos de acessibilidade ao curriculo, mediante adequacgfes
curriculares, foco do presente trabalho.

Diferentemente do que ocorre em outros paises de lingua latina e na
Espanha, onde os estudantes cegos encontram apoio em acfes de adequacao
curricular, o Ministério da Educacéo brasileiro ndo se posiciona favoravel ao uso
dessas estratégias. Apesar disso, observa-se no Distrito Federal sua utilizacdo na
educacao basica, revelando a dificuldade de consenso quanto ao seu uso.

Destaca-se como elemento central neste procedimento a figura do professor,
gue recebe a incumbéncia de concretizar as adequacgdes curriculares ao aluno cego,

com base nas seguintes dimensfes, de acordo com Tuduri (2003): ajustar e
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completar as respostas educativas; responder o principio da individualizacdo da
didatica do ensino e garantir uma atencdo educativa aos alunos cuja deficiéncia
supde uma desvantagem em relacdo aos demais alunos da classe.

O presente estudo objetivou compreender esse processo mediante estudos
de casos de estudantes cegos e seus professores. Os objetivos foram alcancados e
revelaram que os professores tém dificuldade em reconhecer as demandas e
necessidades do estudante cego e de tornar o curriculo acessivel a esse
universitario. Os casos estudados neste trabalho destacaram, como elemento
central, a escassa formacdo do professor em prol dos universitarios em SD. Seu
desconhecimento quanto aos direitos das pessoas em SD sobre a diferenciacdo no
ensino, o que os conduz a uma postura hora intuitiva, hora altruista para suprir essa
demanda.

Outro aspecto de relevancia é que, apesar da instituicdo contar com um nucleo
de acessibilidade institucional, os professores nao sabem como articular esse apoio,
bem como outros recursos pedagdgicos a sua pratica em sala de aula. A analise dos
casos possibilitou, ainda, reflexdes acerca do contexto de atuacao do professor, bem
como de suas dificuldades para contemplar o processo de adaptacéao e flexibilizacao
curricular no ambiente das IESs. AdequacgOes de pequeno porte foram relatadas
pelos professores e percebidas pelos alunos, mas nédo adotadas adequacdes de
grande porte, possivelmente pelas grandes altera¢des que imprimem ao curriculo.

Apesar das lacunas observadas, evidenciou-se a postura dos professores em
prol de uma prética inclusiva, pois os mesmos buscam, ainda que minimamente,
conhecer os recursos disponiveis na IES, a fim de indicar caminhos possiveis para
favorecer o processo de aprendizagem do universitario cego. Partindo da
constatacdo da pouca qualificagdo docente para atender efetivamente aos
estudantes cegos no ensino superior, compreende-se a necessidade de programas
de formacdo continuada que os orientem a articular mecanismos institucionais e
planificar a aula conforme a necessidade dos alunos.

Na perspectiva do estudante cego, ressalto também o desconhecimento quanto
aos direitos a adequacéao curricular e as estratégias adaptativas. Destaca-se que as
necessidades apresentadas séo vinculadas a vivéncias pessoais assertivas durante
0 processo de escolarizagdo, ndo sendo necessariamente ancoradas em préticas

pedagdgicas.
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Apesar da identificagdo das lacunas nesse processo, evidenciam-se algumas
contribuicdes, como a postura de dos professores em prol de uma pratica inclusiva,
em que 0S mesmos buscam, ainda que minimamente, conhecer 0S recursos
disponiveis na IES, a fim de indicar caminhos possiveis para favorecer o processo
de aprendizagem do universitario cego.

Partindo da concepcédo tedrica defendida neste estudo e da constatacdo da
auséncia de qualificacdo docente para atender os estudantes cegos e em SD no
ensino superior, compreende-se que programas de formacdo devam ser
trabalhados, ndo como meio de formar professores para o atendimento do
universitario cego, mas que os orientem a articular mecanismos institucionais e
planificar a aula conforme a necessidade do aluno cego ou em SD.

Considerando a necessidade de concretizar esse conhecimento e coloca-lo em
pratica, faz-se necessario envolver os coordenadores e diretores, bem como a
institucionalizar um nucleo de acessibilidade local a fim de subsidiar e qualificar
professores e coordenadores quanto a necessidade de articular essas adequacdes
no ambiente institucional, além de reunir recursos humanos, materiais e tecnolégicos
disponiveis aos professores e estudantes como meio demediar o ensino e
aprendizagem.

A ndo utilizacdo desse recurso prevé prejuizos ndo sé para o académico, bem
como para o professor que se exime do seu papel docente; bem como da instituicéo,
gue nao viabiliza a formacéo pautada na qualidade também para o estudante cego,
e nao contempla a discussao sobre a diversidade humana de seu corpo discente.
Mas, destacam-se com maior veeméncia, 0s prejuizos a educacao do Pais onde os
estudantes cegos e em SD das IESs brasileiras ndo sdo contemplados legalmente
com estratégias de adequacdo curricular por ndo compor uma deliberacdo legal que
preveja essa planificacdo pedagogica. Diferentemente do que ocorre em outros
paises de lingua latina e na Espanha onde os estudantes cegos e em SD encontram
apoio para desenvolver acdes de adequacao curricular a partir do préprio Ministerio
da Educacion y Cultura (1992) e, posteriormente confirmado na Lei Organica 2/2006,
conforme afirma Calle (2011).

Apesar do Ministério da Educacéo brasileiro ndo se posicionar concretamente
sobre o0 uso das adequacdes curriculares, 0 que sugere uma ndo aderéncia a essas
estratégias, observa-se que no Distrito Federal a realidade visivel nas escolas da

rede publica de ensino fundamental e médio, demonstra a utilizacdo das adaptacdes
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e flexibilizagdes curriculares, o que implica nessa regido futuros universitarios cegos,
fruto de um sistema adepto as adequagdes curriculares e que, consequentemente,
esses estudantes oriundos desse sistema ao chegar a universidade vao demandar
essas estratégias, como é o caso do estudante José, participante desse estudo.

Assim, mediante esse cendrio, sugere-se enquanto possibilidade de aprofundar
a presente analise um estudo comparativo entre o Distrito Federal e outra regido do
Estado brasileiro, que ndo adota essas estratégias, a fim de verificar o uso de
adaptacao e flexibilizacdo curricular para o universitario cego e a repercussao da
adocdo dessa estratégia no processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
recomenda-se agregar a participacdo de membros da Secretaria de Educacdo de
ambas as regides a fim de discutir essa tematica no campo das politicas publicas a
favor da educacéo inclusiva. Outra recomendac¢do mais audaciosa trata-se de um
estudo comparativo entre o Brasil e a Espanha, pois enquanto o Brasil ndo se
posiciona legalmente, a Espanha estabelece como prerrogativa legal o uso das
adequacdes em todos os niveis de ensino; a fim de avaliar e discutir a repercussao
da adesdo e ndo adesdo das adaptacdes e flexibilizacdes curriculares no processo
de ensino e aprendizagem do universitario cego.

Nota-se que ainda estamos em processo de transicao entre a perspectiva da
interacdo e da incluséo; mas, sobretudo, percebe-se que estamos caminhando rumo
a novos e alternativos caminhos em prol do atendimento as demandas e
necessidades do processo de ensino e aprendizagem do universitario cego.
Ressalta-se que esse caminho ndo deve ser trilhado isoladamente pelo académico
cego, mais se agregam a esse caminhar professores, demais alunos, familiares, IES,
Secretarias Estaduais de Educacéo e Ministério da Educacéao.

Diante do exposto, cabe os seguintes questionamentos: Como conceber um
processo de educacéao inclusiva onde os aportes de mediacdo humana e material
nao sao viabilizados no ambito das politicas publicas? Como pensar em uma
educacédo inclusiva onde os processos histéricos ndo sdo propulsores para novas
mediacdes e perspectivas? Perspectivas essas que encontram na cultura e nas
relacbes atuais, como o exemplo dos casos estudados, demandas emergentes de
reconhecimento, tal como expresso nos elementos de sentido subjetivo evocados
nessa relagdo, além da necessidade de organizagédo pedagogica e deliberacédo legal.

Pensar o processo de adequacgé&o curricular, por meio dos casos particulares

gue denotam elementos de sentido subjetivo, ndo exclui a necessidade de pensar
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esse cenario na educacdo superior brasileira como um processo de mudancas
histéricas e culturais, o que consequentemente demanda uma intervencgao politica e
ética a favor dos estudantes cegos, bem como dos demais universitarios em
situacao de deficiéncia.

Por fim, observa-se, conforme outras discussdes, que o problema néo se
encontra instalado estritamente na relacédo professor-univeristario cego, mas decorre
de uma lacuna na formacéo docente, advinda de um processo histérico na educacéao
do Brasil, pesquisas sado necessarias para investigar a necessidade e exequibilidade
no uso de adequacdes curriculares no ensino superior e quais elementos
curriculares podem influir em favor da aprendizagem e do desenvolvimento dos

universitarios.
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APENDICES

APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OSPROFESSORESE OS ESTUDANTES CEGOs

Prezado(a) estudante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “Adequagao
Curricular no Ensino Superior: Concepcao e Pratica”, realizada pela mestranda
Danielle Sousa da Silva, do programa de Mestrado em Psicologia da Universidade
Catdlica de Brasilia, tendo como orientadora a Prof2Dr2Erenice Natélia Soares de
Carvalho e Co-orientacdo da Prof.2 DraRanilce Guimaraes-losif.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a utilizacdo de adaptacdes e
flexibilizagdes curriculares para universitarios cegos.

Contando com a sua anuéncia para participar desta pesquisa, serao
disponibilizados todos os esclarecimentos necessarios, antes e no decorrer da
investigagdo, para seu conhecimento. Além disso, Ihe asseguramos que seu nome
ndo aparecera, sendo mantido em rigoroso sigilo através da omissdo total de
quaisquer informacdes que permitam identifica-lo(a).

Sua participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario e ndo remunerado.
Na anuéncia de seu consentimento para participar deste estudo serda realizado uma
entrevista individual com a pesquisadora. O tempo estimado para a realizacado dessa
entrevista compreende 60 minutos. Destaca-se que vocé poderd a qualquer
momento, se assim desejar, desistir de participar desta pesquisa sem nenhum dano
ou prejuizo.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade Catolica de
Brasilia (UCB), podendo ser publicados posteriormente. Entretanto, os dados e
materiais utilizados ficardo na guarda da pesquisadora e para reforcar seu nome
sera mantido em sigilo.

Os beneficios a serem adquiridos com esta pesquisa compreende 0 processo
de instrumentalizacdo da figura do professor quanto a relacdo dos processos de
adequacao curricular para os estudantes com cegueira, bem como verificar o papel

da subjetividade na relagdo professor-estudante cego em prol de constituir
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estratégias favorecedoras para o0 processo de ensino-aprendizagem desse
estudante no ensino superior.

Quanto aos riscos destaca-se possibilidade da indisponibilidade dos
participantes para o processo de entrevista no tocante ao horéario, data e local;
desconforto em responder alguma questdo a ser realizada no processo de
entrevista. Nesses casos serdo utilizadas enquanto mediadas de seguranca e,
consequentemente para melhor conducdo da pesquisa agendamentos quanto
horério, data e local que melhor convier ao entrevistador; quanto a possibilidade de
desconforto em responder alguma questdo a entrevista podera ser prontamente
interrompida ou mesmo suprimida, se assim for demandada pelo entrevistador. Além
disso, na ocasido do agendamento e entrevista com 0s estudantes em situacdo de
deficiéncia serdo observados e garantidos condicbes de acessibilidade para
tranquilidade do entrevistado. Outra medida para evitar e suprimir 0S riscos
compreende 0 apoio e supervisdo do Nucleo de Acessibilidade Local da instituicdo
na qual compde os participantes desse estudo.

Na ocorréncia de duvidas em relacdo a pesquisa, poder-se-4 consultar a
Prof2iDr2Erenice Natalia Soares de Carvalho, na Universidade Catoélica de Brasilia,
no telefone (61) 3448-7153, no turno matutino.

As davidas com relacdo a assinatura deste Termo de Compromisso ou 0s
direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidos pelo seguinte telefone: (61) 3356-
9784.

Este documento foi elaborado em duas (02) vias. Uma ficara com o
pesquisador responsavel e a outra com o voluntario participante desta pesquisa.

Nome / assinatura

Pesquisadora Responsavel

Distrito Federal, de de 2013.
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DESTINADO AOSCOLABORADORES DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE
INSTITUCIONAL

Prezado(a) colaborador(a)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “Adequacao
Curricular no Ensino Superior: Concepgado e Pratica”, realizada pela mestranda
Danielle Sousa da Silva, do programa de Mestrado em Psicologia da Universidade
Catdlica de Brasilia, tendo como orientadora a ProfdDr2Erenice Natélia Soares de
Carvalho e Co-orientacdo da Prof.2 DraRanilce Guimarées-losif.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a utilizacdo de adaptacdes e
flexibilizacdes curriculares para universitarios cegos.

Contando com a sua anuéncia para participar desta pesquisa, serao
disponibilizados todos os esclarecimentos necesséarios, antes e no decorrer da
investigacdo, para seu conhecimento. Além disso, lhe asseguramos que seu nhome
nao aparecera, sendo mantido em rigoroso sigilo através da omissdo total de
quaisquer informac¢des que permitam identifica-lo(a).

Sua participacdo nesta pesquisa € de carater voluntario e ndo remunerado.
Na anuéncia de seu consentimento para participar deste estudo seré realizado uma
entrevista individual com a pesquisadora. O tempo estimado para a realizacdo dessa
entrevista compreende 60 minutos. Destaca-se que vocé poderd a qualquer
momento, se assim desejar, desistir de participar desta pesquisa sem nenhum dano
ou prejuizo.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade Catdlica de
Brasilia (UCB), podendo ser publicados posteriormente. Entretanto, os dados e
materiais utilizados ficardo na guarda da pesquisadora e para reforcar seu nome
sera mantido em sigilo.

Os beneficios a serem adquiridos com esta pesquisa compreende 0 processo
de instrumentalizacdo da figura do professor quanto a relagdo dos processos de
adequacdao curricular para os estudantes com cegueira, bem como verificar o papel

da subjetividade na relacdo professor-estudante cego em prol de constituir
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estratégias favorecedoras para o0 processo de ensino-aprendizagem desse
estudante no ensino superior.

Quanto aos riscos destaca-se possibilidade da indisponibilidade dos
participantes para o processo de entrevista no tocante ao horéario, data e local;
desconforto em responder alguma questdo a ser realizada no processo de
entrevista. Nesses casos serdo utilizadas enquanto mediadas de seguranca e,
consequentemente para melhor conducdo da pesquisa agendamentos quanto
horério, data e local que melhor convier ao entrevistador; quanto a possibilidade de
desconforto em responder alguma questdo a entrevista poderd ser prontamente
interrompida ou mesmo suprimida, se assim for demandada pelo entrevistador. Além
disso, na ocasido do agendamento e entrevista com os estudantes em situacédo de
deficiéncia serdo observados e garantidos condicbes de acessibilidade para
tranquilidade do entrevistado. Outra medida para evitar e suprimir 0S riscos
compreende 0 apoio e supervisdo do Nucleo de Acessibilidade Local da instituicdo
na qual compde os participantes desse estudo.

Na ocorréncia de duvidas em relacdo a pesquisa, poder-se-4 consultar a
Prof2iDr2Erenice Natalia Soares de Carvalho, na Universidade Catoélica de Brasilia,
no telefone (61) 3448-7153, no turno matutino.

As davidas com relacdo a assinatura deste Termo de Compromisso ou 0s
direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidos pelo seguinte telefone: (61) 3356-
9784.

Este documento foi elaborado em duas (02) vias. Uma ficara com o
pesquisador responsavel e a outra com o voluntario participante desta pesquisa.

Nome / assinatura

Pesquisadora Responsavel

Distrito Federal, de de 2013.
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS(AS) PROFESSORES(AS)

1- Quantos anos vocé tem?

2- Quanto tempo de experiéncia docente na educagao superior?

3- Disciplina(s) que leciona atualmente nesta Instituicdo de Ensino Superior
para o estudante participante do estudo?

4- Experiéncia anterior em docéncia com estudante cego no ensino
superior?

5- Como tomou conhecimento de que tinha um aluno cego em sua turma?

6- Como foi a experiéncia em docéncia com estudante cego no ensino
superior anteriormente?

7- Como vocé avalia a aprendizagem e o desempenho do estudante cego na
sua disciplina?

8- Considera necesséria a utilizacdo de adequacles curriculares para o
aluno cego na disciplina? De que modo?

9- Como vocé explica esse conceito de adequagao curricular?

10- Qual o seu posicionamento sobre o uso de flexibilizacdo e adaptacéo
curricular para o estudante com deficiéncia no nivel superior? E em relacéo
especificamente ao universitario cego?

11- Vocé tem conhecimento de medidas institucionais locais para o
atendimento especializado dos universitarios com deficiéncia? Caso tenha vocé
poderia falar sobre sua opinido sobre a mesma?

12- Vocé recomendaria alguma sugestdo para que a IES possam efetivar

realizar o processo de adaptacao e flexibilizagao curricular?
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APENDICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA ESTUDANTES CEGOS

1-Como tem sido a sua experiéncia como estudante universitario?

2- Como vocé avalia o seu desempenho nas disciplinas?

3- No inicio do semestre, como vocé faz? Fala com o professor sobre a sua
deficiénciaou ndo sente necessidade de falar sobre sua especificidade? Poderia
falar um pouco mais sobre isso?

4- Vocé sente necessidade de apoio para a sua aprendizagem nas
disciplinas?Caso sinta, em que aspectos?

5- Vocé sabe se a instituicdo de ensino superior prevé em seu projeto
politico pedagdgico institucional acdes para atendimento especializado para aos
estudantes em SD? Caso saiba, 0 que esta previsto no PDI em relacdo ao
atendimento especializado para aos estudantes em SD?

6- Qual o seu posicionamento e entendimento frente as necessidades de
flexibilizagcdo e adaptacao curricular para o universitario?

7- O que vocé entende por flexibilizacdo e adaptacéo curricular

8- Vocé recomendaria alguma sugestdo para que a IES possam efetivar

realizar o processo de adaptacao e flexibilizagao curricular?
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APENDICE E: ROTEIRO DE ENTREVISTA UTILIZADO COM O(A)
COLABORADOR(A) DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE INSTITUCIONAL

1.

2
3

Ha quanto tempo vocé atua no Nucleo de Acessibilidade?

.Quando foi criado e 0 que motivou sua criagcao?

. Vocé poderia falar sobre os alunos atendidos no Nucleo?

4. Como vocé avalia a inclusdo dos alunos cegos nessa universidade?

ol

. Como chegam ao Nucleo?

. O que demandam?

O que o Nucleo Ihes oferece?

Como vocé caracteriza sua relacdo com esses universitarios?

Tem contato com seus professores?

O que vocé considera acerca da necessidade ou do uso de adequacao
curricular para esses estudantes?

O que pensa sobre o uso de adequacdes curriculares? Como vocé entende
esse processo?

O nucleo de acessibilidade realiza ac6es diretas de adaptacéo curricular para
0S universitarios cegos da instituicdo? (Se afirmativo) Quais e como?

O Nducleo tem alguma acdo conjunta com os professores dos estudantes
cegos no desenvolvimento do curriculo das disciplinas?

Faz algum acompanhamento nesse sentido? (Da adequacg&o curricular nas
disciplinas ou mesmo no curso de graduacgéao)

No projeto politico pedagdgico da instituicdo sdo previstas acfes para o

atendimento especializado dos universitarios em situagdo de deficiéncia?
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APENDICE F: ROTEIRO DE VERIFICACAO DE ADEQUACAO CURRICULAR

PARA APLICACAO AOS(AS) PROFESSORES(AS)’

Prezado(a) Professor(a),

Solicitamos que leia atentamente os itens desta escala de verificacdo de adequacao

curricular, assinalando com um X , nas coluna correspondentes abaixo, a conduta que

comumente adota em relacdo ao aluno cego matriculado em sua disciplina.

1 ADOTADO ~
. . SEMPRE NAO
Organizativas (Pequeno Porte*) OCASIONAL-
ADOTADO ADOTADO
MENTE
Promovo o agrupamento de alunos para a realizacao
das atividades
Organizo a didatica da aula buscando contemplar:
conteudos e objetivos; disposicdo fisica e de
mobiliario; material didatico; espaco disponivel.
Organizo os periodos: diversificando o tempo
disponivel (seja para ministrar os contetdos, tempo
para a realizagcado das atividades, etc..).
2 Relativas aos Objetivos e Contetidos (Pequeno STVERE ADOTADO G
apotapo | OCASIONAL L hoTADD
Porte) MENTE

Priorizo areas ou unidades de contelidos funcionais,
essenciais e instrumentais para aprendizagens

posteriores.

Priorizo objetivos que enfatizem capacidades e
habilidades basicas de atencdo, participacdo e

adaptabilidade do(a) aluno(a).

Elaboro a aula de maneira que promova a
seqlenciacdo de conteudos: de menor a maior

complexidade.

Reforgo a aprendizagem e tenho retomado conteddos

para promover dominio e consolidacao.

Elimino conteddos pouco relevantes, dando lugar a
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conteudos bésicos e essenciais.
SEMPRE ADOTADO NAO
Avaliativas (Pequeno Porte) OCASIONAL-
ADOTADO ADOTADO
MENTE
Modifico discretamente as técnicas e instrumentos de
avaliacao.
Nos procedimentos didaticos e nas atividades SV ADOTADO N
apotapo | CASONAL L boTADO
(Pequeno Porte) MENTE
Introduzo atividades complementares que requeiram
habilidades diferenciadas para promover a fixacao de
conteudos
Introduzo retomando contetdos ja ministrados.
Introduzo atividades que preparam o aluno para
novas aprendizagens.
Introduzo atividades alternativas, além das planejadas
para a turma.
Introduzo sequenciado e simplificado as tarefas
considerando sua complexidade.
Utilizo recursos de apoio (visuais, auditivos, graficos,
materiais manipulativos) para a compreensdo dos
conteudos.
Introduzo e/ou utilizo recursos materiais: tecnologias
assistivas (maquina braile, calculadora comum ou
cientifica, etc).
SEMPRE ADOTADO NAO
Temporalidade (Pequeno Porte) OCASIONAL-
ADOTADO ADOTADO
MENTE
Altero o tempo previsto para a realizacdo de
atividades e desenvolvimento de conteudos.
Altero o0 periodo para alcancar determinados
objetivos.
Relativas aos Objetivos e Contetidos (Grande STVERE RLOIIAIRLS NG
apotapo | OCASIONAL L hoTADD
*%k
porte ) MENTE
Elimino objetivos bésicos.
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Introduzo outros objetivos especificos,

complementares ou alternativos.

Nos procedimentos didaticos, avaliativos e nas SR ADOTADO NAO
Vi ADOTADO OCASIONAL- ADOTADO
atividades (Grande porte) VIENTE
Introduzo ou substituo métodos e procedimentos
complementares ou alternativos de ensino e
aprendizagem;
Introduzo recursos especificos de acesso a
aprendizagem.
SEMPRE ADOTADO NAO
Temporalidade (Grande porte) OCASIONAL-
ADOTADO T T ADOTADO

Prolongo um ou mais a permanéncia do aluno

nomesmo semestre (retencao).

Fonte: Adaptada de Manjon (1995).

*Para Blanco (2004), as adaptacdes de pequeno porte (ndo-significativas) envolvem os
elementos ndo-prescritivos do curriculo oficial, regular. E mais geral, alcancando a turma
como um todo. Tem como foco o alcance dos objetivos curriculares para todos os

estudantes da sala.

**Blanco (2004) posiciona que as adaptacdes de grande porte (significaticas) afetam os
elementos prescritivos do curriculo oficial individualizando, de forma sensivel, o curriculo

regular desenvolvido pelo professor.



133

APENDICE G: ROTEIRO DE VERIFICACAO DE ADEQUAGCAO CURRICULAR
PARA APLICACAO AOS(AS) ESTUDANTES EM SITUACAO DE DEFICIENCIA

Prezado(a) Estudante,

Solicitamos que leia atentamente os itens desta escala de verificagdo de adequacao

curricular, assinalando com um X, nas coluna correspondentes abaixo, , as estratégias de

adequacdo curricular utilizadas pelo seu professor.

ADOTADO

. SEMPRE NAO
Organizativas (Pequeno Porte*) OCASIONAL-
ADOTADO ADOTADO
MENTE
Promove o agrupamento de alunos para a realizacao
das atividades
Organiza a didatica da aula buscando contemplar:
conteldos e objetivos; disposicdo fisica e de
mobiliario; material didatico; espaco disponivel.
Organiza os periodos: diversificando o tempo
disponivel.(seja para ministrar os contetdos, tempo
para a realizagdo das atividades, etc..)
Relativas aos Objetivos e Contetidos (Pequeno SEMPRE ADOTADO NAO
ADOTADO OCASIONAL- ADOTADO
Porte) MENTE

Prioriza areas ou unidades de conteudos funcionais,
essenciais e instrumentais para aprendizagens

posteriores.

Prioriza objetivos que enfatizem capacidades e
habilidades basicas de atencdo, participacdo e

adaptabilidade do(a) aluno(a).

Elabora a aula de maneira que promova a
seqlenciacdo de conteudos: de menor a maior

complexidade.

Reforca a aprendizagem e tenho retomado contetudos

para promover dominio e consolidagéao.

Elimina conteddos pouco relevantes, dando lugar a

conteudos basicos e essenciais.
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SEMPRE ADOTADO NAO
Avaliativas (Pequeno Porte) OCASIONAL-
ADOTADO ADOTADO
MENTE
Modifica discreta as técnicas e instrumentos de
avaliacao.
Nos procedimentos didaticos e nas atividades SV ADOTADO N
apotapo | CASONAL L boTADO
(Pequeno Porte) MENTE
Introduz atividades complementares que requeiram
habilidades diferenciadas para promover a fixacdo de
contetdos
Introduz retomando contetidos ja ministrados.
Introduz atividades que preparam o aluno para novas
aprendizagens.
Introduz atividades alternativas, além das planejadas
para a turma.
Introduz sequenciado e simplificado as tarefas
considerando sua complexidade.
Utiliza recursos de apoio (visuais, auditivos, graficos,
materiais manipulativos) para a compreensdo dos
conteudos.
Introduz e/ou utiliza recursos materiais: tecnologias
assistivas (méaquina braile, calculadora comum ou
cientifica, etc).
SEMPRE ADOTADO NAO
Temporalidade (Pequeno Porte) OCASIONAL-
ADOTADO ADOTADO
MENTE
Altera o tempo previsto para a realizagdo de
atividades e desenvolvimento de conteudos.
Altera o periodo para alcancar determinados
objetivos.
SEMPRE ADOTADO NAO
Estrategias de Grande porte** OCASIONAL-
ADOTADO ADOTADO
MENTE
Prolonga um ano ou mais de permanéncia do aluno
no mesmo semestre (retencao).
Elimina objetivos basicos.
Introduz outros objetivos especificos, complementares
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ou alternativos.

Introduz ou substitui métodos e procedimentos
complementares ou alternativos de ensino e

aprendizagem;

Introduz  recursos especificos de acesso a

aprendizagem.

*Para Blanco (2004), as adaptacbes de pequeno porte (n&o-significativas) envolvem os
elementos ndo-prescritivos do curriculo oficial, regular. E mais geral, alcancando a turma
como um todo. Tem como foco o alcance dos objetivos curriculares para todos os

estudantes da sala.

**Blanco (2004) posiciona que as adaptagbes de grande porte (significaticas) afetam os
elementos prescritivos do curriculo oficial individualizando, de forma sensivel, o curriculo

regular desenvolvido pelo professor.
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APENDICE H: COMPLEMENTO DE FRASES PARA APLICACAO AOS
PROFESSORES DOS ESTUDANTES CEGOS

Nome:

Data:
Prezado(a) Professor(a),
Complete as seguintes frases com a primeira ideia que l|he ocorrer,

considerando as condicbes e a formacdo do estudante cego no Ensino
Superior. As informacdes sdo essenciais para o estudo e ndo seréo reveladas.

A cegueira...

Minha opnido...

Incomodam-me ...

Interessante...

O universitéario cego...

Ao me deitar...

Preciso...

8.

Ser professor...

9.

As pessoas...

10. Considero...

11.lmagino que...

12.Minha preocupacdo é...

13. Os contelildos ministrados...

14. Os outros professores...

15.Durante as aulas...

16.Nunca preciso...

17.Gostaria...

18.Acho que devo...




19.E um desafio...

20.Aprecio quando...

21.Eu sinto...

22. Algumas vezes...

23.A universidade...

24. Este lugar ...

25.Espero que...

26.Vejo facilidade...

27.Eu temo...

28.Considero que...

29.Felicidade...

30.Ser professor(a)...

31.0 sucesso...

32.Diariamente me esforgo...

33.Posso...

34. Meu maior desejo...

35.Meu maior problema...

36.Frequentemente reflito...

37. Minhas duvidas...

38.Penso que os outros...

39.Gostaria de saber...

40.Meu grupo...

41.Frequentemente reflito...

42 . Detesto...

43.Necessito...
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44 Meu trabalho...

45.Luto...

46. Intimamente acredito...

47.0 ideal ...

48.Meu dever ...

49.Vejo possibilidades...

50.Minha experiéncia...
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APENDICE |: COMPLEMENTO DE FRASES PARA APLICACAO AOS(AS)

ESTUDANTES CEGOS(AS)

Prezado(a) Estudante,

Responda as seguintes frases com a primeira ideia que lhe vier a cabeca sobre

0 processo de adequacdao curricular para o universitario cego no Ensino

Superior:

1. Ser cego...

2. Fazer faculdade...

3. Imagino que...

4. Minha preocupacéo é...

5. Os contelddos ministrados...

6. Durante as aulas...

7. Gostaria...

8. Acho que devo...

9. Aprecio quando...

10.Eu sinto...

11.A universidade...

12.Espero que...

13.Lameto...

14.Vejo facilidade...

15.Eu temo...

16.Considero que...

17.Preciso...

18. N&o consegui...

19.0s professores...

20.Meu maior problema...




21.Meu futuro...

22.Nao sei...

23. Minhas duvidas...

24.A sala de aula...

25.Fico frustrado (a)...

26.Gostaria de saber...

27. Intimamente acredito...

28. Minha principal ambigéo...

29. Nunca preciso...

30.Vejo possibilidades...

31.Meu curso...

32.Minhas aspiracdes sao...

33.Diariamente me esfor¢o...

34.Meus colegas...

35.0 sistema de apoio...

36.Minha aprendizagem...

37.As contradicdes...

38.Tenho receio...

39.Penso que os outros...

40.Minha expectativa...

41.Tenho experimentado...

42.Quando tenho duvidas...

43.Necessito...

44 .Meus trabalhos...

45.Acho dificil...
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46.Sinto-me so6, quando...

47.Incomodam-me

48.Minha opinido...

49.Meu dever...

50.Finalmente...
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ANEXO A

OFiCIO DE APROVACAO DESTA PESQUISA EMITIDO PELO COMITE DE ETICA
EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA

COMITE DE ETICA EM
PESQUISA - CEP

Brasilia, 28 de junho de 2013.

Oficio CEP/UCB n® 036/2013

Prezados senhores,

Informamos que o projeto “Adequagdo Curricular: Concepgdo e Pratica docente
para universitarios em situagio de deficiéncia” fof aprovado por este CEP.

Informamos que para efeito de publicagdo, o presents projeto encontra-se registrado
sob o N°. CAAE 10719913.8.0000.0029

Esperando poder servi-los em ouira ocasifo, apresentamos nossos votos de estima e

consideragao.

Atenc'@samente,

W

Prof®. Dr®. Yomata Lima Mota
Codrdepadora
Comiié de Efica ent Pesguisa ~ UCB

N

llmofa) Sra.

Danielle Sousa da Silva
Brasilia - DF

NESTA





