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RESUMO

Esta dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Programa de Pds-graduacdo em
Sociologia da Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Goias
(PPGS/UFG), na linha de pesquisa “Trabalho, formacdo e Representagdes
Culturais”. Seu objetivo principal € analisar o trabalho docente em colégios da
Policia Militar no Estado de Goias e os objetivos especificos sao, apreender a
subjetividade dos(as) agentes que estdo inseridos nesta forma de campo e sua
representatividade nos colégios da policia militar; identificar as condi¢bes da
formagcdo de um campo e de um habitus militar dentro das unidades escolares
denominadas CPMG - Colégio da Policia Militar de Goias; caracterizar as condi¢oes
e as formas de organizacdo e contratacdo de trabalho nos CPMG; analisar a
mudancga profissional e comportamental para trabalhadores/as que passam a
vivenciar uma forma de educacdo militar tendo trabalho na educacdo civel;
compreender como acontece o trabalho dentro de um campo, o da educacao militar
no Estado de Goias e de constru¢cdo de um habitus correspondente. A metodologia
empregada envolveu pesquisa bibliografica, analise quantitativa de bases de dados
governamentais (INEP) e de survey elaborado e andlise qualitativa de entrevistas
semiestruturadas com docentes dos colégios selecionados). O processo de
militarizacdo de parte das escolas no Estado de Goias teve seu inicio em meados
dos anos de 1999 a 2000, gerando assim um campo escolar especifico a partir de
uma gestao tipicamente militar. Este estudo deixa como beneficio um levantamento
bibliografico sobre a teoria de campo e habitus em Pierre Bourdieu, além de um
levantamento e compilacdo de dados atualizados sobre as escolas de geréncia
militar; aspectos relevantes sobre a forma de trabalho e subjetividade dos agentes
(professores) dentro deste campo de trabalho.

Palavras-chave: Campo. Educacao. Habitus. Militar. Trabalho.



TEACHING WORK, FIELD AND HABITUS IN MILITARY EDUCATION IN THE
STATE OF GOIAS.

ABSTRACT

This dissertation was developed within the scope of the Postgraduate Program in
Sociology of the Faculty of Social Sciences of the Federal University of Goias
(PPGS/UFQ), in the line of research “Work, formation and Cultural Representations”.
Its main objective is to analyze the teaching work in military policy colleges in the
State of Goias and the specific objectives are to apprehend the subjectivity of the
agents who are inserted in this form of field and their representation in the military
police colleges.; to identify the conditions for the formation of a field and a military
habitus within the school units called CPMG - Colégio da Policia Militar de Goias; to
characterize the conditions and forms of organization and contracting of work in the
CPMG; to analyze the professional and behavioral change for workers who start to
experience a form of military education having work in civil education; understand
how work happens within a field, that of military education in the State of Goias and
the construction of a corresponding habitus. The methodology used involved
bibliographic research, quantitative analysis of governmental databases (INEP) and
of an elaborated survey and qualitative analysis of semi-structured interviews with
teachers from the selected schools). The process of militarization of part of the
schools in the State of Goias began in the middle of the years 1999 to 2000, thus
generating a specific school field from a typically military management. This study
leaves as a benefit a bibliographic survey on field theory and habitus in Pierre
Bourdieu, as well as a survey and compilation of updated data on schools of military
management; relevant aspects about the way of working and subjectivity of agents
(teachers) within this field of work.

Keywords: Field. Education. Habitus. Military. Work.
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INTRODUCAO

Os estudos sociologicos sobre educacdo acarretam muitos pontos,
principalmente em relacdo a pedagogia empregada, métodos, ideologia, filosofia
etc., entretanto, todos esses elementos devem ter como foco principal o pleno
desenvolvimento e a construcdo do ser humano em sua integralidade, para
consolidar, no processo de formagao social e cidada, os instrumentos pautados na
legislagao educacional brasileira.

Nosso interesse em pesquisar o “Trabalho docente, campo e habitus na
educacado militar no Estado de Goias”, veio justamente para compreender o atual
momento que estamos vivenciando no projeto educacional goiano, ou seja, um
acelerado processo de militarizacdo, das unidades escolares publicas goianas. O
levantamento deste problema de pesquisa se inicia em 2018, com a confec¢cdo do
projeto de pesquisa, para concorrer ao processo seletivo do PPGS/UFG. No
momento especifico, inicia-se uma busca no banco de dados da CAPES da UFG e
de outras instituicdes, onde no repositorio da PUC/GO obtive a oportunidade de
encontrar e ler a dissertagao intitulada “A militarizagdo da escola publica em Goias”
(SANTOS, 2016).

Ao tomar por leitura esta pesquisa, ja houve um encantamento e um olhar
para buscar compreender mais sobre o tema em questdo. Apos a aprovagao no
programa de mestrado do PPGS/UFG, inicia-se um processo ainda maior de busca
para fortalecer o estudo proposto e para que ele fosse desenvolvido, e tomamos
como referéncia a obra sobre a histéria da educacado militarizada em Goias e no
Brasil, existente nas teses e dissertacdes, tais como: “A expansdo dos colégios
militares em Goias e a diferenciagcdo na rede estadual” (ALVES, 2018), “Escola de
civismo e cidadania: ethos do Colégio Beta da Policia Militar de Goias”. (BELLE,
2011), “Militarizagdo das escolas publicas em Goias: disciplina ou medo?” (CRUZ,
2017), ““Gestédo Militar” da escola publica em Goias: um estudo de caso da
implementacdo de um colégio estadual da policia militar de Goias em Aparecida de
Goiania”. (FERREIRA, 2018), “A genealogia dos Regimentos Internos do Colégio da
Policia Militar de Goiania”. (SANTOS, 2010).

Iniciados os estudos do programa em 2019, foi a hora de buscar elementos
do sociologo proposto no projeto de pesquisa, a saber, Pierre Bourdieu (1930-2002),

escritor francés que expressa, em sua teoria socioldgica, muitas obras de relevancia
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para o campo das ciéncias humanas e sociais que, sob a inspiracao de instituicbes
que foram analisadas por ele e que serviram como fonte de intensa investigacao e
comparagoes, desenvolve-se sua sociologia; assim, a partir da década de 60,
buscou, de maneira fundamentada, dar respostas empiricamente sociais aos
problemas como, por exemplo, das desigualdades escolares, 0 que determinou um
marco no campo da sociologia da educacao.

Nos primérdios da educacgao no Brasil, a autonomia nesse campo ocorre de
forma diferente quanto ao campo educacional militar, porque a instituicdo Igreja
Catolica era quem gerenciava os padrdes e as caracteristicas das formas de ensino,
sendo que, neste, era impossivel desassociar a educacdo do campo religioso e,
como estdvamos no periodo colonial, se desligar do regime de Portugal que
apregoava uma educacao pautada na religiosidade e no estado. Assim a Igreja
determinava as caracteristicas do ensino, bem como os conteudos que seriam
administrados nas unidades de ensino que, em geral, tinham a Ordem Religiosa da
Companhia de Jesus através de seus sacerdotes a preeminéncia de administrarem
as escolas.

Conforme José A. Sepulveda (2010), houve a expulsdo dos jesuitas de
Portugal, este fato ocorreu “na segunda metade do século XVIII”, estando sob o
reinado de D. José |, que nomeou como ministro o Conde de Oeiras e,
posteriormente, Marqués de Pombal. Este por sua vez deu inicio a uma cadeia de
reformas econdmicas, as quais se chocam com os interesses da Companhia de
Jesus em Portugal e o desvelar destas tensoes leva “a expulsao da Ordem do Reino
e das colbnias portuguesas”.

De acordo com Cruz (2017), o Marqués de Pombal, ap6s expulsar os
sacerdotes jesuitas do territorio brasileiro, confere a sargentos que sabiam escrever
e ler para que estes tomassem conta das unidades escolares existentes, e que 0s
oficiais da época deveriam assumir os postos de professores, ou seja, tanto
sargentos quanto oficiais dirigiam as unidades escolares com intuito de que o Estado
pudesse obter maior controle disciplinar e o dominio da esfera pedagodgica sobre os
discentes, ocorria também o intuito de que os alunos fossem preparados para serem
soldados livre das amarras das ideologias religiosas implantadas pelos jesuitas, que
inibia a violéncia e os combates.

Ja desde o século XVIII, a educagao se inicia hum processo de ordem militar,

a fim de que o Estado pudesse ter mais controle disciplinar e o dominio da esfera
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pedagogica sobre os discentes. No século XIX, instaura-se o 12 colégio militar no Rio
de Janeiro, sob o comando do Exército, esta instituicdo vé, na educagao, uma forma
de interagir e diminuir os lagos e barreiras junto a sociedade civil.

Em nosso Estado, o que se vé em ambito politico e como meta,
principalmente em meados de 1999, seria a modificacdo das escolas publicas
estaduais em colégios militarizados e geridos pela Policia Militar de Goias, pois,
conforme sua propaganda de campanha, a sociedade goiana clama por este ensino
diferenciado (Cruz, 2017). Logo, a maioria das transformacbes das unidades
escolares estaduais em CPMG foram empreitadas nos anos de governo do Sr.
Marconi Perillo na época filiado do PSDB, que através da lei 14.050 de 07 de
dezembro de 2001, reafirma a passagem de algumas das escolas estaduais ao
Comando da Policia Militar, conforme dispde o artigo 19, inciso XVIIl, dando inicio a
todo este processo de criacdo e militarizacdo de algumas unidades de escolas

estaduais de Goias.

Hoje, no Estado de Goias, vem se implantando cada vez mais escolas de
cunho militar, ou seja, de acordo com o Censo Escolar da Educagao Basica, INEP,
2020 o Estado conta com 71 unidades sendo 57 de dependéncia Estadual e 14
Municipais.

Desde o inicio deste processo de militarizacdo das escolas estaduais em
Goias, muito se falou a respeito e muitas incongruéncias também surgiram. Isso
levou a populacdo a se dividir quanto ao formato de educacédo proeminente nas
unidades designadas primeiramente como CPMG - Colégio da Policia Militar de
Goias e posteriormente CEPMG - Colégio Estadual da Policia Militar de Goias. Por
ser um espago muitas vezes nao tado aberto a comunidade civil, surgiram duvidas e
questionamentos.

Uma dessas questdes, que me ocorriam por ser professor, era a respeito da
forma de trabalho do professor dentro destas unidades escolares. Aprovado no
mestrado no ano de 2019 procurei analisar como ocorre o trabalho docente, e como
se constituem o campo e o habitus, em acep¢ao bourdieusiana, nos colégios da
Policia Militar no Estado de Goias.

Colocando em evidéncia as transformacbées ocorridas nas formas de
aplicacédo do sistema educacional em Goias ao longo dos anos nas mais diversas
unidades educacionais e diante de tantas transformacdées e modificacdes sejam

legais ou comportamentais, estruturais ou emocionais, filoséficas ou socioldgicas
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individuais ou coletivas as perguntas que se deve fazer sdo: Como acontece o
processo educacional dentro dos colégios da policia militar? Sera que o processo é
o0 mesmo em todos os colégios da policia militar? Ha diferenciacdo nas escolas
geridas pela PM/GO e por outras instituicoes militares? Como se estabelece o
campo militar dentro do processo educacional brasileiro? Como se aplica e vivencia
o habitus militar na educacéo brasileira e em Goias? Dentro deste campo e habitus,
como se desenvolve o trabalho dos agentes envolvidos neste processo?

Buscando o interesse socioantropologico, essa interpelacdo do ambito
profissional sempre foi muito sensivel a mim como educador, porque conhecer as
varias experiéncias do campo educacional ndo € uma tarefa simples, por isso somos
levados a refletir sempre sobre nossas proprias praticas, nossos limites e
possibilidades que a unidade escolar nos oferece enquanto instituicdo educacional
moderna.

Apregoamos a esses questionamentos 0 nosso objetivo geral, analisar o
trabalho docente em colégios militares no Estado de Goias, bem como os objetivos
especificos: apreender a subjetividade dos(as) agentes que estdo inseridos nesta
forma de campo e sua representatividade nos colégios da policia militar; identificar
as condigdes da formagédo de um campo e de um habitus militar dentro das unidades
escolares denominadas CPMG - Colégio da Policia Militar de Goias; caracterizar as
condi¢cdes e as formas de organizagcdo e contratacdo de trabalho nos CPMG;
analisar a mudanga profissional e comportamental para trabalhadores/as que
passam a vivenciar uma forma de educacao militar tendo trabalho na educacéo civil;
compreender como acontece o trabalho dentro de um campo, o da educacao militar
no Estado de Goias e de constru¢cao de um habitus correspondente.

O primeiro capitulo traz informagdes sobre a sociologia de Pierre Bourdieu
sobre a ideia de campo e habitus e as condi¢des da formag¢ao de um campo e de um
habitus militar, Aqui o leitor podera compreender como este autor contemporaneo
expde seus conceitos numa visdo socioldgica e de que maneira estes conceitos nos
auxiliarao a compreender o objetivo geral desta proposta de pesquisa.

Ja no segundo capitulo, abordaremos o tema da educacgdo, sociedade e
militarizagdo das escolas, bem como versaremos sobre a educagao na perspectiva
socioldgica classica e na perspectiva contemporanea sob a o6tica de Bourdieu.

Enfocamos as subjetividades dos agentes nos colégios da policia militar e a historia
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do contexto escolar militar no Brasil e nas trés unidades escolares que serao fruto da
pesquisa empirica.

No terceiro capitulo, apresentaremos uma breve reconstrugdo acerca do
trabalho docente ao longo da histéria e incorporaremos a analise dos dados
construidos na pesquisa.

Usaremos como metodologia na conducao da pesquisa, trés (3) fases, sendo
a etapa inicial o levantamento bibliografico sobre a obra de Pierre Bourdieu e outros
autores que versam no conhecimento socioldgico da educagao ao longo da historia;
numa segunda fase a aplicacdo de questionarios estruturados com a finalidade de
levantar caracteristicas socioecondmicas, formacdo escolar, dados profissionais,
caracteristicas do trabalho no CEPMG, dados sindicais, participacdo em greves,
administracdo de tempo de trabalho, carreiras e mobilidade, identidade e
reconhecimento, relagdes sociais e intersec¢do entre o regimento interno CEPMG e
o cotidiano dos docentes. A terceira e ultima fase envolve a constru¢ao do roteiro e a
realizacao de entrevista semiestruturada aplicada aos adolescentes selecionados/as
a partir dos dados obtidos no questionario aplicado de forma online.

Acreditamos que os resultados da pesquisa podem acarretar beneficios para
a gestdo das unidades escolares envolvidas, contribuindo para o campo de
conhecimento, pesquisa e estudo académico, podendo influir em aspectos politicos
e sociais na conjectura de novos anseios e buscas na melhoria do processo

educacional em Goias e da qualidade profissional docente e social.
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CAPITULO 1: A IDEIA DE CAMPO E HABITUS EM BOURDIEU: e as

condi¢cOes da formacao de um campo e de um habitus militar.

Pierre Bourdieu (1930-2002), sociologo francés, produziu muitas obras de
relevancia para o campo das ciéncias humanas e sociais, sob o foco de instituicdes
e praticas que foram por ele analisadas, como a educacao e a cultura, objetos de
intensa investigacao e comparagao. A partir da década de 1960, Bourdieu buscou
construir uma teoria socioldgica, com suporte na investigacdo empirica, sobre o
problema das desigualdades escolares, o que determinou um marco no campo da
sociologia da educacao.

A década de 1960 é avaliada como um periodo de magnificéncia para o
campo das ciéncias sociais francesas, marcado por um desenvolvimento de
processo acelerado, sobretudo na ampliacdo dos pesquisadores e na volumosa
producao cientifica deste periodo, fez com surgissem muitos pesquisadores, entre
eles Pierre Bourdieu (1930) que viria a despontar como escritor em 1967 junto ao
(CSEC) Centro de Sociologia da Educacao e Cultura, onde juntamente com outros
autores se tornaria uma das maiores fontes de estudos universitarios e desde entao
suas analises dedicadas a sociologia da educacao e da cultura marcam geracdes de
socidlogos ganhando notoriedade em todo mundo. (NOGUEIRA, 2007).

O proprio Bourdieu afirma:

[.] a sociologia da educagcdo e da cultura desempenhou um papel
importante em meu trabalho, na medida em que o sistema escolar era uma
ocasiao privilegiada de estudar os fendmenos de transmissao cultural ou,
em outras palavras, de colocar a respeito de nossa sociedade problemas
que os antropoélogos tradicionalmente colocam acerca das sociedades
estudadas por eles, como por exemplo, o problema da transmissao das
estruturas mentais e do sistema de classificacdo. (BOURDIEU, 2000, p. 18-
19).

Destarte aqui a relevancia que Bourdieu elenca na sociologia da educagéao
e da cultura, como elementos privilegiados no desempenho de seu trabalho, bem
como o estudo do sistema escolar e os fatos relativos a transmissao cultural. A
sociologia tem, entre as muitas reflexdes, discutir a relacdo que ha entre o individuo
e a sociedade, e esta investigacdo gera diferentes opinides que muitas vezes nao
convergem entre si. No entanto, a obra de Pierre Bourdieu, de acordo com Cécile

Raud (2007), é fortemente influenciada pelos autores classicos: Karl Marx, Emile
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Durkheim e Max Weber. Considerando as perspectivas de Durkheim no intuito de
buscar uma unificagdo nas ciéncias sociais frente a sociologia, Pierre Bourdieu
apresenta uma proposta tedrica que versa entre o estruturalismo e o modelo

proposto por Emile Durkheim. Assim:

O estruturalismo se conecta a sociologia de Durkheim na medida em que
pretende desvendar o peso das estruturas sociais por tras das agodes dos
sujeitos. (O pensamento de Bourdieu € uma versado mais radical do modelo
de Durkheim). Para o estruturalismo (pensamento de Bourdieu na primeira
fase de sua producado, década de 1960), os sujeitos sdo uma espécie de
marionetes das estruturas dominantes, isto €, mesmo aqueles que pensem
estar liberados das determinagbes sociais, sdo movidos por for¢as ocultas
que os estimulam a agir, mesmo que nao tenham consciéncia disso.
(“condicdes objetivas” que o investigador deve desvendar, pois é nelas que
residem as explicagdes). (BODART, 2010).

Desta forma, de acordo com (GADOTT) 2001, os sujeitos por estarem
ausentes de certo nivel de sociedade, ndo sdo os sujeitos da agao, simplesmente se
pode inferir que o sujeito ndo existe. Assim, chama-se de acdo a reproducéo das
estruturas e o sujeito encontra-se refreado aos intentos da sociedade, fazendo o que
esta determinado pelas estruturas e, por isso, € iludido pelos discursos dominantes,
que o levam a refletir que sua acao é fruto de sua propria vontade.

Igualmente, Catani (2017) nos leva a compreensao de que ndo é comum
encontrarmos um acordo entre as varias correntes sociologicas que se defrontam
com as mais variadas questées que lhe sdo propostas, desta forma uma coisa é

unanime, que é a diferenca que € aplicada nas atividades sociais sejam elas
modernas ou ndo 0 nosso conjunto social € composto por uma diversificagdo de
autores que caracterizam também uma diferenciacdo social de func¢des e atividades.

Bourdieu, propondo sua teoria dos campos, entrega um modelo bastante
geral para que pensemos de forma diferenciada a sociedade. Nas sociedades
altamente diferenciadas, escreveu ele, "o cosmo social € constituido do conjunto
destes microcosmos sociais relativamente autbnomos, espacos de relagoes
objetivas que sao o lugar de uma légica e de uma necessidade especifica e
irredutivel as que regem os outros campos”. (apud CATANI, 2017).

Ainda de acordo com Catani (2017), Bourdieu define o campo coabitando
a universos e propriedades que pertencem a tedricos diferentes, mas
particularizando o universo de Durkheim e de Max Weber, considerando a né&o

facilidade de sintetizar as propriedades e as esséncias de um campo. Ele remonta a
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década de 1980, onde havia construido, em muitas ocasides, um conceito que
ocuparia um lugar central em sua sociologia, mesmo tendo se tornado dificil pelas
inflexdes que o conceito sofre por ocasidao de sua utilizacdo em particular na
sociologia de Pierre Bourdieu.

Bernard Lahire reconstréi o conceito de campo em Bourdieu, identificando

alguns elementos fundamentais:

° Um campo & um microcosmo incluido no macrocosmo constituido
pelo espaco social (nacional) global.
° Cada campo possui regras do jogo e desafios especificos,

irredutiveis as regras do jogo ou aos desafios de outros campos (o que faz
“correr” um matematico - € a maneira como “corre” - nada tem a ver com o
que faz “correr” — e a maneira como “corre” — um industrial ou um grande
costureiro).

° Um campo é um “sistema” ou um “espaco” estruturado de posicoes.

° Esse espaco é um espaco de lutas entre os diferentes agentes que
ocupam as diversas posicoes.

° As lutas ddo-se em torno da apropriagdo de um capital especifico do

campo (o monopdlio do capital especifico legitimo) e/ou da redefini¢cdo
daquele capital.

° O capital é desigualmente distribuido dentro do campo e existem,
portanto, dominantes e dominados.
° A distribuicdo desigual do capital determina a estrutura do campo,

que é, portanto, definida pelo estado de uma relacéo de forga histérica entre
as forcas (agentes, instituicdes) em presencga no campo.

° As estratégias dos agentes sao entendidas se as relacionarmos com
suas posi¢des no campo.
° Entre as estratégias invariantes, pode-se ressaltar a oposi¢cao entre

as estratégias de conservacgao e as estratégias de subversao (o estado da
relagao de forga existente). As primeiras sdo mais frequentemente as dos
dominantes e as segundas, as dos dominados (e, entre estes, mais
particularmente, dos “ultimos a chegar”). Essa oposi¢&do pode tomar a forma
de um conflito entre ,antigos” e ,modernos®, “ortodoxos" e ,heterodoxos” {...).

° Em luta uns contra os outros, os agentes de um campo tém pelo
menos interesse em que 0 campo exista e, portanto, mantém uma

“cumplicidade objetiva” para além das lutas que os opdem.

° Logo, os interesses sociais sao sempre especificos de cada campo e
nao se reduzem ao interesse de tipo econémico.
° A cada campo corresponde um habitus (sistema de disposicoes

incorporadas) préprio do campo (por exemplo, o habitus da fiologia ou o
habitus do pugilismo). Apenas quem tiver incorporado o habitus préprio do
campo tem condi¢des de jogar o jogo e de acreditar na importancia desse

jogo.

° Cada agente do campo é caracterizado por sua trajetoria social, seu
habitus e sua posi¢cdao no campo.

° Um campo possui uma autonomia relativa; as lutas que nele

ocorrem tém uma légica interna, mas o seu resultado nas lutas
(econbmicas, sociais, politicas...) externas ao campo pesa fortemente sobre
a questao das relagoes de forga internas (LAHIRE, 2002, p. 47-48).

Assim sendo, esta lista de elementos fundamentais se baseia em estudos de
casos que devem orientar o pesquisador ao longo de suas pesquisas. Desta forma,

Bourdieu tinha, indiscutivelmente, o sentimento de justica ao conceito e a
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especificidade dos campos, assim como o de ter levado as varias constituicdes de
qualquer tipo de campo. O universo “puro” da ciéncia mais “pura”, escrevia ele, € um
campo social como qualquer outro, com suas relagdes de forca e seus monopolios,
suas lutas e estratégias, seus interesses e suas vantagens, mas todas estas
invariantes revestem formas especificas (Bourdieu, 1976, p. 89),

Frente a esta visdo, ao pensar a educagéao e, em especial, a educagdo em
escolas militares em Goias como um lugar para formagéo discente, tendo em vista
gue o objetivo final podera ser a conclusdo da educacgéo basica, como o0 acesso ao
ensino superior ou até mesmo para adentrar ao mercado de trabalho. O conceito de
campo em Bourdieu (1983) nos remete a esse espaco social, ao conjunto de
relacdes que esta correlacionado aos habitus das pessoas que o compdem, assim
como “a apreensao sincrénica como espacos estruturados de posicoes, podendo ser
analisadas independentemente das caracteristicas de seus ocupantes” (BOURDIEU,
1983, p. 89).

Ao discorrermos as lutas concorrenciais existentes no campo da educagao
militarizada, poderemos ver como as ag¢des dos agentes/profissionais docentes sao
percebidas dentro deste espaco e qual o lugar que o ensino, dentro dos colégios da
policia militar, ocupa na sociedade goianiense.

Nao esquecamos de que um campo, segundo os aportes de Bourdieu (1983),
€ um espaco social complexo, dotado de relagcdes de forcas entre seus agentes que
Ihes sao préprios. Sua estrutura € composta por leis, regras e acima de tudo um
capital bem especifico, a dinamicidade deste espaco social se parece com um jogo,
onde todos os agentes atuais estdo em diversas posi¢oes, ou seja, no pensamento
bourdieusiano cada campo € um espaco de lutas dos agentes pelo monopdlio da
violéncia simbdlica legitimada em seu interior e pela posse do capital que é proprio
desse campo.

Ao percorrer o caminho da histéria do campo militar no Brasil e como este
integrou e integra o campo educacional brasileiro é preciso resgatar um contexto
que se encontra exposto na trajetéria educacional e militar do Brasil, e perceber
como estes campos foram se instrumentalizando ao longo de nosso periodo
historico.

De acordo com Catani (2004, p. 4), “se a presenca ou a utilizagdo do
conceito de campo no dominio das humanidades — e, em especial, da producao

educacional - tém sido recorrentes, nem sempre tém sido acompanhadas de uma
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incursdo mais demorada pela obra de Bourdieu”.

Elaine Pereira (2015) enfatiza que o campo € um microcosmo social dotado
de certa autonomia, com leis e regras caracteristicas, a0 mesmo tempo em que
sofre influéncia e se relaciona com um espaco social maior. E um espaco de luta
entre 0s seus integrantes que buscam alcancar/manter determinadas posigoes.
Essas posicdes sdao conseguidas por meio de disputa de capitais especificos,
julgados de acordo com os atributos de cada campo.

Os campos sao compostos por agentes, que podem ser individuos ou
instituicbes, os quais inventam os espacos e os fazem existir pelas relagdes que ai
constituem. Um dos principios dos campos, a medida que produz o que os atuantes
podem ou nao fazer, € a “estrutura das relagdes objetivas entre os diferentes
agentes” (BOURDIEU, 2004, p.23).

Bourdieu (2004) nos adverte que nao ha campo sem disputa e sem luta, e é
este contexto que marca e constréi o caminho de uma identidade possibilitando um
habitus que tem caracteristicas de cunho militar e também educacional, ou seja, o
campo € como “o lugar de uma luta para determinar as condi¢cdes e critérios de
pertencimento e de hierarquia legitimos, as propriedades pertinentes, eficientes,
proprias a produzir — funcionando como capital - o0s beneficios especificos
assegurados” (BOURDIEU, 2011, p.32). O(s) campo(s),

Sao resultados de processos de diferenciagao social, da forma de ser e do
conhecimento do mundo e o que da suporte sdo as relagbes de for¢a entre
0s agentes (individuos e grupos) e as instituicbes que lutam pela
hegemonia, isto €, o monopdlio da autoridade, que concede o poder de ditar
as regras e de repartir o capital especifico de cada campo. (BOURDIEU,
1983, p. 114).

Igualmente, levando em conta o conceito de campo para Pierre Bourdieu
considera-se que este contribui para a investigacdo sobre o campo militar na
educacao em Goias. De acordo com Rawolle e Lingard (2015, p. 19), na obra de
Bourdieu o termo “campos” substitui “instituicdes” o mundo social € visto e
constituido de varios campos sociais, ou seja, ao falar sobre politica, Bourdieu diria
campo da “politica”, ao invés de comunicagdo, campo jornalistico, ao invés de
direito, campo do direito, ao invés de Estado ou burocracia, campo da burocracia
estatal e assim subsequente. Logo, compreender a génese social de um campo bem

como suas especificidades, suas questdes simbodlicas e materiais no jogo que por
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elas sédo gerados, seria como explicar as agoes “dos produtores e as obras por eles
produzidas e ndo como geralmente se julga reduzir ou destruir” (BOURDIEU, 2003,
p.69).

Ainda em Bourdieu (2004) um campo em seu processo de autonomizagao
para se estruturar necessita solidificar seus quadros proprios, caminhando numa
investida de formacao para que se consolide um habitus correspondente. Prevalece
que esse caminho ngo é imediato e nem similar, ou seja, ha avancgos e retrocessos.

De acordo com José A. Sepulveda (2010), quanto ao processo de
independéncia politica do Brasil, o campo militar e o educacional tiveram papeis
subalternos dentro do contexto da construcao da sociedade brasileira. Porém, com o
advento da Republica ha uma preocupacdo em buscar definir tais campos; assim
acontecem os diferentes processos de autonomizag¢do de militares e educadores,
sendo que o campo militar encontra seu espaco mais autbnomo, ja 0 campo

educacional permanece heterbnomo.

Vale ressaltar que a constituicdo de 1824 ja definia o papel dessas forgas
militares, divididas em Exército, Marinha, Milicias e Guardas Policiais. Os
primeiros com o objetivo de manter as fronteiras; as milicias com fun¢des de
manutencdo da ordem publica das comarcas e a ultima com func¢des
especificas de defesa individual, perseguindo e prendendo os criminosos.
(SEPULVEDA, 2014, p. 360).

Uma vez estabelecidas as prerrogativas legais que cada instituicdo do
campo militar deveria obedecer na efetividade de suas ac¢des, precisamos esclarecer
que o exército, além de auxiliar nas fronteiras, exerceu também um papel em
ambitos educacionais e na vida intelectual dos cidadaos brasileiros.

De acordo com Jefferson G. Nogueira (2014) o caminho percorrido pelo
exército no processo educacional passa por algumas etapas, iniciando-se com a
vinda da Familia Real ao Brasil, periodo em que o ensino era precario e
improvisado. Com a vinda da Corte Portuguesa viu-se a necessidade de planejar e
reestruturar o exército para que tivessem uma forma militar mais eficiente; assim,
criou-se a Real Academia que funcionava com cursos s6 para militares e cursos de
engenharia.

Nelson W. Sodré (1979) defende e apresenta a tese que com o advento da
Guerra do Paraguai e a reorganizacao do Exército Brasileiro, se instaura uma nova
realidade politica no Brasil. Souza (2004) especifica que o ensino militar sofre
modificagdes e a formagao de oficiais se estabelece a luz de uma legislagao
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especifica, tendo em vista a separacao da Escola Militar e a Escola Central, ou seja,
a formacao dos engenheiros que até entao era feita pela escola militar passou a ser
realizada pela escola central.

Desta forma, Sepulveda (2014, p. 366) enfatiza que essa separagao cria
uma perspectiva quanto ao processo de autonomizagdo do campo militar e
concomitantemente enfraquece o campo educacional, pois desta forma o campo
militar criava elementos internos que lhe davam um habitus mais especifico, ja o
campo educacional teria que buscar elementos externos ao campo, pois teria que

dar conta de um tipo especifico de formacéao, a de engenheiros:

O processo de autonomizagao do campo militar foi, entdo, resultado de uma
combinagdo de fatores que permitiu aos militares comecar a definir por si
s6s as regras de organizagdo interna de seu campo. Assim, embora o
campo militar tentasse se organizar desde a independéncia, em 1822, foi
somente a partir de um fator externo especifico, a Guerra do Paraguai, que
o campo se definiu. Vale lembrar que, até entdo, o campo sofria com a forte
dependéncia do campo politico. Tanto o periodo do Primeiro Reinado como
o Periodo Regencial foram marcados pela desarticulagcdo das Forgas
Armadas, principalmente o Exército. Exemplo disso foi o Ato Adicional de
1834. Todavia, o campo militar, principalmente ap6s a Guerra do Paraguai,
s6 se legitimou quando passou a cuidar de seu proprio processo de
formagao de quadros. Para que isso fosse possivel, foi preciso contar com
boas escolas de conhecimento geral e de conhecimento especifico. Com
relacdo a esse ultimo, cabia as For¢cas Armadas a sua organizacdo; com
relagdo ao conhecimento geral, dependia do campo educacional.
(SEPULVEDA, 2014, p. 366).

Ainda de acordo com Sepulveda (2014, p. 366) “ao perceber a fragilidade do
servico educacional prestado no Brasil, o campo militar resolveu também ministrar o
ensino propedéutico, principalmente a partir da segunda metade do século XIX”.
Assim, evidenciou-se uma primeira proximidade do campo militar ao campo
educacional, o que nos faz refletir e reconhecer que neste momento da histoéria do
Brasil e a luz do campo militar fica subentendido que, quanto ao processo
educacional, 0 mesmo se encontra fragilizado e na dependéncia de um modelo.

Portanto, embora se encontre formas peculiares de existir, os campos advém
de caracteristicas comuns, e de acordo com o modo de construgdo € possivel
chegar a sua definicdo, que esta em constante movimento, esta forma, os capitais
que dentro deles sao valorizados determinam sua estrutura e a maneira como sao

distribuidos os agentes que o compdem, podemos assim interpelar que o conceito
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de campo pode ser relacionado ao conceito de capital e habitus’, considerando que
0 que dad movimento aos capitais sdo 0s agentes eu estdo dentro do microcosmo

social que é formado pelo habitus que Ihe é especifico.

O habitus é uma nocéo filoséfica antiga, originaria no pensamento de
Aristoteles e na Escolastica medieval, que foi recuperada e retrabalhada
depois dos anos 60 por Pierre Bourdieu para forjar uma teoria disposicional
da acdo capaz de reintroduzir na antropologia estruturalista a capacidade
inventiva dos agentes, sem com isso retroceder ao intelectualismo
cartesiano que enviesa a abordagens subjetivistas da conduta social, do
behaviorismo ao interacionismo simbdlico passando pela teoria da agéo
racional. (CATANI, 2017, p. 213).

As origens do habitus podem ser encontradas na nogao aristotélica de hexis,
compilada no seu principio sobre a virtude, adquirindo um carater de estado de
equilibrio e carater moral que visa orientar os sentimentos frente a uma conduta

humana diante das diversas situacdes. (CATANI, 2017).

No século Xlll, o termo foi traduzido para o latim como habitus (participio
passado do verbo habere, ter ou possuir) por Tomas de Aquino na sua
Suma Teoldgica, em que adquiriu o sentido acrescentado de capacidade
para crescer através da atividade, ou disposi¢cdo duravel suspensa a meio
caminho entre poténcia e acéo propositada. (CATANI, 2017, p.213).

Mas é a luz de Bourdieu e de seus trabalhos que estes aspectos filoséficos
sdo consolidados e modificados em uma completa renovagédo sociolégica que
caminha para um delineamento que transcende a oposi¢cdo entre o objetivismo e
subjetivismo: “o habitus € uma nog¢do mediadora que ajuda a romper com a
dualidade do senso comum entre individuos e sociedade ao captar a interiorizagcéao
da exterioridade e a exteriorizagao da interioridade” (CATANI, 2017 p. 214).

O que se percebe € que as disposi¢coes duraveis se encontravam depositadas
nas pessoas ou em capacidades e propensoes treinadas estruturalmente para agir,
pensar e sentir de modos determinados que as guiassem em suas respostas frente
ao meio social que existia. Desta forma Bourdieu traz uma nogao diferenciada em
seus estudos sobre a antropologia econdbmica da mudanca na sociedade

camponesa, no sudoeste da Franca. Propde que a pratica ndo € nem o precipitado

'O habitus € um sistema de disposicdes adquiridas pela aprendizagem implicita ou explicita que
funciona como um sistema de esquemas geradores é gerador de estratégias que podem estar
objetivamente em conformidade com os interesses objetivos dos seus autores sem terem sido
expressamente concebidos para esse fim (BOURDIEU, 2003, p. 125).
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mecanico de ditames estruturais, nem o resultado da perseguicdo intencional de
objetivos pelos individuos. (CATANI, 2017, p. 214).

E antes de tudo o produto de uma relagdo dialética entre a situagéo e o
habitus, entendido como um sistema de disposi¢cdes duraveis e
transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funcionam
em cada momento como uma matriz de percepg¢des, apreciacdes e agdes e
torna possivel cumprir tarefas infinitamente diferenciadas gragcas a
transferéncia analoga de esquemas adquiridos numa pratica anterior.
(CATANI, 2017, p. 214).

O conhecimento trazido pelos individuos ndo pode ser compreendido como
uma rentabilidade mais ou menos de um capital, feitos através de definicdes de juizo
critico de modo idiossincratico. Para Bourdieu em fungbes dadas as condigdes
objetivas que diferenciam o individuo na sua posicao e estrutura social, constitui-se
ai uma forma especifica para sua acao, que estaria disponivel aos individuos como
habitus. A ideia de Bourdieu € a de que, pela vivéncia histérica das varias
experiéncias que levam ao éxito e/ou fracasso, 0s varios grupos sociais vao erigindo
um cabedal de conhecimentos praticos “relativo ao que é possivel ou ndo de ser
alcancado pelos seus membros dentro da realidade social concreta na qual eles
agem, e sobre as formas mais adequadas de fazé-lo”. (NOGUEIRA, 2002, p. 22).

Segundo Bourdieu (1983), o espaco denominado de campo € ocupado por
agentes que tem as mesmas disposicoes, e assim, um mesmo habitus. Assim, para
Oliveira (2018 p. 184) “o habitus é socialmente construido e esta associado a
acumulagao ou auséncia de capital (econdmico, cultural, social) por parte do agente.
Exercido muitas vezes de forma (in)consciente, o habitus constitui principios
geradores de praticas distintas e distintivas”.

Desta forma:

Quer saiba ou ndo, quer queira ou ndo, [cada agente] é produtor e
reprodutor de sentido objetivo, porque suas a¢des e suas obras sdo produto
de um modus operandi do qual ele ndo € o produtor e do qual ele nao
possui 0 dominio consciente; as agdes encerram, pois, uma ‘“intencao
objetiva” como diria a escolastica, que ultrapassa sempre as intencdes
conscientes. (BOURDIEU, 1983, p. 72).

Versando nesta perspectiva, o habitus é visto como uma pratica
internalizada, construida socialmente de modo especifico e que age frente a
esquemas corporais € mentais, ou seja, uma vez que vieram do meio social os

agentes sao condicionados de forma similar possibilitando uma homogeneidade ao
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qual estao inseridos num mesmo grupo e espaco. Logo, o habitus compreende um
conjunto de relagbes em determinado lugar e tempo. (BOURDIEU, 1983).
Segundo Alberto Tosi Rodrigues,

Na medida em que o educando interioriza os principios culturais que lhe sao
impostos pelo sistema de ensino — de tal modo que, mesmo depois
determinada sua fase de formagao escolar, ele os tenha incorporado aos
seus proprios valores e seja capaz de reproduzi-los na vida e transmiti-los
aos outros — Bourdieu diz que ele adquire um habitus. Uma vez que o
arbitrario cultural a ser imposto € incorporado ao habitus do professor, o
trabalho pedagogico tende a reproduzir as mesmas condigdes sociais (de
dominagcdo de determinados grupos sobre outros) que deram origem
aqueles valores dominantes. (RODRIGUES, 2007, p. 74).

E salutar apontar que frente a uma aptiddo social, o habitus se encontra
associado a conduta dos agentes e suas condi¢cdes sociais que ora sao
estabelecidas nas relagdes com a sociedade. “Desta forma, o habitus explica a
predilecdo do agente por determinadas musicas, alimentagcdo, esporte, escolhas
matrimoniais e politicas.” (BOURDIEU, 1980 apud WACQUANT, 2007, p. 67).

Nessa perspectiva, evidencia-se nas leituras realizadas sobre o habitus militar
em escolas militarizadas no Estado de Goias a permanente (re)construgdo de
praticas internalizadas a partir da existéncia de um habitus especifico, que pode ser
abarcado por meio do habitus escolar e do habitus militar, de alunos, professores
dentro das unidades escolares. No que compete ao habitus escolar, observa-se
disposicdes intrinsecas as instituicbes escolares e seu projeto politico pedagogico, ja
o habitus militar é percebido por meio de disposi¢cdes englobadas nas instituicoes
policiais militares, cita-se aqui como exemplo o ufanismo, a disciplina militar e a
hierarquia.

Pelo viés da cultura escolar presente no CMCG - Colégio Militar de Campo
Grande, observamos um ethos militar - um habitus especifico desse campo
-, que influi na geragcdo de uma doxa e de um nomos (regras do jogo),
diferenciados e evidentes em suas praticas educativas. Observa-se que a
relacdo entre o campo educativo e o campo militar possibilita a reproducgéo
do ethos militar por meio de praticas educativas voltadas aos interesses da

instituicdo - o Exército Brasileiro -, uma vez que este considera seu sistema
de ensino sui generis. (MACIEL, 2018, p. 3).

Portanto, ao analisar o habitus, o que se percebe € que ele condiciona a
posicao social vinculada as praticas do agente. Estes, por sua vez adaptados a um
espago social (campo), ndo obedecem a um grupo estatico; o que se tem € um

ambiente social de diferentes e em constante transformacgao, e ndo classes sociais
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mecanicas. Cada sociedade, considerando seu tempo histérico, possui um sistema
educacional. (DURKHEIM, 2011).

Ha, a cada momento, um tipo regulador da educagéao, assim, gostariamos no
segundo capitulo de contribuir para o pensamento antropologico e sociologico
relacionado a educagdo como politica publica, trazendo uma discussdo que traga
mais elementos para pensar a educacao a luz dos elementos socioantropologicos é
fundamental, para tanto apresentaremos o contexto educacional de Emile Durkheim

e Pierre Bourdieu.
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CAPITULO 2: EDUCACAO, SOCIEDADE E MILITARIZACAO DAS
ESCOLAS.

2.1 — A educacédo na sociologia classica.

Emile Durkheim nasceu na Franca em Epinal no ano de 1858, vindo a
falecer em Paris no ano de 1917, tendo Imannuel Kant como espelho inspirou-se
para que a sociologia se tornasse ciéncia na Francga, entretanto suas ideias foram
além do territério francés. Quanto a educacdo teve uma forte influéncia da
pedagogia tradicional. Portanto, ao versar sobre este tema, ele a v&é como um
instrumento forte e gradual na edificagcdo de uma moral coletiva, o que seria base na
sequéncia da sociedade capitalista em consolidacao.

Diante da divisdo social do trabalho, “o sistema educacional & visto como
uma instituicdo que preenche duas funcgdes estratégicas para a sociedade
capitalista: a reproducado da cultura e a reprodugcdo das estruturas de classes”.
(FREITAS, 1980, p. 24). Logo, a educagcdao é um ponto fundamental a ser
pesquisado, discutido, avaliado em todos os seus aspectos, sociais, filosoficos,
historicos etc. assim, tratar deste tema é refletir sobre agdes sociais, fatos sociais
gque acompanham a humanidade e seu desenvolvimento.

A obra Educacéo e Sociologia (2011) de Durkheim pode ser vista a luz de
trés momentos, sendo o primeiro conceituando educagdo e o seu carater social,
buscando compreender a natureza da pedagogia e, por fim, a importédncia dos
estudos sociolégicos em educacao.

Educar é percorrer um caminho que acreditamos ser o mais certo possivel,
entretanto (Durkheim, 2011, p. 48) nado adianta crer que podemos educar nossos
filhos como quisermos. Ha costumes aos quais somos obrigados a nos conformar;
se os transgredirmos demais, eles acabam se vingando de nossos filhos. Ou seja,
vivemos e educamos para viver em sociedade e esta possui elementos que fogem
muitas vezes de nossa alcunha particular, entdo Durkheim nos alerta: Ora, nao
fomos nos, individualmente, que inventamos os costumes e ideias que determinam
este tipo de educacgdo. Eles sdo o produto da vida em comum e refletem suas
necessidades. Em maior parte, eles sao, inclusive, fruto das geragdes anteriores.
(DURKHEIM, 2011, p. 48).

Se assim ele nos aponta o direcionamento é salutar entdo que o individuo

pode pretender reconstruir, somente a partir de sua reflexdo pessoal, 0 que nao é



34

fruto do pensamento individual? E sim, fruto de uma coletividade do qual ele faz
parte e ndo pode conforme o autor modificar a seu bel prazer, sendo que ele nao se
encontra diante de uma tabula rasa sobre a qual podera edificar o que quiser, mas
sim de realidades existentes, as quais ele nao pode nem criar, nem destruir, nem
transformar a vontade. (DURKHEIM, 2011, p. 49). Somente a partir do conhecimento
e da observacao, ele pode influencia-las na medida em que aprender a conhecé-las
e souber qual é a sua natureza e as condi¢coes das quais elas dependem; e s6
conseguira saber tudo isto se seguir o seu exemplo, se comegar a observa-las,
(DURKHEIM, 2011, p. 49).

Durkheim, portanto, desvela-se em apresentar um conceito de educagao que
seja fruto de um fenébmeno educativo, que possa servir de reflexdo, mas também de
caminho para a humanidade, caminho este que deve conter caracteristicas de

ordem e coesao social.

Para definir a educagdo, é preciso, portanto, leva em consideragdo os
sistemas educativos que existem ou que ja existiram, compara-los e
identificar os aspectos em comuns. A reunido destes aspectos constituira a
definicdo que buscamos. Para que haja educacdo € preciso que uma
geracao de adultos e uma de jovens se encontrem face a face e que uma
acgao seja exercida pelos primeiros sobre os segundos. (DURKHEIM, 2011,
p. 50).

Destarte aqui o encaminhamento inicial que o autor nos coloca, para
entendermos o processo educativo, ndo se pode desprezar o passado, e sim refletir
sobre ele para identificar processos que nos sejam comuns e, apos esta analise,
caracterizar que a geracdo daqueles que ja vivenciaram este caminho possa
transmitir aos mais novos suas experiéncias, pois toda educacao, tanto a do rico
quanto a do pobre, tanto a que conduz as profissdes liberais quanto a que prepara
para as fungbes industriais, tem como objetivo fixa-las nas consciéncias.
(DURKHEIM, 2011, p. 52). “Nao estou falando apenas de educagao escolar, note
bem. Estou falando de aprender a viver. Estou falando do modo como somos
ensinados a ser membros da sociedade da qual fazemos parte”. (RODRIGUES
2011, p. 24).

Assim, para compreender o polo da educacdo, é preciso levar em
consideracao que cada sociedade engendra seu ideal de homem, tanto fisicamente
guanto intelectualmente e moralmente, este modelo tende a ser o mesmo para

todos, mas que de acordo com 0s meios singulares de compreensao social pode se
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diferenciar uns dos outros. Logo, € o conjunto da sociedade em cada meio social
especifico que determina este ideal que a educacao realiza, e esta, por sua vez,
perpetua e fortalece esta homogeneidade, gravando previamente, na alma da
crianca, as semelhancas essenciais exigidas pela vida coletiva. (DURKHEIM, 2011,
p. 53).

Uma vez gravada na alma da crianga os elementos da vida coletiva e a
preparacao para as condi¢des de sua existéncia no contexto da sociedade, o autor
fica apregoado de uma certeza para poder, ai sim, definir educacao, que assim nos

dispde.

A educacgdo é a acéo exercida pelas geragdes adultas sobre aquelas que
ainda nao estdo maturas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar
e desenvolver na crianga um certo niumero de estados fisicos, intelectuais e
morais exigidos tanto pelo conjunto da sociedade politica quanto pelo meio
especifico ao qual ela esta destinada em particular. (DURKHEIM, 2011, p.
54).

Percebe-se pelo conceito uma preocupacédo forte sobre a questdo da
maturidade para a vida social, e compete aos adultos colaborar para que ela se
concretize nas criangas, ou seja, despertar na crianga uma série de elementos
morais, fisicos etc. que o colocam no conjunto social seja coletivo ou particular de
sua vida.

De acordo com Freitas (1980, p. 17) “a educacdo € para Durkheim o
processo através do qual o egoismo é superado e transformado em altruismo, que
beneficia a sociedade”. Desta forma ao definir a educagdo Durkheim visa buscar
compreender o carater social da educacgao, onde “sem essa modificagdo substancial
da natureza individual em ser social, a sociedade nao seria possivel. A educacéao se
torna assim um fator social essencial e constitutivo da propria sociedade”. (FREITAS,
1980, p. 17).

E aqui ele introduz um termo até entdo desconhecido para o momento, ele
fala que a educacdo (DURKHEIM, 2011, p. 54) consiste em uma socializacao
metodica das novas geragdes, ou seja, este termo visa compreender uma
construgao do ser social até entdo inexistente dentro da concepc¢ao de individuo, a
socializagdo empreende uma troca entre individuo e o seu meio social. Pois em

cada um de nos ha dois seres um particular e outro coletivo, eles sdo inseparaveis, e
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€ este conjunto que forma o ser social. Constituir este ser em cada um de nés é o
objetivo da educacéo.

Por assim dizer o homem sente a sede do saber quando a sociedade o
provoca, quando ela mesma é provocada, ou seja, quando a vida torna complexa
demais para funcionar sem poder usar da reflexdao do pensamento iluminado
principalmente pela ciéncia. Desta forma o individuo s6 busca as qualidades que a
primeira vista parecem tdo espontaneamente desejaveis quando a sociedade o
incita nesta direcdo. E ele as buscas de maneira que ela lhe prescreve.
(DURKHEIM, 2011, p. 58).

A sociedade direciona o individuo ao caminho que ela quer que ele siga em

todos os aspectos de sua vida.

Antes de tudo, se existe um fato historicamente estabelecido, é o fato de
que a moral cultiva estreitas relagdes com a natureza das sociedades. De
fato, € a sociedade que nos faz sair de né6s mesmos, que nos obriga a
considerar interesses diferentes dos nossos, que nos ensinou a dominar os
nossos impetos e instintos, a sujeita-los a leis, a nos reprimir, privar,
sacrificar, subordinar os nossos fins pessoais mais elevados. (DURKHEIM,
2011, p. 59).

Sobre este fato moral Rodrigues (2011, p. 18) nos diz que:

Nao por coincidéncia, ele chamava este reino social, as vezes de “reino
moral”. O reino moral seria o lugar onde se processariam justamente os
“fendbmenos morais”, e seria composto por ambientes constituidos pelas
“ideias” ou pelos “ideais” coletivos. Toda vida social se da, para Durkheim,
nesse “meio moral”, que esta para as consciéncias individuais assim como
0s meios fisicos estdo para os organismos vivos. (RODRIGUES, 2011, p. 18
e 19).

Desta forma, € a sociedade (DURKHEIM, 2011, p. 59) que instituiu nas
nossas consciéncias todo o sistema de representagdo que alimenta em nés a ideia e
0 sentimento da regra e da disciplina, tanto internas quanto externas, esta afirmacéao
€ clara no sentido do fato social que exerce a coercao sobre os individuos, ja nos
alertava Durkheim em outra obra intitulada “As regras do método sociologico”
(1983).

Portanto, intelectualmente, o individuo n&o deve nada a sociedade, a ciéncia
qgue elabora os conhecimentos e dirigem os pensamentos, ela € uma obra coletiva e
requer cooperacao de todos os sabios em todos os periodos (DURKHEIM m, 2011,

p. 61) ao querer a sociedade, o individuo quer a si mesmo. “Assim, a educacao, para
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Durkheim, é essencialmente o processo pelo qual aprendemos a ser membros da
sociedade. Educacéo é socializacdo.” (RODRIGUES, 2011, p. 27).

Ainda conforme Rodrigues (2011, p. 27) “existem certos costumes, certas
regras, que devem ser obrigatoriamente transmitidas no processo educacional,
gostemos deles ou nao”. E, desta forma, o objetivo e o efeito da agcdo que ela
(sociedade) exerce sobre ele (individuo), principalmente através da educagao, nao
sdo0 nem um pouco em reprimir, diminuir ou desnaturalizar, mas sim amplificar e
transformar em um ser verdadeiramente humano.

Para tanto, o estado tem uma importdncia neste processo educacional.
(DURKHEIM, 2011, p. 61) A este (Estado) opdéem-se os direitos da familia. Acredita-
Se que a crianga pertence primeiro aos seus pais; portanto, € a eles que cabe dirigir,
como bem entenderem, o seu desenvolvimento intelectual e moral. Entretanto, uma
vez que a educacdo é uma funcdo essencialmente social, o Estado ndo pode
desinteressar-se dela. Pelo contrario, tudo o que € educagédo deve ser, em certa
medida, submetido a sua acdo. (DURKHEIM, 2011, p.63.

A acao de educar deve ser uma medida eficaz, contudo determinado o

objetivo da educacao é necessario verificar de que forma essa eficiéncia acontece.

A educagdo ndo forma o homem a partir do nada, mas se aplica a
disposi¢cdes que ja se encontram na crianga. De modo geral, pode-se
admitir que estas tendéncias congénitas sejam bastante fortes e dificeis de
destruir ou transformar radicalmente, pois dependem de condigles
orgéanicas sobre as quais o educador ndo tem muito controle. (DURKHEIM,
2011, p.65).

O educador deve perceber a flexibilidade e a maleabilidade das
caracteristicas que estao presente no individuo, pois as mesmas sao de modos
diversos, pois a formacao da personalidade deve ocorrer em todos os momentos da
vida e este processo formativo perpassa por um caminho longo, e é este caminho
que a educacao deve fazer a crianga percorrer, um vasto campo esta aberto para a
acao. (DURKHEIM, 2011, p.68).

A cada momento histérico acredita Durkheim, existe um tipo adequado de
educacgdo a ser transmitida. Ideias educacionais muito ultrapassadas ou
muito a frente de seu tempo, diz nosso sociélogo, ndo sao boas porque nao
permitem que o individuo educado tenha uma vida normal, harmbnica com
seus contemporaneos. (RODRIGUES, 2011, p. 27)
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“Para Durkheim, a educagédo adequada € a educagao propria ao meio moral
que cada um compartilha” (Rodrigues, 2011, p. 27). Visto assim, a agado educativa
para ser executada precisa observar que (DURKHEIM, 2011, p. 69 e 72,73) a
crianca naturalmente é passiva e sua consciéncia e vontade sao pequenas e
passiveis de exploracao, e o professor tem sobre o aluno uma superioridade frente a
sua experiéncia e cultura, outrossim, requer do mesmo uma autoridade nao
autoritarismo e que o aluno deve reconhecé-la no seu professor.

Partiremos, agora, para o segundo momento da obra, sobre a natureza da
pedagogia, e que num primeiro momento € eficaz ndo confundir educagdo com
pedagogia.

A pedagogia é algo completamente diferente. Ela consiste ndo em acéo,
mas sim em teorias. Estas teorias explicitam as maneiras de conceber a
educacao, e nao de pratica-las. Portanto, a educacao constitui apenas a
modalidade pratica da pedagogia, que por sua vez, consiste e, uma certa

maneira de refletir sobre as questdes relativas a educacdo (DURKHEIM,
2011, p. 75/76).

Durkheim apresenta, sem rodeios, que a pedagogia é o campo da teoria que
visa conceber a educacao, ou seja, a pedagogia conceitua, descreve os modelos
que a educacao por sua vez deve conhecer, refletir e aplicar em sua pratica e estas
possuem caracteristicas proprias e efeitos proprios. “A pedagogia € uma realidade
intermitente na histéria da sociedade, pois constitui em teorias, maneiras de
conceber, e ndo de praticar as agbes de socializacdo das novas geracdes”. (BENTO,
2004, p. 68).

Assim, desperta uma duvida, sera a pedagogia considerada uma ciéncia?

Ou melhor, a ciéncia da educagao?

De fato para que possamos chamar de ciéncia um conjunto de estudos, é
preciso e basta que elas possuam as seguintes caracteristicas:

a) Uma ciéncia se define pelo seu objeto de estudo e,
consequentemente, supde que este objeto exista, possa ser apontado com
precisao e localizado dentro do conjunto da realidade.

b) Devem apresentar uma homogeneidade suficiente entre si para
poderem ser classificados em uma mesma categoria.

c) Por fim, a ciéncia estuda estes fatos para conhecé-los, e somente
para isto, de maneira absolutamente desinteressada. (DURKHEIM, 2011, p.
77).

O autor retrata que ndo ha necessidade de que a educacgao apresente todas

essas caracteristicas da ciéncia, mas que, dada a sua evolucao, torne-se um
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conjunto de praticas, maneiras de agir e costumes que constituem fatos
perfeitamente definidos e tdo reais quantos os outros fatos sociais. (DURKHEIM,
2011, p. 78). “Apesar de a educacado se constituir num fato social, o que l|he
possibilita ser tomada como objeto de conhecimento, sdo as circunstancias
historicas que instalam a imposicao da reflexdo sobre os fatos educativos”. (BENTO,
2004, p. 68).

Sabendo disso, nos alerta Durkheim, que as praticas educativas sao fatos
isolados uns dos outros. Porém, para uma mesma sociedade, elas estao ligadas em
um mesmo sistema do qual todas as partes contribuem para uma mesma finalidade:
€ o sistema de educacao proprio daquele pais e daquela época. Cada povo tem o
seu, assim como tem o seu sistema moral, religioso, econémico, etc. (DURKHEIM,
2011, p. 79).

Desta forma, opondo-se a sociologia, a pedagogia ndo pode ser vista como

ciéncia, pois,

As teorias chamadas pedagogicas s&o especulacdes de género muito
diverso da ciéncia. Seu objetivo ndo € o de descrever ou de explicar o que
€, mas determinar o que deve ser. Nao estdo orientadas para o passado
nem para o presente, mas para o futuro. Nao se propdem exprimir fielmente
certas realidades, mas a expor preceitos de conduta. Elas ndo nos dizem:
"eis 0 que existe e porque existe”, mas, sim: "eis 0 que sera preciso fazer”.
(DURKHEIM, 1965, p. 63).

A pedagogia descreve nosso autor € algo distinto da ciéncia da educacao,
ela versa sobre uma teoria pratica do género educacional, ou seja, € ela a
responsavel para refletir cientificamente sobre os mais variados sistemas de
educacao, a fim de apontar os caminhos e ideias que |he dardo a devida dire¢ao, ela
€ uma reflexdo sobre o tema educagao no intuito de regular-lhe o desenvolvimento.
Assim todo educador deve buscar a melhor forma pedagoégica, aplica-la,
empregando qualidade, e evitando desperdicio de tempo e erros em suas funcgdes,
essa € a atribuicdo da pedagogia neste processo.

E salutar compreender, neste momento, que o educador é possuidor de
habitos e instintos, contudo sua inteligéncia e reflexdo ainda precisam ser
estimuladas, pois é dela que o processo de civilizagdo acontece quanto o mesmo
analisa o objetivo da razdo de ser dos métodos que emprega é capaz de julga-los,
modifica-los, ou seja, a reflexdo €, por exceléncia, a forga antagbnica da rotina, e a

rotina € o obstaculo aos progressos necessarios. (DURKHEIM, 2011, p. 90).
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Portanto a pedagogia ndo substitui a educacdo, e compreender seu papel
neste processo € entender que ela serve de guia esclarecedor e de auxilio junto as
lacunas ou deficiéncias encontradas, ou seja, o profissional pedagogo nao deve criar
um sistema, mas compreender 0 momento em que vive, a fim de julga-lo e dar-lhe
condi¢cbes de ser aplicado na sociedade enquanto sistema escolar. Pensando em
sistema escolar como um todo, este ndo € composto unicamente de praticas
estabelecidas e métodos consagrados pelo uso, herangca do passado. Nele se
encontram, além disso, tendéncias para o futuro e aspiragdes de um novo ideal.
(DURKHEIM, 2011, p. 94).

Portanto, a cultura pedagégica deve ter uma base extremamente historica.
O futuro ndo pode ser imaginado a partir do nada: s6 podemos construi-lo
com os materiais que o passado nos legou. Um ideal construido na dire¢ao
oposta do estado das coisas existentes ndo é realizavel, j& que ndo possui
raizes na realidade. (DURKHEIM, 2011, p. 94).

Logo, considerando uma determinada época, tanto o ensino quanto a
pedagogia podem determinar as metas que o processo educacional vislumbrara,
através do conhecimento e de um caminho percorrido em direcado aos mecanismos
que o movem bem como a sua natureza chegar-se-a a uma acgao que lhe seja
adequada.

Passando agora para o terceiro momento de nossos estudos, buscaremos
compreender a relagdo entre a pedagogia e a sociologia, nosso autor ja nos
descreve que toda investigacdo pedagogica é a tese de que a educagdo é uma
coisa eminentemente social, tanto em suas origens, quanto em suas fungdes, assim
finaliza, a pedagogia depende da sociologia. (DURKHEIM, 2011, p.100).

Esta visdo de dependéncia néao foi aceita tao facil assim, tendo em vista que

tinham na psicologia um olhar mais proficuo do que na sociologia.

Os pedagogos modernos eram unanimes em ver a educagdo como uma
coisa eminentemente individual e, logo, a Pedagogia como um corolario
imediato e direto somente da Psicologia. Havia uma unica educagéo que,
excluindo qualquer outra, convinha indistintamente a todos os homens. E
este ideal abstrato e unico que os tedricos da educagcdo se propunham
determinar. Assim, as condi¢des de tempo e lugar e o estado em que se
encontra o meio social perdem toda utilidade para a Pedagogia.
(DURKHEIM, 2011, p.100).
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Essa individualidade vista por alguns pedagogos, retira a condi¢do social, ou
seja, exclui o convivio com outros e, portanto, a sociologia neste processo. Ademais,
€ preciso compreender que nao ha uma educacdo universalmente valida para o
género humano inteiro — em todas as sociedades, por assim dizer, sistemas
pedagogicos diferentes coexistem e funcionam paralelo. (DURKHEIM, 2011, p.101).

Se ndo ha um sistema valido para todos, € preciso que os individuos utilizem
de seu pensamento para poderem agir corretamente, sua intelectualidade deve
atingir um grau de desenvolvimento dentro da sociedade, de modo que ele possa de
dedicar exclusivamente a ela, ou seja, exclusivamente ao pensar, e este deve ser
desenvolvido a medida que recolhe a si mesmo e se desliga do movimento,
desviando o sujeito da acao.

Nao ha uma educacdo universal, assim como ndo ha sujeitos universais
somos conduzidos, inculcados pela educacgéo independente de raga, cor, género a
termos ideias, sentimentos e praticas préprias que nos foram transmitidas, ai esta o

verdadeiro processo da educacao.

Contudo, seja qual for a importdncia destas educacbes especificas, elas
nao sao a educagado toda. Nao ha nenhum povo em que nao exista certo
numero de ideias, sentimentos e praticas que a educacao deve inculcar em
todas as criangas sem distingao, seja qual for a categoria social a qual elas
pertencem. E inclusive esta educagdo comum que é considerada em geral
como verdadeira educagao. Eles estdo tdo obviamente ligados a sistemas
sociais determinados que acabam sendo inseparaveis deles. (DURKHEIM,
2011, p.104).

Entdo, se o verdadeiro processo da educagéao esta ligado a sistemas sociais,
estes, por sua vez, devem reconhecer as vantagens que tém, ou seja, somente uma
sociedade culturalmente arraigada de seres humanos conscientes pode oferecer a
ela os verdadeiros cidadaos de que ela necessita, a sociedade ndo somente eleva o
tipo de humano a dignidade de modelo para o educador reproduzir, como também o
constroi, e o constroi de acordo com suas necessidades. (DURKHEIM, 2011, p.104).

Desta forma o corpo da sociedade emprega aos seus individuos o modelo
que quer construir, mostrando que o homem que a educacao deve realizar em nos,
nao é o homem tal como a natureza criou, mas sim, tal como a sociedade quer que
ele seja; e ela quer que ele seja da forma exigida pela sua economia interior. Esta
economia passa pelo seu desenvolvimento dentro do corpus social, toda mudancga

um pouco importante na organizacao de uma sociedade provoca uma mudanga de
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igual importancia na ideia que o homem nutre a respeito de si mesmo. (DURKHEIM,
2011, p. 104).

Logo, € na sociedade que o homem se desenvolve e o seu saber acontece
dentro dela, é a sociedade que direcionara o modelo de homem que devemos ser

frente as particularidades de sua estrutura organizacional.

O individuo e os seus interesses nao sao o Unico ou o principal objetivo da
educagdo, a qual é antes de tudo o meio pelo qual a sociedade renova
eternamente as condi¢cdes da sua propria existéncia. A sociedade s6 pode
viver se existir homogeneidade suficiente entre seus membros. A educacao
reforga e perpetua esta homogeneidade. (DURKHEIM, 2011, p.114).

A educacao move a sociedade e a sociedade move a educacao e dentro
dela estdo os individuos, fruto deste processo que busca viver de forma homogénea
para reforcar seu ideal de sociedade, € preciso que, pelos meios mais rapidos, ela
substitua o ser egoista e associal que acaba de nascer, por um outro capaz de levar
uma vida moral e social. Esta € a obra da educacao, cuja grandeza podemos
reconhecer. (DURKHEIM, 2011, p.117).

Por fim, depreende-se que para Durkheim educacao € esta transferéncia do
mais velho ao mais novo no sentido de auxiliar a crianga na formacédo de sua
maturidade, advém disto que o individuo precisa (co)responder aos anseios da
sociedade, tendo em vista ser ela que quem direcionara o caminho, para isso a
pedagogia também direcionara a educacgao através de suas reflexdes e conceitos e,
cabe ao individuo, educador ndo querer impor sua autoridade, mas sim conquista-la
juntamente com seus educandos, e jamais esquecer que a educagao, que € um fato
social, move a sociedade, assim como a sociedade é movida pela educacéo. E certo
gque as consideragoes de Durkheim sobre Educacédo sdo extremamente importantes.
Contudo, importa considerar o fato de que o ato educativo € muito mais do que
preparar o individuo para a sociedade, pois implica também em formar para a

consciéncia critica-reflexiva, para a cidadania e para a transformacao social.

2.2 — A educacdo na sociologia contemporanea sob a Otica

bourdieusiana.

Em meados dos anos 1960 e 1970 a educacao, especificamente a sociologia

da educacgéo, vive um impulso a luz das pesquisas realizadas pelo sociélogo Pierre
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Bourdieu, que busca realizar uma analise entre a relagcdo da escola com a
reproducdo social. Ele formula originalmente uma resposta tedrica e de cunho

empirico sobre o problema das desigualdades escolares. (NOGUEIRA, 2022).

Essa resposta tornou-se um marco na historia, ndo apenas da Sociologia da
Educacao, mas do pensamento e da pratica educacional em todo o mundo.
Até meados do século XX, predominava nas Ciéncias Sociais € mesmo no
senso-comum uma Vvisdao extremamente otimista, de inspiracao
funcionalista, que atribuia a escolarizacdo um papel central no duplo
processo de superagcdo do atraso econdmico, do autoritarismo e dos
privilégios adscritos, associados as sociedades tradicionais, e de construgao
de uma nova sociedade, justa (meritocratica), moderna (centrada na razdo e
nos conhecimentos cientificos) e democratica (fundamentada na autonomia
individual). (NOGUEIRA, 2022, p. 16).

Assim, Bourdieu compreende uma nova forma de ver a educagao que retira a
visdo durkheimiana de transmissdo do mais velho ao mais novo e atribui uma
conotagao racionalista a luz de conhecimentos mais cientificos, buscando dar mais
autonomia individual e uma visdo democratica a educacao, e isso muda o contexto
do pensamento sobre o processo educacional sociolégico a partir do século XX
especificamente ao que compete aos estudos das ciéncias sociais no campo da
educacdo. Isso se da especificamente em sua obra, “Escritos de Educacao” (2007),
gue reune conteudos importantes sobre a educagao e o ensino.

Nogueira (2002, p. 18) nos apresenta que uma das teses centrais do contexto
da sociologia da educag¢ao no pensamento de Bourdieu, € a de que os agentes nao
se configuram como individuos abstratos, que caminham em condicdes iguais dentro
da escola, e sim sdo atores socialmente constituidos que conduzem e incorporam
uma enorme bagagem cultural e social, sendo esta diferente no ambiente escolar,
trazendo maior ou menor grau de rentabilidade. Esta rentabilidade se da mediante
sua origem social que o coloca em condi¢oes favoraveis ou nao diante do que lhe é
exigido no ambiente escolar.

Nogueira (2002, p. 19), afirma que “os gostos mais intimos, as preferéncias,
as aptiddes, as posturas corporais, a entonagao de voz, as aspiragoes relativas ao
futuro profissional, tudo seria socialmente constituido”. Assim, se os individuos sao
atores socialmente constituidos e isso se da mediante a sua origem, “a heranca
cultural, que difere sob os dois aspectos, segundo as classes sociais, ¢ a
responsavel pela diferenca inicial das criangas diante da experiéncia escolar, e pelos

seus éxitos”. (BOURDIEU, 2007, p. 42). E salutar entdo afirmar que “a influéncia do
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capital cultural se deixa apreender sob a forma da relagdo, muitas vezes constatada,
entre o nivel cultural global da familia e o éxito escolar da crianga”. (BOURDIEU,
2007, p. 42).

Vale destacar também que o capital cultural de acordo com Bourdieu, apud

Nogueira, favorece o desempenho escolar.

A posse de capital cultural favoreceria o desempenho escolar na medida em
que facilitaria a aprendizagem dos conteudos e cddigos escolares. As
referéncias culturais, os conhecimentos considerados legitimos (cultos,
apropriados) e o dominio maior ou menor da lingua culta, trazidos de casa
por certas criangas, facilitariam o aprendizado escolar na medida em que
funcionariam como uma ponte entre o mundo familiar e a cultura escolar.
(NOGUEIRA, 2002, p. 21).

Para as criangas que vém de familias que culturalmente sdo mais favorecidas
0 processo de educacgado escolar, seria para elas como uma continuacao da
educacao recebida no seio da familia, ao passo que as outras criangas seriam para
elas uma forma de estranhamento, distanciamento do que estava sendo ministrado
na unidade escolar, ou seja, isso seria verificado nas avaliagbes propostas, nas
formas de se comunicar, nos atos morais dos alunos, haja vista que os alunos que
saibam se comportar seriam os de “boa educacao” (NOGUEIRA, 2002).

Desta feita, as criangas provenientes de familias mais favorecidas ndo devem
vislumbrar somente os habitos e costumes que sdo usados nos meios e tarefas
escolares, e sim porque “elas herdam também saberes (e um “savoir-faire”), gosto e
um “bom gosto”, cuja rentabilidade escolar € tanto maior quanto mais
frequentemente esses imponderaveis da atitude sao atribuidas ao dom”
(BOURDIEU, 2007, p. 45).

No que tange a escolha do destino, enfatiza-se que os modos dos membros
das classes sociais diferentes, sejam pais ou criangas e, principalmente as acoes
que convergem a escola ou a cultura escolar bem como o futuro oferecido pelos
estudos, se ddo em grande parte, as expressdes dos sistemas de valores implicitos
ou nado que a eles devem sua posigao social. (BOURDIEU, 2007).

Assim, “os objetivos das familias, reproduzem de alguma maneira a
estratificagdo social, alias, tal como ela se encontra, nos diversos tipos de ensino”.
(BOURDIEU, 2007 p. 47). E se, os objetivos familiares reproduzem a estratificagdo
social, “o capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as

condutas escolares e as atitudes diante da escola, que constituem o principio de



45

eliminagado diferencial das criangcas das diferentes classes sociais”. (BOURDIEU,
2007 p. 50)

Ao abordar o funcionamento da escola e sua fung¢do, Bourdieu (2007) nos
leva a refletir que a fim de sejam favorecido os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, é indispensavel e aceitavel que a escola ignore, nos aspectos
de conteudos do ensino que transfere, das metodologias de transmissao e também
das formas como avalia as desigualdades da cultura entre as criancas de classes
sociais diferentes, ou seja, levando em consideracao que os educandos devam ser
tratados como iguais em direitos e deveres por mais diferentes que sejam eles, a
regra é conduzida a sancionar as desigualdades iniciais diante da cultura. Conclui-se

que:

A escola ndo seria uma instancia neutra que transmitia uma forma de
conhecimento intrinsecamente superior € que avaliaria os alunos a partir de
critérios universalistas, mas ao contrario, seria uma instituicdo a servico da
reproducdo e legitimagdo da dominacdo exercida pelas classes sociais
dominantes. (NOGUEIRA, 2002, p. 28).

A reflexao interposta por Bourdieu sobre o arbitrario cultural nos chama a
atencao de que nenhuma pode ser definida como superior a nenhuma outra, ou
seja, os valores que ora orientam um grupo nas suas atitudes comportamentais
deveriam ser arbitrarios e ndo se fundamentam em uma razdo que seja objetiva e
universal. O valor concedido seria arbitrario, seria fundamentado ndo em verdades
objetivas e inquestionaveis, mesmo sendo arbitraria, a cultura da escola seria
reconhecida socialmente como sendo legitima e valida universalmente.
(NOGUEIRA, 2002).

Nogueira (2002) ainda nos adverte que a autoridade pedagdgica, bem como a
legalizacdo na escola e de sua acdo exercida sO € garantida mediante sua
arbitrariedade e seu carater impositivo socialmente de uma cultura escolar
dissimulada, e mesmo sendo ela arbitraria esta cultura para ser legitima precisa se
apresentar como neutra. Logo, reconhecida sua legitimidade como um discurso que
nao seja arbitrario e neutro em contextos sociais, na visao bourdieusiana estaria livre
de qualquer suspeita, e suas funcbes de legitimacdo e de reproducdo estaria em
uma equidade formal reconhecida pela escola e pelos seus alunos.

As desigualdades sociais e desigualdades escolares influem as reflexdes de

Bourdieu como se existisse uma relagado entre essas desigualdades. Contudo, os
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sistemas de ensino privilegiam os melhores cursos, disciplinas e instituicbes que
serdo ocupadas por individuos de grupos dominantes. Para o autor nem sempre

essa relacao é 6bvia e casual para dar oportunidade de acesso a instituicdo escolar.

Em resumo, a grande contribuicdo de Bourdieu para a compreensao
sociolégica da escola foi a de ter ressaltado que essa instituicdo nao é
neutra. Formalmente, a escola trataria a todos de modo igual, todos
assistiram as mesmas aulas, seriam submetidos as mesmas formas de
avaliagdo, obedeceriam as mesmas regras e, portanto, supostamente,
teriam as mesmas chances. Bourdieu mostra que, na verdade, as chances
sao desiguais. Alguns estariam numa condicdo mais favoravel do que outros
para atenderem as exigéncias, muitas vezes implicitas, da escola.
(NOGUEIRA, 2002, p.32).

Bourdieu, ao afirmar que a escola néo é neutra, abre uma reflexdo importante
para os dias atuais e em especial sobre nossa proposta de estudo nesta pesquisa
relacionada a educacao militar no Estado de Goias. Assim, a grande contribuicdo da
Sociologia da Educacao de Pierre Bourdieu foi que a partir de sua analise escolar
fica praticamente impossivel analisar as desigualdades destas instituicbes escolares,
simplesmente, como se fossem frutos de diferencas naturais entre os variados
agentes que compde o campo educacional e o habitus especifico, que neste caso &

o militar.

2.2.1 — A educacéo na sociologia contemporanea: a nova sociologia

da educacéo.

A partir de meados dos anos 1970, apontam-se novas perspectivas de
escolaridade, e estas por sua vez negativas por serem advindas de uma visao
esquerdista e de socidlogos da educacao que apoiavam esta linha de pensamento.
(YOUNG, 2007). “A ideia de que o papel primordial das escolas nas sociedades
capitalistas era o de ensinar a classe trabalhadora qual era o seu lugar era
amplamente aceita no campo da sociologia de educacéao.” (Young, 2007, p. 1289).

Nessa perspectiva se tem uma mudanca de pensamento quanto aos

estudantes da classe trabalhadora, a saber, que:
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Os poucos estudantes da classe trabalhadora que chegavam a ir para a
universidade eram vistos como legitimando as desigualdades do sistema
educacional como um todo. Nos anos de 1980 e 1990, essa andlise se
estendia para se referir a subordinagdo de mulheres e minorias étnicas e
outras. (Young, 2007, p. 1289).

Desta forma o pensamento educacional neste periodo além de ter uma visdo
legitimadora quanto as desigualdades do sistema educacional, reforca e demonstra
a desigualdade social em outros agentes sociais ao subordinar o género feminino e
as etnias deste periodo, e, uma nova forma de olhar para a educacado se faz

necessaria, diante do quadro até o momento instaurado.

No final dos anos de 1980 e nos anos de 1990, sob a influéncia de ideias
pés-modernistas e pos-estruturalistas e com o colapso do sistema
comunista na Europa ocidental, o marxismo e outras grandes narrativas
prevendo o fim do capitalismo (e até da escolaridade) perderam sua
credibilidade. Como consequéncia, as criticas a escolaridade mudaram,
mas mais em estilo do que em substéancia. (Young, 2007, p. 1289).

Esta mudanca que nao teve uma relevancia substancial acaba sendo mais no
campo teorico do que no campo politico. Young (2007) reforca a ideia de que a luz
de Michel Foucault as escolas passaram a ser vistas como instituicdes de vigilancia
e controle onde o conhecimento seria realizado diante de disciplinas normalizadoras.
Entretanto, pensadores esquerdistas nao aceitavam estas teorias e recusavam
compactuar com a ideia de progresso ou mesmo de uma perspectiva de mudanca
especifica na classe trabalhadora. Assim, “para Foucault, ndo havia alternativa para
a escolaridade como a vigilancia, e a unica coisa que os cientistas sociais e
pesquisadores educacionais podiam fazer era criticar”. (Young, 2007, p. 1290). Logo,
“essas criticas ndo tenham sido ouvidas por responsaveis por decisdes politicas.
Eles tinham muito pouco a dizer sobre escolas, exceto para outros cientistas
sociais”. (Young, 2007, p. 1290).

A emergéncia governamental dos neoliberais infere na educagéo, pois estes
apregoavam uma liberdade econdémica mercadolégica, sem terem politicas para
economia ou para as industrias, e assim “os governos dedicavam seus esforcos a

reformar o sistema escolar ou aprimorar o “capital humano™. (Young, 2007, p. 1290).
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Como resultado, os propésitos da escolaridade sdo definidos em termos
cada vez mais instrumentais, como um meio para outros fins. Com as
escolas sendo controladas por metas, tarefas e tabelas comparativas de
desempenho, nao é de se espantar que os alunos figuem entediados e os
professores sintam se desgastados e apaticos. (Young, 2007, p. 1291).

Assim Young (2007) nos instiga com a pergunta, para que servem as
escolas? E ainda quais seriam os propositos das escolas? Ele nos leva a refletir
sobre estes pontos destacando enfatizando duas inferéncias presentes na
atualidade das politicas governamentais sobre a educagao que seriam a “educacéao
como resultado” e “educagdo como transmissao de conhecimentos” (YOUNG, 2007
p. 1293).

Se olharmos para a educagdo como objetivos de resultados tem que
caminhar na perspectiva de que ensinar e aprender seria meramente composi¢cao de
avaliacado e/ou preparar o discente para realizar provas. Concomitante se olharmos
para ela nos moldes de transmissdo de conhecimentos, esta por sua vez ja recebe
duras criticas por parte de pesquisadores e sociologos da educacéo, haja vista faltar
um ponto fundamental, ou seja, os criticos detém um olhar meramente para um
unico “modelo mecéanico, passivo e unidirecional de aprendizagem” (YOUNG, 2007
p. 1293), levando a um espectro conservador de educagao, e com isso esquecem-se
de que no que tange a questao da transmissdao em seu significado esta imbuido o
aluno como aprendiz ativo “no processo de aquisicdo de conhecimento”. (YOUNG,
2007 p. 1293).

Assim, preponderantemente refletir sobre o papel da escola e sua utilidade na

perspectiva de Young sdo compreender que:

Minha resposta a pergunta “Para que servem as escolas?” é que elas
capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a
maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e
para adultos, em seus locais de trabalho. (Young, 2007, p. 1294).

Este pensamento acima descrito infere que responder a tal pergunta ndo é
um feito simples e implica inevitavelmente em conflitos e tensées do corpo da
sociedade, e em geral nas decisdes politicas que apregoam o campo da educacao e
de seus pesquisadores e pesquisadoras.

Portanto, tendo por eixo norteador o discurso do compromisso dos colégios
militares com a formacgao integral dos/as estudantes. Enfatizamos que a ideia de

uma formacao integral neste espectro esta paramentada conforme descrito no artigo
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161 do Regimento Escolar do Colégio da Policia Militar do Estado de Goias, onde se

As normas disciplinares devem ser encaradas como um instrumento a
servico da formacao integral do aluno focando nos objetivos da educacao,
ndo sendo toleraveis nem o rigor excessivo, que desvirtua ou deforma, nem
a benevoléncia paternalista, que a desfibra e degenera. (Regimento
CEPMG, Titulo VII, Artigo 161).

E, é reforcada nos mesmo documento no “Art. 174. A sancéao disciplinar € a
penalidade de carater educativo que visa a preservacao da disciplina escolar,
elemento basico indispensavel a formacéao integral do aluno”. (Regimento CEPMG,
Titulo X, Capitulo I). Entretanto gostariamos de refor¢car que nosso objetivo nédo é
discutir temas especificos que apregoam e contemplam o discente e suas
especificidades dentro deste campo do CEPMG.

Logo, refletiremos e buscaremos através da contextualizagdo da educacgao
militar no Brasil e em Goias uma concepc¢ao de educacao, cujos principios basicos
sao a autonomia, a liberdade, a responsabilidade diante dos agentes (docentes) que

compodem este campo da educacgao militar.

2.3 — Subjetividade dos agentes nos colégios da policia militar de

Goias.

Entre os objetivos especificos de nossa pesquisa estd o de apreender a
subjetividade dos(as) agentes que estdo inseridos nesta forma de campo e sua
representatividade nos colégios da policia militar, desta forma focaremos o tema da
subjetividade a luz da teoria bourdieusiana, haja vista ser o autor de principal
reflexdo de nosso estudo.

Para compreender a teoria de Bourdieu, € necessario observar que esta se
faz mediante as relagcdes de dominacao da sociedade. Entdo ele reconhece que a
funcdo do socidlogo consiste huma “busca incessante por conhecer e desvelar os
fatores que se apresentam de maneira evidente, porém, nao transparecem a
realidade e a forma de como essa se constitui”. (ALMEIDA, 2005, p. 141).

Podemos assim inferir que o pensamento sociolégico de Pierre Bourdieu,

dentro de uma reflexdo contemporanea:
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Dialogou com o pensamento socioloégico classico de Durkheim e Weber
acerca dos estudos realizados sobre a relagao entre estrutura e sociedade,
sujeitos e agentes. Optou pelo conceito de agente social vindo a formular o
conhecimento denominado praxiolégico, trazendo a discussdo uma
possibilidade de superacdo das contraposicées entre o objetivismo e
subjetivismo, tendo como objetivo discutir a articulagdo entre o agente e a
estrutura social / condigGes objetivas. (BALDINO; DONENCIO, 2014, p.
264).

Podemos compreender o termo “praxiologia” como analise das acoes
humanas a fim de entender suas causas e consequéncias, sendo que, estas agoes
podem ser benéfica a toda sociedade, mesmo exercendo um cunho de controle ou
indugdo de comportamentos humanos. Assim, Bourdieu traz a reflexdo para a
contraposi¢cao das analises objetivas e subjetivas, a fim de supera-las.

Bourdieu procura romper com a explicacao objetiva do social onde as leis e
os sistemas lancam as regularidades, o que as torna capaz de abranger a
complexidade social. Desta feita a sociedade conforme o pensamento obijetivista
esta acima dos individuos, tornando uma realidade exterior a ele, pois € propicia de
leis proprias omitindo as lutas no campo e a relacao entre sociedade e individuo. Em
contraposicdo ao conhecimento objetivista, a ruptura com o conhecimento
fenomenolégico, denominado por Bourdieu de subijetivista, faz-se no sentido de
romper com o “universo imaginario de possiveis” (MARTINS, 1987, p. 37).

Bourdieu (1994) recupera o termo habitus, da filosofia escolastica com a
intencao de estabelecer um debate entre o objetivismo e o subjetivismo, propondo a
superacao do objetivismo articulando, dialeticamente, o dominio das estruturas ao
dominio das praticas por meio do conceito desse termo, ou seja, a vivéncia e

aplicabilidade do habitus geraria a superacao da objetividade.

Para Bourdieu, o habitus apresenta-se por meio de dois componentes: o
ethos, correspondente aos valores interiorizados que direcionarao a conduta
do agente, e a hexis, ligada a linguagem e a postura corporal. Hexis e
ethos, constituidos dentro de determinado contexto social, revelam,
respectivamente, as especificidades do individuo e as da classe social a
que pertence. A formagdo e manutencdo do habitus tornam-se assim
fundamental no processo de reproducéao social. (ALMEIDA, 2005, p. 142).

Ao superar a objetividade por meio da vivéncia do habitus, Bourdieu nos
coloca na reflexdo da subjetividade dos agentes no campo educacional militar, haja
vista que, o conhecimento subjetivista ndo atenta para a reflexdo das estruturas,

antes se funda na relagdo do sujeito com o objeto da pesquisa, contribuindo para
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uma compreensdo imediata e naturalizada do mundo social. (ALMEIDA, 2005, p.
141). Dentro do campo dos colégios da policia militar o habitus perpassa como
citado anteriormente pelo ethos e pela hexis, tendo em vista que os agentes que
compdem o campo das unidades dos colégios da policia militar em Goias carregam
um modelo especifico de valores que sao interiorizados nos agentes que ali
adentram, assim como uma linguagem e uma postura corporal fruto do RE

(Regimento Escolar) que orienta tais praticas a todos os agentes.

2.4- Historias da militarizacéo das escolas no Brasil e em Goias.

2.4.1 - Educacéao militar no Brasil.

Devemos ressaltar que tratar da histéria da educacado militarizada no Brasil
ndo compreende um tema facil de discorrer, haja vista a pequena produgao
académica sobre o tema e que a grande maioria dos autores que o cultivam seja
formada por militares. Contudo, buscamos algumas fontes que poderao nos levar a
uma reflexdo mais geral para que possamos nos aproximar da historia educacional
militar do Estado de Goias.

Leandra Cruz, em dissertacao recente (2017), relata que no século XVIII, o
Marqués de Pombal apds expulsar os jesuitas do territorio brasileiro, atribuiu
sargentos que sabiam escrever e ler para que tomassem conta dos colégios
existentes, e os oficiais da época para assumirem os postos de professores, ou seja,
tanto sargentos quanto oficiais dirigiam as unidades escolares com intuito de que o
Estado pudesse ter mais controle disciplinar e o dominio da esfera pedagdgica sobre
os discentes. Havia também, conforme acentua Raimunda Santos, o intuito de que
os alunos fossem preparados para serem soldados livres das amarras das
ideologias religiosas implantadas pelos jesuitas, que inibiam a violéncia e os

combates:

Assim, podemos dizer que os colégios militares surgem com propésito de
aculturar os alunos, fazé-los soldados de guerra, e ndo soldados de Cristo
como pretendia a educagcdo jesuita. Porém, antes da existéncia de
instituicdes militares na educacao brasileira, as regras, as classificagcbes e a
disciplina ja faziam parte da rotina escolar dos aprendizes (SANTOS, 2010,
p. 19).
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Caminhando um pouco mais na histéria da educagdo militar no Brasil, no
século XIX por meio do decreto Imperial n2 10.202 de margo de 1889, configura-se o
primeiro colégio militar o qual teve o nome de Imperial Colégio Militar da Corte, na
atualidade esta unidade escolar é o Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ)
(SANTOS, 2010). Esta unidade escolar além da mudan¢ca do nome também deixou
de ser assistencialista e passou a trabalhar com o ensino basico.

No contexto da Primeira Republica, os militares viram no CM - Colégio Militar
uma forma “implicita de encaminhar o aluno para a vida militar. O curriculo, nesse
aspecto, nado deixa duvidas quanto ao carater da instituicdo que visava,
prioritariamente, formar bons quadros para as Forgcas Armadas” (CUNHA, 2011, p.
6). Desta feita o que se prefigurou foi que esse tipo de unidade escolar visava
encaminhar seus estudantes para a formacao da vida militar, ensinando-lhes desde
cedo os principios e vivéncia do Exército.

O Exército brasileiro possui centros especificos de formacgéo profissional?,
disponibiliza também habitacdo para os militares, assisténcia a saude para toda a
familia e os que forem seus dependentes, assisténcia em ambito religioso e dentre
0s aspectos educacionais, em nivel fundamental e médio, possuem o Sistema
Brasileiro dos Colégios Militares (SCMB), que atende os filhos de militares e também
filhos de civis, ressaltamos que este tipo de atendimento e de acesso aos filhos sao
de formas diferentes, pois para que os filhos de militares acessam a escola 0 mesmo
de da por amparo e forga de lei, ja para os filhos de civis 0 acesso se da através de
processo seletivo.

Desta forma o exército vé na educacao uma forma de interagir e diminuir os
lacos e barreiras junto a sociedade civil, barreiras que foram construidas ao longo da
historia entre civis e militares, assim, as escolas geridas pelo exército desenvolvem
uma atividade cultural na transmissdo de valores militares, aonde, “a preocupacéao
na formacéo intelectual do aluno vem acompanhada de um interesse de formar um
determinado individuo para uma determinada sociedade” (LEAL, 2009, p. 1). O
interessante a se ressaltar € que esse tipo de formagcao garante ao individuo uma
formacdo no sentido de preparacgéo tanto para carreiras de cunho militar como de

profissdo na area civil, pois este € um dos objetivos ao se cultivar valores éticos e

’Destaca-se a Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN), a Escola Preparatéria de Cadetes do
Exército (EsPCEXx), a Escola de Sargentos das Armas (ESA), o Instituto Militar de Engenharia (IME),
dentre outros.
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culturais da referida instituicdo de ensino que no Brasil, tem um enorme prestigio no
ambito educacional brasileiro.
Os Colégios Militares geridos pelo exército brasileiro estdo distribuidos no

territério nacional conforme censo escolar da educagéo basica de 2020 da seguinte

forma:
TABELA 1 — Colégios Militares por Estados da Federacéao.
Estado da Federacéo Quantidade de Colégios

AMAZONAS 01
BAHIA 01
BRASILIA 01
CEARA 01
MATO GROSSO DO SUL 01
MINAS GERAIS 02
PARA 01
PARANA 01
PERNAMBUCO 01
RIO DE JANEIRO 01
RIO GRANDE DO SUL 02
SAO PAULO 01
Total de colégios 14

Fonte: Elaboragéo propria, a partir do Censo Escolar da Educacao Basica 2020.

Consideravelmente o processo evolutivo da educacao militar brasileira
encontra-se relacionada com a histéria da instituicdo do exército brasileiro.
Afirmamos isso com base numa forma especifica de fazer da educagdo um fator
ético constante dentro de esfera profissional, que distingue a classe chamada de
militar das outras classes e categorias profissionais. Contudo em nossos estudos e
leituras percebe-se que “ndo ha consenso entre os estudiosos das ciéncias sociais
sobre a pertinéncia ou nao de se falar que os militares pertencem a uma
determinada classe social especifica” (NOGUEIRA, 2014, p. 168).

Tomando por norma Max Weber (1982) sobre as classes sociais, para o autor
o conceito de classe esta fixado a uma classificagdo social em que 0s grupos vivem
a cargo de buscas exclusivas e possuem uma mesma posi¢do econdémica, ou seja,

de acordo com Weber ser proprietario ou ndo de bens materiais, casas de maneira
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especifica determinam determina a situagao de classe. Desta forma e neste contexto
weberiano a classe dos militares nhdo comporia no enquadramento social de um
conceito de classe, tendo em vista sua nao linha hegeménica, pois dentro da
profissdo militar existe uma estrutura de hierarquia que diferencia tanto a forma de
acesso, quanto o tempo de formagao em graus especificos dentro da carreira.
Trazendo a ideia de classe social na perspectiva de Bourdieu, depreende-se
que as classes sociais “devem ser entendidas como conjuntos de agentes situados
em posi¢coes proximas no espacgo social, que se distinguem de outras classes,
situadas em posicdes relativas distintas” (CATANI, 2017, p. 119). Assim, classe
social em sua visao refere-se a uma construcao teorica, que busca a identificacdo de
relacbes dos agentes que ocupam posi¢des proximas dentro de um espacgo social,
em fungdo do capital que estes (agentes) possuem. Logo, o que diferencia cada um
dos agentes no espaco social, e sua maneira de compor o seu capital, e como o
conceito de capital € abrangente na teoria de Bourdieu, ao liga-la a ideia de classe
social, o que se deduz é que estes (capitais) relacionam-se ao econdmico e ao

cultural.

Com base no conhecimento do espaco das posi¢cbes, podemos recortar
classes no sentido logico do termo, quer dizer, conjuntos de agentes que
ocupam posi¢des semelhantes e que, colocados em condi¢cées semelhantes
e sujeitos a condicionamentos semelhantes, tém, com toda a probabilidade,
atitudes e interesses semelhantes, logo, praticas e tomadas de posicéo
semelhantes. (BOURDIEU, 1989, p. 136)

Em Bourdieu, a ideia de classe social, portanto € um conceito operacional,
que esclarece em teoria, formas de relacionar dentro de determinadas situacdes. “O
conceito aponta apenas para probabilidades relacionais que podem se confirmar ou
nao”. (CALIXTO, 2012, p. 14082). Conclui-se que “o conceito de classe social de
Bourdieu aqui delineado destaca a necessidade de se estabelecer uma teoria do
espaco social, o que determina a sua ruptura com o conceito desenvolvido pelas
teorias marxistas”. (CALIXTO, 2012, p. 14082). E como discutir os conceitos de
classe social em Weber ou Bourdieu ndo é nosso objetivo nesta pesquisa, iremos

percorrer o contexto historico da educacgao militar no Estado de Goias.
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2.4.2 — Contexto historico/politico da Educacéao militar em Goias

A educacao € um ponto fundamental a ser pesquisado, discutido, avaliado
em todos os seus aspectos, sejam historicos, filosoficos e sociais. Abordar este tema
€ pensar sobre agdes sociais que seguem a humanidade e seu desenvolvimento.

No Estado de Goias vem se implantando cada vez mais escolas de cunho
militar, ou seja, de acordo com o Censo Escolar da Educacéao Basica, INEP, 2020 o
Estado conta com 71 unidades sendo 57 de dependéncia Estadual e 14 Municipais.

As justificativas para implantacdo das unidades militarizadas em Goias
versam sob a égide de alguns pressupostos. Primeiro por uma suposta justificativa
de eliminar a violéncia e a marginalidade que advém da comunidade que permeia ao
redor da unidade escolar, fazendo assim, a comunidade crer que, com a
metodologia disciplinar aplicada pela gestdao da PM - Policia Militar nas escolas,
evitaria e/ou resolveria esse “mal” social, pois essa forma de educag¢do ou modelo
de escola evitaria que os jovens se tornassem “marginais”’. Segundo € ndo menos
forte para o discurso para implantacdo das escolas militarizadas em Goias foi o
indice de aprovacdo dos alunos da unidade educacional Cézar Toledo como
segundo lugar no IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica no Brasil.
(GOUVEIA, 2016).

Assim, o que se vé em ambito politico € que para o governo do estado de
Goias, uma de suas metas importantes, principalmente em meados de 1999, seria
modificar as escolas publicas em colégios militarizados, pois, conforme sua
propaganda de campanha, a sociedade goiana clamaria por este ensino
diferenciado (CRUZ, 2017). Logo, a maioria das transformacbes das unidades
escolares estaduais em CPMG foram empreitadas nos anos de governo de Marconi
Perillo do PSDB, que ocorreram na seguinte ordem de mandatos, o primeiro ocorreu
entre 1999 a 2002; o segundo, de 2003 a 2006; o terceiro, de 2011 a 2014 e o quarto
comecgou em 2015 e vai até 2018.

O portal do CPMG - Colégio da Policia Militar do Estado de Goias nos

fornece uma narrativa sobre a criagdo dos colégios militares, a saber, que:
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O Colégio da Policia Militar do Estado de Goias — CPMG foi criado pela Lei
8.125, de julho de 1976 que trata da Organizagcdo Basica da Policia Militar
do Estado de Goias, mas somente depois de 23 anos foi ativado pela
Portaria de n® 604, de 19 de novembro de 1998, iniciando seu
funcionamento com 440 alunos nas instalagdes da Academia de Policia
Militar com apenas 06 salas de aula, nominado Colégio Militar Coronel
Cicero Bueno Branddo (CEPMG, s.d.).

Isto € 0 que dispde de informacéao, entretanto, Raimundo Santos (2016)
considera que a ideia de criagao dos colégios da policia ocorreu durante o Regime
Militar (1964-1985), mas as atividades militares no campo da educacdo basica
iniciaram-se apenas no periodo democratico, ou seja, pdés 1988. Miriam Alves e
outros ainda complementam que é preciso compreender que a lei n? 8.125, de 18 de

junho de 1976 nao cria um colégio militar para atender civis.

Nesta lei havia a previsdo de criacdo de uma Diretoria de Ensino como um
“6rgao de direcao setorial do Sistema de Ensino”, que “incumbir-se-ia do
planejamento, coordenacdo, fiscalizagdo e controle das atividades de
formacao, aperfeicoamento e especializacdo de oficiais e pracas” (GOIAS,
1976, Art.17). A lei previa que essa Diretoria trataria da formagdo dos
quadros da PM, ou seja, oficiais e pragas e, apesar de incluir no Art. 23 o
“Colégio da Policia Militar (CPM)” como 6rgao de apoio, ndo ha nenhuma
referéncia de que esse colégio seria para atender outro publico que néo a
propria PM. (ALVES; TOSCHI; FERREIRA, 2018, p.273).

Através da lei 14.050 de 07 de dezembro de 2001, o entdo governador do
Estado de Goias, Marconi Ferreira Perillo Junior, reafirmou a passagem de algumas
das escolas estaduais ao Comando da Policia Militar, conforme dispde o artigo 19,
inciso XVIII:

Art. 12, Ficam criadas na Policia Militar do Estado de Goids as seguintes
Unidades:

[...] XVIII - Colégios da Policia Militar, sediados em Goiania, Regido
Noroeste: CPMG - Ayrton Senna; Regido Central: CPMG - Polivalente
Modelo Vasco dos Reis; Regido Sudeste: CPMG - Hugo de Carvalho
Ramos; em Anapolis, Rio Verde e ltumbiara. (GOIAS, 2001).

Desta feita, a aplicabilidade da Lei n? 14.050/2001 iniciou sua vigéncia na
data de sua assinatura, retroagindo seus efeitos a 12 de junho de 1999, periodo em
que, sob o comando da Diretoria de Ensino da PM de Goias funcionava um dos
colégios militares, assim, dentre as muitas unidades e atividades da PM finalmente,
veio assim, a autorizagao para funcionamento das atividades dos Colégios Militares

sob o comando da Policia Militar de Goias.



57

De acordo com a lei institucionalizada no ano de 2001, fica entdo instaurada a

formalizag&o e transferéncia da administracdo escolar a Policia Militar de Goias.

O governo do Estado de Goias formalizou a criagao, por ato legal, em 2001,
retroagindo seus efeitos a junho de 1999. Ao criar as escolas, transferiu as
edificagcbes e definiu mecanismos para a atuacdo dos profissionais,
professores e corpo técnico administrativo. Sobre a administragdo escolar,
existem, no Brasil e em Goias, normas e orientagdes que priorizam a forma
democratica na escolha e manutencdo de seus membros. Os parédmetros
norteadores da escolha dos gestores, nas UEBs vinculadas ao SEE, sao
invariaveis, todavia, ha excegbes. Algumas escolas conveniadas, e também
os Colégios Militares, tém autonomia quanto a forma de escolha dos
membros de alguns colegiados e de sua diretoria. (GOIAS, 2001).

Assim, Miriam Alves (2018) e Ferreira (2018) afirmam que as Escolas
Estaduais de Goias que sao geridas pela SEDUCE - Secretaria de Estado de
Educacao, Cultura e Esporte de Goias foram “entregues” a gestdo militar da Policia

Militar. Contudo, o que significaria usar o termo “entrega”?

Para uma reflexdo mais ampla, detemo-nos na analise de um conjunto de
acontecimentos que esta relacionado com a transferéncia dessas escolas
para a PM e que foi denunciado publicamente pelo Sintego, para quem o
adentramento dos policiais na educagao tem clara relagdo com a retaliagao
e perseguicdo aos professores grevistas que protestaram contra o
governador na solenidade de entrega da Bolsa Atleta®. (FERREIRA, 2018,
p.74).

Para esclarecer o que a citacao acima descreve como retaliagdes vejam o
que disse o governador da época sobre isso no evento realizado no Centro cultural

Oscar Niemayer em Goiania, onde interrompe sua fala e declara:

Alguns radicais, que querem achar que o Brasil € a Venezuela ou é Cuba,
quiseram atrapalhar este evento. Talvez tentando me intimidar para que eu
nao viesse aqui. Radicais, pessoas que sdao acostumadas a baderna, ao
desrespeito, a deseducagao. Mas eu tenho coragem de enfrenta-los, todos,
de cabeca erguida. O professor eu respeito, baderneiro, ndo! (TAVARES,
2015).

0 Programa Bolsa Atleta € um programa do Ministério do Esporte, que contempla jovens que se
destacam em competicdes nacionais e internacionais, independente da condicdo econdmica. Esse
programa completou dez anos em 2015 e atualmente contempla 6.093 atletas, divididos em seis
categorias (atleta de base, estudantil, nacional, internacional, olimpico/paraolimpico e pddio) com
bolsas que vao de R$ 370,00 a R$ 15.000. A cerimdnia em questao foi realizada em 19 de junho de
2015, no Centro Cultural Oscar Niemeyer, em Goiénia. Na ocasido, um grupo de professores que
protestava no local vaiou o governador durante seu discurso. Mostrando-se visivelmente alterado, o
governador interrompeu seu discurso e se dirigiu aos grevistas chamando-os de baderneiros.
(FERREIRA, 2018, p.74).
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Desta forma, em 23 de junho do ano de 2015, alguns dias posterior ao evento
do bolsa atleta, na Assembleia Legislativa de Goias foi protocolado um projeto de lei
ordinario® procedente do Palacio do Governo do Estado de Goias, assinado pelo
entdo governador. O projeto “dispde sobre a transformacao das unidades de ensino
que especifica em colégios militares e da outras providéncias” (GOIAS, 2015e, p.
07).

Assim, nao restaram duvidas para o SINTEGO - Sindicato dos Trabalhadores
em Educacdo de Goias, que as unidades educacionais transformadas em escolas
militarizadas, foram uma forma de retaliacdo do entdo governador Marconi Perillo em
oposicao aos protestos que sofrera no evento de solenidade de entrega da bolsa
atleta em junho de 2015, haja vista que as oito escolas que sofreram esta mudanca
pos evento eram as que tinham maior numero de professores sob a égide grevista
no momento, e este trecho se reforca na fala que o mesmo governador fez em um

evento no Estado da Bahia, onde diz:

Fui num evento e tinha um grupo de professores radicais da extrema
esquerda me xingando. Eu disse: tenho um remedinho pra vocés. Colégio
Militar e Organizacao Social. Identifiquei as oito escolas desses professores.
Preparei um projeto de lei e em seguida militarizei essas oito escolas. O
Brasil esta precisando de 'nego' que tenha coragem de enfrentar. Em
relagcdo as questdes implicadas aos colégios militares, as pessoas que
estavam naquele evento em Goiania, eu disse e repeti, nés ndo podemos
ter baderneiros nas escolas. (PULCINELI, 2015).

Relatos e agdes como as descritas anteriormente mostram que o plano de
governo estavam se cumprindo, ou seja, aos olhos da comunidade goiana inicia-se
um processo de reflexdao sobre a mudanca e o dominio da esfera educacional no
estado de Goias, sob a gestdao da PM. Seu projeto educacional visa disciplinar os
alunos em formas de educacao pautadas na hierarquia e cordialidade, além de
mostrar a populagdo uma forma de politica centralizada na figura de seu
representante do poder executivo. Estas perspectivas da disciplina estdao em
conformidade com os artigos 161 e 174 do Regimento Escolar do CEPMG que

tratam da educacéao integral conforme entendimento dos militares.

*Uma lei ordinaria € uma norma juridica primaria. Ela tem normas gerais que regem a vida coletiva
dos individuos. Tem caracteristica infraconstitucional, ou seja, a Constituicdo Federal nao determinou
juridicamente a norma especificada nela, trata-se de uma norma de material residual. As regras de
votacdo para aprovagao dessa lei no Poder Legislativo sdo mais facilitadas, ela deve passar por
maioria simples do total de deputados estaduais que estiverem presentes no plenario (Menezes,
2016).
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Como alguns dos colégios estaduais passaram a ser geridos pelas
unidades da Policia Militar, houve criticas por parte de estudiosos da educacao em
Goias. A professora Miriam Fabia Alves da Faculdade de Educacao da Universidade
Federal de Goias (UFG) e integrante da Associacdo Nacional de Pds-Graduacéao e
Pesquisa em Educacao (Anped), € umas das pesquisadoras sobre as colégios da
policia militar em Goias, e, em entrevista ao site brasildefato.com.br afirma que “as
colégios da policia militar estaduais tém sido utilizadas pelo governo goiano
praticamente como uma peca de propaganda: sdo mais limpas, estdo com a
infraestrutura em dia, os alunos tém notas melhores: “Isso mexe com a
comunidade”.

As consideracgdes precedentes sobre a historia da educagao militar em Goias
e suas modificagcdes nos motivam a refletir socialmente sobre esse processo e suas
perspectivas. No entanto, precisamos embasar a reflexdo a partir de elementos da
realidade, na esteira de Uwe Flick (2013), quando afirma que a pesquisa social € a
analise sistematica das questdes por meio de métodos empiricos. Seu objetivo é
fazer afirmacdes de base empirica que possam ser generalizadas ou testar essas
declaragoes.

Para Bourdieu (2004), a familia desempenha um papel decisivo na
reproducao da estrutura do espaco social e das relagbées sociais. O comportamento
familiar transmite mais bens culturais para aumentar o capital cultural do sujeito, o
que pode ou nao ser apropriado na socializacdo secundaria. Portanto, a familia € o
principal alvo da estratégia de reproducao.

Nos alerta Bourdieu (1996) que o capital cultural constitui o elemento da
herancga familiar que teria 0 maior impacto na definicdo do destino escolar. A escola
€ um espaco de copia da estrutura social e passagem de capital de uma geracao
para outra. E nela que o espolio econdmico da familia se modifica em capital
cultural. E este, segundo o socidlogo, esta relacionado diretamente com o
desempenho dos alunos na sala de aula.

Assim que essa responsabilidade foi transferida para a escola, os filhos
herdardo o que a agéncia passou para eles, em vez do que a familia significa para
ela. Assim, os colégios da policia militar inculcam em seus discentes um anseio de
pertencimento que os retira da sociedade comum e o0s assentam num regime
disciplinar militar, formando o que Bourdieu (2004) chama de habitus, ou seja,

sistemas socialmente construidos de disposi¢cdes cognitivas e somaticas, esquemas
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de percepcdo e agado historicamente objetivados, encarnados nos corpos e
inculcados nas mentes.

Essas pistas formam habitos sociais quando necessario, porque nao sao
apenas produtos de individuos, mas também a internalizagao e integracao de grupos
sociais na estrutura do mundo social para orientar o comportamento e a percepgao
do mundo (BOURDIEU, 2004). Portanto, seu poder se constréi no caminho da
formacao global da sociedade como membro de um corpo, o corpo social. Portanto,
a razao pela qual o comportamento social no espaco social suscita reflexdao é que
eles estdo interagindo com o fato de que Durkheim (2011, p.53) precisa entender o
que nos foi proposto pela educacao e pela sociedade, a saber: "Toda a sociedade
em cada meio social especifico que determina a educagao para a realizagdo desse
ideal”. A sociedade pode sobreviver apenas quando a homogeneidade registrou
previamente as virtudes e valores basicos da vida coletiva das almas das criancas.

O censo escolar é um documento de macro informagdes educacionais, o que
representaria dispor de informagdes em nivel de todo territorio brasileiro. Entretanto,
nosso intuito € apresentar alguns dados concernentes as escolas de cunho militar.
Destaco aqui que escolas desta natureza podem ter gestdo de 6rgaos militares
diferentes, tais como: Exército do Brasil, Policia Militar e Corpo de Bombeiros Militar.

De acordo com a tabela 2, no que tange ao nosso pais de acordo com o
censo de 2020 temos um total de 226 colégios da policia militar distribuidas em 22
Estados Brasileiros mais o Distrito Federal. Aplicando um célculo estatistico simples,
podemos apresentar os percentuais de algumas unidades da federacao, a saber:
Sao Paulo com 12 unidades escolares representa 5,3%, Bahia com 16 unidades
escolares representa 7,1%, Roraima com 19 unidades escolares representa 8,4%, e,
Goias que contém 71 Unidades escolares representa 31,4% do total de colégios da

policia militar de todo nosso pais.
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TABELA 2 — colégios da policia militar por Estados do Brasil.

Estado Escolas por Estado % em relacdo ao total de escolas do Brasil

Acre 07 3,1%
Alagoas 02 0,9%
Amazonas 06 2,7%
Bahia 16 7,1%
Brasilia 03 1,3%
Ceara 07 3,1%
Espirito Santo 01 0,4%
Goias 71 31,4%
Maranhao 11 4,9%
Mato Grosso 08 3,5%
Mato Grosso do Sul 01 0,4%
Minas Gerais 02 0,9%
Para 01 0,4%
Parana 12 5,3%
Pernambuco 04 1,8%
Rio de Janeiro 08 3,5%
Rio Grande do Sul 04 1,8%
Rondoénia 12 5,3%
Roraima 19 8,4%
Santa Catarina 04 1,8%
Sao Paulo 12 5,3%
Sergipe 01 0,4%
Tocantins 14 6,2%

Total de

Escolas 226 100%

Fonte: Elaboracdo propria, a partir do Censo Escolar da Educacao Basica 2020.

Diante do alto valor percentual dos colégios da Policia Militar em Goias, em

relacdo a Federacdo Brasileira, surge um questionamento? Quais seriam as

explicacdes sociolégicas para esse grande numero de escolas militares em Goias?

Tomaremos por base o estudo intitulado “A militarizagdo das escolas publicas: uma

analise a partir das pesquisas da area de educacao no Brasil” publicado em 2019

que tem como pesquisadoras duas professoras que versam sobre o tema proposto,

a professora Miriam Fabia Alves (UFG/GO) e a professora Mirza Seabra Toschi

(UEG/GO).

O modelo de gestdo militar da escola com atuacdo das corporacdes
militares estaduais antecede a 1998; no entanto, a transferéncia de escolas
publicas estaduais, que estavam em funcionamento, para a gestdo da PM é
um fendmeno iniciado em Goias, em 1998, quando o governo Marconi
Perillo, criou e instalou um colégio militar, amparado numa lei de 1976.
(ALVES, 2019; TOSCHI, 2019, p. 635).
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O que se vé de acordo com o estudo é que a gestdo das escolas militares
estaduais no Estado de Goias remonta ao ano de 1998 e que tem como referéncia
politica a pessoa do entdo Governador Marconi Perillo que por forga de lei instaura
este processo de transmissao de gestao da Escola Estadual para a gestdo da
Policia Militar.

De acordo com ALVES; TOSCHI (2019) as pesquisas realizadas permitem
considerar a identificacdo de que a maioria dos estudos realizados sobre o tema da
militarizacdo em Goias versa sobre a questao da gestao escolar, indicando que este
tema € o que mais impacta o dia-a-dia da unidade escolar.

Realizando uma analise dos estudos realizados, as autoras nos mostram os

resultados de outros trabalhos que chegam a seguinte concluséo.

“Conclui que ha uma cobrangca exacerbada da disciplina nos colégios
militares e, como consequéncia, um medo gerado nos estudantes que
funciona como estratégia de controle que ignora a pluralidade e a

subjetividade dos individuos”; “a mudanca de gestdo modifica a estrutura
das escolas, transformando-as, de espagos democraticos e de acesso para
todos, em espagos com estrutura militarizada e seletiva”. (ALVES, 2019;
TOSCHI, 2019, p. 637).

Depreende-se que diante dos resultados apresentados e de suas narrativas
como finalidade de justificacdo da militarizacdo das escolas em Goias, ha uma nitida
separagao entre a gestdo escolar da pratica pedagogica realizada, ou seja, a gestéao
entregue a outra instituicdo faz com que a unidade escolar passe a realizar uma
experiéncia nova e consequentemente nova atividades educativa, que diretamente
inferem nas questdes da organizacdo e vivéncia pedagogica, e estas novas
perspectivas impactam o processo de formacdo escolar estadual em Goias nas
unidades diretamente envolvidas. (ALVES; TOSCHI, 2019).

Outros prontos a ser destacado dentro da cultura das escolas militarizadas

em Goias sdo denominados aspectos visiveis e invisiveis.

Os invisiveis se referem as crengas, aos valores, as ideologias e os visiveis
incluem manifestacbes verbais e conceituais, como o0s curriculos;
manifestagcdes visuais e simbdlicas, como os uniformes; e manifestacoes
comportamentais, como os rituais e as cerimonias. (ALVES, 2019; TOSCHI,
2019, p. 638).

Essa cultura interposta nas palavras visibilidade e/ou invisibilidade visa
demonstrar o cotidiano dentro das unidades escolares e além destes. Ha ainda
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outros aspectos que compreendem as atividades das unidades escolares
militarizadas, tais como a exigéncia do uso de fardas, proibicbes dos alunos uma vez
que estao usando seus uniformes, quanto a gestdo indiretamente e € inferida e “é
exigida uma obediéncia incondicional que atinge todos os membros da comunidade
escolar, mas especialmente os alunos”. (ALVES, 2019; TOSCHI, 2019, p. 638).
Ademais as explicagdes sociolégicas para esse grande numero de escolas
militares em Goids, sdo variadas e ainda merecem estudos, haja vista que ainda
esta em processo de estudos e discussdes. Entretanto, ALVES; TOSCHI (2019)

finalizam demonstrando que:

Nossa pesquisa sinaliza também que alguns temas tém ganhado destaque:
a gestdo escolar, a disciplina escolar, as disciplinas escolares
instrumentalizadas em favor de um modelo de escola militarizada, o perfil
dos alunos e o desempenho escolar, a violéncia. Importa destacar que, em
todos os estudos realizados encontram-se criticas a esse modelo de se
fazer educagéo, uma vez que se parte do principio que a educacgao visa a
emancipacao, e nao a burocratizacao e a rigidez disciplinar. (ALVES, 2019;
TOSCHI, 2019, p. 643).

A tabela 3 nos apresenta dados dos colégios da policia militar do Brasil e
como elas estao distribuidas no ambito de subordinacdo de sua administracado, ou
seja, o INEP utiliza destas informagdes para dirimir em qual instancia a unidade de

ensino se apresenta.

TABELA 3 — Escolas por tipo de dependéncia.

Dependéncia Administrativa Quantidade de Escolas
FEDERAL 14
ESTADUAL 164
MUNICIPAL 27
PRIVADA 21
Total de Escolas 226

Fonte: Elaboragao propria, a partir do Censo Escolar da Educagao Basica 2020.

Como vimos anteriormente no Estado de Goias vem se implantando cada
vez mais escolas de cunho militar, em 2020 o Estado contava com 71 unidades que

estao vinculadas conforme demonstrado na tabela 4.
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TABELA 4 — Escolas quanto ao tipo de vinculo

Esfera Quantidade de Escolas
ESTADUAL 57
MUNICIPAL 14

Total de Escolas 71

Fonte: Elaboragao propria, a partir do Censo Escolar da Educagao Basica 2020.

A tabela 5 nos apresenta como as 71 unidades escolares militares do
Estado de Goias de acordo com dados de 2020 se encontram vinculadas ou nao

com a SSPGO - Secretaria de Seguranga Publica do Estado de Goias.

TABELA 5 — Escolas vinculadas a Secretaria de Seguranca Publica de Goias

Quantidade de Escolas Vinculo
57 SIM
14 NAO
71 -

Fonte: Elaboracao propria, a partir do Censo Escolar da Educacgao Basica 2020.

A tabela anterior nos trds um dado interessante que reforca que, o Estado de
Goias, e nao os Municipios se vinculam diretamente com a PM, érgéao que
representa SSPGO, e que hoje conta “atualmente, com 60 Unidades dos Colégios
da Policia Militar de Goias que ja estao instaladas e em pleno funcionamento”
(https://www.pm.go.gov.br/colegios-militares-2)

No Brasil, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) criou no ano de 2007 o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica (Ideb) que a cada dois anos tém a incumbéncia de medir, quantificar,
estabelecer, averiguar as projegées e metas para a educagdo no pais, onde, de
acordo com os dados de 2017 o Estado de Goias obteve um crescimento tanto no
ensino fundamental - | quanto no ensino médio que nos colocou em 12 lugar no
ranking nacional.

De fato, devemos ficar orgulhosos, pois numeros ndo mentem, porém o
simples fato de estar em sala de aula todos os dias e presenciar as reais situagoes
das mais simples as mais complexas é que percebemos varios elementos que
merecem preocupacao e reflexdo, ainda mais que no Estado de Goias vem se
implantando cada vez mais escolas de cunho militar, conforme os dados
apresentados anteriormente nas tabelas, e existem ainda mais escolas que estao

em processo de tramitagao politica para abertura e/ou transferéncia de gestao.
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Igualmente, esta atuagcdo na gestdo de escolas publicas em Goias pela PM
traz muito desconforto e preocupacgdo, especialmente pelo desconhecimento por
parte das pessoas do que seria idealmente em termos de desenvolvimento e
formacdo cidada o espaco educacional, sobretudo por saber que uma grande
parcela da populacado acredita “[...] que o modelo dos colégios da policia militar se
torna um ideal” devido a “[...] auséncia de um modelo consistente de escola”
(OLIVEIRA, 2016, p.49). Assim, muitos familiares que tém a oportunidade de
matricular seus entes nestas unidades escolares acreditam ser ali um espago
adequado a formagao dos mesmos.

Ademais, seria esta credibilidade familiar neste tipo de escola o fator de
elevacao destas unidades em Goias? Ou outros fatores seriam pertinentes para tal
feito? Estariam presentes questbes politicas? Sociais? Governamentais? Estes
questionamentos nos impulsionaram e nos impulsionam a caminhar no tema
proposto.

A fim de dar prosseguimento na busca de nossos objetivos aplicamos um
questionario online junto aos docentes de trés unidades educacionais as quais
destacamos um pouco sobre o historico de cada uma delas.

As instituicoes tomadas como objetos de analise na pesquisa sao o Colégio
da Policia Militar Unidade Dr. Cezar Toledo, localizada em Angpolis-GO, o Colégio
da Policia Militar Unidade Benedita Brito de Andrade, localizada em Goianapolis-GO
e o Colégio da Policia Militar Unidade Waldemar Mundim, localizada em Goiania-
GO. E bom enfatizar que estas trés unidades escolares estdo vinculadas tanto a
SEDUCE, quanto a SSPGO.

As trés escolas tomadas como objeto de pesquisa foram militarizadas e nao
nasceram militarizadas. O que nos leva a refletir. Quais aspectos explicam o
processo de militarizacdo das escolas? Quais sdao as questdes consideradas na
tomada de decisao de quais escolas serdao militarizadas?

A instalacdo de colégios militares nas cidades do interior do Estado, do
mesmo modo que na Capital, constitui medida de seguranga preventiva da
mais alta eficacia, tendo em vista que, a par da educagao de boa qualidade
ministrada, ndo se podem desconhecer os valores da disciplina e da ordem,
cultivados no seio dessas unidades escolares, na formagao da juventude,
especialmente, nos tempos atuais, em que a auséncia de limites nesse
segmento social responde em grande parte, como se sabe por seu
lamentavel extravio para as hordas do crime, dai, que essa medida vem
sendo reclamada pela propria populagao, por meio formais de participagao,
inclusive, mediante listas de assinaturas (GOIAS, 2013a).



66

De acordo com a lei de criacdo de escolas militares, as justificativas
apresentadas referendam-se em segurangca preventiva nos locais onde estdo
instaladas as unidades, haja vista maior fluxo de viaturas no local, a disciplina e a
ordem cultivadas dentro das unidades educacionais que de acordo com a PM
refletem positivamente nos alunos(as) e consequentemente na comunidade que
sofre com a falta de limite por parte da juventude nos dias atuais, e os indices de
aprovacao constados no IDEB frente as unidades escolares geridas pela PM. Pode-
se destacar esses 0s principais fatores que apregoam a criagcao e/ou transferéncia

de uma unidade estadual para militarizada em Goias.

2.4.2.1 — Contexto historico/politico do CEPMG Cézar Toledo

O municipio de Anapolis situado no Estado de Goias, esta localizado a 50
Km da capital Goiéania e a 140 KM da capital federal, tem uma populagdo estimada
em 2020 de acordo com o IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica de
391.772 habitantes e constitui-se do terceiro maior municipio do estado.

No que compete ao ambito educacional, no municipio € contemplado de
acordo com o censo de 2020 com trés unidades militarizadas, o CEPMG Dr. Cézar
Toledo, o CEPMG Gabriel Issa e o CEPMG Arlindo Costa.

A unidade educacional CEPMG Anapolis - | Dr. Cézar Toledo criada em 07
de dezembro de 2005, pela Lei n? 14.050 de 21 de dezembro de 2001, veio a usar
as instalacobes do Colégio Aplicacdo Dr. Cezar Toledo localizado no Bairro
Alexandrina na cidade de Anapolis. O mencionado Colégio, assim como as outras
unidades militarizadas em Anapolis utiliza o sorteio como forma de sele¢gdo. O
regime de ensino aplicado fica a cargo da Secretaria Estadual de Educacdo a
SEDUCE, que deve ter a prerrogativa de manter a mesma estrutura pedagdgica das
demais escolas da rede publica, dispondo de professores e demais servidores
concursados e/ou contratados. Em 2017 esta unidade educacional obteve um
excelente resultado que lhe permitiu alcancar o 1° lugar no IDEB - indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica no Estado de Goias, sob o comando e
direcao do Tenente Coronel Edmilson Pereira de Araujo.

(https://www.cepmgcesartoledo.com.br/historico).
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Gréafico 1 - indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica do 9° ano do
Ensino Fundamental em 2017

IDEB do 92 ano do Ensino fundamental em 2017.

Media Nacional das Escolas Publicas _ 4,7

Média Nacional das Escolas particulares 6,4

r

|

Fonte: BRASIL, IDEB 2017, online.

Diante dos resultados obtidos pela Unidade, a escola apresentada em ambito

do cenario nacional, obteve reconhecimento como escola modelo, desta forma:

A qualidade total no ensino € o compromisso de todos os funcionarios civis
e militares deste CPMG, e com esta visao, busca-se satisfazer os anseios
da comunidade, resgatando os ideais de civismo e cidadania que justificam
a existéncia dos Colégios da Policia Militar no Estado de Goias.
(https://www.cepmgcesartoledo.com.br/historico).

Conclui-se que esta unidade escolar diante dos seus feitos escolares, ainda é

referéncia no cenario goiano educacional dos colégios da policia militar.

2.4.2.2 — Contexto histérico/politico do CEPMG Benedita Brito de
Andrade

O municipio de Goianapolis situado no Estado de Goias tem uma populacao
estimada em 2018 de acordo com o IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica de 11.239 habitantes; a cidade € reconhecida como a capital goiana do
tomate. (https://pt.wikipedia.org/wiki/Goianapolis).

No municipio havia um Ginasio Comercial de Goianapolis, fundado no ano de
1.965 pela Campanha Nacional de Educandario Gratuito (CNEG), que comprou o
espaco do ginasio com a finalidade de construir um estabelecimento de ensino, pois

era um local que ficava no centro da cidade, mas o projeto nao foi adiante. Em 1974
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a Prefeitura do municipio de Goianapolis comprou o terreno da CNEG, e Ihe doou ao
estado, ficando o go/verno do Estado de Goias responsavel pela manutencédo do
Ginasio Em 1977 o governo determina “que todos servidores do Ginasio passa/riam
a ser servidores da Escola Joaquim Soares da Silva, o prédio onde funcionava/ o
Ginasio  virou anexo da Escola Joaquim Soares da Silva”.

(http://cepmgben/editabrito.com.br/historico)

Figural—Lei 12.719 de 02 de outubro de 1995.

I

5
af ,
GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS

Gabinete Civil da Governadoria
Superintendéncia de Legislacao.

LEI N® 12.719, DE 02 DE OUTUBRO DE 1995.

Cria o estabelecimento de ensino que especifica e da outras providéncias.
A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE GOIAS decreta e eu sanciono seguinte lei:

Art. 12 - Fica criadauma escola estadual na Praga 14 de Novembro, em Goianapolis, que ja seencontra em
funcionamento.

Paragrafo unico - O estabelecimento de ensino, criado pelo presente artigo, passa a denominar-se "Escola Estadual
Benedita Brita de Andrade”.

Art. 2° - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicagao, revogadas as disposigoes em contrario.
PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO ESTADO DE GOIAS, em Goiania, 02 de outubro de 1995, 107¢ da Repblica.

LUIZ ALBERTO MAGUITO VILELA
Terezinha Vieira dos Santos

(D.O. de 06-10-1995)

Este texto ndo substitui o publicado no D.O. de 06.10.1995

Fonte: hitps://legisla.casacivil.go.gov.br/api/v2/pesquisallegislacoes//82668/pdf

Como ja havia uma unidade escolar instalada foi sanciona/da a lei 12.719 de
1995 que cria a unidade escolar denominada Escola Estadual Benedita Brito de
Andrade, passando a funcionar onde se localizava a escola Joaquim Soares da
Silva. O novo nome foi dado em homenagem aos cantores sertanejos filhos da
cidade, Leandro e Leonardo, pois Benedita Brito de Andrade era avé dos mesmos.

Assim, através da Lei de N2 19.968 de 11 de janeiro de 2018, tém-se a
criagdo e instalagdo do Colégio Militar no Colégio Estadual Benedita Brito de
Andrade, com funcionamento de 62 ao 92 ano (Ensino Fundamental Il) e do 12 ao 39

ano (Ensino Médio).
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2.4.2.3 — Contexto historico/politico do CEPMG Waldemar Mundim.

O municipio de Goiania, capital do estado de Goias, encontra-se a uma
distéancia de 209 Km da capital federal, é considerada a segunda cidade mais
populosa do centro oeste, com uma populagéo estimada em 2021 de acordo com o
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica de 1.555.626 habitantes.
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Goiania).

No que compete ao ambito educacional, Goiadnia é contemplada com oito
unidades e todas elas estao vinculadas tanto a SEDUCE, quanto a SSPGO, nosso
foco sera ver o histérico da escola CEPMG Waldemar Mundim.

A unidade escolar do Colégio Estadual Waldemar Mundim, situada a Rua -R
40 Quadra 40 Lote 07 no Conjunto ltatiaia I, surge com a obrigacdo de buscar
atender o maior numero possivel de criancas existentes na comunidade, pois é
preciso levar em consideragcdo que este bairro “foi construido para abrigar os
funcionarios da UFG, na época o setor ficava distante do centro, o que dificultava a
saida das criancas do Itatiaia para estudar no centro, Campinas ou Vila Nova”.
(http://cpmgwm.blogspot.com/p/ppp-do-mundim-projeto-politico.html).

Dada a sua importancia:

Alguns moradores da comunidade Itatiaense se empenharam na construgao
da escola. Merecem serem lembrados: Dr. Vicente de Paula Miranda
Borges, Sr. Licinio e familia, Sr Natal e funcionarios da UFG, Dr. Ronaldo de
Brito, Presidente do Sindicato da UFG, Dona Irondes Mundim e seu esposo
Waldemar Mundim, familia que ndo mediram esfor¢os nessa trajetoria, sem
elas a fundacéo do colégio  teria sido muito  dificil.
(http://cpmgwm.blogspot.com/p/ppp-do-mundim-projeto-politico.html).

A unidade escolar teve sua construcao realizada no ano de 1978, mas sua
inauguracdo ocorreu no ano seguinte pelo Governador Irapud Costa Junior. De
acordo com a Lei 8.174 de 1979 que da nome a escola a mesma é chamada de
Escola Estadual de 1?2 Grau “Waldemar Mundim”. Como vimos no contexto anterior,
varias familias de moradores do conjunto ltatiaia fizeram parte da construcédo da

unidade escolar para sua regido. Desta forma:
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O nome da escola, afirma o ex. - diretor, Osmar David de Oliveira, foi uma
homenagem ao Sr Waldemar Mundim e familia, funcionario da UFG e muito
dedicado na solugdo dos problemas do Conjunto, sendo peca atuante na
criacdo e fundacao do Colégio, junto a Secretaria de Educacdo. Este
faleceu no rio Araguaia, quando passeava com a familia em férias e na
tentativa de salvar seu neto de afogamento, também, afogou-se. Incidente
ocorrido na época da fundacao da escola.
(http://cpmgwm.blogspot.com/p/ppp-do-mundim-projeto-politico.html).

De acordo com a lei de criagao N2 8704 em 05/10/1979, com reconhecimento
do CEE - Conselho Estadual de Educacéao, e da portaria N2 5085/92 da Secretaria
da Educacao, a unidade passou a se chamar Colégio Estadual “Waldemar Mundim”.
Desta forma a escola passa a atuar em ambito estadual até o ano de 2015 que se

modifica para unidade militar conforme figura 2.

Figura 2 - Lei 18.967 de 22 de Julho de 2015.

o

GOVERNO DO ESTADO DE GOIAS
Secretaria de Estado da Casa Civil

LEI N® 18.967, DE 22 DE JULHO DE 2015

Dispoe sobre a transformagao das unidades de ensino que especifica em Colégios
Militares e da outras providéncias.

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE GOIAS, nos termos do art. 10 da Constituicao Estadual, decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 Ficam transformadas em Colégios Militares as seguintes unidades de ensino da Secretaria de Educacao, Cultura e
Esporte:

| — em Goiania:

a) Colégio Estadual Miriam Benchimol;

b) Colégio Estadual Waldemar Mundim;
c) Colégio Estadual Jardim Guanabara;

Fonte: https://legisla.casacivil.go.gov.br/api/v2/pesquisa/legislacoes/93361/pdf

Nos dias atuais o CEPMJ Waldemar Mundim trabalha com a Educacéao
Basica: Ensino Fundamental, Ensino Médio e a EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos), e atende nédo s6 a comunidade do Conjunto Itatiaia, mas também outros
bairros da mesma regiéo.

ApoOs apresentar os historicos, sociais, politicos das unidades escolares
escolhidas para que fosse realizada de forma online a aplicagcdo do questionario que
nos dara uma base sobre o campo e o habitus de cada uma das delas, enfatizamos

que nosso foco central € analisar o trabalho no campo educacional em colégios da
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policia militar no Estado de Goias. Assim, passaremos para o terceiro capitulo
enfatizando sobre o trabalho docente e consequentemente a analise dos dados

recolhidos no questionario aplicado.
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CAPITULO 3: DISCUSSOES ACERCA DO TRABALHO E DO
TRABALHO DO DOCENTE.

3.1 — Conceitos e andlise do trabalho ao longo da historia

Neste terceiro momento nosso objetivo é fazer uma analise sobre o trabalho
conceituando-o e analisando dentro de um percurso historico. Ndo podemos nos
esquecer de que o trabalho se desenvolve dentro de um espaco, de um local e neste
ha agentes que com suas disposi¢cdes realizam um habitus, que em nossa analise
se efetiva no campo educacional em colégios da policia militar no Estado de Goias.

Frente a uma perspectiva bourdieusiana do habitus enquanto conjunto de
relagdes e como discente pesquisador da linha de pesquisa em trabalho, formacgéao e
representacdes culturais, o tema trabalho se faz proporcionalmente relevante neste
estudo. Assim o que podemos entender por trabalho? E o trabalho dentro de uma
vertente sociologica?

De acordo com Albornoz (2000), o termo “trabalho” assume muitos sentidos
na linguagem cotidiana. Por mais que pareca ser comum que se aceite, que ele seja
uma das formas de acdo dos homens, o seu preceito varia entre uma compreensao
mais ligada a emocao (remete a dor, a tortura, ao suor do rosto, a fadiga) ou
“‘designa a operacdao humana de transformacdo da matéria natural em objeto de
cultura”.

Ja quanto a etimologia da palavra trabalho na lingua latina, conforme os
estudos de Rodrigues Filho (2015), apud Rieznick (2001), o termo deriva de
“tripalium”, ou seja, uma ferramenta de trés pontas afiadas destinada a chicotear
cavalos e a triturar graos. De qualquer modo, tripalium tratava-se de um aparelho de
tortura, e por isso “tripaliare” em latim denota torturar, relacionando o trabalho com o
sofrimento.

As varias modificacdes ocorridas na sociedade sempre nos levaram a muitas
reflexdes. O trabalho desde o mais simples realizado artesanalmente até o uso das
maquinas e hoje da(s) tecnologia(s) é algo inerente ao ser humano que utiliza dele
como fonte de sobrevivéncia, subsisténcia, realizagdo vocacional etc. Ja no ramo da

sociologia desenvolve-se estudos a fim de se compreender como as relagdes sociais
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acontecem no mundo do trabalho e quais sdo as variaveis relacionadas a este
campo de atividades.

As transformagbes sociais interferem diretamente nos modos de
organizacgao do trabalho, e para compreendé-lo é frutifero sustentar que no modo de
producao capitalista as relagées de trabalho se modificaram muito e no ambito
educacional nao foi diferente; muitos profissionais da educacao realizam atividades
internas as suas unidades escolares, e também em outros ambientes, mas sempre
voltadas a atividade docente, ou no caso das colégios da policia militar, ha algumas
atividades de cunho especificamente militar.

Conforme Karl Marx (1983, p. 149), "o trabalho revela o modo como o
homem lida com a natureza, o processo de producao pelo qual ele sustenta a sua
vida e, assim, pde a nu o modo de formacéo de suas relagdes sociais e das ideias
que fluem destas", ou seja, o trabalho é o centro das atividades especificamente do
ser humano. Sob esse prisma, os seres humanos se relacionam com a natureza
através do trabalho. Pondera ainda que, "ao submeté-la aos seus proprios fins, o
homem realiza, neste sentido, uma humanizacdo da natureza" (p. 150). A atividade
do trabalho é a categoria que fixa o desenvolver-se dos homens do mundo como um
campo distinto da natureza; ndo se trata apenas da relagdo dos homens entre si na
conjuntura da reproducdo social; o seu desenvolver exige um desenvolver
entrelagando com as relagdes sociais, pois, a forma antiga de producao baseia-se
no trabalho do escravo; no sistema feudal, no trabalho dos servos da gleba; no
sistema capitalista, no trabalho do empregado assalariado.

A compreensao do trabalho ao longo da histéria adquire conotacdes
diferentes principalmente por fazer parte de uma atividade inserida no contexto
social. De acordo com Antunes (1999), o trabalho real como protoformas do agir do
ser humano é uma extensao primaria, originaria, inicialmente como ponto de partida
para a realizacao das necessidades humanas e sociais. No periodo medieval o
trabalho era visto como uma atividade auto criadora, no periodo da modernidade
diferencia-se o trabalho em qualificado e ndao qualificado, produtivo e ndo produtivo;
no periodo da contemporaneidade com o advento dos meios de comunicacao a
qualificagdo profissional inserida as novas tecnologias € quase um caminho
indispensavel ao agente profissional, trabalhador(a).

Apods a Revolugao Francesa ocorre o inicio da liberdade contratual, ficando

proibido o retorno das corporagées denominadas de oficio, pois o trabalho passa a
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ser visto como emprego, e onde os trabalhadores vendem sua for¢a de trabalho em
troca de salario(s), assim, emprega-se uma nova cultura neste ramo de atividade
social.

Cattani e Holzmann (2006, p. 319) conceituam o trabalho como “atividade
resultante do dispéndio de energias fisica e mental, direta ou indiretamente voltada a
producao de bens (materiais ou imateriais) contribuindo, assim, para a reproducao
da vida humana, individual e social”. E uma proposicdo que atinge quase a
integralidade da pessoa humana que o precisa desenvolver. Mesmo assim, ao longo
da histéria muitas foram as formas de trabalho, ou melhor, as formas de modos de
producao desenvolvidas.

Amigues (2004) aponta que, diante das formas produtivas, o trabalho fisico
passa a ser substituido pelo trabalho imaterial ou de prestacdo de servicos, tendo
em vista que a perspectiva do trabalho se abre a novas capacidades, novas formas,
tais como a compreensdo, o processamento e a comunicagao mais eficiente, sao

novas exigéncias aos trabalhadores.

3.2 — Discussdes sobre o trabalho docente

Desta forma, as discussdes sobre o trabalho docente, mesmo ndo sendo um
tema recente, nos colocam a refletir quanto a questao sobre sua natureza, com
énfase especial nas transformagdes acontecidas nas ultimas décadas nas reflexdes
sobre o mundo do trabalho bem como na sociedade de uma forma geral.

Bourdieu refletira sobre o poder simbdlico da sociedade, qual o ambiente
ocupado pelo trabalho docente? De acordo com Bourdieu (1989), “os poderes séo
legitimados pelos pares e esses poderes dividem as classes, mesmo o autor nao
hierarquizando o poder”. Entretanto, os varios grupos sociais ocupam ambientes que
denominamos de pluridimensionais e esses ambientes sdo pleiteados pelo capital
social, cultural, financeiro, religioso e cientifico, surgindo assim, a divisdo do poder
invisivel, o poder simbdlico. (MENDONCA, 2017).

O conhecimento do mundo social e, mais precisamente, as categorias que o
tornam possivel, sdo o que esta, por exceléncia, em jogo na luta politica,
luta a0 mesmo tempo tedrica e pratica pelo poder de conservar ou de
transformar o mundo social conservando ou transformando as categorias de
percepcao desse mundo. (BOURDIEU, 1989, p. 142).
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O trabalho do professor, educador, docente tem a prerrogativa de diminuir
esse poder invisivel que tende a dividir as classes, através do conhecimento ele

abre e mostra os caminhos onde se faz presente. Assim:

Ha uma dindmica dentro dos espacgos sociais, na qual somos 0 sujeito
envolvido no micro e/ou macro das estruturas estruturadas que mobiliza as
estruturas estruturantes como forma de poder sobre o sujeito/individuo
dentro da sociedade, criando a dominagdo - poder - instigando a
reproducdo social, onde as desigualdades sociais permanecem vivas,
dominando, surgindo assim, as diferencgas sociais, educacionais e culturais,
identificando o local que cada um ocupa através dos principios de visdo e
divisdo na sociedade. (MENDONCA, 2017, p. 5).

No que tange a escola, Pierre Bourdieu (1989) enfatiza que devido a virtude
do privilégio cultural, tendo em vista que a cultura é plural e multifacetada, por ser
um ambiente de poderosa dominacdo, a unidade escolar se torna indiferente as
diferengas, buscando tratar como iguais em direitos e deveres os desiguais, e muitas
vezes cria uma ilusdo de igualdade onde n&o existe, ou seja, a unidade escolar
trabalha como se fosse uma reprodutora de selecdo social, através das escolhas
das familias que evidenciam onde seus filhos e filhas irdo estudar e se preparar para
a vida, onde alguns terdo uma jornada de carreira positiva e outro nao terdo a
mesma sorte, pois isso se deve muito ao acesso ao conhecimento que orienta os
principios e os mecanismos do caminho ao longo do percurso ocupado.

Conforme Amigues (2004), o trabalho docente muitas vezes € avaliado
através do senso comum, por exemplo, em expressdes como “trabalhar é utilizar
meios para atingir um fim”. Esses meios se estabelecem pelos métodos
pedagogicos aplicados, o que conduz o aluno a produzir determinado tipo de texto.
Assim, nesta perspectiva a atitude do professor € vista sob uma égide prescritiva da
instituicao.

O trabalho docente passa a ser valorado por individuos externos a ele, e nao
por quem o realiza, ou seja, suas ag¢does sao veementemente submetidas a
julgamentos externos e em sua maioria desprovidos de fundamentos concretos,
tendo em vista que deriva de situagbes reais, o que gera criticas como “o que foi
feito” ndo corresponde “ao que deveria ter sido feito”. Isso advém porque a acgao da
atividade docente e as situagdes de seu trabalho sao conhecidas tanto por quem
toma as decisoes relativas a ela quanto por pesquisadores que assim problematizam

questdes prescritivas, questdes praticas, efetivas e de formacao.
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Nesta perspectiva, Heloani e Piolli (2010) enfocam o trabalho docente. Para
0s autores, a reestruturacdo do capitalismo a nivel mundial, as constantes
mudanc¢as no mundo do trabalho de forma generalizada e as varias reformas do
Estado brasileiro, em meados da década de 1990, foram determinantes quanto a
forma pela qual o trabalho escolar vem se desenvolvendo. Ao tratar de educagcdo em
sua singularidade, se percebe o quanto as mudangas e orientagdes, que vém
desenhando seus objetivos e seus objetos, se delimitam em um projeto maior, ou
seja, da sociedade capitalista.

Neste contexto, o trabalho docente esta conectado a logica capitalista de
producao apenas limitadamente, a saber, “em razao da caracteristica inerente ao ato
pedagogico, o modo de producao capitalista ndo se da ai, sendo em algumas
esferas.” (SAVIANI, 1984, p.81). Desta forma, as politicas educacionais que
abrangem a estrutura organizacional das instituicbes escolares atualmente advém
do projeto das reformas educacionais brasileiras realizadas a partir da década de
1990. A nova ordem mundial do capital, embasada na doutrina neoliberal, procura na
educacao, especificamente em paises em desenvolvimento, as taticas para aumento
de seus projetos.

Contudo, todas as propostas de formas de produgdo atestam que o
trabalhador necessita de adaptar-se as tecnologias, a organizagdo do tempo e
principalmente aos ritmos das maquinas. Ou seja, essas novas formas produtivas
modificaram a maneira como se executa o trabalho e concomitantemente alterando
a maneira de execucao altera-se o tempo e, alterando o tempo, alteram-se a
intensidade e a intensificagdo do trabalho desenvolvido. Mas n&do vamos nos dedicar
aqui ao tema “tempo de trabalho”, embora este seja fundamental no trabalho do
docente e de outros agentes envolvidos no processo de trabalho educacional,
certamente, no entanto, constituira uma questao de analise no desenvolvimento do
projeto.

Segundo Busetto, em referéncia a analise bourdieusiana da pratica,

A sociologia da pratica de Bourdieu define que a reproducdo da ordem
social se explica pelas multiplas estratégias de reproducdo que os
diferentes agentes sociais colocam em ac¢do para manter ou melhorar a sua
posicao social. Nessa logica, a escola é vista como um excelente dominio
da reproducdo social e de legitimacdo das desigualdades sociais.
(BUSETTO, 2006, p. 113).
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Contudo, o que se vé é que a escola necessita cumprir seu papel social, com
o intuito de minimizar pela sua formacdo a garantia das desigualdades sociais,
derrubar os possiveis paradigmas e dar um direcionamento para 0 hovo, para uma
nova forma de pensar através da formacao dos docentes, possibilitando formas e
orientando para um discurso mais aberto, mais critico desde que nao seja a critica
simplesmente pela critica, mas, que esta contenha fundamentos e uma estrutura
gue possa atender aos anseios e demandas que a sociedade impde pensando nao
na quantidade e sim na qualidade que deve ser aplicada na formacao dos futuros

profissionais que dela sairao.

3.3 — Andlises dos dados pesquisados com base na praxiologia

bourdieusiana.

A pesquisa foi conduzida em trés unidades escolares, localizados nos
municipios de Anapolis, Goianapolis e Goiania, tendo como foco de analise os
docentes das unidades de ensino que possuem vinculo tanto com a SEDUCE
quanto com o SSPGO, conforme analise obtida pelo Censo Escolar da Educacgao
Basica 2020.

Na primeira fase, os dados foram coletados mediante um levantamento
bibliografico buscando erigir os conceitos de campo e habitus em Bourdieu, e
consequentemente as condi¢cdes da formacao de um campo e de um habitus militar.
Este levantamento dos conceitos do socidlogo Pierre Bourdieu, se deu diante da
consulta a livros, artigos, dissertacdes e teses no Banco de teses e dissertagcoes do
IBICT, todo o acesso a este material nos encaminhou junto a analise de um
direcionamento social que formaram o grupo de participantes da pesquisa, a saber,
os docentes das unidades escolares campo social desta pesquisa.

A segunda fase da pesquisa foi realizada diante da aplicacdo de um
questionario que representa a pesquisa quantitativa, que visa o levantamento de
caracteristicas socioecondmicas. Essa técnica foi realizada com a colaboragédo de
vinte e nove docentes das trés unidades escolares selecionadas.

As categorias de analise presentes na entrevista, a saber, campo de ensino

militar, contratacdo, adaptacao, formagéao, trabalho no campo especifico, sao
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decorrentes do referencial tedrico pautado em Pierre Bourdieu, que também foi
usado no questionario, tendo como finalidade aprofundar os dados ja levantados.

Na aplicacdo do questionario foi adotada a estratégia de difusdo online
através da plataforma Google Forms, e ressaltamos que esta forma de aplicagéo se
se justifica diante das restricdes decorrentes da pandemia da Covid-19. Os docentes
preencheram os formularios, gastando em média cerca de 30 minutos em cada
preenchimento.

Na terceira fase, foram realizadas seis entrevistas semiestruturadas. A esse
respeito, Bourdieu se refere a entrevista: “sob o risco de chocar tanto os
metodologos rigoristas quanto os hermeneutas inspirados, eu diria naturalmente que
a entrevista pode ser considerada como uma forma de exercicio espiritual, visando
obter, pelo esquecimento de si, uma verdadeira conversdo do olhar que langamos
sobre 0s outros nas circunstancias comuns da vida” (1991, p. 704).

Sobre essa técnica de entrevista semiestruturada, ela consiste e se guia a
partir dos objetivos especificos do projeto de pesquisa. A pessoa entrevistada
responde as perguntas enunciadas com relativa liberdade.

Para desenvolver a pesquisa, foram realizadas seis entrevistas com
professores/as, cujas principais caracteristicas objetivas estdo representadas no
Quadro 1. A pesquisa qualitativa admite um exame interpretativo dos dados bem
como generalizacdes tedricas sobre o tema. A identidade dos/as participantes foi
preservada utilizando letras do alfabeto grego para designa-las.

Quadro 1 — Perfil das pessoas entrevistadas

Trabalha na
Sex Cor Tipo de Escola escola
Nome | ldade Ocupagéo Escolaridade Estado Civil Filhos . onde Cidade
o] raca Vinculo trabalha desde o
ano.
Branc Concursado( CEPMG
Alfa 44 M Professor(a) a Especializagédo Casado 2 a) efetivo(a) Cesar Anapolis 2013
estavel Toledo
Branc Concursado( CEPMG
Beta 45 M Professor(a) Especializagao Casado 3 a) efetivo(a) Cesar Anapolis 2011
a estavel Toledo
CEPMG
Gama 40 F Professor(a) | Parda | Especializagao Casado 3 Contra!o. Benedita | Golanapoll 2017
Temporario B. S
Andrade
CEPMG
Branc Concursadof Benedita | Goianapoli
Delta 52 F Professor(a) a Especializagdo | Divorciado(a) 0 a) efetivo(a) B S 2019
estavel Andrade
Contrato CEPMG
lota 42 M Professor(a) | Parda Mestrado Solteiro(a) 0 T L Waldema Goiania 2020
emporario .
r Mundim
Omeg | o4 | £ | professor(@) | B |  Graduacso Solteiro(a) 0 Contrato v‘iiﬁfﬁa Goiania 2020
a a < Temporario r Mundim

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).
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De acordo com o quadro 1, ele apresenta que foram realizadas seis
entrevistas, sendo distribuidas de forma igualitaria, a saber, duas em cada
municipio, Goiania, Goianapolis e Anapolis. Assim, de acordo com Flick (2013), “a
selecdo gradual € um principio da pesquisa qualitativa, e o principio basico da
amostragem tedrica € selecionar casos ou grupos de casos de acordo com critérios
que digam respeito a seu conteudo” (FLICK, 2013, p.122).

Concomitante aos dados apresentados anteriormente, que sao especificos
dos(as) entrevistados(as), ressaltamos que outros dados foram extraidos diante do
questionario socioeconémico devidamente preenchido por 29 (vinte e nove)
docentes que colaboraram nesta etapa do trabalho de pesquisa.

Quanto aos respondentes e sua classificagdo por género, se percebe que, de
acordo com a tabela 6, obtivemos um numero maior de docentes do género feminino

em relagcado ao género masculino.

TABELA 6 — Docente por género

Género Docentes % docentes por género
Feminino 19 65,52%
Masculino 10 34,48%

Total 29 100,00%

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

Outro dado importante é a faixa etaria dos respondentes do questionario,
como mostra o grafico abaixo, a grande maioria encontra-se entre 36 a 53 anos,
sendo que 12 estao entre 42 a 47 anos especificamente.

Como estamos levantando dados sobre docentes, importante destacar que o
nivel de formacéao influencia nos resultados que seu trabalho apresentara dentro de
sua unidade educacional, assim, se vé na tabela 7, que mais de 65% dos
entrevistados possui pos-graduacdo lato sensu, ao passo que mestres(as)
representam pouco mais de 13% e graduados(as) pouco mais de 20 %, e nenhum

doutor(a).
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TABELA 7 — Docente por nivel de escolaridade

Escolaridade Docentes % docentes por nivel de escolaridade
Graduacao 06 20,69%
Especializaca
o 19 65,52%
Mestrado 04 13,79%
Doutorado - -
Total 29 100,00%

Fonte: Questiondrio Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

Questionamos também quanto a formacao académica, tomando como fonte
norteadora a grande area de conhecimento apresentada pelo CNPqg - Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, assim a tabela 8 nos
apresenta 62, 06% dos respondentes encontram-se nas areas de ciéncias humanas

(Filosofia, Geografia, Historia sociologia) e linguistica (Letras, Artes, etc.)

TABELA 8 — Docente por area de conhecimento

% docentes por area

Escolaridade Docentes de conhecimento

Ciéncias bioldgicas (Ex. Biologia, Bioquimica etc.) 3 10,34%
Ciéncias exatas e da terra. (Ex. Matematica, Fisica,

Quimica etc.) 8 27,59%
Ciéncias humanas (Ex. Filosofia, Geografia, Historia,

Sociologia etc.) 9 31,03%
Linguistica, letras e artes (Ex. Letras, Artes Plasticas etc. 9 31,03%

Total 29 100,00%

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

Pierre Bourdieu (2004) apresenta dentro de sua estrutura de conceitos e
estudos o que ele denomina de capital cultural, e enfatiza que a familia realiza um
papel fundamental na reproducdo da estrutura e do espacgo social bem como nas
relagdes sociais, ou seja, cabe a esta instituicdo transferir os bens culturais que
agregarao valor ao capital cultural dos seus filhos e filhas, ou seja, sao na familia
que se congregam os habitus primarios, e € ai que advém a transmissao do capital
cultural durante o processo de socializa¢ao dos filhos.

Assim, a tabela 9 e 10 abaixo, nos leva a reflexdo sobre a profissdo/ocupagao
dos pais dos respondentes, 0 que permite analisar que entre os pais, nenhum deles
atuou na area da educacao, mas trés deles foram ou tém como ocupagao a area
militar, j@ em relagdo a profissdo/ocupagcdo das maes, trés delas trabalharam ou

trabalham na educagédo como professora.
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TABELA 9 — Profissdao/ocupacéo do pai

Profissdo/ocupacéao

Docentes % docentes por profissdo/ocupacéao pai
Agricultura 02 6,90%
Aposentado 02 6,90%
Autdbnomo 02 6,90%
Comerciante 01 3,45%
Eletrotécnico 01 3,45%
Fazendeiro 01 3,45%
Funcionario publico 02 6,90%
Horticultor 01 3,45%
Mecanico 03 10,34%
Militar 03 10,34%
Motorista 02 6,90%
Pecuarista 02 6,90%
Pedreiro 02 6,90%
Sapateiro 01 3,45%
Serralheiro 01 3,45%
Tecnico em 01 3,45%
Farmacia
Trabalhador rural 01 3,45%
Vendedor 01 3,45%
Total 29 100,00%
Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).
TABELA 10- Profissdo/ocupacdo da mae
Profissdo/ocupacéo Docentes % docentes por profissdo/ocupagdo méae
Agricultura 01 3,45%
Aposentada 02 6,90%
Autébnomo 01 3,45%
Comerciante 01 3,45%
Costureira 02 6,90%
Do lar 15 51,72%
Enfermeira 01 3,45%
Merendeira 01 3,45%
Pecuarista 01 3,45%
Professora 03 10,34%
Servidora publica 01 3,45%
Total 29 100,00%

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

Para vermos sobre a questao do rendimento dos respondentes, tomamos por
base e referéncia o que o IBGE nos orienta sobre a classificagcdo econbémica

brasileira, e a tabela que demonstra de forma mais simplificada.
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O IBGE divide a populacao brasileira em cinco classes sociais de acordo
com o rendimento familiar bruto mensal, mensurado em salarios minimos: a
primeira classe compreende aquelas familias que recebem até dois salarios
minimos; a segunda classe vai de mais de dois até cinco salarios; a terceira
classe vai de mais de cinco até dez salarios; a quarta classe compreende
quem ganha mais de dez até vinte salarios minimos; e a quinta classe
engloba quem recebe mais de vinte salarios minimos. (ROSA, 2014, p. 8).

Quadro 2 — Faixa de renda familiar por classes

CLASSES ECONOMICAS

LIMITE INFERIOR

LIMITE SUPERIOR

CLASSE E 0 R$ 2.414,00
CLASSE D R$ 4.828,00 R$ 12.070,00
CLASSE C R$ 12.070,00 R$ 24.140,00
CLASSE B R$ 24.140,00 R$ 48.280,00
CLASSE A R$ 48.280,00 -

Fonte: Elaborado pelo autor, conforme dados IBGE, (2022).

De acordo com as informacbes contidas na base de dados do IBGE acima

descrita, infere-se que o0s respondentes, conforme os dados da tabela 11

demonstram, através dos rendimentos advindo do seu trabalho e outras ocupacdes,

que mais de 50% deles encontram-se na classe E, e que mais de 34% estdo na

classe D.
TABELA 11— Rendimento mensal provindo do trabalho
% Rendimento mensal, em reais,
Rendimento Docsente provindo do trabalho? (em uma ou
mais ocupacdes que desenvolve)
De R$ 1.000,00 até R$ 3.000,00 03 10,34%
De R$ 3.000,00 até R$ 5.000,00 15 51,72%
De R$ 5.000,00 até R$ 7.000,00 10 34,48%
Acima de R$ 7.000,00 01 3,45%
Total 29 100,00%

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

Conforme a tabela 12, onde os rendimentos englobam a renda da familia o

que se percebe é que mais de 60% estao inseridos na classe D.
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TABELA 12 — Rendimento mensal familiar

Renda mensal familiar, em reais?
Docentes (somade rendimentos do trabalho

Rendimento " :
de pessoas da familia que residem
com Vvocé)

De R$ 1.000,00 até R$ 3.000,00 01 3,45%
De R$ 3.000,00 até R$ 5.000,00 06 20,69%
De R$ 5.000,00 até R$ 7.000,00 04 13,79%
Acima de R$ 7.000,00 18 62,07%

Total 29 100,00%

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

3.3.1 — Analises sobre as condicbes de organizacao e contratacao

de trabalho dentro das unidades denominadas CEPMG

Todas as unidades educacionais do CEPMG possuem estruturas
organizacionais que se assemelham e fazem com que o aumento dos discentes,
atrelado a hierarquia e a disciplina, sejam identificados como pilares que dao
sustentabilidade frente a toda pratica educacional apresentada nestas unidades
escolares.

Como forma de organizagcdao duas prevaléncias (hierarquia e disciplina)
comportamentais sdo as que apregoam as unidades militares, sdo colocadas como
base e também diferenciadoras, e s6 é possivel devido a documentos que
fortalecem um habitus, um carater que estruturam o campo da educacgao militar em
Goias. Conforme Rafael Santos (2016), a estrutura e as normas, e regulamentos
que possibilitam esta vivéncia dentro da(s) unidade(s) sdo respectivamente, o
Regimento Interno, o Regulamento de Contingéncia, o Regulamento Disciplinar e o
Regulamento de Uniformes.

Sobre a criagao e estrutura organizacional, temos, a saber, que:

Art. 12 O Colégio da Policia Militar do Estado de Goias, neste Regimento
identificado também como “CPMG?”, foi criado pela Lei Estadual n2. 14.050,
de 21 de dezembro de 2001 e modificado pela Lei Estadual n2. 16.152, de
26 de outubro de 2007, esta subordinado a Secretaria da Seguranca
Publica por meio da Policia Militar do Estado de Goias, através do Comando
de Ensino Policial Militar, Unidade Gestora de Grande Comando onde se
encontram inseridos os Colégios da Policia Militar do Estado de Goias,
tendo como parceira a Secretaria Estadual de Educacgéo - SEE, por meio do
Termo de Cooperacdo Técnico pedagdgico. Art. 22 Os CPMG séao
administrados pela Policia Militar do Estado de Goias por meio do CEPM,
em parceria com a Secretaria de Estado da Educacéo, ficando no que
couber a parte sob a responsabilidade da SEE por forca do Termo de
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Cooperacado Técnico Pedagoégico sob a circunscricdo das Subsecretarias
Regionais de Educacdo e doravante sera regido por este Regimento
Interno. (Regimento CEPMG, Titulo I, Capitulo ).

Desta forma, a organizagcdo das unidades escolares como descrito acima
ficam divididas as suas tarefas, a gestdo sob a égide da Secretaria de Segurancga
Publica de Goias e a parte pedagdgica em termos de cooperacéo e parceria com a
Secretaria Estadual de Educacao.

Assim, os docentes que colaboraram conosco, has respostas do questionario
e nas entrevistas, apontam um olhar sobre a forma de organizacdo das unidades em
que prestam suas atividades de trabalho, trazendo-nos um pouco da visdo pessoal

de quem vive no dia a dia a rotina de tais atividades. Alfa (2022) nos diz:

Eu acho que é uma odtima ferramenta. [...] E um mundo completamente
diferente das escolas estaduais tradicionais, a educagao no colégio militar
ela traz é inUmeros beneficios quando se comparada a rede tradicional. [...]
Acredito que o projeto € um projeto que deve ser mantido e ampliado. (Alfa,
44 anos, professor, 2022).

Como se pode ver, ele se mostra otimista com a maneira de organizagao e a
forma de se realizar a educacao dentro da unidade CEPMG onde atua, acreditando

que a mesma deve ser ampliada e mantida. Ja lota (2022), reflete que:

A educacdo em geral, ela tem seu peso e sua forga motriz, [...] Nés temos
trés modalidades de escolas publicas, temos o tempo regular, o tempo
integral e o tempo civil militar. [...] O que é proprio da figura da segurancga
publica dentro dessas instituicdes € a ordem disciplinar agora no tocante a
pratica de ensino, metodologia, didatica, diversificacdo da pluralidade de
ensino isso acontece com tamanha tranquilidade sem quaisquer teor ou
resquicio, reserva de demagogia, a liberdade do professor na aplicacao de
qualquer natureza de area de conhecimento ela acontece de maneira muito
tranquila sem qualquer tipo de receio ou respaldo no sentido de represalia,
por exemplo a muitos questionamentos, ha muitos dizeres por ai que sao
falaciosos a nés que vivemos esta realidade é com muita transparéncia é
muito tranquilo. (lota, 42 anos. Professor, 2022).

E facil perceber que essa forma de organizacdo das unidades educacionais
traz tranquilidade e liberdade ao professor (a) para atuar na aplicagdo de sua area
de conhecimento, como afirma Beta (2022) “eu nunca tive problema em relagcéo ao
meu trabalho 14 dentro, desde que eu cumpra todas as determinagdes da escola, e
siga corretamente o que é colocado pela Secretaria de educagédo do Estado”. As
Determinagodes inferidas por Beta se refere as que sdo da competéncia da SEDUCE

uma vez que a parte pedagdgica compete a mesma, haja vista que os CEPMG
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mesmo com a gestdo da PM pedagogicamente mantém o mesmo curriculo escolar
da escola estadual, a qual se subordina todos os professores que ali atuam.

O estado de Goias, no que compete a Secretaria Estadual de Educacao
realizou em 2018 um concurso publico somente para as areas da ciéncia biologica e
de exatas, ficando um déficit nas outras areas de conhecimento, assim a forma de
contratagcao no Estado, ocorre também via contrato temporario.

A tabela 13 nos apresenta a informagcdo dos 29 respondentes de nosso
questionario sobre sua forma de contratacdo de trabalho. E percebemos que, nem
todos os docentes envolvidos no regime de trabalho dentro das unidades escolares
do CEPMG séao funcionarios estaveis e concursados. Pois, de acordo com a
legislacdo de Goias, as duas formas de contratacdo para os professores e

professoras, sdo administradas no Estado.

TABELA 13- Docentes quanto a forma de contratacao.

Forma contratacao Docentes % docentes formas de contratacao
Concursado/al/efetivo/a/estavel 21 72,41%
Contrato temporario 08 27,59%
Total 29 100,00%

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022)

Dos seis professores(as) que participaram das entrevistas lota e Omega, sdo
os que tém como forma de contratacao de trabalho o contrato temporario, os demais
sao todos concursados estaveis, Alfa (2022) descreve que sua contratacdao ocorreu

“através do proprio Estado”, e relata sobre sua contratacao que:

Esse € um ponto até curioso que eu estava decidido a deixar a educacéao é
do estado justamente porque eu ndo conseguia trabalhar ndo conseguia dar
aula ndo conseguia realizar as tarefas que tinham que ser realizadas eu me
sentia € “baba de crianga”, eu ia pra escola e ficava olhando os meninos,
nao tinha nada para fazer, porque os alunos nédo queriam fazer, é as
avaliagbes aconteciam, mas, s6 proforma, ndo tinham nenhum, nenhum,
valor para aprovagado ou nao aprovacao dos alunos, eles simplesmente
ficavam ali na escola porque eu nao tinha outro lugar para ficar, e eu
desiludido com isso sai a procura de outras escolas para poder trabalhar
para ver se eu conseguia € desempenhar o meu papel e por essas
coincidéncias da vida coincidéncia total mesmo acabei conhecendo uma
pessoa que na época era coordenadora da escola que também estava a
procura de um professor e ai n6s chegamos a um acordo fui na
Subsecretaria e fizemos todo o processo dessa forma nao houve nenhuma
indicagao foi realmente algo, €, como eu disse é a providéncia né as coisas
aconteceram eu estava precisando estava querendo mudancgas ela precisa
de um professor e a gente se encontrou e as coisas acabaram
acontecendo. (Alfa, 44 anos, professor, 2022).
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Percebe-se que Alfa estava procurando mudanga e encontrou no colégio
militar uma instituicdo que lhe apraz numa satisfagdo profissional, outro contexto foi
o de Delta (2022) que descreve “eu ja era efetiva do Estado, entdo, quando passou
a ser militar, como eu ja estava aqui, eu continuei num colégio militar’. Delta passou
pelo processo de instauracdo de um colégio ndo militar para a militarizacdo da
escola em que trabalhava.

Frente a verificagdo das formas de contratacdo de trabalho exposta,
buscamos saber por meio das entrevistas como os(s) docentes do CEPMG se
percebem neste campo de ensino, haja vista que este campo contempla duas
formas de administragdo escolar diferentes. Assim, Alfa (2022) dia que “Eu me
percebo como professor atuante. [...] Eu sinto que no colégio da policia militar eu
consigo fazer é aquilo que é a minha missao que é ensinar aqueles que sao mais
novos”.

Ja Beta (2022) “eu me percebo bem feliz, ta, eu tenho assim uma liberdade,
porque eu acho que na escola militar quem segue um trabalho correto, ele tem um

respaldo, apesar de muita cobranga”.

Ao contrario do que se pensa também que as regras dentro de uma escola
militar na verdade elas ajudam o professor a trabalhar, porque agente tem
um apoio por tras daquilo é entdo, quem ta ali naquela escola ao mesmo
tempo & porque quer cumprir as regras de uma escola militar e ai agente
consegue se enquadrar dentro deste perfil, se eu fosse para uma rede
publica comum n&o ia ter ninguém que me resguardasse por exemplo.
(Omega, 24 anos, professora, 2022).

lota (2022) considera esta forma de pensamento com uma leitura um pouco
mais provocante e reflexiva quanto ao campo do ensino no sentido de que os

docentes sao membros ativos neste campo a todo o tempo.

No campo de ensino civil militar hoje o maior desafio seja talvez, &
desmistificar aquilo que muitas pessoas tém no pejorativo, e nos
precisamos traduzir a educagao e transpb-la € de modo que cada pessoa
cada individuo seja discente ou docente, esteja o tempo todo e a todo
tempo, adequado ao processo continuo e permanente da formacéo, € talvez
a defasagem, os testes que nos assistimos no cenario da educacéo a nivel
nacional, naquela luta constante de alcancarmos IDEB, de n&o traduzir a
pessoa como 0 numero, docente ndo € numero, o docente & co participante,
ele é participante direta formag¢do do todo da pessoa e para vencer tudo
isso, &, sO é possivel se vé como uma, uma, peca de transformagdo, uma
peca de mudanga, uma pe¢a Fundamental e essa mudanga seja a curto,
médio, longo prazo, ela s6 vai acontecer a partir dos critérios de formacao
continuada, de incentivo a pesquisa de retorno e quando nés falamos de
retorno nés falamos de qualidade em todos os niveis é aquela velha frase
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gue nao é cliché, mas com educacao nao existe despesa com educacgao
existe investimento. (lota, 42 anos. Professor, 2022).

Logo, participar deste processo continuo de formacao e se sentir parte
integrante da educacado nos mais variados campos educacionais, especialmente no
campo militar, onde a disciplina e a hierarquia fazem parte do processo da gestéao
empregada. Assim vamos buscar compreender o comportamento dos trabalhadores
e trabalhadoras que vivenciam este campo especifico da educacado dentro de uma
geréncia militar.

Desde a proposta inicial da pesquisa interposta ao PPGS/UFG, acreditava-se
que se teria um caminho aberto para realizagdo das atividades de pesquisa in loco
nas unidades colégios da policia militar propostas. Com o advento da pandemia de
COVID-19 no Brasil, que teve seu inicio em fevereiro de 2020, a realidade mudou
completamente, pois se as escolas militares de Goias ja se consolidavam em um
ambiente fechado, com o surto pandémico isso aumentou muito, o0 que nos levava a
varias limitagcbes ao acesso do ambiente da pesquisa, bem como o0 acesso as
demais informagbes em 6rgaos que ora poderiam contribuir com o estudo proposto.

Em meados do terceiro trimestre de 2021, conseguimos acesso ao Coronel
Mauro Ferreira Vilela - Superintendente de Seguranca Escolar e Colégio Militar, junto
a SEDUCE/GO que, por forca de sua representatividade, abriu-nos o caminho para
s6 entdo se chegar as/ aos diretores das unidades dos colégios da policia militar.

Assim foram as insistentes idas e vindas presenciais as unidades dos
colégios da policia militar na tentativa de ser recebido pela direcdo dos colégios.
Contatos telefonicos, WhatsApp, e-mails etc, para sé entdo poder dar inicio aos
procedimentos de aplicacdao de questionario, a compilacdo dos dados, a realizacao
de entrevistas e transcricdo das mesmas.

Do ponto de vista representativo, obtivemos 29 professores, que responderam
ao questionario proposto e, destes, somente seis se prontificaram a participar da
entrevista, um numero pequeno para realizar uma amostra significativa e que, além
da quantidade, todos estavam voltando as atividades apds longos dois anos de
trabalho em categoria home office, ou seja, sem vivenciar o dia a dia de suas
atividades laborais. Desta feita e diante das provocac¢des interpostas por meio das
entrevistas, os respondentes foram entusiastas sobre os colégios da policia militar
no estado de Goias, nao tecendo criticas a tais formas de geréncia/gestao militar e
nem sobre suas atividades dentro dos colégios da policia militar.
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Essas consideragbes chocam fortemente & nossa realidade politica e
educacional, onde temos vivenciado varios momentos dificeis no contexto
educacional brasileiro, tais como trocas constantes no Ministério da Educacao,
indices de investimento baixo para educacdo em todas as esferas da educacéao
basica ao ensino superior, ou seja, uma catastrofe na educacao brasileira e sem
perspectivas de melhora.

Assim vamos buscar compreender o comportamento dos trabalhadores e
trabalhadoras que vivenciam este campo especifico da educagdo dentro de uma

geréncia militar.

3.3.2 — Analises sobre a mudanca profissional e comportamental
para trabalhadores/as que passam a vivenciar uma forma de

educacédo militar tendo trabalhado na educacéo civil

O processo de militarizacdo escolar em Goias ndo € novo, remonta aos anos
de 1998 a 2000, sob a égide governamental de Marconi Perillo, e de la para ca a
histéria demonstra que o processo so6 tem aumentado com o passar dos anos, ou
seja, muitas unidades escolares estdo sendo geridas pela PM-GO com a
cooperagao e parceria com a Secretaria Estadual de Educagdo. A tabela 14 nos
demonstra que, no periodo de 2011 a 2020, 72% dos respondentes do questionario,
iniciou seus trabalhos nas unidades que passaram a constituir geréncia educativa
militar, e muitos destes professores acompanharam a passagem e a modificacao de
unidades civis em unidades educativas geridas por militares.

TABELA 14 —Inicio dos trabalhos como docente no CEPMG.

% Inicio dos trabalhos como

Ano Docentes docente no CEPMG.
De 2000 a 2010 07 24,14%
De 2011 a 2020 21 72,41%
Depois de 2020 01 3,45%

Total 29 100,00%

Fonte: Questiondrio Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

Como ja descrito na tabela 4, temos um total de 71 escolas até o ano de
2019, sendo que 57 delas estao na esfera estadual e 14 municipal. A tabela 15 nos

mostra em categoria de anos, as unidades militarizadas em nosso estado, e, o que
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se percebe € que periodo entre 2016 a 2019, foi o que compreendeu a maior parte
da militarizagao escolar no Estado, pois 56,14% dos estabelecimentos que mudaram

para gestao militar o fizeram nesse periodo.

TABELA 15 — Militarizacdo de escolas estaduais goianas por ano.

ANo Unidades % Militarizacédo de Escolas
escolares Estaduais em Goias por ano
De 1999 a 2005 05 8,77%
De 2006 a 2010 01 1,75%
De 2011 a 2015 19 33,33%
De 2016 a 2019 32 56,14%
Total 57 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Atribui-se a isso um processo politico instaurado pelo entdo governador
Marconi Perillo (PSDB), haja vista que, o mesmo administrou o Estado de Goias por
longos 16 anos, ou seja, de 12 de janeiro de 1999 e 31 de marco de 2006 e,
posteriormente, entre 12 de janeiro de 2011 e 12 de janeiro de 2019, e no intervalo de
Marco de 2006 a Janeiro 2011 o Estado foi governado por Alcides Rodrigues.

Desta forma, na perspectiva comportamental dos professores entrevistados,
buscamos saber como foi sua adaptacédo as condi¢cdes de uma geréncia educativa
militar, haja vista que muitos destes profissionais passaram e vivenciaram estas
mudancas nas unidades escolares. Delta (2022) reforca esta informacao ao afirmar
que “eu ja era efetiva do Estado, entdo, quando passou a ser militar como eu ja
estava aqui, eu continuei num colégio militar”, e complementa Gama (2022) “eu
achei o6timo, sinceramente, porque ainda eu peguei essa fase de transicao, entao
esse primeiro ano que a gente trabalhou eu ja vi grande mudancga”.

A tabela 16 nos apresenta dados sobre a motivacdo que levou os
professores(as) na busca para trabalhar nas unidades CEPMG e o que se vé de
acordo com os dados, sdo a qualidade no ensino e admiragao pela forma de gestao

como pontos fortes escolhidos pelos professores.
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TABELA 16 — O que motivou vocé vir a trabalhar no CEPMG.

Motivacéo para trabalhar no CEPMG Professores % de escolha
Admiracao pelo modelo de gestdo do colégio 07 24%
Mudanga do tipo da escola estadual para CEPMG 07 24%
Outro 01 3%
Qualidade do ensino 11 38%
Rigor nas atividades 01 3%
Transferéncia 02 7%

TOTAL 29 100%

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

Contudo, o que vem a ser essa admiracao pelo modelo de gestdo? O que
seria a qualidade do ensino? O que os motivou a demonstrarem esses dois dados
como principais em suas respostas? Acreditamos que a educacao em Goias estava
em busca de um habitus especifico dentro do campo militar, como afirma Lahire
(2002) “a cada campo corresponde um habitus (sistema de disposi¢cdes incorporadas)
préprio do campo”, e no campo militar o melhor ou mais importante habitus séo a
hierarquia e a disciplina.

Retomando a reflexdo de José A. Sepulveda (2010) o campo militar encontra
seu espago mais autbnomo, j& o campo educacional permanece heterbnomo. E
ainda Sepulveda (2014, p. 366) reforca que essa separagao cria uma perspectiva
quanto ao processo de autonomizacdo do campo militar e concomitantemente
enfraguece o campo educacional, pois desta forma o campo militar criava elementos
internos que lhe davam um habitus mais especifico, ja 0 campo educacional teria
que buscar elementos externos ao campo, ou seja, a educagao buscou na parceria
da geréncia militar o habitus especifico da ordem, organizagao e da disciplina como
pontos fortes neste processo de parceria, se € que podemos denominar assim, onde
a SEDUCE entra com o processo pedagogico e SSP-GO entra com a processo de
gestao.

Sobre a adaptacédo dos professores diante da geréncia educacional militar,
Alfa (2002) relata “nao tive nenhum problema nenhum problema mesmo, foi
supertranquilo, eles nao exigem nada além daquilo que € obrigacao do professor

fazer tudo isso é inerente da func&o de professor né”. E complementa Beta (2022).
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Eu me adaptei muito facil, eu ndo vou mentir, para mim eu nao tive muitos
problemas nao, é ldgico, que tem algumas coisas diferentes em relagao
aluno, em relacdo a gente também, algumas coisas um pouco diferente,
porque os valores |a, como eu falei anteriormente, sao militares, né, entao
tem algumas coisas, apesar que a gente é civil, né, entdo a gente ainda tem
algumas normas, né, pra civis, e também a gente vai responder a
Subsecretaria de Educacdo e ndo a Secretaria de seguranca. (Beta, 45
anos, professor, 2022).

Omega (2022), nos traz um relato importante sobre sua visdo com relag&o a

geréncia educativa militar.

Eu nunca tive problemas com eles, o que as vezes costuma incomodar é
essa interferéncia militar quanto a organizacédo deles mesmo, né. Entéo pra
mim nao tem nenhum problema nao, e quanto a recepcao deles, porque a
Coordenacao Geral que é quem tem contato direto com os professores, elas
nao sao militares elas sdo formadas em histéria, geografia, pedagogas,
entdo assim, elas também sao professores do estado, né tao ali ... & militar,
mas quando ela quer falar alguma coisa ela repassa para coordenadora, eu
acho que ja chega de uma forma mais tranquila na gente. (Omega, 24 anos,
professora, 2022).

De acordo com Omega e reforcando a fala de Beta, os professores
respondem dentro das unidades CEPMG a instancia pedagogica que tem como
instancia coordenadora a SEDUCE que complementa a geréncia militar, ou seja, o
processo pedagdgico (aulas, provas etc.) fica a cargo da Secretaria de Educacéao do
Estado, o processo comportamental, hierarquico e disciplinar fica com os militares e
ambos auxiliam os docentes neste processo educacional. Mas sera que esse
formato acarreta melhor qualidade no ensino?

Entra novamente uma reflexao sobre o campo militar e a sua autonomia que
Ihe é perspicaz pela forma de atuagao. Entretanto, dois pontos de vista descritos na
entrevista sao relevantes, a saber, sobre a melhoria da qualidade educacional dentro
do campo militar, e se existem diferencas entre o ensino dos CEPMG e outros

colégios estaduais civis.

E essa é uma pergunta que eu me fago também, e que as vezes eu nao
consigo é encontrar a resposta para isso. O motivo? Por qué? Eu nao sei,
se 0 porqué, esta relacionado ao fato de que os alunos que estao ali entram
com uma cabeca diferente, em relagdo ja sabem o ritmo do colégio, ja
sabem o que espera ali dentro, ja sabe o que vao encontrar ali dentro, e se
eles ja entram com essa mentalidade é e que por isso os resultados sao
positivos, né, ou se € a presenca dos militares ali que intimida e que fazem
os alunos entrar na linha, eu ndao consigo medir qual dos dois é que
prevalece. (Alfa, 44 anos, professor, 2022).
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A esse respeito acrescenta Beta:

Eu acredito que ela é muito importante, porque ela tem valores, apesar de
ser valores militares, mas sao valores que se adequam a determinadas
pessoas tanto que eu ja vi muitos alunos ali que se transformaram devido
aquele tipo de educacgédo, né, a cobrancga, né, a regra mais rigida, e ja vi
outros que nao adaptaram, que ficaram ali na escola e ndo conseguiram se
adaptar, e foram embora, né, entdo eu acho que a gente precisa de ou
varios estilos e o colégio militar € um deles, ele vai dar o que, ele vai dar a
oportunidade, para que esse aluno ele se adeque aquele sistema, né, e tem
uma melhor qualidade de vida, principalmente aqueles que tém dificuldade
ali com cumprir ordens, entdo eu deixo muito de uma importancia muito
grande desse ensino militar, mas ndo pode ser o uUnico. (Beta, 45 anos,
professor, 2022).

Assim, ambos tém reflexdes diferentes sobre um mesmo ponto de vista que

interage sobre a qualidade de ensino ministrado dentro do campo escolar gerido

pelo CEPMG. Sobre as possiveis diferengas entre o ensino dos CEPMG e outros

colégios estaduais civis. Delta (2022) nos alerta que,

N&do tem diferenca, o ensino é o mesmo, o curriculo € o mesmo, 0s
professores basicamente sdo os mesmos, é a contratacdo é feita pelo
Estado porque o CEPMG ele é um colégio estadual, a diferenga é que o
comando é militar, e a disciplina faz a diferenca. (Delta, 52 anos, professora,
2022).

Nossa entrevistada é direta ao afirmar que, no que compete a parte

pedagogica, nao tem diferenca. E o que “faz” a diferenca é a “disciplina”, ou seja, a

aplicacédo do verbo fazer diante da questao da diferenca, da questdo da qualidade

no ensino infere diretamente no comportamento reativo e imposto aos alunos(as) via

regimento escolar e que, consequentemente, fortalece o trabalho do professor(a)

dentro da unidade.

Contudo, sobre a falta da disciplina escolar, Beta, (2022) diz “eu ja passei por

escola conveniada onde a disciplina me deixou ali doente porque eu nao consegui

desenvolver o meu trabalho bem feito”. Gama (2022), “a meu ver eu acho que a

questao ali é disciplina”. A disciplina € um porto forte para a realizacao do trabalho

neste campo educacional, € justamente sobre o trabalho que versaremos em nosso

préximo topico de discusséo.
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3.3.3 — Anadlises para compreender como acontece o trabalho
dentro de um campo, o da educacdo militar no Estado de Goias e
de construcao de um habitus correspondente.

Segundo Bourdieu (1983), o espaco denominado de campo € ocupado por
agentes que tém as mesmas disposicdes, e assim, um habitus predominante. A luz
deste apontamento de Bourdieu buscamos inferir sobre como os professores,
descrevem seu trabalho dentro do CEPMG e, em relagcdo as respostas, temos
pontos importantes de nosso questionario que vem reforgar este topico relacionado
ao trabalho no campo da educacao militar em Goias.

Uma das grandes inquietacbes na busca sobre o trabalho docente era
justamente sobre a liberdade ou ndo das atividades docentes, assim, a professora
Omega descreve qual foi seu sentimento e como ela trabalhou um tema que julgava

polémico para ser trabalhado dentro de uma escola da policia militar.

Eu acreditava que o ensino dentro de uma escola militar seria dificil até
porque dentro da geografia a gente trabalha temas que ao assim é que a
gente tem que refletir sobre muitas coisas que aconteceram né inclusive a
ditadura militar, por exemplo, € uma coisa que eu trabalho dentro da sala de
aula, e eu ndo me sinto limitada, ndo sei se é porque a unidade em que eu
trabalho, ela é uma unidade que ela tem uma aproximagdo entre a
coordenacgao e professores muito tranquila, entdo eu eu, falo pra vocé que
eu no sinto essa intimidacao. (Omega, 24 anos, professora, 2022).

O que se percebe a partir do relato acima é que ha sim uma “liberdade” em
desenvolver a atividade docente dentro da unidade escolar. Perguntamos sobre a
liberdade em nosso questionario e como nos mostra o grafico 3 se obteve uma
margem de mais de 58% afirmando a liberdade para tomar decisdes e acoes.

Gréafico — 3 Questdes 32 questionario socioeconémico.

32 - Em relacao a liberdade de acao docente no CEPMG:
29 respostas

@ Incentiva-se a agéo participativa,
reflexiva e com autonomia intelectual

@ Ha livre-arbitrio para decidir e agir, mas
com disciplina e obediéncia as normas
da unidade escolar
Ha livre-arbitrio para decidir e agir de
forma muito limitada em algumas agées

o Exige-se atender criteriosamente as
normas da unidade escolar

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).
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Este € um ponto importante, a questao da liberdade de escolha do trabalho
pedagogico, até porque esta parte compete 8 SEDUCE e suas regulamentagoes
norteadoras para tal atividade de trabalho. Beta, (2022) afirma, sobre a liberdade
dentro da unidade escolar, que “ela tem um regimento que militar, entdo ela vai ter
algumas cobrangas, com os alunos e de quem me coordena mais militar, apesar de
eu ser civil e tenho total liberdade em relagcao ao conteudo”.

Se a liberdade laboral dos professores dentro do campo educacional militar
das unidades CEPMG é uma realidade conforme ja ilustrado por depoimentos de
pessoas entrevistadas, outro ponto a ser apreciado € a jornada laboral dos

professores(as). Enfim, o que vem a ser o trabalho docente?

O significado do trabalho dos professores é formado pela finalidade da acao
de ensinar, isto é, pelo seu objetivo e pelo conteudo concreto efetivado
através das operacgdes realizadas conscientemente pelo professor,
considerando as condi¢des reais e objetivas na condugao do processo de
apropriagdo do conhecimento pelo aluno. (BASSO, 1998, p. 12).

E importante perceber que o tempo dedicado ao exercicio laboral/trabalho é
ou pelo menos deveria ser muito bem aproveitado, e deveria causar ao agente uma
motivacdo e despertar nele(a) um sentimento de “dever” cumprido. Entretanto, a
realidade que presenciamos entre os docentes através de suas falas sdao, muitas

vezes, reclamacoes de falta de tempo para desenvolverem suas atividades.

Percebe-se, assim, que o professor se torna um trabalhador multifuncional,
as contingéncias situacionais e emergenciais que envolvem a escola
ocupam grande parte do seu tempo de atuagao, fazendo com que o docente
tenha que assumir uma variedade de papéis e atividades diferenciadas do
ensino. Este acumulo de fungbes impede uma pratica refletida,
profundamente articulada com a prética social. (COUTO, 2018, p. 22).

A tabela 17 nos apresenta dados relativos a carga horaria de trabalho
semanal, nela podemos verificar que a maioria 48,28% contempla uma carga horaria

superior a 40 horas semanais.
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TABELA 17 — Tempo de trabalho semanal como docente em colégios da policia
militar e preparacéo/correcao de atividades

% Tempo gasto semanal de trabalho como docente?

Horas Docentes  (em horas) nos colégios da policia militar? (incluir
Semanais horas/aula e tempo dedicado a preparagao e corregao
de atividades)
De 0 até 28h 04 13,79%
De 28 até 40h 11 37,93%
Acima de 40h 14 48,28%
Total 29 100,00%

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

O campo educacional militar em Goias, que tem como fomento a hierarquia e
a disciplina impregnada aos discentes, e que reflete no trabalho de todos os
envolvidos dentro do processo educacional, auxilia a reflexdo sobre o perfil da
identidade dos professores(as) que colaboraram neste instrumento de investigagao.
Perguntados sobre a identificacdo em seu trabalho, a Grafico 4 nos apresenta um
resultado onde mais de 86% concordam plenamente que se identificam com a sua

profissao.

Grafico — 4 Questdes 50 questionario socioeconémico.

50 - Vocé se identifica com a sua profissao de professor?
29 respostas

@ Sim, plenamente
@ Sim, em alguns contextos e situagées
Nao

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

Outra informagao importante que reflete na autoestima dos trabalhadores(as)
da educacao especificamente os professores(as) € seu sentimento ao adentrar em
sala de aula, de acordo com o grafico 5 mais de 50% afirmaram sentir confianca

nesta etapa, a autoconfianga é um artefato essencial nesta profissdo, pois estamos
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lidando com formacao de adolescentes e jovens, e de outras pessoas, e estando

confiante o trabalho se torna mais relevante.

Gréafico — 5 Questdes 51 questionario socioeconémico.

51 - Como voceé se sentiu ao entrar em sala de aula pela primeira vez?
29 respostas

@® Com medo

@ Com vergonha
&) Com curiosidade
@ Com confianga
@ Outra

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

Diante da parceria da SSP de Goias com a SEDUCE, um fator sobre os
professores(as) é a questao do reconhecimento. De acordo com o grafico 6, mais de
65% dos que responderam se sentem reconhecidos por seu trabalho desenvolvido
no campo da educacgao militar em Goias de forma plena. Isto favorece e melhora a
atuacdo em um campo onde, muitas vezes, o0 senso comum o vé de forma

inadequada e negativa.

Gréfico — 6 Questdes 52 questionario socioecondmico.

52 - Vocé se sente reconhecida (o) pelo trabalho que faz?
29 respostas

@ Sim, plenamente
@® Sim, eventualmente
@ Nao.

Fonte: Questiondrio Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).
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Dentro da questdo da identidade, ndo podemos deixar de mostrar que
algumas situagdes podem ocorrer dentro das unidades escolares. Uma delas pode

ser a violéncia que os professores(as) podem sofrer. Beta assim nos descreve:

Eu j& trabalhei em varias escolas ai tem algumas escolas periféricas e
infelizmente que a gente ndo tem essa segurancga que nés temos no colégio
militar, né, em relacdo ao aluno em relagao a agressao verbal e até fisica
com o professor, eu nunca passei por agressao fisica, mas verbal eu ja tive
problema. (Beta, 45 anos, professor, 2022).

Delta 2022 diz que “nés ja passamos por situacdes dentro da escola, € de
violéncia, a qual nés, as vezes nao tinhamos controle, hoje aqui dentro do Colégio
Militar, a diferenca né do ensino, dessas ocorréncias, € o respeito”. Mas, mesmo
dentro do campo educacional militar, hd acontecimento como os dados da grafico 7
que demonstram que alguns professores(as) sofrem preconceito dentro de seu
espaco de trabalho, isso demonstra que a questdao moral, ética, mesmo com o rigor
da disciplina, as vezes é transponivel e irrefletida, levando a agdes desnecessarias e

desproporcionais ao exercicio da cidadania e de sua profissao.

Grafico — 7 Questdes 53 questionario socioeconémico.

53 - Vocé ja sofreu preconceito em situagdes de trabalho?

29 respostas

® sSim
® Nao

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

A imagem 8 levanta uma questao ligada a autonomia dentro da realizagao do
trabalho no campo docente dentro das unidades do CEPMG. Alfa (2022) nos

descreve sobre a autonomia docente dizendo que:
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Eu estava para sair do estado antes de entrar no colégio da policia militar
justamente porque eu nao conseguia executar a funcdo que eu deveria
executar num colégio civii num colégio estadual tradicional é eu
simplesmente nao tinha um clima em sala de aula para poder trabalhar
qualquer conteudo que fosse, e nos colégios militares no colégio militar néo
€ que eu trabalho eu consigo realizar isso, eu tenho uma sala preparada, eu
tenho alunos que me deixam fazer a explanagédo, que me interrogam, de
acordo com aquilo que eu estou falando, para que a gente possa evoluir a
conversa, evoluir o aprendizado, o que ndo acontece no colégio civil. (Alfa,
44 anos, professor, 2022).

Veja que o simples fato de encontrar um ambiente onde ele consegue realizar

seu propésito de ministrar sua aula, ser ouvido, ser questionado, o coloca huma

condicao de satisfacdo e realizacdo. A grafico 8 nos traz essa devolutiva também,

onde quase 90 % dos professores(as) que responderam, afirmam veementemente

possuir autonomia dentro das unidades militares em Goias para realizarem seu

trabalho.

Grafico — 8 Questdes 54 questionario socioeconémico.

54 - Como vocé avalia o trabalho docente depois da implantagdo do CEPMG? Ha autonomia

® Sim
@® Nao

)

Fonte: Questionario Socioeconémico, elaborado pelo autor (2022).

O que se percebe ao analisar e buscar compreender como acontece o

trabalho dentro de um campo, o da educacédo militar no Estado de Goias, e de

construgdo de um habitus correspondente, € que o campo, por possuir somente

parte da gestdo e ndo sua totalidade, apregoa ao trabalhador(a) uma liberdade e

uma autonomia que juntas delineiam satisfacdo nos professores(as) que ali laboram

suas atividades, haja vista que, até mesmo as cobrangas oriundas da parte

pedagogica, fazem com o se torne mais necessarias e eficazes para aprimorar e dar
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prosseguimento a conduta que faz a normativa do campo escolar das escolas

geridas pela policia militar do Estado de Goias.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de pesquisa apresentou uma analise sobre o trabalho
docente, campo e habitus na educacao militar no Estado de Goias, identificando as
subjetividades dos agentes e as caracteristicas do trabalho dentro deste campo. O
contexto da sociologia do trabalho busca analisar as relagdes que acontecem entre
o individuo e sociedade, tendo em vista as relagbes de trabalho vigentes. As
constantes mudancgas na legislagdo do Estado fizeram com que o processo
educacional ganhasse uma nova perspectiva de geréncia escolar, a militar. Assim,
no campo educacional, muitos foram e sdao o0s questionamentos sobre essa
mudanca no processo de escolarizacao/gestao escolar no Estado de Goias.

Retomando nosso objetivo geral que € “analisar o trabalho docente em
colégios militares”, as perguntas motivacionais foram: Como acontece o0 processo
educacional dentro dos colégios da policia militar? Sera que o processo € o mesmo
em todos os colégios da policia militar? Ha diferenciacdo nas escolas geridas pela
PM/GO e por outras instituicdes militares? Como se estabelece o campo militar
dentro do processo educacional brasileiro? Como se aplica e vivencia o habitus
militar na educacao brasileira e em Goias? Dentro deste campo e habitus, como se
desenvolve o trabalho dos agentes envolvidos neste processo?

Para a realizacao deste trabalho de pesquisa, foram utilizadas a coleta de
dados bibliograficos, dados quantitativos (questionario socioeconémico) e
qualitativos (entrevistas semiestruturadas). Os dados obtidos nos permitiram realizar
a analise do conteudo que permeia nosso objetivo geral proposto para este trabalho
de pesquisa, bem como explorar o material colhido e tratar os dados para se chegar
a resultados que nos conduzem a uma reflexao sociolégica sobre o trabalho e suas
caracteristicas, dentro do campo educacional, sob a geréncia militar.

O processo de militarizacdo das escolas no Estado de Goias teve seu inicio
em meados dos anos de 1999 a 2000, gerando assim um campo escolar especifico
oriundo de uma gestdo tipicamente militar. E, como todo processo, tem agentes
envolvidos, os professores (agentes) fruto deste estudo, em sua maioria, mais de
96% iniciaram seus trabalhos ap6s o ano 2000 e 2011, intervalo fundamental nesse
processo de militarizacao, haja vista que, o aumento de unidades educacionais
geridas pela PM-GO ocorreu nestes periodos e com o crescimento e o

fortalecimento deste campo.
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Os agentes participantes desta pesquisa compreendem em sua maioria
pessoas que possuem idade acima dos 40 anos e em sua maioria sdo do sexo
feminino e se reconheceram como pessoas de cor/raga branca, mais de 50% estao
em nivel de escolaridade como poés-graduados lato sensu, e tém, como area de
formacao, a area de ciéncias humanas e linguistica, mais de 70% sao professores
com concurso/efetivos/estavel, e muitos participaram da transposi¢cao das unidades
escolares de geréncia civil para a geréncia militar, através do Termo de Cooperacao
Técnico Pedagdgico circunscrito entre a SEE e a SSP-GO, configurando assim, a
formacao especifica do campo educacional militar em Goias, e de um habitus, ou
seja, um sistema de disposi¢des incorporadas, tipica do campo.

Dentro deste campo e habitus, como se vé o trabalho dos docentes? O
trabalho, outro aspecto de grande relevancia para a pesquisa, mostrou-nos que a
motivagdo para vir trabalhar nos colégios denominados CEPMG foi a forte
admiracdo pelo modelo de gestdo militar e a mudanca da geréncia/gestao.
Entretanto, a questao da identidade profissional foi levantada e um dos pontos fortes
foi que mais 58% concordaram que ha liberdade para tomar decisdes e agdes dentro
da unidade escolar, como descrito nas entrevistas, os colégios continuam sendo
estaduais e a parte pedagdgica é de responsabilidade da SEDUCE, inferindo a estas
atividades e o tempo de trabalho superior a 40 horas semanais de atividades
laborais.

Considera-se assim que o processo educacional dentro dos colégios
estaduais da policia militar € o processo de uma gestdo compartilhada em
conformidade com o Termo de Cooperacao Técnico pedagogico, e este processo se
aplica a todas as unidades que compactuam deste acordo de parceria. Logo, a
diferenciacdo nas escolas geridas pela PM/GO e por outras instituicdbes militares
como, por exemplo, as geridas pelo exército estdo na preparacdo tanto para
carreiras de cunho militar como de profissao na area civil, aqui ndo podemos falar
em diferenciacdo, pois os CEPMG também compactuam destes mesmos objetivos
de formacgdo para seus discentes. Portanto, estabelece o campo militar dentro do
processo educacional brasileiro e no estado de Goias, pois através da vivéncia do
habitus militar na educagéo brasileira e nas unidades de Goias acredita-se atingir
estes objetivos.

Este estudo deixa um levantamento bibliografico sobre a teoria de campo e

habitus em Pierre Bourdieu, além de um levantamento e compilacdo de dados



102

atualizados sobre as escolas de geréncia militar; aspectos relevantes sobre a forma
de trabalho e subjetividade dos agentes (professores) dentro deste campo de
trabalho.

E do nosso saber e conhecimento que toda pesquisa tem e possui limites,
que |he sao atribuidos, por exemplo, ao tempo de execu¢do ou mesmo pelos
resultados obtidos/esperados que muitas vezes visam a nao se consolidar
totalmente, mas que se tornam possibilidades, que apregoa e precisa de novos
avangos para conseguir obter todos os resultados inerentes aos aspectos sociais,
econdmicos culturais, politicos, imbuidos nela.

Desta forma, percebe-se que, por meio deste estudo, novas pesquisas
poderdo surgir para novos pesquisadores que tém como pano de fundo o tema
deste, ou seja, varios sdo os caminhos abertos com este trabalho de pesquisa de
mestrado; caminhos socioldgicos, culturais, laborais que colaboram com o avancgo
cientifico da sociedade, no que tange os caminhos da educacao, em especifico no
Estado de Goias.

Diante de todo processo que permeou este trabalho de pesquisa, desde os
aspectos iniciais em 2019, até este momento, muitas etapas tiveram que ser
observadas, estudadas, aprendidas e apreendidas. Foi uma etapa desafiadora em
minha vida, pelo fato de nunca ter estudado em uma universidade, o campo da
pesquisa era todo novo para mim, junto a isto tivemos todo um processo pandémico
que nos afastou de qualquer possibilidade de atividade de pesquisa por mais ou
menos dois anos.

Contudo e, felizmente, consegui passar por esta etapa e entregar a nosso ver,
um estudo de pesquisa que revelou muita informacao e fez desvelar muito do senso
comum sobre o tema pesquisado, acredito que a leitura deste instrumento conduzira
a todos, que dele usarem, a descobrir elementos fundamentais do trabalho docente
dentro das unidades escolares geridas pela PM no Estado de Goias, bem como uma
leitura de campo e habitus correspondente ao espago compartilhado por agentes

que ora trafegam nos colégios militares de Goias.
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Apéndice - A Questionario Socioeconémico

| - DADOS PESSOAIS
1- Idade (em anos completos):
2 - Sexo:

( ) Feminino
() Masculino

4 - Religido:

5 - Escolaridade do Pai:
( ) Fundamental

( ) Ensino Médio

() Superior

( ) Pés-Graduacéao

6 - Escolaridade da Méae:
() Fundamental

( ) Ensino Médio

() Superior

( ) Pés-Graduacéao

7 - Profissao/ocupacéao do Pai:

8 - Profissao/ocupacédo da mae:

Il - DADOS SOCIOECONOMICOS

9 - Estado Civil
( ) Solteiro
( ) Casado ou uniao estavel

( ) Separado
( ) Divorciado
( ) Viuvo



109

10 - Em relacao ao seu domicilio, vocé mora?

( ) Casa ou apartamento financiado ou nao quitado.
( ) Casa ou apartamento propria Quitado

( ) Casa ou apartamento cedido ou emprestado

( ) Casa ou domicilio coletivo (pousada, republica)

11 - Quantas pessoas residem com vocé? (fora empregada doméstica).

12 - Vocé tem filhos ou enteados?
( )sim
( ) Nao

13 - Caso tenha filhos ou enteados, quantos?

14- Qual é a sua participagao na renda familiar?

() € o unico responsavel pela renda familiar

( ) é o principal responsavel pela renda familiar

( ) colabora, mas n&o é o principal responsavel pela renda familiar

15 - Qual é o seu rendimento mensal, em reais, provindo do trabalho? (em uma ou
mais ocupacgoes que desenvolve)

16 - Qual é a aproximadamente a renda mensal familiar, em reais? (soma de
rendimentos do trabalho de pessoas da familia que residem com vocé)

17- Quais suas principais formas de lazer? ESCOLHAATE TRES ALTERNATIVAS.(
) Assistir filmes pela TV ou Internet

() Assistir jornal pela TV ou Internet

( ) Piquenique

() Ouvir musica

() Assistir novelas e/ou programas pela TV ou internet.

( ) Ler

( ) Estar com a familia

( ) Trabalhos Manuais

() Ir a Shopping

( ) Fazer compras

( ) Dancar

( ) Video Game

( ) Internet - Redes sociais (Instagram, Facebook, etc).

( ) Praticar Esportes

( ) Bares, restaurantes, boates

( ) Praticar alguma atividade artistica (tocar, pintar, desenhar etc.) como

entretenimento

( ) Outra
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Il - FORMACAO ESCOLAR
18 - Qual seu nivel de escolaridade:

Graduacao em andamento.
Graduacao completa
Especializacao

Mestrado

Doutorado - Pés Doutorado

AN AN AN AN N
N N N N N

19 - Qual destas fases/periodos de formagéao foi em intuicdo Publica ou Privada:

NIVEL Privada Publica Nenhuma

Graduacao em andamento.

Graduacao

Especializagao

Mestrado

Doutorado - Pds Doutorado

IV - DADOS PROFISSIONAIS

20 - Em qual das seguintes unidades escolares vocé trabalha como docente?
() Colégio Estadual da Policia Militar Unidade Dr. Cezar Toledo.

() Colégio Estadual da Policia Militar Unidade Benedita Brito de Andrade.
() Colégio Estadual da Policia Militar Unidade Waldemar Mundim.

21 - Em relagdo a sua forma de contratagao vocé é:
( ) Concursado/efetivo/estavel

( ) Contrato temporario

( ) Contrato terceirizado

( ) Contrato CLT

( ) Outros

22 - Qual é sua area de formagao docente?:

( Ciéncias exatas e da terra. (Ex. Matematica, Fisica, Quimica etc.)

( Ciéncias biologicas (Ex. Biologia, Bioquimica etc.)

( Engenharias (Ex. Civil, Elétrica, Mecénica etc.)

( Ciéncias da saude (Ex. Medicina, Odontologia, Farmacia, Enfermagem etc.)
( ) Ciéncias agrarias (Ex. Agronomia, Engenharia agricola, Medicina veterinaria
e
(
e
(
(

~— N N’ N

tc.)
) Ciéncias sociais aplicadas (Ex. Direito, Administragdo, Economia, Arquitetura

) )

) Ciéncias humanas (Ex. Filosofia, Geografia, Historia, Sociologia etc.)

) Linguistica, letras e artes (Ex. Letras, Artes Plasticas etc.

tc
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23 - Qual(is) disciplina(s) vocé ministra no CEPMG?
( )Artes

( ) Biologia

() Filosofia

( ) Fisica

() Geografia

() Historia

() Lingua Espanhola
() Lingua Inglesa
() Lingua Portuguesa

() Matematica

() Quimica

() Sociologia

24 - Qual é o seu tempo gasto semanalmente no trabalho como docente? (em
horas)

25 - Qual é o seu tempo gasto semanal de trabalho como docente? (em horas) nas
escolas militares? (incluir horas/aula e tempo dedicado a preparacéao e correcao de
atividades)

26 - Em que ano iniciou os trabalhos como docente no Colégio Estadual da Policia
Militar?

27 - O que motivou vocé vir a trabalhar no Colégio da Policia Militar?
) Mudanca do tipo da escola estadual para CEPMG

) Transferéncia

) Qualidade do ensino

) Rigor nas atividades
) Status profissional

) Admiracgao pelo modelo de gestao do colégio

(
(
(
(
(
(

28 - Exerce ou exerceu outra funcdo ou cargo no Colégio da Policia Militar além de

professor?
( )Sim
(  )Nao

29 - O docente do CPMG é objeto, eventualmente, de formas de reconhecimento
como mencao honrosa, reconhecimento de colegas, superiores, ou outras?

() Sim

(  )Nao

30 - Niveis de ensino em que vocé leciona atualmente:

( Anos iniciais do ensino fundamental (12 e 22 ciclos/12 ao 42 anos)
( Anos finais do ensino fundamental (52 ao 92 anos)

( Ensino médio

( Ensino superior

N— N N N
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31 - Em qual(is) turno(s) trabalha no CEPMG?
() Matutino

() Vespertino

() Noturno

V - CARACTERISTICAS DO TRABALHO NO CEPMG

32 - Em relacao a liberdade de acao docente no CEPMG:

() Incentiva-se a acao participativa, reflexiva e com autonomia intelectual

() Ha livre-arbitrio para decidir e agir, mas com disciplina e obediéncia as normas
da unidade escolar

() Ha livre-arbitrio para decidir e agir de forma muito limitada em algumas acdes
() Exige-se atender criteriosamente as normas da unidade escolar

VI - DADOS SINDICAIS

33 - Vocé é filiado(a) a algum sindicato?
() Sindicato de docentes/professores
() Sindicato militar

() Nao é sindicalizado

34 - Se vocé respondeu "sim" a pergunta, por qual principal motivo € sindicalizado?
) Tem plano de saude
) Negociar salarios
Luta por uma carreira docente
Luta por melhores condi¢des de trabalho
Tem assisténcia juridica
Nao se aplica (ndo é sindicalizado)

(
(
()
()
()
()

VIl - PARTICIPACAO EM GREVES

35 - Vocé participa de alguma associagao ou organizagdo ndo governamental?

() Sim

(  )Nao

36 - Vocé participa de algum movimento social?

() Sim

(  )Nao

37 - Vocé participa ou participou de greves e/ou movimentos grevistas?
() Sim

(  )Nao

38 - Os professores do CEPMG se sentem livres para participar dos movimentos da
categoria, tais como greves, manifestagdes, atos politicos?

() Sim

(  )Nao



113

39 - Vocé sente que seus colegas apoiam o movimento grevista, frequentemente ou
eventualmente?

() Sim, frequentemente.

() Sim, eventualmente.

() Nao

VIII - ADMINISTRAC}AO
40 - Dentro do espaco escolar, como vocé vé a administragcdo do tempo dentro da

rotina de seu trabalho? Classifique de 1 a 5, sendo que 5 corresponde a concordo
totalmente e a 1 corresponde a discordo totalmente.

Marque apenas umas das opcoes. 1 2 3 |45

As atividades docentes ocupam maior tempo diario.

Consigo dividir atividade docente com a familia.

Consigo dividir atividade docente com a familia e lazer.

41 - Vocé consegue administrar seu tempo de trabalho em sala de aula?
() Sim, frequentemente.
() Sim, eventualmente.

() Nao

42 - Em relacao a carga horaria complementar (para preparar aulas)

( ) A carga horaria de atividade complementar € maior do que a carga horaria
docente

( ) A carga horéaria de atividade complementar € equivalente do que a carga
horaria docente

( ) A carga horéria de atividade complementar € menor do que a carga horaria
docente

IX — CARREIRA E MOBILIDADE

43 - Em relacao a sua trajetoria profissional
() Trabalhei apenas como docente
() Tive outras ocupacoes.

44 - Vocé ja foi convidado(a) a ter um mobilidade dentro da unidade escolar do
CEPMG (Coordenacao, mudanca de disciplina, Dire¢cdo/Gestao etc)

( )Sim

() Nao

45 - Vocé participa de cursos de aperfeicoamento de trabalho docente (por exemplo,
sobre disciplinas ou métodos e/ou outros topicos relacionados a educagao)

( )Sim

() Naéo
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46 - Vocé ja participou de programa de qualificagdo (como, por exemplo, um curso
em nivel de graduagao ou pds-graduacao que oferece diploma ou certificado).

( ) Nunca participei.

( ) de 1 a trés vezes.

( ) mais de trés vezes.

47 - Vocé participa de uma rede de professores (grupo de redes sociais
whatsapp/telegram) formada especificamente para assuntos de trabalho
(administragao, ensino).

( )Sim

() Nao

48 - Vocé participa de orientacao e/ou observacao feita por um colega e supervisao,
organizadas formalmente pela escola.

( )Sim

(  )Nao

49- Pensando na importancia empregada de cada requisito de cada item de trabalho
assinale as alternativas correspondentes.

ITENS LEVANTADOS Nenhuma Pouca Moderada Grande

necessidade necessidade necessidade necessidade

a) Referéncias (conteudo
tedrico ou pratico) em relacdo
a area de ensino.

b) Praticas de avaliagao de
alunos (provas e/ou trabalhos
exercicios)

c) Gestao da sala de aula

d) Conhecimento e
compreensao de obras
especificas dentro de minha
area de formacéo.

e) Conhecimento e
entendimento das praticas
didaticas pedagdgicas.

f) Habilidades em TIC
(Tecnologia de Informacéao e
Comunicagao) para o ensino.

g) Ensino de alunos com
deficiéncias
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X- IDENTIDADE E RECONHECIMENTO

50 - Vocé se identifica com a sua profissdo de professor?

( )Sim.
( ) Sim, em alguns contextos e situagdes.
( ) N&o.

51 - Como voceé se sentiu ao entrar em sala de aula pela primeira vez?
( ) Com medo

( ) Com vergonha

( ) Com curiosidade

( ) Com confianca

( ) Outra

52 - Vocé se sente reconhecida (0) pelo trabalho que faz?
() Sim, frequentemente.

() Sim, eventualmente.

() Nao

53 - Vocé ja sofreu preconceito em situagoes de trabalho?
( )Sim
() Nao

54 - Como vocé avalia o trabalho docente depois da implantacdo do CEPMG? Ha
autonomia docente?

( )Sim

() Nao

XI- RELACOES SOCIAIS

55 - Dentro do seu circulo de relagdes vocé se relaciona mais com:
( ) Professores(as) ou pessoas ligadas @ EDUCACAO?.

( ) Pessoas ligadas ao campo da IGREJA?.

( ) Pessoas ligadas ao campo do Exército e/ou MILITARES:.
( ) Pessoas ligadas ao campo FAMILIAR?.

( ) Pessoas ligadas ao campo da POLITICA?

( ) Outros circulos de relacionamentos.

56 - No campo da cultura vocé tem mais interesse por:

() Jogos de futebol

( ) Artes

( ) Religiao

( ) Concertos

( ) Shows

( ) Leituras

( ) Teatro

( ) Filmes e séries
( ) Outros.
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57 - Sua pessoa / personalidade é de uma pessoa que demonstra ser:
() Mais cultas/instruidas?

( ) De cultura mediana

( ) Pouco cultas/instruidas?

58 - Em relagdo a cultura que trazem seus alunos, de seu convivio e relagdes
familiares, vocé os considera:

( ) Em sua maioria parecem ser pessoas mais cultas/instruidas?
( ) Em sua maioria parecem ser menos cultas/instruidas?
( ) Em sua maioria parecem ser pessoas sem nenhuma cultura/instru¢ao?

59 - No campo das relagdes politicas, vocé tem mais contato com?

() vereadores

( ) deputado estadual

( ) deputado federal

( ) governador

( ) Pessoas ligadas diretamente a vereadores, deputados ou governadores.

60 - Com relag&o a seus contatos sociais:

( ) Vocé tem contatos com pessoas privilegiadas financeiramente na sociedade.
( ) Vocé tem contatos com pessoas de prestigio na sociedade.

( ) Vocé tem contatos com pessoas de cargos importantes na sociedade.

( ) Vocé ndo possui estes tipos de contatos em suas relagdes.

61 - Vocé mantém contatos ou conhece pessoas desses tipos profissionais? Pode
escolher mais de uma alternativa.

) Médicos(a)

) Advogados(a)

) Enfermeiros(a)

) Professores (Mestres/Doutores)

) Sociologos(a)

) Psicologos(a)

) Padres/Pastores(a)

) Outros Profissionais

N N N A A~~~

62 - De acordo com o regimento interno do CEPMG. No desenvolvimento de suas
atividades. Qual € o seu nivel de dependéncia em relag&o a hierarquia abaixo:

HIERARQUIA. Muito Pouco Nenhum
contato contato contato

Comando e diregao

Subcomando

Coordenacéao de turno especial

Divisao disciplinar do corpo docente

Divisao de ensino

Sesséao de coordenacao pedagogica
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Xl - INTERSECCAO ENTRE O REGIMENTO INTERNO CEPMG E O DIA-A-DIA

63 - Vocé percebe que € mais importante a relagcdo com seus alunos(as)
( )Sim
() Nao

64 - Vocé percebe que é mais importante a relagdo com seus colegas?
( )Sim
(  )Nao

65 - Vocé percebe que é mais importante a relacdo com os pares da mesma area de
conhecimento? () Sim
(  )Nao

66 - Como vocé percebe o seu relacionamento com | 1 2 3 4 5
militares que possuem habilitacdo para o magistério?
Classifique de 1 a 5, sendo que 5 corresponde a
irrelevante e a 1 corresponde a relevante.

Relevante

Irrelevante

68 — Como vocé se sente ao ter que “participar e | 1 2 3 4 5
incentivar a participagdo do corpo discente de
atividades civicas, culturais, esportivas e educativas
promovidas pela comunidade escolar?
Classifique de 1 a 5, sendo que 5 corresponde a hao
muito satisfeito e a 1 corresponde a satisfeito.

Satisfeito

Nao muito satisfeito

69 - Vocé acredita ser possivel “promover e manter relacionamento cooperativo de
trabalho com seus colegas e demais membros da comunidade escolar’?

( )Sim

(  )Nao

70 - A pesquisa compreende também uma etapa qualitativa, com realizacdo de
entrevistas, a partir de uma amostragem dos questionarios respondidos. Caso seja
selecionado, vocé aceitaria responder a algumas questdes em entrevista realizada
em ambiente remoto, usando aplicativo para comunicacao a distancia?

() Sim

() Nao
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Apéndice - B Roteiro de entrevista
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM TRABALHADORES(AS) DOS COLEGIOS DA
POLICIA MILITAR DE GOIAS.

Data da entrevista: /]

Ler o termo de consentimento

1) O que vocé pensa do ensino em colégios policiais militares?
2
3

4) Como foi sua adaptacao as condi¢cdes de geréncia educativa militar?

)
) Como vocé se percebe neste campo de ensino?

) Como ocorreu sua contratagdo?

)

5) Vocé acha que as formatacées neste campo de ensino militar corroboram para
uma melhoria na qualidade de ensino? Por que?

6) Vocé acha que existe diferenca entre o ensino dos CEPMG e outros colégios
estaduais civis? Por qué?

7) Como vocé descreveria seu trabalho num colégio civil e seu trabalho num colégio

militar?



