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ABSTRACT — Com este trabalho pretendemos apresentar a nossa in-
tencdo de lancar mao do método etnografico para levar adiante a pes-
quisa que ora nos ocupamos no curso de Doutoramento, cujo objetivo
central é dialogar com alunos surdos de Feira de Santana — Bahia-Brasil
que tiveram e/ou tém a vida escolar e cotidiana marcada pela convivén-
cia com surdos e ouvintes sobre as suas experiéncias culturais. Nesta
pesquisa pretendemos entender como tais experiéncias sdo tematizadas
pelos alunos e como eles as expressam na escola. Levando em conta esse
objetivo trazemos, aqui, como reflexdo central a etnografia como um
caminho a ser transposto para a investigacdo no campo educacional. Na
perspectiva etnografica se valoriza os atores sociais informantes, consi-
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participante. Enfatizamos na discussdo que a etnografia, mediante a
descricdo densa (GEERTZ, 2008), possibilitara uma andalise em profun-
didade e assim nos ajudard a entender o fenbmeno que se constitui em
objeto do referido estudo, podendo se tornar uma ferramenta proficua
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CONTEXTUALIZANDO A DISCUSSAO

Nesse trabalho apresentaremos a nossa intencéao de apli-
car o método etnografico no nosso estudo de Doutoramento,
cujo objetivo é dialogar com alunos surdos de Feira de Santana
— Bahia-Brasil, que tiveram e/ou tém a vida escolar e cotidiana
marcada pela convivéncia com surdos e ouvintes, sobre as
suas experiéncias culturais. A intencdo desta reflexdo é, por-
tanto, mostrar que a opcao pela etnografia além de ser uma
decisdo relevante para a andlise do fendmeno mencionado,
certamente repercutira nas praticas educativas das escolas
onde estao inseridos esses alunos, podendo torna-las inclusi-
vas.

Justificamos a problematizacéo deste estudo pelo posicionamento
dos educandos, sujeitos da pesquisa, que distinguem as suas
particularidades culturais daquelas vivenciadas por pessoas
ouvintes e pelas polémicas levantadas em torno do posicionamento
de alguns autores que defendem a existéncia de uma cultura
surda dissociada de uma pretensa cultura ouvinte.

E importante pensarmos sobre isso, em um momento que
os efeitos da globalizacdo promovem com maior intensidade as
hibridacdes culturais (CANCLINI, 2008), ao mesmo tempo em
gue contribuem para a reafirmacdo de movimentos em torno
das culturas locais. Esse movimento é revelado no atual mo-
mento histérico e denominado por alguns autores de Poés-
Moderno. Momento que tem uma configuracdo paradoxal, pois
embora marcado por um panorama de uniformizacdo, vem
instigando nos atores sociais, dos grupos considerados minoritarios,
a necessidade de se fixarem em suas origens para demarcarem
0S seus espagos culturais e suplantarem representagdes hegemonicas.

Com esse propdsito as minorias, lutam pelo respeito a
alteridade e para que essa alteridade seja perpassada por
representacdes mais positivas. As pessoas com surdez ampli-
am arelacado dos grupos que demonstram, nacontemporaneidade,
a necessidade de reivindicarem seus direitos e firmarem suas
identidades. Nesse sentido, defendem os interesses comuns
do grupo, sendo os mais expressivos: a lingua de sinais, a
escola para surdos e o agrupamento frequente com 0s seus
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pares surdos na escola e em outros ambientes sociais. Afirmam
gue nesses encontros estabelecem relagcdes interpessoais mais
proficuas.

Estudiosos como Skliar, 1998; 1999; S&a, 2006; Perlin,
1998; Moura, 1999, Stroebel (2009), dentre os quais 0s trés
ultimos citados s&do surdos e, ainda, outras pessoas surdas,
inserem no bojo da discussdo sobre a surdez, a chamada
cultura surda. Dizem gque essa cultura se consolida por “estilos
cognitivos, valores, atitudes e praticas sociais dessemelhantes
do jeito de ser ouvinte” (PERLIN, 1998). Esse pensar, além de
buscar o enfraquecimento da concepcao que focaliza o déficit
auditivo, insere a surdez no ambito da cultura, reconhecendo-
a como uma “manifestacdo de uma particularidade cultural,
dentro de um contexto multicultural” (FERNANDES, 2005, p.
88).

Nessa diregcao, Wrigley, citado por Sa, (2006), diz que o
grupo das pessoas surdas pode ser considerado como um
grupo étnico, pois a etnia é definida em geral pelas dimensdes
raca e lingua e que nesse caso, a lingua é um elemento
importante para essa definicdo. Para Skliar (1988), Moura
(1999), S& (2006), Perlin (1998), o surdo é além de bilingue,
bicultural, pois esta imerso em duas culturas — a cultura surda
e aouvinte. Desse modo, defendem a existéncia de uma cultura
e uma identidade surda moldada a partir da lingua de sinais
e da convivéncia social dos surdos com seus pares. Os autores
mencionados destacam uma particularidade cultural especifi-
ca, proprio do grupo de surdos que seria dispar das particu-
laridades culturais dos ouvintes. Perlin (1998, p. 56) pbe én-
fase nessa discussao, afirmando que:

A cultura surda como diferenga se constitui numa
atividade criadora. Simbolos e praticas jamais
conseguidos, jamais aproximados da cultura ou-
vinte. Ela é disciplinada por uma forma de acéo e
atuacao visual e ndo auditiva. Sugiro a afirmagéo
positiva de que a cultura surda ndo se mistura a
ouvinte (grifos nossos).
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Posicionando-se de maneira contraria a esses argumentos
Bueno (1998), Santana (2007) e Marinho (2009) discordam da
existéncia de uma configuracdao cultural diferenciada entre
surdos e ouvintes, afirmando que os autores e os surdos que
defendem tal diferenca cultural se apegam a lingua e a falta
da audicdo para argumentar em favor dessa cultura, mas que
essas questdes, por si sOs, ndo definem um grupo cultural.
Entendemos, associando o nosso pensamento ao desses au-
tores que a lingua sozinha ndo define a cultura, embora seja
um elemento muito importante no processo cultural. A partir
dessa compreensao, muitas duvidas foram ajudando a compor
a problematizacdo central desta investigacao.

Alguns jovens e adultos surdos de Feira de Santana,
incluindo os alunos que serao informantes da referida pesqui-
sa, tomando por base as primeiras colocacdes, defendem a
existéncia de uma cultura prépria para os surdos. Acompa-
nhando estas discussdes e, sentindo-se atraidos por elas,
tiram a surdez do foco da deficiéncia, inserindo-a no &mbito da
diferenca e da cultura. Num movimento crescente vem agru-
pando-se e articulando formas de divulgar e defender o que
consideram especificidades culturais do grupo surdo.

Reenfatizando a justificativa do nosso interesse, afirma-
mos que foram os postulados tedricos atuais sobre a surdez,
as divergéncias entre esses constructos e, principalmente, o
pensar dos mencionados sujeitos sociais que defendem um
“jeito cultural de ser surdo”, no qual é realcada a cultura, que
nos impulsionaram a buscar um espaco nessa discussédo. Nesse
sentido, pretendemos entender como as experiéncias culturais
sdo tematizadas pelos alunos, que militam em favor de uma
cultura surda, e como eles as expressam na escola.

Adotamos o termo experiéncias culturais, em substituicdo
ao termo cultura surda. Essa Ultima expressao deixa-nos sob
uma grande inquietacdo linguistico-semantica posto que apre-
sentado no singular, parece impor a cultura um carater de
universalismo e essencialismo, como se a cultura fosse Unica
e todos os individuos com surdez a vivenciassem da mesma
maneira. Ademais pensamos que a expressao, assim utilizada,
anula o carater dindmico presente nas culturas
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Assim, utilizaremos no estudo a expressao experiéncias
culturais, tomando por base as acdes engendradas e/ou (re)
significadas pelos sujeitos. Para Heidgger (apud Larrosa, 2002,
p. 25) “[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo
nos acontece, nos alcanca se apodera de nés que nos tomba
e nos transforma [...]". Larrosa (2002, p.21), na mesma direcao
diz que: "a experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece
0 que nos toca. Nao o que acontece, 0 que se passa, Ou 0 que
toca”. O autor complementa afirmando que 'a cada dia acon-
tecem muitas coisas, mas ao mesmo tempo quase nada nos
acontece'".

Em acordo com esse pensar sera considerado como expe-
riéncia, neste estudo, aquilo que for importante para o sujeito
e inserido por ele proprio no campo da cultura.

Quanto a concepc¢do de cultura que subsidiard a investi-
gacdao, fizemos opc¢ao pela abordagem semioética da cultura, na
gual a mesma é vista como uma teia de significados que o
sujeito mesmo tece, dando-lhes sentido (GEERTZ, 2008). Para
Geertz (apud LARAIA, 2006, p. 63) “estudar as culturas é
estudar um codigo de simbolos partilhados pelos membros
dessa cultura”.

Geertz (2008) lembra ainda que os cddigos e significados
sdo partilhados pelos atores sociais, mas, nao estao neles, é
do dominio do publico e ndo do privado. A cultura, nessa
perspectiva € como um ato criativo, uma teia de significados,
estabelecidos convencionalmente, pelos homens, tecidas por
fios que se entrelacam e ndo se esgotam. Esses fios expressam
a forma como os homens se véem e se narram. Neles sé&o
explicitadas as forma de ser ver, sentir e agir no contato com
0 ambiente sociocultural. A forma de enredar os fios d4 o “tom”,
ou seja, conduz a formas de viver no mundo, nesse sentido
entram em cena o0s valores, os héabitos as crencas, lingua o
imaginario de um povo.

Cremos que a orientacdo semidtica da cultura que ora
assumimos, junto ao conceito de experiéncia apresentado,
permitird encontrar as variabilidades culturais presentes nas
culturas e as diferencas no interior do préprio grupo. Por
conseguinte, pensamos em aproximar a nossa proposta de um
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trabalho do tipo etnogréafico, vislumbrando a possibilidade de
ensaiar, a partir dessa perspectiva, algumas respostas e novas
indagacfes para essa questao até entao considerada polémi-
ca, tanto no campo da surdez quanto para diversas areas do
conhecimento, especialmente entre nés educadores.

POR QUE AETNOGRAFIAEM UM TRABALHO COMO ESTE?

O estudo que aqui propomos, tem como objetivo examinar
as experiéncias culturais descritas e manifestadas pelos alu-
nos surdos que tiveram e/ou tém a vida escolar matizada pela
convivéncia com surdos e ouvintes, e que argumentam em
favor da chamada cultura surda. Sabendo dessa vivéncia e
apostando no hibridismo que podera constituir as culturas,
consideramos importante entender como se configuram tais
experiéncias e se essas sdo transpostas para a escola onde
os alunos frequentam. O didlogo com a teoria, o objeto da
investigacdo, e as questbes suscitadas abriram espaco para a
pesquisa etnografica pelo tragcado e consequéncias epistemolégicas
que esse método oferece.

Devemos rememorar que a diluicdo de limites entre as
ciéncias e a interdisciplinaridade, subjacente a remocéo des-
sas fronteiras, contribuiu com a transposicdo da antropologia
e do seu método, a etnografia, para outras areas do conheci-
mento, incluindo a educacdo. A interlocu¢cdo da antropologia
com a educacao favorece a aproximacao com as diferencas e
0 respeito ao outro, posto que a natureza relativizadora da
primeira ajuda a legitimar as diferencas, transformando-as em
noticia no cenario sécio-educacional.

Com base nos postulados que sustentam essa discusséo,
cremos que a etnografia, apoiada na experiéncia empirica
configurada pelo trabalho de campo, aplica-se ao nosso estu-
do. A descricdo densa que lhe é peculiar (GUEERTZ, 2008)
podera captar informa¢gdes mais abrangentes sobre os atores
sociais, participantes da pesquisa 0 que ajudara a retratar as
suas experiéncias culturais e fortalecer o respeito a sua distintividade.
Na perspectiva etnogréafica, os “nativos”, no caso aqui particu-
larizado - os alunos surdos, serdo os protagonistas da histoéria,
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dardo a tbnica dos fatos, embora estejamos enquanto pesqui-
sadora, ativas modificando e modificadas pela experiéncia.

Atuando como educadora e nos beneficiando da transpo-
sicdo dos estudos etnograficos a educacéo, buscaremos articula-
los, a partir da coeréncia dessa interrelagdo. A coeréncia esta,
principalmente, no fato da etnografia criar possibilidades de
lidar com a alteridade, favorecer o encontro respeitoso entre
0s atores sociais envolvidos na pesquisa e possibilitar inter-
vencgBes no contexto em que venham fomentar relagdes sociais
mais igualitarias.

Pimentel (2009, p. 136, 137) diz que “a etnografia tem
cumprido um importante papel para a formacéo de intelectuais
ocupados com a interpretacdo da (s) cultura (s) na construcao
dos cenarios sociais contemporaneos”, lembrando que varias
sdo as areas do conhecimento, incluindo a educacao, que
buscam apoio na etnografia, lancando mé&o dos conceitos que
a mesma oferece, para levar adiante investigacdes pautadas
em questdes sociais e culturais.

Nesse sentido, na condicdo de educadora, adotaremos os
fundamentos do método etnogréafico, diante do nosso propésito
de analisar aspectos da vida “do outro” e também porque o
trabalho de campo, inerente a este método, se configura como
“a situacado por exceléncia do encontro com o outro” (PEIRANO,
p. 1992). A pesquisa etnografica deixa-nos frente a frente com
as diferencas, rememorando a nossa condicdo de “gente”. A
etnografia também se aplica a este estudo porque sugere
grande esforgo intelectual, posto que “[...] representa um risco
elaborado para uma descricdo densa [...]" (GUERTZ, 2008. p.
4).

A situacdo concreta que envolve o nosso estudo: educa-
dora ouvinte, tentando captar as experiéncias culturais de
surdos, a partir de um estudo com alunos no contexto educa-
cional, coloca-nos, utilizando a expressfes usadas por Norbert
Elias e Jonhn Scotson (2000), na posi¢cdo de estabelecidos e
outsiders o que nos da maior respaldo a escolha da abordagem
etnografica. Estabelecidos porque ja atuamos, anteriormente,
com esses alunos no contexto educacional, fomos solicitados
por eles para mediar questdes educacionais.
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Assim, nos sentiamos “em casa”, “do grupo”, ou agindo
com e para o grupo, quando os alunos surdos que tinham as
mesmas caréncias, dificuldades e avancos pedagdgicos dos
demais, deixavam sobrepujar a identidade de aluno, ou seja,
guando a categoria “aluno” sobressaia sobre a surdez, e so-
licitavam, da mesma forma que os ouvintes, a¢f8es educativas
gue cotidianamente costumavamos mediar. Também quando
eles demonstravam confianga nas nossas intervencgdes e permitiam
a nossa aproximagcdo com o grupo de surdos para atendé-los
nas questdes pedagdgicas.

Em relagcdo a segunda expressao, o termo outsiders foi
transposto porque além de ndo podermos experienciar, de fato,
a surdez, o que vive e como vivem as pessoas com essa
privacao sensorial, ou seja, por nao fazer parte do grupo de
pessoas surdas, diversas vezes ficavamos/ficaremos “de fora”
éramos/somos o0 “outro — ouvinte”, pois estes alunos que uti-
lizam uma lingua diferenciada da maioria — a lingua de sinais
- se revelavam como estrangeiros em terra prépria, ademais
nos tratavam como “uma pessoa de fora”, afastando-se, (ou
sendo afastados) dos ouvintes, enclausurando-se ou sendo
enclausurados no “mundo da surdez” e deixando-nos proposi-
talmente fora dos episdédios que envolviam o grupo, no interior
da escola.

Essa constatacdo nos aproxima da lembranca de Fernanda
Eugénio (2003), ao tomar como campo de sua pesquisa de
Doutoramento, a escola de alfabetizacdo de criangcas cegas no
Instituto Benjamin Constant-IBC, Rio de Janeiro. Com ela, re-
fletimos sobre a impossibilidade de estar no lugar do “outro”,
entendendo ainda as dificuldades inerentes a captacao do
nosso objeto de estudo o que deixa claro a necessidade de
langcar um olhar mais apurado em relagcao a questéo central, na
gual este objeto repousa. Isso agucou, ainda mais, a nossa
compreenséo sobre a necessidade de buscar o método etnogréfico.

A autora percebeu que ainda fechando os olhos n&do po-
deria experienciar o que vive uma pessoa com cegueira. E
importante lembrar que sendo videntes possuimos uma memao-
ria visual cotidianamente construida, com base no sentido da
visdo, assim € Obvio que ndo estruturamos as imagens mentais
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da mesma forma que uma crianca portadora de cegueira con-
génita, ou adquirida em tenra idade. Fazendo uma analogia da
ideia supracitada com a nossa investigacao, dizemos que, de
igual modo nédo poderemos vivenciar a surdez e saber como os
surdos percebem e representam o cotidiano, apenas tapando
0s ouvidos, pois temos esquemas mentais construidos a partir
dos sons que nos atravessam no dia-a-dia e que ajudam na
identificacdo e compreensdao do mundo, porque em varios dos
Nnossos processos mentais e de aprendizagem utilizamos tam-
bém a audicéao.

Correndo o risco de sermos simplistas, lembramos essas
situacdes, apenas para realcar diferencas Obvias entre cegos
e videntes, e surdos e ouvintes, ja que neste momento nao
caberia alongar a discussdo para a complexidade que ela
sugere. Essa conscientizacdo nédo significa dizer que existe
neutralidade e/ou ingenuidade na nossa maneira de perceber
a surdez, ou que pelo fato de ndo sermos surdas teriamos em
campo “mera curiosidade diante do ex6tico”, tomando de em-
préstimo as palavras de Roberto Cardoso de Oliveira (2006,
p.19).

Desse modo, a etnografia com as suas peculiaridades que
abarcam a descricdo densa e o didlogo com a teoria, nos
ajudardo a compreender o sentido dado pelo préprio surdo ao
modo de ser surdo. Procuraremos, com base, mesmo, no apoio
etnografico ndo descaracterizar, nem essencializar o grupo, a
partir da distintividade cultural que apresente. Nesse sentido,
precisaremos de sensibilidade para descrever densamente a
cultura dos atores inscritos no processo de pesquisa, mediante
uma irrigacdo reciproca de respeitabilidade entre ndés e os
atores pesquisados.

Temos nessa afirmacgdo dois pressupostos importantes da
pesquisa etnografica: a importancia da interpretacdo e a po-
sicdo ativa dos sujeitos-sociais-informantes. Macedo (2009)
lembra, na mesma dire¢cdo, que se deve ultrapassar a mera
descricdo no ato de pesquisar. Pesquisar ndo é somente cons-
tatar, ndo é somente descobrir, ou, nas palavras do autor,
“levantar o véu”. Esse pensar recai no que o autor denomina
de “tensdo interpretativa” ideia complementada, por ele mes-
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mo, pela compreenséao de que a hermenéutica critica exige uma
descricdo e interpretacdo minuciosa, o que exigira do pesqui-
sador bom senso, criatividade, exaustivos dialogo com a teoria
€ a presenca nos cenarios interpretativos dos sujeitos sociais
pesquisados, entendendo que as “vozes” desses sujeitos sao
ferramentas essenciais para o estudo do tipo etnogréafico.

Assim, o comprometimento com a etnografia sugere a
colocacdo dos sujeitos sociais no centro do debate, iniciativa
gque se fundamenta no entendimento de que os individuos
informantes ndo vivem passivamente em seu meio sociocultural,
atuam e operam sobre a realidade construindo histérias, sendo
sujeitos de suas préaticas.

Cabe-nos trazer, também, um postulado béasico da Antro-
pologia, citado por Peirano (1992). Ela afirma que é preciso
reconhecer a sabedoria do nativo, interpretando-o, mas dan-
do-lhe a também a palavra. De extrema importancia também é
entendermos que essa postura ndo anula o protagonismo do
pesquisador. Nesse sentido € bem-vindo o alerta de Pimentel
(2009) sobre o risco de se reduzir o trabalho etnografico as
palavras do ator social pesquisado, ao tentar valoriza-lo como
co-participe no processo de investigacao:

Na maioria das vezes, numa tentativa de valorizar
os individuos com os quais compartilhamos o
campo da investigacdo cuja posicdo social [...]
difere em status e escala de ascendéncia da nossa
posi¢do enquanto pesquisadores, caimos na ten-
tacdo de ‘dar voz aos outros’ numa atitude simplista
e romantica de legitimacdo de suas narrativas,
silenciando nossas discordancia e criticas sobre
pontos de vista que nem sempre correspondem
com as experiéncias de vida que pressupomos
compartilhar, ( PIMENTEL, 2009, p.162).

Com base nessa perspectiva, percebemos que a valoriza-
¢do deve ser dada ao entrelace das vozes do pesquisador e
dos pesquisados, a polifonia, o que equivale dizer que nao se
pode prescindir da participacdo de nenhum dos envolvidos no
processo de pesquisa. Também é importante lembrarmos que
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a busca tedrica para a orientacdo e consecucado dos objetivos
do estudo, é imprescindivel, mas o mergulho acritico na lite-
ratura, deixando que a mesma se sobreponha a interpretacao
do pesquisador é um ato “pobre” e perigoso. Pimentel (2009)
diz sobre isso que as mais significativas experiéncias etnogréficas
relnem a ciéncia e os “achados” no campo, isso nos leva a
entender que o equilibrio dessa juncdo podera gerar fertilidade
e coeréncia no ato de pesquisar.

Passando, ao campo da pesquisa, uma escola situada na
zona urbana, centro de Feira de Santana, cabe rememorar que
saber se os alunos informam as suas experiéncias culturais a
escola é uma questao advinda do problema central organizado
na nossa pesquisa. O campo ao qual nos referimos coloca-nos
em alerta pela familiaridade e envolvimento que ja temos com
o contexto. O contexto educacional é o “nosso mundo”, um local
onde ja experimentamos muitas situacdes, na convivéncia com
0s proprios atores sociais, que serdo informantes na pesquisa.
Pimentel (2009, p. 133) colabora com a nossa discussdo mais
uma vez, tratando da entrada do pesquisador em campo, sendo
este campo seu local pertencimento. Diz nesse sentido que:

[...] a condicao do educador associada a condi¢do
de pesquisador num campo de pesquisas que
toma a educacdo como referéncia conceitual e
empirica ndo se deve esquecer que o educador
pertence ao contexto das investigagdes. [...] Quando
se pratica etnografia em educacédo e antes mesmo
da formalizacdo dos procedimentos de pesquisa,
ja estdo configuradas experiéncias e vinculos com
0 campo das investigacoes, ndo se deve perder de
vista que a autenticidade do conhecimento se
afirma pela expressédo ‘eu pertengo a este lugar’.

A nossa relagdo com o contexto da pesquisa revela-se
pela condicdo de educadora e, ainda, de forma mais concreta,
pelo fato de termos atuado na unidade escolar em pauta por
um longo periodo. Essa condicdo obriga-nos a refletir com
Gilberto Velho (2003), sobre proximidade e distancia, familia-
ridade e estranhamento, ambiguidade inerente as pesquisas
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etnograficas quando o pesquisador tem um vinculo de pertencimento
com a comunidade onde investiga.

Neste caso, o contexto educacional que sempre foi o
nosso palco sera o mesmo cenario interpretativo, na nossa
pratica investigativa. Vasculharemos/interpretaremos um uni-
Verso que nos parece muito préoximo e aquilo que enxergamos
como algo familiar carecera de estranhamento. Essa postura
epistemoldgica é imprescindivel ao trabalho etnografico, pois
agucara as reflexdes sobre o “outro” proximo\distante e sobre
guestdes de ordem tedricas metodoldgicas proprias da pesqui-
sa em educacdo em que o pesquisador situa a sua busca em
um contexto que vivencia, ou ja fora, por ele mesmo, vivenciado.

A preocupacdo e ocupacdo com a alteridade merecem ser
mais uma vez, demarcada, agora para justificar a escolha das
técnicas. Pensar nas técnicas e nos resultados advindos, a
descricao/interpretacdo, sugere que pensemos no encontro
com o0 “outro” na relagdo dialdgica a ser estabelecida nesse
encontro. Assim, atendendo aos tracados da pesquisa etnografica
e nas possibilidades de um estudo em profundidade, criadas
pelas técnicas, o questionario, a entrevista e a observacéo
participante serdo utilizadas. Sem querer tirar o mérito da
entrevista e do questionario, mas pela necessidade de sintese
do trabalho, nos deteremos somente, e com brevidade, na
observacdo participante. A busca pela observacéao participan-
te encontrou apoio na visdo de Oliveira (2006, p. 24) quando
afirma que:

A observacéo participante realiza um excelente ato
cognitivo desde que a compreenséo Verstehen —
que lhe é subjacente capta aquilo que um
hermeneuta chamaria de excedente de sentido”
isto € as significagbes- por conseguinte os dados-
que escapam a quaisquer metodologia de preten-
sdo nomoldgica.

Dizemos junto com Oliveira (2006) que “s6 estando 14",

observando, poderemos entender as nuances de uma cultura
/sociedade que podem parecer comuns para quem as delineia
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e vivencia, mas que podem/devem causar estranhamento a
quem as investiga. Complementamos essa parafrase dizendo
que so “voltando 1a” (considerando que ja fui membro efetivo
do campo da pesquisa) podemos captar os detalhes, ler as
entrelinhas e perceber as peculiaridades de um determinado
grupo ou sociedade, dai a valorizagdo da observagdo partici-
pante neste estudo.

E importante na observacdo participante que estejamos
atentos a interferéncia do pesquisador. Tentaremos minimizar
tal interferéncia, mas entendendo que a subjetividade estara
presente, mesmo quando se pretende buscar a objetividade.
Estes aspectos ndo sdo incompativeis, pois o pesquisador “[...]
nédo fica fora da realidade que estuda, a margem dela, dos
fenbmenos aos quais procura captar seus significados e com-
preender [....]” (TRIVINOS, 1987, p. 121). Cuidaremos para que
tais aspectos ndo sobressaiam a ponto de confluirem para uma
interpretacdo simplista ou linear do fenémeno

O desenho do estudo etnogréafico é assim justificado pela
perspectiva cultural que a nossa proposta de pesquisa apre-
senta. Lancando mao de um trabalho de cunho etnografico
ficaremos mais préoximos dos sujeitos sociais focalizados no
estudo e isso favorecera a interpretacdo da configuragao cultural
que se delineara entre os alunos surdos. A etnografia agucara
a nossa atencéo para os eventos culturais por eles vivenciados
e os significados atribuidos pelos mesmos aos seus repertorios
culturais.

Creio que também incrementara a nossa formacédo de
professora-pesquisadora, pois sugere aleitura critica dos pressupostos
antropolégicos basicos, inerentes a imersdo em campo, fomen-
tando o estranhamento necessario a este campo. Inserta na
abordagem qualitativa da pesquisa a etnografia pode nos deixar
livres, sem que percamos O rumo, OU O rigor necessario as
investigagfes inscritas nessa abordagem. Pode livrar-nos da
“camisa de forca”, das respostas ja prontas ou previstas ba-
seadas nos valores e desejos do pesquisador ou na sacralizacao
da teoria.

Neste caso, o processo € “vivo”, “fala”, vai dando pistas,
colocando e “tirando o chao” do pesquisador e assim pesqui-
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sadores e pesquisados vao se imbricando e se (re) fazendo ao
trilhar os caminhos da pesquisa. Essas atitudes, por um lado,
nos ajudardo a conhecer melhor o que ja parece naturalizado
pela convivéncia e, por outro, a conhecer as “manhas” artima-
nhas e movimento do cotidiano. Entendemos que esse caminho
ajude a vislumbrar mudancas nas praticas educacionais, po-
dendo torna-las inclusivas.

CULTURAL EXPERIENCES OF DEAF — MUTE STUDENTS
AND THEIRPRACTICE INSCHOOL TOBECAME AFFECTIVE
INCLUSIVE EDUCATION CONSIDERING ETHNOGRAFIC
RESEARCH

ABSTRACT — In this paper we want to present our intention to make use
of the ethnographic method to carry out the research that develop have
in the PhD course, whose main objective is to communicate with deaf
students in Feira de Santana - Bahia, Brazil who had and / or have the
school and everyday life marked by living with deaf and hearing students
and their cultural experiences. In this research we aim to understand how
such experiences are focused themed by the students and how they express
them in school. Considering this goal we bring here as central reflection
the ethnography as a way to be applied by the research in the educational
area. Fron the ethnographic perspective, in social actors informants are
taken, as co-participants in the research process, and the use of participant
observation. We also emphasize, that ethnography, through thick description
(Geertz, 2008) allow an in-depth analysis and so help to understand the
phenomenon what constitutes the object of the study, which can become
a useful tool for enhancing pedagogical practices, in order to become
inclusive.

KEY WORDS: Deafness. Ethnography. Cultural experiences.
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