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RESUMO

Os levantamentos sobre a escolarizacdo de adolescentes que cumprem medidas de internacéo
(SINASE, 2012) demonstram uma radical baixa escolaridade dos internos em relacdo a
populacdo em geral. O presente artigo tem como objetivo utilizar reflexdes da psicologia
histdrico-cultural apresentados por Vigotski (1993, 2001a, 2001b e 2004) para compreender
como esse processo acontece no psiquismo do adolescente. A auséncia da apropriacdo dos
conceitos cientificos pelos adolescentes esta relacionada a politicas de educacgdo, desigualdade
social e auséncia de direitos e repercute diretamente no psiquismo dos adolescentes tornando-os
mais vulneraveis ao cometimento de atos infracionais.

Palavras chave: adolescente; escolarizacdo, ato infracional e conceitos cotidianos e
cientificos

A educacdo escolar para adolescentes que cumprem medida socioeducativa de
internacdo deveria ser o primeiro direito e atividade essencial para cerca de 22 mil
(SINASE, 2012) internos no Brasil e 120 mil adolescentes cumprindo Liberdade
assistida e Prestacdo de Servico a Comunidade. Além da falta do oferecimento da
educacdo formal a metodologia de ensino também afeta negativamente a escolarizagdo
desses adolescentes. Relatos demonstram que adolescentes ficam até 3 anos no sistema
e continuam analfabetos, devolvendo para a sociedade jovens ainda mais violentos e
adeptos de préticas criminosas.

Segundo levantamentos (SINASE, 2012) a escolaridade de adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas de internacdo é bem menor do que a média nacional.
A educacdo formal ndo desenvolveu uma metodologia capaz de manter a crianca e o/a
adolescente na escola e, quando recebem a medida de Internagdo em Estabelecimento
Educacional (ECA, art. 12), continuam sem estudar ou estudam muito pouco. Dentre as
450 unidades de internacdo no Brasil, muitas ndo tem sequer educacdo regular e uma
parte delas ainda utiliza a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) que deveria servir para
jovens trabalhadores que ndo tem tempo para estudar. No caso da internagdo a EJA|
representa uma perda de carga horaria de estudo para quem mais precisa estar presente
na escola.

Aproximadamente 60% das unidades de internagdo contam com escola de
ensino regular, mas sdo raras as que garantem 20 horas aula por semana conforme

preconiza a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo). Muitas unidades tornam



facultativo ao adolescente o direito de estudar e muitos deles preferem ficar trancados
nos alojamentos. Outras vezes fica dificil atender adolescentes de todos de variados
anos implicando na diminuicdo radical de horas aula, quando o ideal seria que
estivessem em periodo integral de 40 horas semanais. No meio aberto a evasdo e a ndo
aprendizagem sdo problemas comuns.

A metodologia de ensino, em geral permissiva, desvaloriza os conhecimentos
cientificos ditos escolares e privilegiando o senso comum. A sala de aula reproduz a
I6gica da cultura de massas, que tem um sentido de entreter e ndo de ensinar. A
Psicologia Histérico-Cultural de L. S. Vigotski fundamenta uma critica as préaticas
pedagogicas descritas acima.

Vigotski denunciou os aspectos inatistas de correntes da psicologia que
compreendem o desenvolvimento da consciéncia como algo que advém do interior do
individuo e ndo da histéria da humanidade. Essas mesmas tendéncias da psicologia
produziram uma pedagogia que desvaloriza o conhecimento dito escolar. Segundo
Vigotski (2001a, e 2001b) as pedagogias idealistas negam a producdo histérica do
desenvolvimento, inibindo o desenvolvimento do dominio da prépria conduta inerente a
vida social.

A auséncia de escolarizagdo prejudica o desenvolvimento escolar o que pode
contribuir, indiretamente, para a reprodugdo da violéncia pelos adolescentes. A nédo
escolarizacdo impede a integracdo dos adolescentes nas relacdes sociais produtivas

empurrando-o0s para praticas marginalizadas.

Historicidade do psiquismo em Vigotski e a desvalorizagdao do conhecimento

cientifico na escola

Vigotski identifica um viés inatista na psicologia que ele chama de idealista e
desenvolve extensa critica a varios autores dessa vertente, dentre os quais destaca-se Jean
Piaget. Os pressupostos tedricos de Vigotski o levaram a conceber os principios da realidade
material e sua critica aos pressupostos freudianos onde os mecanismos do prazer sdo
primarios no processo de desenvolvimento. Ai reside o fundamento da critica de Vigotski que
vé nos fundamentos ndo assumidos de Piaget um equivoco metodoldgico que se traduz no

primado do prazer, do sonho e do devaneio, inuteis e entregues a si mesmos. Para o autor



soviético o pensamento efetivo e pratico, voltado para a realidade e em permanente processo
de producdo histdrica deve fundamentar a educacao.

Vigotski exemplifica detalhadamente os equivocos gerados pela metodologia adotada
por Piaget sobre o inconsciente do pensamento autistico, onde o desenvolvimento infantil é
considerado como algo que acontece por si mesmo, como se nao fosse determinante a relacao

com formas culturais e naturais exteriores ao individuo.

Admitir que a logica dos sonhos sdo primarias do ponto de vista da funcdo
biologica, que o pensamento surgiu na série biologica e desenvolveu-se na
transi¢cdo das formas animais inferiores para as superiores e destas para o
homem como fungdo de auto-satisfagdo como processo subordinado do
principio do prazer, ¢ um non-sense, precisamente do ponto de vista biologico.
Admitir que o principio do prazer ¢ primario no desenvolvimento do
pensamento implica tornar, desde o inicio, biologicamente inexplicavel o
processo de surgimento da nova fungao psicoldgica que chamamos de intelecto
ou pensamento (VIGOTSKI, 2001c, p. 40).

Duas questdes foram tiradas por Vigotski sobre essas reflexdes. Uma questiona a
propria ligacdo do pensamento autistico ao egocentrismo infantil ou a fala egocéntrica e a
outra questiona a inutilidade e isolamento desse tipo de atividade mental. Partindo desta
reflexdo, Vigotski tece uma critica a compreensao de que o psiquismo nasce no individuo como
uma planta, assim como o autismo e a fala egocéntrica. No seu entendimento resultam de

multiplas determinacdes histéricas é tem grande importancia para o desenvolvimento infantil.

A linguagem egocéntrica da crianca ndo s6 pode ndo ser expressao do
pensamento egocéntrico como ainda exercer uma fun¢do diametralmente oposta
ao pensamento egocéntrico — a funcdo de pensamento realista —, e assim
aproximar-se ndo da légica do sonho e do devaneio mas da logica da agdo e do
pensamento racionais e sensatos (VIGOTSKI, 2001c, p. 60).

Para Vigotski, ao contrario, a fala egocéntrica “é uma forma transitéria da linguagem
exterior para a interior, da linguagem social para a individual, inclusive para o pensamento
autistico verbalizado” (idem, p. 65). “O movimento real do processo de desenvolvimento do
pensamento infantil ndo se realiza do individual para o socializado mas do social para o
individual” (idem, p. 67).

Vigotski vé na fala egocéntrica uma fase no desenvolvimento do pensamento, quando
a linguagem socialmente produzida é internalizada passando a ser parte do pensamento pela
imitacdo da crianca. Equivocadamente a crianga ndo é considerada como uma parte do todo
social, como um sujeito das relagdes sociais que, desde os seus primeiros dias de vida participa
da vida social daquele todo a que ela pertence. O social é visto como algo situado fora da
crianga, que a pressiona e reprime seus préprios modos de pensamento (VIGOTSKI, 2001c, p.

80).



Outra critica feita por Vigotski aos postulados piagetianos é a ndo consideracdo da atividade
pratica da crianca no desenvolvimento do seu pensamento. E como se o desenvolvimento se
desse pela crianga entregue a si mesma, sem considerar sua acao na realidade social, que é
vista como um elemento estranho e repressor ao individuo.

Esta relevante conclusdo vigotskiana define o desenvolvimento do pensamento como
dependente de instrumentos externos, no caso a linguagem, que por sua vez depende da
experiéncia sociocultural da crianga. A constatacdo de que o desenvolvimento do pensamento
verbal é uma forma histérico-social de desenvolvimento e ndo natural ou inata, leva o autor a
constatacdo de que também existem leis e propriedades que ndo podem ser descobertas
através de uma concepg¢ao naturalizante do pensamento e da linguagem.

Para Vigotski as associa¢des entre os simbolos verbais (palavras), mesmo sendo sélidas
e numerosas, ainda ndo podem ser consideradas um conceito. O conceito surge mediante a
existéncia de um problema que sé possa ser solucionado com a formacdo de novos conceitos.
A existéncia de um problema cria uma necessidade particular de pensamento, articulado com
a atividade de soluciona-lo, entdo novos conceitos sdo desenvolvidos para sustentar essa

forma de pensamento particular.

Ao contrario do amadurecimento dos instintos ¢ das atragOes inatas, a forga
motivadora que determina o desencadeamento do processo, aciona qualquer
mecanismo de amadurecimento do comportamento e o impulsiona para frente
pela via do ulterior desenvolvimento ndo estd radicada dentro mas fora do
adolescente e, neste sentido, os problemas que o meio social coloca diante do
adolescente em processo de amadurecimento e estdo vinculados a projecdo
desse adolescente na vida cultural, profissional e social dos adultos sdo,
efetivamente, momentos funcionais sumamente importantes que tornam a
reiterar o intercondicionamento, a conexdo organica e a unidade interna entre os
momentos do conteido e da forma no desenvolvimento do pensamento. [...]
Onde o meio ndo cria os problemas correspondentes, ndo apresenta novas
exigéncias, ndo motiva nem estimula com novos objetivos o desenvolvimento
do intelecto , o pensamento do adolescente ndo desenvolve todas as
potencialidades que efetivamente contém, ndo atinge as formas superiores ou
chega a elas com um extremo atraso (VIGOTSKI, 2001c, p. 171).

A cultura e o social ja existentes historicamente antes do nascimento do adolescente
sdo os determinantes de seu psiquismo. A auséncia de apropria¢do de formas mais complexas
do conhecimento como a ciéncia, a estética e inumeras linguagens produz uma alienagao em
relacdo a realidade dificultando a sua insercdo como sujeito de relagdes sociais. Esse
entendimento caracteriza um valor maior a escolarizacdo no desenvolvimento psiquico do
adolescente. Também o ensino, como forma objetiva e planejada da educagdo tem mais

relevancia.



Nesse caso a disciplina passa as ser uma estratégia para que se atinja o objetivo
da apropriacdo do conhecimento e deve ser parte de uma metodologia de ensino
devidamente fundamentada e coerente com o objetivo central da educagdo escolar.
Perder ou reduzir a capacidade de conducdo do ensino significa também reduzir a
capacidade de aprendizagem dos alunos. Perderam anos de suas vidas quando, por
negligéncia, foram deixados a sua propria conducdo, o que os levou a tragica situagdo
em que se encontram e quando recebem a medida socioeducativa continuam tendo sua
educacdo deixada a sua propria conducao.

Muitos professores ficam com pena dos/as adolescentes que ja sofreram tanto e
transformam a sala de aula num espaco prioritariamente ladico, de uma forma ainda
mais radical que na educagdo publica em geral. Alunos precisam aprender a ser
conduzidos para a apropriacdo do conhecimento, esse é grande o desafio da educacédo
escolar para adolescentes que cumprem medidas socioeducativas de internacdo em
estabelecimento educacional.

A escola é, sem duvida, o mais importante meio de ressarcir o direito dos/as
adolescentes que ndo aprenderam a respeitar a autoridade e ndo tém controle sobre a
prépria conduta. Mais do que a grande maioria na sociedade os adolescentes em
privacdo de liberdade precisam e podem receber uma educagdo escolar diretiva e
disciplinadora que possibilite a efetiva apropriacdo dos codigos das linguagens mais
complexas para serem por eles utilizados como ferramentas da conquista de sua propria
cidadania. A auséncia de uma educacao eficaz € uma forma de negligéncia, como
aponta o artigo 5° do Estatuto da Crianca e do Adolescente, que ndo poderia acontecer

durante o cumprimento da medida socioeducativa de internag&o.
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