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Resumo

A pesquisa descrita nesta tese teve, como objetsta@oe a Escola Nossa Senhora
da Gracgas, criada pela Congregacdo da Missdo S@nmtéide Paulo, na cidade
de Campina Verde, MG. A escola foi estudada nortedemporal 1950-80 a fim de
demonstrar os embates entre os poderes publicogipaire estadual e o setor privado
guanto aos recursos para a educacao. O objetinoigal da pesquisa foi caracterizar a
passagem dessa escola confessional para o seticopéb para o municipio num
primeiro momento, depois para o estado. Os obgtegpecificos incluiramnalisar a
formacdo da sociedade brasileira e a sua relac@oacdgreja Catolica, no que diz
respeito ao embate entre o ensino publico e o @psimado,contextualizaros aspectos
socioecon6micos e politicos e sua relacdo com osepsos educativos da cidade,
enfim, apresentaro movimento de fluxo escolar da escola por meis halices de
evasao, repeténcia e promocéo dos estudantes.nfes fque subsidiaram a pesquisa
incluem entrevistacom ex-alunos, ex-professores e funcionarios; mectacido da
escrituracdo escolar (atas, regimentos, registres niitriculas, correspondéncias
recebidas e expedidas), dados estatisticos dotutostBrasileiro de Geografia e
Estatistica e fotografias. Na busca por evidermsagmbates entre o ensino publico e o
privado, destaca-se a presenca da Igreja Catabicen énstancia que contribuiu para
formar a sociedade brasileira gragas a sua inflaé&tcna politica e na educagédo. Como
resultado final da pesquisa, podemos afirmar gisamla Nossa Senhora da Gracas,
teve apoio amplo dos poder publico municipal e desth Dito de outro modo, a
laicidade “sucumbiu” ante as dificuldades econdmiado projeto confessional
implantado em Campina Verde, que se consumou amsadualizacdo da referida
escola.

Palavras-chave Igreja. Ensino publico. Ensino privado. LaicidaBstado.



Resumen

Esta tesis fue desarrollada en la linea de Invast@igaHistoria e Historiografia de
la Educacion, y tiene como objeto de investigat@Bscuela Nossa Senhora das
Gracas, creada por la Congregacion de la Misién\&&mnte de Paulo, en la ciudad de
Campina Verde, en el periodo temporal de los a®89 A 1980. El estudio de la tesis
se importd en demostrar los embates ocurridosldepoderes publicos (municipal y
estadual) y el sector privado (Escuela Nossa Sardas Gracas), en lo que se refiere a
los recursos para la manutencion de la ensefianglapeniodo narrado. Asi, el principal
objetivo de la investigacion se constituyd en darimar el pasaje de la escuela
confesional para el sector publico, en el primemm@anto municipal y posteriormente
al gobierno del estado de Minas Gerais. Por otdw,ldueron nuestros objetivos
también: a) analizar la formacién de la sociedakitara y su relacién con la Iglesia
Catolica, respecto al embate entre la ensefianziicgipb la ensefianza privada; b)
contextualizar los aspectos socioeconomicos yipoditde la ciudad de Campina Verde
y su relacién con los procesos educativos de ldady c) presentar el movimiento del
flujo escolar de la escuela, por medio de los Bxlide evasion, reprobacion y
promocion de los alumnos. Respecto a las fuentessghsidiaron la investigacion se
destacan: entrevistas con exalumnos, exprofesoregungionarios; asi como
considerable documentacidon de la escuela (atasniegos, registros de matriculas,
correspondencias recibidas y expedidas, indiceslisitos del IBGE, y otras mas).
Asi, en la busqueda para evidenciar los embates knénsefianza publica y privada, en
el ambito del recorte indicado, destacamos la peaale la Iglesia Catdlica, en cuanto
instancia no solamente en el escenario politica f@nbién en el campo educacional.
Por lo tanto, como resultado final de la investigag/, constituyéndose en la tesis de
esta autora, se puede afirmar que, en el caso Esclzela Nossa Senhora das Gracas,
ocurrio un amplio apoyo de los poderes publicosnjoipal y estadual) en relacién a
esta institucion privada de caracter confesionaka la laicidad “sucumbid” delante de
las dificultades econdmicas del proyecto implantamio Campina Verde, que se
consumo después de la estatizacion de la refesmleek.

Palabras-clave Iglesia. Ensefianza publica. Ensefianza privadeidiaa. Estado.



Abstract

T he research reported in this thesis has takenkgscsumatter Nossa Senhora das
Gracas school, created by the mission Congregagéovieente de Paula in the
city of Campina Verde, MG. It focused the 1950—&0iqud in order to show conflicts
between municipal and state governments and thetprisector over resources for
education. Its main aim was to characterize thesggges of this religious school to the
public sector — firstly to the City Hall, then tbet state government. Its specific aims
included examiningthe formation of Brazilian society and its relaship with the
Catholic Church, with regard to the clash betweerblip education and private
educationcontextualizingsocioeconomic and political aspects and its refatigp with
that city educational processes, finalyesentingthe school functioning contained in
dropout, repetition and student promotion ratesur&s to develop the research
included interviews with former students, formeadeers, and current personnel,
besides minutes of meeting, regiments, enrollmenks, correspondence received and
sent, statistical data, and photographs. In theckefar evidencing conflicts between
public education and private one, Catholic Churcod out as an instance that helped
shaping Brazilian society with its influence in pick and education. We can say that
the school had broad support from municipal antesg@vernment. In other words,
secularism *“succumbed” before economic difficultieé the confessional project
implemented in Campina Verde to the point of tugnthe school into a state one,
public and non secular.

Keywords: Church. Public education. Private education. #em. State.
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Introducao

m 2010, cursavamos a disciplina Pesquisa em Edocgkistoria e

Historiografia da Educacdo) do doutorado em Edwrad#d Universidade

Federal de Uberlandia. Nas discussdes acerca dweuarticular catdlico e
sobre instituicdes educacionais confessionais enad/Gerais, impds-se o fato de que a
Escola Estadual Nossa Senhora das Gracas na ddadampina Verde, MG, foi uma
instituicdo que teve a sua génese oriunda da mflaée iniciativa da Igreja Catolica,
assim como o ensino confessional no municipio dasdgrimeiras décadas do século
XIX. A partir desse momento, nosso interesse swgara compreender como se deu
esse processo, sobretudo as relacdes que se estabrl entre escola e Igreja Catolica.
Essa curiosidade foi fomentada por nossa expeaé&mtente na referida instituicéo,
inclusive para varios seminaristas internos da @uaegdo da MissAo que
completavam seus estudos sacerdotais na escolgaibaipacdo nessa disciplina,
vieram motivacOes iniciais a realizacdo da pesqaigai descrita. As leituras e
discussbes provocadas ajudaram a delinear o obgtpesquisa até a decisdo de
analisa-la no enfoque que esta tese propoe.

A reflexdo sobre a origem e consolidacdo da hestdei educacdo pode ser vista

como o resultado do interesse maior dos historeadpelas imbricacées da sociedade

! Segundo padre Onésio Moreira Gongalvesz (2015)0 tBarca o reinicio do seminario interno em
Campina Verde destinado & formagéo de padressiesede a meados dos anos 1990.
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contemporanea e pelos problemas educacionais noemonmem que procuram

identificar e situar os impactos dos fendmenos &ilt@s nas varias instancias da
formacédo social (CARVALHO, 2010). Com efeito, osideenos educativos trazem

diferentes planos de abordagem ao tratarmos dceitorde educacao e do significado
das instituicbes educativas. H& uma diversidade relacbes passiveis de ser
estabelecidas ao se conceituarem instituicdes assolQuando mediada pela historia
da educacdo, ou melhor, pela historia das inshiésicescolares, essa diversidade
permite indicar que toda acdo do homem no mundaseeeve em um quadro social

simbolizado de préticas culturais institucionalasd Eis por que nao € possivel
considerar as instituicbes educativas e aquelesdglas participam como entidades

imediatas e empiricas. Nisso reside o significalmdtituicdo educativa, que

[...] constitui, no plano histérico, como no plapedagégico, uma
totalidade em construcdo e organizagdo, investedoduma

identidade, totalidade em organizacdo, a instituigdducativa

apresenta uma cultura pedagdgica que compreendédegmio e

praticas de diversa natureza, dados os fins, @ses¢tos conteldos,
inserida num contexto histérico e desenvolvendo urakacao

educacional adequada aos publicos, aos fins, awictanalismos e
as circunstancias. (MAGALHAES, 1999, p. 68).

A contribuicdo que as instituicdes escolares tém relacdo a historia da
educacédo € que sdo “[...] localidades que ndo padEmegligenciadas como amostra
significativa do que realmente acontece em terrdasacionais em qualquer pais [...]”
(GATTI JUNIOR, 2002, p. 4). As escolas congregaomstroem, constituem espacos
educativos e historicos. Esclarecem o passado ¢ontes e vdo de encontro a légica
(discurso) oficial que tende, no caso da politieagdvernos, a “[...] obscurecer a
problematica real de seu sistema escolar” (p. 5% &ancos dos estudos
historiograficos (na vertente da historiografial@sg) vao ao “[...] recorte compreensivo
marcadamente macrossocial, ou seja, atribuirandgramportancia as singularidades e
particularidades sociais” (p. 11).

Tais elementos estdo presentes nesta tese, ptifgcgnsos a apreensdo da
dimensdo produtiva da escola na “[...] busca deea®do daqueles elementos que
conferem identidade a instituicdo educacional, ea,sdaquilo que lhe confere um
sentido Unico no cenario social do qual fez ou aifad partemesmo que ela se tenha
transformado no decorrer dos tempdp. 20, grifos nosso). Assim, o propdsito desta

tese é de reconstruir o processo de criacao e magko da Escola Nossa Senhora das
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Gracas, de modo a estabelecer, como instituicdessional e privada, sua relacdo com
a instancia publica, responsavel pelo ensino paibfjcatuito e laico. Tal relagédo
(publico—privado) alcou essa escola a condicaormeepa instituicdo escolar publica
de ensino secundario de Campina Verde, dai querigursora de outros niveis
posteriores, tais como o primeiro e segundo grams @irsos técnicos, no decorrer de
sua histoéria. Assim, tal escola se configura camstituicdo confessional privada criada
pela Congregacéo da Missdo Séo Vicente de Pdal@ampina Verde, no ano de 1950,
e mantida por recursos financeiros particulareg, lge permitiram funcionar até os
anos 1980.

A presenca dessa congregagdo nesse municipio reraomteados do século
XIX, quando os lazaristas chegaram e edificaranrimegra instituicdo escolar de

primeiras letras, mantida em funcionamento até 183®licitamos tal fato porque, a

2 A Congregacéo da Missdo S&o Vicente de Paulo depiba Verde se estabeleceu no Brasil em 1820.
De acordo com padre Pasquier, o fundador da Coagiiegda Missé&o foi Vicent de Paul, nascido a 24
de abril de 1581, em uma aldeia denominada PolyasEranca. Filho de uma familia catdlica, desde
pequeno demonstrou vocacao religiosa, tanto quedemou sacerdote aos 19 anos de idade. Seu ideal
era trabalhar para os pobres e marginalizados. Raitiensificacdo de seus trabalhos em diversos
locais da Franca, no ano de 1625 assinou o conttatdundacdo da Congregacdo da Misséo
(Lazaristas), a qual teve aprovacao pontificia 6261 pelo arcebispo de Paris, e se espalhandodrang
afora, assim como para fora dela (FRENCKEN, 20C€ipda a congregacao, Vicent de Paul organizou
a confraria das senhoras da caridade, que logurrseut um segmento feminino: as “Filhas da caridade
cristd” (Companhia das Filhas da Caridade ou Ird#€aridade), que teve por superiora Santa Luisa
Marillac. Tanto a congregacdo da missdo dos pagwesto a Companhia das Filhas da Caridade
influenciaram no cenario educacional ndo s6 noiBrasms ainda em outros paises da Europa e da
Africa (ZICO, 2000). De acordo com Frencken (201@),comeco do século XXI, a Congregacéo se
encontrava instalada em quase todos os contineditsbuidos em 66 paises. A sua estrutura é
subdividida em provincias. No Brasil, existem tf@ésovincia Brasileira da Congregacéo, com sede na
cidade do Rio de Janeiro (1845) e responsavekdi@ite pelo nosso objeto de pesquisa. Congregacao
da Misséo Provincia do Sul, instalada em Curitit260). Provincia de Fortaleza da Congregacado da
Missédo, fundada em 1967. A entrada dos lazarist&rasil se deu em 1819, a pedido de dom Jo&o VI.
A Congregacao da Missdo de Portugal enviou missms@ara a catequizacdo dos indios e ordenacao
do clero. Foram enviados de Lisboa para a cidadRidade Janeiro dois padres lazaristas: Leandro
Rebello Peixoto e Castro e Antdnio Ferreira Vicoso, intuito de exercerem as funcbes de
“catequizacdo” de indios no Mato Grosso. E impdetassaltar que ja havia lazaristas no Brasil, mas
enviados de Portugal em miss@es particulares omptivos pessoais (FRENCKEN, 2010). Os padres
vieram destinados a missdo de Mato Grosso, masifimeumbidos de administrar a Fundagéo da Casa
Serra do Caraca. Ao lado da administracdo do eplEgyiacence, estenderam as missdes para o interior
do estado de Minas Gerais, especificamente no guiénMineiro. Foi durante esse trabalho
missionario, no ano de 1826, que a CongregacaoiskablS&o Vicente de Paulo recebeu como doagéo
uma fracéo de terras as quais viriam a ser hojeraaipio de Campina Verde. Segundo Borges (1994),
a doacdo foi feita aos padres lazaristas sob aigd@mdie que fossem construidas uma igreja e uma
escola de primeiras letras. Os primeiros lazariatasiciar as obras e formar a nova casa foram os
padres Jeronymo Gongalves de Macedo, Antdnio Affates Moraes Torres e José Martins do Rego.
Priorizaram a construcdo da igreja dedicada a N@sszhora Mde dos e a construcdo de um
“seminario”, com o propésito de torna-lo um colédmformacéo no ano de 1834. O colégio, chamado
de casa-grande, tinha o estilo colonial e foi déooho ano de 1950, dando lugar ao prédio em que
funcionou nosso objeto de pesquisa.

15



principio, foi esse 0 nosso recorte temporal. Poréen decorrer da pesquisa € no
momento de organizar as fontes primarias, deparea@om a impossibilidade de ter
acesso a elas. Tais fontes se encontram na Pravidnesileira da Congregacdo da
Missao, situada na cidade do Rio de Janeiro. Ap@gssbs contatos, inclusive com a
Congregacédo da Missdo em Roma, fomos informadoguéeo acesso ao arquivo
histérico da congregacao estava fechado para craligo de pesquisa académica por
periodo indeterminado. Diversas foram as tentafpaaa reconstituirmos a historia da
primeira instituicdo escolar de Campina Verde, agkevancia historica era ser a
primeira escola confessional dos lazaristas nong@ub Mineiro. O fato de nosso
projeto inicial ter vinculo com o Colégio Caragcasrievou a recorrer a seus arquivos
para coletar dados e informacgles relevantes panatée tese inicial; outro local de
pesquisa foi o Arquivo Publico Mineiro. Entretantop desenrolar da pesquisa,
percebemos a insuficiéncia de documentos que pemlessaos auxiliar no
desenvolvimento da investigacéo e na elaboracéesda

Na revisdo do recorte temporal, consideramos @@erl950-80, quando os
embates entre catolicos defensores da educacdadarie aqueles que defendiam a
educacdo publica ocorreram sob pontos de vistintdist E um periodo no qual se
consolida a luta destes ultimos com aqueles quensesignatarios das escolas
particulares, inseridos no momento de consolidag@dndustrializacdo no Brasil.
Estes viam a educacdo como solucao de varios pnakle~oi um momento em que o
pais estava discutindo as legislacfes educacieras®bretudo os embates travados
em torno do projeto da LDBEN, que seria aprovado 61 —, bem como a
reestruturacdo da educacdo com vista ao estabelgminde um sistema nacional de
ensino.

Assim, 0 novo recorte temporal delimitado toma cgranto de partida o ano de
1950, data em que se iniciam o processo de cr@g&scola pelos padres lazaristas da
Congregacédo da Missdo Sao Vicente de Paulo e masdid do prédio escolar, para
atender ao ensino secundario, entdo inexistent€ampina Verde. O recorte também
se justifica porque no ano de 1961 foi promulgagairaeira Lei de Diretrizes e Bases
(lei 4.024), ap6s embates politicos quanto ao engirblico e privado, confessional e
laico. Também o justifica a reforma da educacaaniibo diretrizes e bases nos niveis de
ensino fundamental e médio — ensino de 1° e 2%grawcom a lei 5.692, de 11 de
agosto de 1971. Como néo podia ser diferente, al&dtossa Senhora das Gracas

vivenciou tais transi¢oes legislativas.
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Esse tempo foi marcado por fatos econémicos, padite sociais — ou seja,
histéricos. Nesse periodo foi implantada uma esgoéase projeta como resultante de
seu tempo. A escolha do local, do curriculo, dodasale organizacao € fator resultante
daquele momento. Logo, ao serem registrados esadaB, podem nos possibilitar
entender o seu tempo presente. Desse modo, a B¢usda Senhora das Gracas pode
ser considerada como parte de um processo deuaistilizacdo escolar pautada na
aglutinacdo — sociedade, Igreja e educacdo — nddesale um ensino confessional
Nno municipio campina-verdense.

Desse modo, o caminho metodolégico da presentquisas nos permitiu
compreender o processo de escolarizacdo e forndgamunicipio como um todo,

evidenciando elementos importantes para a pesquaisa,

A questdo das fontes de investigacdo na area déridisa Educacao
e, obviamente, na pesquisa com instituicbes esléardas mais
importantes e esta intimamente relacionada asasedd Historia, vale
dizer, teorias do conhecimento. Conforme o refeaéntedrico

adotado, o pesquisador privilegia fontes diferergesambém as
interpreta a partir de diferentes enfoques e isga® praticos.
(NOSELLA; BUFFA, 2008, p. 25).

Partindo dessa premissa, selecionamos e reunirpasafe documentos oficiais
da Secretaria Municipal de Educacao, da prefeimrda Camara Municipal que
correspondiam ao nosso interesse e do acervo datalnda Escola Nossa Senhora das
Gracas (atas, leis e decretos municipais, relatoramuais, autorizacdes de
funcionamentos, escrituras, livros de atas, lidegegistros de matriculas, regimentos
internos de instituicdes). Ressaltamos que no ageavticular da escola pesquisada os
documentos com data do periodo 1950-70 ndo esti®s @rquivados na respectiva
escola, uma vez que, ao ser estadualizada, em §i@fitle parte foi enviada a provincia
da Congregacédo da Missdo Séo Vicente de Paulaadecdo Rio de Janeiro, sobretudo
0s que se referiam a questdes financeiras. A anddisumental consistiu em evidenciar
indicios implicitos e explicitos desse periodo mara pudéssemos levantar, catalogar e
interpretar os elementos reconstituidores da menidstitucional em estudo.

Conforme Ginzburg (1989, apud FRANCO, 2008), o m@tgermite dar
relevancia a eventos secundarios, considerados qustes que possibilitam outras
percepcdes da realidade, gerando condicdes fawsravema leitura subsidiada no
histérico. Assim, conforme esse autor, a nossotredvalhar detalhes negligenciados a
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fim de trazer a tona descobertas e interpretacéenife construir hipoteses e sugerir

possiveis conclusdes, uma vez que,

7

[...] se a realidade € opaca, existem zonas misitlas — sinais,
indicios que permitem decifra-la. [...] 0 que ctedza esse saber é a
capacidade, a partir de dados aparentemente neghgeis, de
remontar a realidade complexa néo experimentavedtaginente.
(GINZBURG, 1989, p. 177).

A aproximacdo com 0s sujeitos envolvidos, no nassm 0s participantes das
entrevistas, também € de suma importancia, paistauicdo se estabelece no percurso
entre o instituido e a institucionalizagdo e o matménstituinte. Para Saviani (2007), o
instituido seria a materialidade da escola condtuem seu espaco fisico; a
institucionalizacdo seria a representacdo da estolaetrimento de sua organizacao;
cabendo a instituicAo a apropriacdo das praticalagdgicas que norteardo sua
identidade e a dos sujeitos nela inserida. Pata,tarhistéria da educacédo centrada na
escola reside na interacdo consciente das quedstiesnas e sociais, definindo-se e
consolidando-se pela aproximacdo das questbesaiseda educacdo que permeiam as
mudancas socioculturais e socioecondmicas. Talgezspo Magalhdes (2004, p. 115)

ressalte que

[...] 0 quadro epistémico interdisciplinar em goscreve a histéria de
uma instituicdo educativa ndo se confina a umadalgem descritiva
ou justificativa da aplicacdo de uma determinadéitipm nem a

relacdo das instituicbes com o0 seu meio envolvélwepreender e
explicar a realidade histérica de uma instituicag € integra-la de
forma interativa no quadro mais amplo do sistemacativo, nos

contextos e nas circunstancias historicas, impticanna evolucdo de
uma comunidade e de uma regido, seu territérie, géblicos e zonas
de influéncia.

Compreende-se entdo que a historia de uma esdglaestabelecer uma relacéo
entre culturas gerais e locais. A acdo de umatuigsidb escolar ndo é de natureza
experimental nem sua producdo corresponde a umaudacfdo material. As
caracteristicas de alunos, professores, reitoresites sujeitos participativos séo
insuficientes para a compreensao e explicacdoali@ade institucional. Tais variaveis
tém de se articularem com o contexto: as condig@asriais e financeiras, os meios e
acessos. Dada essa premissa, urge entdo ressadtatodp instituicdo escolar, ou
melhor, toda historia das instituicbes escolamg, hovos conceitos e novas praticas
gerais, globais; também tem suas demandas reaipadia historia local e pela histéria
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cultural. Nesse sentido, podemos afirmar que adrdstde um sistema educativo
pressupde mais que andlise de um somatorio déuigdgs escolares sobrepostas ou

exclusivamente dentro de um todo isolado.

A centralizacdo da historiografia sobre os process@s modos de
producdo da realidade institucional revela quei @ les normativos
gerais sdo tomados de forma diversa de instityigdia instituicéo e
nos diferentes tempos de uma mesma instituicAaymasdo tal
aplicacdo as modalidades de: metainstituicdo, eeferde partida,
referente continuado. (MAGALHAES, 2004, p. 114)

A luz desses pressupostos, realizamos entrevistasim grupo de oito pessoas
de diferentes segmentos: ex-professores, ex-alpaolses, ex-prefeitos e ex-secretaria
da Educacéo que estiveram presentes no contextwsiitaicdo daquele tempo, como
também memorialistas do municipio.

Contudo, convém ressaltar que nem todos os rel@mi@n utilizados na
pesquisa devido as delimitagbes que o tempo no&sinomo critério para escolher os
entrevistados, optamos pelos que foram estudantdspeis, professores na mesma
instituicdo. Cremos que assim poderiamos apreenuderelacdo com a escola segundo
dois enfoques: o discente e o docente. Apresentagssns questionamentqsara os
participantes, mas lhe esclarecemos que nao hawvergcessidade de ficar “presos” a
eles: estariam livres para elucidar algum outr@ fatie julgassem importante. Os
questionamentos foram feitos informalmente para muskessemos, depois, entrelaca-
los com dados dos documentos oficiais. Para analissscopo documental reunido,
elegemos uma bibliografia que nos possibilitasgeeetar os desafios colocados pela
documentacéo: legislacées educacionais essenociagxarte temporal escolhido, como
também obras de autores pertinentes a problenigdtzalhada.

Com esse aparato, estabelecemos objetivos parsqaiggeanalisar como em
um Estado dito laico legalmente se institui umalkescuja génese é confessional e que,
mesmo apds ser estadualizada, continua com as mmespiddes religiosas;
contextualizara criacdo e o desenvolvimento da Escola EstadoasdNSenhora das

Gracas com base em dados econdmicos, sociaistiegmotjue tenham influenciado em

% As indagacdes que fizemos aos entrevistados festas: “Enquanto aluno, gostaria que me dissesse
como era o dia a dia do colégio: como funcionavgyeam atendia, e assim por diante. Qual o motivo de
as turmas comecarem com um namero significativaldeos e na maioria das vezes terminavam com
um reduzido? O que representou o colégio paraiadame de Campina Verde naquela época? Ficavam
muitas pessoas sem estudar, ou seja, cursar daffh&omo a sociedade reagiu ao movimento de
estadualizacdo e qual foi sua participacdo?”.
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seu modelo de educacao. Isso poderia contribua paproducdo de conhecimentos
Uteis a outras perspectivas e, assim, evidendiapartancia dos colégios no contexto
da educacao nacional, regional e local.

Partimos da premissa de que a passagem da Essda Nenhora das Gracas de
confessional para estadualizada ocorreu devido pidgibilidade de manutencdo do
ensino da Congregacao da Misséo Sao Vicente de BaulCampina Verde: construir
uma escola secundaria de grande porte quando #@Egmbpublicas incentivavam as
instituicdes privadas sem levar em conta a demdeaadunos do municipio e da regiao.
Dada essa hipotese, procuramos analisar o movinderftaxo de escolas e estudantes e
sua demanda em Campina Verde e na escola em estudo.

Dito isso, articulamos esta tese em trés capitulos.

No capitulo 1, tratamos da presenca da Igreja iCatoh formacéo da sociedade
brasileira procurando evidenciar como os catéle@®mpdem desde a colonizacdo. A
presenca religiosa influenciou valores sociais dgiosos, sobretudo valores
educacionais, pois sua constituicado hierarquicangosta por uma elite intelectual que
permite criar instituicbes educativas, de iniciongesuitas, depois com 0 movimento
ultramontano e outras ordens religiosas, no decda® periodos historicos do Brasil. O
capitulo alude aos embates entre a Igreja Catélidefensores da educacao laica e
publica, bem como as estratégias do clero religipaa manter sua influéncia e
permanéncia no campo educacional, em especiakpelalicaDivini Illius Magistri, a
qual dirigia um novo comportamento diante do mowvitaale laicizacao.

No capitulo 2, contextualizamos nosso objeto degyisa evidenciando os
aspectos demograficos, econdmicos e politicos lando ao processo de
racionalizacdo urbana de Campina Verde no periodo que a ideologia
desenvolvimentista delineava mudancas significativimserimos nosso objeto de
pesquisa dentro do contexto educacional de modiaizar 0 seu processo de
estruturacdo e dinamizagdo em relagéo a ofertasincelocal.

No capitulo 3, tracamos a relacdo entre os mendaangregacao da Misséo
Séo Vicente de Paulo de Campina Verde e o pod&icpomunicipal e estadual no
intuito de demonstrar a prevaléncia do ensino gdvaobre o ensino publico no
municipio e como o processo contrério se efetivmperiodo 1950-80.

Uma ultima observacdo se faz pertinente para nsigrecimentos. A escola
objeto da pesquisa apresentada nesta tese tevas wd@hominacfes, que foram

mudando de acordo com as legislacbes no decorrsr teilmpos. Os primeiros
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documentos dos anos 1950 trazem Instituto do Gildsssa Senhora das Gracgas. Apds
a regulamentacdo dos documentos e o reconhecimgagepu a ser Colégio Nossa
Senhora das Gracas. Depois de ter todos os niwedagino estadualizados. Veio a ser
Escola Estadual Nossa Senhora das Gracas de mrimegegundo graus. O que
queremos dizer é que com essas mudancas a esocka aeixou de ser chamada por
colégio: nomenclatura undnime em meio a quase togdasmmpina-verdenses. Talvez
pela importancia que desempenhou como colégio egyar Unico até a presente data a
oferecer o ensino médio completo de carater pubfesim, elegemos para efeito desta
investigacdo a Escola Estadual Nossa Senhora dagm$scomo colégio em todo o

trabalho, salvo passagens que demandarem outro.term
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1

Igreja Catolica na formacao da sociedade brasileira

Consideracdes iniciais

s relagdes entre o publico, referente ao Estad@rezado, referente a Igreja

Catdlica no Brasil suscitaram muitos embates pokti em especial o jogo

de interesses e tensdes presente em um Estadméegal laico e num
contexto de sistematizacdo educacional. Compreerdsas relacdes pressupde
entender o contexto historico da insercao da Igrejpais e sua influéncia na formacéo
da sociedade; e tal compreensédo pode ser facilgadaima apresentacao breve das
fases histéricas por que passou o pais, haja gqistgpodem elucidar os momentos de
conflitos entre poder civil e poder eclesiasticdsap entrada deste na colonia. Assim,
neste capitulo analisamos as implicacoes de tdgdes nos contextos sociais e
politicos que permearam o periodo imperial e repabbd a fim de demonstrar o carater
institucional da Igreja, suas implicacdes e sukgdes com a sociedade, a politica e a
educacao, em especial no recorte temporal da @@sggui descrita.

1.1 Igreja Catolica e sociedade colonial

Desde seus primoérdios, o Brasil se constituiu sgguparacteristicas do
humanismo classico. Nessa constituicdo, a IgrejadliCa foi uma instituicdo

norteadora dos principios educacionais e dissemiaate escolas confessionais. De tal
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modo, usou sua influénéigpor meio de mecanismos de poder e permanéncia. Os
objetivos de influéncia da Igreja instaurada desdeéempo colonial seguiram o
movimento e o modo de interacdo entre Estado,agnafional e a Santa 3é&ssa
relacdo nem sempre foi efetivada por essa triamlejehmomentos na historia — até de
outros paises — em que as relagdes de influén@anfbilaterais: ora a Igreja nacional
se aliava ao Estado, ora se submetia a Santa Sé.

No entorno desse movimento, a Igreja foi moldada. &y Estado de Portugal e
a Igreja Univers4latuavam juntos nos interesses econdmicos, palidaeligiosos em
torno da conquista de terras, mercados, escrauvosgja, “[...] conquistas de almas” a
ser catequizadas e doutrinadas (BRUNEAU, 19743p.Nka relagéo Igreja—Estado, um
aspecto importante esta no regime do padroadatodee poderiamos caracterizar
como “apadrinhamento” que permitia aos reis de ugait e Espanha conferirem
assuntos religiosos nas terras descobertas e rzattas na expanséo ultramarina
(BRUNEAU, 1974). Tais poderes pontificios legitimmav o controle do Estado sobre a
Igreja, uma vez que cabia a esta o direito totaha@lmear bispos, cbnegos e parocos,
arrecadar dizimos, organizar comunidades religiesdispor delas, definir lugares para
construir igrejas, definir o nimero necesséario dssimnarios para evangelizacdo e
subsidiar gastos. A Igreja néo tinha autonomia peder de decisdo sobre suas acoes;
mesmo mantendo uma relacdo de unido com a Coromemm@va seu status de
dependéncia politica, econémica e social, o queeda forma influenciou na formacao
da sociedade e na criacdo e difusdo de modelossileoeno decorrer da historia das
instituicBes escolares brasileiras mediadas petsEse religiosas.

Dentre tais ordens, a Companhia de Jedase papel imprescindivel no
fortalecimento de uma Igreja submissa e na manaéterp forte vinculo com a

educacao no periodo colonial. Chegando em 1549darmstabelecimento do primeiro

* Influéncia como “[...] capacidade de fazer alguégir de uma determinada maneira; poder é um
mecanismo. O que é caracteristico do poder é odatestar ligado a coer¢do positiva e negativa,
estando por isso, por definicdo ligado ao Estadmi@mto este corpo € o que regula a coercao fisica e
distribuicdo dos valores e recursos da sociedd@RUNEAU,1974, p. 19).

® Santa Sé é personificacéo juridica do Vaticane,tgm o papa — o santo padre, o pontifice — como
representante supremo e religioso de Igreja e dergo.

® Entendemos o termo Igreja Universal como Igrej#di@a Romana — centro do Vaticano onde se
estabelecem o controle e a doutrina das outrgasgr& Igreja nacional é parte da Igreja maior.

" S0 denominadas ordens religiosas as organizagaedsas antes do Concilio de Trento (1545). A parti
de entéo, foram denominadas de congregacdes.

8 A ordem religiosa Companhia de Jesus — jesuita®i-fundada em 1534, por Inécio de Loyola, seu
lider.
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Governo Geral, o intento dos jesuftasa a catequizacdo dos indios e sua convers&o.
Para alcancar tal objetivo, utilizaram o viés dacegdo, ou seja, a instrucdo como
meio, em escolas elementares e secundarias, ema@sj em colégios e em escolas
de ler e escrever. A “educacdo”, como obra de elaagdo, foi importante
instrumento para o enquadramento dos individuos uem projeto de sociedade
orquestrado ora pela Igreja, ora pelo Estado. Emmasyalavras, o catolicismo se
organizou durante toda a colonizacdo lusa pararresnsetores sociais em torno do
projeto lusitano que se concretizou na formacdo udea sociedade patriarcal,
latifundiéria e escravocrata (AZZIl, 2008). A forrda organizacdo da col6nia para
estabelecer o controle mercantil de seu interesse distribuicdo de terras aqueles que
se comprometiam com o plantio de géneros agricslatsretudo cana-de-acucar. A
expansdo dos engenhos trouxe a necessidade dentéaigle obra, resultando no
comércio de negros de origem africana sob o regimmescraviddo. De acordo com
Azzi (2008), como resultado dessa expansao ageas@ciedade patriarcal, latifundiaria
e escravocrata foi formada aos poucos até os @irsdulo XIX, o que enfraquece por
completo o projeto inicial de conversdo dos indfoguncao do processo de escravidao
com a producgdo agucareira e atuacédo dos religimsa®lonia lusitana se configurou
como dispositivo propulsor do empreendimento calloaiticulado entre uma economia
exportadora e a exploracdo da mao de obra escdagundo Pimenta (2015, s. p.),
“Néao ha colonizacdo sem expanséo da fé, nao haizalgio puramente econémica”.
Nessa relagcéo entre Igreja e Estado se ergueuesiade colonial. Por um lado,
a Coroa consentiu favores e protecdo aos empreenttim jesuiticos; por outro, 0s
jesuitas se envolveram com questdes mat¥tiaisspirituais a favor da manutencéo de
seus empreendimentos (SAVIANI, 2010). A relacdo ad®peracdo entre ambos
favoreceu o poder de influéncia da companhia enseqt@do o territdrio da colbnia,
provocando receios de uma possivel ameaca a ordesam eoder monarquico.
Proprietarios de grande extensédo de terras e v@légios, sintonizados com as regras
do jogo do capitalismo em ascenséao e beneficiaelostfabalho escravo e pela isencao

de tarifas, os jesuitas foram acusados de lesetaresses da Coroa de tal modo, que

° Os jesuitas foram os primeiros professores a adera educacdo formal; o principio educativo que
sustentava suas atividades pedagdgicas se baseapeojeto Ratio studiorum cuja caracteristica
fundamental seria a organizacdo de um processogileoee aprendizagem fundado em uma concepc¢ao
mneméonica de ensino.

19 Colégios, seminarios, igrejas, casas de alugerhs para cultivo, fazendas, engenhos, curraisi e u

namero consideravel de escravos para sua manutéDa&tANI, 2010).

24



em 1759 o marqués de Pombal os expdfsqBRUNEAU, 1974). Devido ao
fechamento de varios colégios jesuitas, a educagamlbnia se desestrutura, e todo
fracasso educacional ocorrido, tanto na metropaknip na colonia, foi atribuido a
Companhia de Jesus durante a administracdo dotraimsrqués de Pombal, mas que
continuou ainda por longo periodo sem uma orgaaaficiente e convergente para 0s
interesses politicos e sociais.

Na segunda metade do século XVIII, a participagd® ldigos ganhou cenario

com a expulsdo dos jesuitas.

Conseguiram importantes organizacdes dentro dalgre Brasil,
pelas confrarias, irmandades ou ordens terceieadatias do passado
portugués. Que floresceram nas vilas brasileiraspecialmente em
Minas Gerais. As irmandades representavam a verdadd, social e
ideoldgica da sociedade [...]. (HOORNAERT, 19941).

A evangelizacdo via educacao nos trés primeirogsl@gcdiz Hoornaert (1994),
ocorreu em cinco ciclos: litoraneo, sertanejo, miaease, mineiro e paulista. Todos sob
a tutela e orientacdo do Padroado Real: jesuf@sci§canos, carmelitas e beneditinos.
Restringe-se aqui ao ciclo mineiro, diferente dasras “[...] por ser formado por
movimentos leigos e néao clericais, devido a palitiesenvolvida pelo Estado portugués
em relacdo as areas de mineracéo no Brasil”. isswia por conta do temor do Estado
quanto a “[...] relativa independéncia das ordathigiosas”. Assim, o ciclo mineiro é
formado pelas “ordens terceiras”, expressoes letgdsadas no modelo clerical. O
periodo mineiro caracteriza-se por igrejas semeatos (HOORNAERT, 1994, p. 61).

A analise de Holanda (2010b, p. 77-8) € substaaqiait

Ha uma caracteristica na formagéo religiosa de $iaanexisténcia
durante todo o periodo colonial de ordens e colgds religiosas.
Escandalizados os povos com a atitude menos ediicde alguns
clérigos, contagiados pela cobica do ouro levaragowerno real a
proibir o estabelecimento de conventos e casagiasdis em todo o
territério das Minas. No principio do século XVIHrigiram os
franciscanos alguns hospicios, mas ndo conve8tosio reinado de
D. Jodo VI véo estabelecer-se os lazaristas naasdo Caraca.A
influéncia das ordens religiosas, especialmentefradnsiscanos, fez-
se sentir através das missdes. E esse o aspecanthma formagio
mineira. Até mesmo do ponto de vista arquitetonico talvez
qgualquer coisa no catolicismo em Minas (quando eoagp ao
baiano, por exemplo) que nos faz sentir a faltaata caracteristica
das grandes comunidades religiosas. (Grifo n0sso).

! Sebastido de Carvalho e Melo, ministro do rei JaéPortugal no periodo de 1750 a 1777.
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Ao analisarmos o caso da extensdo do Caraca emdCBeip (hoje Campina
Verde), verificamos que procede a argumentacdoodertdert (1994, p. 61): os jesuitas
nao formavam ordens terceiras, “[...] 0 que explicee a influéncia jesuitica, mais
dindmica e menos tradicionalista, nas regides mase¢enha sido minima”. Dai que “A
guestao que resultou na expulsdo dos jesuitas, pidise basicamente, nem a do ensino
ultrapassado e autoritario, nem a relacdo com Rpeama,a da riqueza: é a do destino da
América” (HOORNAERT, 1994, p. 30). Destinava-se ummérica e um Brasil,
colonizado e escravista, ou uma Ameérica e um Brasilordem do capitalismo, ja
avancado na Europa e ainda incipiente na Américartvéln frisar que estdvamos
avancados quanto a filosofia no iluminismo, a deérca politica no positivismo, e a
organizacdo econdmica, no liberalismo. Em sumaideais liberais estavam sendo
construidos. Esse modelo ndo admitia o tradicismalida educacao jesuitica, 0 modelo
da economia escravocrata e monarquica centralizaisem o parlamentaristfo.

Essas observacdes iniciais buscam localizar assMinas lazaristas; sobretudo
como estes adentram Campo Belo, oriundos do Cadganca religiosa de Minas e o
cenario (e status) para esses “desbravadorestdas de um Campo onde habitavam

bugres que precisavam da “palavra do Senhor”.

1.2 Igreja Catolica e sociedade imperial

A transicdo decolbnia para Brasil independente pode ser considecamo
marco importante da organizacdo do Estado e ddedstéamento de suas politicas
publicas e administrativas. Porém, no ambito sacetondmico, pouco mudou. A elite
dirigente da ex-colonia e o poder eclesiastico aativeram a frente na administracao
do pais. O sistema de exclusdo e exploracdo peceangor meio do coronelismo, do
voto censitario, do analfabetismo e pela libertadd@® escravos sem um planejamento
de readequacdo no contexto dessa nova sociedageopkia outorga da primeira
Constituicdo em 1824 demonstra que fora imposta mEender aos interesses
monarquicos, das elites e da Igreja Catolica. AdCde 1824 oficializou o catolicismo

como religido do Brasil independente e estabeleakterces determinantes de

12 Cabe dizer que esse movimento ganha forca e palidade com as ideias iluministas e liberais, que
ajudam a construir um modelo politico-econdmico dmase na liberdade, justica e igualdade, base da
Republica.
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cooperacdo mutua entre o poder civil e eclesigstioesmo ainda sob o regime do
Padroado e do regalismd.

A relacéo entre Estado e Igreja no Brasil ndo moiauranjo momentaneo, tatico,
superficial. Tratou-se de um acordo estratégicgamco, que serviu para manutencao
de ambos. Gongalves Neto (2010, p. 199-200) requagdal articulagéo teve como base
interesses e dependéncias de ambos.

[...] tiravam beneficios especificos dessa rela@éBstado assegurava
0 apoio de um setor com grande penetracdo numeedsaid
macicamente catdlica, e a Igreja garantiu rendaesso ao poder por
conta dos servigos que passou a prestar ao Estaao, controle de
nascimentos, casamentos, 6bitos, eleicdes etc.

Dessa forma, a participacédo do clero em vériastemcivis lhes conferiu uma
consideravel influéncia nas questdes relacionaol@sacpolitica sobre as comunidades.

No entanto, a relacdo de coalizdo ndo perdurounfério, sob 0os mesmos
receios que levaram a expulsao dos jesuitas antegntou o controle do Estado sobre
o clero, sobretudo as ordens religiosas, proibiadentrada de outras que fossem
estrangeiras. De acordo com Santirocchi (2014glacdo conflituosa entre Igreja e
Estado nessa época acabava demonstrando que godeiss — civil e eclesiastico —
estavam em um processo de institucionalizacdo red moldavam entre si seus
respectivos desenvolvimentos. Eram aliados e adivessconcomitantes. Além disso,
havia relacbes conflituosas entre os proprios géri a partir de 1826, apos a
elaboracdo da Constituinte de 1824, os clérigativsédiram em duas correntes. De um
lado, os que compartiihavam das ideias liberais egalistas; de outro, o0s
ultramontanos? que atuavam por meio do episcopado e com ajudaegossentantes
pontificios, das ordens religiosas reformadas, casodos lazaristas, capuchinos,
jesuitas e das congregacfes femininas, tais conkdhes da Caridade e as Irmas de
Sao José (SANTIROCCHI, 2013).

'3 0 regalismo, diz Santirocchi (2013), caracterizs@gor uma modificacéo unilateral feita pelo Estad
das leis ou dos costumes que definem os limites eespectivas fungbes dos 17 poderes civis e
espirituais. As justificativas para tais atos sedifimaram no decorrer de épocas e de sociedades. O
padroado é distinto do regalismo, pois € um diratmnhecido por ambos os poderes. O mesmo nao
pode ser dito do beneplacito e do recurso a couanunca foram aceitos pela Santa Sé. Dai que sao
exemplos tipicos de regalismo.

4 O pensamento ultramontano foi sendo introduzidopafs lentamente, veiculado pela presenca de
cleros estrangeiros e/ou brasileiros que tinhamdidua formacéo no exterior, enquanto os pringipio
de romanizacgéo foram se infiltrando no interiofglaja Catdlica brasileira a partir da segunda deta
do século XIX.
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Os embates entre o poder civil e 0s eclesiastions @nbates entre 0s grupos
catblicos geraram revoltas e disputas entre elesguagravaram no decorrer do século
XIX. Foram diversos os movimentos revolucionario®tggonizados pelos dois
poderes. Dentre eles, destacamos a revolucéao lliderd 842, primeiro movimento
revolucionario armado deflagrado pelo Partido Laférem oposicdo ao comando
politico do Partido Conservadbre desencadeado nas provincias de Sdo Paulo e Minas
Gerais'’ De acordo com Santirocchi (2013), no desenrolarcdoflito, os padres
Antdnio Vicosd® e Antonio de Mello, conservadores e de formacdmmbntana,
declararam a defesa da ordem e da autoridade toddata favor do governo. A posicao
tomada pelos padres ultramontanos os levou a éstebeima alianca pacifica com o
governo e ser nomeados bispos, como diversos op#tties em diversas regides do
império.

Mesmo com o apaziguar das revolucdes, a Questdgid®el’ ocorrida entre
1872 e 1875 veio a tona. Nesse interim, o quadecsgudesenhou até o final do século
XIX foi a crise do regalismo do império, motivadarpdois sentidos: a Igreja —
resistindo ao regalismo — passa a ver o Estado dostibuicdo inapta a apoia-la em
seus propositos devido as ideias liberais que mé@ram; e o Estado perde o interesse
em reformar ou reformular a Igreja, tendendo ma&fasta-la das questdes politicas
(PIERUCCI, 2007). O arrefecimento das relacdeslddgoas trouxe para esse contexto
o enfraquecimento do poder eclesiastico e a irffteagéo da ordem politica do Estado

gue se instala no ano de 1889, conforme veremeguars

!5 partido politico imperial que defendia os inteessdos senhores rurais, a autonomia das proviecas
representacao nacional por meio de deputados<leito

'8 partido politico imperial defensor da manutencébtipa das elites escravocratas rurais por meio de
um poder central forte.

" 0 desdobramento dessa revolucao trouxe impactasapprovincia de Minas Gerais, especificamente
para Campina Verde (Campo Belo), onde se refletiudesenvolvimento da cidade, ou seja, no
processo educacional. O padre lazarista Antoniod6igno momento da revolucgdo liberal, era diretor
do Colégio Caraca. Com a revolugdo liberal instlah Minas Gerais, o referido colégio foi
transferido para Campina Verde (Campo Belo). O @olélo Caraga funcionou agregado ao colégio
de Campina Verde até 1956, quando retornou a sieadseorigem. A sua transferéncia deu impulso
para a primeira instituicdo escolar e a regido (B8R, 1994).

8 Dom Antonio José Ferreira Vigoso (1787—1875), mtde Portugal, foi ordenado sacerdote pela
Congregacao da Missdo Sdo Vicente de Paulo em 1l&é Patriarcal de Lisboa. Em 1819, o
superior da Congregacdo da Misséo, atendendo adopedeé dom Jodo VI, para que mandasse
sacerdotes para o Brasil, enviou padre Vicoso esiemao padre Leandro Rabelo de Castro. Ambos
foram encaminhados ao interior de Minas e instalamaColégio Caraca, que se tornaria Colégio de
Campo Belo (Campina Verde).

9 Movimento resultante do conflito ocorrido na décate 1870 entre Igreja Catélica, maconaria e
guestbes do Estado, fundamentadas nas discrepéd®id@gicas entre o ultramontanismo, liberalismo
e regime do padroado.
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1.3 Igreja Catolica na primeira Republica

Os conflitosocorridos no Brasil colonia dificultaram de formigngficativa a
relacdo entre 0s poderes civis e eclesiasticos fimass do século XIX. Mesmo
mantendo alguns vinculos com o poder governamengabclamacéo da Republica, em
1889, trouxe transformacdes estruturais de imppei@ a Igreja Catdlica, quando
ocorreu sua separacao legal do poder estataltuidstipelo decreto 119-A, de 7 de
janeiro de 1890.

A separacao entre Estado e Igreja ndo ocorreurdefserena. Foi um processo
gradativo e intenso, “[...] marcado por tensdedreatamentos, avangos e recuos,
negociacdes, debates na imprensa, nos pulpitospanteimento etc.” (GONCALVES
NETO, 2010, p. 200). Séo centrais nesse confliteedfstado e Igreja questdées como o
fim do padroado, a instituicAo do casamento cavikecularizagdo dos cemitérios, a
liberdade de crenca e culto, o ensino leigo nasl&sgublicas, a perda dos direitos
politicos no caso de isen¢éo do dever civico pestiies religiosas, a proibicdo de votar
e ocupar cargos letivos aos membros de congregacassociacdes sujeitas a voto de
obediéncia e a proibicdo de qualquer tipo de subslial Estado a qualquer Igreja. Por
terem sido conduzidas pela Igreja durante séctd@ssquestdes ndo séo resolvidas com
a Republica, logo os debates entram no século X6xRBCCI, 2007).

De acordo com Azzi (2008), o corte do auxilio ecoim® do governo
republicano atingiu a Igreja do Brasil. Porém, mgpio federativo abriu espaco para
que cada estado formulasse, em sua Constituic&ppdgiiivos que estivessem em
consonancia com a sua realidade local no que tangestatuto juridico da Igreja nos
estados. Parece-nos que nem todas as constituiedesluais conferiam a
homogeneidade ideoldgica e programatica, pois,emnplo, S&o Paulo subsidiou os
missionarios capuchinos para a catequese dos iadio€onstituicdo de Minas Gerais
abriu seu preambulo em nome de Deus, abolido na G4agna do pais (PIERUCCI,
2007).

Para a Igreja Catdlica retomar seu status de imflaée poder no campo
educacional, bastaria que o Estado reformulasse&to juridico da Lei de Separacéo e
estabelecesse apoio coercitivo do poder publicceceando terem se atentado que a
laicizac&o progressiva da sociedade naquela épacasiltante de outros fatores, como
a urbanizacéo e o desenvolvimento industrial, tégio e cientifico em curso (AZZI,
2008). Além dessas questdes de ordem pratica, &ommato republicano no Brasil,
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iniciado no século XIX, subjazia ndo so o puro gtede laicizacdo, mas também ideias
liberais vigentes na Europa, que permearam tasiwci@dade quanto o poder politico
do Estado na busca de se constituirem sob os ideaisma sociedade avancada
segundo os preceitos da liberdade e da igualdadeurk movimento que condensava
ideais contrarios a ideologia religiosa entdo MigerManifestou-se, assim, um

movimento em defesa de uma educacdo que fossezidadifio mais pela Igreja e que
fosse centralizada no Estado. Goncgalves Neto (301202) aponta que tais principios
liberais vao “[...] contrariar diretamente a Igr€atolica, detentora majoritaria das artes
do ensino até entdo. O surgimento de um concoramtgorte do Estado colocara a
Igreja na defensiva também no campo educacional”.

Diante disso, “[...] como se elabora a estratégialgieja em face da nova
ordem?”. O questionamento de Pierucci (2007, p) Bd2 leva a destacar, dentre outros
documentos pontificios, a enciclidivini lllius Magistri, do papa Pio XI (31 de
dezembro de 1929). A enciclica, feita para minimiaa conflitos educacionais do
momento, foi uma resposta da Igreja Catélica acga®o de laicizacdo que estava em
curso no ocidente. As suas diretrizes sinalizavasasiipnamentos sobre a quem cabia,
por direito, educar a sociedade brasileira e impuah dioceses, congregacdes e
paréquias um novo comportamento diante do quadqudba Igreja, na visdo da Santa
Sé, se via excluida. De fato, a enciclica provaessonancias em diversas regiées no
ambito das discussoes referentes ao ato legalidealaa educacéo, sobretudo entre
alguns politicos mais conservadores que se coadmmaom a importancia do ensino
religioso e a coalizdo Igreja—Estado.

Em Minas Gerais, berco das ideias liberais no sécNIll, a politica
conservadord se manteve no novo regime (AZZI, 2008), pois]“R.cultura regional
valorizava as raizes das cidades pequenas, as Vathdias, e o passado de mineracéo,
desenvolvendo a agricultura e a pecuéria, e mantent mentalidade marcadamente
interiorana” (WIRTH, 1982 apud AZZI, 2008, p. 218)presenca de varios religiosos
vindos da Europa contribuiu para a permanénciartagalidades ultramontanas e seu
rigor ético no estado mineiro. Desse modo, apesaefdaracdo entre Igreja e Estado, a
relacéo entre os dois poderes em Minas Geraiefoothboracdo e respeito mutuo, pois
diversos lideres politicos, além de declararemf&uatdlica, mostravam-se dispostos a

% Segundo Azzi (2008), foi em Minas Gerais que fieNeio, no século XIX, 0 movimento dos bispos
reformadores, liderados por dom Antonio Vicoso — dos idealizadores da primeira instituicdo
escolar em Campina Verde —, consolidando o casoticiromanizado na regido mineira.
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colaborar com a instituicdo catolica em vista daumencédo da ordem social mineira.
De fato, no ano de 1929, o ensino religioso fobamadd” dentro do horario escolar
nas escolas publicas mineiras (AZZI, 2008).

Esses termos trardo uma reacéo da Igreja de fowunta articulada. Quando se
coloca na defensiva, também busca ostensivamenspreeimar do Estado. Dessa
forma, mesmo apartada deste, ela manteria relaagiaso Estado. Havia um Estado
liberal — que requer cidadados, mas néo tem as ¢deslide constitui-los — e uma
Igreja oferecendo seus servicos “[...] aos goverpaspondo formar ‘bons cidadaos’,
afeitos as normas, a hierarquia, ao respeito ddg;fres” (GONCALVES NETO, 2010,
p. 204). Nesse campo, a Igreja estava muito faittdee o Estado, ndo tendo condicdes
de assumir o papel de indutor de formacao educalcigai abracar tais préstimos. A
presenca da Igreja se voltou a tona com as mudaatitisas ocorridas em 1930, pois
até entdo, desde a proclamagcdo da Republica, trialse um vazio de poder,
preenchido por Roma, quando fracassam as tentatbsBispos brasileiros de criarem
seus proprios mecanismos de articulacéo interrerdgndo um certo controle sobre a
Igreja Brasileira” (PIERUCCI, 2007, p. 362).

1.4 Enciclica de Pio XI: instrumento de (re)organizacdala educacgéo catélica

A formacé&o do ideario educacional no Brasil, appsoglamacdo da Republica,
teve varios embates entre liberais e catélicosegpecial a partir dos anos 1920, foram
realizadas reformas educacionais, assim como fa@angonsolidando propostas em
torno de uma educagéo estatal. A estatizacdo daedin consiste em um dos embates
centrais entre os renovadores escolanovistas dicoatotratando a educacao sob
orientacdo estatal ou do ensino confessional catoAlém dessa luta central, outras
foram se estabelecendo, como a disputa entre elesgwoe religioso, educacao sexista
(coeducacao), direito de escolha das familias edlecacdo, descentralizacéersus
centralizacdo, enfim, ensino publico ou privadaaPapresentar elementos subsidiares
da problematizacao, introduzimos neste capitulocéckca do papa Pio Xl, que trata da
formacdo educacional da juventude catdlica. Esserdento vai orientar a Igreja em
seu plano de expanséo e controle de educagao,nblosaaluenciar os projetos de
planos da educacéo oficial (estatal-publica).

2L O movimento de reaproximac&o entre Igreja e o mmveepublicano foi mediado pelo entdo presidente
do Estado Antonio Carlos Ribeiro de Andrade, dedarpublicamente de fé catolica (PIERUCCI,
2007).
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Outra questdo que abordamos diz respeito ao nobgEioo uma escola
confessional que foi, de acordo com os encaminhtmsela Igreja Catdélica, submetida
aos principios da enciclid@ivini lllius Magistri® e, é claro, & disputa de politicas
educacionais que foram sistematizadas em refonpteasys, projetos e lei de diretrizes
gue permearam 0s anos 1950-80. A enciclica é urtmajostolica dirigida a todos os
cristdos, em especial os patriarcas, primazeshigpmss, bispos e outros ordinarios da
Igreja Catolica do mundo. Tem como objetivo centestabelecer os principios
constantes da funcdo das familias de educar dbos fitomo direito natural inicial e
anterior ao Estado. Trata-se, portanto, de umaa aaientadora e diretiva sobre a
educacao cristd da juventude.

Em dissertacdo que envolve a tematica, Stang (200806) afirma que o
lancamento da enciclica tem um proposito imediaie ¢ dar respostas as “[...]
peripécia ddDuce [Mussolini], ou seja, sob condi¢cbes politicas eoldgicas da Itélia
daquele momento especifico. A Santa S€, no entafitma que a carta pontificia fora
redigida para o mundo todo” (grifos do autor). ©Owutor que se reporta a enciclica,
Montalvao (2013, p. 3) considera que o pontifice]“fratava do catolicismo como um
movimento mundial que, naquele momento, enfrentaseo de iguais proporcoes: o
materialismo ateu e suas conexdes politicas coomaiigismo internacional”.

A enciclica se faz presente em um momento de temsdlial entre extremos,
pelas novas pedagogias de ensino contrarias d@oitralismo e pelo avanco do ensino

estatal-publico em detrimento do ensino confessioaudicular.

Na verdade, nunca como nos tempos presentes, catidisanto
acerca da educacéo; por isso se multiplicam osresesie novas
teorias pedagdgicas, se excogitam, se propdencetelis métodos e
meios, ndo s6 para facilitar, mas também para arme nova
educacao de infalivel eficacia que possa prepararosas geracdes
para a suspirada felicidade terrena. (P10 XI, 19$22).

A citacdo anterior trata da escola nova e suaéntlia em vérias partes do
mundo. O avanco de ideais pedagogicos ndo diretimas dialégicos contradizia uma
educacao centralizada e autoritaria, na qual cepsof era um dono de saberes e seus

estudantes erartdbulas rasasque existiam como seres apaticos e inativos. Aquel

2 Carta Enciclica —Dbivini lllius Magistri, de sua santidade papa Pio XI — aos patriarcasapes,
arcebispos, bispos e outros ordinarios em paz eiclodio com a Santa Sé apostodlica e a todos os fiéis
do orbe catdlico acerca da educagéo crista datuden
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modelo feria a relagdo hierarquica de poder e sabatre sacerdotes
(mestres/professores) e seus suditos (alunos/apeshid A ndo centralidade na

educacao e sua nao diretividade poderiam ocastores.

E, portanto da méaxima importancia ndo errar naagia como nio
errar na direcdo para o fim dltimo com o qual estdexa intima e
necessariamente toda a obra da educacdo. Na vemtedbistindo a
educacao essencialmente na formacdo do homem derdewe ser e
portar-se, nesta vida terrena, em ordem a alcanfar sublime para
gue foi criado, [...], isto é, depois que Deus ee revelou no Seu
Filho Unigénito que é o Unico “caminho, verdadeida¥, ndo pode
dar-se educacdo adequada e perfeita sendo a (PisdaxI, 1929, p.
3).

Pio Xl se refere a um modelo de educacédo, a veirdadegitima, aquela que
preserva o caminho para a salvagédo: a educacda. cAseducacdo mundana e a
pedagogia novista trazem os temas terrenos e swadad, a ciéncia despotica e suas
verdades, as quais contrariam a vontade divinaraDdg inimigo é a educacédo sob
orientacao e controle do Estado. Por isso, a écei€lincisiva ao questionar e condenar
tal instituicdo e defender o primado da educacéuolite sobre a educacao do Estado.
Cabe, portanto, a familia o direito de escolhangidica registra que sao trés as fontes

responsaveis pela educacao: duas de ordem natuf@intta e sociedade — e uma de

ordem sobrenatural — Igreja.

Primeiramente a familia, instituida imediatamertePeus para o seu
fim proprio que é a procriagdo e a educacao da peotjual por isso
tem a prioridade de natureza, e portanto uma gdede de direitos
relativamente a sociedade civil. N&o obstante, raili@ € uma

sociedade imperfeita, porque n&o possui em si todaseios para o
proprio aperfeicoamento [...]. (P10 Xl, 1929, p. 4)

Se a familia é imperfeita, mas tem o direito deks; cabe a ela decidir como,
com quem e onde seus filhos vao estudar e ser @dmiic€abe, assim, a sociedade
(cristd) o dever de educar (um dever a principfesuentar). E de responsabilidade da
sociedade determinar as diretrizes educacionargnpobediente a terceira fonte de
ordem educativa (a sociedade sobrenatural, ineestidgreja). Assim, a tese considera
a Igreja como fundamental e naturalmente respohgéle educacéo, constituida com
harmonia por meio da inter-relacdo da familia cosn@edade e a Igreja. Concretiza-se
a educacao como direito natural, que deve seturdi como direcdo para 0 homem em

sociedade (cristd), precedendo a ordem tempor&istio. A liberdade de escolha vai
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sendo delineada nesses postulados mais como diwigacque direito; e é guiada pela
independéncia, pela autonomia e pelo poder de té&QisOu seja, pela centralidade da
educacao catolica. Dessa forma, a educacao € ussaarcom os fins maiorais cristaos
de construir caminhos do bem e da salvacéo; eefal§rsua condutora.

Por outro lado, a educacdo sob conducdo do Estadworsstituia em uma
formagao do homem cidaddo, do homem urbanizadmna@zado e preparado para a
vida na sociedade do trabalho e da democracia.d@usmtem esse cenario de educacao
estatal que comeca a ser implantado, é necessspittat com o Estado a conducédo e o

modelo de educacéo.

E, pois com pleno direito que a Igreja promoveeasi$, as ciéncias e
as artes, enquanto necessarias ou Uteis a edug#tipe a toda a sua
obra para a salvacdo das almas, fundando e man&té@descolas e
instituicdes préprias em todo o género de discpérem todo o grau
de cultura. (PIO XI, 1929, p. 6).

Sé&o dois modelos em disputa: um que centra a ei@uwcno obra dos homens
para o desenvolvimento dos homens, outro que agafig ciéncia como obra dos
homens, porém determinada pela criagdo divina. i@emrssse, entdo, a pedagogia a
servico da humanidade e da materialidade do Estmloum lado, e, por outro, a

ciéncia obediente aos principios da evangelizagavacao da alma, obra da Igreja.

[...] a lgreja, com a sua prudéncia materna, nampSe a que as suas
escolas e institutos para leigos se conformem,ata nacdo, com as
legitimas disposi¢cBes da autoridade civil, mas sstapre disposta a
entender-se com esta, e a proceder de comum aamrde, surjam
dificuldades. (P10 XI, 1929, p. 6).

Além de apregoar sua autonomia e independéncigilaczpa a guardia da
educacéo: tanto sua forma quanto seu contetdo sao

[...] direito inalienavel da Igreja, e simultaneantge seu dever
indispenséavel vigiar por toda a educacao de sthssfios fiéis, em
qualquer instituicdo, quer publica quer particutgip s6 no atinente
ao ensino ai ministrado, mas em qualquer outraipliisa® ou
disposicdo, enquanto estdo relacionadas com #mbkga moral. (PIO
Xl, 1929, p. 6).

Tais argumentacfes ganham fundamentacdo na logiceetiade e carater
(formacédo de valores e condutas), pois o Unico mamipossivel € a “[...] recta

instrucéo religiosa e moral”, cuja condi¢do Uniakdgreja, visto o perigo de os jovens
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serem educados pelo Estado, pois “[...] 0s jovens @ habito de respeitar a Deus nao
poderdo suportar disciplina alguma de vida honestgostumados a ndo negar jamais
coisa alguma as suas tendéncias, facilmente sedizidos a perturbar os estados”
(PIO XI, 1929, p. 7).

A elaboragéo desse raciocinio nos leva a compreeuienas teses da enciclica
ocorre uma admisséo da realizacao dos processrsie pelo Estado — como projeto e
responsabilidade do Estado; porém, este ndo tedicées naturais para cuidar do espirito
dos estudantes, o que caberia aos postuladosyistguitetados sob o preceito maximo
“ensinai toda as gentes”, filosofia e politica d@ansdo, doutrinacdo, convencimento e
controle.

Nesse modelo de filosofia e politica, encontra-seotegio Nossa Senhora das
Gracas, instituicdo de expansao dos conhecimedtaseionais cristdos. Pelo papa Pio

XIl (1929, p. 7), o preceito citado antes é irredog e indestrutivel,

[...] nem ha poder terreno que a possa legitimagneanhtrastar ou
impedir [...] Por isso é que para eles criou e pnea, em todos 0s
séculos, uma imensa multiddo de escolas e ingjteim todos os
ramos do saber [..] 0s mosteiros, 0s conventosjgegas, as
colegiadas, os cabidos catedrais e ndo cateduai®y fle cada uma
destas instituicdes tinha a Igreja uma familia kescaim foco de
instrucéo e de educacéo crista. [...] todas asddsidades espalhadas

por toda a parte e sempre por iniciativa e sobaadguda Santa Sé e
da Igreja.

Vale destacar que a enciclica enaltece a respdidsalel e os feitos que a Igreja
teve em relacdo a educacdo construindo e admimdstranilhares de instituicoes
educativas pelo mundo. Nada mais justo, portante,apntinue a controlar a educacéo
de forma hegemonica, segundo Pio XI (1929, p. 8):

Fica assim demonstrado até a evidéncia como, @éade de facto,
pertence a Igreja dum modo sobreeminente a misdéocatva, e
como toda a inteligéncia livre de preconceitos péesa conceber
motivo algum racional para combater, ou impedirgeejh, aquela
mesma obra de cujos benéficos frutos goza agonanoon

Avancaram no mundo os estados republicanos, detimos,alaicos. Os estados
se voltaram, a partir do final do século XVIII, paa materialidade dos processos de
industrializacdo e acumulacdo de capitais. Porém, I§reja a herdeira natural da
conducdo dos processos educacionais, 0 que tooess#io um acordo, indicado na

enciclica como se fosse uma parceria “[...] emgi@rharmonia, os direitos da Familia

35



e do Estado, bem como os direitos de cada individiativamente a justa liberdade da
ciéncia, dos métodos cientificos e de toda a @ijpuofana em geral” (PIO Xl, 1929, p.
8).

Realizar tal parceira deve levar em considerac&oodqireito a educacao e a sua
livre escolha sdo anteriores ao controle que &stado requer, pois a familia é anterior
ao Estado: ela gera, procria com a béncéo divecaebendo imediatamente do Criador

[...] @ missdo e consequentemente o direito deaedu@role, direito
inalienavel porque inseparavelmente unido com &gabdo rigorosa,
direito anterior a qualquer direito da sociedad@ eido Estado, e por
isso inviolavel da parte de todo e qualquer podeemo. (PIO XI,

1929, p. 9).

Deriva-se, entédo, o direito inalienavel da famédliascolha, o qual ndo pode ser
negligenciado, tampouco subtraido, pois “[...] agdzdo do cuidado da parte dos pais
continua até que a prole esteja em condigbes d#arcuie si, também o mesmo
inviolavel direito educativo dos pais perdura” (PXQ 1929, p. 9).

Trata-se, dessa forma, de uma atitude equivocauassibilidade de o Estado
retirar da familia esse direito, visto que “[.. pr@le pertence primeiro ao Estado do que
a familia, e que o Estado tenha sobre a educagéitodibsoluto” (PIO Xl, 1929, p. 9).
Antes, portanto, de ser cidaddo do Estado, porascido em um determinado Estado o
homem é sujeito em familia e, dai, em sociedadeé “€iv] nasce cidaddo e por isso
pertence primeiramente ao Estado, nao reflectin@oaghomem, antes de ser cidadéo,
deve primeiro existir, e a existéncia nao a reckb&stado, mas dos pais [...]" (p. 10).
Para que ocorra ser cidadao, deve ter existéng&,eganterior a ser cidadao, a ser
homem do Estado. E um homem cristéo (de fé), d&poia homem politico, historico,
social.

Séo as familias que se tornam células inseparéahisadas e educadoras com
rigor moral e uma ética prescrita divinamente. Sdhh@mens educados na fé crista tém
conduta ilibada. A familia, embora imperfeita, teEa orientacdo de educacao divina,
porém “[...] o direito educativo dos pais seja dlsoou despoético, pois que esta
inseparavelmente subordinado ao fim ultimo e aagural e divina [...]" (P10 XI, 1929,

p. 10).

Entretanto, a familia ndo contempla todo o proceshaativo de seus filhos,

devendo delegar a sociedade (cristd) que os eduwmwse esta ndo tiver toda a

potencialidade para os processos educativos, dewixilio do Estado, o qual seria, de
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modo complementar, um educador com bases nos feeaeistdos. Como o mundo
ndo esta ancorado apenas nas doutrinas de formmagabcristd, os sujeitos necessitam
de outros saberes, por isso sdo necessarias esgoipfementares a educacao familiar.
“[...] a educacdo da familia compreende ndo soO wagdio religiosa e moral, mas
também a fisica e civil, principalmente enquanto télacdo com a religido e a moral.”
(P10 XI, 1929, p. 10).

O direito natural educativo da familia € tomado commn fim, como verdade
universal. Dai que “[...] a educagéo nao pode peetea sociedade civil do mesmo

modo por que pertence a Igreja e a familia, masnameira diversa,
correspondente ao seu proprio fim” (P10 Xl, 192919). Isso significa que o Criador
delega a familia de forma natural tal direito — oodireito de natureza; logo, cabe a
familia uma escolha, ou melhor, um direito de esoain suma, uma delegacédo daquele
direito natural. Decorre dai uma dupla funcdo dmralade civil do Estado: “[...]
proteger e promover, e de modo nenhum absorveniidae o individuo, ou substituir-
lhes” (p. 12). O Estado deve proteger aquilo qutérior as familias (e ao proprio
Estado), que é a promocao da educacéao cristd @, consequéncia, respeitar o direito
sobrenatural da Igreja como promotora e provedara@dlcacdo cristd. Conforme a
enciclica, o Estado € um ente protetor, colaboradsupletivo do direito natural a
educacdo. O “[...] Estado ndo se substitui ja aillapmas supre as deficiéncias e
providéncia com os meios apropriados, sempre dadraa com os direitos naturais da
prole e com os sobrenaturais da Igreja” (p. 12).

Essas razdes configuram um Estado n&o laico e donaagdo nao leiga, pois
“[...] € direito e dever do Estado proteger, ermf@ria com as normas da razéao e da Fé,
a educacdo moral e religiosa da juventude, remavaadctausas publicas que lhe sejam
contrarias” (P1O Xl, 1929, p. 12). Essa maxima deigica demonstra que cabem um
papel e uma funcédo ao Estado: incentivar, proma@wustear um modelo de ensino que é
determinado, planejado e executado apela Igrejaracgualquer monopdlio e a favor
de uma harmonia, desde que os ideais catolicogrfossespeitados e incorporados.
“Portanto é injusto e ilicito todo o monopdlio edtieo ou escolastico, que fisica ou
moralmente constrinja as familias a frequentar ssolas do Estado, contra as
obrigacdes da consciéncia cristd ou mesmo conteuas legitimas preferéncias.” (p.
13).
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Tal teor prescritivo incitou os educadores catdlictesde os anos 1920. Os
embates se acentuaram nos anos 1950 e continu @ anos atuafs lutando por ter
lugar em documentos normativos oficiais, dentreqasais as constituicbes a se
manifestarem contra o monopolio do Estado em relac@&ducacédo. A enciclica é
constituida de argumentacédo elaborada para cotodastado em seu devido lugar:
instituicdo criada pelo homem, que foi criado pa@uB Tudo provém de Deus: o

Estado, a Igreja e tudo mais:

Assim como o Estado, também a ciéncia, o0 métodoneestigacao
cientifica, nada tém a temer do pleno e perfeitodas educativo da
Igreja. Os institutos catdlicos, a qualquer graeiasino e de ciéncia a
que pertencam, ndo tém necessidade de apologiésvoD de que
gozam, o0s louvores que recebem, as producdes ficentique
promovem e multiplicam, e mais que tudo, os sugeitplena e
excelentemente preparados que oferecem a magiatratsl varias
profissdes, ao ensino, e a vida em todas as stisslades, depdem
mais que suficientemente em seu favor. Portantajustd e ilicito
todo o monopdlio educativo ou escolastico, quedisiu moralmente
constrinja as familias a frequentar as escolas stadB, contra as
obrigacdes da consciéncia cristd ou mesmo contruas legitimas
preferéncias. (P10 XI, 1929, p. 16).

Quanto a questdo pedagogica, as disciplinas téon@uia e manifestacédo
proprias, uma justa liberdade cientifica, didaéae ensino, desde que nao contrariem a
autoridade e os meios espirituais. Conforme a Beddada por Pio Xl, a Igreja ndos as
proibe, desde que “[...] cada uma na sua esfeea) d® método e principios préprios,
mas reconhecida esta justa liberdade, prové cusdagente a que ndo caiam em erro,
opondo-se aventurosamente a doutrina divina, aapalssando os proprios limites,
ocupem e revolucionem o campo da fé” (P10 XI, 1929,6).

A enciclica é um conclamo em defesa do controlees@ls concepgbes de
racionalidade cientifica e da constituicao de tngibes terrenas, admissiveis, desde que
estes estejam sob reta fidelidade da doutringd¢ciest seja, que incorporem os ideais da

moral religiosa.

% 0 jornalFolha de S. Pauloveiculo de circulacdo nacional, publicou duasciad sobre o tema. Uma
com o titulo de “A fé, a razdo e outras crencag’,Ldis Roberto Barroso (14 de junho de 2015,
“Opiniao”, p. A3) e “Escola mostra contradi¢desE&tado laico no pais”, de Deborah Duprat (14 de
junho de 2015, “Cotidiano”, p. 6).
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E sendo necessario que as novas geracdes sejamdastnas artes e
disciplinas com as quais aproveita e prospera &\@nmcia civil, e
sendo para esta obra a familia, por si sé, ingufiej dai vem a
instituicdo social da escola, primeiramente, neteam, por iniciativa
da familia e da Igreja, e s6 mais tarde por obr&stado. [...] Daqui
resulta precisamente que a escola chamada neutedicau donde é
excluida a religio, € contréria aos principios damentais da
educacdo. (PI1O XI, 1929, p. 16).

A enciclica pondera sobre o monopolio estatalivelat educacdo. Isso implica
gue a liberdade de ensino e de escola se sobr@gdmtaresses do Estado, que se

obriga a financiar alunos/familias que facam umgioppelo ensino confessional,

[...] deixando livre e favorecendo até com subsididniciativa e obra
da Igreja e das familias. [...] particularmente can escola
inteiramente catdlica, para os catélicos, mas tamipganto a justica
distributiva, com o subsidio financeiro da parteEdtado, a cada uma
das escolas desejadas pelas familias. (P10 XI,, 19 23).

Podemos observar que, mais do que defender o ensigemso e 0 ensino
privado, a doutrina catolica divulgada na enciclipeer influenciar as politicas de
Estado para a educacao segundo algumas tesessbdsieto natural da familia a fazer
escolhas — direito este anterior a formacdo dodestpapel protetor do Estado;
subvencdao e justica distributiva pelo Estado; n&mapolio estatal sobre a educacéo.
Tais teses foram divulgadas pelos defensores daimBpgatélica e vieram a influenciar
0s documentos normativos sobre a educacgédo. Assamtedde uma nova postura da
Igreja, agora consubstanciada pela encidboani lllius Magistri, como o Estado

brasileiro se posiciona?

1.5 Igreja Catolica e sociedade, 1930-45

Os anos 1930 trouxeram uma possibilidade de Regibtiemocratica.
Entretanto, nos anos 1937-45 tivemos o intituladtad® Novo, periodo de regime
fechado e centralizador da ditadura de Getulio &ar@om referéncia aos anos iniciais
da década de 30, Cury (1986, p. 129) afirma: flaz}se necesséria a reorganizagédo do
sistema da ordem, em novas bases”. O que issdicahiQue a “ordem” deve ser
restabelecida com formas diferenciadas ou mudardano dentro da ordem, “[...]
refazer a ordem vigente sem destrui-la [...]” @)1 Isso porque, no periodo 1930-45,

ocorrem mudancgas estruturais na economia e nadsoeieClasses sociais, subalternas
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ou ndo, emergiram, disputando espacos com a bimgiredustria®® que crescia
econbmica e politicamente, sobrepondo-se as demais.

O cenario no Brasil e na regido Sudeste comecouwdantom 0 processo de
desenvolvimento urbano, a necessidade de ajusteshamadas profissdes liberais e o
movimento rural-urbano progressivo. Fomentaram ees®dade de uma sociedade
letrada nas classes sociais distintas (AZZI, 2088ducacéo, segundo Pierucci (2007),
em geral disponibilizada as elites dominantes, ganaesofrer pressdo dos seguimentos
meédios que exigem uma educacdo secundaria e daslaarpopulares, almejando a
educacédo primaria. Inicia-se a batalha pela dertinac@o educacional. Nesse contexto,
destacaram-se dois grupos que disputaram as aiestao novo modelo de Estado e
Nacdo. Um que busca a conservacdo de seus intesessdares — 0s catolicos; outro
que pensa em um Estado laico aglutinador de fergasadoras e democraticas — 0s
renovadores. Apresentam-se, assim, propostas magoe contelidos distintos, embora
tivessem uma posigdo em comum: “manter o capitalis@om efeito, como obra de
uma classe e condicdo de manutencdo das clastatadis— nesse caso, a instituicao
burguesa —, o capitalismo necessitava de uma filogouma orientagcdo econdémica
gue o sustentassem. “A necessidade liberal, nutaarpaé a doutrina tecida com o fio
da necessidade burguesa. E a logica das condig@essgburgueses requerem para a
ascensao e triunfo final. O padréao do credo é @ixaelas suas necessidades.” (BUFFA,
1979, p. 90).

O embate entre catdlicos e renovadores se oriemtarp modelo de sociedade
em transformagao. O Estado, a partir de 1930,efdosnando, constituindo-se de uma
|6gica técnico-racional que buscava superar odi@aukl patriarcalismo e coronelismo
gue sobreviveram durante império e a primeira RiggilbO mundo moderno carreava
ideais liberais que ja estavam impregnados naigmlitasileira e que muito influenciou
a proclamacio da Republica. Dentre eles, estalaiddade. E um tipo de Estado que
rompe com as instituicdes tradicionais como a fiam# tida como célula central da
sociedade — e passa a considerar 0s processoméec@izacao e circulacdo — numa
palavra, o mercado. Logo, este é um aspecto gura &t Igreja sua matéria-prima-

chave.

4 Segundo Azzi (2008), o processo de formacdo diedade burguesa do pais foi influenciado pela
burguesia agraria e pela burguesia urbano-indysfig@ buscavam se modernizar dentro do sistema
capitalista.
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O debate e a disputa entre os dois grupos se ssten por um lado, nas teses
dos pioneiros da educagao nova. Estes “[...] eetagle travam uma luta, mas se trata
de uma luta com o fim de superar as resisténciastap aquele modo mais técnico
cientifico e mais social de se entender o fenéneshuwativo dentro do novo espirito”
(CURY, 1986, p. 131, grifo do autor). Por outrodagncontravam-se os catélicos
dando combate ao materialismo confesso, ao moddiclamical de conducgéo da
educacao, da secundarizacdo da familia em rela;&stado (tese esta proposta pelos
renovadores). Os catdlicos se apegam e se sulasidiam uma concepcao “[...] da
catolicidade e religiosidade inerente ao carater do povo brasileiro. Tal eldmen
constitutivo da prépria nacionalidade, é um ‘fatzial’, que ndo pode ser esquecido
nem deixado de ser levado em conta caso se quedarhentar-se cientificamente” (p.
133, grifos do autor).

Os pioneiros estavam imbuidos de fundamentac@esdfitas e socioldgicas do
modelo de Estado e sociedade, ou seja, de edudag@ndiam o dominio politico
como condutor do modelo de sistema organizativoesaleducacéo, ou seja, aquele que
deveria dar a direcdo organizativa a educacao.af@dicos se armavam, igualmente,
com teses filosdéficas, sociolégicas que os levaaanembate politico sintetizado em
duas grandes defesas: o direito de escolha daidamia pratica do ensino religioso
nas escolas publicas ou privadas. Por isso, panada& a Nacao, o Estado, segundo os
renovadores a educacado deveria ser leiga, sistadatie conduzida por um Estado
laico e democratico, enquanto para os catélicasmdzfr significava recristianizar. Isto
€, tornava-se necessario o ensino religioso costouimento educativo, constructo da
moral do homem brasileiro. Eis ai o objeto de cdtnftlireto entre renovadores e
catolicos.

A escola nova se baseava em uma educacdo modeenbuguava agregar
valores liberais como a expansdo da escola publiatuita, a obrigatoriedade da
educacdo, a escola aberta a todos, a escola kmieacola ndo sexista — numa
palavra a defesa da coeducacao, cujo apice foiblicagdo de um manifesto em
1932 — oManifesto dos pioneirosPor sua vez, os catolicos ndo eram contra a
escola Unica, gratuita, aberta a todos se distined@dequada as diversas
singularidades regionais. O que recusavam era aleesubrigatéria oficial ou
oficializada e anticonfessional. Subjacente a r@@stava uma das mais importantes

disputas entre escola publica e escola partic@aRY, 1986).
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Mesmo com a laicidade imposta pela ideologia rapai, ocorreram
resisténcias mobilizadoras e organizadas que sstitbram de tal forma, que na
Constituicdo de 1932ja nao havia mais o preceito da laicidade do ensitigioso de
forma pura, ou seja, havia sua flexibilizacédo, urada pelo termo “facultativo”. Foram
diversas as negociagfes para chegar a tal pom@&mpPantes dessa Carta, j& havia uma
normatizacao, pelo decreto 19.941, de 30 de abril981, instituido sob a orientacéo
do entdo ministro da Educacéo e Saude Publica isBcan€ampos, e que permitia o
ensino religioso em escolas publicas. Sobre essetde Cury (2000, p. 26) salienta
dois pontos: “Ambiguidade: o ensino é facultativm@ pode prejudicar o horario
normal das aulas; mas os pais devem requerer alispansa. Precariedade: basta
conferir o art. 11°. [...]”. Com efeito, esse avtidiz que 0 governo pode suspender a
oferta do ensino religioso conforme o interesserd@m publica. A mudanca € que, a
partir de 1934, o ensino religioso se torna matébidgatoria nos curriculos, mas sua
frequéncia é facultativa: “[...] tanto o texto congional de 1934, como 0s outros que
se lhe seguiram (exceto o de 1937) incorporarastode de disciplina curricular
obrigatéria e de matricula facultativa” (CURY, 2030 27). A Constituicdo de 19%7
registra que “O ensino religioso podera ser contadop como matéria do curso
ordinério das escolas primarias, normais e secimddfo podera, porém, constituir
objeto de obrigacdo dos mestres ou professores,deefmequéncia compulsoria por
parte dos alunos” (BRASIL, 1937, art. 133).

Mas qual é a fundamentacdo politico-filosofica guelicou um modelo de
ensino defendido pela doutrina catdlica? Como sestitai e qual é sua origem? A

seguir, exploramos pistas para compor uma respastaas questoes.

1.6 O publico e o privado no contexto educacional bralgiro

Ao discutirmos as relacdes entre o publico e oggigy sobretudo na histéria das
instituicbes escolares, faz-se necessario estabeteconceito do que vem a ser a
expressao escola publica e privada no intuito dearea adocdo impropria, o que

poderia dar a ela um entendimento univoco e conaénkal discusséao € complexa; e a

% Quirino e Montes (1987) informam que o Governoviddrio, instalado apds a Revolucdo de 1930,
convoca uma constituinte, instalada em 10 de noxende 1933. Em 16 de julho de 1934 é
promulgada a terceira Constituicao (a segunda galitiea).

% A quarta Constituicdo foi publicada no Estado Nowpds fechar o Congresso Nacional e as
assembleias estaduais, Vargas decreta a tercemstilQgéo da Republica, em 10 de novembro de
1937 (QUIRINO; MONTES, 1987).
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complexidade ganha relevancia se ndo delimitarmpsrimdo de anadlise, no presente
caso, o periodo 1950-80. Igualmente, é precisoeitnae as concepgdes de publico e
privado e toma-las para referendar nossa tese.désliacar algumas abordagens sobre

a concepcao que trata da relacéo publico—privaesepte na educacéo.

[...] parte do principio de que a construcdo dolipdglna educacao

brasileira encontra-se relacionada a organizagdo Edtado e,

particularmente, as formas de intervengdo estatalpmocesso de
estruturacdo e generalizacdo das instituicbesndelsts a promover a
educacéo do povo. (XAVIER, 2003, p. 234).

Segundo Saviani (2005), podemos atribuir trés d@mgpao termo publico. Em
primeiro lugar, em um sentido amplo, publico podeificar o que € comum e coletivo,
contrapondo-se ao privado, que se refere ao plntieundividual. Em segundo lugar, o
termo publico pode aludir ao que se refere a pgaol@m oposicédo ao que se limita aos
interesses das elites. Em terceiro lugar, assecansEstado e ao governo, isto é, ao
orgao instituido em determinada sociedade pararcdios interesses comuns, coletivos,
relativos ao conjunto dos membros dessa mesma coauln

O termo escola publica na histéria da educacaordsilBncorporou esses trés
sentidos acima. No entanto, nesta pesquisa, quaretopregamos, temos em vista a
terceira acepcéao. Ou seja, referimo-nos a umaascganizada e mantida pelo Estado

pela qual o poder publico é de todo responsavesyas condicdes de funcionamento.

Agregado ao significado dmiblicocomo o que se passa fora da vida na
familia e cujo centro é a cidade, surgiu com atitaitsio da sociedade
moderna uma outra conotacéo de publico, relacioaadmoder publico,
gue € o Estado. Com este contelido, o publico écatagoria histérica
propria desta sociedade e que dmter publico (PINHEIRO, 1996, p.
257; grifos da autora).

A responsabilizacdo do Estado como mantenedor andigengbes que
determinam condi¢cdes as quais incluem a constragfa aquisicdo de prédios
especificos para funcionar como escolas; a dowgdanutencao nesses prédios de toda
a infraestrutura necessaria para o seu adequadmfiamento; a instituicdo de um
corpo de agentes, com destaque para os professi@i@sndo-se as exigéncias de
formacao, os critérios de admisséo e a especificdgs funcdes a ser desempenhadas; a
definicho das diretrizes pedagodgicas, dos compesesgtrriculares, das normas
disciplinares e dos mecanismos de avaliacdo datades e do sistema de ensino em
seu conjunto (SAVIANI, 2005).
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Ja& o conceito de privado que permeia este textefegee ao ensino mantido por
particulares como a Igreja, as ordens religiosassquroprietarios leigos (BUFFA, 2005).

Neste momento, pode-se afirmar que a concepcaolbléce e de privado,
embora sejam categorias distintas, tenham siddittddas em uma dimensao que faz
com que sejam confundidas. Podem ser referencamdsrme suas intervencdes na
vida cotidiana, conforme os sujeitos adotam detemdas praticas politicas, sociais e

econdmicas.

Um dos lugares-comuns do secular debate sobreagawelentre a
esfera do publico e a do privado € que, aumentandsfera do

publico, diminui a do privado, e aumentando a esf@o privado

diminui a do publico; uma constatagédo que é geraien@acompanhada
e complicada por juizos de valor contrapostos. (B@B 1995, p.

14).

A retracdo, a proximidade, a confusdo em relacdaeonos dizem as praticas
dos sujeitos inseridos no ambito social. As rumuau as continuidades sao

determinadas nestes embates.

E em relacdo a esta multipla importancia da egfétaica que o
termo “privado”, em sua acepcao original de “prA@ tem
significado. Para o individuo, viver uma vida ind@nente privada
significa, acima de tudo, ser destituido de comsssenciais a vida
verdadeiramente humana: ser privado da realidadeadwem do fato
de ser visto e ouvido por outros, privado de untacé® “objetiva”
com eles decorrente do fato de ligar-se e separdeles mediante a
um mundo comum de coisas, e privado da possibdidbe realizar
algo mais permanente que a prépria vida. (ARENDI871 p. 68;
grifos da autora).

Deriva-se do pensamento da autora que é no privado 0 sujeito tem
“isonomia”, mas sua realizac&o ocorre no contatlipn— ou no Estado, o campo das
organizacdes. Dai entender a privatizacdo do phkdjae € levar ao publico o que foi
decidido no espago privado, nos gabinetes; issact@iza no privado um consenso

determinador e legitimador das organizacoes.

Os dois processos, de publicizagdo do privado prdatizacdo do

publico, ndo sdo de fato incompativeis, e realmeatepenetram-se
um no outro. [...] O Estado pode ser corretamespeesentado como
0 lugar onde se desenvolvem e se compdem, parameot@

decompor-se e recompor-se, estes conflitos, atrdeémstrumento
juridico de um acordo continuamente renovado, sgmtacao
moderna da tradicional figura do contato sociaDBBIO, 1995, p.

27).
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1.7 Publico versus privado: embates politicos e educacionais

Todo movimento, do liberalismo, do capitalismo e iddividualismo avanca

para os anos 1950. Conforme explicita Buffa (1979_2):

[...] a par da exaltacdo da liberdade individuakestera econdmica e
na politica, justificada porque se assegurava assiiares satisfacoes
a sociedade como um todo, imple-se, agora, a #Herdde
consciéncia. E nesse sentido que o liberalismm,étitserido no
liberalismo econémico e politico, lhes da uma fongaito maior,
porque os justifica.

Se 0s embates entre catdlicos e liberais ndo segekam nos anos 1930, e
perduraram pelos anos 40, 50, a edicdo de noseai@iLDBEN, 4.024, acirrou mais
ainda o movimento. De acordo com Buffa (1979),rasgiras discussdes se iniciam no
ano de 1948, quando o presidente general Dutrenmistro Clemente Mariani enviou
ao Congresso Nacional, utilizando-se do dispostiresente na Constituicdo de 1946
para poder legislar por meio da Unido sobre adridies e bases da educacédo, um
projeto de lei de orientacao liberal, mencionande g educacéo do pais se pauta nos
principios de liberdade e nas ideias de solidadedmmana.

Entretanto, o projeto foi arquivado pelo relators@wo Capanema, que o0
caracterizou como um projeto descentralizador etr&wa aos propoésitos da
Constituicdo de 1946. Nestaameniza-se o teor ao normatizar que o ensinaastig
constitui disciplina dos horéarios das escolas aificide matricula optativa e conforme o
credo que o aluno ou seu responsavel manifeside @iit. 168). S6 em 1957 o projeto
recebeu um substitutivo com diversas alter&Géss comparado ao projeto inicial,
conhecido como Substitutivo Lacerda. Diante dissoimpasses e as discussfes entre
0s interesses publicos e privados continuaramrasiter de forma acirrada no decorrer
dos anos 1950, quando se instaura o conflito @oynte dito entre escola particular e
escola publica. Duelo esse, por um lado, firmadoa® pelos liberais, conclamando a
implantacdo de uma escola Unica e publica parasigoor outro, pelos catdlicos e

proprietarios de escolas particulares sob a alcwhagrivatistas ou conservadores,

27 A quinta Constituicdo brasileira, quarta republiafoi promulgada em 2 de setembro de 1946, por
uma Assembleia Nacional Constituinte eleita apdeposicao de Vargas (cf. QUIRINO; MONTES,
1987).

% Saviani, em seu livré nova lei da educacao: trajetéria, limites e persfivas traz uma interessante
comparacdo entre o projeto de 1948 — projeto Mariano substitutivo Lacerda de 1958 e o texto
definitivo da lei 4.024/61.
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reivindicando o ensino como direito de escolha featailia. Os privatistas buscavam a
liberdade de ensino e a subvencao publica as sggatticulares. Declaravam que suas
aspiracoes eram emanadas da democracia de curdt@oce 0s seguimentos da
enciclicaDivini lllius Magistri, de Pio Xl, conforme ja apontamos. Hostilizavam os
defensores da escola publica por defenderem umalaesoaterialista e ateia,
monopolizada pelo Estado, no intuito de incorpampais um regime totalitario.

Ja os defensores da educacédo publica se dividiantr@ésmgrupos: liberais-
idealistas — para quem a educacdo deveria ter [petivoo a afirmacdo da
individualidade, originalidade e autonomia ética iddividuo em qualquer tempo e
lugar; liberais-pragmatistas — para quem a acaagimgica, a realidade social e as
necessidades imediatas do pais eram primordiaistibesais socialistas — que,
distintamente desses grupos, consideram a educagé@minstrumento capaz de superar
0 subdesenvolvimento politico, econémico, socialleural no Brasil daquele momento
(BUFFA, 1979).

O comeco do impasse desencadeou-se com 0 primegorso — por sinal,
pouco amigavel — proferido pelo padre deputado €cmse Silva contra Anisio
Teixeird” e Almeida Juniof na Camara Federal. Ambos foram acusados com
veemeéncia de se posicionarem contra as escolassvohais, o ensino religioso nas
escolas e de interferirem na formacao religiosbrdgsileiro. Fonseca e Silva alegou
que acdes politicas praticadas de forma ocultaspedpresentantes da Camara e
partidarios da escola publica tolhiam o patrimémaoral e espiritual da Igreja
Catdlica em relagdo ao ensino. Logo em seguidaseandefesa, a Comissdo de
Educacdo e Cultura contra-argumentou e emitiu sawecer, criando um jogo
politico aberto em que as discussGes em torno ttafides e bases da educacao
passaram a ocorrer todo dia; ou seja, sairam dogrésso, comecaram a ser
veiculadas na impren$anacional por meio de publicacdes e manifestosnpando
varios segmentos da sociedade civil. Desse modoyralacdo de forca do publico
versuso privado passou a se definir mais pelos partideslégicos do que pelos
partidos politicos (SAVIANI, 2008).

29 Nesse momento, diretor do Instituto Nacional deiditss e Pesquisa (INEP).

%0 Era o relator geral do anteprojeto de 1948.

%1 Destacamos aqui a revistzes— e sua defesa da escola particular — e a refisteembi— pro-
escola publica.
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A questdo concernente a liberdade de ensino ceméirdurante toda a
discussdo do projeto de diretrizes e bases da gftugzacional na
Camara Federal, girando praticamente em tornosgadefendida por
Anisio Teixeira de que “obrigatéria, gratuita euamsal, a educagéo
sO poderia ser ministrada pelo Estado”. (BUFFA 9197 30).

Essa defesa de Anisio Teixeira nao significa gaeseja um signatario das teses
ateistas. A defesa intransigente dele diz respeitobrigatoriedade e laicidade da
educacédo, tendo como mantenedor a oferta publia &tado. Deriva-se de seu
pensamento um modelo de organizacdo nacional deagdiln, tendo como base o
postulado da descentralizacdo administrativa, peragado entre os entes federados, a
democratizagcdo da educacéo, da sociedade e dooEdiades trés elementos sé&o
essenciais no seu pensamento, instituem uma footftecg de educacdo com contetdo
e direcdo leigas. Teixeira, ao tratar da educagémwaneio de construcdo de um Estado
democratico, defende a sua organizacédo e admgést@omo servico publico. Quando
se refere a descentralizagcdo administrativa, defepe as escolas deverdo ser “[...]
organizacfes locais, administradas por conselhgsslee locais, com o maximo de
autonomia que Ihes fér possivel dar” (TEIXEIRA, I9¢. 35). Sua defesa quanto a
cooperacao entres os entes federados, “[...] eenoriicessiva, a Unido, o Estado e o
Municipio se vejam com parcelas diversas e conpgae poder e responsabilidade, a
ser exercidos por oOrgdos colegiados, de compod&ga, ou seja, Conselhos de
Educacdo, com um alto grau de autonomia administfa{p. 67). Postulado este
relativo a democratizacdo da educacéo, da socieslalte Estado; para tanto. “[...] O
Estado Democrético e a Educacdo sdo relacOes seten, no sentido de que a
Educacéo é a condi¢c&me qua nomla existéncia do Estado Democrético” (p. 81).

Teixeira (1999, p. 58) chega a um ponto fundamemasua obra: o controle e a
autonomia. A educacdo que defende é publica, nétakstampouco confessional.
Segundo o autor, concretizar esse projeto requdrrdstaurar nossas escolas, retira-las
do magma da administracdo geral e formal do Estaddar-lhes organizacdo
autbnoma’. Mais adiante, referenda que “[...] o @mlde controle legal deve ser
minimo, devendo ficar tudo que disser respeito agpectos internos dos processos
educativos e culturais sujeitos ao controle deagg&clusivamente profissionais [...]".
Teixeira esta defendendo um projeto que vai alétiibdedade de escolhas: trata-se da
constituicdo de uma rede de escolas autbnomasagesspum modelo que se organiza
de forma descentralizada e coerente com um progdengemocratizacdo que condiz

com a construcdo da democracia no pais.
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Por outro lado, os defensores da escola privadaef@ndiam a autonomia, mas
a liberdade de ensino. Por liberdade entendiamreitalide escolhas feitas pelos
individuos, e ndo sob imposicdo do Estado. Ja4 denslares da escola publica
concebiam a liberdade como “[...] existéncia, edate qualquer escola, da liberdade de
catedra, da liberdade de opinido e pensamentoafiandm ultima analise no ideal de
liberdade de consciéncia” (BUFFA, 1979, p. 65). Batras palavras, a concepgao
subjacente ao conceito — ja citado — do grupo catd&le guiava pela argumentacao de
que a educacéao dos filhos era dever natural de @megenitores até os 6—7 anos de
idade. A partir dessa idade, caberia a escola, a&damilia, promover e aperfeicoar a
formacdo completa do aluno no decorrer de sua estalar. Nessa logica, a Igreja
indiretamente estaria legitimando aos dirigentelases e professores o papel de
representantes continuos da familia. Desse modeciado de escolha pela qual escola
se matricular era determinada pelas familias.

De acordo com Favero (2005), por tras desse dsaediberdade de ensino e
reivindicacdes de igualdade de condi¢cdes da epciada em relacdo a escola publica,
estavam presentes interesses comerciais e de odierminaria no intuito de
restabelecer o poder de influéncia no campo edoalci Em contrapartida, os
educadores que defendiam a escola pubficmatuita e laica ressalvava que s6 esta
poderia oferecer um programa de formacdo comunaliigua e unificadora. O que
podemos depreender das ideias presentes nesseesdpetas duas correntes —
catolicosversusliberais — na tentativa de uma reorganizagédo dersgs nacional de
educacdo é que seus discursos sao influenciadodyss concepcdes acerca da

interpretacdo da Constituicdo de 1946,

[...] uma, de tendéncia centralizadora, marcadaspetsquicios do
regime ditatorial da era Vargas recentemente viyidln pais, que
estabelecia preceitos normativos muito rigidos ofinmo a adaptacao
da lei as condi¢cdes de cada comunidade; e a duspirada no
regime democratico instaurado em 1946, que enfatiza
descentralizacdo, pois entendia a autonomia doadastcomo
fundamental para garantir o atendimento as pridedalocais,
cabendo a Uni&o fixar apenas as diretrizes g€2BUTINHO, 2006,

p. 1).

* Dentre os intelectuais mais conhecidos destacafis@stan Fernandes, Fernando de Azevedo,
Almeida Juanior, Carlos Mascaro, Jodo Villalobosrngedo Henrique Cardoso, Laerte Ramos de
Carvalho, Roque Spencer Maciel de Barros, Wilsont@a, Moisés Brejon, Maria José G. Werebe,
Luiz Carranca, Anisio Teixeira, Jaime Abreu, LogerFilho, Raul Bittencourt, Carneiro Ledo e
Abgar Renault.
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Segundo Coutinho (2006), a polémica entre cenéigdia e descentralizacéo
perdurou até o fim da década de 1950, quando o texitido no Substitutivo Lacerda
destaca, como prioridade, a luta contra 0 mono@8iatal da educacdo. No teor de seu
conteudo, o deputado acusava o Estado de monap@izducacdo e apoiava a
existéncia das duas iniciativas para que o dimdétaescolha da familia em relagdo as
duas redes fosse assegurado a todos; ou sejadidedeprincipio da liberdade de ensino
sob a concepcédo aceita pelos privatistas — convidar.flsso sem tocar nas questdes
administrativas referentes a distribuicdo de rexurBnanceiros que deveriam ser
repassadas em igual medida as duas redes de ammrd@ numero de estudantes
atendidos. Seu texto também assegurava financianestatal por meio de bolsas de
estudos, empréstimos para a construcdo de présoogaees ou compra de materiais

pedagogicos. Disso podemos depreender que

O referido substitutivo representou uma inteira amgé de rumos na
trajetdria do projeto. Seu contetdo incorporava@wlusdes do Il

Congresso Nacional dos Estabelecimentos Particuldes Ensino,

ocorrido em janeiro de 1948. Consequentemente gpresentantes
dos interesses das escolas particulares tomavanmrdeica do

processo. (SAVIANI, 2008, p. 15).

Na mesma linha, Buffa (1979, p. 45) afirma

O substitutivo ao projeto de lei de diretrizes selsa apresentado por
Carlos Lacerda, agradou plenamente os defensonegidtiva particular
em educacao, por ter instituido a liberdade denensntendida esta no
sentido que as correntes privatistas lhe davanmsuRovez, os defensores
da escola publica, rejeitando tal concepcdo dediioe de ensino,
rejeitavam totalmente esse substitutivo. Entrefasse substitutivo teve
por mérito a intensificacdo dos debates publicbeesa questao da escola
particular — escola publica.

A apresentacdo das propostas do substitutivo norteavas discussoes, a
despeito da aprovacdo da LDBEN; dentre elas, estanganha pro-escola publica
liderada pelos educadores e que resultou no memifégis uma vez convocades
1959 (FAVERO, 2005). Redigido por Fernando de Adeyerazia em seu bojo o
compromisso com a democratizacdo do ensino pubtitendida como fator primordial
de desenvolvimento econémico e progresso sociah essupostos oriundos das teses
iniciais doManifesto dos pioneiros da educacao navya 1932, busca encampar, numa
l6gica objetivada e racionalizada, um modelo edocat que supere as discussdes

intraescolares, tomando como elemento central acieiée o desenvolvimento
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econdmico. Defendia, ainda, a criagcdo de formascaletrole sobre as escolas
particulares e ampliacdo de escolas publicas. G@avaeo grau de conservadorismo na
sociedade e buscava, como modelo de modernidadgesgente industrializacdo

capitalista.

Assim como o manifesto de 1932, o de 1959 defamdcamas que adequariam
0S sujeitos ao mundo moderno, mantendo, porém soriadade de classes. Os sujeitos
deveriam ser incluidos no mundo da ciéncia, mas semper com a ordem
estabelecida. Ndo se tratava de transformacdesinolas, mas de reformas: uma
perspectiva de humanizacéo do capital, uma léginaistente de educar o homem para
educar a sociedade, para alavancar o pais ao @bserento. A educacao seria 0 mote
para civilizar o homem e, assim, mudar, por sua &egociedade, tirando o pais do
subdesenvolvimento.

A esse respeito, coadunando com Buffa (1979), rdaheos dois aspectos
relevantes presentes no documento, a saber: a derdos interesses “ideoldgicos e
econdmicos” que movem 0s grupos empenhados nedotea a escola publica, no caso
0s privatistas, e a concepcao de educacao puldiaagpal lutam os manifestantes, aqui
0S progressistas. Ambos 0s aspectos, 0 que poderigimmar de alegacdes, elucidam
ideologias contraditorias tanto na acepc¢éo deddm como na concepcao de educacgao
entre os dois grupos, pois, conforme afirma a autarideia de liberdade apropriada

pelos catolicos € vista pelos liberais como egiraté

[...] o que disputam afinal, em nome e sob a capdibérdade, é a
reconquista da direcéo ideoldgica da sociedade,especie de retorno a
Idade Média, e os recursos do erario publico pamatarem instituicdes
privadas, que no entanto, custeadas, na hipoteleEptado, mas nao
fiscalizadas, ainda se reservariam o direito doacab ensino, até a mais
desenvolta mercantilizacdo da escola. (BUFFA, 197911; grifos da

autora).

O conceito de educacgédo publica definido por elds é

[...] educacdo fundada em principios e sob a iac@o de idéias
democraticas. A idéia da educacdo publica — cotauigeversivel
das sociedades modernas —, a de uma educacad didemocratica
e a de educacéo para o trabalho e o desenvolvireeat®mico... séo
trés teses fundamentais defendidas por educadoogsepsistas do
mundo inteiro. (BUFFA, 1979, p. 41, grifos da aajor
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Assim, as diferentes orientacdes ideologicas notegtm da discussdo da
LDBEN resultaram na aprovagéo do Projeto de LeDdetrizes e bases. Foram 13
anos gue se arrastaram em debates e arranjos,indirgeque determinados setores da
sociedade, os dominantes, os elitistas, ndo queriaonmatizacao da educacao, ou seja,
nao queriam que o Estado fosse obrigado a cumgtérrdinados principios, tampouco
gueriam levar a contento as disputas do campo blicpte do privado.

1.8 Aprovacéao da lei 4.024/61

Como vimos, o contexto histdrico educacional nol geaelabora o projeto da
LDBEN foi marcado pelo embate de projetos privaist publicistas. Porém, ndo sao
debates que atingiram o povo; foram debates tracadtre intelectuais de ambas as

correntes, um debate “por cima”.

A grande confrontacdo, na discussdo da LDB, nausi§o da LDB,
estabeleceu-se entre os privatistas do ensino edosadores que
defendiam a escola publica, gratuita e laica. @sfstas combateram o
projeto Mariani, e fizeram do Substituto Lacerdsua bandeira. Nesta
trincheira ficaram os catolicos sob a liderancaAB& (Associacéo de
Educacéo Catdlica) que deflagrou A Campanha desBefa Liberdade
de Ensino em oposicdo a Campanha em Defesa daaH3ablica.
(CUNHA; GOES, 1985, p. 13).

Para se ter uma ideia dos fomentadores e deferdonesblico, varios sujeitos
firmaram frentes ao longo dos anos 1930 a 1960tr®ates, estdo educadores como
Anisio Teixeira e Pascoal Leme, fomentadores dewsanovimentos, com destaque
para o manifesto de 1932. Acrescente-se a estevam@moio em defesa da escola
publica que se configurou de forma sistematizadia ldanifesto dos educadores mais
uma vez convocadosncado em 1959, o qual retomou algumas questgesdradas no
manifesto dos pioneiros, assim como teve como &gpna pessoas que assinaram
daquele manifesto.

Embora fosse um movimento da sociedade civil pofa uegislagdo que
normatizasse formas de financiamento publico paacala publica, os resultados dos
embates desaguaram em uma LDBEN que, segundo Aresteira (1999, p. 276),
“Nao se pode dizer que a Lei de Diretrizes e Basesaprovado pelo Congresso, seja
uma Lei a altura, das circunstancias em que se acRais em sua evolugdo para
constituir-se a grande nacdo moderna que todosagsps’. Tratou-se de “[...] meia

vitoria... mas uma vitéria”, pois “[...] tais modas vitorias precisam ser consolidadas
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na sua execucao”. Isso implicava que, para Teixeita preciso dar continuidade as
lutas pela educacdo publica, mesmo que fosse preoglementar aqueles avancos
normatizados na LDBEN 4.024/61.

O fato de ser uma meia vitoria ndo descaracterigavaovimentos, nacionais e
locais, que traziam a reorganizacao da politicendesa tendo como objetivo a insergédo
dos sujeitos no campo politico-partidario para elaese transformasse em povo; para
que os iletrados se transformassem em eleito¥ia), participassem da vida politica.
Tais movimentos tomaram uma enorme dimensdo e @araca concretizar os
objetivos previstos até ser calados e perseguigloggolpe civil-militar, de 1964.

A questéo que se colocou com o golpe esteve peesentampo da educacao.
“Como fazer o controle do sistema educacionalyvasrale técnicas que facilitassem a
divulgacao de nova ideologia condizente com ogestes do capitalismo?” (CUNHA,
GOES, 1985, p. 31). Muito simples no momento. Fpeka utilizagdo da coergéo, da
forca bruta e pelo uso da ideologia requintadaveode politica curricular, incidindo,
inevitavel e propositalmente, na repressdo doderiteis comprometidos com as
reformas educacionais. Dessa forma, a ideologisdwecacdo foi potencializada; e
foram levados ao poder central e a conducdo daaedacaqueles que defendiam a
ideologia privatista, desmontando a legislacdovigeva a democratizacédo, qualidade e
universalizacdo da educacéao.

A lIgreja Catolica nesse periodo ndo se mostravdtapcestava onisciente e
onipresente via segmentos radicalizados a esquestiaza presente na Unido Nacional
dos Estudantes, por meio de estudantes catolicdisigea 0 Movimento de Educagéo
de Bas& (MEB). Os movimentos — convém reiterar — foramrimjdos, mas n&o o
MEB. Segundo Cunha e Goes (1985), foi o Unico mewniim de educacdo e cultura
popular que sobreviveu ao golpe. Pouco comentgumueo conhecido na academia, o
primeiro Plano Nacional da Educacgao (PNE), elammpedo entdo Conselho Federal de
Educacao (CFE), em 1961, sofreu adulteracdes endimaeem 1965, um ano depois de
iniciado o golpe. De acordo com Cunha e Goées (1986FE, ao fazer a revisdo, além
de adiar as metas originais de matricularra@@ populacdo de 7 a 11 anos de idade em

escolas primarias, aumentou 0s recursos a sefdralos para o setor privado.

% O MEB foi iniciativa da Igreja Catélica. Criado et861, em parceria com o governo federal, seria
destinado a alfabetizar adultos por meio de escatiisfénicas.
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Nesse contexto, os privatistas agora estavam eartos como empresarios
da educacdo, uma escola particular “leiga”. Quas catdlicos, mantinham suas
escolas, agora, com menos pretensdo e voracidadean conquistado o preceito
constitucional do ensino religioso em escolas pablide forma facultativa, o que nao
deixa de ser uma conquista satisfatéria para gqustavae em um Estado considerado
“leigo”.

Em meados dos anos 1970, o cenario educacional dordéio de matrizes
privadas e de crise econdmica. Tratava-se do fiftmadagre econdémico brasileiro”, no
qual o crescimento da economia geraria um bola dis&ibuido socialmente. Ocorre
que o Estado ditador fez uma opcéo pelas elitedcesetor privado. “A desobrigagao
do Estado para com a manutencdo do ensino publigmteito foi a contrapartida
perversa dos subsidios ao setor privado.” (CUNHA)ES, 1985, p. 51). Se a
Constituicdo de 1946 estabelecia que, por ano,i@Uftevia repassar nunca menos de
10% da renda dos impostos e os estados, o Distetieral e os municipios, nunca
menos de 20% a manutencéo e desenvolvimento deoelr sua vez, a Constituicao
de 1967 anula a vinculagéo orcamentaria em sea texistitucional.

O Estado autoritario centralizou o acesso resi#o populagdo as escolas
privadas via subvencao de impostos, bolsas deasstddntre outros. Por um lado, fez

crer que,

Se a renda esta mal distribuida, se os dados mogtra, no periodo
de 1960-1970, os ricos estavam cada vez maiseiosspobres cada
vez mais pobres, ndo é porque aqueles sdo os listpitee seus
funcionarios mais proximos e estes os trabalhadexpkrados até a
exaustdo. A renda estaria mal distribuida porgsetinha mais acesso
a escola do que outros. (CUNHA; GOES, 1985, p. 55).

Para o governo do Estado autoritario, “[...] a ribsicdo da renda mais
igualitaria viria, automaticamentecomo resultado da mais ampla distribuicdo de
oportunidades educacionais para todbCUNHA; GOES, 1985, p. 56). Outro evento
que tinha como idealizagdo a democratizacédo daldigtdo de renda estava contido na
“[...] Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 12°egraus (Lei 5.692/71) [que] acabou

com o exame de admissao ao ginasio, fundiu osstigelamos do ginasio num s6 e o

% Um dos mecanismos de incorporacéo dos iletrad@saabouco social foi 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), criado em 1967. Propunhduzr o nimero de analfabetos para menos de
10% por meio de uma rede de ensino supletivo useddio — o projeto Minerva — e a televiséo,
veiculo que explorou até o género da novela comtuitd educativo (CUNHA; GOES, 1985).
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ligou, sem solugdo de continuidade ao primario” §p). Os dados educacionais no

periodo 1970-80 sdo chocantes:

[...] na escola primaria, englobada agora hum $wega ensino de 1°.
grau, obrigatério em suas oito séries para asgasae adolescentes, de
sete a 14 anos. Se, em 1970, havia 6,5 milhGegsbogas desta faixa
etaria fora da escola, em 1980, ela ja eram 7,BemilOu seja, 0s
excluidosda escola aumentaram em um milhdo de 1970 a 1980!
(CUNHA; GOES, 1985, p. 56-7).

Em situacédo similar encontrava-se o privatismo dacacao superior: “[...]
encontravam-se, em 1980, cerca de 1,5 milhdo dearsges, 75% deles frequentando
faculdades particulares” (CUNHA; GOES, 1985, p. €3 dados anteriores mostram a
fragilidade e o descaso com a alfabetizacdo (edocae jovens e adultos analfabetos),
com a faixa etéria 7-14 anos (ginasial) e com aagho superior. Quanto ao ensino de
segundo, “Tratou-se de multiplicar os ginasios nd@dos para o trabalho (GOT) e
tornar o 2° ciclo de ensino de 2° grau (0o antagdegial) compulsoriamente
profissional” (p. 62).

O que fundamentava e subjazia a pseudocompulsddedio ensino
profissionalizante? Tratava-se da ideologia deagydio de vagas para a continuidade
de jovens na educacao superior. “A idéia de acadraros cursos classico e cientifico,
que sO preparavam para vestibulares, tornando @odolégio (0 segundo ciclo do
segundo grau) profissionalizante nasceu da pregéopde conter a procura de vagas
nos cursos superiores.” (CUNHA; GOES, 1985, p. 65)lesastre ocorreu pela falta de
escolas adequadas, com infraestrutura planejadea gdaboratérios, quadra
poliesportivas, dentre outros. “Em agosto de 1@7dumero de habilitacbes de ensino
do 2°. grau ja chegava a 158, algumas delas ams\agEnas para certas unidades da
federacdo” (p. 68); quanto a incorporacdo de egsess mercado de trabalho, “E fato
conhecido que as pequenas empresas empregam umnialage diminuta de técnicos
em nivel médio formados em escolas” (p. 69).

Tal cenario era irreparavel. Dai que ocorreu umesde do modelo.

O CFE, antes um bastido poderoso na defesa do oensin
profissionalizante executou a ordem do ministroy(lBeaga) e deu
meia volta: numa ardilosa “reinterpretagdo” da %692/71 um
parecer do conselho manteve-o “ideal do ensinagsiohalizante”,
mas redefiniu seu conteddo, permitindo aumentaraegac das
disciplinas de carater geral. (CUNHA; GOES, 19857(, grifos do
autor).
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Enfim, a lei foi revogada. “Pela lei 7.044/82guaalificacédo para o trabalho
antes visada pela lei 5.692/71, foi substituida peéparacdo para o trabalhoum
termo impreciso que mantém, na letra a imagem dinerprofissionalizante, mas
permite qualquer coisa” (CUNHA; GOES, 1985, p.gifo do autor).

Quanto ao curriculo, o periodo foi promissor adccalpatria, a familia, a Igreja
e ao Estado, por via da Educa¢cdo Moral e CivicaGQE®da Educacéo Fisica. O culto

ao corpo, localizado na Educacéao Fisica, concansabjetivos desta.

A idéia-forca da énfase na Educagdo Fisica eragairge: um
estudante, cansado enquadrado nas regras de umeesfo teria
disposicdo para entrar na politica. Esta idéia a&ias, adaptada de
outra que os militares desenvolveram para os @criDs alunos das
escolas militares. ((CUNHA; GOES, 1985, p. 80).

N&o se deve desconsiderar que a EMC devia serdadpta todos os niveis de
ensino, do primeiro grau ao nivel superior.

Esta foi a heranca que recebemos nos anos 19&adeasos 50 anos do golpe,
adentramos — ha 30 anos — o0 periodo de redemagatz Mas que significa
reconstrugcdo de uma forma de educacdo que aindacaria, visto ndo termos um
sistema nacional de educacdo, um sistema naciomallado de financiamento, uma
responsabilizacdo de todos pela educacdo de qdelidda apenas uma busca

inescrupulosa por indices quantitativos. Muito aihd que fazer para superar heranca.

Consideracdes parciais

O conflito entre escola publica e particular comsnl um legado que
permanece. Evidencia isso a presenca da ideoibgialista. No fundo, com um maior
grau, ou menor, as disputas passavam pelo camfioedalismo. E isto que herdamos:
um liberalismo conservador que, apds lutas socfaisse transformando em um
liberalismo democratico. Pois bem, voltando-seegaidhicial, o Estado brasileiro (nos
anos 30, 40, 50) carecia de um movimento progtassés esse movimento seria
alavancado por intelectuais vinculados a educagée, usaram a educagdo como
solucdo para problemas variados. A escola é umuimento essencial para tal projeto.
“O fundo liberal do pragmatismo aqui se evidentiigta-se de educar o individuo para
que ele, utilizando-se do saber imediato, pratidesenvolva uma acao eficiente e
produtiva.” (BUFFA, 1979, p. 100).
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Diante do avanco das relacdes de producao cafatadisstentado pela ideologia
liberal, a Igreja perde seu poder de instituic&geinte e passa a ser coadjuvante no
processo diretivo, agora sob a hegemonia do Esfdo.um lado, a Igreja nédo €
detentora dos meios de producdo, tampouco alavare@rocessos; por outro, ela é
fundamental para a manutencéo das relacdes dergéhs& para manter tal modo de
producédo, resumindo no seu papel educador. A edladdeal, desse modo, € a crista,
“[...] adequada e perfeita, que a educacéo perteéacaodo sobreeminente a Igreja e a
familia, que o Estado cabe suprir as deficiéncaafathilia, sendo injusto e ilicito o seu
monopolio educacional” (BUFFA, 1979, p. 101-2). Bisum dos papeis fundamentais
que a Igreja busca controlar como aparelho idectogior meio da educagao escolar.

E dessa forma que vai se configurando o papel @galgNdo ha uma retirada
ostensiva e agressiva do Estado. O Estado laicn éstado no papel e na legislacao.
As escolas, ensino, atividades laicas também sggaoam no preceito normativo. Tal
papel e projecdo da Igreja, da sua “retirada” diadfs n&o interferiram para que ela
continuasse lutando pelos seus ideais morais @sistaéfluenciando as disputas de
projetos educacionais, como o fez na LDBEN 4.02B11%ao alheio a esse contexto,
conforme apresentamos até o momento, Campina Veaméém passou por tais
embates ideolégicos. O mercantilismo industrial goéponderante para a criacdo do
Colégio Nossa Senhora das Gracas. Para a cidafidtaade instituicdbes publicas
conforme apresentamos no capitulo 2, no momentquanas politicas governamentais
e municipais eram isentas, favoreceu o primado rdne privado sobre o ensino
publico, respaldado pela configuracdo dicotdmictree ensino laico e o ensino

confessional.
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2

Do nacional ao local: tessituras politico-econdomica
e socioeducacionais nas instancias laico-religiosas

Consideracdes iniciais

0os anos 1950, a ideologia desenvolvimentista gimalitransformacdes

significativas no pais. Em Campina Verde, MG, adeério foi patente, por

exemplo, no processo de racionalizagdo urbanargpese a cidade-sede no
espaco regional e nacional. Um traco da mater@izado desenvolvimento nessa
regido pode ser visto na criacdo do Colégio Nossdn@&a das Gracas, instituicdo de
carater confessional e privado que se expandiuneasgeve por mais de 30 anos num
Estado considerado legalmente lafeatributos que se abrem a uma compreens&o dos
aspectos econdmicos, sociais e politicos e suastred com 0s aspectos educacionais a

partir de 1950, quando o colégio foi instalado. S¢esentido, este capitulo busca

% Por se tratar de uma pesquisa que traz & tonatesnbatre o carater laico e confessional de uma
instituicdo escolar, torna-se relevante destacer ajiEstado leigo se caracterizou como fundamento
estabelecido no pais desde a Constituicdo de I@@lse posiciona numa condi¢do de neutralidade e
imparcialidade do Estado ante questbes religidsiaso que se Ié no texto dessa Carta Magna: “8 6°
Serd leigo o ensino ministrado nos estabelecimempiaslicos. (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional de 3 de setembro de 1926) e no Befthum culto ou igreja gosara de subvengdo
official, nem tera relag6es de dependencia oungliacom o Governo da Unido, ou o dos Estados. A
representacao diplomatica do Brasil junto a Saégta& implica violagdo deste principio. (Redagéo
dada pela Emenda Constitucional de 3 de setembrt9@d6) O paragrafo 6°. refere-se ao ensino.
Entretanto, as demais constituicbes que a seguexibifizam tal principio, descaracterizando a
laicidade. Isto ocorre com a Constituicdo de 19@4hando o ensino religioso de frequéncia facwitati
(artigo 150, paragrafo Unico), a Constituicdo d&71l9nantém o teor (artigo 133). 0 mesmo se
reproduziu na Constituicdo de 1946 (artigo 168sm¥/), também em 1967 (artigo 168, paragrafo 3°.),
naquela outorgada em 1969 (artigo 176, paragralp j&°a Constituicdo de 1988 nao registrou a
normativa com contetido diferente (conforme registrartigo 210, paragrafo 1°.) (CONSTITUICAO
DA REPUBLICA DA REPUBLICA, 1891)°

57



construir um entendimento do espaco geograficas®iito dessa cidade, assim como
dos impactos e efeitos do processo de modernizac@wbretudo a urbanizagdo —,
tendo em vista a formacédo do cenario educacionahumaicipio: sua configuracédo e a

dinamizacao e reestruturacdo da oferta de escaiénz

2.1 Antecedentes histérico

Ja bem antes do nosso recorte temporal, o romanbrsisileiro Bernardo

Guimarges? em 1881, descrevia o espaco geografico do muaidiis o que escreveu:

Em seu lado sudoeste a provincia de Minas terntmaim® angulo
agudo, em uma vasta nesga de terra encravadaasnprevincias de
Goias e de S. Paulo, das quais a separam os dodegrrios Parnaiba
e Rio Grande, que se vao reunir na ponta do anijdssas regioes,
sobre as quais a natureza parece ter entornadaatfido o cofre a
seus favores, trinta léguas pouco mais ou menasaata confluéncia
dos dois rios, esta situado o Seminario de Nosshdsa Mae dos
Homens, fundado a cerca de cinquenta anos pelosespadha
Congregacao da Missdo de S. Vicente de Paula emvasta e rica
fazenda, que |Ihes deixou em legado um opulentméez® daquelas
paragens. [...] Pelas imediacBes do seminario [mya se foram
agregando alguns moradores, e em torno dele cortktrge algumas
casinhas dispersas pela campina, de sorte quaondbgmado Campo
Belo, nhome que Ihe perfeitamente quadra, tornog@a&®o uma
pequena aldeia. (GUIMARAES, 1972, p. 32).

Essa passagem atesta que a formacdo do municipioceocainda no
periodo do Brasil Império. Seu movimento de fornagao se difere daquele de
outras cidades mineiras quanto a influéncia da jagr€atdlica atrelada ao
processo de escolarizagdo dos pequenos povoameateyyido dessa época. No
Nnosso caso especificamente, a tradicdo da pregetigiosa como referéncia de
formacdo do cerne da cidade aconteceu pela preslen€angregacao da Missao
Sao Vicente de Paulo, por quase dois séculos, eotanuge ao delineamento do

contexto educacional campina-verdense.

% Segundo os entrevistados (conforme explicamosntraducdo) e as fontes secundarias por nés
analisadas, consta que Bernardo Guimardes foi alengolégio da Congregacdo da Missdo Sao
Vicente de Paulo em Campina Verde, antes de festhes portas, em 1856. A descricdo minuciosa da
regido em seu conto “Jupira” demonstra um olharodservador participante da histéria naquele
momento.
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® Sede de Micromegiio
¢ Municipio

Base: Fundagio Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/FIBGE

Diretoria de Geociéncias - Departamento de Geografia Haboragio-Desenho: Joio Cleps Jr./1997
Divisio Regional do Brasil em Mesorregides Geograficas - 1990 Adaptagao: Claudio Henrique R. de $2/2001

FIGURA 1. Campina Verde, demarcada no Triangulogifme no Estado de Minas Gerais.
Fonte: FATOS DO TRIANGULO, 201®n-line

O Arraial de Campo Belo, atual Campina Verde, &censtruindo aos poucos,
vindo a se tornar municipibem 1939. Situa-se na zona do Triangulo Mineir67a
quildmetros da capital mineira, Belo Horizonte, 898 quildometros de Brasilia. Sua
area territorial total no ano de 19%@ra de 4.748 quildmetros quadrados. Segundo
Borges (1999), a luta pela emancipacao da cidada\veu grande parte da comunidade
no ensejo de instituir a sua autonomia politico{atstrativa. Foi um processo lento
semelhante ao seu desenvolvimento econémico epsalidicas publicas, conforme o

memorialista descreve abaixo:

37 0 seu povoamento foi realmente registrado poravdtis anos de 1838 e a partir dai sofreu varias
alteracdes toponimicas em sua formacéo adminisirad saber, tornou-se arraial de Campo Belo,em
1855, de arraial se algou a Distrito de Campo Bslhordinado ao municipio de Prata, em 1911.
Depois, em 1920, configurou-se como distrito de Révde, ainda vinculado a cidade de Prata. Por
meio da lei estadual 843, de 7 de setembro de J#&3a a se denominar Campina Verde. Em 1950,
somente S&o Francisco de Sales pertencia ao mioniggprmanecendo até 1962. A cidade é
constituida pelo distrito de Honorépolis.

%8 A &rea do municipio era de 3.650,749 quildmetrds ¢ desmembramento do distrito de S&o Fran@isBales.
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Durante quase seis anos, um grupo de campina-\gEsl@enodados
deu o melhor de seus esfor¢os e dedicou grande ¢geudeu tempo as
viagens e aos contatos com politicos e autoridadfds de que fosse
criado o municipio, cujo nome a principio, decidal-que seria
Nupord®® Uma comissdo composta de seis membros enfrentou a
oposicdo e a hostilidade de muitos campina-vergengae por
motivos politicos de interesse derata, se constituiram ferrenhos
adversarios do ideal emancipacionista. (BORGE$4,1199134).

A descricdo j& indica que Campina Verde buscawanrgtivas para sair de seu
“status de dependéncia”, bem como procurava seirins@ ambito do processo de
racionalizacdo urbafh de forma auténoma por meio de gestdes adminisistiv
proprias. Foge ao nosso escopo analisar os empmesttds administrativos anteriores
aos anos 1950, recorte temporal de nossa pesBuoigan, ao percorrermos a histéria de
formacdo do municipio, vimos que o0 processo emattmijp da cidade foi um marco
inicial de consolidagdo e estabelecimento de agiigdicas administrativas, em
particular nos finais da década de 1946 a partir de 1950. Sua emancip4tao
demarcou um novo ciclo no desenvolvimento de sstbitd, em especial com a nova
forma de gestéo publica, pois até 0 momento CamyEnde ndo possuia representacao
politica que a administrasse.

As primeiras transformacgfes significativas podem @leservadas como: a
construcdo do matadouro municipal na década de, 18&tstrucdo de um grande

namero de mata-burros e pontilhes na zona ruraxmansdo da rede rodoviaria

% Nupora — Nu Por4, em guarani — significa campoaitoon

“9 Entendemos aqui por racionalizagdo urbana acdésicpsle sociais decorrentes de um processo de
modernizacdo que, depois de ter alcancado progaessinte a economia, a cultura, a politica, as
relacdes interpessoais e os proprios comportamémidsduais, instala-se no préprio meio de vida
dos homens, isto é, no meio geogréafico (SANTOS,8R0Nesse sentido, o planejamento de uma
cidade, seu desenvolvimento, as melhorias e assforamacdes infraestruturais podem ser
compreendidos como uma forma de racionalizacdaarba

Salientamos que Campina Verde, desde sua ema#aoipd®39) até o ano de 1951, teve sua
administracdo marcada por mandatos instaveis euda duracdo, o que nos leva a crer ser fator
determinante para o impedimento de um projetoipolinais sélido e direcionado aos interesses da
populagédo, pois naquela conjuntura os municipiosaeeira geral eram desfavorecidos no que tange
a distribuicdo de rendas publicas pelo Tesouro riaéde o governo federal detinha o controle das
acOes administrativas municipais.

O ano de 1938 foi aquele em que mais se emannipamanicipios no Triangulo Mineifbe no pais.
Esse numero foi superado apenas em 1962. Parar®l{2013), esse crescimento pode ser explicado
como uma estratégia utilizada por Getulio Vargassemgoverno de desmontar articulacdes politicas
advindas da primeira Republica, que eram mantié¢esspoligarquias e por coronéis; 0s municipios
eram a base da politica local. Ao criar municipodelegar aos interventores estaduais o poder de
nomear e demitir prefeitos, o governo federal sehatao controle das acdes administrativas
municipais favorecendo o dominio central dos estadmunicipios (OLIVEIRA, 2013). Desse modo,
o primeiro prefeito de Campina Verde foi Nicodemdes Macedo, engenheiro civil e de minas
nomeado em 1938, pelo interventor Benedito Valajaeercendo seu mandato de 1939 até 1945.
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municipal, a aquisi¢cdo de terras para o patrim@diolico municipal, aquisicdo de um
prédio provisorio para o funcionamento da prefaiter a abertura de logradouros
publicos diversos (BORGES, 1994).

A observacao dessas medidas neste momento é imjgonto sO para descrever
o0 processo de transformacgdo local. A importancta es fato de que a cidade ja
sinalizava elementos — ou ordenamentos — que gaaamta aceleracdo do processo
de urbanizacao a partir de 19B8®ntre elas, trazemos, em primeiro lugar, a cogatru
do primeiro Hospital da cidade. O Hospital Sdo ¥ieede Paulo foi concebido e
idealizado pelas Irmas da Caridade de S&o Vicentadlo, com apoio e financiamento
da populacdo. A construcdo — considerada por nagatele porte dada a conjuntura
estrutural — inicia-se por volta de 1940 para sewugurado hospitdl em 1943
(BORGES, 1994). Nessa época, a cidade néo tinhstéassa médica; e tal feito ja
sinalizava a preocupacao com a saude como elerdernolexacdo do desenvolvimento
social.

Outro fato que demonstra que Campina Verde comegénegar uma politica de
desenvolvimento moderado e de planejamento urbesider nas melhorias no aspecto

habitacional das familias de baixa renda, comardusos abaixo (FIG. 2).

FIGURA 2. Hospital S&o Vicente de Paulo, 1943.
Fonte: OLIVEIRA, 2015pn-line

3 Foi inaugurado com dez quartos e duas enfermanas 20 leitos cada uma (BORGES, 1994).
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O conjunto de fotos inseridos cronologicamente igare 3 parece evidenciar
uma preocupacdo com melhorias no que tange aojga@eto urbano em areas
periféricas. Reunem-se também na imagem outrosctaspeelevantes que podem
pressupor ordenamentos que garantiriam, de cemt@gafauma aceleracdo do processo
de urbanizacao, respeitando o ritmo de desenvohtonpeculiar da cidade. A saber:
importancia do processo de racionaliza¢do urbareegpopulacdo campina-verdense e
a presenca religiosa e da comunidade no eventmalguracdo de carater publico,
exposto na Figura 3, fotografia de 1949.

Em relacdo ao primeiro aspecto, demonstrado pelagem da segunda
fotografia da Figura 3, percebe-se que a intengdautbr da foto ao registrar a imagem
era demonstrar para a populacdo a importancia dgéamgas estruturais daquele
momento enquanto processo de racionalizacdo urbagienizacdo e embelezamento
da cidade. Aspectos estes que parecem se configar@antorno da imagem como
conjunto de interesses entre a populagcdo campma@ivee e as acdes administrativas
do poder municipal da época.

Obras em andamento

Missa campal Obras concluidas

FIGURA 3. Construcao da Vila Nicolau Paula — VilasdPobres (1947-52).
Fonte: OLIVEIRA, 20150n-line
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O que se depreende destas e de outras transfosnag@eturais aqui néo
elucidadas por ndo ser foco do recorte temporaleéogmovimento de transformacéo e
melhorias nas condi¢des de vida da populacéo m#ainalizava um desenvolvimento e
outras expectativas de progresso a partir dos &G O Quadro 1 demonstra os dados
de Campina Verde, apresentados pelo memorialistgeBq1994), para que possamos
tracar mudancas estruturais a comecar dessa épodamos perceber que o inicio de
expansao urbana e as iniciativas de empreendimpatasnelhorias vao ao encontro do
gue acontecia no pais quanto a urbanizacao e iatizacdo. O periodo compreendido
entre 1950 e 1980 foi marcado pelo inicio da catisedio do capitalisntde pela politica
nacional-desenvolvimentista, com varias mudangdsetido crescimento industrial.

QUADRO 1
Perfil de Campina Verde, 1950
AREA URBANA 4.748Km2
Populacao 13.513

Propriedades agricolas 1.164, sendo 318 pertescante
distrito de S&o Francisco de Sales.
Atividades econbémicas 36 estabelecimentos comerciais
diversos;]
1 agéncia bancaria
1 agéncia de correios
1 tipografia

Aspectos urbanos e 1 clube recreativo
culturais 1 cinema
1 jornal —O Imparcial
Forum
1 campo de pouso
Assisténcia médico- 1 hospital
sanitaria: 3 médicos
4 farmacéuticos
3 dentistas

Fonte: BORGES (1994).

40 caso brasileiro de configuracéo do capitalismadgqua a concepcéo de Mello (1982): caracterizada
por uma analise da industrializacao capitalistaAderica Latina, a qual é duplamente especificada
pelas economias exportadoras capitalistas nacienaéo momento em que o capitalismo monopolista
se torna dominante em escala mundial. No Brasilathes 1950, esse modelo é adotado mais por uma
questdo de conjuntura interna do que pelas corsliegternas. E um modelo que ndo nega que o
capitalismo agrario (cafeeiro) gerou as condicBasa o capitalismo industrial, pois a burguesia
cafeeira gestou o capital industrial, em conseqaédas relacdes comerciais e de exportacao, dos
servicos necessarios para o transporte etc. Ou @ajapitalismo tardio resulta daquele modelo de
economia colonial, mercantil, com uma industriaéma restringida. Essa tese é fundamental para
percebermos que o momento de economia agroexpoatddioimportante para entender o que foi
capitalismo tardio.
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Podemos dizer que foi nesse periodo que o Braldnar comeca a ganhar
corpo, com o crescimento das capitais e o desemvehto econémico e industrial
de vérias regides. O pais se movimentava em toonpragresso, atraindo para 0s
grandes centros aqueles que desejavam deixar\adadgs rurais e ingressar no
trabalho oferecido pelas indastrias e comércio (EEY CAMISASSA, 2013).
Getulio Vargas® que se elegera presidente pela segunda vez, ef, 86 a
bandeira do nacional-populismo, diante de um paéschado por interesses de
diferentes ramos de atividades, procurou direciosaa politica apoiando o0s
interesses peculiares do séfoindustrial, da classe operaria urbana e da classe
média urbana.

Cada setor reagia de um modo ao desenvolvimentodetco (SKIDMORE,
1976). O setor industrial, que se concentrava maisegido do triangulo centro-
sul*” visava defender e garantir medidas de créditocéoagovernamental para as
industrias; a classe operaria urbana ndo se atiautientro da politica, votando
mais como massa do que classe, tendo seus inter@gserados pelos politicos por
meio de promessas de mais garantias e benefiaodjmp, a classe média urbana,
gue quase nao existia nas regides economicamenis ateasadas, estava
comprometida com a economia baseada na subsistépecadria ineficiente e
industrias extrativas. A classe de subsisténciaedanomia rural, a maioria
analfabeta, ndo apresentava nenhuma importancpeolitéca, pois era vedado pela
Constituicao de 1946 o voto de pessoas que naarsdbr e escrever (SKIDMORE,
1976).

Diante de segmentos, classes e interesses diferealterancar o nacional-
populismo com base econdmica na industrializacacional e na distribuicédo
social significava enfrentar problemas internox&mos. Por um lado, abandonar
uma histérica relagdo do modelo de desenvolvimagtoexportador pelo processo
de industrializag&o por substituicdo de importa¢&ar. outro, enfrentar as questdes
da politica internacional que ndo soprava bons paga a América Latina, como
elucida Pierucci (2007, p. 90):

% O primeiro mandato de Getulio Vargas compreendearms 1930-45, num governo marcado pelo
nacionalismo e populismo. Foi eleito em 1950 pardemocratica.

6 Cabe dizer que o setor de subsisténcia rural ofieulsnenhuma proposta de mudanca pelos politicos
no sistema propriedade rural porque a maioria dasudtores era analfabeta e a Constituicdo de 1946
vetava o voto deles (SKDIMORE, 1976).

4" Segundo Skidmore (1976), triangulo centro-sulsemde basicamente em S&o Paulo, Rio de Janeiro e
Belo Horizonte.
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[...] no plano interno, pelas tensbes entre a oterenacional-
populista e as seculares bases sociais de susienthy Estado
brasileiro enquanto Pacto do Poder. No plano estenpelo

agravamento consideravel da Guerra Fria, pelosegra¥eitos do
conflito coreano sobre as contas externas do Bnasih perda da
credibilidade do Brasil junto a instituicdbes finairas

internacionais a partir de 1952 e pela relativaligégcia com a
qual, a partir de 1953 até o final da década, aramministracao
republicana (Eisenhower) trataria o Brasil e a AoeéLatina.

Nessa direcdo, a politica nacional-populista degdarconcentrava o
poder no Estado, tendo em vista o planejamento @ooo. Ou seja, 0
investimento publico na economia seria viabilizaglar meio de aplicacdes
diretas de capital do Estado ou de empresas estatamo também do capital
das empresas multinacionais no cenario econdmico pdés (CAPUTO;
MELLO, 2009). Mesmo atravessando crises econdmicasjunturais, 0
processo de industrializacdo e modernizacao folemado, estabelecendo um
ritmo de transformacado urbana intenso em grandeepdo pais, como também
mudancas no comportamento da maioria da populagéoetacdo ao consumo
e as necessidades suscitadas pelo mercado dehoabal

Comparando-se ao que pode ser observado no Bras$ad época,
Campina Verde, dadas as suas especificidades dadéfdinteriorana®
apresentava iniciativas de transformacao indicatista que ia ao encontro do
espiral de modernizacao e racionalizacdo que estavarendo. Dito de outra
forma, o progresso existia, mesmo em ritmo difegeshd contexto nacional. A
propria construcao dos prédios escolares configumaelemento sinalizador de

desenvolvimento daquela época.

“8 Neste trabalho, o termo cidade alude ao conceittidhde local baseado em Santos (1982, p. 71): “[.

a cidade local é a dimensdo minima a partir da ggaglomeracdes deixam de servir as necessidades
da atividade primaria para servir as necessidadeslidveis da populagdo, com verdadeira
especializacdo do espaco”.

9 Sabemos que o desenvolvimento urbano em pequemoisipios se expressa de maneira especifica,
principalmente os municipios com caracteristicasl@minantemente rurais, como o caso especifico
de Campina Verde. O que estamos querendo dizere é quocesso de racionalizagdo urbana em
municipios pequenos e interioranos é permeado mouniverso rural e urbano que, segundo Rubira
(2011), interliga-se e complementa-se. Porém, mesmo a influéncia da paisagem urbana, como
arruamento, comércios, construcbes e concentragfalgzional, as influéncias e caracteristicas
advindas do campo prevalecem mais no cotidianceds soradores e em suas atividades, haja vista
qgue sua funcionalidade esta relacionada com o rstiveural, carregado de habitos vinculados a
relacdo com a terra (RUBIRA, 2011).
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FIGURA 4. Inicio da constru¢cdo do Colégio Nossah®em das Gracas, 1950. Da esquerda para a
direita, veem-se indicios da construcdo do colégiexemplo do alicerce. Ao lado, a edificacdo do
prédio do educandario Sagrada Familia, outro esigibeento escolar confessional privado, ja quase
construido, também de grande proporcao.
Fonte: acervo de Terezinha Brito.

O que queremos demonstrar nessa fotografia (FIGé 4ue o processo de
racionalizacdo urbana via escolarizacdo nesse monuamfigurava-se como projeto
moderno, na medida das aspira¢cées de uma popujaedalmejava a oferta de ensino,
em especial o nivel ginasial, incipiente. A proporgla edificacdo das duas instituicbes
escolares construidas ao mesmo tempo parece deananst a Congregacédo da Misséo
Sdo Vicente de Paulo, tanto os padres lazaristamtguas irmas da Caridade,
“apostavam” no desenvolvimento e na possibilidageicem para Campina Verde alunos
oriundos de outras regides.

A cidade adentrou a década de 1950 com quase IFabitantes, momento esse
em que o Brasil apresentava crescimento demogra&icprocesso de urbanizacdo
significativo. A populacédo em 1950 era de 51.941&@m 1980 saltou para 119.002.706, o
gue representa um aumento de 129,11% em relagimate 1950. Nesse mesmo periodo, 0
nuamero populacional do Estado de Minas Gerais teveacréscimo de mais de 73,35%,
demonstrando, no contexto de ambito regional enalgium ritmo crescente de urbanizacéo
e crescimento populacional.

Os dados expressos na Tabela 1 permitem inferiagaelucdo do contingente
populacional de Campina Verde no periodo de 195988 ficou em torno de 56,53%.
Quando confrontado com os numeros em termos del Btd9,11%) e Minas Gerais
(73,35%), esse numero fica aguém, como mostra ficG
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TABELA 1

Crescimento populacional do Brasil: Sudeste/Minasa{s/Triangulo Mineiro/municipio — 1950-80

CRESCIMENTO POPULACIONAL(1950-1980)

1950 1960 Variacdo na 1960 1970 Variagéo na 1970 1980 Varia¢do na variagéo entre
década década década 1950 a 1980
Brasil 51.941.767 70.070.457  34,90% 70.070.457 93.139.037 32,92% 93.139.037 119.002.706  27,77% 129,11%
Regido Sudeste 22.549.38680.630.728  35,84% 30.630.728 39.853.498 30,11% 39.853.498 51.734.125 29,81% 129,43%
Minas Gerais 7.717.792 9.657.738 25,14% 9.657.738 11.487.415 18,95% 11.487.415 13.378.553 16,46% 73,35%
Triangulo® Mineiro — — — — 697.272 — 697.272 897.274 28,68% 8,68%
Campina Verde 13.513 19.193 42,03% 19.193 21.940 14,31% 21.940 21.152 -3,59% 56,53%

Fonte: IBGE, 1950-80.

Variacao populacional entre 1950 a 1980

U Sériel: Calnpina

53%0

verde; 56

a
iel: Triamg
NMineire; 28,653%

1

GRAFICO 1. Variac&o popular, 1950-80.

Fonte: IBGE, 1950-80.

% Triangulo Mineiro n&o possui dados anteriores 2019
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Esse processo de crescimento populacional também ger observado em Campina
Verde, 0 que nos parece suscitar uma reformulagdaehis necessidades de mudancgas no
ambito econdémico, politico e social do municipidaride da expansdo demografica percebe-
se que a populacdo rural e urbana cresceu. Pomprapararmos com 0 quantitativo

nacional e regional, percebemos um crescimentorbenor (TAB. 2).

TABELA 2
Crescimento populacional total do municipio: 199D-8
CRESCIMENTO POPULACIONAL TOTAL DO MUNICIPIQINCLUINDO A
ZONA URBANA E A ZONA RURAL E SEUS RESPECTIVOS DISTROS
(1950-80)
Periodo Total Urbana % Rural %
1950  13.513 2.28% 16,89 11.230 83,11
1960*  19.193 4.922° 2546 14.27F° 74,36
1970 21.940 8.190 37,33 13.750 62,67
1980 21.152 11.385 53,82 9.767 46,18

Fonte: IBGE, 1950-80.

Como ocorreu em varios municipios brasileiros, gaeemos que ndo houve fluxo
migratorio significativo no sentido campo—cidadé at década de 1970, mesmo com as
mudancas politicas administrativas de Campina Verde mesmo tempo o desencadear de
modo geral do desenvolvimento no pais. O fluxo at@ro rural-urbano s6 vai ocorrer com
maior intensidade a partir dos anos 1980. Ou sejal 950, 83,11%a populacao residia no
meio rural e 16,39%, na cidade. Em 1960 houve atonden25,45%; em 1970, de 37,33% da
populacdo urbana. O quadro s6 se modificou nos B8, quando o percentual de 53,82%
dos habitantes superou os 46,18% da populacad@nésido campo.

Um aspecto que merece destaque € que entre 19800eolnumero da populacao
urbana quase dobrou: passou de 4.922 para 8.1@aritab. Mesmo assim, Campina Verde
se configurava como rural. O efeito da estagnacgaftudo migratério campo—cidade parece
ter tido implicacbes para o desenvolvimento econémiendo uma populacdo de feicdo

rural, o nacleo urbano pode ter contribuido patammalizar o comeércio.

> A reducdo do nimero de habitantes ocorre devidaemmembramento do distrito de Camélia — atual
municipio de lturama — em 1948, com o total de B H&bitantes.

*2 5endo 257 habitantes pertencentes ao distrit@idd=gncisco de Sales.

*3 Sendo 2.379 habitantes pertencentes ao distri&fidé~rancisco de Sales.

> Em 1962 foi desmembrado o distrito de S&o Fraadike Sales e anexado o de Honordpolis, onde viviam
quase 1,2 mil habitantes.

°° Sendo 458 habitantes pertencentes ao distrit@dd=gncisco de Sales.

*® Sendo 2.913 habitantes pertencentes ao distri&fidé~rancisco de Sales.
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Sabemos que o desenvolvimento urbano em pequenoiipios se expressa de
maneira especifica, em particular naqueles de teaisticas mais rurais como Campina
Verde. Dessa forma, o processo de racionalizag@marem tais municipios €, muitas vezes,
permeado por um universo rural e urbano que, seglRubira (2011), interliga-se e
complementa-se. Porém, mesmo com a influéncia dgmagem urbana, como arruamento,
comeércios, construcdes e concentracdo populaciasahfluéncias e caracteristicas advindas
do campo prevalecem mais no cotidiano dos citacér&® suas atividades, haja vista que sua
funcionalidade esta relacionada com o universol:raaregado de habitos vinculados a
relacdo com o campo (RUBIRA, 2011). Os ramos deidaiiles desempenhados pela
populacdo presente podem elucidar tal fato, commbéan evidenciar o carater econdmico da
cidade (TAB. 3).

TABELA 3
Principais atividades econdmicas de Campina Vel®5d’
RAMOS DE ATIVIDADE POPULAQAO PRESENTE DELO ANOS E MAIS

Homens Mulheres Numeros %
absolutos

Agricultura, pecudria e silvicultura 3.205 40 3.245 59,58
Inddstrias extrativas 31 01 32 0,58
Inddstria de transformacao 161 01 162 2,97
Comeércio de mercadorias 91 03 94 1,72
Comércio de imébveis, valores mobiliarios — — — 0,12
Prestacao de servico 101 134 235 4,32
Transporte, comunicagfes e armazenagens 40 2 42 7 0,7
Profissbes liberais 17 - 17 0,31
Atividades sociais 25 46 71 1,30
Administracdo publica, legislativo e justica 24 7 31 0,56
Defesa nacional e seguranca publica 6 0 6 11
At'l\/.ldades domestlcas', ndo remuneradas 413 449 862 15.82
atividades escolares discentes
Condicdes inativas 434 211 645 11,84
TOTAL 4.555 894 5.449 100,00

Fonte: IBGE, 1958, p. 310.

No conjunto de ramo das atividades, o setor dawagrra, pecuaria e silvicultura se

destaca como ocupacéo principal, somando um teteéd58% da populagcdo, em que o
género masculino prevalecia, ocupando a maioriaati@gdades. Atividades domésticas,

5 N&o existem dados referentes aos anos 1960—80.
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atividades ndo remuneradas, estudos, prestacaerdeos e servicos sociais detinham a
participacéo do género feminino. Ou seja, a maaotepdo trabalho remunerado era composta
pelo sexo masculino. A producdo agricola era maitada para a subsisténcia local,
predominando o cultivo do arroz e o milho, reprémato 88,07 do valor da producéo
agricola de Campina Verde de acordo corgnaiclopédia dos municipios brasileirake
1950. Quanto a base da economia, a cidade apresentabela a seguir.

TABELA 4
Rebanhos do municipio de Campina Verde - 1955
REBANHOS  NUMERO DE CABEGAS VALOR EM 1955

Cr$ 1000 %
Bovinos 142.000 255.600 85,06
Caprinos 800 104 0,03
Equinos 5.000 7.500 2,49
Muares 1.500 4.050 1,34
Ovinos 2.000 300 0,09
Suinos 33.000 33.00 10,99
TOTAL — 300.572 100.00

Fonte: IBGE, 1958, p. 311.

Esses numeros certificam que a mola propulsoracdaomia girava em torno da
pecuéria, totalizando 85% da renda total arrecadelacordo com o Cerale 1955, a grande
parte da exportacdo de carne do municipio era dodaeadestinada a frigorificos e charqueadas
de Barretos, estado de Sao Paulo, girando em t¢ler@%—30 mil cabecas ao ano. NUmero esse
consideravel para caracteriza-lo como um importeenéro de producdo da regido.

A inauguracdo das melhorias do Matadouro Municipas anos 1960, parece indicar
o0 crescimento racional nos preceitos modernos lanismo>’ Dito de outra forma, a Tabela
4 revela que o setor pecudrio era um importantbekdcimento para a cidade ao trazer a tona
evidéncias de racionalizagdo do espac¢o, modermzdggienizacdo e de capitalismo de
producao. Por um lado, observa-se o movimento galagdo no entorno do ato solene de
inauguragao do referido estabelecimento. Por oatrmjodo como a gestdo administrativa
municipal conduzia a economia ao incentivar o pqaerado, beneficiando os produtores
rurais e 0 municipio. A propria economia voltadpezuaria levava os demais setores, em
particular o setor comercial, a se relacionarensmain o setor agropecuario.

*8 Enciclopédia dos Municipios Brasileiroe 1958.

% Valemo-nos aqui do conceito que Gomes (2005) aefedr ao termo “urbanismo moderno” como uma gama
variada de visdes e de propostas relativas a sotlagiproblemas da cidade do presente e a idéalizaguela do
futuro, remontando, no dltimo século e meio, aangd espectro de manifestagdes, a do sanitarismo.
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FIGURA 5. Matadouro Municipal — década de 1960.
Fonte: OLIVEIRA, 2015pn-line

De acordo com Guimardes (2010), o desenvolvimentsator rural em algumas
regides — aqui, Campina Verde — deve ser analigada)ém, do ponto de vista extensivo,
e ndo s6 pelas transformacdes estruttfrale momento. Em outras palavras, no periodo
1956—-64 nao houve preocupacdes do poder publievdiedom o desenvolvimento global do
setor rural. Desse modo, ao quadro de crescimenseir pecuario do Triangulo Mineiro e
Campina Verde devia-se as condi¢cfes naturais fesisrala regido, aliadas aos estimulos
mercantis advindos do desenvolvimento industriehoizado do centro-sul, como também da
expansio dos transportes na regido (GUIMARAES, 2010

E preciso lembrar que a época de investimentos etharia do Matadouro
Municipal € a mesma em que o Brasil estd sendaitasado sob um novo padrdao de
acumulacdo de capital. Expresso de outra forma,ndomento em que o pais, sob o
governo de Juscelino Kubistch&intensificava o processo de industrializac&o. deri

esse de expansado dos setores publicos e privaaiossgecial das industrias e da malha

% Referimo-nos aqui & construgéo de Brasilia, nos 4860.
®1 Juscelino Kubitschek nasceu em Diamantina, MG1662. Cursou medicina, foi deputado federal, prefei
de Belo Horizonte, governador de Minas Gerais sigeaite do Brasil. Governou o pais de 1956 a 1964.
politica de governo se baseava em um Estado madedori e desenvolvimentista. Trazia como lema
“cinquenta anos em cinco”. A partir desse momeon®remeteremos a ele como JK.
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rodoviaria. A economia nacional era direcionadapglicacdo do Plano de Metas. Este
destinava investimentos na area de energia elétranasportes, alimentacdo, industrias de
base e na construcdo de Brasilia na regido cemidrgdais como forma de incentivo ao
crescimento. Muitos setores cresceram: automabistsiderargico, de aluminio,
cimento, alcalis, celulose e papel, energia elétriproducdo e refino de petréleo,
construcdo e pavimentacdo de rodovias, estradaferd@ maquinas e equipamentos,
material elétrico, construcdo naval, transporte@&(BRUM, 2002). Isso representou um
crescimento na producdo industrial de 80%, sendodisstrias de aco responsaveis pela
taxa mais alta com 100%, depois as industrias measincom 125%, as elétricas e de
comunicagcdo, com 380%, e industrias de equipametgogansportes, com 600%, nos
anos 1955-61 (SKIDMORE, 1976).

No aspecto regional, sobretudo no Triangulo Mineitais transformacdes
significaram um marco decisivo para seu desenvamtm econbmico e para a propria
estruturacdo da economia nacional (GUIMARAES, 20K®pretudo com a criacdo de
Brasilia, salvo ressalvas feitas em relacdo ao setal. A edificacdo dessa cidade, de acordo
com Guimaréaes (2010), desencadeou investimentodraastrutura das rodovias reajustando
a insercdo econémica do Triangulo Mineiro devidsua localizacdo estratégica entre S&o
Paulo e Brasilia.

Campina Verde ndo estava inserida na rota dire¢aligaria Sdo Paulo a capital
federal. Nesse caso, 0 escoamento de sua prodadiewidconémica era desempenhado
pela BR-364 e pela BR-497,que interligam a cidade com o estado de S&do Paulo,
Goias e Mato Grosso. Porém, a construcdo da BR3364m exemplo significativo
dentro das estratégias desenvolvimentistas do g@reon destaque. A sua implantacéo
teve inicio em 1960 e foi concluida, de forma pregéem 1961. Segundo Oliveira
(1998), por ser o ultimo ano de mandato de Kubmsit¢clo Departamento Nacional de
Estradas e Rodagens (DNER) nao dispunha mais desafinanceiros para financiar

melhorias na malha rodoviéria.

62 BR-497 ¢ uma rodovia de ligacdo entre as cidadedJderlandia e Carneirinho (cidade que fica na
microrregido de Frutal, Tridngulo Mineiro).

% A rodovia, conhecida também como S&o Paulo—Cuabdntiga BR-29, inicia-se na cidade de Limeira, SP
cortando o Triangulo Mineiro pela cidade de Campiieade, passando por Goias, Mato Grosso, Rondonia
para terminar no extremo oeste do Acre.
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FIGURA 6. Rodovia BR-364. 5
Fonte: BANCO DE INFORMACOES E MAPAS DE TRANSPORTHST.

A partir de 196F* o processo de industrializacdo desacelera, e silBrameca a
apresentar problemas de instabilidade em relac@umento das dividas externas adquiridas
com o mercado internacional devido ao seu defeibalanca de pagamentos e a queda do
valor das exportacgoes.

A crescente tensdo social e politica observada 868 hao constituia
ambiente propicio para lidar com uma situacdo estale conjuntural que
produziu, simultaneamente, uma grave crise de talde pagamentos, uma
taxa negativa de crescimento rpal capitae uma inflacdo de mais de 80%.
(PIERUCCI, 2007, p. 132).

No final de 1963, o Brasil, demonstrando potencial crescimento advindo do
movimento de industrializacdo anterior, ainda n#rewia uma infraestrutura adequada e
suficiente para dar continuidade ao processo denglel/imento que havia se despontado.

Dentre eles, destacamos a precariedade nas maltiagiarias e ferroviarias, os poucos

64 Janio Quadros (1961) e Jo&o Goulart (1961-4).
73



recursos para a educacdo priméria e salde e a efsrassa de energia elétrica em quase
todas as regifes. Além disso, embates de natuteakbgico-politica e a rejeicdo as propostas
administrativas apresentadas pelo governo provocamses de insatisfacdo nos setores
empresariais, militares, da Igreja Catolica, enumadgsetores da imprensa e da classe média.
O resultado foi uma tensdo politica tal, que resulho golpe civil militaf®> em 1964
(CARVALHO; FERREIRA, 2014).

No processo de governar desse periodo ditatoriahepamente 0s governos se
basearam na expansédo das empresas estatais eamgaimnento ao capital privado; depois
impuseram um aparato de repressado para inibiriraitalar movimentos de oposi¢céo. Para
solucionar o quadro de crise exposto, foram impliwos program&%e acdes para combater a
inflacdo e dar continuidade ao processo de deseamato econémico. Segundo Baer (2003,
p. 93),

O novo regime estabelecido em 1964 consideravaoqoaminho para a

recuperacdo econdmica residia no controle da #dlaga eliminacdo da

distorcdo de precos acumulada no passado, na nwalEfo dos mercados
capitais que produziria um aumento na acumulacgmdpanca, na criacdo
de um sistema de incentivos que direcionasse im@&stos para as areas e
setores considerados essenciais pelo governo [...].

Dentre os setores de interesse do gov&roo, seja, indispensaveis, destacavam-se a
expansdo do sistema de transportes, as melhoriasraastrutura urbana e das indastrias
pesadas e 0 aumento da capacidade geradora déaeglétgca, ocorrendo entdo algumas
mudancas estruturais significativas de ambito matjaegional e local (BAER, 2003). No
caso de Campina Verde, no ano de 1965 a cidadeefaficiada com o abastecimento de

energia elétrica provinda de Riolandia, SP (F1©.8j.

% No regime vigente das décadas de 1964 a 198%spmmdente ao periodo do governo militar, o paigse
diante de um modelo politico resultante de umaizagio de setores conservadores e burgueses, endolv
civis e militares, latifundiarios e o aparato dilectuais, tecnocratas e capital mercantil (GERNDANI994).
Esse periodo, que abrange mais da metade do nessder temporal, durou 21 anos de tutela de civis e
militares, entretanto sob a chefia de comandanteBxército (todos generais), na seguinte ordemtetas
Branco (1964-7), Costa e Silva (1967-9), Garrastdédici (1969-74), Ernesto Geisel (1974-9) e Jodo
Baptista Figueiredo (1979-85). Cabe reiterar Shir@mnal (2000, p. 44): “[...] regime militar terminou
oficialmente em 1985, com a substituicdo do gerféigaleiredo, seu Ultimo presidente, por José Sarney

% Referimo-nos aqui ao Programa de Acdo Econémic&alerno (PAEG), que propunha reducdo do deficit
publico, congelamento do salario e dos precos moade e adquirir crédito privado.

%" periodo de governo representado pelo presidentebeiio Castelo Branco. Apresentou 0s primeiros tos
institucionais (Al), que definiam novas regras pafastado: Al-1; Al-2; Al-3;
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FIGURA 7. Inauguragdo da energia elétrica, 1965.
Fonte: OLIVEIRA, 2015¢pn-line

FIGURA 8. Missa campal por ocasido da inauguragialzhstecimento de energia
elétrica, 1965.

Fonte: OLIVEIRA, 2015pn-line
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A chegada da energia elétrica a Campina Verde @aiaalizar um marco importante
no desenvolvimento da cidatfeDe acordo com os dados de Borges (1999), dentre as
melhorias estruturais mais perceptiveis nas mudamfeaestruturais com a eletrificacao,
destacam-se: incentivo a construcdo de muros eipasistalacao do telégrafo; construcao
da cadeia publica em convénio com o Estado; criac@itstalagdo de um posto de saude,
construcdo da Companhia de Armazéns e Silos dal&sta Minas Gerais (CASEMG);
instauracdo da agéncia do Banco do Brasil; elghordo sistema de nomenclatura de ruas
por pares e de avenidas por impares, oferta deceass adultos no periodo noturno por rede
particular. O uso da energia elétrica foi se ampliaem consonancia com o crescimento e
desenvolvimento urbano. Perceptivel também negs$edpeé o movimento de investimentos
na estética urbana, que vai sendo qualificada coragresso e afigurando a cidade como

espaco desenvolvido a medida que se constituia.
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FIGURA 9. Calcamento da praca Sao Vicente de Panlbde 1966.
Fonte: CAMPINA VERDE, 2015.

% No periodo entre 1963 e 1967, Campina Verde ardréstrada pelo prefeito Iron Caetano de Oliveira.
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A fotografia da Figura 9 sugere esse processo @enalizacdo urbana referente a
estética da cidade quando linhas de investimerai@s qonstrucao e calgcamento de pracas vao
sendo implantadas no municipio. Da mesma formaser¢do de planejamento urbano no
campo educaciondlna estrutura politica administrativa também pateesidenciada nessa
época. Entre 1964 e 1967, foram criadas e implastadrias escolas rurais de ensino
primério — o que reforca os dados de que mais dadeala populacdo campina-verdense
residia no meio rural. Foi também nesse periodohguee edificacdo de uma escola de tipo
rural, porém dentro do perimetro urbano; sinaliaadd@s obras da primeira escola publica de
ensino secundario — Colégio Nossa Senha das Gragasp objeto de pesquisa —, em
convénio com a Secretaria de Educagdo do Estadi@lagdo e constru¢cdo de uma escola
primaria e publica estadual, edificada no sistemeaahstrucéo de uso do material metalico.

O Brasil, entre 1967 e 1969, sob o governo de GoSidva’® apresentava o mais alto
indice de crescimento econdmico desde a décad®d®%@ Begundo Skidmore (1988), o
Produto Interno Bruto cresceu a média anual de2d@®tre 1968 e 1974, sobretudo no setor
industrial. Nesse periodo, Campina Verde tinha camadeito Genebaldo Gouveia Franco.
Dentre as melhorias de destaque de seu governemasdapontar, de acordo com Borges
(1999), investimento na pavimentacao de ruas eaprdg cidade, aperfeicoamento do sistema
contabil com aquisicdo de maquinas, aquisicdo aeras destinados ao servigo publico,
inauguracdo da estacdo de agua, cadastrament® fisical. Tais confluéncias de
desenvolvimento fizeram com que Campina Verde aaesg o periodo cunhado de “milagre
econdmico” em um compasso gradativo de desenvohtongbano.

Ao usarmos o termo milagre econémico — 1969274, aludimos a dois momentos
econdmicos que ocorriam concomitantemente e eraeneiados pela populagdo. Por um
lado, grande parte da populacdo ainda experimemgwblema da desigualdade sodéial
devido a ma distribuicdo de renda; por outro, fehemento em que o Brasil apresentou a

maior estabilizacdo econdmica e o maior indice WEscimento registrado nos ultimos

%9 Nao cabe aqui discutir os fatos relacionados cemaamsformacdes ocorridas dentro do contexto e,
mas convém dizer que edificacdes de prédios essolaram ocorrendo no decorrer de nosso recortgaein
e se configurando como elementos norteadores dess0 de desenvolvimento gradual em que a cidade de
Campina Verde estava sendo envolvida.

"® presidente do Brasil no periodo 1967-9. Implan®atos institucionais nimero 4 e 5 (Al-4 e o Al-5)

™ Governado pelo entéo presidente Emilio Garradw#ici. O periodo em destaque contou com a adman#h
dos prefeitos: Lazaro de Almeida Lacerda (1971-\8eaceslau Carvalho de Azambuja (1974—7.

2 A desigualdade social era nitidamente marcada quetala dos salarios reais. Segundo Oliveira (2087),
1972, 52% dos assalariados recebiam menos que lanobsainimo; nos anos seguintes, a situagéo foi se
agravando.
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tempos, gerando expectativas e euforia quanto aommeato de industrializacdo e expansao
agricola, acima de tudo em grandes centros.

As alteragdes em curso na economia brasileira icidos anos de 1970,
apoiadas pela decisiva participacdo do aparatoigaybbromoveram um
conjunto de novas oportunidades produtivas no eaia regido. Isso em
todos os setores da economia, notadamente na neEaiEm da agricultura
comercial e industrializacdo (incluindo a intertsiffdo da imigracéo,
urbanizacdo e formacdo do mercado de mao de chiraja que certa
defasagem temporal conflite seus resultados tarhos um movimento
contrério de inflexdo da economia nacional. (GUIMMES, 2010, p. 209).

Nesse sentido, dentre as medidas administrativadedenvolvimento do governo
federal, foram criados programas de incentivo &lygéo agropecuaria nacional e regional.
Em Minas Gerais, destacou-se o Programa MineiroDdeenvolvimento Econémico e
Social/PMDES (1972-6), que propunha incentivarraléacia do setor agricola do estado
(GUIMARAES, 2010) e a criacdo de uma associacacréldito e assisténcia rural (a ACAR,
1948-74), direcionada a introduzir novas técnicasagricultura e economia doméstica e
assisténcia técnica aos produtores.

Campina Verde se desenvolvia com caracteristickdiviees de aproximacdo do
contexto nacional. Eram evidenciadas, nesse momerglhorias nas estradas vicinais que
ligavam o campo a cidade por meio de mata-burrdenle, do que pode se depreender um
escoamento maior da producdo agropecuaria; indtaldg ACAR (atual Empresa Brasileira
de Assisténcia Técnica e Extensdo RurallEMATER)acéo da festa de exposicéo
agropecudria; concursos publicos; construcdo des m@aia praga e mais escolas rurais;
aquisicdo de maquinas de terraplanagem (BORGES)).1®@rcebe-se, entdo, que nesse
periodo, ante as particularidades econémicas dacipio) o desenvolvimento predominante
em alguns setores era voltado a agropecuaria, atekiode certa forma do processo de
industrializac@o proposto ao pais daquela época.

Torna-se relevante mencionar que foi nesse peridéicada de 1970, que houve a
estadualizacédo do ensino ginasial, o qual, atéesepte momento, era oferecido a populacéo
apenas pelo setor privado. Abrimos um paréntesa paclarecer que houve apenas a
estadualizacdo do ensino no ano de 1971, mas né&e laoconstrucdo de prédio proprio para
a referida escola, o que ocorreu s6 na décadanseg@® municipio e o Estado estavam
focados na construcdo de prédios escolares dessirem ensino primario, de acordo com
Borges (1994). Com o aumento da populacdo, a oflerteanergia elétrica e o crescimento
econdmico, houve, portanto, a criacdo do curso sgihanoturno e o curso Normal
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(magistério). Ambos de carater particular, eramistimdos no prédio escolar de propriedade
dos padres lazaristas.

A partir de 1974 até 1979, com o regime politicopdesidente Ernesto Geisel, o pais
apresentou um processo de desaceleracdo econ®areacontornar tal situacdo, o governo
adotou medidas que julgava prioritarias para datimoidade ao desenvolvimento baseando-
se nas metas estabelecidas pelo Il Plano Naci@n&ledenvolvimento (PND). Dentre elas,
destacamos: promover melhorias na distribuicdcedda, aumentar o fluxo das exportacoes,
dinamizar o mercado interno, investir nos trang®om® nas areas de telecomunicacoes,
expandir a oferta de energia elétrica, investiments industrias de bens de producéo, como
também no desenvolvimento e modernizacdo do sedcoie® e pecuario, visando a
capacidade de fornecimento ao mercado interno ¢ambém, o externo.

Segundo Skidmore (1988), se analisarmos o0s indieadanacroecondmicos,
perceberemos que o0s resultados dessas iniciaticaenp ser considerados como
relativamente bons, pois houve investimentos erdedamento de modo geral. Porém, o
autor ressalta que, além da inflaater aumentado, as consequéncias dessas medidas
levaram o pais a se tornar quase reféem da divitanex pois para viabilizar o plano o
governo se utilizou das reservas cambiais e deéstimos estrangeiros elevados.

Crises a parte, o estabelecimento de tais metadedenvolvimento no contexto
nacional nos permite evidenciar alguns aspectasicglados com o desenvolvimento urbano
e econdmico de Campina Verde. A saber, duranteptaitacdo do Il PND, entre 1974 e
1979, anos finais de nosso recorte temporal, o cfpiai foi administrado pelos prefeitos
Wenceslau Carvalho Azambuja (Alianga RenovadoraiddalARENA) e Genebaldo
Gouveia Franco (1977-83), reeleito (ARENA).

Dentre as obras de relevancia do conjunto de matharbanas e rurais, julgamos
importante destacar: a reconstrucdo e ampliacdesdala “tipo” rural, criada em 1963; a
instalacdo de energia elétrica no distrito de Hépolis; a criagdo do campo de pouso Afonso
Ribeiro de Freitas; melhorias no parque de exposiggiopecuaria; a constru¢cao de um horto

florestal em convénio com o Estado; melhorias @alijordo Férum; a construcéo do terminal

3 Segundo Oliveira (2007), imensas regides foranpadas com programas de expansdo agropecuariaa Para
pesquisa aqui descrita, aborda-se Minas Gerais, a@mplantacdo do Programa de Desenvolvimento dos
Cerrados. O Polocentro, programa destinado a caalmmm a resolucado de problemas de desequilibrios
regionais, foi originado de um programa mineiroigiesdo Crédito Integrado, com recursos advindos do
Banco Central, objetivando ao desenvolvimento dei¢és agricolas sob a orientagdo da ACAR em varios
municipios mineiros, como mencionamos (DINIZ, 2006)

™ Ainflacdo em 1973 era de 15,5%, passando pab#8d4m 1974 (GREUMAUD, 2005).
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rodoviario; a reabertura da Biblioteca Publica; anstrucdo do prédio para agéncias de
Correios; a jardinagens de pracas; a ampliacdoeda de esgoto sanitario e pluvial; a

aquisicao de veiculos e maquinas a bem do serviglicp; a arborizacdo de grande parte da
cidade; a construcdo de 90 casas populares (conpedre Guilherme); a construcédo do

prédio do posto de saude no povoado de Bastosnsiregdo de uma capela no cemitério
municipal local; a transferéncia do servico deréieacdo para a Central de Energia Elétrica
de Minas Gerais/CEMIG; a construcdo de pracasjraimacdo de bairros; a construcdo de
uma escola no distrito de Honoropolis; o inicio amstrucdo do prédio préprio para o

funcionamento definitivo do Colégio Nossa Senhaa Gracas (nosso objeto de pesquisa);
dentre outros.

Considerando o nosso recorte temporal, depreendgugoas diversas transformacdes
sociais, politicas, econdmicas ocorridas em Campieade e aqui abordadas estdo
relacionadas com a aplicacdo de uma politica ecmadoapitalista e a manifestacdo de uma
ideologia desenvolvimentista reproduzida no nadjosiéadas as especificidades locais. No
entanto, consideramos que todo processo de mudasitaturais, ou seja, de racionalizacao
urbana, estd, de certa forma, imbricado em um psocede escolarizacdo. Dessa forma, julga-
se relevante analisar a formacdo do contexto edunaccampina-verdense como forma e

possibilidade de explicitar e explicar esse movitmendesenvolvimento local.

2.2 Contexto educacional em Campina Verde

Aproximaremos agora de nosso objeto de pesquisgenspectiva educacional,
buscando estabelecer as relagdes do contexto ahcimm o regional no periodo de 1950 a
1980. Como ja& observado no subtépico anterior,cadi de 1950 foi marcada pelo processo
interno de industrializacdo do pais e, logo, agimato da urbanizagdo, 0 que exigia, em
paralelo, politicas sociais e educacionais comegtigom 0s avancos proporcionados pela
possibilidade de consumo e formacdo de uma clagskaniBUFFA, 1979, p. 97). Nesse
cenario, vislumbrava-se a disputa de projetos deag#io e os problemas inerentes a eles:
“[...] um deles se relaciona com a expansao dasass@ara que elas pudessem absorver um
contingente populacional maior. O outro se refermamlequacdo dos padrdoes de ensino
vigentes nas escolas brasileiras em uma sociedbdaasindustrial” (BUFFA, 1979, p. 98).
Segundo Freitag (1986), desde 1946, a Constituiginte ja assinalava a necessidade de
mudancas nas leis educacionais e apontava a criE;@otras novas para que a educacéo

pudesse se correlacionar com 0 momento politicaon@nico que 0 pais comecava a
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vislumbrar. Além disso, outra frente que preciss@acombatida era o numero significativo
de pessoas analfabetas que se apresentava emsuempaiocesso de desenvolvimento.

No ambito nacional, a escolarizacéo no inicio dussal950, periodo considerado na
historia brasileira como do ideario desenvolvimstati era precaria, pois, enquanto outros
setores eram priorizados, a educacdo continuaggagh ao descaso. Nada mais visivel é o
que demonstra o censo demografico do Brasil de.19&dtro do quadro populacional de um
pais com 51.944.397 habitantes, sendo a populagéddagle escolar de 5 a 9 anos composta
por 7.015.527 criancas, apenas 5.175.887 estavamcugdas no ensino primario. Mais
critico ainda era o numero total de matriculas edos os graus de ensino, que totalizavam
apenas 6.118.842 alunos matriculados dentro doamtentde 18.826.409 da populagdo em
idade escolar de 5 a 19 anos. Ou seja, um pordatdE% de analfabetos em idade escolar
presentes no pais (BOMENY, 2008).

Ao mesmo tempo, o cenario educacional em Campindeveos anos 1950 néo se
encontrava diferente dos dados relativos ao paepdambém de outras regides de Minas
Gerais. Dentro de seu quadro populacional o indkcanalfabetismo era alto (TAB. 5). Tanto
0 numero escasso de instituicbes escolares quafattaade oferta de niveis de ensino

distintos para atender a demanda regional e ledazsam presentes.

TABELA 5
Pessoas com idade superior a 5 anos que leemey@&scr
SABEM LER E ESCREVER
Populacdo presente na zona urbana, zona rural edssttito segundo sexo e instrucéo
para pessoas acima de 5 anos de idade que sabesrekarever.

Municipio — distrito — zona rural Populacdo total H M TOTAL %
Campina Verde 2.026 546 579 1.125 65,03

Séo Francisco de Sales 257 70 61 131 62,38
Meio rural 11.230 1.711 1.296 3.007 32,34
TOTAL 4.263 37,94

Fonte: IBGE, 1950a.

As estatisticas, segundo a instrugdo em CampinaeVem 1950, acusavam o
porcentual de 37,94% da populacéo total que sabia bscrever. Porém, observamos que,
dentre o quadro de instrucdo na zona urbana, @6 essoas que residiam na cidade,
65,03% sabiam ler e escrever, enquanto a populssdente na zona rural, no total de
11.230, 32,34% sabia ler e escrever. Esses dadesesu que, se havia “descaso” em relacéo

a oferta de escolarizacéo na zona urbana, no m&ibaste era ainda mais grave.
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A Tabela 6 pode evidenciar a taxa de analfabetdgapopulacdo acima de 5 anos de
idade ou mais. A proporcao dos que se declararamirsgtrucdo atingiu 67,66% no meio
rural ante 34,97% no urbano. Alguns fatores podemdestacados como causador dessa
discrepancia porcentual. Em primeiro lugar, o miiic em 1950, ndo possuia capacidade de
investir na rede escolar rural, pois foi s6 em 1§6€ se iniciou 0 processo de criacao de tais
escolas® Em segundo lugar, a economia voltada para a aguépe exigia — cabe frisar —
maior concentracdo de trabalhadores no campo, gistco fluxo populacional de rural para
urbano sé veio a acontecer ap0s os anos 1970. oo, Uestdo o numero reduzido de
estabelecimentos educacionais e a quase inexst@agrofissionais qualificados.

TABELA 6
Pessoas com idade superior a 5 anos que néao lesmmexem
NAO LEEM E NAO ESCREVEM
Populagdo presente na zona urbana, zona rural edsgtito segundo sexo e instrucéo
para pessoas acima de 05 anos de idade que naonseébe escrever

Municipio — distrito — zona rural Populacao total H M TOTAL %
Campina Verde 2.026 260 345 605 34,97
Sao Francisco de Sales 257 26 53 79 37,62
Meio rural 11.230 2986 3.304 6.290 67,66
TOTAL 6.974 62,06

Fonte: IBGE, 1950a.

Ha outro aspecto que merece ser destacado. Os dadesentados na Tabela 7
demonstram apenas o porcentual das pessoas que lesle escrever segundo o conceito do
Censo Demogréfico de 1950, que assim 0 caractaripgssoas capazes de ler e escrever um
bilhete simples em um idioma qualquer, ndo sendomasonsideradas aquelas que apenas
assinassem o proprio nome (IBGE, 1950b). Sendmassifizermos um paralelo entre as tabelas
5 e 7, podemos perceber que o nimero de alunoscamsus completos (primario, ginasial,
superior) era baixissimo em relacéo a populacasajia ler e escrever.

TABELA 7
Certificagéo por grau de estudo indicado entreqasssom idade de 10 anos ou mais
TOTAL DE PESSOAS PESSOAS DE1O ANOS E MAIS QUE POSSUEM CURSO COMPLETO
QUE SABEM LER E OU DIPLOMA DE ESTUDOS DO GRAU INDICADO
ESCREVER Totais Grau elementar Grau médio Grau superior
4.263 Total H M H M H M H M

554 279 275 233 241 29 34 17 -

Fonte: IBGE, 1950a.

5 Segundo a memorialista Samira Nahass, na décad@3fefoi montada uma escola rural de iniciativa do
senhor Antdnio Freitas Silveira Junior, em suaridae onde eram hospedados alunos da regido. Aksu,di
Antdnio Freitas deslocava-se para outras fazerlfitsetizando adultos a fim de que adquirissemubctitle
eleitor para votar pela emancipacéo do municipiCa®pina Verde.
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TABELA 8
Pessoas com curso completo, 1950

GRAU GRAU TOTAL DE PESSOAS QUE %
INDICADO ELEMENTAR SABEM LER E ESCREVER
Grau elementar 474 4.263 11,12%
Grau médio 63 4.263 1,48%
Grau superior 17 4.263 0,40%

Fonte: IBGE, 1950a.

O predominio do nivel de instrugdo, com base neds@ss, indica que grande parte
da populacdo escolarizada tinha apenas o ensim@foi Em relagdo aos niveis de ensino
posteriores ao primario, os resultados evidenciaimmpacto negativo da ndo existéncia de
escolas em grau mais elevado.

Se o total de pessoas que sabiam ler e escrevde &263 pessoas, o fato de apenas
11,12% terem concluido o ensino primario demonsetrearater deficitario da educacao
campina-verdense. Nao ha como estabelecermos daaigsprecisos, pois o resultado do
Censo de 1950 nao especifica de forma mais detalaativisdo dos resultados entre meio
rural e meio urbano. Porém, inferimos que o coetitg apresentado deve aludir mais
especificamente a populagédo urbana devido a egiatéle poucas escolas na cidade antes de
1950. Até essa década, no contexto geral da edubagsileira os investimentos em projetos
educacionais de expanséao e oferta a populacdoigeevantes, sobretudo em regides mais
afastadas dos grandes centros econdémicos ou edesegide o contingente demografico era
considerado pequeno.

Em Campina Verde, por exemplo, desde o inicio dopsecesso de escolarizacdo, a
cidade contou com poucos estabelecimentos escokgs da instabilidade em seu
funcionamento, como ilustramos no Quadro 2, a seBaio exposto, podemos apreender que
a educacgdo campina-verdense, desde ainda o péripddal até os anos 1950, ocorria quase
toda na rede particular. O primeiro estabelecimesstcolar construido foi edificado por
padres lazaristas da Congregacdo da Missdo Samt¥iake Paulo. Seu periodo de
funcionamento girou em torno de 18 anos. Foi aalmistituicdo escolar confessional durante
todo esse periodo. Em 1885, abre-se uma EscoladipasConfessional de primeiras letras
para meninos e meninas, sem data de fechamentsoménte em 1924 que se registra a
primeira escola primaria particular aberta pordsigPorém, segundo a memorialista Franco

(2005), encerrou suas atividades na mesma década.
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QUADRO 2
Movimento educacional em Campina Verde: 1838 a 1940

PERIODQ CRIAGAO ESCOLAS PARTICULARES E NIVEL DE INICIATIVA FUNDADORES
E TERMINO PUBLICAS ENSINO

1838°-56 12 Instituicdo escolar: Primeiras Letras Privada IgrejaCatélica
Colégio Campo Beld’ Padres lazaristas

1856-85 N&o ha registrSsle nenhuma outra instituicdo escolar na cidade.

1885° Escola Apostdlica e Escola  Primeiras letras Privada Igreja Catolica
de 12 Letras para meninos t Padres lazaristas
meninas. Padres lazaristas.

1924 Escola primaria particular.  Ensino primario Privada Sociedade Civil
Dois moradores portugueses.

1930 Liceu Mineiro® Primario Privada  Sociedade Civil
Grupo Escold Ana Primario Publica Estado
Chaves.

1940 Colégio N. Sra. das Vitorias Primario Privados Sociedade Civil
. e Igreja Catolica
Externato menino de Jesus (Padres lazaristas
(Sd. de fechamento). e Irmés
Escola particular de Dona Vicentinas)
Maria Vidigal (sd. de
fechamento).

Fonte: ZICO, 2000; PASQUIER, s. d;; MOURAO, 196 DBGES, 1994; FRANCO, 2005.

A partir de 1930, comeca um timido movimento dendfarmacdo no campo
educacional campina-verdense. Ha4 de lembrar quendgsa época que se iniciou o
processo de democratiza¢do da educacdo em prahdensgino publico, laico e gratuito.
No periodo em destaque, a transformacdo econdmieaemergia no pais, a propensa
expansao industrial que ja se manifestava e oardoi crescimento dos nucleos urbanos
suscitavam a implantacdo de oportunidades educaisiosobretudo quanto a educacao
secundaria, que além de ter pouca oferta era d@stia poucas pessoas (PIERUCCI,
2007).

% Aludimos ao periodo 1838-56 para sinalizar quessa objeto de pesquisa teve o seu inicio no sédip
marcando a presenca do ensino confessional naecadad final do século XX.

" De acordo com os pesquisadores: Zico (2000), Ras@u d.), Carrato (1963) e Borges (1994).

"8 Fecha-se o colégio dos padres (ZICO, 2000) e nslegBasquier (s. d.), o trabalho da congregacadampo
Belo, se encarregaria somente as missdes dosdgeénti

79 Zico (2000).

8 Somente a partir do ano de 1954 que passou aefeseurso de Normalista e de Comércio.

81 Atualmente é de nominada de Escola Estadual Amae3h
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Em Campina Verde, reflexos dessa nova politica mestimentos na educacgéo
parecem ter se manifestado com a criacdo da panmestituicdo escolar publica, ainda que
primaria. A heranca deixada por esse movimentocpaey contribuido para que grande parte
da populacdo em idade escolar fosse excluida doegso de escolarizacdo conforme os
indicativos apresentados no Quadro 2. Visto o probl por outra l6gica, embora a referida
guestdo fuja ao nosso recorte temporal e ndo smilgirdiretamente ao Colégio Nossa
Senhora das Gracas, consideramos necessario danfran configuracdo do modelo
institucional vigente em Minas Gerais nesse pericdm 0 processo de criacdo de
estabelecimentos escolares em Campina Verde. Salgumeono ambito regional a evolugao
do ensino publico foi tardia, o que, por consegig&raam Campina Verde, nao foi diferente.
Isso pode ser exemplificado com o fato de que adeidso foi ter a primeira instituicao
publica de ensino primario 24 anos depois que ooy escolares foram introduzidos
legalmente no Estado mineiro, a partir da lei 4891806. Referimo-nos aqui ao Grupo
Escolar Ana Chaves, jA mencionado.

A realidade da educacéao publica do municipio npssi®do que, a0 mesmo tempo,
reflete a de outras localidades esteve vinculagaeatdes politicas e econémicas de ambito
regional. Segundo Araujo (2006), o poder publidadigal, no momento da elaboracao da lei
439/1906, declarava, em seu regulamento, a ina#guieide publicizar a educacao primaria

no estado mineiro sem que houvesse contrapart&lendaicipios.

O teor das citacbes e comentérios a Lei n° 439 &@921906 e do
Regulamento de 16/12/1906 estabelecem dois lingisea a explicitacédo
efetiva de tal politica educacional pela institnailizacdo dos grupos
escolares.O primeiro limite é o estabelecimento de prioridads
localidades que oferecam o edificio escolar, tepseau somas em dinheiro,
como contrapartida ao Estadmo entanto, tal diretriz postula compartilhar
com as politicas publicas locais, buscando fazer qoe asnunicipalidades
arguem com o 6nuem atendimento ao norteamento de ambito estadual.
(ARAUJO, 2006, p. 219; grifos nossos).

Convém frisar, Campina Verde s0 foi elevada a aaiagle municipio no ano de
1939, 33 anos depois da lei 439 de 28/9/1906, igeva a reforma do ensino primario,
normal e superior do estado. Anterior a esse periado havia uma linha de politica
administrativa bem definida e estava ainda em tesexpansao. Foi apenas com a sua
municipalizacdo que houve o processo de desenvehtone a aquisicdo de recursos
para que pudesse investir na sua infraestrututueagédo. Ou seja, 0 modelo econémico

daquele contexto histdrico ndo se enquadrava nagoptas exigidas pela referida lei
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para efetivacdo da politica educacional, uma ve gumunicipio campina-verdense
engatinhava em sua emancipacdo politica e econOniistava sem condi¢cdes de
apresentar contrapartida ao estado, conforme Bddgst).

Tendo em vista 0 que demonstra a Tabela 6, oudadas particulares foram criadas.
O Liceu Mineiro, de propriedade do professor Osvaldeira Gongalves, iniciou suas
atividades escolares com o curso primario. No amd. @B5, o referido liceu passou a ser
administrado por Zina Macedo e Maria Macedo, duagepsoras diplomadas em Uberaba,
MG, encerrando suas atividades em 1945. O Colégss&Senhora das Vitorias foi fundado
pelas irmas da Companhia das Filhas Carifaelatendia em carater de internato feminino e
externato masculino de ensino primario. Nos meadodécada de 1940, passou a atender o
publico feminino® com a denominacéo de Educandério da Sagrada &amili

Para Campina Verde, a falta de instituicbes publiea um momento no qual as
politicas governamentais e municipais ndo erantisaties, traduzia-se no primado do ensino
privado sobre o ensino publico, compondo o seuraemd@ucacional até os anos finais de
1940 com apenas trés escolas primarias, duas dtercparticular e apenas uma de carater
publico. Era esse o panorama educacional antedsramos 1950: instituicbes escolares
fundadas ora pela sociedade civil leiga, ora peil@ativa privada confessional, dividindo
espaco entre o abrir e fechar de suas portas. Qussmdanalisam as décadas seguintes,
observa-se o aumento gradativo de escolas primarias

Para compreensdo do movimento educacional de Camyerde, dividimos o
processo de criacdo das escolas, tanto da redelarquanto da rede publica, a partir de 1950
em trés décadas: de 1951 a 1960; de 1961 a 1971@;7/deaté o fim de nosso recorte temporal
— 1980. Nesse sentido, evidenciaremos, a seguinstiiicoes escolares presentes nos anos
1950 e aquelas que foram surgindo apos a criac@otimio Nossa Senhora das Gragas até
os anos 1980. A medida que algumas escolas foramdas, deixam de ser apresentadas nos

quadros a seguir.

8 |rmas Vicentinas. Chegaram a Campina Verde em ¥9®am conhecidas como Irméa Vicéncia e Irma
Filomena.
8 Além do ensino formal, as alunas recebiam aulasid®, croché e arte culinria, segundo a menistéal
Samira Nahass Franco.
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QUADRO 3
Escolas urbanas em Campina Verde, 1950-60
INSTITUICOES ESCOLARES EM FUNCIONAMENT(1950-60

Criacéo Escolas Modalidade Nivel de ensino
Pdblica Privada Primario Ginasial 2°grau
1930 Grupo Escolar Ana Chaves X — X — —
1940 Colégio Nossa Senhora das o X « . o
Vitérias
1951 Colégio Nossa Senhora da . X . « .
Gracas
Sem data de Externato Menino Jesus
criagao
Fechamento o X X o o
nessa década.
Sem data de Escola Particular Dona
criacédo Maria Vidigal
- X X — -
Fechamento
nessa década.
Total 1 4 4 1 —

Fonte: FRANCO, 2005; BORGES, 1994.

QUADRO 4
Total de escolas publicas e privadas em funcionton&@61-70
CRIAGAO ESCOLAS MODALIDADE NiVEL DE ENSINO
Pdblica Privada Primario  Ginasial 2° Grau
Anos 60  Escola combinada X — X — —
1961 Escola Particular Santa Terezinh  — X X — _
1963 Grupo Escolar Dr. Nicodemus de « o o o o
Macedo
1965 Colégio Nossa Senhora das . X . " «
Gracas
1969 Colégio Comercial de Campina X « « «
Verde
Grupo Escolar Olinda Correa
Anos 60 Borges (Distrito de Honorépolis) X - X - -
Total 3 4 3 2 2

Fonte: FRANCO, 2005; BORGES, 1994.

Desse cenario, podemos fazer a seguinte analise:inpmativa dos padres da
Congregacdo da Missao Sao Vicente de Paulo, em, I3&@pina Verde se insere com
hegemonia em um quadro educacional baseado naizag&o daquilo que, para o Estado,
deveria ser publico por direito. Dito de outra farme Quadro 4 apresenta que o periodo em
destaque configurava a escolarizacdo como um mooescludente na medida em que a

populacdo se via diante de um alto indice de ametifano e nenhuma oferta da modalidade
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ginasial. Por outro lado, ndo se deve renuncidemide que, se havia educacao formal, esta
ocorria gracas as escolas particulares, sobretidordessionais.

Nos anos 1960-70 houve aumento das instituicOedaess de carater particular e
publico. Por coincidéncia, foi nesse periodo quprsenulgou a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e a elaboragd@ashstituicdo de 1967, j& na época
do regime civil militar iniciado em de 1964. Ambas leis fomentavam o fortalecimento das
instituicdes de iniciativa privada por meio de msog financeiros. A politica educacional do
periodo militaf* pode ser caracterizada por algumas questdes:

* de ordem material: escassez de verbas para a éywalglica, levando o Estado a
se empenhar ou financiar parte da educacao privadacrementar os negocios
do Estado voltados para a acumulagéo do capital;

e questdo ideologica: o Estado mais reprimiu professe@ alunos do que se
empenhou em questdes da pedagogia e da didafimac@o principal do MEC foi
a de promover a propaganda da “seguranca nacional”;

e campo produtivo: a educacgao foi encarada, paradm encarcerada, como
capital humano, ou seja, numa perspectiva libemal, qual os sujeitos se
empenhavam de forma individualizada e a educagéopre vinculada a um
produto;

» controle social: o Estado focou mais o controleitipol e ideologico do que a

educacédo. (SHIROMA at al., 2000).

O reflexo dessas politicas sobre Campina Verdeuéidativo ao observarmos o
namero de escolas particulares que funcionavaman@&g®ca e suas caracteristicas
(QUADRO 5, a seguir). O municipio contava com cquaéstabelecimentos escolares
particulares e trés de carater publico. Mesmo sendse a mesma proporcao, as instituicdes
particulares ainda eram as unicas que ofereciamisntle ensino posterior ao primario. O
Colégio Comercial de Campina Verde oferecia o cypsmario, ginasial e o curso de
Contabilidade, sendo a primeira escola a oferecensino profissionalizante. O Colégio
Nossa Senhora das Gragas mantinha o funcionamenindsial e, em 1969, passou a

8 Shiromaet al (2000, p. 33) registram que “E inegavel que dsrmms do ensino empreendidas pelos
governos do regime militar assimilaram alguns elgose do debate anterior (propostas dos anos de 4930
1950), contudo fortemente balizados por recomerefagilvindas de agéncias internacionais e relatorio
vinculados ao governo norte-americano (RelatoricoA} e ao Ministério da Educagdo nacional (Relatdri

Meira Mattos)".
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ministrar o segundo grau com o curso Normal e Artdises Quimicas. A Escola Particular

Santa Terezinha e o Educandario Sagrada Famipardislizavam o jardim de infancia e o

ensino primario.

QUADRO 5
Escolas em funcionamento em Campina Verde, MG —2-487
CRIAGAO ESCOLAS MODALIDADE NiVEL DE ENSINO
Pablica Privada Primario Ginasial 2°Grau
1930 Escola Estadual Ana Chaves X — X — —
1950 Escola Estadual Nossa
Senhora das Gracgas « . o « o
Estadualizado pela Lei
Estadual n° 3.500 de 03.11.195
1969 Colégio Nossa Senhora das
Graca® - X - - X
1961 Escola Santa Terezinha — X X — —
1969 Colégio Campina Verde em
Educacéo Infantil — Antigo — X X X X
Colégio Comercial
Anos 60  Escola Combinada X X — —
Anos 60 Grupo Escolar Dr. Nicodemus " " . .
de Macedo
Anos 60  Escola Estadual Olinda Correia
Borges X o o
Totais 5 2 6 2 2

Fonte: BORGES, 1994; FRANCO, 2005.

Entre os anos 1970-80, transformacdes relevanteszoam no campo educacional de
Campina Verde. Dentre eles, destacamos o processstddualizacdo do Colégio Nossa
Senhora das Gragas, em 1970, que a partir desgmas® a ser denominado, pela lei estadual
3.500, de 3/11, de Escola Estadual Nossa Senhsré@mgas de 1° Grau, 5% a 82 séries. Esse
fato foi determinante para a histéria da institaigda populacdo. Cumpre-nos ressaltar que a
estadualizacdo do ensino ginasial na cidade sGeacqor vias legais. Ou seja, ndo houve
investimentos por parte do Estado na aquisicad@de gropria para seu funcionamento.

As atividades escolares do ginasial e do seguralogmtinuaram sendo realizadas no
prédio de propriedade dos padres lazaristas eneipamm a prefeitura até 1982. O segundo

grau continuou pertencente a rede particular eulalo ao Colégio Nossa Senhora das

8 A escola, até 1970, era confessional. Sua esiadg@b ocorreu em 1971, sé no primeiro grau (52s&8es),
continuando a oferta privada para o segundo granci&navam em um mesmo prédio escolar.
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Gracas, ofertando duas modalidades de ensino: N@&rAaalises Quimicas. A dire¢do do
ensino ginasial estadualizado (publico) e o endimsegundo grau (particular) continuaram
sob a direcdo dos padres lazaristas. O Colégio @mmhale Campina Verde (particular)
passou a ser chamado de Colégio Campina Verde ewaéab Infantil — primeiro grau de
primeira a oitava séries e Contabilidade, atendeadtodos os niveis de ensino. O
Educandéario Sagrada Familia das Irmas da Congredz&@d Vicente de Paulo encerra suas
atividades educacionais como instituicdo privadaagsa a fazer parte da rede estadual de
ensino com a denominacdo de Escola Combinada Sadgradhilia. Outras escolas
particulares demonstradas no Quadro 5 continuaraferacer o mesmo modelo de ensino
(FRANCO, 2005).

Consideracoes parciais

O processo de criagdo do Colégio Nossa Senhor&igss esteve inserido em um
contexto de transformacdes aceleradas e signifesatio sistema econdmico do setor urbano-
industrial. Todos os acontecimentos historicos agsinalados a partir de 1950 indicam que o
Brasil foi governado por uma doutrina caracterizgma uma politica voltada para o
desenvolvimento do capitalismo. Embora houvessegrgneas ou iniciativas que
demonstrassem preocupacdes com os problemas exhaiacila época, no ambito de sua
dimenséo pouca coisa parece ter sido efetivadprdmstas de redemocratizacao do ensino e
de qualidade, condicGes de oferta e acesso portokiindo com programas educacionais
autoritarios, a visdo tecnicista e a mercantilivagip ensino impediram o pais de
democratizar 0 acesso a educacdo. Nao difererde destexto, conforme apresentamos até o
momento, 0 municipio de Campina Verde também vieentais reflexos. Dentre eles, o
mercantilismo educacional foi preponderante pacaiagdo do Colégio Nossa Senhora das
Gracas. Para a cidade, a falta de instituicOesigasblconforme demonstrado, em um
momento no qual as politicas governamentais e npaisceram isentas, favoreceu o primado
do ensino privado sobre o ensino publico, respalslgebla configuracdo dicotémica entre o

ensino laico e o confessional, conforme veremagais
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Consolidacao do Colégio Nossa Senhora das Gracas:
especificidades da relacdo entre o publico e adav

FIGURA 10. Colégio Nossa Senhora das Gragas — 1970
FONTE: HISTORIA DE CAMPINA VERDE, 2015%n-line

Consideracdes iniciais

om este terceiro capitulo, encerramos nossa tesgiderando 0s aspectos

infraestruturais e organizacionais da escola obmésquisa aqui descrita.

Percorremos, no primeiro capitulo, a relacao eotygiblico e o privado na
sociedade brasileira; no segundo, abordamos a sesdoksa Senhora das Gracgas,
localizando o municipio de Campina Verde. Os aspeEs caracterizacdes e 0S processos

ocorridos no interior e no cotidiano desse colé&gio impactantes para entender, no nivel
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macro, as relacdes de poder e determinacfes ecoamdmpile ocorrem em nivel nacional.
Destacamos a articulagdo da relagdo publico—privexam municipio onde o Estado foi
ausente — privilegiando, por décadas, o incremdaotprivado — e, laico, foi conivente e
anuente com a manutencdo de uma escola confessiss@al mostra que no Brasil, em
Minas Gerais e, em particular, Campina Verde, dipalkconviveu harmoniosamente, se
submetendo a primazia do privado, enquanto o Estiilco contribuiu para o
fortalecimento e a manutencédo das instituicoesessibnais. Por meio de dados relativos
ao fluxo escolar coletados na escola objeto de yesq desenvolvemos o que

argumentamos nesta nota introdutéria.

3.1 Responsabilidade pela educacédo nas relagbes ertobégio, municipio e Estado

O contexto educacional do periodo 1950-80 néo @dsel ao modelo de educacéo
publica, gratuita e laica. Isso se evidencia emdatio oriundo de publicacdo editada pelo
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEBj © Ministério da Educagédo e Saude
(MES), no ano de 1949. O texto que segue foi remidd por Faria Filho e Vidal (2000, p. 31),

Os prédios que se contam na rede, em numero nfiEdor a0 necessario,
carecem de acomodacdes apropriadas e ndo apresemasua maioria, 0s
requisitos essenciais para o funcionamento de wualee publica [...] A
grande maioria podemos dizer dessas escolas datadas em pordes ou
salas, em casas muitas vezes destinadas a preeait#ncias familiares, ou
entdo construidas para fins outros, muito diveessmmpre inadaptaveis.

Se essas informacgdes forem representativas dalgdelde infraestrutura e organizacéo
de uma escola publica, entdo reportemo-nos a uomdeglado, relativo ao fim dos anos 1940
e ao inicio da década de 1950. Sdo as matriculashas levam ao objeto deste trabalho, em

especial as relagdes entre o publico e o privaaia Filho e Vidal (2000, p. 31) explicitam que

Os numeros apresentados pelos o6rgdos federais amantes. Das
6.700.000 criancas em idade escolar, apenas 3@D0.@stavam
matriculadas. Das 44.000 unidades escolares eniohamento, somente
6.000 foram construidas para a funcao de escaaengiam ao governo.

Ainda em relacdo a infraestrutura, os autores tragisque, dos ‘[...] 6.160 prédios
previstos, entre 1948 e 1949, 1.216 escolas hasidonconstruidas” (FARIA FILHO; VIDAL,
2000, p. 31). Trata-se de uma postura indiferersiqueles que acreditam nas previsdoes
orcamentarias e em politicas educacionais comot@nas para o governo. Se nao era promissor o

cendario relativo a infraestrutura, também néo @ $&ra a expansao de vagas, pois sem a escola
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adequada, composta por prédios, equipamentosidosesy nao havia como ampliar o nUmero de
vagas para os niveis e as modalidades de ensim@ iSso, mas com foco no ensino secundario,

Nunes (2000, p. 46) compreende que tal etapa oh@dege como principais caracteristicas

[...] um acentuado crescimento horizontal, obseyvyaelo simples aumento
do numero de estabelecimentos, e um significatigeaimento vertical, isto
€, a consideravel ampliacdo de matricula por dstabgentos, acarretando
em algumas situacdes a superlotacdo e a criagémvds turnos.

Apresentando dados relativos a regido Sudeste, Nsadenta que essa base
territorial, dadas as condi¢des de industrializagambanizagéo, tinha a maior concentracéo
de matriculas do ensino secundario. Em 1960, aéndra de 60%. Entretanto, o maior
montante de vagas estava sob responsabilidadesdwgivado. Nunes esclarece ainda que,
“Ao preencher o vazio da iniciativa publica, os&gins particulares proliferaram sem que o
governo federal tivesse pulso para disciplinar essscimento, fixando seu controle em
niveis apenas formais” (p. 47). Outro dado quectar&a a infima relacdo da educagédo com
o social diz respeito ao abandono de alunos na etamo nivel secundario. Daqueles que
ingressavam no secundario na segunda metade do4.95@, “[...] 80% eram for¢cados a néo
prosseguir seus estudos e a exercer qualquer gpdratbalho, a fim de aumentar os
insuficientes orcamentos domesticos” (p. 48).

Ao estudar o periodo 1960-80, Mafra (1988, p. 8)adie [...] ocorreu no Estado de
Minas Gerais a mais acentuada expansao da redeufartde ensino e a consequente
privatizacdo do 2°. Grau”; em 1960, a regido d@angulo Mineiro “[...] reunia cerca de
10,6% das escolas de 2°. grau do Estado, ou &€jaestabelecimentos, dos quais, 45% eram
particulares e 55% publicos” (p. 15). A comparagécarescimento de vagas particulares em
relacdo as publicas nédo finda aqui. Tal expansgersu, ainda

[...] no mesmo periodo, todos os indices de crestonda rede particular nos

demais Estados brasileiros. Temos, portanto, eradviierais, um acontecimento
especial cujo alcance e significado necessitacusgdosamente examinados em
todas as suas dimensdes e consequéncias. (p. 8).

Essa analise inicial aponta que 0s processos dmagdin em Minas ndo estédo distantes
da realidade do Brasil dos anos 1950-80. Igualmentas guardadas as devidas
especificidades, a situacao da educacdo em Canipide reproduz a relagcéo entre Estado e
Igreja, publico e privado, urbano e rural. Localaanesse contexto historico, o Colégio
Nossa Senhora das Gragcas marca um local de destagbestoria da educacdo campina-
verdense, em especial no ensino secundario.
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Com os padres lazaristas, membros da Congregadéliissi@do Sao Vicente de Paulo e
alojados em Campina Verde desde 1834, iniciou-peooesso de instalacdo do colégio. A
tramitacdo legal do projeto educacional de criagdocolégio remonta a meados de 1949,
conforme os registros de documentos, tais comot®iela de Vistoria Prévia quando se
pretendia instalar, na cidade, no ano de 1950 rsncgecundério privado e, no decorrer dos
anos, ciclos posteriores. A “chegada” do colégiacenrforme relatos de memorialistas — foi
vista pela populacdo como grande marco de progrpssonesse periodo qualquer pessoa que
guisesse dar continuidade aos seus estudos poeged® ensino primario teria que se
locomover para outra cidade, uma vez que nao &xistithuma outra instituicdo de modalidade
secundaria. Além das boas perspectivas de eseglanzindouras, o projeto de construcdo do
colégio impressionava a populacao pelo tamanhdaespa infraestrutura moderna.

A localizacdo do colégio era considerada estratég@ra a congregacao da missdo e a
comunidade, pois era situado na parte centrabdale€idaquela época, ao lado da igreja matriz e de
frente a praca Sao Vicente de Paulo, lugar prefiedepara realizar festividades, sobretudo
religiosas (FIG. 11). O projeto de edificacdo neanestabelecimento de ensino era grandioso se
comparado a outros estabelecimentos escolaregntasstnaquele momento. Configurava um
projeto de significativa proporcdo em que retratagaexpectativas de empreendimento dos
lazaristas, como demonstra as fotografias a seyltigura 12 exibe outra perspectiva do prédio
dentro de um complexo de instalacdes destinadasariasvfins, os quais tinham, nas

intencionalidades da congregacéo, relacdes sanaigssionais e voltadas a prestacao de servicos.
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FIGURA 11. Festividade escolar, anos 1960.
Fonte: acervo de Terezinha Brito. Fotografo deseoidlo.
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FIGURA 12. Prédio em construgéo, 1951.
Fonte: acervo de Terezinha Brito.

A Figura 13 apresenta uma visdo aérea dos estabetdos educacionais e religiosos
implementados pela Congregacéo da Missdo de Saatéide Paulo na década de 1970. Ainda
gue nado seja 0 momento de construcdo em 1950ehate compreender as percepcdes que 0s
padres lazaristas tinham do potencial educacioaatidade devido ao seu grande porte em
relacéo a sua estrutura fisica. O tramite lega pairiacdo e autorizacéo do futuro colégio teve
inicio no ano de 1949. Segundo Dallabrida (2008)o$ os estabelecimentos de ensino
secundario no pais, antes de iniciar suas atividestenlares, deveriam passar por inspecées nas
guais, sob apresentacao de relatérios prévios eisdepgulares, 0os 0rgaos responsaveis
autorizariam ou nao seu funcionamento. O processautbrizacdo do Colégio Nossa Senhora
das Gracas ndo foi diferente. A proposta inicia @iciar a primeira série do ginasial
secundario no ano de 1950, no antigo seminaristeddo em 183% e previamente adaptado
por apenas um ano até a conclusdo das obras dgorénlio, conforme o Relatério Prévio de

Funcionamento.

8 Primeira instituicio escolar de Campina Verdegueente a Congregacdo da Misséo Sé&o Vicente de.®aul
prédio dessa época funcionava como seminério daedeqrimeiras letras. No ano de 1949, funciorera
seminario e havia poucas salas de ensino primériubadas com as irmés da caridade.
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FIGURA 13. Vista aérea do complexo educacionalligioso da Congregacdo da Missao Séo
Vicente de Paulo.

Fonte: acervo da paréquia da congregacdo da missimrafo desconhecido.

FIGURA 14. Da esquerda para direita: prédio dajagreatriz, prédio antigo do colégio (com a
marquise) e prédio novo em construcao, visivelamogimes.
Fonte: acervo de Terezinha Brito. Fotografo deseoidlo.
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A programacdo de inauguracdo do novo colégio era pafim dos anos 1950,
conforme registrado no documento intitulado Relatdie verificacdo prévia, emitido pelo

inspetor de ensino Edelweis Teixeira.

O GINASIO DO INSTITUTO NOSSA SENHORA DAS GRACAS,
estabelecimento de ensino secundario, carbs na cidade de CAMPINA
VERDE, Estado de Ministério da Educacédo, fundadol®&s0, mantido e
dirigido pelos Padres da Congregacdo da Misséo,p@mnfim primordial
preencher, com aprimorada formacao intelectualah®civica da mocidade
triangulina, uma sensivel lacuna na vida ndo apdaasesma cidade em
gue tem ubs, mas do préprio Municipio e de Municipio visiahdesta
vasta regido sertaneja de Minas. A imperiosa nelzels de semelhante
educandario se impbe inadiavel, ndo s6 da bem msagopulacdo escolar
matriculada nos diversos cursos primarios munisigaparticulares, como
também em vista das distAncias extremamente graade® penosa
comunicagdo com estabelecimentos secundarios ma@amos. Iniciando
com apenas a Primeira Série, o Ginasio do InstiNdssa Senhora das
Gracas funcionara provisoriamente, por um ano nam@ em um edificio,
antigo Seminario, adaptado especialmente ao fimuab se destina, visto
estar em andamento a constru¢do de um prédio migsiqg consoante se
pode observar na planta de localizacdo do estainelieto. (COLEGIO
NOSSA SENHORA DAS GRACAS/CNSG, 1950).

As obras do prédio escolar foram iniciadas nosidimee 1949, com previsdo de
término para o fim dos anos 1950, conforme o acteido com a Secretaria de Educacao do
Estado Ministério da Educacdo. O inspetor de epsanomencionar, em seu relatério de
marco de 1950, “[...] fundado em 1950, mantidoregidio pelos Padres da Congregacao da
Missdo [...]” aludia ao fato de que toda a documedn exigida pelo Ministério da Educacéo
e Saude para a autorizagdo de funcionamento j&aestecaminhada e de acordo com a
portaria 375, de 16 de agosto de 1949; restamesjustis como adequacdo da documentacao
da professora de Desenho, ajustes no regimentmantgpresentado e a verificacdo prévia
final do estabelecimento. Desse modo, tanto agdatles escolares quanto a aplicacdo dos
exames admissionais foram adiados. Apenas o cuepamatorio para o exame de admi&sao

teve inicio no ano de 1950.

87 De acordo com Minhoto2(08), 0 exame de admiss&o foi instituido em 1931, pelorato 19.890, que
reformou o ensino secundario e perdurou até 198k iRgressar no primeiro ano ginasial, o candidetda
ter idade minima de 11 anos, ser aprovado em exatee classificacdo suficiente. O nimero de vagas n
instituicdo de ensino devia bastar para que efetumatricula. A inscricdo s6 poderia se realizadiarge
requerimento, atestado de vacinagdo antivaridlicec#o de pagamento de taxa de inscrigdo, aléisede
limitada a um Unico estabelecimento de ensino.(&8s 23, do decreto. Em 1942, instituida a Leja@ica
do Ensino Secundario, o curso sofre reestruturd@drm o ingresso no ginasio, a lei continua a dter
idade minima de 11 anos e exigir exame de admissa@® passa a permitir aos alunos repetir o exam2*em
época caso nao obtivessem aprovagao em primeira
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Outro fator que contribuiu para que o inicio dagidatdes escolares fosse adiado foi a
morosidade das obras — ndo concluidas dentro dmo meestabelecido entre congregacdo e
Ministério de Educacado de Ministério da Educacaaeso demonstra a carta-resposta da direcao
do colégio enderecada ao inspetor federal de esstumdario, apresentando justificativas do atraso

das obras.

[..] CONSTRUCAO: Arrostando as vicissitudes do esemdimento de
construir prédio novo para melhor aproveitamentocadional de nossos
alunos, vamos sofrendo a alta dos precos de feriroento, a escassez desse
altimo, junto com esse tempo de chuvas fartas megido, paralisando os
servigcos das caieiras e olaria, danificando aadetrdesse interland, ja de si
tdo precarias. Contamos, Senhor Diretor, com oddegbnhecimento que
V.S. possue destas realidades, para merecer deaVisulgencia que a
malicia dos tempos nos faz pedir a essa Diretgglas faltas ou

ubseqglientes que ndo comprometem, € certo, o valbseq do ensino,
mas que somos for¢cados a apresentar no MinistériBdiicacdo novo de
nossos velhos esforcos pelo ensino na Terra Mirdeste Ministério da
Educacéo, onde os Missionarios de S. Vicente diwPaniundos do Caraca,
trabalham ha mais de cem anos. (CNSG, 1¥50).

Mesmo assim, apds a analise dos documentos, plineigte do regimento interno, refeito por
trés vezes, foi autorizado o inicio das atividaseslares em 1951. A proposta de ensino apresentada

pelos lazaristas a sociedade, de acordo com oamgimterno, tinha como finalidade basica

[...] ministrar & mocidade campinaverdersegyar de uma sélida formacéo
religiosa, moral e civica, um acurado Ensino Primario e Beério,
coadunando com as necessidades da épecdentro do plano geral
estabelecido pelo Ministério de Educacdo e Salds, Igis e regulamentos.
(CNSG, 1950, p. 1, grifos nossos).

Essas finalidades propostas para orientar a foronagéral dos alunos parecem
evidenciar a presenca e importancia da formacagash mediante a promoc¢ao de doutrina
catdlica pelo viés da educacdo. Destaca-se també@ro@osta que era apresentada na
enciclicaDivini lllius Magistri ao tratar da formacéo educacional da juventuddicat a qual
somente uma educacgao religiosa seria capaz decefeuena educacdo completa, mesmo
estando vinculada ao Estado de forma ndo subaltEsta era o proposito de formacdo dos
alunos presente na educacdo campina-verdense. ggrvabio a outros artigos dispostos no
referido documento, questbes relacionadas com culirda religiosidade e educacdo séo

evidenciadas no art. 6°;

8 Trecho de documento direcionado ao diretor danerscundario Haroldo Lisboa da Cunha em 1950.
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O cargo de Diretor e Presidente do Conselho Ess@et exercido pelo
Padre Superior da Casa da Congregacdo da Missdtaempina Verde ou
entdo por um padre expressamente nomeado pareaegegpelo Supervisor
Provincial da Congregacdo da Missédo do MinistéacEducacdo. (CNSG,
1950, p. 2).

Noutros termos, 0 art. 6° refere-se incondicionaten@ clericalizacdo do colégio no que

tange aos cargos administrativos e ao corpo doceaf#icacao de penalidades aquele que

Servir-se da catedra para pregar doutrinas cadrads interesses da Patilia,

religido e da moral ou procurar insuflar nos alunos, ataralisfarcadamente
ub espirito contra a autoridade do estabelecimentdomar atitudes de

indisciplina ou agitacdo. (CNSG, 1950, art. 26%,%. 7; grifo nosso).

Fica evidenciado que o documento normativo definidenamentos basicos da
estrutura e do funcionamento da escola consubatimaia legislacéo vigente, mas que segue
fins particulares, objetivos e metas que dizem aigspaos fins e preceitos da educacao
catdlica. Portanto, seguia uma ideologia confesgion

E foi dentro desse quadro inicial de preceitos atisos que se delineou 0 movimento
posterior de ampliacdo da escola, evidenciando eonéinuidade da aproximacao historica
entre Igreja e Estado, publico e privado no quastiocacional da cidade. A proposta de
organizacéo inicial do colégio dentro de seu regiménterno era de funcionamento sob o
regime de externato masculino e feminino. Porégyrsdo o art. 3 do capitulo Il, o documento
adverte que, no decorrer do tempo, se as circuiaspermitirem, o regime de internato para
ambos 0s sexos seria viabilizado em locais digtifferém, de acordo com nossas pesquisas,
em momento algum o colégio funcionou com interrfatminino. OS cursos previstos no
regimento para ser ministrados eram: primario; asiéa; curso secundario, depois Classico,
Cientifico, Técnico e Artifice. No entanto, de 1930 1980 o colégio ofereceu,
cronologicamente, 0s seguintes niveis de ensinticygar: 1950-70: curso ginasial, sendo
regime internato masculino apenas da década de 1966-6: curso ginasial noturno; regime
externato; 1969—-80: curso Normal; regime exterr@8—9: curso de Analises Quimicas.

3.2 Curso ginasial: declinio do ensino privado

O curso ginasial do colégio se organizou baseaddeiaOrganica do Ensino
Secundario, de 1942, estabelecida pelo entdo moniGlustavo Capanema.O ensino
secundario desse momento era dividido em duas:&aeasadémico, composto pela escola
secundaria, e o0 técnico, composto pelas escolasisfomalizantes. A formacéao
secundaria era composta pelo curso ginasial coracdorde quatro anos e pelo colegial

com duracao de trés anos, divididos entre classicientifico. O colégio comecou com o
99



primeiro ciclo do ensino secundario: o ginasial. &®rdo com Saviani (2004), para as
classes de baixa renda destinava-se a escoladéanicseja, o ensino profissionalizante,
definido pelas Leis Organicas do Ensino Profisdiof&ra oferecida uma formacéao
técnica, porém sem direito ao acesso ao ensinaisup® ensino técnico veio fazer parte
da composicéo do colégio 19 anos depois de sugacria

Sobre o colégio, apds ser autorizado, em 195liam@m-se suas atividades apenas
com a primeira série, aumentando uma tdfngaadativamente no decorrer dos anos

ubseqguentes. Pelo registro do livro de matriculas1@51, verificamos que foram
matriculados 50 alunos (CNSG, 1951, s. p.) o quesspondia ao numero total de vagas
disponiveis por turma. Para a viabilizacdo do pgseoeeducativo, ampliacdo e manutencao
do empreendimento escolar, os padres lazaristavdi®m anuidades ou contribuicdes a
serem cobradas dos alunos. O regimento interno skdind da Educacdo conceder
descontos de 10%, 15%, 20% ao segundo, terceiroagoy no caso de dois ou mais
irmaos matriculados no curso secundario, e gratieideara os demais. O artigo 50°
determinava que as mensalidades fossem preestalasigela direcdo do estabelecimento
em consonancia com a diretoria do ensino secundaras leis vigentes. Além disso,
caberia ao colégio reservar anualmente matriculasiiges ou de contribuicdo reduzida
para estudantes de pouca renda, determinados taadpecdo, ora pelo Ministério da
Educacao e Saude.

Mesmo o quadro ndo estando completo, € possivetlper que as mensalidades, o
que no regimento tratava-se de “contribuicbes”, entawvam a cada ano e nivel de
escolaridade. Durante todo esse periodo, nenhuno di beneficiado por subvencbes
oriundas de outros 6Orgaos oficiais, e todas asedaspcomo pagamento de professores,
materiais didaticos, alimentacdo, dentre outrosnegiatidas pelas contribuicbes mensais ou
anuais pagas pelos alunos (TAB. 9).

Parece-nos que o fato de ser concedidas bolsasl@mss menos favorecidos néo
significava que os demais nao tivessem dificuldgdea efetuar o pagamento das anuidades, o
que pode ser constatado no alto indice de evasdteamwrer dos anos. Os dados relativos a
matricula, aprovagdo, evaséo e retencdo tratadosagm problematizados como elementos
sintomaticos do fluxo de alunos no processo detitwig8o e ampliagcdo do curso ginasial do
colégio, e ndo como as causas da evasdo em sieXifie somente uma Unica causa que a
provoque. E deveras a complexidade da retencdoasfi@®vo que necessitaria de outras
investigacdes. Assim, 0 objetivo em torno dessat§aeé evidenciar, de forma quantificada, que

8 As obras inacabadas do novo prédio escolar acdrapam a formac&do de novas turmas. Ou seja, na anedid
em que se criava uma turma, uma sala era concluida.
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o problema de “perdas” de alunos parece acarréparda” de receitas orcamentarias, colocando
em duvidas a sustentabilidade de uma instituicéolasprivada; ou seja, sinalizando o inicio de

uma crise e uma descensao, como no caso de ngesm @b pesquisa. A Tabela 10 faz essa
delimitacéo. Condicionamos os ciclos focando n&tde®ia ou auséncia de matriculas de alunos,
0 que é vital para uma escola que sobrevive dealidgrdes e bolsas.

TABELA 9
Valor das anuidades cobradas do curso ginasia®se 4 1970.
ANO ANUIDADES COBRADAS/CURSO GINASIAL  SUBVEN- BOLSAS MATRICULAS
12 Série 22 Série 32 Série 423 Série COES REDUZI- GRATUITAS
CEDIDAS DAS
1951 Cr$ 1.000 — — — 0 4 8
1952 Cr$ 1.000 Cr$ 1.000 0 14 3
1953 Cr$1.600 Cr$1.600 Cr$1.800 0 26 4
1955 Cr$1.900 Cr$1.900 Cr$2.000 Cr$2.000 0 27 12
1956- 70 N&o foram encontrados registros de cessdo de bolsas

Fonte: dados da pesquisa (relatérios finais dos ktivos 1951-5)

TABELA 10
Relacdo entre matriculas e evasao/desisténciat{10b
ANO TURMA MATRICULA GANHO DE DESISTENCIA TRANSF PERDA DE VARIAVEL
ALUNOS ALUNOS DE GANHO
1951 12a22 50 — 05 00 — —
1952 12a32 81 31 01 00 — 30
1953 12a42 98 17 00 00 — 17
1954 12a42 113 15 00 00 — 15
Total 62
1955 12a42 103 00 00 00 00 Deficit
1956  12a42 119 16 01 — 01 15
1957 12a42 131 12 7 2 09 7
1958 12a42 137 06 12 — 06 Deficit
Total 22
1959 12a42 157 20 13 7 — Deficit
1960 12a42 154 00 28 — 03 Deficit
1961 12a42 148 00 28 — 06 Deficit
1962 12a42 112 00 13 — 36 Deficit
Total 00
1963 12a42 157 45 14 7 — 24
1964 12a42 185 28 23 — — 5
1965 12a42 217 32 33 4 — Deficit
1966  12a42 232 15 20 11 — Deficit
Total 29
1967 12a42 255 23 15 8 — Deficit
1968  12a42 267 12 20 5 — Deficit
1969 12a42 280 13 13 5 — Deficit
1970 12a42 362 82 52 14 — 66
Total 66

Fonte: dados das pesquisa (livro de matriculaguwdos 1951-70).
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Observa-se que, pelo fluxo de alunos do colégiaeesia instalacdo, que néo
ocorreu 0 aumento do numero de discentes em toderimdo em que se constituia
como instituicdo privada. Ante os dados referemt@gluxo de estudantes do ciclo de
1951 a 1954, verificamos que, ao findar o términocitlo, em 1954, hipoteticamente
a escola deveria ter o numero de 200 escolarelm gise a cada ano sdao matriculadas
50 criancgas, acrescidas aos poucos ao total datewior.

Tal I6gica beira a idealizac&o, pois o0 sistema @&gregador; funciona como
seletivo. Ao constatarmos os indices de evasaopet&acia — 113 estudantes —,
verificamos que o fluxo ndo foi constante em reta@dpermanéncia de alunos (TAB.
9). Tal aspecto mostragrosso modp que a rotatividade que h& na escola com
transferéncias, desisténcias e repeténcias nogderdados para o estabelecimento de
uma relacdo com indicadores de eficiéncia, o quesssencial para uma organizacao
privada que necessita do pagamento de anuidadés f@aar que fugiu ao escopo da
pesquisa aqui descrita discutir os possiveis metive@ exemplo do aumento de
mensalidades e da repeténcia, que levavam a evasao.

Porém, dados sédo importantes como elementos indisatpois evidenciam que
a desisténcia de manter o empreendimento no canguzaeional sob a tutela
confessional tem como causa a ineficiéncia de amg@ab do nimero de matriculas,
como apresenta os resultados nos registros de auksi dos alunos. Os dados
relativos a matriculas, aprovacédo, evasao e retengdperiodo em destaque revelam,
inicialmente, um movimento de restricdo e contrale demandas, depois uma
ampliacdo da escola.

E nos dados quantitativos retirados dos livros das ade registros dos
desempenhos finais dos alunos que buscaremos asdésiplicitadores do movimento
de crescimento da escola em relacdo a quantidade.d&los mostram o rigor
estabelecido pela escola, facilmente constatada p@hinuicdo de alunos e pelo
guadro de repeténcia. Se considerarmos a taxa nidigeprovados e evadidos nos
anos ubsequentes, notaremos que ficam proximas dos 26fente em 1953 ocorre

uma alteracédo para cima.
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TABELA 11
Excerto: anos 19512%

ANO  SERIEE CURSO ™ TOTALDE DESIS TRANSFE  TOTAL DE TOTAL DEW %
ALUNOS  TENTES  RIDOS.  APROVADOS REPROVADOS REPROV.
1951  1a Ginasial 50 05 = 37 37 16.0
52 1% a2a G 81 1 — 62 62 23.45
53 1%.a3? G 98 = = 61 61 37.75
54 1% a4d G 113 — — 85 85 24.77

Fonte: dados da pesquisa

O Gréfico 2 apresenta porcentuais que incluem psteates, o que vem ampliar o
indice de exclusdo no ano de 1951. O Gréfico 3nmastendéncia evolutiva do ciclo. Note-
se que, com excecdo da 12. série, as demais Sémgse iniciaram o0 ano seguinte com menos

alunos do que a série anterior.

Taxa de reprovacgaol/evasao do periodo 1951-2

8089

mANO TAXA REPROVA/EVASAQ-%

GRAFICO 2. Porcentuais de alunos reprovados/evadidoColégio Nossa Senhora das Gracas entre

1951 e 1952.
Fonte: dados da pesquisa (livros de matriculasdos de 1951-4)

% Trabalhamos com esse periodo porque significaiclm de quatro anos: o aluno ingressava na prinssre
(1951) e devia concluir os quatro anos de estuti®s4) com sucesso escolar. Trata-se de excertau@drq
parte do conjunto de registro que compde o livratds da escola.

%1 Corresponde ao nivel/modalidade de ensino. Grapolar esta destinado ao que corresponde hojenass a
iniciais de alfabetizacéo (1°. ao 5°. ano); ginasizespondia ao que conhecemos hoje como as §édes
(ou melhor, anos finais) do ensino fundamental6dao 9°. ano. A partir de 1971, esses niveis/luadkes
de ensino passaram a ser chamados de ensino deirprinsegundo graus. A partir da LDBEN 9.394/96,
passou a ser chamados de ensino fundamental (ejuntmorcom educacdo infantil e ensino médio
compuseram a educagao basica). A partir de 20hfpreoe a lei 11.274/06, todos os estabelecimerduerd
implementar o ensino obrigatdrio de nove anos,guakso ciclo a compor o ensino de 1°. ao 9°. ano.
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Evolucgao do ciclo nas séries de 12. a 4% (1951-5)
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—@— MATRICULADOS  ——@==REPROVADOS APROVADOS  ==@=DESISTENTES

GRAFICO 3. Evolug&o do ciclo nas séries de 12, agiperiodo 1951-5
Fonte: dados da pesquisa (livros de matriculagdos de 1951—4)

Trabalhamos aqui com a mesma logica de ciclo deaaaos. A tabela se amplia,
pois ocorreu uma estabilidade no nimero de séessamos agora a ter todas elas no ano
letivo; o que significa, por exemplo, que, se erbll8avia uma série inicial, de 1954 em
diante passamos a ter todas as séries componde guae de ensino. Observem-se os dados
de 1957: foram reprovados (sem computar indices/dsfo) o correspondente a 41,98 %. No
Grafico 4, temos o porcentual de alunos evadidosiv@dos por série. O grafico explicita o
alto numero de evaséo e repeténcia na primeira. @tando focada a 42. série, os dados

mostram que os alunos sdo, em geral, promovidatadiente. Ha rarissimos casos de

reprovacao.
TABELA 12
Excerto: anos 1955-8

ANO SERIE CURSO TOTAL DESIST. TRANSF. ~ TOTAL TOTAL %

ALUNOS APROV. REPROV. REPROV
1955 12 a4 Ginasial 103 — — 76 27 21.35
1956 12, a4 G 119 1 — 76 42 35.29
1957 12 a4 G 131 7 2 67 55 41.98
1958 12, a4 G 137 12 — 91 34 24.81

Fonte: dados da pesquisa (livros de matriculasudos de 1955-8)
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Alunos reprovados/evadidos por série — ciclo 1955-8

e E 32 gz 12, 28, 3@ I 12, 2@ 32 42, 18, 18, 2@ 32 42

19551955195519551956195619561956195719571957195719581958195819581958

GRAFICO 4. Niveis de estudantes que foram reprosfagadidos por série no periodo 1955-8.
Fonte: dados da pesquisa (livros de matriculagwdos de 1955-8)

TABELA 13
Excerto: anos 1959-62
ANO SERIE CURSO TOTAL DESIST. TRANSFE TOTAL TOTAL %
ALUNOS APROV. REPROV. REPROV.
1959 12, a4 Ginasial 157 13 7 65 72 45.85
1960 12 a42 G 154 28 — 69 57 37.01
1961 12 a42 G 148 28 07 69 44 29.72
1962 12 a42 G 112 13 — 65 34 30.35

Fonte: dados da pesquisa (livros de matriculaswdos de 1951—4)

A Tabela 13 apresenta dados de 1959 a 1962. Posterite, destacaremos, em forma
de tabelas, outros ciclos de quatro anos para gseEamos verificar nuances e variaveis que
foram ocorrendo na instituicdo escolar em analiseeadizar uma sintese dos ciclos que
compdem o periodo por nés estudado (1951 a 1974)owAdade desse ciclo revela-se no
namero de desistentes, explicado pela hipotesaigl@xjste um acumulo de reprovacdes. Isso
tem como consequéncia a desisténcia dos estudammndeéase uma comparagcao com os dados
do ciclo anterior (1955-8), podemos perceber qudaizela 13 os dados de reprovagcao se
ampliaram. Somadas todas as séries somadas — @bB@sal—, foram promovidos 64,
evadiram 13, pediram transferéncia 7, foram reglosya’2. Dai um indice de reprovacao de
45.85%; ou — se computarmos a evasdao — 54,14%e aca@cteriza uma taxa de fracasso
maior do que o de sucesso. Embora néo se expleii@bela, o nUmero de desisténcia centra-se
na 12. e 22, séries; quase nao incide nos alungs def?. Se tomarmos aleatoriamente dados da
12, série do ano de 1961, veremos que de um @& dlunos matriculados 12 desistiram. Isso
implica 37,5% de alunos desistentes. Acompanhe-Geafico 4, relativo aos desistentes por
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série no ciclo de 1959-62. Veja-se que a situagérecida com a do ciclo anterior (1955-8)
com relagdo as desisténcias e a incidéncia, magsoptimeiras series.

Numero de alunos desistentes por serie—ciclo (1959-62)
14
12 13 13
12
10
_ 10 10
6 7 7 7
6
4
4
2
2 0 0 0 1 0 0 2 1 0 0
0
1 1 2 3 4 1 1 2 3 42 11 1 2 3 4 1 1 2 3 4
1959195919591959 1959 196019601960196019601961196119611961196119621962196219621962

GRAFICO 5. Porcentuais de desisténcia discentela série—ciclo durante o periodo 1959-62.
Fonte: dados da pesquisa (livros de matriculasuwdos de 1959-62)

Vamos observar na Tabela 14 que, a partir de 186iplia-se o numero de
primeiras séries. E claro: continua a referéncialar ao funil.

Nesse ciclo, a novidade € a instalagdo de um&ré.gnasial no noturno, detalhada a

frente.
TABELA 14
Excerto: anos 1963-6

ANO SERIE CURSO TOTAL DESIST. TRANSF TOTAL TOTAL %

ALUNOS APROV. REPROV. REPROV.
1963 12 a 42 Ginasio 157 14 7 103 33 21.01
1964 12 a4 G 185 23 — 124 38 20.54
1965 12 a 42 G 217 33 04 130 50 23.04
1966 12 a 4. G 232 20 11 132 69 29.74

Fonte: dados da pesquisa

A Tabela 15 encerra o ultimo ciclo (1967-70) davfacdo ginasial sob tutela do
Instituto Nossa Senhora das Gracas, instituicAcadéter particular/confessional. A partir
dessa data, o estabelecimento passa a respore@dilidganizativa e de manutencdo do
Estado de Minas Gerais. Um dado que chama a aténgdativo aos indices de desisténcia:
se comparados aos ciclos anteriores, ele se mamBiretanto, o indice de reprovacao

diminui acentuadamente.
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TABELA 15
Excerto: anos 1967-70

ANO SERIE CURSO  TOTAL DESIST. ~ TRANSF TOTAL TOTAL %
ALUNOS APROV.  REPROV.  REPROV.
1967 12 a42  Ginasio 255 14 08 207 26 10.19
1968 18 a4? G 267 20 05 218 24 8.98
1969 1% a4 G 280 13 05 226 36 12.85
1970* 18 a4 G 362* 52* 14* 232* 64* 17.67*

Fonte: dados da pesquisa (livros de matricula®&-170)
*Encerramento do livro de atas 1951-69; os dadgsistes sdo do livro de atas 1968—75.

Taxa de reprovacdo/evasao da 12 série ginasial
(52 série)1967-1974

sLEEEEEE

ANO M TAXA REPROVA/EVASAO-%

GRAFICO 6. Taxa de reprovacéo/evasdo 12 sérieiglmasperiodo 1967—74.
Fonte: dados da pesquisa (livros de matricula®8@-174)

Também o Grafico 5 pode ser elucidativo para coemm& dos argumentos
utilizados antes concernentes as séries inicia@pagsentar os mesmos elevados indices de
reprovagéo/evasao

Observe-se que, no ano de 1972, a escola, depee&r dstadualizada, alcancou indice
de 55,05% de reprovacdo/evasdo. A média aritniéticaperiodo de 1967 a 1970, anterior &
estadualizacéo, foi de 33,69% e a do periodo d& A97974 ficou em torno de 35,79%.
Logo, a pratica de reprovacao, aliada a evasadincmo nos mesmos patamares. Ao se fazer

2 Média aritmética consiste na soma de todas as @maais de reprovacdo/evasdo dividida pelo nimero
anos do periodo.
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a média aritmética dos dois ciclos, a porcentageou fna casa dos 34,74%. Como podemos
observar, alguns fatores influenciam diretamentevasao. Alguns, portanto, sdo mais
evidentes, outros precisariam de um estudo mara@guque, no caso, ndo € objeto de nossa
tese. A ineficiéncia e o abandono escolar sdo ma@saem praticamente todos os ciclos
(periodo de quatro em quatro anos) ao constatanacdBabela 15 o nimero primoroso de
deficit. A nosso ver, nenhuma instituicdo particutmnfessional ou ndo, consegue se manter
se nao tiver um numero expansivo de matriculasieonps leva a deduzir causas do repasse
do ensino ginasial ao Estado, de inicio no primgieu, depois no nivel de segundo grau.
Somente a partir dos anos 1970 € que encontrantosnénitos oficiais que registram

0s primeiros indicios de crise relatados pelos atnadores da Congregacao da Missdo Sao
Vicente de Paulo. O trecho retirado do livro desata colégio no ano de 1970, lavrada pelo
padre Elias Chaves, visitador provincial da Conggég da Missdo Séo Vicente de Paulo,

faz-se util aqui:

No Ginasio e Escola Normal, coadjuvados pelas sdsseis e professores
leigos, as nossas coirmas realizam belo trabalhpral®ocdo e formacéo.
Cerca de 80 alunos estudam gratuitamente, e moittses tém anuidades
reduzidas, sendo que a maior parte paga integrégnaeanuidade total que
no entanto apenas de Crs$ 200,00. Dai provém cuecddria a situagdo
financeira do Colégio. Apesar de tudo ainda se emuis fazer vérias
benfeitorias no Colégio, e se estd agora em viadstruir uma praca de
esportes. Para atenuar essa situacao critica iS@uestar gradualmente os
privilégios de que gozam pessoas abastadas, acule®m mais de um
filho no Colégio. Recebam-se porém gratuitamentecann reducdes os
alunos cujas familias sdo necessitadas. Quanto daosais, paguem
integralmentepara todos os seus filhokgualmente, € necessario promover
reunibes com os pais dos alunos para complementdomieacdo e
explicacdo da situacao do Colégio. Muito faciliteais tarefas a distribuicéo
de informagBes em boletins aos Pais. Também serdéeigir os Estatutos
do Colégio, para que os pais conhecam bem as dmsdde admissédo e
formacgéo de seus filhos. Quanto a dificuldade per passa o Colégio em
relacdo aos Professores, o Conselho Provincial iegaéna possibilidade de
enviar em 1971 Sr. Pe. Silvio Batista. Na secr&tda Colégio, devido ao
acréscimo de trabalho, dever-se-a admitir alguniliauxuma Irma ou um
leigo. (CNSG, 1970; grifo do autor).

Observa-se que nos anos 1970 o colégio ja sinalimenmentos de crise em relacédo a
deficiéncia no quadro de docentes, acimulo de llrabala secretaria devido a implantacao
do curso Normal e, principalmente, questfes denoffitsanceira. O nimero de profissionais
docentes habilitados era baixo dentro do quadreamibnal de Campina Verde, sobretudo
para o nivel secundario. De acordo com Franco (2@0bsomente a partir de 1972 que se
iniciou 0 movimento de capacitacdo dos professpoesneio dos Estudos Adicionais. Tanto
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qgue, a maioria do corpo docente do colégio no amol@70, como também nos anos
anteriores, era composta por padres e professeiges! com devida autorizagdo da
Superintendéncia Regional de Ensino. Degeprofessores responsaveis pelo ginasiak
possuiam registro de docéncia.

Em relagcdo a questOes financeiras da instituic&oparticipantes da Assembleia
Provincial Extraordinaria acusavam os privilégi@slidos aos alunos oriundos de familias
favorecidas economicamente e as normas do regineimo, que permitia descontos as
familias que tivessem mais de um filho estudandestabelecimento como fator principal do
defict orcamentario por que o colégio passava.tPidisso, a solucdo para resolver o impasse
era cortar as vantagens concedidas, conforme dé@wngs registros nas atas.

A insercdo nesses registros sobre a evasao eszdarscassez de profissionais
habilitados, recursos financeiros insuficientea@amanutencao da instituicdo e a escassez de
matriculas permite inferir que foram fatores esggsi@ara os membros administrativos do
colégio e a comunidade se mobilizarem em prol dadealizagdo ao vislumbrarem a
possibilidade de a escola fechar. De acordo coetatorde Teixeira (2015), representante da
classe estudantil no ano de 1970, o movimento ide gdanos e sociedade em geral a favor da
estadualizacdo teve repercussédo, pois, ha épacdiavéa nenhuma escola que oferecesse o
curso ginasial na cidade. Reuniam-se no grémiogmdiscussdes (média de 300 pessoas) até
escolherem um deputado para representa-los e qudéosde ligado a nenhum partido da
cidade daquele momento. O resultado foi satistat@ais no mesmo ano foi providenciada a
tramitacdo do processo de estadualizacdo do colégiano seguinte, 1971. Teixeira (2015)
afirma que a congregacdo da missdo de Campina M&idedemonstrou resisténcia ou
oposicdo ao movimento; ao contrario, 0 que se ppeaiceber era um sentimento de
satisfacdo e de apoio ao grupo. Desse modo, enmbezede 1970, foi criado o Ginasio
Estadual Nossa Senhora das Gracas, por meio do 4f848 da Secretaria de Estado e
Educacao; em 1971, conforme lei estadual 3.50@nardinacdo passa a ser Escola Estadual
Nossa Senhora das Gracgas de 1° Grau, 52 a 82 séries

Em relacdo ao espaco fisico para o seu funcionaméiobu estabelecido que o
colégio, agora escola, continuaria funcionando nesmo prédio de propriedade da
congregacdo. No entanto, o poder publico municieala responsavel pelo pagamento do
aluguet® e o Estado, pela folha de pagamento dos doceBtmo ndo havia ainda um

% Segundo Teixeira (2014, entrevista), o aluguehgirem torno de C$ 10.000,00.
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namero suficiente de professores habilitados, algpadres permaneceram no quadro
funcional — o cargo de direcdo permaneceu com [feelie.

Data-se entdo, em 1971, a criacdo da primeira@ @scola publica de ciclo ginasial
da cidade de Campina Verde. Quais sao implicanbiagprocesso de estadualizacdo do
colégio para a comunidade campina-verdense? Peseefjee as mudancas ocorridas com a
criagcdo do Instituto de Educacgdo, especificadamaatacesso a educacdo publica, foram

impactantes, como podemos evidenciar a seguirraficG 6.

n° de alunos matriculados por ano

887

1970 1971 1972

GRAFICO 7. Namero de matriculas em 1970-2.
Fonte: dados da pesquisa (livros de matricula®de-R)

No livro de matriculas do ano de 1970, enquant®mlégio era ainda particular, o
namero de alunos matriculados era de 296 no tatglartir da estadualizacao, em 1971, o
namero de alunos matriculados mais que duplicongiatio a soma de 656 alunos, ou seja,
aumentou 121,62% em relacdo ao ano anterior. Em2, 1® humero de matricula quase
triplicou, apresentando um total de 887 alunos nsin® ginasial, 0 que representa um
aumento de 199,66% em relacédo a 1970.

Esses dados parecem indicar um quantitativo bassighificativo de alunos que

estavam fora da sala de aulas no periodo anteeistadualizacdo. Cumpre-nos ressaltar que a
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estadualizacdo do ensino ginasial na cidade ocedepor vias legais. Ou seja, ndo houve
investimentos do Estado na aquisicdo de sede prppra seu funcionamento. As atividades
escolares do ginasial e do segundo grau continuazando realizadas no prédio de
propriedade dos padres lazaristas, em parceiraacpmefeitura. O segundo grau continuou
pertencendo a rede particular e vinculado ao Col8lgissa Senhora das Gragas, ofertando
duas modalidades de ensino: curso Normal e o ¢acsico em Analises Quimicas. Tanto o
ensino ginasial estadualizado (publico) quanto sinen do segundo grau (particular)

continuaram sob a direcdo dos lazaristas.

3.3 Curso ginasial: implanta¢éo do periodo noturno

Embora aparecam no ano de 1965 e 1966 turmas d&rié. ginasial no colégio
criadas pelos padres lazaristas, conforme regstrata, ndo existem mais informacdes sobre
a continuidade delas. A auséncia de documentacgi@mus seguintes demonstra que foram
turmas experienciais e que néo foram adiante, sermoso fechado em seguida. A criagao
do curso noturno foi motivada pela instalacdo dergea elétrica ocorrida no municipio no
mesmo ano, como demonstra o pedido de deferimemsogpautorizacdo do curso transcrito

abaixo:

Diante do melhoramento introduzido nesta cidad€ampina Verde com a
instalacdo definitiva do servico de forca e luamltém no ensejo de prestar
novos beneficios a mocidade laboriosa desta tetaretor deste Ginasio .
de N. S. das Gracas, vem pedir respeitosamente Exdfa. A necessaria
autorizacdo para extender, a comecar do més deoMdec 1965, o
funcionamento deste Ginasio também para o Cursaridgt o horario
previsto em que devera funcionar o Curso Noturmé desde as 18 horas e
30 minutos até 21 h ou 22h no maximo, uma vez qtetatidade de seus
alunos possue residéncia dentro da mesma cidaN8G(1964).

Outra hipétese ndo descartavel € que tais alunngssem registrados numa mesma
ata, ou seja, no livro-ata do turno diurno — o ge€ia equivoco de escrivao. De fato,
conforme o registro do livro de matricula de 19niplanta-se, logo apds a estadualizacéo
(1971), a criagdo do curso noturno. N&o vamos ekgadr uma correlacdo entre 0s numeros
de alunos dos anos 1965-6, antes da estadualizagéiay quantitativo de matriculas do ano
de 1971, apds, por julgar necessario evidenciasenesomento somente o acréscimo de
matriculas a partir de 1971.

Verifica-se que o curso noturno se inicia com géonade 12. a 42, série. A partir de
1973, com a nomenclatura de 52. a 82. séries, obede a legislacdo. Além disso, 0 numero
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de matriculas é significativo e houve aumento gnraolao decorrer dos quatro anos. Do ano
de 1971 ao término do que seria o ciclo ginasidl3#4 —, houve um aumento de matriculas
em torno de 150,8%, o que nos leva a inferir qu@atante de alunos sem acesso ao ensino
secundario no municipio era alto e emergente depotifica publica gratuita com ritmo de
fluxo de ingressos continuo. Reportamo-nos ao and9¥4 por corresponder ao ciclo de
guatro anos e para demonstrar que mesmo com alelenenero de desisténcias ndo houve
fechamento do curso como parece ter ocorrido nos &865—-6 enquanto o0 acesso era de

carater privado.

TABELA 16
Anos 1971-4: ginasio noturno
ANO SERIE TOTAL DE ALUNOS % DESISTENCIA %

1971 1@ ao 42 193 — 39 20,2
1972 12 a0 4@ 370 91,7 96 25,94
1973* 12 ao 42 459 24,0 136 29,6
1974 12. ao 42 484 5,4 80 16,5

Fonte: dados da pesquisa (livros de matricula dé-19
*Apos 1973, passa-se a nomenclatura de 52. séasigl, conforme livro de atas.

3.4 Curso Normal e curso de Analises Quimicas

O ensino normal foi regulamentado pelo decret®|BB0/1946, quando ocorreu a
promulgacéo das Leis Organicas, decretadas poraGu&apanema. O curso Normal de
formacdo para o magistério foi criado pela conggégano ano de 1969, com carater
particular/confessional, segundo o decreto fedégal00, de 11 de fevereiro de 1968.
Seguiu os principios e dispositivos previstos nmgarl® da lei 4.024/61 e lei 5.692/71, na
manutencdo do 2° grau. Iniciou suas atividadeslas=com um numero de 38 alunos na
12 série. No ano de 1971, ja mantinha o funcionameas trés séries anuais contidas em
sua carga horaria total, com um total de 119 alurgis deles habilitados para o
magisterio.

Ocorreu uma incidéncia nos nameros de alunos dasist e transferidos. Entretanto,
podemos observar que, no geral, os indices devagfio sdo menos frequentes. Mesmo
aqueles alunos que sao direcionados a segunda tgmutam a ser promovidos. De acordo
COMO NOSSOS registros, a partir do ano de 1978iaise um processo de desaceleracdo no
fluxo de matriculas, mas o0 curso sob a administraga Congregacdo segue em

funcionamento até 1983, quando é repassado patmigipio.
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TABELA 17
Excerto: anos 1969-83

ANO SERIE CURSO TOTAL DE DESIST. TRANSF. TOTAL TOTAL %
ALUNOS APROV. REPROV. APROV.

1969 e, Normal 38 6 1 31 — 0
1970 12, e 23 Normal 60 — — 60 — 0
1971 12, a 32 Normal 119 4 1 113 1 0.84
1972 12, a 32  Normal 131 11 17 89 14 10.68
1973 12, a 32 Normal 129 8 19 89 13 10.07
1974 12, a32 2° Grau 152 11 9 126 6 3.94

Fonte: dados da pesquisa (livros de matricula®@8-174)

De inicio o curso Normal parece nao apresentarlgmuds de evasao, inadimpléncia
ou de outra natureza para a congregacao da midsdentanto, ao analisar os documentos
normativos do colégio, constata-se a partir de 1Qd@ a crise orgcamentaria do colégio
administrado pela Congregacgao da Missdo Sao Viamteaulo em Campina Verde estava
colocada e que nao foi resolvida mesmo com a ealiadgdo do ensino ginasial. Uma analise
mais pormenorizada das atas lavradas nas assesnttmigésticdé e nas atas de visitas
permite ratificar e identificar tais elementos. €idere-se o registrado na ata de visita do dia
14 de junho de 1972, presidida pelo visitador prowl padre José Elias Chaves:

Aspecto administrativo — Acha-se a Casa em cefieultiade por causa de
dois fatores principalmente: 1 — A situacdo do @iolé&Estadual ainda nao
foi devidamente acertada, pois — além de a Predellunicipal ainda nada
ter pago do aluguel do prédio — também o Estado esié pagando o
Diretor, o secretario e os auxiliares que trabalhamn Colégio. Nesse
particular é preciso continuar os esforcos paraulaegacdo total da
situacdo. 2 — A Pardquia € deficitaria... E preds®e o Paroco procure
urgentemente um meio de remediar a essa situagd, ivisto que nao
devemos trabalhar totalmente de graca para quem pETisa.

(CONGREGACAO DA MISSAO SAO VICENTE DE PAULO, 1972).

O ponto discutido na pauta em que ocorre essaaese refere ao aluguel do prédio
do qual a congregacéo era locadora e o poder publimicipal, locatario. Inferimos, por
meio do que apresenta o conteludo do trecho dagaéaa administracdo publica naquele
momento, mesmo firmando contrato antes de asswsndeapesas em relacdo ao aluguel,
tivesse dificuldades de arcar com tais despesasvédo frisar, 0 processo de escolarizacao

em Campina Verde ndo seguiu o ritmo dos grandetsosemineiros, tdo pouco do pais. O

% Reunides presididas pelos membros da congregac@ash de Campina Verde.
% Reunides presididas pelo visitador da provinci®ie-de Janeiro.
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municipio, na década de 1970, contava com cincolasgublicas de ensino primario e
nenhuma escola de ensino superior. Percebe-s@), assauséncia do Estado em relacdo a
manutencdo e mesmo a construcao de prédios pargioriamento de tais escolas.

Porém, deve ser lembrado que desde as promulgdeSeleis de diretrizes e bases
(4.024/61 e 5.692/1) inicia-se o processo de déstieacdo do ensin®. A ideia de
descentralizacéo acarretou, de certa forma, addwlgiadministrativa em diversas escolas. No
caso de Campina Verde, com 0 processo de esta#mizdo primeiro grau, o que se
estabeleceu foi a triade administrativa com a @migpde colaboracdo entre estado, municipio e
Igreja, o que pode ter sido um dispositivo desesadol da crise administrativa da instituicao.

O fato de o prédio escolar pertencer a congregdedmissdo estabelece, entre o
Estado e 0 municipio manterem, uma relacéo fordadeooperacédo. De modo contrario, 0s
recursos orcamentarios advindos das administrapiddicas impdem a Igreja a sua
dependéncia financeira, gerando um clima de ter@3woprio questionamento lavrado em
ata no ano de 1974 parece ja indicar o rumo pduaisnar o impasse:

Quanto ao nosso Colégio, julgamos que se estudsbtema o problema com
calma, sem precipitacdo e com muita objetividdgais serdo os motivos
vélidos para o fechamento do Colégialvez (Ndo entendi bem) em vista de
uma futura escola apostdlica ou seminario regiokaP levantada uma
guestdo do seguinte teor: até que ponto e em auiels®s leigos poderia
participar de nossa assembléia? a) E de nossesséerue eles participem
mais de perto, sob diversas formas, sobretudo émts@ado de uma questéao
de ambito educacional, como o caso de nosso CdlégligCONGREGACAO
DA MISSAO SAO VICENTE DE PAULO DE CAMPINA VERDE, I®).

Observa-se que a crise perdura por mais de doss are solucéo inicial apresentada
pela congregacao da missdo é o encerramento d@aadés escolares no municipio.
Nos finais do mesmo ano, a ata lavrada em 27 demmoro evidencia toda a crise

existencial da congregacao referente ao empreentbmnescolar no municipio:

2.2 — Colégio — Embora florescente e com plena aceitagdocidade,

permanecem as dificuldades de sempre: falta devagém do Curso Colegial
e falta de pagamento dos honorarios do Diretor eSdoretarioNo comeco

do proximo ano, iremos diretamente ao Secretaridcdigcacdo do estado
tentar uma solucdo definitiva. O grande cansa¢didoPe. Felix traz-nos
preocupacdo. Embora ele se disponha, com sacréiciontinuar no cargo, na
proxima reunido do Conselho Provincial iremos pracum meio de libera-
lo, se possivel. Em prosseguimeoorientacdo provincial de deixarmos,

% Na LDB 5.692/71, em seu artigo 58, foi introduzidileia de transferéncia de responsabilidadesaetumais
para os municipios e, no artigo 59, estabeleceyusea vinculagdo para os municipios € mantida comm u
aliquota de 20% da receita tributaria, cuja apfoageria vinculada ao ensino de primeiro grau.
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guando possivel, a dire¢do do Colégiara nos aplicarmos mais diretamente
a Pastoral, juntamente com os Padres fizemos umicecom lideranca leiga
da cidade, em que debatemos a conveniéncia e dbilidsde de
transferirmos a direcao do Colégio aos leigos e @u médio prazo. Embora
nao Ihes tenha de modo algum ajudado essa idéemtanto como conclusao
Ihes pedimos: 2.2.1 gue se procure construir, 0 quanto antes um prédio
proprio para o colégio EstaduaP.2.2 —que os leigos comecem a participar
de cargos na dire¢do do Colégio, a fim de que assipreparem a assumi-la
totalmente 2.2.3 —que ajudem os padres a resolver os problemas Gplégi
junto ao governo do Estadblesse sentido serd enviado um oficio ao Prefeito
Municipal e a Camara Municipal. Se essas medidemmfoconcretizadas,
poderemos aos poucos, de fato, transmitir aosdeigbirecdo do Colégio; por
isso, peco ao Diretor que se esforce, desde o codm@rdoximo ano, por
colocd-las em prética, pelo menos enquanto deleendep [...].
(CONGREGACAO..., 1974; grifo nosso).

Pela analise da ata, pode-se constatar que romointiinitivo entre a escola
confessional e poder publico era eminente. A solugdmo é perceptivel no registro, seria
romper todo vinculo referente ao campo educaciooral 0 municipio. E curioso observar, no
entanto, que,Embora florescente e com plena aceitacédo da cifadam®légio] permanecem
as dificuldades de sempreConforme registrado, busca-se transferir a resiiidade da
educacdo para 0 municipio. Dentre os problemasad@s na ata em andlise, apenas o
reconhecimento do curso Normal havia se concragizAdtransferéncia do primeiro grau
estadualizado em 1971 para sua sede propria séeocoo ano de 1981. Nas imagens que

seguem podemos visualizar o registro do grande mimonuia inauguracdo da escola.

FIGURA 15. Inauguracédo do prédio escolar da Esbldasa Senhora
das Gragas — 1971.
Fonte: aervo da CNSG.
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FIGURA 16. Descerramento da placa de inauguracguéltio escolar da Escola Nossa Senhora das
Gragas, importante para a sociedade campina-verdeh371.
Fonte: acervo da CNSG.

Outro acontecimento interessante foi que, no anol®eé8, quase quatro anos
decorridos dessas questdes discutidas na atageegagao da missao agregou ao Colégio o
Curso de Andlises Quimicas em 1978. Esse cursdacdesum dos livros-ata da escola. O
termo de abertura € de 31 de marco de 1978 e catddos parciais relativos ao registro de
matriculas de alunos ja no segundo ano do cursoqu&oconsta, a primeira turma veio
transferida do Colégio Campina Verde, instituicdocabe reiterar — leiga e privada. O
término do ciclo ocorreu em 1979, constituindo-seitha Unica turma, conforme o regimento
escolar de 1977.

Iniciado em 1978, o livro de atas registra o nunter@1 alunos. Destes, evadiram-se
sete, um foi reprovado, e o0 montante de aprovagiodef 13. A turma do terceiro ano do
relativo curso, em 1979, foi composta por 13 alugosndo foi extinto, conforme nota: “N.
B.: Extinto o curso de Analises Quimicas, serviséedivro para matriculas de alunos da
Escola Municipal Nossa Senhora das Gracas. FéliwuDb Isso nos leva a seguinte
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ponderacdo: uma tentativa de manutencdo da parsaida que se constituia em segundo
grau profissional privado e que ofertou uma modaléd profissionalizante que n&o vingou,
visto o numero de alunos e o alto numero de desist&22,58%). Outra questao tocante €
relativa a confusdo da escrituracdo, faltando naitade de dados, documentos perdidos,
bem a rigor do que ocorre nas escolas publicafidiras.

Apesar de todos os impasses e agravos, infereese poder publico e o poder privado
se mantinham articulados em prol de seus intergsdEulares. Embora o nosso recorte
temporal seja até 1980, cumpre-nos destacar gpadves lazaristas encerram suas atividades
no campo educacional definitivamente no ano de ,1983ndo repassa o segundo grau para o
poder publico municipal, que posteriormente, no@m&985 o repassa para o Estado.

Segundo Mafra (1988, p. 8), ao estudar o perio@®0-480, “[...] ocorreu no Estado de
Minas Gerais a mais acentuada expansao da redeuf@rtde ensino e a consequente
privatizacdo do 2°. Grau”. Em 1960, segundo a autmregido do Triangulo Mineiro “[...]
reunia cerca de 10,6% das escolas de 2°. grautddd:z®u seja, 120 estabelecimentos, dos

quais, 45% eram particulares e 55% publicos” (p. A®xpansao superou ainda,

[...] no mesmo periodo, todos os indices de crestionda rede particular
nos demais Estados brasileiros. Temos, portantoMémas Gerias, um
acontecimento especial cujo alcance e significadecessitam ser
cuidadosamente examinados em todas as suas dimensf@msequéncias.
(MAFRA, 1988, p. 8).

Dois elementos de ambito nacional sdo importanéga pxplicar tal ocorréncia: a
negacdo do modelo de profissionalizacdo compulséria qual, cabe reforcar, faliu — e a
crescente demanda por vagas por parte de alunibalhaaores, oriundos das camadas
populares. Mafra (1988) alega, ainda, que a expads&nsino particular de segundo grau
em Minas Gerais tem sua génese a partir da progadgda LDBEN 4.024/61, pois nela esta
contida a normatizacéo do direito de escolha.

O modelo de expansdo do publico a partir dos aB86 tepresenta “[...] um grande
esforco no sentido de possibilitar a escolarizad@qgovens que, historicamente, tém sido
rejeitados na entrada, ou excluidos das escolas apperiéncias de pouca duracédo”
(MAFRA, 1988, p. 11). Essa expansao ocorreu em @Gaariperde por meio de mudanca de
entidade mantenedora. Reproduzimos, a seguir, wuntento intitulado “Justificativa’da
prefeitura de Campina Verde, datado de 5 de dezendrl983, onde o prefeito — entdo
Aluizio Freitas Rezende —, justifica a importancda implantacdo do segundo grau no
municipio:
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JUSTIFICATIVA — Justificando a aquisicdo das 02 gslu Escolas
Particulares de 2°. Grau, de Campina Verde, comhalsilitacdes:
COLEGIAL, MAGISTERIO — 1°. GRAU - 12. A 42, SERIE, TECNICO
EM CONTABILIDADE, para formar um novo estabeleciner ESCOLA
MUNICIPAL NOSSA SENHORA DAS GRAGCAS, de 2° grau,
esclarecemos o0 seguinte: — ndo existe escola Dfitda2°. grau no
Municipio; — a grande evasdo do 1°. grau para @ral, devido o baixo
poder aquisitivo da populacdo, em sua grande raaiefi uma grande
desisténcia por parte dos alunos matriculados nE®s, durante o periodo
letivo por falta de condigcbes para o pagamento mi@msalidades; —
entendimento havido por parte da Prefeitura Mualcge Campina Verde,
com os diretores das entidades mantenedoras degi@lparticulares; —
cessédo feita por estas entidades para a criacadondenova escola, para
atendimento a maior nimero de alunos de nosso fpimie- oportunidade
de volta aos bancos escolares de todos aqueles dgigaram por motivos
financeiros; — e finalizando, tal projeto foi questle honra da Campanha do
Partido do Movimento Democréatico Brasileiro — PMDBeste Ultimo
pleito eleitoral, visando participar sempre com avegno do Estado de
Minas Gerais, nas grandes decisbes democraticamleein participar da
grande mudanca educacional proposta por Sua ERavernador Tancredo
neves. Campina Verde-MG, 05 de Dezembro de 1.983.

Aluizio Freitas Rezende — Prefeito Municipal

Maria Alice de Freitas Mamede. (CAMPINA VERDE, 1983p.).

O documento consubstancia a separacao entre o poblero e setor privado, cujos
vinculos até entdo subsistiam no interior da esddladlido realcar que tal movimento,
conforme a carta-justificativa da prefeitura, naaled cunho especifico somente daquele
municipio, visto que o periodo de redemocratizali@pais trouxe as primeiras elei¢cdes pos-
ditadura, no qual foi eleito um governo que sehalira nas causas democraticas. Dentre elas,
esta a construcdo da escola publica, que no dedratirigues (1986), estava ausente até
entdo do projeto de governo, pois durante todoanos 1970 o estado mineiro néo tinha

construido uma Unica escola de segundo grau.

Vou tracar rapidamente o perfil educacional de MliGzerais para
vocés situarem a realidade com a qual nos defragtamstavamos
lidando com cerca de 3,4 milhdes de alunos e 20Gumgionarios,
em uma rede de ensino de mais ou menos 6.200 esstéduais e algo em
torno de 11 mil escolas municipais, que entretabi@rcam apenas 20% da
clientela.. As escolas municipais atendem maisna zoral e o ensino de 2°.
grau é basicamente privado. E bom lembrar que tiareros na Secretaria
de Educacaohavia treze anos que ndo eram criadas escolas®dgrau
estaduais Existia inclusive um acordo, materializado em rdec
governamental, submetendo o Estado a uma autonizagas
estabelecimentos privados de ensino, para que gridesr escolas de 2°.
grau. Era uma verdadeira reserva de mercado datiwicprivada a criacao
de escolas de 2°. Grau. (RODRIGUES, 1986, p. 0, mpsso).
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Conforme ainda a “Justificativa”, aquilo que ananods no decorrer deste capitulo —
0 numero enorme de evasdo — ocorria devido as goeslique os alunos tinham para
pagamento das mensalidades. Vale retomar o pededbminuicdo do niamero de escolas
(1972-80), quando podemos averiguar que o descomgso do Estado em relacdo a escola
publica € o resultado de sua manifestacdo de aweitto do crescimento, sob sua tutela, dos
servigos privados. Sobre isso, diz Mafra (1988,2).que resulta, dentre outros elementos, da

[...] adequada representagéo nos Conselhos/FedEsthduais de Educacéo,
e a “cooperacao financeira” sob forma de subvercfiimanciamento para a
compra, construgdo, reforma de prédios escolarestalacbes e
equipamentos. Além desses direitos ja anteriormewlguiridos, a Lei
5.692/71, outorgada durante a ditadura militaresegnta outras vantagens
também significativas.

Mas os aspectos legais/normativos amparavam atipegao e a sua manutencao de
forma acentuada com base em subvencdes do Estael@ram concretizadas por meio do

financiamento de

[...] cursos de qualificacdo docente, a adjuncaesk®las particulares de
professores, técnicos-educadores e outros profesioda area, cujos
salarios, no entanto, continuavam sendo mantidlus pecursos publicos,
muito embora o trabalho destes profissionais estevesendo desenvolvido
nas escolas particulares e ndo nas publicas. (MAEB38, p. 12).

Essa forma de manutencéo foi realizada de modensisico na utilizacdo do salario-
educacdo e de bolsas de estudo. Tal situacdo sorserd atenuada com o periodo de
democratizagdo, quando o Estado se volta a redpbnagdo, influenciado pelos
movimentos populares. Assume o compromisso “[olitipo com a expansdo dos sistemas
publicos de ensino. O atendimento nas escolasga$biie 2°. grau passa de 36,4% em 1980
para 41% em 1982, enquanto que o da rede partioubaifica-se de 63.6% para 59%”
(MAFRA, 1988, p. 13).

Foi a partir dessa expansdo que o municipio de @amferde teve a sua primeira
instituicdo de segundo grau publica e laica. Porgmo ocorreu com 0 primeiro grau, as
instalacBes fisicas continuaram sendo no prédigrderiedade dos padres lazaristas. O
acordo inicial foi em 1983, com a aprovacao da Garivlunicipal em sessao realizada no dia

1° de novembro de 1983, pela lei municipal 924.\4géoum entendimento da prefeitura com
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os diretores da mantenedora, dos colégios pant@iiale segundo grau do municipio com
habilitacdes: colegial, magistério de primeiro grat 12 a 42 série — e Téchico em
Contabilidade. O documento de cesséo dos colégosionados foi passado em cartorio, e a
prefeitura se incumbiu de formar uma nova entidadtlecacional designada Escola Municipal
Nossa Senhora das Gragas — segundo grau.

Em contato com a escritura publica de cessao @#ajideparamo-nos com alguns

aspectos relevantes, como demonstram estes trechos:

[...] outorgante cedente, a Provincia BrasileiraCtagregacdo da Missao,
com sede na cidade do Rio de Janeiro, na Rua Cdsthe, 241, inscrito no
C. G. C sob n° 33.584.293/0001-50, com represemtagsta cidade, situada
a Praga S&o Vicente de Paulo, n° 1, representasta a® pelo Senhor
Supervisor Provincial, Pe. Alpheu Custédio Ferre@aM. [...] e de outro
lado, como outorgado cessionario, 0 Municipio demf@aa Verde,
representado pelo senhor Prefeito Aluizio de FsdéR@azende [...] me foi dito
gue por esta escritura e na melhor forma de diceitlia e transferia todos os
direitos que possui sobre a concessdo de funciotando Ensino de
Segundo (2°) grau nesta cidade, denominado ColMg&sa Senhora das
Gragas [...] reconhecida pela Resolugdo n° 1.631d@5 18-09-75,
obedecendo os termos da Lei Federal n® 5.692 die hfosto de 1971 [...]
mediante as seguintes condi¢des: — 1)A outorgadente faz a presente
concessao para a finalidade exclusiva de tornasiymisa constituicdo de
uma nova instituicdo de ensino nesta cidade, medi@onvénio do
Municipio com o Estado; [...] 3°) O outorgado cesério garante a
outorgante cedente, matricula para todos seus agstérs, independente da
reserva de vagas, e ndo baixard ato algum que possaicar o ingresso
dos mesmos nos cursos que devam frequentar; 46dPgado cessionario
isenta 0s mesmos seminaristas da outorgante cediestaxas de quaisquer
outros emolumentos que devam ser cobrados dossahasta nova entidade
de ensino [...]. (CAMPINA VERDE, 1983, s. p.).

Percebe-se que agora o setor privado toma parpapel que antes era do Estado. Ou
seja, os beneficios que antes eram exigidos pealergmiblico em relagdo a gratuidade do
ensino a alunos nas instituicdes privadas passansolicitado pela congregacao da missao.

ApOs a escrituracdo do estabelecimento escolamgregacado permanece presente no
campo educacional campina-verdense apenas podoiaianos, na direcao administrativa da
escola e como locadora do prédio escolar. Obsernie o mesmo embate em relagdo a
triade administrativa ocorre no decorrer desses @mios: 0 poder publico municipal

dependente do setor privado em relacdo ao espEco e funcionamento da instituicéo; o

% Além do Colégio Nossa Senhora das Gracas, foi éammmunicipalizado no mesmo tempo o Colégio de
Campina Verde — vide cap. 2.
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setor privado administrando uma instituicdo pubkca Estado como responsavel pelos
honorarios dos servidores.
No mesmo ano de 1983, o poder publico municipaiand processo de tramitacéo

para a estadualizacdo do ensino de segundo graoymme o oficio transcrito a seguir:

OFICIO N° 338/83

Do Prefeito Municipal e Presidente do P. M. D. B

Ao Exme Sr. OCTAVIO ELISIO ALVES DE BRITO

DD. Secretério de Estado da Educacao

Assunto: Solicitacdo (Faz)

Excelentissimo Senhor Secretario,

Em virtude dogrande numero de estudantes em escokesta cidade e
municipio que, apds a conclusdo do 1° grau, senéaco impossibilitados
de continuarem seus estudos, pois, ndo h& nesteipiamenhuma escola
de 2° graus gratuita, esta administracdo municgalviu preocupada e
sentimos necessidade urgente de se implantar esa oikade, escola de 2°
grau graciosa, a fim de assegurar aos alunos atuoptade de dar
continuidade aos seus estudos, especialmente, siodaetes carentes,
financeiramente falando, para assim, no futuroassa comunidade, termos
pessoas mais pessoas no campo profissional combémanmo campo
cultural e com habilitagdo profissional condizeptga que consigam um
padrdo de ida um pouco melhor. [...] Para tantdyoeencom dificuldades
financeiras pelas quais passam todas as Municulg] estamos propondo
arcar com todas as despesas de documentacdo € abideamos a
disposicao, prédio apropriado para funcionamenterdino que estamos a
pleitear, bem como ainda, manter o pessoal, orfimkconsta do quadro de
servidores do Estado, que néo tenha condicéo eketbear a adjuncéo [...].
Atenciosamente,

Aluisio Freitas Resende

Prefeito Municipal. (CAMPINA VERDE, 1983, s. p.).

A preocupacao do poder publico municipal no offeimata que Campina Verde tinha
um contingente de alunos que estavam sem acesdargsar questdes financeiras. A analise
em documentos oficiais nos permitiu apreender ummeana significativo. A populacéo
estudantil em 1983 era de 4.024. Esse numero credeeido ao aumento de prédios
escolares, inclusive na zona rural. No ano de 188a8yés do decreto 24.355, de 22 de marco,
o colégio foi estadualizado, quando assumiu o nden&scola Estadual Nossa Senhora das

Gracas de 1° e 2° Graus.

Consideracoes parciais

Este capitulo permitiu-nos compreender que a exig&a Escola Nossa Senhora das
Gracas de Campina Verde edificou-se como objetidrite com caracteristicas Unicas em

um tempo proprio.
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[...] nada na vida de uma instituicdo escolar ammt ou aconteceu por
acaso, tanto o que se perdeu ou transformou, couito ajue permaneceu.
A memodéria de uma instituicdo €, ndo raro, um soriate memorias e de
olhares individuais ou grupais, que se contrapd@mdiscurso cientifico. E
mediando entre as memdrias e o(s) arquivo(s) gbestoriador entretece
uma hermenéutica e um sentido para o seu trabalkesa dialética nasce o
sentido para a histéria das instituicdes educatildAGALHAES, 2004, p.
155).

Contudo, como afirma Magalhdes, o quadro episténmtaydisciplinar em que se
registra a histéria de uma instituicdo educativa $é limita a uma abordagem descritiva ou
justificativa da aplicacdo de uma determinada igatinem a relacdo das instituicbes com o
seu meio envolvente. Compreender e explicar adiadgi historica de uma instituicdo é inseri-
la de forma interativa no quadro mais amplo dcesist educacional, nos contextos e nas
circunstancias histéricas, envolvendo-a na evolug& uma comunidade e de uma

determinada regido, em seu territério em seus qugli
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Consideracoes finais

stabelecer a relacdo entre o privado e o publiccangpo educacional de Campina

Verde, MG, nos anos 1950-80 com base na presenigagja Catolica consistiu

em limitar o tempo e eleger fontes disponiveis set®res envolvidos com esse
processo de cooperacdo. O nosso maior obstaculo fmirto espaco de tempo para que
pudéssemos adentrar mais as fontes e, assim, edideletalhadamente o movimento que
nos propusemos a realizar. Apesar das limitagbederpos trazer a tona 0 processo
“simbidtico” entre o setor publico e o privado ramgpo educacional, o qual manteve, desde o
seu inicio, consonancia com os interesses da IGadjaica.

Os processos de “publicizagéo” da educacgao fotmnalbando uma unidade articulada,
nao sédo recentes. A partir dos anos 1930 iniciargeidealizacdo de um sistema nacional de
educacao cuja responsabilidade e manutencdo destansob a conducdo do Estado. Dos
anos 1930 — com as reivindicacdes dos pioneirosddaacdo nova — ao ano de 1959 —
guando mais uma vez os educadores sdo convocaths efesa da escola publica —,
passando pelas duas LDBENSs (4.024/1961 e 9.394/986)os planos nacionais de Educacéo
(o primeiro, de vida efémera, elaborado pelo Cdwsdiederal de Educacdo em 1962),
parece-nos que ainda ndo conseguimos construir otelmmde educacdo — um sistema que
seja laico. A isso se soma o0 clamor mais recentguddidade social referenciada pelos

gestores da educacéo no pais.
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O que temos — e 0 que desvelamos com este traballiiz respeito hoje a uma
convivéncia “harmoniosa” entre o poder publico esetor privado, sobrevivendo com
acordos, parcerias, articulagcbes e demandas cendudanfluenciadas. Foi se constituindo
uma espécie de acordo, ora implicito, ora explicitoqual o Estado, sempre que possivel,
supre as demandas do setor privado no campo edoahcD processo de “submissédo” do
ensino publico ao ensino privado, sobretudo em angessquisa, aparenta ser mais um
processo de retirada de campo do Estado ante sp@nsabilizacdo constitucional quanto a
educacao ao financiar e fortalecer o setor privado.

Em Minas Gerais, isso tomou uma dimensdo que vaaa®res destacaram,
estabelecendo-se um primado do privado sobre acpudplie foi mais acentuado do que em
qualquer outra unidade federativa. Nosso objetosistn em problematizar a relacao
publico—privado com base na constituicdo do Coléimesa Senhora das Gragas, isto €, com
foco na articulagéo entre um Estado laico e umal@sonfessional, a fim de entender como
esta se articulou com o publico. Em relacdo a esseesso, destacamos influéncias na
formacdo da sociedade brasileira, com a qual galgtatolica teve uma relacéo estreita e
importante para conseguir, nos embates com osifharonquistar espacos para sua atuacao
com anuéncia do Estado.

O Estado nado se inclinava a expandir a educacaticpib- reivindicagdo dos
educadores novos e de varios movimentos que focamemdo no Brasil dos anos 1950 aos
anos 1980 (recorte do nosso trabalho). Na ausélciastado, a Igreja ofertava vagas, as
quais sO6 quem tinha condi¢cdes de pagamento comsegupar; mas parte de sua “clientela”
tinha origem humilde, que era custeada por bolsasridem estatal ou pela “caridade” de
outras entidades religiosas. Dai a ocorréncia dauteacdo da escola confessional pelo
Estado laico.

Ao contextualizamos nosso objeto, fizemos um hisidda economia e da sociedade
campina-verdense e, € claro, articuladamente agdet macro com a economia vigente por
considerarmos a construcéo do objeto vinculadoeaocsntexto, passando pelas condi¢oes
econdmicas e sociais do municipio, do estado eai® mo processo de industrializacdo e
urbanizacdo. Mediante a racionalizacdo da cidadéprogresso” obedeceu a forma de
fortalecimento e crescimento de algumas cidadesetanto, observamos que o que ocorreu
em Campina Verde, de certa forma, foi limitado,tovisiue se tratava de uma cidade
interiorana com feicdo rural predominante, difezergnte da feicdo industrial e urbana das

cidades de regides metropolitanas e de capitaat®idisso, constatamos que a congregacao
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da missdo de Campina Verde se equivocou ao cangtna escola com grandes dimensdes
para as condicbes de uma cidade tal, talvez posta@pmo processo de crescimento
econdmico, de industrializacdo e de desenvolvireerdi econdmico; isto €, apostar que o
mesmo se daria em uma cidade rural. E provavelagsiedrome do “50 anos em 5” tenha
atingido diversas regides do Brasil, em especialdgliGerais.

As caracteristicas do meio social de Campina Veatwiviam com um processo de
escolarizacdo que parecia nao ser capaz de absodosr os alunos do municipio na devida
faixa etaria. Porém, mesmo com numeros de criaseas acesso escolar, as escolas
particulares ndo supriam sua demanda, pois as flitzks ndo eram compativeis com as
condi¢cdes econdmicas da maioria da populacdo. Aliéso, se foram criados cursos para
manter a escola funcionando — Normal e de Analigieniga —, ndo conseguem sobreviver,
pois a procura é restrita. Esta ultima durou doasa

A relacdo entre Estado laico e Igreja Catélicanfarcada pelos subsidios concedidos
as instituicdes escolares confessionais, 0 que nEn que a educagdo do pais esteve
articulada, em muitos momentos da historia, a &gjtdo proclamada laicidade ndo ocorre,
a par dos marcos legais, conforme foi analisadaleuwnrrer desta tese. Noutros termos, o
Colégio Nossa Senhora das Gracgas, pelo que foms®ldado, entrou em declinio ja nos
anos 1950; e, dadas as suas dificuldades, inidawegociacdes para transferir o ensino de
primeiro grau ao Estado.

Porém, parece-nos que a escola nao foi estadualizadsim os alunos foram
“estadualizados”, pois a organizacdo administrafi@ascola, o espaco fisico e grande parte
dos professores continuaram sob a responsabilid@ad@&ongregacao da Missdo Sao Vicente
de Paulo. Além disso, os padres lazaristas maativeetapas da educacdo formal, a qual
julgavam que podia trazer recursos para a congiiegdgso perdurou no periodo de 1969 a
1983, quando a Igreja Catolica, ou melhor, os Eadmearistas rompem de vez com o
empreendimento educacional em Campina Verde. Biesdeduz que o Estado era laico
legalmente, mas a laicidade n&o era estendidagarekcondmica entre Estado e Igreja nem
a relacdo de controle pedagdgico. Essa laicidadasstm nos parece — nao constituia
parametros de conducdo de uma educacao repubéqainalica.

Com este trabalho, tivemos a intencédo de locatizad conjunto de dissertacdes e
teses que tratam da histéria da educacdo nasuip88s escolares da regido do Triangulo
Mineiro, além da composicdo de um banco de da@gss{rado nesta tese, bem como varios

dados coletados, que serdo catalogados e colocadbsposicdo da “Linha de pesquisa
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histéria e historiografia da educacgao”). Prete