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PRATICAS PEDAGOGICAS E RELACOES DE GENERO: DISCURSOS

SILENCIOS E RESISTENCIAS

Diana Marcela Orjuela Rojas?

A escola como local privilegiado no ato de educar se configura como um espago propicio na
producdo de sujeitos através dos discursos que sdo colocados —entre outras- desde as praticas
pedagdgicas das e dos professores. O questionamento que surge é que efeitos de sentido séo
produzidos pelas préaticas pedagdgicas — compreendidas como praticas discursivas- nos
processos identificatérios das e dos estudantes e nas suas relacdes baseadas no género, as
quais podem se configurar como espacos de silenciamento, de diferenciacdo, de exclusdo, de
violéncia sistematica mas também como espacos de luta, de reconhecimento e resisténcia.
Neste sentido, esta pergunta leva a pensar nos discursos que circulam ao redor do corpo, do
sexo, da sexualidade e do género na escola e 0 modo como sao colocados, e a0 mesmo tempo
leva a pensar que tipo de condic¢Bes sdo colocadas na escola para compreender como certas
configuracBes de género se estabelecem, se normalizam ou se questionam a luz da politica
educacional e das configuragdes de género que atravessam as docentes e suas trajetorias, a
partir de uma analise feminista.

Palavras chave: género, praticas pedagogicas, praticas discursivas, efeitos de sentido.

Introducéo

Esta pesquisa € produto de uma serie de problematizac6es que foram desenvolvidas ao redor
do género, entendendo esta categoria como uma ferramenta de analise tedrico e de luta
politica no interior da educacédo e em especificamente na escola. Neste sentido, 0 proposito foi
investigar como o género atravessa as praticas pedagogicas das e dos professores e como estas
praticas — entendidas como praticas discursivas- vdo criando efeitos de sentido sobre os
corpos, sobre as concepcBes de género que determinam lugares, praticas e discursos, sobre as

relagOes, sobre as identidades das e dos estudantes.

! Mestranda em educac3o da Universidade do Estado de Mato Grosso. Assistente social da Universidade
Nacional da Coldombia. E-mail: sue.inti@gmail.com
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Os dados desta pesquisa foram colhidos desde dois ferramentas de coleta de dados: a) Dlarlos

de Observacéo realizados pela pesquisadora que acompanha as aulas das professoras de um
grupo especifico b) Diarios de aula realizados pelas professoras onde descreviam os modos
como sao planejadas as suas aulas e as percepcOes que tem sobre a sua propria pratica
pedagogica, tendo em conta os possiveis efeitos que elas percebem que suas a¢bes tém sobre
0s e as estudantes. Para analisar os dados foram confrontando os diérios de aula com os
diarios de observacdo tentando identificar os efeitos de sentido que eram produzidos nas e nos

estudantes a partir de fazer analise do discurso.

Esta pesquisa se desenvolveu em trés diferentes graus e com trés professoras da escola
publica Instituo de Educacion Distrital Colegio La Belleza- Los libertadores da cidade de
Bogotd. O primeiro grupo pertence ao 5° do ensino basico com meninos e meninas entre 7
até 11 anos e a docente ministra as disciplinas de educacéo fisica, ciéncias sociais e ética e
valores; 0 segundo grupo pertence ao 8° do ensino basico com jovens entre 14 até 17 anos e a
professora ministra a aula de ciéncias sociais, e finalmente o terceiro grupo pertence ao 2° do
ensino médio e a professora ministra a disciplina de Quimica. Para este trabalho serdo

apresentados so6 os resultados parciais de uma das turmas.

1. Escola e educacéo

O principal objetivo da escola ndo é educar no sentido classico desta concepg¢do, onde se
estabelecem uma serie de conteudos que sdo repassados a traves de uma relacdo pedagogica
entre docentes e estudantes, pelo contrario o objetivo da escola como instituicdo
disciplinadora é criar subjetividades concretas que sejam funcionais aos propdsitos de quem,

dentro das relagdes de poder estabelecidas, se coloca no lugar do controle.

A énfase ndo é entdo nos contetdos e sim as logicas que se ensinam, que estdo por tras de tais

ideias, principalmente no que tem a ver como visdes de mundo, por exemplo:

e com os modos de entender e criar as diferencas que estabelecem relacdes de poder,

que podem estar ancoradas a categorias como género, raca, classe;
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e com 0s modos de compreender o corpo, 0 sexo, O prazer, como forma de

disciplinamento e controle da vida a traves de discursos como a natalidade, a
sexualidade sana, as DTS’s, para ir criando sujeitos que se acoplem as logicas politicas
e econdmicas hegemaonicas;

e com as classificagdes binarias que ensina o que esta certo e errado, o falso e o
verdadeiro, que no caso, 0 que estabelece € um regime de verdade com forca de
obediéncia, fazendo acreditar que esse é o nico modo de ler a realidade;

e com as formas de aprender a estabelecer relagdes sociais desde a competicdo, a
individualidade, a eficacia, que vao alimentando as posturas neoliberais de mercado,
fazendo que as concepcdes sobre liberdade construidas se contraponham as de

equidade, dignidade e humanidade.

Para identificar o tipo de relagdes de poder colocadas dentro da escola, basta com
compreender as diferenciacfes que sdo colocadas nos discurso e nas praticas ao redor das
relacGes pedagogicas que se estabelecem dentro da escola. Identificar o que € possivel e 0 que
é proibido, o que é correto ou incorreto, o que pode ser falado e o que ndo, o que pode ser
feito e o que ndo, os modos de fazer uso do corpo — as roupas usadas e as que ndo podem ser
usadas, os modos de levar os cabelos em termos de cores e estilos, a imposicao dos uniformes

nas atividades que supostamente fazem mulheres e homens, entre outras -.

A compreensdo sobre o funcionamento do humano foi fundamental para conseguir tal
proposito, pelo qual a escola moderna é produto do nascimento das ciéncias sociais, as quais
foram atrds da compreensdo e controle dos sujeitos, construindo caminhos tedéricos para
pesquisar e analisar 0 seu comportamento, 0 seu raciocinio, a forma como aprende, como
estrutura o saber e as relagdes sociais. E desde ai é que a Pedagogia e as Licenciaturas tem se
fundamentado: na psicoldgica, na sociologia, na pedagogia, na filosofia, na antropologia,

entre outras.

O modo de colocar em pratica estes saberes e instala-los na escola para manter o controle dos
sujeitos a ser educados, geralmente esta na logica do tipo panoptico onde todo é observado,
vigilado, avaliado, castigado, controlado, normalizado, tanto assim que em algum ponto se

estabelece um ambiente de coercédo téo efetivo que os estudantes viram verdugos, vigilantes
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do cumprimento da propria lei que os submete. Ent&o, qual é o proposito da escola? Quals séo

0s saberes que impde?

Desde esta perspectiva, a escola ndo é mais um local de constituicdo e estabelecimento de
conteudos e sim o lugar onde se faz uma pratica de producdo de discursos a partir de saberes
particulares que sdo colocados na escola com o intuito de criar subjetividades doceis e
submissas e identidades normalizadas e normalizadoras das relagbes de poder existentes.
Estes saberes estdo colocados dentro de correntes epistemoldgicas que ao se definirem como
cientificas querem ocultar as relacdes de poder que estdo na base da sua propria teoria. Neste
sentido “a epistemologia ndo ¢ nunca neutra, mas reflete sempre a experiéncia de quem
conhece” (SILVA, 2013, p. 94), pelo qual a pergunta que surge é Quem tem sido o sujeito de
conhecimento? Que tipo de conhecimento é colocado como saber legitimo? Que tipo de

relacBes de poder estabelecem estes saberes? Como € socializado este tipo de saberes?

2. Praticas pedagogicas como praticas discursivas

A nocdo classica da pratica pedagdgica como um fazer, como uma agdo sustentada no saber
pedagdgico e disciplinar das professoras e dos professores que se desenvolve no
relacionamento pratico e cotidiano com os/as estudantes, coloca a énfase na relacdo com o
contetdo a desenvolver, como a formacdo disciplinar e com a aprendizagem e ocultando o
tipo de saberes sociais que sdo impostos a partir de relagdes de poder baseados em
epistemologias particulares que vao circulando no interior da sala de aula a partir dos

discursos que fundamentam as a¢6es pedagdgicas das e dos professores.

Nesse sentido, a pratica pedagodgica se coloca como uma pratica discursiva enquanto vai
criando sujeitos e identidades particulares a partir de aparatos discursivos e institucionais que
os define como tais (SILVA, 2013, p. 120), isto quer dizer que através da linguagem -e sua
performatividade- vao se criando e recriando relagOes de saber- poder que véo atravessando a
constituicdo dos sujeitos que fazem parte da escola, inscritos em discursos ao redor do ensino

e da aprendizagem.
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Nesse sentido, a pratica pedagdgica é uma pratica que se inscreve num campo de saber

determinado que da conta de uma pratica discursiva, em tanto o saber é definido pelas
possibilidades e impossibilidades de uso e apropriacdo que este discurso Ihe oferece num
contexto determinado; € nesse sentido que uma pratica discursiva se pode compreender a
partir do saber que constroi (FOUCAULT, 2008, p. 204).

A prética pedagogica é uma pratica discursiva, compreendendo este ultimo conceito a través
de Foucault (2008, p. 133) como “um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre
determinadas no tempo e no espago, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada area social, econémica, geografica ou linguistica, as condi¢cdes de exercicio da
fungdo enunciativa”. Neste sentido, as praticas pedagogicas constituem e constituem-se numa
serie de normas e leis que limitam as possibilidades de enunciacdo e de ac¢do ao interior da
escola em cada uma das relagdes sociais que se estabelecem entre estudantes e professoras ou

professores, principalmente a partir dos seguintes discursos:

¢+ Os modelos pedagogicos para o ensino (formas de ensinar);

¢+ Os saberes que circulam nos processos educativos (conhecimentos disciplinares);
¢+ Os discursos educativos que delimitam as praticas docentes (o curriculo);

% As fungbes colocadas sobre estudantes e professoras/es (expectativas sobre os papéis dos

atores)

¢+ As praticas de ensino nos diferentes espacos sociais dentro da escola (saber pedagogico

em acdo e a sua influéncia na constituicio de subjetividades). (GARCES, 2011, p. 22)

Tendo em conta estes discursos e a compressao sobre as praticas pedagogicas, as perguntas
que surgem sdo: Que tipo de efeitos traz para os e as estudantes estes discursos? Que tipo de
saberes sdo colocados em jogo ao redor do género? Que tipo de efeitos na constituicdo

identitaria se produzem em relagdo como o corpo, 0 género e a sexualidade?

3. Efeitos de Sentido Produzidos
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A consequéncia bésica de qualquer pratica discursiva é a consolidagdo de um reglmen de

verdade sobre o que esta pratica discursiva coloca, e a primeira acdo para compreender 0s

efeitos desta e ndo coloca-los como naturais e para isto € fundamental entender que,
A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gragas a multiplas coergdes e nele
produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua "politica geral" de verdade: isto &, os tipos de discurso que ela acolhe
e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instancias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e
outros; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da

verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro. (FOCAULT, 1979, p. 10)

Dentro do ambito educativo estes regimenes podem ser identificados a partir de quatro
elementos que fazem parte das relacbes pedagogicas: o planejamento, a metodologia, a
organizacdo escolar, a avaliacdo. Adiciona-se um elemento adicional que € a corporeidade,
entanto se coloca como um espago chave entanto o corpo é local de producédo e reproducao
dos discursos. A continuacdo se fard uma descricéo basica dos dados encontrados para depois
fazer uma analise destes elementos. Dentro de este analise preliminar ndo se trabalhara sobre
0 planejamento enquanto a informacgdo coletada desta turma ndo deu nenhum dado nesta

categoria.

» Discursos que se colocam desde metodologia (os modos de participacao)

Grau 2° ensino médio

“la diferencia entre los enlaces pi y los sigma es la fuerza de atraccion entre ellos. Haga de
cuenta que es como su relacién anterior y la que tiene ahora, la primera era mas débil y esta

que tiene ahora es mas fuerte. Esa es la diferencia entre ambos enlaces”

Ainda que o exemplo desse para que 0s e as estudantes conseguiram compreender a diferenca
nos enlaces quimicos o exemplo escolhido s6 faz referencia as relagBes heterossexuais,
fazendo que as relagdes homossexuais fiquem fora no dizer, e pelo tanto se coloca como um
espago escuro, que nao é explorado nem visibilizado como se tivesse que se ocultar. Tal vez,
se alguém da turma tivesse alguma outra orientacdo sexual ndo se sentiria reconhecido neste

dizer e a escola excluiria de novo a diferenga.
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(LOS atcanos son normaides

Uma caracteristica na pratica pedagogica da professora € a énfase que faz na diferenca, ela
insiste no seu discurso que esta turma é muito diferente mas em nenhum momento explicita
suas razoes. Numa das suas aulas ela fala, para diferenciar os enlaces quimicos, que um deles

é normal, fazendo que os outros enlaces sejam entendidos como anormais.

» Discursos que se colocam desde a organizacao escolar

Grau 2° ensino médio

A organizacdo muda de acordo as dindmicas de cada aula, a organizagdo da sala de aula inicia
em fileiras, mas estas vao se organizando ao redor dos grupos de afinidade e quando as aulas
estdo voltadas para a resolucdo de alguma dificuldade dos e das estudantes a configuracédo
vira circular. No entanto, quando o trabalho dentro da sala de aula é em grupos os homens se
organizam entre eles para trabalhar facilmente e de uma forma diferente, as mulheres tém
mais dificuldade para se organizar. Em qualquer atividade é visivel a exclusao espacial de
uma das estudantes que é uma mulher negra e esta é naturalizada tanto pelos estudantes como
pela professora, 0 que faz pergunta se este tipo de atitudes tem a ver com a sua pertenca racial

ou de género.

» Discursos que se colocam desde a avaliacao

Grau 2° ensino médio
“¢Por qué los gays tienen que ser bullosos y groseros?”

Na fala anterior a esta frase, ela indica que ela aceita todas as diferencas, principalmente as
diferentes de opcdes de orientagdo sexual. No entanto, um momento depois ela se pergunta
porgue os gays tem que ser tdo barulhentos e grossos. Neste sentido, 0 modo de ser barulhento
de ele tem direitamente a ver com a sua identidade sexual e ndo com qualquer outra parte da
sua identidade, e de fato esse barulho e incomodo, no que na verdade vai indicando quanto é

incomodo essa opc¢édo sexual diferente para ela.



R e ISSN: 2316-4948
seminario internacional de educacao e

encgntro internacional de estudos de

GENERO

FONDAMENTALISMGS E WIGLENCIAS

“No sea grosera”

E interessante como a professora sanciona de forma contundente o dizer de uma menina que
usa um palavrdo durante uma intervencdo na aula, a0 momento de debater com o
companheiro sobre 0 modo como se relaciona dentro da sala de aula. Ainda que 0s meninos
tenham falado maior quantidade de palavrGes durante a aula toda, € a menina quem ¢é
sancionada. Isto te a ver com que a sua a¢do nao esta em coeréncia com o que é esperado que
uma mulher fale. Ao sancionar s6 ela esta indicando que as mulheres ndo tém permitido se
expressar de essa maneira e a0 mesmo tempo permitindo que 0S meninos possam usar esses
tipos de palavras de maneira legitima, mantendo a logica binaria e oposta do masculino e do

feminino.

» Discursos que se colocam desde a corporeidade

Grau 2° ensino médio

Tal vez, como efeito das légicas sociais sobre a feminidade e da masculinidade e que a escola
vai reproduzindo, foi possivel observar ao momento de organizar um trabalho em grupo, que
uma das meninas se desloca até outro ponto da sala de aula e olha para um dos meninos que
esta na procura de uma cadeira para sentar-se, ele consegui uma cadeira mas ela a toma para
si. O menino para um pouco mas finalmente da a cadeira para ela. E muito forte 0 modo que a
menina acredita de forma contundente que ela merece ou tem direito a uma cadeira, ainda
guando ela nem a procurou, e ela tem essa convic¢do porque ela € mulher e as mulheres tém

prioridade.

4. ldentidade das e dos estudantes e Relacbes baseadas no género

Algumas dos discursos que foram conferidos pelas e pelos estudantes comecam a ter
coeréncia com as praticas pedagogicas — praticas discursivas- da professora, sendo
contundente o lugar que elas e eles vdo dando a diferenca, a qual é a maior questdo colocada

nos diferentes elementos de analise que foram usados nesta pesquisa para compreender a
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interpelacdo entre género e praticas pedagdgicas. Neste sentido, foi possivel identificar as

seguintes falas dos e das estudantes:

“«

evin con Santiago” Chico

Esta expressao foi falada por um menino que ao escutar a indicagdo da professora de fazer um
trabalho em dupla. Ele falou para os dois meninos que se reconhecem como homossexuais
dentro da sala, que eles deveriam conformar uma dupla. O que esta colocado neste enunciado
é que o lugar do diferente é como o diferente 0 que quer dizer que ainda compartindo a sala de
aula ha limites nessa relacdo entre companheiros, sendo estes limites definidos pela orientagdo
sexual destes meninos. Este enunciado também da conta de uma contundente rejeicao sobre a
homossexualidade ja que assegurando que eles trabalharam juntos ndo haveria chance de ele

trabalhar com algum deles.
“Cuantas clases de nifios hay? Profe. Nifio-nifio y nifio-nifia. Responde un chico

Dentro de uma discussdo da aula, a professora pergunta por o tipo de meninos que existem,
fazendo referencia a configurac@es de tipo social, s que a resposta que é dada por um dos
meninos faz referencia as orientacBes sexuais e descreve que tem meninos — meninos e
meninos — meninas. Quem fala desta diferenca se coloca dentro da logica heterossexual,
definindo o que é ser um homem e o que ndo é sé-lo, colocando a homossexualidade como
uma incompletude, como uma mistura que tira a esséncia do masculino ao se confundir com
elementos do feminino. Isto coloca ao feminino como algo indesejavel, pouco virtuoso e

totalmente oposto ao masculino.
“Somos diferentes, hay lesbianas, hay gays e hay negras” Chica

Numa discussdo informal dentro da sala de aula uma das meninas retoma o discurso da
professora dizendo que de fato a turma é diferente, sé que diferentemente a professora, ela
explicita aquelas diferengas que compdem a turma. A pergunta que surge ante este enunciado
€ como esta se entendendo o conceito da diferenca, porque o fato de esta menina ter falado
explicitamente disto se colocou como uma acgdo corajosa, 0 que da conta da dificuldade na
problematizacdo destas questdes e a logica de silenciamento que acompanha este tipo de

configuracoes.



R e ISSN: 2316-4948
seminario internacional de educacao e

encgntro internacional de estudos de

GENERO

FONDAMENTALISMGS E WIGLENCIAS

5. Regimenes de verdade e docéncia

As reflexBes que este tipo de discursos vdo colocando na reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas das e dos professores nas configuracdes de género, tem que problematizar
principalmente os modos como de forma individual, pessoal, professional e politica as e 0s
professores estdo compreendendo o género, suas possibilidades e limites, e como seu discurso
vai impondo regimenes de verdade sobre o que significa a feminidade, a masculinidade, a
homossexualidade, a heterossexualidade, quer dizer, como esta colocando as diferencas

baseadas no género a partir do seu lugar de saber-poder dentro da escola.

Mas também estas reflexdes querem colocar estas situaces para pensar modos de reagir
frente a estes regimenes de verdade e criar dentro da sala de aula modos de resisténcia frente a
homogeneizacdo, a normalizacdo, ao apagamento de aquele ou aquela que é construido como
diferente, para gerar relagfes sociais menos desiguais e excludentes, contribuindo assim a

consolidacdo de formas de relacionamento ndo violentas contra a alteridade.
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