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Resumo

A tese tem por objetivo investigar padrdes de associa¢cdo entre origens sociais e destinos
educacionais no Brasil. Conceitualmente a andlise baseia-se na agenda de pesquisa em
modelos de progressédo educacional, e na agenda comparativa internacional que dela
deriva. Apresentamos uma revisdo da literatura nacional e internacional sobre modelos de
progressao educacional e, a partir dos microdados do Censo Demografico entre 1960 e
2010, descrevemos a evolucdo da distribuicdo de oportunidades educacionais e da
associacao entre origens sociais e destinos educacionais entre os jovens ao longo do
processo de modernizagdo da sociedade brasileira. Os achados evidenciam desigualdades
persistentes no nivel médio e crescentes na entrada do ensino superior. A partir destes
achados aprofundamos o olhar sobre essas transicbes em periodos recentes utilizando a
PNAD, de modo reunir evidéncias sobre a associacdo entre progressao educacional,
participacdo no mercado de trabalho e expansdo do sistema de ensino superior. Ao fim,
partindo de um estudo de caso, buscamos investigar o impacto de reformas educacionais
recentes sobre a acessibilidade ao ensino superior publico no Brasil, e evidenciar padrées
de desigualdades de oportunidades educacionais entre carreiras no ensino superior.

Abstract

This thesis aims at examining patterns of association between social origins and educational
destinations in Brazil. In conceptual terms, the analysis is based on the educational
transitions models literature, and its international comparative research agenda. Firstly, we
review the national and international debate on this field. Secondly, we identify the main
trends in the distribution of educational opportunities in Brazil between 1960 and 2010,
based upon a rigorous analysis of six census datasets, in order to measure the association
between social origins and educational destinations amongst youngsters during the
modernization process of the Brazilian society. The findings show persistent inequalities on
secondary level and increasing inequalities at university level. Thirdly, we take a closer look
at those transitions based on household survey datasets (PNADs), bringing evidence on the
associations between educational progression, participation in the labor market and the
expansion of higher education system. Finally, based on a case-study, we try to explore the
impact of recent reforms on the accessibility to public tertiary education, as well as identify

patterns of stratification between fields of study.
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1.Introducao

As perspectivas mais proeminentes de andlise de classes na literatura sociologica recente
em estratificagdo social (Olin-Wright, 1979, 2005; Erikson, Goldthorpe, Portocarrero, 1979;
Breen, 2005) divergem quanto ao grau e quanto aos mecanismos através dos quais o
fendbmeno da escolarizacdo se consolida nas sociedades modernas, mas € ponto pacifico
gque a educacdo constitui o principal mecanismo de superacdo e de transmissdo de
desigualdades de oportunidade de mobilidade social. Assim, tanto a diminuicdo das
desigualdades de oportunidades educacionais, como a ampliagdo da oferta educacional
acabam por promover mudangas na configuragdo das desigualdades de mobilidade social e
na estruturagdo propria do sistema ocupacional. Desta forma, a analise das desigualdades
educacionais esta estreitamente relacionada aos padrbes de estruturacdo de classes e de

possibilidades de mobilidade social.

O papel do sistema educacional enquanto principal mecanismo de promog¢édo de mobilidade
social é uma caracteristica distintiva das sociedades modernas, tal como apontam as
teorias de inspiracéo funcionalista (Blau e Duncan, 1967; Parsons, 1974). Para Parsons, a
relac@o entre o sub-sistema de manutencéo de padrdo e a comunidade societaria, mediada
pela revolucdo educacional, promove aquele que é apontado como o principal aspecto de
transformacdo caracteristico dos sistemas de estratificacdo nas sociedades modernas: a
transicdo de um sistema de estratificacdo baseado no status atribuido para um sistema de
estratificacdo baseado no status adquirido. Trata-se de uma perspectiva que entende que
nas sociedades capitalistas modernas, 0 peso da origem social sobre o alcance ocupacional
passa a ser muito menor do que em contextos pré-modernos, o que, aliado a
complexificagé@o da estrutura produtiva e do sistema ocupacional, favoreceria as chances de

mobilidade social.

No entanto, pesquisas empiricas realizadas nas décadas de 1960 e 1970 evidenciaram que,
por mais que a educacdo de fato tenha papel predominante no processo de alcance
ocupacional nas sociedades modernas, a origem social ainda apresentava poder explicativo
sobre o alcance ocupacional, e individuos com origem em classes mais altas tinham de fato
mais chances de alcancar posi¢cdes ocupacionais privilegiadas (Blau e Duncan, 1967). Mais
do que isso, estas andlises apontavam que individuos com origens sociais distintas tinham
chances distintas de progressédo no sistema educacional — o alcance educacional variava de
acordo com a origem social — e que, portanto, desigualdades de classe atuavam nas
chances de realizagdo educacional o que, por sua vez impactava na alocacdo dos

individuos entre as posi¢cdes no sistema ocupacional. Assim, as desigualdades de classe
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em resultados ocupacionais seriam em grande parte produto de desigualdades que se

evidenciariam desde a trajetdria educacional dos individuos.

Dada a relevancia das possibilidades de progressao educacional sobre a determinacéo dos
parametros de desigualdades em sociedades modernas, a pergunta sobre a qual se
debruca este trabalho é: “qual é a associagao entre origem social e destino educacional?”.
Esta ndo é uma pergunta absolutamente nova, e larga literatura nacional e internacional ja
se debrugou sobre a investigacdo desta questdo. Em termos tedricos, a discussao foca-se
no impacto da expansao educacional do século XX sobre as desigualdades educacionais e
seus efeitos diferenciais sobre as oportunidades educacionais das diferentes classes
sociais. No segundo capitulo buscaremos apresentar a evolugcdo do debate sobre
desigualdades educacionais tanto na literatura internacional quanto na producgéo brasileira
sobre o tema, buscando demonstrar como diferentes concepcfes sobre a distribuicdo da
escolarizacdo e das oportunidades educacionais se suscedem neste debate. O objetivo é
evidenciar 0s principais conceitos e pressupostos que inspiram as analises empreendidas
nos capitulos empiricos. O terceiro capitulo busca apresentar evidéncias empiricas que
descrevem a evolucdo da oferta total de oportunidades educacionais no pais, com o
objetivo de desenhar o cenario geral da oferta de oportunidades educacionais sobre o qual
a desigualdade de classe opera (e operou) no Brasil nos Ultimos 50 anos. No gquarto
capitulo apresentamos evidéncias empiricas provenientes dos Censos Demograficos sobre
0S aspectos estruturais da associacdo entre classe de origem e destino educacional no
Brasil desde 1960, visando atualizar parte dos achados da literatura nacional que se
debrugou sobre o tema. O quinto capitulo analisa as tendéncias recentes para as principais
barreiras atuais a escolariza¢do dos jovens (nomeadamente a conclusdo do ensino médio e
a entrada na universidade), incorporando elementos caros a discussdo sobre estratificacédo
educacional na literatura internacional ainda pouco explorados no caso brasileiro para
interpretar as tendéncias recentes. O sexto capitulo foca-se na analise da progressao rumo
ao nivel universitario de escolarizacao e, a partir de um estudo de caso especifico, busca
evidenciar como certos padrdes de desigualdade na distribuicdo de oportunidades
educacionais no nivel universitario - que ndo sdo usualmente medidas nas mais
abrangentes pesquisas domiciliaresnacionais — operam no acesso a posi¢cdes de maior

prestigio no sistema educacional brasileiro.

Pode-se afirmar em linhas gerais que as mais proeminentes teorias que buscam a
explicacdo dos padrbes de estratificacdo educacional (ou padrbes de associagdo entre
origens sociais e destinos educacionais) focam-se na relacdo entre oferta e demanda
educacional e a saturacdo do alcance de determinados niveis educacionais por classes

privilegiadas (Raftery e Hout, 1993; Hout, Raftery e Bell, 1993), e sobre os padrdes de
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comportamento de classes privilegiadas em assegurar as melhores posicées educacionais
a seus filhos (Lucas, 2001). Através da investigacdo empirica com base em fontes distintas
de informacdes, buscar-se-4 neste trabalho evidenciar (a) as principais caracteristicas
estruturais da oferta de oportunidades educacionais e da associacdo entre origem social e
destino educacional no Brasil nos ultimos 50 anos, identificando as principais tendéncias
historicas e as barreiras que se colocam atualmente a progressao educacional de jovens no
pais; (b) dadas as caracteristicas da expansao educacional brasileira, como estes desafios
atuais a progressao educacional dos jovens podem ser problematizados a partir de uma
perspectiva ampliada da andlise da distribuicdo de oportunidades educacionais tradicional
e; (c) como esta perspectiva ampliada da andlise da distribuicdo de oportunidades
educacionais pode ser utilizada para se evidenciar padrdes de desigualdade atualmente
observados no acesso as posi¢cdes educacionais de maior prestigio no nivel superior no
pais, bem como defender a investigacdo de padrbes de estratificacdo entre carreiras
enquanto uma importante linha atual de andlise para a pesquisa sobre desigualdades de

oportunidades educacionais no pais.
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2. O Debate sobre desigualdades educacionais

2.1. Desigualdades no alcance educacional

Uma maneira bastante usual de se mensurar a desigualdade educacional na literatura
sociolégica sobre estratificacao social € a analise da distribuicdo da escolaridade liquida da
populacdo medida através do total de anos de estudo completo. Entre os trabalhos mais
influentes que analisam a associacao entre origens sociais e alcance educacional ou (anos
de estudo completos) estdo Blau e Duncan (1967) Sewell e Hauser (1976) e Hauser e
Featherman (1978) para 0 caso americano — 0 primeiro caso nacional a ser investigado sob
esta perspectiva - e Hasembalg e Valle-Silva (2000) e Fernandes (2004; 2005) para o caso
brasileiro. Em geral, as analises da desigualdade educacional fundamentadas no total de
anos de estudo completos apontam aumento substantivo no nivel médio de escolarizacao
da populacdo ao longo do processo de modernizagdo no século XX, com diminuicdo das
desigualdades de alcance educacional (entre sexos, grupos étnico-raciais, entre residentes
em areas urbanas e rurais, e grupos de renda). Por outro lado, ao investigar a relacéo entre
origens sociais e alcance educacional, demonstram que, mesmo neste contexto de
expansao do sistema educacional e da escolarizacdo da populacdo, a origem social ainda
assim apresenta impacto relevante sobre a escolarizacao formal, e individuos com origem

em classes sociais privilegiadas ter mais anos de estudo completos.

Para Blau e Duncan (1967), a observacdo do efeito persistente da origem social sobre o
alcance educacional é evidencia de que a modernizagdo e a expansado educacional nao
significam necessariamente uma ruptura com mecanismos de alocacao dos individuos na
estrutura social fundamentados no status atribuido. A origem social de fato influencia o
alcance educacional, mas de forma modesta, em uma relagéo fluida o suficiente de forma
gue a escolaridade de um individuo ndo é estritamente determinada ou severamente
limitada por suas condi¢des familiares de origem -— posicdo tedrica que insere-se em um
argumento mais amplo sobre os efeitos da origem social na alocagédo dos individuos na
estrutura ocupacional, que, por mais que se constitua em uma analise critica a idéia de
associacdo entre modernidade e meritocracia, evidencia mudangcas nos padrbes de
estratificacdo da sociedade norte-americana no século XX que tendem a diminuigdo nas
desigualdades de alcance educacional. Hauser e Featherman (1978) argumentam que o
volume e a distribuicdo da escolarizacdo formal na populacdo mudaram dramaticamente ao
longo de coortes sucessivas nos Estados Unidos no século XX, bem como sdo observaveis
mudancas significativas em seus fatores determinantes. Os niveis médios de escolarizagao
medidos através do total de anos de estudo aumentam monotonicamente entre coortes, e a

variabilidade em sua distribuicdo apresenta tendéncia decrescente, indicando diminui¢éo
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nas desigualdades. Os avancos intergeracionais da escolarizacdo da populacdo em nivel
apontavam diferenca média de trés anos entre a escolaridade do pai e do filho que,
conjugada a tendéncia de aumento na escolaridade média entre coortes sucessivas,
indicariam mudancas na distribuicdo das caracteristicas de origem familiar entre coortes
cuja tendéncia principal é a melhoria nas condi¢g6es familiares de investimento no alcance
educacional dos filhos — filhos cada vez mais escolarizados de pais também cada vez mais
escolarizados. A melhoria nestes indicadores é acompanhada por um declinio no efeito
global deste conjunto de variaveis sobre o alcance educacional, o que indica diminuigdo nas
desigualdades de origem social sobre o alcance educacional — diminuicdo na associacao
entre origem e alcance educacional, tanto entre os diversos segmentos sociais quanto
dentro destes segmentos. Ainda que as caracteristicas da origem familiar dos individuos
expliguem parcela consideravel da variagdo no alcance educacional, esta parcela de
variancia explicada vem diminuindo ao longo de sucessivas coortes. A conclusao mais forte
€ a de que a expansdo educacional tende a diminuir as desigualdades de alcance
educacional, seja aumentando a oferta educacional e as taxas de matricula entre coortes,
seja aumentando assim o nivel de escolarizacdo meédia dos pais e possibilitando a
emergéncia de condi¢cdes familiares de origem mais propicias a escolarizacdo. Tais
mudangas expressam-se principalmente nos niveis compulsorios de educacdo e sdo menos
evidentes nos niveis educacionais superiores. Mesmo com a ressalva relativa a estes niveis
educacionais, a concluséo é de que, ao longo do século XX, a sociedade norte-americana
caminhou rumo a um cenario de crescente igualdade nas oportunidades educacionais e nos

niveis de escolarizacao da populacgéo.

As conclusfes extraidas de andlises empiricas do caso brasileiro divergem em alguns
pontos dos estudos realizados para 0 caso norte-americano. Valle-Silva e Hasenbalg (2000)
analisando dados da PNAD para a populacdo entre 7 e 14 anos nas décadas de 1970, 1980
e 1990 destacam a melhoria dos indicadores educacionais ao longo do processo de
expansao do sistema no pais, € mostram como as mudancas nas caracteristicas de origem
familiar impactaram a mudanca na distribuicdo da escolarizacdo na populacdo -
argumentando que as transformacfes na composicao tipica da familia no Brasil, com queda
nas taxas de fecundidade e diminuicdo significativa no nimero de membros constituem
condicbes para a consolidagdo de um ambiente mais favoravel a escolarizacdo da
populacdo. As evidéncias para o caso brasileiro indicam que as coortes mais jovens se
beneficiaram da expanséo do sistema educacional, observavel através do aumento no nivel
médio de escolaridade da populagdo de 15 anos ou mais. As desigualdades entre os
grupos de cor diminuiram, apesar de ainda serem significativas e refletirem de maneira mais
marcante a desigualdade de acesso aos niveis superiores, onde a vantagem do grupo

branco é maior. As desigualdades de sexo eram favoraveis aos homens na década de 70, e
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passam a ser favoraveis as mulheres a partir de fins da década de 80, quando seus niveis
médios de escolaridade passam a ser mais altos.Entre as camadas de renda observa-se
também significativa convergéncia, com diminuicdo da desigualdade na média de anos de
estudo entre os estratos de renda mais baixos e mais altos. Aplicando um modelo linear de
determinantes da escolarizagéo formal, evidenciam que a expansao do sistema educacional
atuou na diminuicdo das determinacdes sociais sobre a realizacdo educacional, ainda que o
papel destes determinantes continuasse significativo. A exce¢do € a escolaridade da mae,
cujo efeito manteve-se constante entre coortes, a despeito da tendéncia crescente do
indicador, demonstrando a importancia deste fator no aumento dos niveis médios de
escolarizacdo dos jovens. Uma andlise de decomposicdo de efeitos demonstra que a
melhoria nos niveis médios de escolaridade observada entre as décadas de 1970 e 1990
deve ser atribuida em primeiro lugar as mudancas estruturais que impactaram na mudanga
de perfil das familias brasileiras, e em segundo lugar, ao incremento na oferta escolar
decorrente da expansao do sistema educacional. O exame isolado dos periodos revelaque
o efeito das condi¢Bes sociais extra-escolares foi mais relevante nas décadas de 1970 e
1980, e a partir de entdo, a melhoria e expansdo do sistema educacional passa a explicar
maior parcela das mudangas nos niveis educacionais dos jovens.De maneira geral, a
expansdo do sistema educacional proporcionou a diminuicAo das desigualdades
educacionais de renda, regidao do pais e cor, e melhorou de forma geral os indicadores
educacionais da populacdo — seja diretamente através da oferta educacional, seja
indiretamente, contribuindo com as mudancas nas caracteristicas familiares de origem.
Fernandes (2004; 2005) também investiga a evolugdo histérica das desigualdades
educacionais no pais a partir da analise do total de anos de escolarizacdo formal, e testa a
hipotese de associacdo decrescente entre o alcance educacional e origem soécio-
econbmica. Os resultados para o caso brasileiro indicam mudancas significativas no efeito
da origem social (escolaridade e ocupacdo dos pais, raga, origem rural e sexo) sobre o
alcance educacional e entre tais mudancas destacam-se o efeito decrescente da
escolaridade e da ocupacao dos pais e do sexo — sinalizando a diminuicdo de barreiras para
a escolarizacdo feminina e a diminuicdo de barreiras de classe sobre 0 alcance educacional
— e o efeito crescente da localizacdo urbana e da raca. O teste da hipétese de associacao
entre origem e alcance educacional indica, entdo, que o efeito equalizador do processo de
modernizacdo e da consequente expansdo educacional de fato atua, no caso brasileiro,
diminuindo o impacto de algumas das medidas de origem sdcio-econdmica, evidéncia que
converge com a literatura internacional sobre o tema. O caso brasileiro é especifico na
medida em que o processo de modernizagdo e expansao educacional caracteriza-se por um
aumento no efeito raga, diminuindo cada vez mais o0 alcance educacional de pretos e

pardos, e um aumento no efeito da localizagdo urbana, aumentando cada vez mais a
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desigualdade no alcance educacional entre populacdes rurais e urbanas. De maneira geral,
as desigualdades de classe, medidas pelas caracteristicas familiares de origem, confirmam
evidéncias anteriores de diminuicdo da associacdo entre origem familiar e alcance
educacional e, portanto, de diminuicdo das desigualdades educacionais de classe. A
especificidade brasileira consiste no fato de que o mesmo ndo pode ser dito sobre o
comportamento historico do efeito da raca e da residéncia urbana.

As andlises apresentadas convergem no sentido de que sdo exemplos da utilizagdo de uma
metodologia especifica de analise da distribuicdo da escolarizagdo na populacdo, que se
fundamentam na utilizac&@o do total de anos de estudo completos como variavel de interesse
(dependente), buscando a estimacdo dos efeitos de varidveis-teste referentes a origem
social sobre esta variavel de interesse. Em todos os casos a metodologia de andlise baseia-
se na estimacao de uma funcao linear (modelo MQO — minimos quadrados ordinarios), que

assume a seguinte forma funcional:

Yie = Por + zﬁstXist + €ist

Onde Y; indica o total de anos de estudo completos para o i-ésimo individuo na t-ésima

coorte, B« € 0 efeito da mudanca de uma unidade de X sobre Yi, Bo: € uma constante e
&€ o0 termo de erro (varidncia ndo explicada). Entre as variaveis incorporadas ao termo Xig

nos estudos vinculados a esta tradicdo de pesquisa, estdo as variaveis-teste sobre origem
social (ocupacao e escolaridade dos pais, raca, origem urbana, sexo, etc.). Com base na
utilizacdo deste tipo de modelo de analise, por mais que hajam divergéncias sobre o
comportamento especifico de determinados indicadores entre contextos nacionais, em geral
conclui-se que a modernizagdo e a expansdo educacional contribuiram para a diminuicao
das desigualdades educacionais, equalizando niveis médios de escolarizacdo entre
segmentos sociais, e dentro dos segmentos, e melhorando as condicbes para a
escolarizacdo entre coortes mais jovens. Em um sentido forte, isto significa argumentar que
as desigualdades educacionais vem diminuindo ao longo do século XX. Na década de
1980, esta visdo passa a ser duramente questionada, com a introducdo de inovacfes
conceituais e de avancos metodol6gicos que permitiram a investigacdo das desigualdades
educacionais sob outras 6ticas. Pretende-se descrever na se¢do a seguir esse caminho
tedrico, que parte da critica aos modelos lineares de andlise do alcance educacional, e as
conclusdes fortes que derivaram de sua aplicacdo a andlise das desigualdades

educacionais em contextos nacionais.
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2.2. Estratificacdo educacional e trajetorias educacionais enquanto

sequéncias de decisdes

Em trabalhos de grande repercussdo na é&rea dos estudos sobre desigualdades e
estratificacdo educacional, Mare (1980, 1981) introduz inovagbes conceituais e
metodoldgicas que constituam em uma resposta critica aos fortes achados dos estudos
fundamentados na analise dos determinantes do total de anos de estudo completos que
indicavam diminuicdo das desigualdades educacionais em sociedades modernas entre
coortes nascidas ao longo do século XX. Sua proposta é a de redefinicdo do conceito de
estratificagdo educacional, e seu desmembramento em dois aspectos essencialmente
distintos: o primeiro é a dispersao da distribuicdo da escolarizagdo formal — a variancia na
distribuicdo marginal da escolarizagdo formal na populacdo;o segundo € a medida do
qguanto, dada uma distribuicAo marginal da escolariza¢do, determinados grupos socio-
econdmicos atingem niveis de escolarizagdo formal mais altos do que outros. O primeiro
aspecto diz respeito ao volume total de escolarizagdo da populagdo que indubitavelmente
cresceu com a modernizagdo e a expansdo educacional; o segundo relaciona-se a
mecanismos que operam na alocacao dos individuos entre diferentes niveis educacionais.
Neste sentido, um sistema educacional é tido com mais aberto ou democratico quanto
menor a associagdo entre a origem social dos alunos e seu desempenho ao longo de sua
trajetoria no sistema, tanto em termos de aprendizado quanto em termos de realizacao
escolar (Valle-Silva, 2003).

A distribuicdo marginal da escolarizacdo e o processo de alocacdo dos individuos entre
posicdes educacionais sédo portanto dois aspectos distintos da distribuicdo da escolarizacdo
na populacéo. Na concepcéo de Mare, as conclusfes da agenda de pesquisa sobre alcance
educacional sdo em parte equivocados, pois os niveis educacionais de todos os estratos
sociais aumentaram, sendo menos evidente tal tendéncia para os estratos mais altos da
populagdo devido a um “efeito-teto”. Neste sentido, o declinio do efeito da origem sdcio-
econdmica relaciona-se muito mais a mudancas na distribuicdo marginal da escolarizacdo
da populacéo, e sua clara tendéncia de expansao, do que de a mudanca nos principios de

alocacgéo de recursos educacionais entre os diferentes segmentos sécio-econdémicos.

A fim de possibilitar que a analise da estratificacdo educacional seja sensivel as duas
dimensdes conceitualmente distintas por ele identificadas, Mare propde que o processo de
escolarizacdo formal seja concebido como uma sequéncia de transicdes entre niveis
educacionais. Sob esta 6tica o alcance educacional pode ser medido como uma série de
decisdes do tipo“sim/ndo” sobre a continuidade do individuo no sistema educacional.
Partindo-se desta concepcédo, é possivel a estimacdo de probabilidades sequenciais que

indicam as chances de continuacao no sistema educacional em determinado nivel dado que
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o individuo tenha completado o nivel imediatamente anterior. Medir 0 processo de
escolarizacdo formal a partir de uma série de transicbes permite a observacdo dos
diferenciais de escolarizacdo em estagios distintos do processo, 0 que possibilita evidenciar
diferenciais de classe e origem sécio-econémica nas chances de progressédo educacional
por nivel, de forma independente da tendéncia de crescimento na proporcao de individuos
gue atingem determinados niveis educacionais, ela mesma decorrente da expansdo
educacional e da melhoria das condi¢cdes de origem familiar para a escolarizagédo formal ao
longo do século XX. Destas intui¢cdes tedricas, deriva a forma operacional de um modelo de
transicdes educacionais para a andlise das desigualdades educacionais que, por basear os
parametros estimados para os efeitos das variaveis independentes nas razbes de chance
de realizacdo de transicdes no sistema educacional, ndo esta sujeito a influéncia do
aumento em nivel da escolarizagdo da populacdo (como os modelos lineares de alcance
educacional) decorrentes das mudancas nas caracteristicas de origem familiar e da
expansado educacional. E, portanto, insensivel as mudancas no volume de escolarizagéo da
populacdo entre coortes. O modelo proposto por Mare, denominado modelo logistico de

continuidade escolar, pode ser especificado através da seguinte equacao:

l LU A Ao X
0ge 1— P.. - jt+ sjtist
ijt 5

Onde Pj é a probabilidade do i-ésimo individuo na t-ésima coorte de prosseguir do (j-1)-
ésimo nivel educacional ao j-ésimo nivel. O termo X indica o parametro estimado do efeito
da s-ésima variavel referente & origem socio-econdmica para a i-ésima variavel para o i-
ésimo individuo na t-ésima coorte, A; € uma constante e Ay indica o efeito da mudanga em
uma unidade em Xg sobre o logaritmo das chances de progressdo no nivel educacional
considerado. A figura 1 apresenta uma representacdo esquematica da légica conceitual da
andlise da trajetéria educacional enquanto uma sequéncia de decisdes sobre continuidade
ou abandono do sistema educacional, que sustenta a elaboracdo da forma funcional do
modelo logistico de continuidade escolar e assim propondo uma forma distinta (até ent&o)
de analise das desigualdades educacionais com base nas desigualdades de oportunidades

educacionais:
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Figura 1.Representagdo Esquematica do Modelo Logistico de Continuidade Escolar

T1 T2 T3
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deentrada no SE
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Fonte: Mare (1981)

O modelo esquemaético evidencia que a populagéo sob risco de realizacdo de uma transicao
(T2, por exemplo), constitui-se sempre em um sub-grupo da populacdo total, o sub-grupo
gue conseguiu realizar a transi¢cdo educacional anterior (T;, no caso do exemplo). Com o
objetivo de demonstrar a pertinéncia da utilizagdo do modelo logistico de transi¢cdes, Mare
compara os resultados de sua aplicagdo com os resultados obtidos através do modelo linear
de alcance educacional, estimados sobre as mesmas bases de dados. Com a estimacgdo do
modelo linear, consegue replicar os resultados anteriores mais relevantes: os efeitos da
renda e da escolaridade da mde ndo apresentam mudanga, ao passo que a variagdo no
efeito de outras variaveis referentes a origem social sdo significativas entre coortes (regido
de residéncia, origem étnico-racial, origem rural e composicdo familiar). O efeito da
ocupacao do pai decresce, e em linhas gerais observa-se pequeno decréscimo da variancia
explicada pelos fatores de origem social entre coortes mais jovens. Os resultados da
estimacdo do modelo logistico de transicdes demonstra nuances importantes com relacao
ao cenario das desigualdades educacionais desenhado pelas andlises baseadas na
estimacdo do modelo linear. Analisando 5 transicdes no sistema educacional norte-
americano - completar educacao basica (elementary — T;), prosseguir para a educacao de
nivel médio (high school) tendo completado o nivel fundamental (T,), completar o nivel
médio (Ts3), entrar na universidade (college), tendo completado o nivel médio (T,) e
completar a universidade (Ts) - observa que o efeito dos indicadores de origem sdcio-
econbmica é muito diferente entre as transi¢cdes, com seu poder de explicagdo aumentando
substancialmente nas transi¢cdes intermediérias vinculadas ao ensino médio (T, e Tz) na
comparacgdo entre as coortes. O efeito da origem sécio-econémica sobre a transicdo do

nivel médio para a universidade também aumenta entre coortes, mas néo tanto quanto o
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observado para as duas transicfes anteriores. Nas duas transicdes mais altas (T4 e Ts),
onde é mais baixo o efeito das variaveis referentes a origem social, observa-se estabilidade
do efeito entre coortes. A comparacao entre os resultados derivados da estimacéo dos dois
modelos concorrentes evidenciam, para Mare, que os efeitos das caracteristicas familiares
de origem — escolaridade e ocupacdo dos pais, em especial — sdo estaveis quando
estimados através do modelo logistico de decisbes sequenciais, mesmo quando
confrontados a pressao equalizadora significativa que a expansdo educacional exerce no
sentido do “achatamento” na distribuicdo da escolarizacéo formal na populacéo. Isto sugere
gue tendéncias de associacdo crescente entre origem e progressao educacional atuam no
sentido oposto, suavizando tal processo de achatamento (dispersédo) e estabilizando os
efeitos da origem sdcio-econ6mica sobre o alcance educacional. O que os resultados da
estimacdo do modelo logistico de progressdo demonstram é que de fato ha diferencas nos
niveis de associagdo entre indicadores de origem e as chances de realizacdo de diferentes
transicbes — para algumas transicdes o efeito da origem é mais alto ou mais baixo, e entre
os indicadores da origem social do individuo, os efeitos sédo diferentes dependendo da

transicdo considerada.

O trabalho de Mare teve grande repercusséo entre os estudos dedicados a desigualdade
educacional, por demonstrar como a estabilidade ou o decréscimo do efeito das
caracteristicas familiares de origem denunciada pelos modelos lineares de analise do
alcance educacional resulta do confronto entre dois tipos de for¢as: o0 aumento marginal da
escolarizacdo, que exerce pressdo no sentido da universalizacdo do acesso educacional,
diminuindo a variancia da distribuicdo da escolarizacdo formal na populagédo; e 0 aumento
na associagcao entre progressao escolar e origem social, que contribui para 0 aumento nos
efeitos lineares observados pelos estudos sobre alcance. Diferengas simples nas
proporcdes de pessoas que permanecem na escola entre grupos de diferentes niveis socio-
econdmicos mudam entre coortes, principalmente devido ao aumento em seu nivel médio,
em oposicdo a qualquer mudanca nos principios de alocacdo dos individuos no processo de
progressao educacional. Modelos de andlise que operacionalizem a trajetéria educacional
enquanto uma série de transicdes, medindo a associacdo entre origem e alcance,
controlada pela distribuicdo marginal da escolarizacdo na populacdo, sdo sensiveis a este
tipo de variagdo de principio na alocacdo dos individuos em trajetérias no sistema

educacional.

A partir do trabalho de Mare, comegcaram a ser desenvolvidos inUmeros estudos de caso
nacionais sobre desigualdades e estratificacdo educacional que utilizavam o modelo
logistico de decisdes sequenciais, e a consolidacdo desta linha de pesquisas culmina com a
coletdnea organizada por Shavit e Blossfeld (1993), na qual séo investigados

comparativamente os fatores determinantes da estratificagdo educacional em 13 paises
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através de analises altamente padronizadas (em termos de variaveis e tipos de dados
utilizados), mas sensiveis as idiossincrasias do desenvolvimento histérico de cada
sociedade. Neste trabalho, o principal objetivo era investigar em que medida a relacdo entre
as caracteristicas de origem soOcio-econémica e as chances de progressédo educacional
(oportunidades educacionais) mudou ao longo do tempo, e 0 que explicaria esta mudanca.
Os casos nacionais investigados incluem sociedades capitalistas ocidentais — EUA, ex-
Alemanha Ocidental, Inglaterra e Pais de Gales, Itdlia, Suica, Holanda e Suécia -
sociedades capitalistas ndo-ocidentais — Jap&o e Taiwan — e paises de heranga socialista —
Poldnia, Hungria e Tchecoslovaquia. Para todos eles foram investigadas quatro transicdes
educacionais principais: conclusdo do nivel primario, entrada no secundéario tendo
completado o primario, conclusdo do nivel secundario e entrada no nivel pés-secundario
tendo completado o secundario. Da coletanea de evidéncias empiricas internacionais, dois
padrBes da associacdo entre origem social e progressdo educacional, que ja haviam sido
encontrados por Mare na investigagdo do caso americano, aparecem de forma praticamente
geral: o padréo de coeficientes declinantes, que supde que a associagdo entre origens e
destinos educacionais tende a decrescer a medida em que o estudante avancgar para
transicbes superiores no sistema de ensino; e o padrdo de desigualdades persistentes que
supde que as diferencas de classe na realizagdo de transi¢ces tende a ser constante (ou
mudar pouco) entre coortes mais antigas e mais jovens no século XX, a despeito da
expansao educacional experimentada por todas as sociedades modernas — por mais que as
taxas de participacdo escolar tenham crescido para todas as classes de origem, em
praticamente todos os niveis, as vantagens associadas a origens soécio-econémicas
privilegiadas tenderam a permanecer constantes. O primeiro padréo geral € compartilhado
por todos os paises analisados, enquanto Holanda e Suécia sdo contra-exemplos do
segundo padrdo geral, pois foram paises onde a associa¢cdo entre escolarizacdo e origem
social tendeu a diminuir entre coortes ao longo do século XX. Mas para Shavit e Blossfeld,
contra-exemplos que passam ao largo de invalidar a interpretacdo teérica geral de
persisténcia da estratificacdo educacional (nos principios de alocacéo dos individuos), pois
os dois paises sdo exemplos de compromissos sociais de longo prazo com a igualdade

socio-econdmica como um todo, ndo apenas na educacao.

O acumulo de evidéncias empiricas internacionais elevou o estatuto tedrico das duas
proposicdes sobre a associagdo entre origem e alcance educacional, que se tornaram
referéncias para a andlise da estratificacdo educacional realizada a partir de entdo, dada a
ampla possibilidade de generalizacdo e teste. A partir dai, os pesquisadores interessados
em explicar o processo de estratificacdo educacional passaram a elaborar modelos que
buscassem explicar os padrdes empiricos observados (Raftery e Hout, 1993; Hout, Raftery

e Bell, 1993, Breen, Goldthorpe, 1996; Goldthorpe e Jackson, 2008), em especial o padréo
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de desigualdades persistentes. Desde entdo o esforco de pesquisa dirigido a investigacéo
dos determinantes de classe da estratificacdo educacional tem produzido diversas
evidéncias empiricas que desafiam as suposicbes da desigualdade persistente e dos
coeficientes declinantes. Mas pelo momento, é importante apresentar duas das
perspectivas interpretativas mais proeminentes a respeito das suposi¢cdes chave sobre a
associacdo entre classe de origem e escolarizacdo: a teoria da desigualdade maximamente

mantida, e a teoria da desigualdade efetivamente mantida.

2.2.1. Desigualdade maximamente mantida

A interpretacdo da desigualdade maximamente mantida foi elaborada por Raftery e Hout
(1993), ao analisar a evolugdo da estratificacdo educacional antes e depois de reformas
educacionais de expansdo do acesso ao ensino médio na Irlanda na década de 1960.
Assim como a maior parte das sociedades em processo de modernizagdo, o padrdo de
desigualdades persistentes foi observado empiricamente na Irlanda, a despeito da
expansao, e a desigualdade maximamente mantida é a explicacao oferecida pelos autores
para o comportamento observado da associacdo entre origem social e progressao escolar.

As reformas educacionais na Irlanda constituem-se em um caso emblematico para o estudo
da estratificacdo educacional, pois a expansdo educacional — direcionada ao ensino
secundario, pois as taxas de participacao no nivel primario estiveram sempre proximas de
100% — envolveu a remocado direta de custos financeiros da escolarizacdo (abolicdo da
cobranga de mensalidades). O estudo de Raftery e Hout compara coortes que adentraram o
ensino secundario antes e depois das reformas e investigam o0 comportamento da
associacdo entre origem social e destino educacional para coortes nas quais o custo de
progressao para 0 ensino secundario era alto e coortes nas quais este custo era
substantivamente mais baixo. Mesmo com reformas desta natureza, o padrdo de
desigualdades persistentes ainda assim foi observado. Como entender este efeito da

reforma educacional sobre as desigualdades de alcance?

Os autores analisam resultados educacionais de quatro coortes, nascidas entre 1908 e
1956, das quais somente a mais antiga havia passado pelo sistema educacional no nivel
secundario em um momento anterior as reformas. Entre os efeitos mais marcantes das
reformas, estdo mudangas que indicavam aumento nas taxas de transicdo para 0 ensino
secundario, o que diminuiu de maneira consideravel desigualdades muito significativas
entre classes observadas para as coortes mais antigas e coortes mais jovens. A principal
conclusdo substantiva sobre a entrada no nivel secundéario é a de que, a despeito do

obscurecimento dos efeitos de classe devido a um “efeito-teto” que passou a operar para
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este nivel educacional, para o caso irlandés a expansdo da educacdo secundaria afetou os
diferenciais de classe ndo porque a origem de classe deixou de afetar as chances de
entrada no nivel secundario, mas porque o processo de sele¢céo (e progresséo educacional)
como um todo se tornou menos seletivo. As chances de entrada no nivel secundario
cresceram para todas as categorias de classe de origem. Comparagbes entre coortes
indicavam n&o existirem diferencas significativas entre nas chances de transi¢cao por classe
de origem entre a primeira e a segunda coortes. Entre a segunda e a terceira coortes,
observa-se crescimento generalizado das taxas de transicdo, com diminuicdo do efeito da
escolaridade dos pais sobre as chances de realizacdo da transicdo de entrada no nivel
secundario — a Unica tendéncia decrescente de associagdo entre origem e transi¢cdes
observada na comparagao entre estas duas coortes. Na terceira coorte pela primeira vez
mostra-se a evidéncia empirica crucial para a construcdo do argumento: as taxas de
entrada no ensino secundario atingem o nivel de saturagdo nas classes altas (taxas
préximas a 100%), eassim a expansédo educacional experimentada por esta coorte poderia
ocorrer somente se as taxas de entrada no nivel secundario aumentassem mais entre os
estudantes de origem sécio-econdmica mais modesta do que entre os estudantes de origem
socio-econ6mica privilegiada. Dai extrai-se a conclusdo forte de que esta mudanca
especifica na associacdo entre origens e taxas de transi¢cao foi induzida pelo crescimento
geral nas taxas de participagdo, e ndo em uma mudancga efetiva no sentido da adogéo de
principios diferentes de alocacgdo dos individuos em posi¢des educacionais.Para a transicao
subsequente, de graduacdo no nivel secundario, ndo sédo observaveis grandes mudancas
nos diferenciais de classe de origem, com pequeno crescimento geral nas chances de
realizacdo desta transicdo, das coortes mais antigas para as coortes mais jovens. As
chances de realizagdo da transicdo para o ensino pés-secundario caem significativamente
entre as coortes mais jovens, efeito do descompasso no ritmo de expansdo do ensino
superior em relacdo ao ensino secundario — a populacdo sob risco de realizacdo da
transicdo rumo ao nivel pds-secundario cresceu muito, mas o nimero de vagas disponiveis
neste nivel ndo passou por uma expansdo capaz de absorver este volume crescente de

postulantes potenciais.

A partir destas evidéncias principais sobre o caso irlandés, os autores sugerem que 0
padréo de estratificacdo educacional observado seja definido pelo conceito de desigualdade
maximamente mantida, que significa que a associacdo entre origem social e progressao
educacional tende a permanecer a mesma a ndo ser que tenha sua mudanca forcada

devido ao crescimento nas taxas de participacdo. Especificando as suposi¢cfes centrais:

i) Todos os demais fatores mantidos constantes, o crescimento na capacidade de absorcéo

dos niveis secundario e pds-secundario refletird o aumento na demanda ocasionado pelo
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crescimento da populacdo. Neste caso, taxas de transicdo por classe se manterdo

constantes ao longo do tempo;

ii) Se a expansdo aumenta as taxas de participacdo de forma mais rapida que a demanda
devido a redistribuicdo das origens sociais, as taxas de transi¢cdo crescerdo para todas as

classes sociais, mas de forma a preservar as razdes de chance de transicdo por classes;

i) Se a demanda por determinado nivel educacional atinge niveis de saturagdo em
determinadas classes, a associagcdo entre origem social e progressao escolar é
enfraquecida.

A explicacéo sobre a desigualdade maximamente mantida assenta-se em pressupostos de
escolha racional, e vincula-se a idéia de que estudantes e suas familias tomam decisdes
sobre progressdo educacional em termos de custos e beneficios percebidos. Parece
razoavel supor que filhos de pais mais educados tendem a atribuir maior valor a educacao.
Parece também razoavel supor que o custo de um item, em unidades de utilidade, é mais
alto para familias com niveis mais baixos de rendimento. Isto é 0 mesmo que dizer que a
utilidade marginal percebida aumenta na medida em que aumenta o nivel de renda, mas em
ritmo decrescente, o que pode ser denominado “suposto da concavidade”. Este principio
explicaria as desigualdades persistentes entre estudantes com origens em classes manuais
€ ndo manuais, pois a trajetdria mais comum com a qual os filhos das classes trabalhadoras
estdo habituados (na Irlanda) é o apprenticeship, suplementado pelo engajamento de meio
periodo em instituicdes vocacionais que os ligam a ocupag¢des manuais qualificadas. Assim,
sua percepgdo sobre os beneficios da progressédo escolar em uma rota mais académica

seriam menores e estes estudantes teriam menos chances de segui-la.

Uma perspectiva de escolha racional também explicaria as mudangas observadas entre
coortes. Entre as duas primeiras coortes ndo foram observadas mudancas significativas e
as taxas de transicdo eram baixas, refletindo o fato de que a demanda por escolarizacdo
académica era baixa.Durante este periodo, a estagnacdo econdmica fazia com que os
beneficios percebidos e os custos educacionais pouco se alterassem. A terceira coorte foi
afetada pela rapida expansdo econdmica no inicio dos anos 1960, que promoveu,na
populacdo, um aumento na percepcdo dos niveisderetornos potenciais, com o incremento
no nimero de posi¢cdes ocupacionais que exigiam ao menos nivel educacional secundario.
A combinacdo entre beneficios potenciais percebidoscomo crescentes e a diminuicdo nos
custos do investimento educacional explicaria o aumento nas taxas de transicdo em todas
as classes de origem, mas também a reducdo na associagdo entre origem e entrada no
nivel secundario devido ao “efeito-teto”. O cenério da estratificagcdo educacional, no entanto,
ndo se alterou significativamente para a coorte mais jovem, o que seria esperado tendo em

vista que as reformas educacionais diminuiram os custos da escolarizacdo, o que conjugou-
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se ao aumento no retorno percebido do investimento educacional devido a expansédo da
estrutura produtiva. A analise da estrutura de incentivos econdmicos operante a época pode
esclarecer esta aparente contradicdo. Entre os estudantes pertencentes a coorte mais
jovem, o principal custo para a continuidade na escolarizacdo era o custo de oportunidade
representado por rendimentos precedentes aferidos no passado. Por outro lado, a situagéo
econdmica com que os individuos das outras coortes se depararam, durante o fim dos anos
1960, era muito positiva, com desemprego em niveis historicamente muito baixos, de forma
gue um estudante que abandonava o sistema educacional tinha boas chances de encontrar
um emprego e, mesmo que esperasse rendimentos abaixo da média do pais a época, era
claro que o valor (residual) das mensalidades era parcela muito pequena do custo efetivo da
continuidade no sistema educacional. Neste contexto, seria possivel intuir que o impacto da
remocdo de mensalidades sobre a desigualdade de oportunidades educacionais fosse

pequeno, como de fato acabou por ocorrer.

A perspectiva da desigualdade maximamente mantida tem como aspecto central a
suposicdo de que as desigualdades de classe nas chances de progressédo educacional
tendem a se manter constantes. Mudancas na associa¢cdo entre origem social e destino
educacional tendem a ocorrer apenas em contextos nos quais as taxas de transicdo para
determinados niveis educacionais atinjam niveis de saturacdo que impegam, por um “efeito-
teto”, seu aumento entre classes de origem socio-econdmica privilegiada. Se por um lado,
este processo diminui as desigualdades de classe entre os niveis educacionais para os
guais observa-se saturagdo do acesso para classes mais altas, por outro ele desloca as
desigualdades para os niveis educacionais mais altos, entre 0s quais ndo existe saturacdo
das taxas de participacao para nenhuma classe de origem. Para esta perspectiva, analises
fundamentadas nos calculos familiares entre custos e beneficios percebidos do
investimento na progressado educacional seriam especialmente Uteis para a explicacdo do
comportamento dos padrbes de estratificacdo educacional, entendendo que tal padrdo é
uma funcdo da variacdo entre estes fatores. Desde a formalizacdo de sua proposi¢ao, a
desigualdade maximamente mantida é uma interpretacdo que foi aplicada a analise dos
casos norte-americano (Hout, Raftery e Bell, 1993), francés (Vallet, 2004), israelense
(Ayalon e Shavit, 2004), chinés (Wu, 2010), em comparacdes internacionais (Hout, 2006) e
inclusive repercute em andlises do caso brasileiro (Valle silva, 2003; Ribeiro, 2011,
Montalvdo, 2011). Do ponto de vista tedrico, outros trabalhos avancaram discutindo seus
principais pressupostos (Shavit e Blossfeld, 1993; Lucas, 2001; Shavit, Yaish, Bar-Haim;
2005). Trata-se de uma perspectiva que se mostrou bastante robusta e de boa capacidade
de generalizacdo do ponto de vista da geracdo de hipoteses empiricamente testaveis, o que
favoreceu a ocupacdo de uma posicdo proeminente na teorizacdo sobre a evolugdo da

estratificacdo educacional nas sociedades modernas.
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2.2.2. Desigualdade efetivamente mantida

A teoria da desigualdade efetivamente mantida foi desenvolvida principalmente a partir da
critica a adocdo de um modelo de progressdo educacional baseado em uma estrutura
dicotdbmica das decisdes educacionais (Breen e Jonsson, 2000; Lucas, 2001). Para os
autores proponentes desta alternativa de explicacdo sobre o padrdo de coeficientes
declinantes e o padrdo de desigualdades persistentes, o modelo logit de progresséo
educacional é inadequado para a analise do processo de escolarizacdo, pois existem
diferencas qualitativas entre trajetdrias passiveis de serem seguidas, e as oportunidades de
escolha qualitativamente distintas em t - 1 tém impacto sobre a decisdo da continuidade da
trajetéria em t, tanto em termos de continuidade ou abandono do sistema quanto em termos
do tipo de caminho a ser seguido. Lucas (2001), Lucas, Fucella e Berends, (2011) propdem
a aproximacao da literatura sobre progressao a nog¢do de segmentacao curricular, que vem
demonstrando recorrentemente sua pertinéncia empirica para a analise dos sistemas
educacionais, pois supde uma diversidade maior de caminhos possiveis para as trajetorias
educacionais, que tanto torna mais complexa a analise da progressdo educacional, como
prové uma representacdo mais precisa destas trajetorias. O descompasso entre um modelo
de progressdo com base em decisfes dicotdmicas que segmentam as escolhas entre
abandono e continuidade e as evidéncias empiricas que demonstram a multiplicidade de
caminhos possiveis ao longo da trajetoria educacional dos individuos ndo € sem
consequéncias, e este é o principal ponto critico aventado pela teoria da desigualdade
efetivamente mantida com relacdo aos modelos tradicionais de transicdo, em especial com

relacéo ao padréo de coeficientes declinantes.

A desigualdade efetivamente mantida dialoga diretamente com duas perspectivas que
visam explicar o padrdo de coeficientes declinantes - a dos cursos de vida e da
desigualdade maximamente mantida. Ademais, e como vimos para 0 caso da ultima,

também repercute sobre a interpretacdo do padréo de desigualdades persistentes.

Para a explicacdo do coeficiente de padrdes declinantes, a perspectiva dos cursos de vida
sugere que a associacdo mais baixa entre origens e destinos educacionais observada entre
as transicdes mais altas dentro de uma mesma coorte estd associada a mudangas no
relacionamento entre pais e filhos ao longo do curso de vida dos estudantes. O argumento é
0 de que o grau de autonomia dos estudantes com relagdo aos pais aumenta na medida em
gue avancam em sua trajetéria de vida, e, concomitantemente, em sua trajetoria
educacional. Portanto, em pontos mais avancados da progressdo educacional, supde-se
menor importancia das caracteristicas familiares de origem. Uma explicacao derivada da
desigualdade maximamente mantida poderia postular que os efeitos declinantes entre

coortes se transformariam em efeitos crescentes caso 0s custos da progressao educacional
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rumo aos hiveis pds-secundarios aumentassem (seja através do aumento em
mensalidades, seja da diminuicdo nos subsidios disponiveis). Enquanto a primeira
explicacdo enfatiza que,na medida em que se tornam mais velhos, os estudantes tendem a
ser mais independentes com relagdo aos pais, a segunda propde que a independéncia
propria dos jovens depende do contexto socio-politico e do apoio publico as chances de
progressao educacional.

Baseadas em evidéncias obtidas com a utilizacdo do modelo logistico de progressao
educacional, tais conclusdes estéo, portanto, sujeitas a uma limitagdo de grande relevancia:
desconsideram diferencas de carater qualitativo dentro dos niveis educacionais, que
segmentam as trajetérias educacionais e assim poderiam evidenciar a operacdo de um
relevante mecanismo de estratificagdo educacional, “invisivel” aos modelos logisticos de
progressao educacional. Mas para que o tratamento dasegmentacdo seja pertinente a
andlisedas transi¢fes educacionais, dois pressupostos precisam ser satisfeitos. Primeiro, a
alocacéo dos individuos em segmentos distintos deve ser uma caracteristica importante do
sistema educacional; e, segundo, a origem social deve ser um determinante das chances de

alocacgéo dos estudantes entre os diferentes segmentos do sistema educacional.

Em contextos nos quais essas duas condi¢cdes sdo cumpridas, a segmentacdo apresenta
duas implicagBes principais para a pesquisa sobre progressdo: a primeira, de que €
necessario mudar o foco das decisGes do tipo“sim/ndo” para um espectro mais amplo de
possibilidades de escolha. Isto ndo significa abandonar a idéia central dos modelos de
progressdo educacional, de que o processo de escolarizacdo € constituido por uma
sequéncia de decisbes, mas reestruturar a disposicdo de escolhas de continuidade
disponiveis. A figura 3 traz uma representacao mais apropriada na mudanca proposta pela
desigualdade efetivamente mantida (em um modelo denominado probit ordenado) sobre o

modelo logistico de progressao educacional:

Figura 2.Representagdo Esquematica do Modelo proposto pela Desigualdade Efetivamente Mantida
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Fonte: Lucas (2001).



37

A segunda implicacéo, que deriva de achados de pesquisas sobre segmentacéo no sistema
educacional norte-americanoé a de que as mudancas nos modos e parametros de alocacao
dos estudantes entre as trajetdrias delimitadas aumentaram a importancia potencial da
habilidadeanterior demonstrada pelo aluno em determinar sua trajetéria educacional. Um
dos achados consistentes das pesquisas recentes na area é o de que hoje os niveis de
mobilidade entre caminhos sdo consideravelmente mais altos do que o que foi observado
no passado. Informagbes sobre a habilidade demonstradapelos estudantes séo
crescentemente registradas e atualizadas — e, portanto, variam temporalmente (constituem-
se em time varying covariates) — alimentando mecanismos de alocagéo dos individuos entre
diferentes trajetorias (Wilson e Rossman, 1993; Halinan, 1996; Wells e Serna, 1996; Lucas,
1999).

O argumento central da desigualdade efetivamente mantida € o de que atores em posi¢cao
de vantagem sécio-econbmica asseguram para si e para seus filhos algum grau de
vantagem sempre que estas sejam possiveis.Para o caso de niveis educacionais para os
quais nao se tenha atingido a universalidade, os individuos em posi¢des sécio-econdmicas
privilegiadas usardo suas vantagens para garantir acesso a estes niveis. Caso tenha sido
atingidaa universalidade para determinado nivel, as classes sécio-econbmicas privilegiadas
buscardo quaisquer outras diferencas qualitativas que as assegure niveis educacionais
guantitativos similares, mas qualitativamente superiores. Com isso, postula-se que pais de
classes mais altas usardo suas vantagens socio-econbmicas para conseguir resultados
educacionais quantitativa e qualitativamente melhores. A implicagdo central da
desigualdade efetivamente mantida para a progressado educacional é a de que, para niveis
guase universais de escolarizacdo, o efeito da origem afetara diferencas em tipo de
escolarizacdo (diferencas qualitativas). Neste ponto distancia-se de conclusdes derivadas
da desigualdade maximamente mantida:ambas tratam da competicdo entre familias por
posicbes educacionais mais valorizadas, mas, enquanto a desigualdade maximamente
mantidasupde que a competicdo sera nula para os niveis que atingiram a universalidade, a
desigualdade efetivamente mantida indica que, nestes casos, a competicdo ocorrera no
entorno do tipo de educacao acessada. Por outro lado, desigualdade maximamente mantida
e desigualdade efetivamente mantida ndo sdo de todo divergentes, na medida em que para
ambas as perspectivas, o impacto da origem social sobre a trajetoria educacional é

significativo em niveis ndo universalizados.

Os pressupostos tedricos apdiam-se em evidéncias empiricas produzidas a partir da analise
do caso americano, que buscaram contrapor a explicacdo da desigualdade maximamente
mantida a perspectiva dos cursos de vida sobre o coeficiente de padrfes declinantes.
Buscam também testar hipoteses derivadas sobre o padrdo de desigualdades persistentes,

em uma andlise que, de modo similar & de Raftery e Hout (1993) para o caso irlandés,
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analisa as chances de progresséo escolar (a luz de uma nova estruturacdo de trajetérias
possiveis) em um contexto no qual alteram-se o0s incentivos financeiros a escolarizagdo em
uma transicdo especifica (no caso, entrada no nivel pds-secundario, cujos custos
aumentaram devido a reformas educacionais ocorridas no inicio dos anos 1980 que
repercutem nas coortes sob risco de realizacdo desta transicdo nas décadas de 1980 e
1990) o que permitiria a observacdo de diferenciais de associacdo entre origem social e
destino educacional entre coortes cujas trajetérias educacionais estiveram ou ndo expostas

aos efeitos da reforma.

Lucas analisa somente transicdes superiores no sistema educacional: transicdes entre as
trés Ultimas séries do ensino secundario (no caso americano da série 10 para a 11, e da
série 11 para a 12) e a entrada na universidade (da série 12 para a universidade), com
resultados possiveis segmentados por tipo de escolarizagdo a que a transicao direciona. Os
resultados apontam que os coeficientes derivados do modelo probit ordenado para o efeito
da educacdo dos pais, da renda familiar e do ndmero de irmédos sdo mais altos para a
entrada na universidade do que para as demais transicdes. Este comportamento dos
indicadores de origem social indica recrudescimento das desigualdades, e reversdo da
tendéncia a equalizagédo na entrada para a universidade, em uma evidéncia sobre o padréo
de coeficientes declinantes mais coerente com suposicfes baseadas na desigualdade
maximamente mantida do que na perspectiva dos cursos de vida. Assim, a utilizacdo de um
modelo de andlise sensivel as segmentacdes internas ao sistema educacional desafia
claramente as possibilidades de generalizacdo do padrdo de coeficientes declinantes, ao
evidenciar que tal padrdo ndo se demonstra caso seja controlada a segmentacdo no
sistema educacional — o efeito da origem social tende inclusive a aumentar quando se
analisam as diferencas de classe nas chances de progressdo rumo a segmentos distintos
do ensino poés-secundario (expressos na distincdo entre universidades e community

colleges).

O contraste marcante entre estudantes em posicdo sdcio-econémica favoravel e aqueles
em posicdo desfavoravel é compativel com a desigualdade efetivamente mantida, um
resultado muito distante da idéia de que a origem social tende a ter efeito nulo nas
transicBes para niveis educacionais quase universais. Ao contrario, sugere que dentro de
niveis educacionais quase universalizados, a origem social importa na definicdo da
alocacdo dos estudantes entre trajetorias mais e menos privilegiadas, e que tais definicbes
qualitativas impactam na trajetoria educacional posterior do aluno. Devido ao tratamento
simultdineo da segmentacdo e das transigcbes educacionais, foi possivel evidenciar
mecanismos de desigualdade que operam antes mesmo da entrada na universidade, que
contradizem algumas predicbes propostas com base na desigualdade maximamente

mantida. Se, por uma lado, tal perspectiva propde que a desigualdade de oportunidades
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educacionais tende a 0 quando as taxas de participacdo em determinado nivel educacional
atingem a saturacdo, a desigualdade efetivamente mantida propde que mesmo neste nivel
guase-universal, a origem social tende a determinar a alocacdo dos estudantes entre
segmentos educacionais qualitativamente distintos, que, por sua vez, encerram implicagcdes
distintas para o alcance educacional. As vantagens de origem sécio-econdmica servem
para “‘mover” estudantes de posigbes categéricas menos vantajosas para posicoes
categoricas mais vantajosas no sistema educacional. Tais resultados problematizam as
implicagcdes previstas pela desigualdade maximamente mantida, pois indicam que a
universalidade pode ser irrelevante para o conflito de classes, ja que o foco do conflito pode

simplesmente mudar uma vez que se alcangam taxas saturadas de participacao.

As teorias da desigualdade maximamente mantida e da desigualdade efetivamente mantida
sdo duas das principais perspectivas interpretativas da area, em especial pelas
possibilidades que encerram de derivacdo de hipoteses testaveis (e testadas). Desde sua
proposicdo tém sido usadas como referéncias para a investigacdo da estratificacdo
educacional em niveis nacionais e em comparacoes internacionais. Com a acumulag¢éo do
trabalho empirico na area, novas questbes emergem inspiradas nas suposi¢cdes teoricas
das duas interpretagdes. Influenciados pelo modelo de transig6es multiplas existem estudos
empiricos que passam pela interpretacdo das transicbes que abarcam fatores extra-
escolares nas transi¢cdes, como a conjugacgdo estudo-trabalho (Roksa e Velez, 2010), e a
problematizacdo empirica da nogéo de trajetérias tradicionais (Milesi, 2010); outros estudos
fomentam um debate sobre a pertinéncia atual do pressuposto das desigualdades
persistentes (Treiman, Ganzeboom e Rijken,2003; Shavit, Yaish, Bar-Haim, 2004; Breen,
Luijkx, Muller, Pollack, 2009), em alguns casos baseados em revisitas empiricas a estudos
de caso nacionais (Karen, 2002; Chang, 2003; Ayalon e Shavit, 2004; Kesler, 2005;lanelli e
Paterson, 2007; Wu, 2010; Ballarino e Schadee, 2010).Tais analises refletiram na producéo
sobre o caso brasileiro, influenciada principalmente pela critica da segmentacdo contida na
desigualdade efetivamente mantida (Costa-Ribeiro, 2011; Montalvdo, 2011). A critica ao
padrdo de coeficientes declinantes, se, por um lado, foi consolidada pelas evidéncias
apresentadas nos modelos segmentados, também se desenvolveu do ponto de vista da
avaliacdo da critica técnica a forma funcional do modelo de progressao educacional
(Cameron e Heckman, 1998; Holm e Jaeger, 2011; Karlson, 2011; Tam, 2011).

Pensar como esta literatura pode influenciar a reflexdo sobre transicbes educacionais no
Brasil, incorporando elementos de reflexdo que possam contribuir para o avanco na
compreensédo da distribuicdo das desigualdades de oportunidades educacionais no pais €
um objetivo a ser cumprido adiante neste trabalho. Mas pelo momento, entendemos ser

necessario, antes, tentar reconstruir a forma como o debate sobre desigualdades
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educacionais baseado em modelos de progresséo educacional ecoou na producdo nacional
gue investiga os padrbes de associacdo entre origem social e progressédo educacional na
sociedade brasileira. O que a aplicacdo deste tipo de metodologia de andlise informa sobre
a evolucdo da estratificacdo educacional no Brasil? A Ultima sessdo deste capitulo revisita

trabalhos que analisam o caso brasileiro, e busca sumarizar seus principais achados.

2.3. O perfil da estratificacdo educacional no Brasil

2.3.1. A literatura sobre estratificagcdo educacional no Brasil

No primeiro trabalho que analisou o caso brasileiro influenciado pela concepcao de trajetoria
educacional implicita no modelo de Mare que analisou o caso brasileiro, Valle Silva e Souza
(1986), analisando coortes nascidas entre 1912 e 1956, evidenciam a existéncia de redugao
extrema no fluxo de alunos ao longo do processo de escolarizacao, ja que apenas 5,9% do
total de elegiveis a primeira transicdo chegam a se habilitar para a realizacdo da ultima
transicdo (entrada na universidade). O fracasso em realizar a transicao para a primeira série
chegava a 22%, e de conclusdo do priméario, a 42%. O efeito das variaveis referentes as
caracteristicas familiares de origem decrescia monotonicamente entre as transi¢cdes, o que
enquadrava o0 caso brasileiro no padrdo de coeficientes declinantes, ainda pouco
consolidado na literatura a época. A origem em area urbana aparecia como um diferencial
de origem social muito significativo sobre as chances de realizacdo, em especial das
primeiras transi¢cdes, o que indicava diferenciais muito significativos de oferta educacional
entre as areas urbana e rural. Este trabalho teve o grande mérito de promover, pela primeira
vez, a discussao do caso brasileiro sob a luz do modelo de progressdo escolar, tendo
identificado um cenario da evolugédo das desigualdades educacionais no pais no qual os
niveis médios de escolaridade da populagdo subiram, mas as desigualdades nas chances
de realizacdo das transicbes permaneceram constantes. As barreiras a escolarizacdo se
apresentavam logo no inicio da trajetéria educacional, transformando a populacdo
“sobrevivente” no processo de seletividade educacional em um grupo bastante homogéneo
de individuos do ponto de vista de suas origens sociais. As evidéncias empiricas mostravam
gue o Brasil era um caso tanto de desigualdades persistentes quanto de coeficientes

declinantes.

A distribuicdo da escolarizacdo formal na populacdo brasileira passou por grandes
transformacdes, em especial durante a década de 1990, com uma massiva expansao dos
niveis primarios de escolaridade, acompanhada por uma melhoria geral tanto das condicdes
sécio-econbmicas da populacdo como do desempenho do sistema educacional, com a
manutencao da tendéncia de aumento nos niveis médios de escolaridade. Tais mudancas

reacenderam o estudo da questdo das desigualdades na progressao educacional e isso
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levou Valle Silva (2000) a revisitar o estudo das tendéncias para o Brasil. Analisando as
chances de progresséo de criancas e jovens entre 6 e 19 anos no pais para a realizacdo de
trés transicoes especificas (completar a 12 série, completar a 42 série, dado que entrou na
12 e completar a 82 série, dado que completou a 4%), utilizando dados das PNADs de 1981,
1990 e 1999, demonstrou que, para a coorte mais velha, & exce¢do da renda per capita,
todos os indicadores de origem sécio-econémica apresentaram o padréo de coeficientes
declinantes - em especial no caso da escolaridade do pai. Com a expansdo do sistema
educacional e a quase universalizacdo do acesso a primeira transicdo analisada, nao
surpreende o decréscimo no efeito da origem sobre as chances de realizacdo desta
transicdo ao longo da década de 1990. Este resultado é analisado como coerente com a
hipétese da desigualdade maximamente mantida, indicando que, para este nivel de
progressdo, 0s grupos mais privilegiados ja haviam atingido niveis de saturacdo nas
chances de realizacdo.Nas outras duas transi¢cdes, ndo se observa o padrdo de declinio
generalizado dos efeitos da origem. A respeito dos determinantes das transicoes para a 42 e
8?2 séries, pode-se afirmar que, & excecado da residéncia urbana/rural, da renda per capita e
da raca — que apontam para diminuicdo nas desigualdades de chances de escolarizacao
nos niveis educacionais analisados — o panorama indica a estabilidade de efeitos de
algumas variaveis (estabilidade da estratificacdo educacional) e para o aumento no efeito
de outras (que promoveriam, portanto, aumento nas desigualdades). A andlise de coortes
gue experimentaram progressao escolar ao longo do processo de expansdo dos niveis
primarios de educacdo apontavam, segundo Valle Silva, para a interpretacdo do caso
brasileiro nos termos da desigualdade maximamente mantida, pois 0 que se observou foi a
diminuicdo nas barreiras de classe para a entrada nos niveis primarios de ensino, com o
deslocamento do efeito da origem social para as chances de realizagédo de transigdes mais
altas no sistema. O efeito declinante da renda também é coerente com as proposicoes
desta perspectiva, pois observou-se que para o caso brasileiro o efeito da renda entre
coortes tendeu ao decréscimo nas transicdes mais baixas e ao acréscimo entre as mais
altas, em resposta ao aumento nas taxas de participacdo no nivel primario. Por outro lado,
outros achados importantes diferiam das predi¢cbes possiveis com base na desigualdade
maximamente mantida: o declinio do efeito da residéncia rural (produto da expanséo do
acesso a estas regifes), e o0 aumento do efeito da varidvel raca, que tende a segmentar de
maneira mais marcante os estudantes em transicdes mais avancadas do que entre
transicdes mais elementares. Delimitavam-se de forma mais clara algumas caracteristicas

especificas da estratificacdo educacional no pais.

Em uma analise com escopo populacional ampliado com relacdo ao utilizado por Valle Silva
(2000), Fernandes (2004; 2005) também lanca m&o de um modelo de transi¢bes para a

andlise da relacdo entre raca e o processo de estratificacdo educacional no pais. A autora
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observa, assim como Valle-Silva, que o efeito da origem sécio-econémica sobre o alcance
educacional tendeu a diminuir no pais, e o efeito da origem sdcio-econdmica (medido pelo
status sécio-ocupacional do pai) declina a medida em que o individuo avanca em transicdes
no sistema educacional. Algumas outras tendéncias gerais sdo evidenciadas, apontando
qgue, para o caso brasileiro: a) a maior parte das medidas de origem sdcio-econdmica
apresenta efeito decrescente das transicdes mais baixas para as mais altas; b) nem todas
as medidas de origem sécio-econémica apresentam efeito decrescente entre transicoes.
Género ndo apresenta efeito, e raca apresenta padrdo decrescente até as transicdes
intermediérias, e crescente a partir de entdo, indicando que as barreiras raciais aumentam
seu efeito nos niveis mais altos de escolarizacéo, padréo distinto do observado para a maior
parte das demais variaveis utilizadas na caracterizagdo da origem social dos individuos; c) o
padrao de desigualdades persistentes é observado principalmente pelo comportamento de
dois indicadores: raga e escolaridade da mée, para os quais os efeitos sdo constantes nas
comparacgfes entre coortes. Trata-se de um trabalho que evidencia o efeito da raga, como
especificidade do caso brasileiro, operando em especial na transicdo rumo ao nivel
universitario: para os ndo-brancos, as chances de realizagdo das transicfes superiores sao
ainda menores do que as chances de realizacdo de transi¢des intermediarias (& excegéo da
entrada no sistema educacional), e este é um padrdo estavel entre as coortes. De forma
geral eram evidéncias que reforcavam a tese de que o caso brasileiro enquadrava-se no
padrdo de desigualdades persistentes. Os resultados indicam que a modernizacao
acompanhada pelo processo de expansdo educacional tem como impacto, no caso
brasileiro, minorar os efeitos de alguns determinantes da estratificacdo educacional, mas
aumentar fortemente o efeito de outros atributos de origem — como raga e origem urbana.
Ha de fato expansdo do sistema, mas continuam a operar mecanismos caros aos modos
tipicos de reproducd@o social de sociedades pré-modernas na distribuicdo dos individuos
entre trajetdrias educacionais, que perpetuam padrdes especificos de desigualdades.
Assim, conclui-se que o processo de modernizagdo ndo diminuiu o efeito da estratificagéo
educacional no pais, ou seja, ha expansao do sistema educacional, mas nao

necessariamente mudanca na associacao entre origem social e alcance educacional.

Rios Neto e Guimardes (2010) argumentam que o padrdo de expansdo do sistema
educacional brasileiro ndo transformou significativamente os parametros historicos de
estratificacdo social no pais. Considerando cada ano de estudo completo como uma
transicdo, desde a entrada no sistema educacional até a entrada na universidade, entre
1980 e 2008 para a populagéo entre 7 e 25 nos de idade, confirmam achados anteriores
gue indicavam a quase universalizacdo das transicdes elementares (entrada no sistema
educacional e conclusdo dos primeiros 4 anos de estudo) e crescimento significativo nas

taxas de transicdo para a conclusdo do ensino fundamental (8 anos de estudo). Menos
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pronunciada foi a evolucdo das taxas de progressao de conclusdo do ensino médio e de
entrada na universidade — transicao realizada por apenas 30% da populacdo analisada em
2008, ponto final de uma série histérica marcada pela estabilidade de chances de
progressdo rumo a entrada na universidade desde 1980. Para caracterizar o movimento de
expansdo do sistema educacional no periodo considerado, demonstram que os ganhos na
escolarizacdo média da populacdo dependeram de maneira mais ou menos intensa da
distribuicdo das chances de progressédo educacional rumo a niveis especificos, de acordo
com o sub-periodo que se analisa: entre 1981 e 1989, o crescimento nas chances de
realizar a transicdo de entrada no sistema educacional era o principal movimento de
progressao educacional na explicacdo dos ganhos em escolaridade média para a
populacédo entre 7 e 25 anos de idade; entre 1990 e 1999 a entrada continua tendo peso
importante, mas a conclusdo de 4 anos de estudo passa a ter papel mais proeminente na
explicagdo dos ganhos de escolaridade média; entre 2000 e 2008, a concluséo dos 4 anos
de estudo € o principal movimento de transicdo que impacta sobre os ganhos de
escolaridade média, mas observa-se também uma distribuicdo mais homogénea dos efeitos
das transicfes no nivel fundamental de escolarizagdo. As andlises sobre a associagéo
entre origem social e progressdo educacional, que utilizam a educagdo do chefe do
domicilio como proxy da origem social, sugerem a rejeicdo do padrdo de coeficientes
declinantes - baseados na auséncia de evidéncias sobre a diminuicdo do efeito da origem
nos movimentos de progressdo mais avancados na carreira educacional, em especial a
entrada no ensino superior, para 0 qual o efeito da origem é crescente no periodo — e a
confirmacdo parcial do padrdo de desigualdades persistentes — com resultados que
sugerem a diminuicdo do efeito da origem sobre as transicOes elementares (entrada e
concluséo de 4 anos de estudo) em anos mais recentes, mas estabilidade do efeito na

transicdo de concluséo do EB.

Utilizando dados provenientes da pesquisa “Dimensfes Sociais das Desigualdades”, Ribeiro
(2011) avanca na elaboracdo de analises de progressdo educacional, incorporando
pressupostos derivados das criticas da desigualdade efetivamente mantida, através da
incorporagdo inédita até entdo de varidveis referentes a segmentagdo entre os setores
publico e privado do sistema educacional brasileiro. Avanca também com a inclusao de um
indicador de riqueza familiar (propriedade de ativos), que refletiria a preocupacdo em
mensurar a disponibilidade de recursos para investimento na educacdo dos filhos,
especialmente relevante em um contexto social no qual as politicas sociais e de crédito sao
pouco desenvolvidas, como € o caso brasileiro. Ribeiro analisou 5 transi¢fes, a saber, T;:
completar as 4 primeiras séries do ensino fundamental; T,: completar as 8 séries do ensino
fundamental, tendo completado as 4 primeiras; Tz: completar o ensino médio tendo

completado o ensino fundamental; T,: entrar na universidade tendo completado o ensino
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meédio; e Ts: completar a universidade. Os resultados deste estudo apontam que os efeitos
das variaveis referentes a origem social incluidas na estimacdo mantém-se constantes entre
as coortes, confirmando o padrdo das desigualdades persistentes evidenciado por outros
estudos sobre o Brasile para o caso de outros paises na literatura internacional. O efeito da
origem no meio urbano sobre as chances de progressdo também reafirma achados
anteriores para o caso brasileiro sobre o papel relevante de caracteristicas locacionais de
origem, que refletiriam diferenciais na oferta de recursos educacionais. No entanto, dentre
todos os tipos de desigualdades de oportunidades educacionais, 0os maiores efeitos sobre
as chances de transicdo sdo observados para as variaveis referentes ao tipo de escola
frequientada. Individuos que estudam em escolas publicas federais e particulares tém
chances muito superiores de realizacdo de transicdes em todos os niveis, efeito este que é
crescente quanto mais alto o nivel da transicdo —chegando a 19 e 15 vezes mais chances
de entrar na universidade para individuos que fizeram o EM em escolas publicas federais e
em escolas particulares, respectivamente. Tais achados podem indicar que a alocacdo dos
filhos em escolas privadas e publicas federais é a estratégia principal adotadas pelas
classes mais altas para garantir a progresséo escolar de seus filhos até a universidade, em
um esforgco explicativo claramente influenciado pela desigualdade efetivamente
mantida.Para o autor, os principais achados que extrapolam as confirmagfes observadas
de evidéncias de estudos anteriores sdo: (a) o préprio sistema educacional atua como
importante mediador da relagdo entre origem socio-econdmica e realizagdo de transi¢oes
educacionais mais elevadas, como completar o ensino médio e entrar na universidade e; (2)
a existéncia de uma heranca de riqueza familiar impacta sobre as chances de realizacdo de

todas as transigdes educacionais (Ribeiro, 2011).

Nos anos 2000, a PNAD passou a coletar a informacdo sobre o segmento educacional
freqlientado entre pessoas que relatavam freqiiéncia a instituicdo de ensino, e € a partir das
bases de dados das PNADs para os anos de 2001, 2004 e 2007 que Montalvdo (2011)
busca também incorporar a dimensdo de segmentacdo publico/privado no sistema
educacional brasileiro a analise das chances de progressao, incorporando esta dimensao a
construcao das variaveis dependentes referentes as transi¢cdes. Para tanto, influenciado
pelo modelo geral da desigualdade efetivamente mantida, estima modelos logit multinomiais
(voltados a analise de variaveis dependentes com mais de uma categoria) para a
investigacdo das chances de transicdo para T; (dado que iniciou o ensino médio, se
completou em escola publica, privada ou abandonou) e T, (dado que completou o ensino
médio, se iniciou universidade publica, privada ou abandonou). Os resultados indicam um
guadro geral de acentuadas desigualdades para a realizac&o das transicdes educacionais,
tanto na rede publica quanto na rede privada. Indicam a permanéncia de desigualdades

regionais, com menores chances de realizacdo das transicdes analisadas para estudantes
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nordestinos, independente da renda familiar e do nivel educacional dos pais, reafirmando
achados anteriores.No que se refere as origens sociais, observou-se que o seu efeito ndo
diminui ao longo das coortes analisadas identificando, mais uma vez, o perfil da
estratificacdo educacional no pais com o padrédo de desigualdades persistentes. Os
resultados relativos aos efeitos da raca evidenciam ndo apenas a manutencdo das
desigualdades entre brancos e pretos, que continuam significativas, como revelam
desigualdades entre pretos e pardos no acesso ao ensino superior, tanto publico quanto
privado, mostrando mais uma faceta desta caracteristica marcante (e amplamente
documentada) da estratificacdo educacional no Brasil que é a desigualdade racial. Com
relacdo a investigacdo sobre o padrdo de coeficientes declinantes, o estudo problematiza a
adequacdo do caso brasileiro a este padrdo, em movimento similar ao observado no
impacto do modelo de desigualdades efetivamente mantidas sobre o esclarecimento de
mecanismos de geracdo de desigualdades que operam em segmentos distintos do sistema
educacional. Com isso, ao lado das evidéncias trazidas por Ribeiro (2011), consegue
demonstrar como o significativo impacto da segmentacdo publico/privado do sistema
educacional na definicdo da alocagdo dos individuos em trajetérias de progressao
educacional mais ou menos bem sucedidas para o caso brasileiro, repercutindo achados

atuais da literatura internacional.

Torche (2010) inclui o Brasil em uma comparac¢ao internacional sobre mudangas no padréo
de associagéo entre origens e destinos educacionais, ao lado de Colémbia, Chile e México.
O objetivo é entender o padrdo de mudangas em contextos de baixo desempenho
econdmico, ocorrido durante os anos 1980 nos quatro paises em questao, que se refletiu
em retracdo dos investimentos educacionais por parte dos governos, e em retracdo dos
niveis médios de rendimento familiar. Resultados para o periodo indicam que, para 0s
guatro paises observa-se melhoria geral nas taxas de participacdo entre as coortes mais
jovens. Para Brasil e México o comportamento € um pouco mais similar, com pequeno
recuo na proporcdo de individuos que realizaram a transicdo de entrada no nivel
universitario para a coorte mais jovem. No caso brasileiro, observa-se recuo também na
proporcao de estudantes que completam o ensino médio. Em geral, as taxas de transicao
entre estudantes chilenos sdo melhores, com maior propor¢do de individuos realizando
transicOes superiores, e parcelas crescentes na comparacao entre coortes. A estruturacao
das desigualdades nas transi¢cdes apontava aumento, em todos os paises, nas chances de
completar o ensino fundamental (T,). A transicdo de entrada no ensino médio (T,) também
apresenta tendéncia constante de crescimento, mas a taxas decrescentes. As chances de
obtencao do titulo secundario (T3) apresentam tendéncia decrescente entre coortes para 0s
casos brasileiro e mexicano, e constancia para os casos chileno e colombiano e, por fim, a

entrada na universidade (T,) apresenta tendéncia declinante em todos os paises, a excecéo
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do Chile. Tais resultados séo evidéncias de um processo de expansdo educacional
direcionado a ganhos educacionais em niveis mais baixos, mas que resultou no
deslocamento das desigualdades para transicoes mais elevadas, que experimentaram
estagnacao ou declinio nas taxas de participacdo. Com um perfil geral deste tipo com
relacdo as chances de progressdo, como estas se distribuem entre as origens de classe?
Com relacdo a T;, a evidéncia é clara para todos os paises: ocorre uma diminuicdo nas
desigualdades de oportunidade, consistente com a suposi¢éo de que expansao educacional
continuada em contextos de saturagdo do acesso para grupos de elite tende a mudar a
associacdo entre origem social e destinos educacionais. A tendéncia a equalizacao é
também significativa, mas menos pronunciada em T, do que o observado para T;. Para as
duas transicdes superiores (Ts e T4), 0s resultados sdo bastante diferentes, e indicam
aumento na desigualdade de oportunidade educacional para Brasil, México e Colémbia (em
especial entre coortes mais jovens), e estabilidade para o caso chileno. Para Torche, o
aumento observado nas desigualdades de oportunidade em transigcdes mais elevadas (em
especial rumo ao nivel universitario) observado ndo pode ser atribuido a um descompasso
entre o crescimento da populagéo sob risco de realizar tais transigcdes e a capacidade do
sistema educacional em acomodar estes estudantes. Este ndo é o caso dos quatro paises
analisados para o acesso a educagdo superior, pois as taxas de participagdo em T3 nédo
experimentaram crescimento significativo entre coortes. Isto sugere que o aumento nas
desigualdades em transicdes superiores até as coortes nascidas em meados dos anos 1970
estd mais diretamente relacionado ao encolhimento da demanda pela progressao
educacional a tais niveis, em movimento no qual estudantes de classes mais baixas foram
mais impactados. Em termos fortes, a analise de Torche sugere que, além da expansao
educacional e do cenéario de disputa por posi¢cdes educacionais escassas, 0 contexto

macroecondmico é um determinante critico da estrutura de oportunidades educacionais.

Outro trabalho que investiga o caso brasileiro em perspectiva comparada é o de Marteleto,
Carvalhaes e Hubert (2012). Comparando os casos brasileiro e mexicano, sugerem entre
ambos os paises um padrdo similar de diminuicdo de desigualdades nas oportunidades
educacionais para os niveis basicos, mas de estabilidade nas chances de progressédo a
niveis superiores de escolarizacdo, nos niveis médio e superior. Partindo de um ponto de
argumentacao similar ao de Torche (2010), ao associar a crise macroecondmica dos anos
1980 ao aumento nos custos educacionais - hipotetizando um subsequente aumento na
desigualdade de oportunidades educacionais — buscam avaliar a variacdo no efeito da
origem familiar entre coortes de jovens nas décadas de 1980, 1990 e 2000. Recortando a
populacdo entre 15 e 18 anos no periodo compreendido entre 1976 e 2009 para o Brasil e
1988 e 2009 para o México, analisam a frequéncia a escola, a transicdo de conclusédo do

ensino fundamental (8 anos de estudo) e a entrada no ensino médio, utlizando a
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escolaridade da mée como indicador de origem social. Os resultados sugerem aumento da
desvantagem associada a origem social sobre a frequéncia escolar no caso mexicano entre
1980 e 1990, e sua estabilidade no caso brasileiro, achado interpretado como um efeito da
renda, visto que se tratava de um cenario econdmico no qual havia tendéncia a que as
familias optassem pela insercdao dos filhos no mercado de trabalho, em oposi¢cdo a
continuidade escolar. A partir da década de 1990 os resultados se invertem e o efeito da
origem social sobre a matricula decresce significativamente em ambos os paises. Sobre as
chances de completar o ensino fundamental (8 anos de estudo), o efeito da origem é
decrescente ao longo do periodo em ambos os paises, com declinio mais acentuado entre a
década de 1990 e os anos 2000. Na analise da transicdo subsequente, de entrada no
ensino médio, evidenciam que a associagao entre origem social e chances de progressao
diminui significativamente no caso mexicano, 0 que ndo ocorreu no caso brasileiro,
interpretando tal achado como explicavel pelo atraso brasileiro na universalizacdo das
chances de conclusdo do ensino fundamental em relagdo ao caso mexicano. Em termos
gerais, concluem gque a expansdo dos niveis basicos de ensino conformou estruturas
similares de distribuicdo de oportunidades educacionais no Brasil e no México no periodo.
As tendéncias com relacdo ao acesso ao ensino médio sdo menos inequivocas, sugerindo
estabilidade do efeito da origem nas coortes de jovens dos anos 1980 e 1990 e declinio a
partir dos anos 2000 - para 0 caso mexicano - e estabilidade (ou desigualdade persistente)
no caso brasileiro, que manteve niveis estaveis de associacdo entre origem social e

chances de entrada no EM ao longo de todo o periodo.

Vemos assim que, desde o inicio das investigacbes sobre as desigualdades de
oportunidades educacionais que tomaram o caso brasileiro como objeto de estudo, muito se
avancou no conhecimento sobre os principais padrées de evolucdo destas desigualdades.
Consolidou-se a concepcdo de que sao especialmente proeminentes as desigualdades
entre individuos com origem social nos meios urbano e rural, e que a desigualdade de raca,
em especial entre niveis educacionais mais altos € outro traco relevante, ressaltada a
posicdo de desvantagem de pretos e pardos. A expansao do sistema educacional no pais
foi direcionada fundamentalmente aos niveis de progressdo mais baixos, e diminuiu as
desigualdades de classe no acesso a estes niveis; mas em grande medida deslocou-as
para niveis mais altos de escolariza¢do, com alguns estudos demonstrando estabilidade da
associacdo entre a origem social e as transicées no ensino médio (entrada e concluséo), e
mesmo incremento desta associacdo na realizacdo de transicdes referentes ao ensino
superior. Sob esta 6tica, continua plausivel avaliar a evolugéo da estratificacdo educacional
no pais em relacdo ao padréo de desigualdades persistentes, e que a expansédo do sistema
em seus niveis mais baixos pode ser entendida nos termos da desigualdade maximamente

mantida, na medida em que atinge-se niveis quase universais de chances de transi¢do, com
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o0 deslocamento relativo das desigualdades de oportunidades educacionais para hiveis
avancados de progressao educacional. Com relacéo ao padrao de coeficientes declinantes,
as criticas sdo mais agudas e é dificil sustentar, com base nos estudos apresentados (tanto
0S que incorporam a segmentacao publico/privada enquanto dimensdo de analise quanto
aqueles que ndo o fazem, em especial em suas andlises sobre as transicbes no ensino
médio e no ensino superior), que o0 caso brasileiro adequaria-se a este suposto, pois as
evidéncias empiricas demonstram como (1) a segmentacdo do sistema educacional é
importante mecanismo de geracdo de desigualdades educacionais e (2) nos casos das
transicdes mais avangadas o efeito da origem social tende a ser estavel ou ser mais alto do

gue em transicoes elementares.

Ainda que a acumulacdo dos estudos na area tenha possibilitado a construgdo de uma
compreensdo mais ou menos univoca sobre a expansdo educacional no Brasil,
consideramos relevante construir uma descricdo narrativa propria sobre esta expanséo.
Escolhemos as bases de dados dos Censos Demograficos entre 1960 e 2010 para a
realizacdo desta tarefa, dado que trata-se de uma fonte muito robusta para a investigacao
de processos sociais no pais dada sua cobertura; e também nos permitiria cobrir um
periodo histdrico bastante abrangente. O exercicio tem por objetivo hdo somente construir
esta narrativa descritiva sobre a evolugdo do acesso as oportunidades educacionais entre
0s jovens brasileiros neste periodo, como também introduz, através desta construcdo, os
termos bésicos da operacionalizagdo do modelo de andlise da distribuicdo de oportunidades
educacionais no que concerne as variaveis dependentes que nos interessam: a realizacao
das transicdes educacionais, que representam uma forma especifica de se formular o

alcance e a progresséo educacional dos individuos.
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3. TransicO0es educacionais e a evolugcao da expanséo
educacional no Brasil

O problema de pesquisa sobre o qualesta tese se debruca é a associa¢do entre origem
social e destinos educacionais. Portanto, a variavel dependente de interesse € a
escolarizacdo dos individuos. Ainda que qualquer tipo de resposta que se elabore para o
problema de pesquisa de interessa envolva, necessariamente, a incorporacdo de
indicadores sobre a origem social dos individuos — a fim de averiguar se estes indicadores
estdo ou ndo associados com o ponto da trajetéria educacional que os individuos
conseguem atingir — € absolutamente necessario que se tenha uma definicdo clara sobre
como medir a escolarizacdo dos individuos, antes de se avancar na exploragdo das

relacdes de associacdo que nos interessam mais diretamente.

A discussao da literatura pertinente sustenta de maneira robusta as vantagens da utilizagéo
do modelo de decisbes seqienciais para a avaliagdo da evolucdo das desigualdades
educacionais e da estratificacdo educacional. Agregam-se as razdes teoricamente
justificadas algumas razdes operacionais, referentes a forma como a escolaridade dos

individuos foi captada nos Censos Demogréficos.

Como sabe-se, o sistema educacional brasileiro passou por reformas no periodo coberto
pelos Censos Demograficos que tiveram lugar a partir de 1960 (as LDBs de 1961, 1971 e
1996), como aponta Rigotti (2004) que impactaram sobre a estruturagcdo normativa das
carreiras educacionais, e por conseguinte, nas formas de captacdo da escolarizacdo nos
Censos. A legislagdo no inicio da década de 1960 definia o sistema educacional brasileiro
em 4 ciclos. O ensino primario, com duracdo de 4 anos; um ciclo ginasial do ensino médio,
com duracdo de 4 anos e que exigia a aprovagao do estudante em um exame de admissao
realizado apds a concluséo do ensino primario; um ciclo colegial do ensino superior, com
duragdo de 3 anos; e o ensino superior, de duracao variavel. Os ciclos ginasial e colegial se
subdividiam entre ramos de ensino (secundario, comercial, industrial, agricola, normal e

outros).

A legislacdo que passa a vigorar em 1971 promove alteracdes das carreiras educacionais
no pais, ao unificar o ciclo primério e o ciclo ginasial do ensino médio, transformando em
ensino de primeiro grau o primeiro ciclo educacional, abolindo o exame de admisséo e
aumentando a duracéo do ciclo primario de ensino para 8 anos. O ciclo colegial do ensino
superior € modificado para o ciclo de ensino de segundo grau, que em sua maior parte
mantém a duracao de 3 anos do ciclo colegial, mas introduz a possibilidade da existéncia de

ciclos de segundo grau profissionalizante, com duracdo de 4 anos. As reformas de 1971
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incluem o segundo ciclo na escolaridade compulsoria, ainda que a cobertura ainda néo

fosse ideal.

A Ultima grande reforma normativa no sistema educacional brasileiro data de 1996, e é
marcada pela introducdo da distingdo entre educacdo béasica e educacdo superior. A
educacdo basica, a Unica modalidade segmentada no corpo normativo da LDB, distingue
entre: (1) educacao infantil, de duragéo variavel, categoria inexistente nas diretrizes basicas
das legislacdes anteriores, e voltada a educacao pré-escolar; (2) a educagédo fundamental,
gue substitui 0 antigo ensino de primeiro grau, mantendo a duracéo de 8 anos e (3) o0 ensino
médio, que substitui 0 antigo ensino de segundo grau, mas nao inclui mais a educacao
profissionalizante. Essa ultima, bem como a educacéo de jovens e adultos e a educacao
especial tornam-se modalidades especificas de educacao.

Ainda que tenham ocorrido transformacgdes significativas nas orientacbes normativas da
estruturacdo das trajetdrias educacionais no pais, € possivel elaborar um modelo de
transicbes educacionais que seja adequado para representar as carreiras educacionais no
pais desde a década de 1960 e aplicavel a todos os levantamentos censitarios desde entéo.
Em sua versdo mais detalhada, conta com 7 transicbes. O quadro abaixo apresenta a
versdo mais detalhada desta estrutura:

Quadro 1. Proposta de Estrutura de Transi¢cdes Educacionais para andlise do processo de escolarizagdo com base
nos Censos Demogréficos de 1960 a 2010

Grau

Transicao Descricdo T1 T2 T3 T4 T5 T6

T7

Sem escolarizagdo Fora do sistema educacional Analfabeto/Nunca frequentou escola 0 0 0 0 0] 0]

Entrada no sistema educacional e completou 13, 22 e 32 séries (ndo
T1 - Entrou no SE inclui pré-escola, creche, classe de alfabetizag&o e alfabetizacao de 1 0 0 0 0] 0
adultos)

Ensino Basico T2 - Completou 4 anos de estudo Entrou no SE (T1) e completou os 4 primeiros anos do EB (T2) 1 1 0 0 0 0

Entrou no SE (T1), completou 4 anos EB (T2) e completou o Ensino

T3 - Completou o B Basico (até 82 série) (T3) 1 1 1 0 o ° 0
T4 - Completou 6 EB e entrou no EM Entrou no SE (T1), completou 4 anos EB (T2), completou o Ensino 1 1 1 1 ° ° o
e Basico (até 82 série) (T3), e entrou no EM (T4).
Ensino Médio
15 - Completou 6 EM Entrou no SE (T1), completou 4 anos EB (T2), completou o Ensino 1 1 1 1 1 ° o
e Basico (até 82 série) (T3), entrou no EM (T4) e completou o EM (T5).

Entrou no SE (T1), completou 4 anos EB (T2), completou o Ensino

T6 - Completou o EM e entrou na universidade | Basico (até 82 série) (T3), entrou no EM (T4), completou o EM (T5) e 1 1 1 1 1 1 0
entrou na universidade(T6).
Ensino Superior

Realizou T1 (entrada no SE), T2 (completou o Ensino Basico), T3

T7 - Completou o ES (Entrou no Ensino Médio), T4 (Completou o Ensino Médio), T5 (Entrou 1 1 1 1 1 1 1

na Universidade) e T7 (Completou Ensino Universitario)

Um individuo que é analfabeto ou nunca frequentou o sistema educacional ndo tera
realizado nenhuma das transi¢coes definidas e, portanto, sua escolarizagcdo assume valor 0
para qualquer uma delas. O individuo que completou o ensino superior, por outro lado, tera
realizado todas as transicbes medidas pelo modelo considerado (ou seja, para este
individuo, T,=1, T,=1,..., T;=1). Os demais niveis de escolaridade encontram-se nas

posicdes intermediarias. A primeira parte deste capitulo tem por objetivo apresentar
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algumas estatisticas descritivas a respeito da evolucéo da distribuicdo da escolarizacdo na
populacdo baseada neste modelo ideal de progressédo educacional. Com isso, entende-se
gue seja possivel apresentar um cenario mais geral sobre das grandes tendéncias da

evolugdo da variavel dependente de interesse.

O ano de 1960 é utilizado como ponto de partida para a andlise por razbes tanto
substantivas quanto operacionais. Com relacao as razdes substantivas, dado que o objetivo
€ analisar a estrutura da estratificagdo educacional no pais ao longo do processo de
modernizacdo na sociedade brasileira, consideramos que os anos 1960 representam um
momento no qual a modernizagdo do pais ainda era incipiente, com concentragdo muito alta
da populacao fora das regibes urbanas e niveis baixos de institucionalizacdo do mercado de
trabalho (Guimarées, Barone e Alves de Brito; 2012), o que sugere uma estrutura produtiva
pouco desenvolvida em termos de niveis de complexidade e diferenciacdo. Ademais, do
ponto de vista da estruturacdo do sistema educacional, utilizando-se 1960 como ponto de
partida para a analise nos é permitido cobrir as trajetorias educacionais ao longo de todos
os movimentos de reforma mais profundos ocorridos na estruturacdo do sistema.
Acrescentam-se a estas razdes substantivas uma razao operacional muito significativa: o
Censo Demografico de 1960 é o primeiro na série histérica para o qual se tem acesso aos
microdados amostrais, que sao necessarios para que possamos realizar as analises que

nos interessam.

3.1. As chances de realizacéo das transi¢cdes educacionais no
Brasil — 1960-2010

A posigéo dos individuos em sua trajetéria educacional depende, fundamentalmente, de sua
idade. Determinados niveis educacionais ndo sao acessiveis a individuos em determinadas
faixas etarias, assim como pode se ter uma idéia aproximada da idade do individuo a partir
de sua posicao na trajetéria escolar (caso ele ainda esteja no sistema educacional). O
vinculo entre idade e progressao educacional é especialmente verdadeiro no inicio da
trajetoria escolar dos individuos, quando a dispersdo idade-série tende a ser menor; e
torna-se menos evidente na medida em que os individuos vao se tornando mais velhos e
avancam (ou ndo) em seu processo de escolarizacdo. O universo da populag&o encontra-se
em pontos diferenciados de seu processo de escolarizagdo, e portanto, devem ter suas
chances de realizacdo de transi¢cbes avaliadas de forma sensivel a posicdo em que se

encontram no ciclo de vida.

Neste sentido, buscou-se estruturar a andlise da evolucado das transicées educacionais aqui
apresentada partindo da comparacao entre categorias populacionais significativas do ponto

de vista da evolugdo das trajetdrias educacionais dos individuos. Isto significa recortar
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algumas faixas etdrias no espectro populacional a respeito das quais tenha-se
determinadas expectativas especificas quanto a sua posicdo na trajetéria educacional,
expectativas estas que possam ser utilizadas como referéncias para avaliacdo dos

resultados empiricos observados. As faixas etérias selecionadas foram as seguintes:

(1)Populacédo de 12a 15 anos — com relacdo a esta populagdo, a expectativa é de realizagao
de T: (entrada no sistema educacional) e T, (completar 4 anos de estudo). Como niveis
educacionais mais elevados nédo estdo acessiveis a individuos nesta faixa etaria, as analises
se reduzem a estas duas transi¢ées;

(2) Populagdo entre 16 e 18 anos - considerou-se que individuos nesta faixa etaria ja
atingiram uma posi¢do no ciclo de vida que os permite ter realizado T1, T2 € T3 (completar 8
anos de estudo), portanto as analises se reduzem a estas transi¢coes;

(3) Populagéo de 19 e 20 anos — nesta faixa etaria, analisou-se as chances de realizagdo de
T1, T2 e T3, € mais as chances de realizacao de T4 (entrada no ensino médio) e Ts (completar
0 ensino médio);

(4) Populagao de 21 a 25 anos - para a populacdo nesta faixa etaria avaliou-se as chances
de realizagdo das 6 primeiras transi¢fes, que incluem, além das anteriormente descritas, a
andlise das chances de realizacao de T¢ (entrada na universidade);

A comparacgdo estrutura-se em recortes transversais da populacdo na faixa etaria de
interesse, extraidos de cada uma das base de microdados dos Censos de 1960 a 2010.
Assim, a andlise da evolugdo dos indicadores compara a populacdo entre 12 e 15 anos no
Censo de 1960 a populacédo entre 12 e 15 anos no Censo de 1970 e assim por diante —pelo
gue, convém aclarar, ndo se trata exatamente da mesma populagdo e nem da mesma

coorte.

3.2. Até onde as pessoas chegam em suas trajetorias

educacionais?

O primeiro conjunto de dados derivados da aplicagdo da estrutura de transi¢oes
apresentadas as faixas etarias selecionadasdescreve a propor¢ao de individuos que realiza
cada uma das transicdes pertinentes a cada faixa etaria. O grafico 1 apresenta os

resultados para a populacdo de 12a 15 anos:



Gréfico 1. Proporgdo de realizacdo de transig8es educacionais — populacdo de 12a 15 anos
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O avanco na proporcao de individuos de 12 e 15 anos que haviam realizado T; (e portanto,

entrado no sistema educacional) é relevante, passando de 63% em 1960 para 98% em

2010. Trata-se de um aumento significativo ocorrido principalmente a partir dos anos 1970,

gue se consolida, jA em 2000, com a quase completa universalizagdo da entrada no sistema

educacional para esta faixa etéaria, de sorte que, em 2010, apenas 1,2% da populagdo nesta

faixa etaria ndo havia realizado T;.

Com relacédo a T,, os dados do Censo de 1960 mostram que, & época, ndo era tdo comum

gue criancas entre 12 e 15 anos ja tivessem realizado T,, ou seja, completado 4 anos de

estudo.Por outro lado o aumento da propor¢éo daqueles que completaram esta transi¢éo é

constante e quase monotonico, partindo de 24% em 1960 para 88% em 2010. O gréfico 2

apresenta a evolucdo dos mesmos indicadores para a populacdo entre 16 e 18 anos (e

inclui, portanto, Ts, a transicdo de conclusao dos primeiros 8 anos de estudo):
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Gréfico 2. Proporcdo de realizacdo de transig8es educacionais — populacdo entre 16 e 18 anos
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Fonte: Censo Demografico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. IBGE.

Assim como observou-se entre a populagédo de 12 e 15 anos, o aumento na proporgdo de
jovens entre 16 e 18 anos que entram no sistema educacional é bastante expressivo entre
1960 e 2010. Para esta faixa etaria, passou-se de 63,6% de individuos que entraram no
sistema educacional em 1960 para um patamar de quase completa universalizacdo em
2010, com 98,6% dos individuos nesta faixa etaria ja tendo realizado a transi¢cédo de entrada
no sistema educacional. Os ganhos mais expressivos nesta proporcdo se deram a partir de
1980, quando havia mais de 85% dos jovens nesta faixa etaria que tinham completado T;.
Completar 4 anos de estudo (ou realizar T,) tornou-se também muito mais comum para 0s
jovens nesta faixa etaria nos ultimos 50 anos no pais, e hoje a parcela destes jovens é 3
vezes maior do que era em 1960 (de 31,3% para 93,3% em 2010). Por fim, realizar T;
(completar 8 anos de estudo) nesta faixa etaria, que era um evento muito raro entre 0s
jovens em 1960 (atingia apenas 4% da populacdo entre 16 e 18 anos) passa a ser muito
mais frequente, chegando a atingir quase 70% desta populacdo em 2010. No caso da
conclusdo do que hoje chamamos de ensino fundamental, a progressdo do indicador de
realizacdo da transicdo € especialmente acelerada, principalmente a partir de 1991, até o
ponto em que a realizagdo de T; torna-se o destino educacional mais comum entre a
populacdo considerada. Para que se tenha uma idéia da evolugcdo dos indicadores de
transicdo para esta faixa etéria, a proporcao de individuos que haviam realizado completado
8 anos de estudo em 2010 era mais alta do que a proporcdo, na mesma faixa etaria, de
individuos que haviam entrado no sistema educacional em 1960.
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O gréfico 3 apresenta a mesma estatistica descritiva, agora para a populacédo de 19 e 20
anos, para a qual a expectativa € de realizagdo de T,, T, T3, T, (entrada no ensino médio) e

Ts (conclusao do ensino médio):

Gréfico 3. Proporgéo de realizacdo de transi¢des educacionais — populagéo de 19 e 20 anos
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Fonte: Censo Demografico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. IBGE.

Para esta faixa etéria nota-se um movimento de expanséo na propor¢ao da populagdo que
realizou T, similar ao observado para as outras faixas etarias analisadas até aqui, com
aumento substantivo desde 1960, até que se atinge a universalizagdo em 2000. A evolucao
na propor¢cdo daqueles que realizaram T, para esta faixa etaria é ainda mais expressiva, e 0
Censo 2010 registra a consolidacdo do movimento de expansédo do acesso a realiza¢do de
T, (completar 4 anos de estudo) para o conjunto desta populacéo, que parte de 30,1% em
1960 e chega a 93,3% em 2010 — ou seja, em 2010, praticamente toda a populagéo de 19 e
20 anos havia realizado To,.

Ganhos no alcance educacional desta populacdo sdo também observados no que diz
respeito as outras trés transicdes analisadas. Sobre as chances de realizacdo de T;
(completar 8 anos de estudo) nesta populacdo, a evolu¢do do indicador evidencia um
avanco muito claro do nivel de escolarizacdo destes jovens. Se ter 8 anos de estudo
completos era, em 1960, a realidade para apenas 6,2% destes jovens, em 2010, 76,8%
deles chegavam a este nivel educacional. O aumento neste indicador para a faixa de 19/20
anos é especialmente evidente a partir de 1991 (quando 36,7% destes jovens tinham 8

anos completos de estudo) tendo aumentado em mais de 100% desde entdo, até 2010.
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Os resultados que descrevem a evolucao na realizacdo de T, (entrada no ensino médio) por
esta populacdo acompanham a tendéncia de aumento observada para o indicador de
realizacao de Tiz. Os resultados sugerem que as barreiras com relacdo a continuidade de
estudos entre o fim do ensino fundamental e o inicio do ensino médio, que eram ja
pequenas em 1960 (a despeito da propor¢cdo muito baixa de jovens que atingiam este ponto
de sua trajetéria educacional) continuam pequenas ao longo de todo o periodo, mas com
aumento expressivo na proporcdo da populagdo que atinge tal transicdo. Pode-se afirmar
gue a transicao entre a saida do ensino fundamental e a entrada no ensino médio nunca se
constituiu em uma barreira muito proeminente as trajetérias educacionais no pais, ao menos

se consideramos a populacéo de 19 e 20 anos.

O mesmo néo pode ser dito quando se avalia o comportamento do indicador de realizagéo
de Ts (completar o ensino médio) para esta populacao. No inicio do periodo, a proporgéo de
individuos de 19/20 anos que realizava esta transicdo era muito baixa, mas ainda assim,
abarcava mais da metade dos individuos que entravam no ensino médio (ou realizavam T,).
A razao entre ingressantes e concluintes no ensino médio mantém-se constante em 1970,
mas com uma variagdo significativa em nivel, com propor¢bes mais altas de jovens
ingressantes e concluintes. O Censo de 1980 confirma a tendéncia de aumento nesta
proporcdo, ainda que a relagdo entre ingressantes e concluintes tenha se mantido préxima
da estabilidade, e na década de 1990, por mais que nao tenha ocorrido aumento expressivo
na propor¢cdo de ingressantes, a razdo entre ingressantes e concluintes diminui, sugerindo
gue uma propor¢do maior de ingressantes conseguia concluir o ensino médio (ou uma
proporcdo maior daqueles que realizaram T, realizavam também Ts). O Censo de 1991
registra uma mudancga no patamar da razdo entre ingressantes e concluintes do ensino
médio que se mantém nos Censo de 2000 e 2010, e é acompanhada, diferentemente do
gue se observou nos anos 1980 e 1990, de um aumento substantivo de nivel nesta
proporgcédo — a proporcao daqueles que realizaram T, passa a 50,4% em 2000 e 68,6% em
2010, ao passo que a de concluintes (ou aqueles que realizaram Ts), de 28% em 2000 a
46% em 2010. Uma boa medida da evolugdo dos indicadores de transicdo para esta
populacdo pode ser dada a partir de uma analise similar aquela feita com relacdo a
populacéo de 16 a 18 anos: a proporcdo daqueles que haviam realizado entrado no sistema
educacional em 1960 (61,5%) é mais baixa do que a proporcdo daqueles que haviam

realizado entrado no ensino médio em 2010 (de 68,6%).

O grafico 4 a seguir avalia a evolugdo dos indicadores de transicdo para a populacéo entre
21 e 25 anos, sobre a qual tem-se a expectativa de que os individuos atinjam até a

transicdo de entrada na universidade (Tg):
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Gréfico 4. Proporgéo de realizacédo de transi¢des educacionais — populagéo de 21 a 25 anos
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Fonte: Censo Demografico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. IBGE.

Mesmo que evidenciem tendéncias similares de expansao do processo de escolarizagdo ao
longo do periodo analisado, os resultados observados para a populagéo entre 21 e 25 anos
apresentam diferencas importantes em relacdo as outras faixas etarias analisadas. Entre
estas diferengas nota-se uma ligeira diminui¢cdo no nivel geral de realizacdo das transi¢cdes
mais basicas do sistema educacional (entrada, conclusdo dos 4 primeiros anos e conclusao
do ensino fundamental), mas se mantém a robustez do processo de expanséo destes niveis
guando se comparam as proporcdes de realizacdo entre o inicio e o fim do periodo
analisado.

Com relacdo as transic6es intermediarias (T, e Ts) 0s resultados mostram uma populacéo
cuja evolucao no seu perfil de escolarizagdo € muito similar ao da populagédo com 19 e 20
anos. Os Censos de 1960, 1970, 1980 e 1991 apontam maiores propor¢cdes tanto de
ingressantes quanto de concluintes do ensino médio entre a populacéo de 21 a 25 anos, se
comparada a populacao de 19 e 20 anos, indicando uma tendéncia de atraso dos individuos
na realizacao destas transicGes intermediarias. A partir de 2000 esta tendéncia se inverte
para T, (entrada no ensino médio), e a populacédo na faixa etaria mais jovem apresenta
proporcdes mais altas de estudantes que entram no ensino médio, sugerindo que, neste
nivel educacional, a populacéo vem se escolarizando cada vez mais jovem. Por outro lado,
a proporcao de estudantes que realizou Ts (conclusdo do ensino médio) é mais alta entre
aqueles de 21 a 25 anos ao longo de todo o periodo, 0 que pode sugerir um padrao de
trajetorias educacionais ndo-lineares, que resultam em conclusdo mais tardia do ensino

médio. De todo modo, para a populacdo entre 21 e 25 anos a evolu¢cdo no nivel da
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escolarizacao da populacdo também é significativa para os niveis intermediarios(entrada e
conclusdo do ensino médio). Se em 1960, a propor¢do daqueles que haviam entrado no
ensino médio era de 4,2% e dos concluintes era de 3,50%, em 1970 estas propor¢cdes eram
de 10,8 e 8,2%, respectivamente. Em 2000 e 2010, aqueles que realizaram T, compunham
44,8 e 66,9% da populacdo entre 21 e 25 anos, respectivamente, e 0s que realizaram T, 32
e 53,3%. A elevacao foi consideravel, e no periodo recente (2000-2010) foi observado o
maior salto na expanséo da escolarizagdo de nivel intermediario na populacdo desta faixa

etaria.

A evolucdo do indicador de realizacdo de Tg (entrada na universidade) apresenta trés
momentos distintos. Os Censos de 1960 e 1970 evidenciam um periodo no qual o acesso a
universidade era muito restrito nesta faixa etéria, atingindo 0,7% dos jovens entre 21 e 25
anos em 1960 e 2,9% em 1970. Em 1980 e 1991 observa-se uma elevagdo, que se
estabiliza no entorno de 8%. Em 2000 esta proporgdo tem ligeiro acréscimo e atinge 10%
da populagéo entre 21 e 25 anos. O Censo de 2010 evidencia um aumento significativo no
nivel de realizagdo de T, (entrada na universidade) em relagéo a 2000, com um aumento de
100% na proporcdo de jovens que conseguem entrar na universidade, passando de 10,8
para 21,6% da populagéo. A evolucdo do acesso a universidade nesta faixa etaria parece
avancar como que em degraus: 0os anos 1960 e 1970 em um patamar muito baixo, fazendo
com gue o acesso fosse muito restrito; os anos 1980, 1990 e 2000, em que a expansao se
faz parapatamares ainda baixos; e os anos 2010, cujos resultados censitarios sugerem a
elevagdo no patamar da proporgéo de individuos de 21 a 25 anos que conseguem atingir a
universidade. Assim como no caso das transices educacionais intermediarias, 0s
resultados para a entrada no ensino superior indicam uma populagédo cada vez mais jovem,

gue tende a atingir niveis educacionais cada vez mais avan¢ados.

Os resultados desta analise da evolucdao do nivel educacional para as populacdes
selecionadas a partir de dados censitarios desenham um cenario de franca expansao da
escolarizacdo da populacédo brasileira entre 1960 e 2010; conquanto acentuada, quando
comparamos 0 pais em diversos pontos no tempo, tal expansao, entretanto, aconteceu de
maneira mais tardia do que o observado em outros paises em desenvolvimento (Torche,
2010; Marteleto, Carvalhaes e Hubert, 2012), em especial no que diz respeito a
universalizacdo do acesso aos niveis fundamentals. Nestes, ainda que a expanséo tenha se
iniciado nos anos 1970, consolida-se a partir de 2000 a universalidade, quando
praticamente todas as criangas no pais passam a ter acesso a estes niveis de ensino a
partir de entdo (e realizam, portanto, T, e T,). O patamar de universalizagdo ainda néo foi
atingido, contudo, no que diz respeito a realizacdo de T; (completar 8 anos de estudo), mas
0 aumento na proporcado de acesso a este nivel educacional é evidenciado pelos dados

censitarios, principalmente considerando que o acesso a este nivel parte de patamares
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muito mais baixos em 1960 (em relacdo a T; e T,). De todo modo, os resultados para o
acesso indicam que completar o ensino fundamental ainda se constitui em uma barreira
proeminente as trajetdrias educacionais de parcela significativa da populacdo. A evolucdo
dos indicadores referentes as transi¢cdes T, e Ts (entrada e conclusdo do ensino médio)
aponta ganhos relevantes nos niveis de acesso entre 1960 e 2010. Mas, neste ponto das
trajetorias educacionais, ja ficam mais claros os efeitos do atraso escolar médio na
populagdo, com realizacdo destas transicbes (em especial Ts) em momentos mais
avancados do ciclo de vida dos estudantes. A continuidade entre o término do ensino
fundamental (T3) e a entrada no ensino médio (T4) vem sendo cada vez mais frequiente para
populacdes de mesma faixa etaria, bem como também mais freqiientes quanto mais jovens
as populacdes, o que indica adequacao crescente entre idade e trajetoria educacional. A
continuidade entre a entrada e a conclusdo do ensino médio é que se apresenta como
menos frequente, e a tendéncia de aumento na proporgéo de concluintes, com relagdo aos
ingressantes, € menos pronunciada do que a tendéncia de aumento no acesso ha
proporcdo de ingressantes em relacdo aos que concluem o ensino fundamental. E
importante também ressaltar como os principais ganhos em nivel de acesso ao ensino
médio se deram em 2000 e 2010, ou seja, ap0s a expansao e a universalizagcao dos niveis
fundamentals de ensino. Como os ganhos de acesso a conclusdo do ensino médio (Ts)
foram recentes, esta transicdo ainda se constitui numa importante barreira a progressao

educacional, o que acontece principalmente para a populagdo mais velha.

A continuidade entre o fim do ensino médio e a entrada na universidade constitui-se
atualmente na principal barreira & escolarizacdo da populacdo no pais. E entre as
transicbes Ts e Tg que se observam as maiores quedas em termos de propor¢cdo de
individuos que as realizam. Apesar do movimento substantivo de aumento no acesso a Te
ocorrido entre 2000 e 2010 para as popula¢cdes acima de 21 anos analisadas, até o ultimo
ponto da série historica, para estas populagbes, se o individuo consegue realizar Ts e
completar o ensino médio, as chances de que ele entre na universidade ainda séo menores
do que as chances de que ele nao entre. Obviamente nem sempre foi assim.Em cenarios
passados do acesso a escolarizacdo, as barreiras as trajetérias educacionais se
interpunham em momentos muito anteriores ao acesso aos niveis superiores, 0 que tornava
este acesso ainda mais restrito do que se apresenta hoje. No entanto, no ponto atual da
evolucdo da escolarizacdo da populagdo, boa parte destas barreiras desapareceu ou teve
sua capacidade de retencdo diminuida. Neste movimento, elas vdo se deslocando para
niveis cada vez mais avancados do processo de escolariza¢do.Isto torna relevante a analise
do acesso a estes niveis, sobre 0s quais tem incidido de maneira mais marcante. Esta é a
situacéo revelada pelos dados do Censo de 2010, nos quais as questdes mais evidentes

referentes ao acesso se colocam no fim do nivel intermediario (Ts) e nos niveis superiores
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(Te e T7), ainda que ndo se tenha atingido a universalidade de acesso a conclusédo do nivel

fundamental (T3) e a entrada no nivel médio (T,).
3.3. Transi¢cdes condicionais e populacdes elegiveis as transicdes

Uma maneira de complementar a descricdo sobre a evolu¢cdo da escolarizacdo da
populacdo é buscar representar a relacdo entre o total da populacdo que poderia realizar
uma transicdo T, e a populacdo que de fato realiza esta transicdo. Até aqui observamos
unicamente a proporcao de individuos que consegue realizar as transi¢cdes educacionais tal
como previstas no fluxo que caracteriza a sequéncia de transi¢cdes apresentadas no quadro
1. Com esta informagéo, entretanto, pouco sabemos sobre os volumes populacionais de
demanda que se direcionaram historicamente ao sistema educacional; além do mais, temos
apenas pistas, e ainda assim pouco precisas, sobre a dindmica da progressdo dos
individuos dentro do sistema educacional. Com o intuito de tornar mais completa a analise
da evolucdo dos indicadores de transicdo educacional que se depreende dos resultados
censitarios, esta sessdo buscara reunir evidéncias empiricas sobre estes dois aspectos — a
evolucdo da demanda e a dindmica da progresséo educacional — complementando, assim,
a andlise da evolucao e das principais tendéncias da escolarizacdo da populacdo no pais, a
variavel dependente de interesse nesta tese.

Vimos, até aqui, que as mudancasno nivel médio de escolarizacdo e nas chances de
realizacdo de transi¢cdes educacionais cada vez mais elevadas denotavam a existéncia de
um claro movimento de crescimento do acesso a educacao, no pais, entre 1960 e 2010, em
especial entre populagbes mais jovens. Ora, se iSSO ocorre sobre uma base populacional
cada vez menor, que tende a contar com coortes cada vez menores ao longo do tempo,
significa que o sistema educacional ndo precisa necessariamente de ampliar sua
capacidade de absorgéo para garantir acesso pleno. Mas se, pelo contrario, a expansao da
escolarizacdo ocorre sobre bases populacionais cada vez maiores (coortes cada vez
maiores ao longo do tempo), € necessario que, para assegurar niveis suficientes de
acesso,0 sistema educacional amplie suacapacidade absoluta deabsorcdoe mantenha, ou
aumente, sua capacidade relativa. A mesma légica se aplica a reflexdo sobre qualquer um
dos niveis educacionais: existe sempre uma populacdo elegivel a realizacdo de
determinada transicao (individuos que realizaram T, sdo elegiveis a realizacdo de T,, e

assim por diante).

Neste sentido, se a tendéncia da demanda por educacdo em determinado nivel for de
coortes de tamanhos crescentes, € necessario que o sistema educacional amplie sua
capacidade de absorcédo para este nivel, sob pena de restringir 0 acesso caso mantenha

constantes seus niveis de absorcgao relativos. Esse processo promove um “efeito domind”
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sobre as trajetorias educacionais, uma vez que garantir 0 acesso a determinado nivel
educacional necessariamente significa aumentar o volume de demanda pelo nivel
imediatamente superior, pois a populacdo elegivel a transicdo subsequente aumentara. Se
as coortes elegiveis a transi¢cdo T, tendem a ser cada vez maiores, o0 sistema educacional
deve aumentar sua capacidade de oferta de forma a garantir que a absorcdo se mantenha
Nnos mesmos patamares ou mesmo se expanda. Isto significa que, aumentando a oferta
absoluta de maneira exatamente proporcional ao aumento da populacdo elegivel a
realizagdo de T, o sistema educacional mantém constantes seus niveis de absorcao
relativa, e ndo h& ganhos de acesso. Para que haja este tipo de ganho, a oferta absoluta de
escolarizacdo deve crescer de maneira mais acelerada do que cresce a populacéo elegivel
a T, (o que significa aumentar a capacidade relativa de absorcéo do sistema).

Por isso mesmo, uma descricdo mais completa sobre a evolucdo da escolarizacdo da
populacao brasileira através da analise de transi¢cdes educacionais ndo pode descuidar da
vinculag&o entre as distribuicbes das proporcdes de realizagdo de transi¢cbes descritas na
sessédo anterior e, por um lado, (1) processos demograficos mais amplos — que marcam a
estruturacdo demografica da demanda por escolarizacdo no pais — e, por outro, (2) a
evolugéo da capacidade de absorcéo do proprio sistema educacional, ou seja, a capacidade
do sistema educacional em garantir a realizacéo das transi¢cdes educacionais a uma parcela

maior ou menor da populagdo em condi¢gfes de realizar cada uma das transicges.

O gréafico 5 a seguir apresenta a distribuicdo da populagdo do pais por coortes de
nascimento (total de individuos que nasceu em um mesmo periodo delimitado de tempo, no
caso, 5 anos), e deixa indicacfes quantoao momento de transicado demogréfica dentro do

qual insere-se o0 processo de expansao da escolarizacdo da populacédo no pais:
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Gréfico 5. Brasil — Coortes (1851-2010)
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Fonte: Censo Demografico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. IBGE.

Os dados sobre o volume populacional das coortes no pais evidenciam de maneira clara
como h& um aumento substantivo no tamanho das coortes sucessivas a partir do inicio do
século XX. O auge do volume populacional das coortes é atingido na década de 1980,
guando as coortes de nascimento contavam com mais de 16 milhdes de pessoas -
aproximadamente 8 vezes maiores do que as coortes nas décadas de 1910-1920 e duas
vezes maiores do que as coortes na década de 1950. A partir da década de 1990 observa-
se o inicio de uma tendéncia de inflexdo no tamanho das coortes, resultando, nos anos
2000, em coortes de tamanho similar ao observado nas décadas de 1960 e inicio dos anos
1970. Isto nos indica que o processo de expansao da escolariza¢cdo no pais ocorreu em um
momento no qual a pressdo demografica por escolarizacdo atingia o apice, e no qual o
tamanho das coortes de populacdo elegivel a realizacdo de transi¢cdes (inicialmente
basicas, hoje em dia intermediarias e superiores) era cada vez maior. Com isso, 0 sistema
educacional brasileiro, para sustentar a expansao na escolarizacdo da populacéo teve que
nao apenas ampliar a oferta absoluta de vagas mas também aumentar sua capacidade de
absorcdo, ou seja, aumentar cada vez mais sua capacidade de transformar populacéo

elegivel a T,, em populacao que realiza T,.

Nesta secdo, o objetivo é compreender como se comportou, ao longo do processo de

expansao da escolarizacdo no pais, a capacidade do sistema educacional em oferecer
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acesso aos diversos niveis educacionais em sua relacdo com o volume populacional que
“bate a porta” deste nivel, ou seja, elegivel a realizacdo de determinada transicdo, que é,
como vimos, variavel nos 6 pontos para os quais dispomos de informacfes. Séo utilizados
0S mesmos recortes populacionais da sec¢do anterior analisados em associacdo as
transicbes pertinentes. Para tal serdo utilizadas duas medidas: (1) o volume populacional
elegivel a transicdo; e (2)para medir a evolu¢do capacidade do sistema em transformar
populacdo elegivel em populacdo que realiza a transi¢do, a taxa de transicdo condicional,
gue é a razao entre a populagéo que realiza T,, e a populacao elegivel a realizar T,.

Na forma como estruturada a analise, os graficos descrevem (a) nas barras, qual a
populacdo elegivel a transicdo e; (b) nas linhas, qual a propor¢cdo deste volume
populacional que efetivamente consegue realizar a transicdo (nas linhas). A analise da
evolucao destes indicadores se da dentro de cada par de niveis que compde um movimento
de realizacdo de transicdo. Assim, tem-se o conjunto de indicadores para o movimento de
transicdo de T, para T, (entrada no sistema educacional) por exemplo — a evolu¢do do
volume populacional elegivel a realizacdo desta transicdo, e a evolucdo da taxa de
transicdo condicionada — para cada uma das faixas etérias selecionadas nos 6 pontos de
dados. As populacdes elegiveis as transicbes sdo decrescentes a medida que se avanca
nos niveis educacionais, ja que a populacdo elegivel a T, s6 pode, necessariamente, ter
completado T;. A populagéo que realiza T,.; €, por definicdo, um subconjunto da populagéo

gue realizou T,.

O gréfico 6 apresenta a evolugdo dos dois indicadores (taxa de transicdo condicional e
populacdo elegivel a transicdo) para o primeiro movimento de transicdo, a entrada no

sistema educacional (de T, para T,):
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Gréfico 6. Movimento de Transigdo 1 — Entrar no sistema educacional (de T, para T;) — Taxa de transi¢do condicional e
populacéo elegivel arealizagcdo de T, — Faixas etarias selecionadas - 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010
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Fonte: Censo Demografico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. IBGE.

Na primeira transi¢céo, é observavel uma tendéncia de crescimento da populagéo elegivel a
T, nas faixas mais jovens que se prolonga até 1991. A partir de entdo passam a predominar
populacdes mais velhas — fundamentalmente refletindo o movimento populacional mais
geral, uma vez que a populagéo elegivela T, € toda a populacdo em idade escolar. A partir
de 2000, a taxa de transi¢cdo condicional atinge pontos de saturagédo entre as faixas etarias
mais jovens, ou seja, o0 sistema educacional transforma praticamente toda a populacdo
elegivel em populacdo que realiza T;. O que se observa é que os ganhos em melhoria no
acesso a T, se deram sobre uma base populacional que, até 1991, era majoritariamente de
criangas, e a partir de entdo passa a ser composta por uma populacdo em média mais
velha, acompanhando o movimento demogréfico mais geral de envelhecimento da
populacdo e diminuicdo do tamanho de coortes mais jovens. Isto fica mais evidente na
analise deste movimento especifico de transicdo (T, — T,) ja que, no sistema educacional, a
mudanca no volume da demanda por escolarizacdo ocasionada pela diminuicdo no
tamanho médio das coortes tende a ser obviamente sentida em primeiro lugar nos niveis
fundamentals de ensino. O que estes resultados iniciais parecem sugerir é que se consolida
a tendéncia de diminuicdo na demanda absoluta demograficamente constituida por
escolarizacdo nos niveis fundamentals. Além disso, eles evidenciam a ampliacdo na
capacidade do sistema educacional em prover acesso a este ponto nos niveis fundamentals

— se em 1960, apenas 63% das populacdes entre 12 e 15 e entre 21 e 25 anos
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conseguiram realizar a transicdo de entrada no sistema educacional, em 2010 estas
propor¢cdes sdo de 98% para cada uma destas faixas etarias.Nota-se que o0s principais
movimentos de expansdo no acesso a realizacdo da transicdo de entrada no sistema
educacional acontecem entre 1960 e 1980. Até a reforma de 1971, apenas a realizacao dos
primeiros 4 anos de escolaridade tinha carater compulsério. A partir de 1971, inclui-se o 2°
ciclo de escolaridade compulséria (até 8 anos de estudo) e os avangos na oferta
decorrentes da normatizacdo deste ciclo educacional contribuiram para os ganhos de
acesso observados entre 1970 e 1980. Para Ribeiro (2011) as reformas buscavam o
aumento no total de vagas no primeiro e no segundo ciclos fundamentais, sendo que havia
obrigatoriedade apenas para o primeiro. Ja haviam indicativos de uma politica de expansao
do ensino médio, alinhada a esforcos de preparacdo da populacdo para o mercado de
trabalho. A partir dos anos 1990, consolida-se a tendéncia de universalizacdo do acesso ao
ensino fundamental. Os ganhos de acesso na entrada do sistema educacional também
impactam na diminuicdo dos niveis de analfabetismo, caracteristica que a partir de entdo
passa a se concentrar principalmente nas populagdes adultas. Por outro lado, trata-se de
uma expansdo regionalmente desigual: em fins da década de 1990, os indicadores de
cobertura do ensino fundamental no Norte e no Nordeste apresentavam-se em patamares

similares aos observados no Sul e no Sudeste em fins da década de 1980 (Castro, 2000).

O gréfico 7 apresenta as mesmas informagdes, desta vez analisando o segundo movimento
de transicdo educacional na estrutura proposta (de T, para T,), que indica que o individuo

atingiu o marco de 4 anos de estudo completos.

Gréfico 7. Movimento de Transigéo 2 — Completar 4 anos de Estudo (de T, para T,) — Taxa de transigéo condicional e
populacéo elegivel a T, — Faixas etarias selecionadas - 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010
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Fonte: Censo Demografico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. IBGE.

Para o segundo movimento de transicdo (de T, para T,), observam-se tendéncias bastante
distintas com relacao ao primeiro. A populacéo elegivel aconclusdo dos primeiros 4 anos de
estudo é sempre crescente, em todas as faixas etarias (a Unica excec¢éo é a faixa de 16 a
18 anos, cuja populacao elegivel a T, cai apenas entre 2000 e 2010). Isto significa que a
populacdo que consegue entrar no sistema educacional (realiza T,) é cada vez maior e,
portanto, a populagéo elegivel a T,também aumenta. Para a faixa etéaria entre 21 e 25 anos,
por exemplo, a populacao elegivel a realizacdo de T, era de aproximadamente 6 milhdes de
pessoas em 1970, e chega a 17 milhdes em 2010. O que se pode afirmar é que houve um
incremento absoluto consideravel na populagédo elegivel a T,. As taxas condicionais de
transicdo, por sua vez, indicam uma capacidade crescente do sistema educacional em
absorver esta populagdo, mesmo com seu crescimento. As taxas de transicdo condicional
sobem principalmente para a faixa etaria mais jovem (entre 12 e 15 anos)indo de 0,37 em
1960 para 0,85 em 2010 - ou seja, ao fim do periodo, a maior parte da populacdo elegivel a
T,nesta faixa etaria realiza esta transicdo. A andlise da evolugdo do movimento T, — T,
chega, ao fim do periodo, a um diagnéstico similar ao que observou-se no caso do
movimento T, — T;, de universalidade de acesso as faixas etarias mais avancadas,
indicando que o sistema educacional conseguiu aumentar 0s niveis de acesso mesmo
tendo que se haver com uma populacdo elegivel a T, crescente nestes casos.Os
movimentos de normatizacdo que tornaram compulséria a progressdo nos niveis
elementares de ensino para os quatro primeiros anos (na década de 1960) e para os 8
primeiros anos (em 1971), e com isso contribuiram para a melhoria da progresséo
educacional dos jovens, Ribeiro (2011)também aponta 1982 como um ano de inflexdo
relevante para a a histéria da estruturacdo do sistema educacional brasileiro. Com a
redemocratizacéo e a eleicdo dos primeiros governadores de oposicdo ao regime militar,
houve investimento significativo na construgéo de estabelecimentos de ensino fundamental,
0 que impulsionou a oferta e o acesso a este nivel educacional, principalmente a partir dos
anos 1980. Por seu turno, ao analisar as tendéncias de acesso ao ensino fundamental a
partir de 1990, Castro (2000) argumenta que este foi o Unico indicador para o qual atingiu-
se a universalidade nos anos 1990, sendo que outros indicadores referentes a dimensdes
como promocgao, repeténcia, abandono, distor¢do idade-série e proficiéncia, por mais que
tenham apresentado tendéncia de melhoria, demonstravam entdo um cenéario de
desigualdades regionais ainda marcantes. A evolucdo das taxas de transicdo entre a
populacdo de 12 a 15 anos também sugere uma melhoria na defasagem idade-série: a
proporgéo de estudantes entre 12 e 15 anos que alcancava 4 anos de estudo, que era de
38% em 1960, chega a 86.4% em 2010.
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No grafico 8 apresenta-se a evolucdo da taxa de transicdo condicional e da populacéo
elegivel a realizacdo de T3, para a analise do terceiro movimento de transicao, de T, para Ts

(completar 8 anos de estudo):

Gréfico 8. Movimento de Transicdo 3 — Completar 8 anos de Estudo (de T, para Ts) — Taxa de transi¢cédo condicional e
populacéo elegivel a T; — Faixas etarias selecionadas - 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010
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Fonte: Censo Demografico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. IBGE.

7

A tendéncia na evolucdo da populacdo elegivel a realizacdo de T; € similar ao que se
observa para o movimento de T, para T,, ou seja, para todas as faixas etarias, a medida em
gue se avanca no tempo, aumenta a populacdo elegivel a conclusdo do que hoje é
normatizado como ensino fundamental (completar 8 anos de estudo) aumenta. No caso
deste movimento de transicdo, os principais ganhos de acesso se dao a partir dos anos
2000, e coincidem com a reforma promovida pela LDB em 1996, que passa a considerar
ndo apenas a conclusdo dos primeiros 8 anos de estudo mas também a conclusdo do
ensino médio como modelo que cumpre as caracteristicas minimas de uma formacao
educacional basica para as trajetérias educacionais no pais (ainda que subdivididos entre
fundamental — até os 8 anos- e médio — até a conclusdo do 2° grau). Como a taxa de
transicdo condicional de T; para T, em 2000 e 2010 é bastante alta (mais de 80% para
todas as faixas), a populacéo elegivel a T; nestes anos tende a se manter em patamares
pouco abaixo da populacao elegivel a T,. Desta forma, a tendéncia geral observada para os
dois primeiros momentos de transi¢cdo, na relacdo entre populacao elegivel e capacidade de
absorcdo do sistema — caracterizada pelo aumento da taxa de absor¢cdo conjugada ao

aumento na populacao elegivel — se mantém, demonstrando que o sistema educacional
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conseguiu aumentar o nivel de acesso a concluséo do ensino fundamental em um contexto
no qual cresce a populacdo elegivel a esta transicdo. No entanto, se tomarmos
isoladamente a andlise da evolucdo da taxa de transi¢do, nota-se que o comportamento
deste indicador para a transi¢cdo de conclusédo dos primeiros 8 anos de estudo, similar as
outras transi¢cdes analisadas em termos de tendéncia (crescente), caracteriza-se por niveis
significativamente mais baixos na proporcao de individuos que realiza T; entre aqueles que
sdo elegiveis. O comportamento da taxa de transi¢cdo condicionada até 1991 sugere que a
transicdo rumo a T; constituiu-se, até entdo, em uma barreira muito relevante na
continuidade das trajetorias educacionais. Os resultados para 1991 apontavam que, entre
as faixas etarias mais jovens (até 25 anos), a proporcdo daqueles que haviam realizado a
transicdo Tz em relacdo ao total da populagcdo elegivel estava entre 35 e 53%. Castro
(2000) argumenta que, nos anos 1990, a distorcdo idade-série impactava de maneira
significativaa trajetéria educacional dos estudantes ao fim do ensino fundamental,
colocando-se desde o inicio do ensino fundamental, prolongando-se ao longo deste nivel
educacional e repercutindo no ensino médio e no ensino superior (em 1998, 54% dos
alunos do ensino médio frequentavam séries fora da idade recomendada). A adocdo
crescente de politicas de progressdo automatica € outro elemento importante também para
se compreender como a diminuigdo média nos niveis de distor¢cdo idade série, a partir dos
anos 1990, contribui para a tendéncia de aumento nas taxas de transicdo, observada a
partir de 1991, especialmente entre as populagfes mais jovens. De 2000 em diante, a
barreira da conclusdo do ensino fundamental passa a se mostrar menos proeminente, com
aumento nas taxas de transicdo, que atingem mais de 70% da populagéo elegivel em todas
as faixas etarias analisadas. A melhoria na acessibilidade aos niveis fundamentals no
periodo 2000-2010 (especialmente Tj) relaciona-se, segundo Menezes-Filho (2010), a
manutencédo da tendéncia decrescente observada nos anos 1990 com relagédo a defasagem
idade-série, mas também a acentuacdo da tendéncia de concentracao de criancas entre 7
e 14 anos no exercicio exclusivo de atividades escolares - em oposicdo a conjugacao
escola/trabalho ou a auséncia de atividade escolar — que atingia 94% dos jovens nesta
faixa-etaria em 2009. Com a melhoria nos fluxos da transicao de T, para T,, a tendéncia é
de que a populacéo elegivel a T; continue aumentando, e a evolucéo das taxas de transicdo
demonstra que o sistema educacional tem condi¢fes, a principio, de absorver a demanda

por este nivel educacional.

O gréfico 9 apresenta a andlise do quarto movimento de transicdo (de Tz para T4) que

representa a entrada no ensino médio, uma vez tendo completado 8 anos de estudo:
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Gréafico 9. Movimento de Transig&o 4 — Entrar no ensino médio (de T; para T,) — Taxa de transicdo condicional e
populacéo elegivel a T, — Faixas etarias selecionadas - 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010
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Fonte: Censo Demografico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. IBGE.

Os resultados para a transicao de entrada no ensino médio evidenciam a eficiéncia da
barreira dos oito anos de estudo em restringir o acesso ao ensino médio até 1991, o que é
demonstrado pela significativa diminuigdo no volume da populacéo elegivel a realiza¢do de
T, em relacdo a populacdo elegivel a realizacdo de T;. De todo modo, a tendéncia geral de
aumento da populacao elegivel é também observada para a transicdo de Tz para T4, assim
como a tendéncia de aumento na capacidade do sistema educacional em prover acesso a
este nivel. A evolucdo da taxa de transi¢cdo condicionada reafirma a idéia de que, até 1991,
completar 8 anos de estudo constituia-se na grande barreira a escolarizagdo da populagéo,
ja que as taxas para a entrada no ensino médio encontram-se claramente acima das taxas
de realizagéo de T3z — sugerindo que completar 8 anos de estudo, tendo completado 4 anos
tendeu historicamente a ser mais dificil do que entrar no ensino médio tendo completado 8
anos de estudo. Na analise de Castro (2000), a melhoria do desempenho do ensino
fundamental, bem como a pressdo de um mercado de trabalho cada vez mais restritivo,
impulsionaram a expansédo do ensino médio nos anos 1990, quando 0 aumento no numero
de matriculas atingiu, a partir de 1995, mais de 10% ao ano. As taxas de concluséo, por sua
vez, experimentaram crescimento médio anual de 15% ao ano. Com isso, 0s ganhos na
taxa de transicéo condicional ndo sao tdo proeminentes, ainda que o aumento na populacao
elegiveltenha sido. E, diferentemente das demais transi¢cées analisadas até aqui, a evolugéo

da taxa sinaliza, ao fim do periodo analisado (2000 e 2010) estabilidade na capacidade do
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sistema educacional em transformar populacdo elegivel a T, em populacdo que
realizaT4(ainda que, com o aumento do volume da populacdo elegivel, os resultados

apontem aumento na capacidade absoluta do sistema em prover acesso a este nivel).
A evolucao dos indicadores analisados para o quinto movimento de transicéo (de T4 para Ts
— completar o ensino médio) sédo apresentados no grafico 10:

Gréfico 10. Movimento de Transi¢cdo 5 — Completar o ensino médio (de T, para Ts) — Taxa de transi¢éo condicional e
populacéo elegivel a Ts — Faixas etarias selecionadas - 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010
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Fonte: Censo Demografico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. IBGE.

A continuidade das trajetérias educacionais entre a entrada e a conclusdo no ensino médio
(representada pela transicdo de T, para Ts) apresenta tendéncias similares aos movimentos
de conclusédo de 4 anos de estudo (T; — T,), de 8 anos de estudo (T, — T3) e de entrada no
ensino médio (Tz — T,;) com relacdo ao aumentoda populacdo elegivel a conclusao do
ensino médio(Ts). Parte-se em 1970 de patamares muito baixos de populacdo em
condicbes de realizar Ts para volumes populacionais significativamente mais altos em 2010
(para a populacéo de 21 a 25 anos, por exemplo, o universo populacional elegivel a Ts era
de pouco mais de 1 milhdo de pessoas, e em 2010, esse volume populacional chega a
quase 12 milhdes de jovens). H& um crescimento inequivoco, portanto, no volume
populacional elegivel a Ts no periodo analisado, o que era previsivel tendo em vista a
evolucgdo da distribuicdo das oportunidades educacionais nos niveis educacionais anteriores
entre a populacdo jovem brasileira. A principal diferenca do movimento de conclusdo do
ensino médio com relacdo aos demais movimentos analisados até aqui se da no que diz

respeito a evolugcdo das taxas de transicdo condicionadas. A evolugdo deste indicador
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denuncia uma tendéncia de estabilidade na proporcédo de individuos que realizam Ts de
uma forma que ndo ocorre com nenhum outro movimento analisado até aqui. Ao
compararmos as taxas de transicdo condicionada entre 1960 e 2010 nota-se que a
proporcao dos individuos elegiveis que de fato realizam Ts era maior em 1960 do que em
2010 para as duas faixas etarias mais jovens. No entanto, a diferenca no volume
populacional elegivel é muito grande. Ressalta-se, além disso, que a taxa de transicdo de
T, para T esteve sempre em patamares altos para as faixas etarias mais jovens (acima de
70%) indicando que, uma vez tendo entrado no ensino médio, sdo grandes as chances de

que o individuo complete este nivel.

De maneira geral, nota-se que, do ponto de vista da capacidade relativa do sistema
educacional em prover acesso a Ts, 0 acesso a este nivel educacional ndo experimentou
ganhos significativos — se considerarmos 0 aumento na populacao elegivel, houve ganhos
absolutos em acesso, mas que nédo tiveram fblego suficiente para se constituirem em
ganhos relativos — e chega inclusive a experimentar queda entre 1991 e 2000, momento no
gual observa-se um primeiro grande aumento no volume de populagéo elegivel a Ts. Se, por
um lado, tratava-se de um periodo de crise macro-econdmica no qual a restricdo as
oportunidades ocupacionais aumentava as exigéncias de escolarizacdo — o que contribuiu
para que houvesse um aumento nas propor¢des de estudantes que progrediam rumo ao
ensino médio, segundo Castro (2000) — por outro lado, 0 cenario econdmico pouco
favoravel tornava mais alto o custo de permanéncia e progressao no sistema educacional, o
gue acabava por tornar a inser¢cdo no mercado de trabalho mais precoce para jovens de
familias de nivel sécio-econbmico mais baixo, segundo argumentam Torche (2010) e
Marteleto et al. (2012), em um processo que atingia principalmente a progressao
educacional nos niveis médio e superior, dado o custo de oportunidade mais alto para as
familias de manutencéo da progressao educacional para jovens nas faixas etarias habituais
a estes niveis educacionais. O periodo 2000-2010 revela uma mudanca nesta tendéncia,
com ganhos limitados de acesso relativo para as faixas etarias analisadas. Ao longo do
periodo analisado, o intervalo 2000-2010 marca o Unico ponto da analise no qual a relacao
entre populacéo elegivel e taxas de transicdo para o caso da conclusdo do ensino médio
passa a acompanhar as tendéncias gerais observadas para os demais movimentos de
transicdo, nos quais, via de regra, os periodos censitarios documentam aumento da
capacidade absoluta e relativa do sistema educacional em transformar populagéo elegivel
em populagdo que realiza determinada transicdo. O avango no acesso ao ensino médio (e
também superior) pela populagdo entre 17 e 25 anos a partir de 2000 também é
documentado por Menezes-Filho (2010), que reafirma para os anos 2000 a consolidac&o
das tendéncias de melhoria no acesso a estes niveis a partir de meados dos anos 1990. Por

outro lado, sua analise também indica estabilidade na proporcdo de jovens que conjugam
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estudo e trabalho dentro das faixas etarias habitualmente associadas aos niveis medios de
ensino, o que pode contribuir para a compreensao sobre os ganhos menos pronunciados de
acesso a conclusao do nivel médio comparados a entrada neste mesmo nivel educacional.
De qualquer forma, a evolucdo na taxa de conclusédo do ensino médio esta historicamente
circunscrita em um periodo muito curto, e os efeitos da expansdo do acesso a este nivel
ndo permitem com que se atinjam os patamares de acesso relativo a concluséo do ensino
médio observados em 1960. Ao fim e ao cabo é possivel afirmar que, em 2010, a conclusao
do ensino médio se constitui em uma barreira mais proeminente as trajetdrias educacionais
do que a entrada nomesmo nivel, 0 que muda o sentido da tendéncia observada ao longo
de todo o periodo, que apontava a entrada no ensino médio como uma barreira mais clara a
escolarizacao do que a conclusédo deste mesmo nivel. Mas, em geral, o papel destas duas
transicbes enquanto barreiras a escolarizacdo da populagdo no periodo analisado ndo
atinge a proeminéncia que assumiu, em especial entre 1960 e 1991, a realizagéo de T;

(completar 8 anos de estudo).

No gréfico 11 sdo apresentados os resultados da andlise para a realizagdo de T, que

representa a entrada na universidade:

Gréfico 11. Movimento de Transicdo 6 — Entrar na universidade (de Ts para Te) — Taxa de transicdo condicional e
populacéo elegivela T¢ — Jovens de 21 a 25 anos - 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010
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Fonte: Censo Demografico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. IBGE.

A estabilidade com que a entrada na universidade se constitui numa barreira a

escolarizacdo da populacéo brasileira permite-nos afirmar que se trata de um ponto critico
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nas trajetorias educacionais (sendo o principal), no qual os individuos tendem a abandonar
0 sistema educacional no pais. A evolucdo da populacdo elegivel aTsacompanha a
tendéncia mais geral de aumento em volume observado para os demais movimentos de
transicdo analisados. Mas, nota-se como esse volume populacional parte, em 1970, de um
patamar populacional muito baixo (menos de 1 milhdo de pessoas para a faixa etéria entre
21 e 25 anos) e atinge niveis razoavelmente elevados ao fim do periodo (aproximadamente
5 milhdes de pessoaspara esta faixa etaria). No contexto de modernizagcdo econdmica,
expansdo da estrutura produtiva e diferenciacdo da estrutura ocupacional, que se torna
crescentemente mais complexa, a demanda por escolarizacdo de nivel superior também
passou por mudancas significativas, que resultaram em uma ampliacdo consideravel na
oferta de vagas a partir dos anos 1940/50. Segundo Carvalho (2007), com a expansao
demografica pds-1940 e o processo de urbanizacdo e modernizacdo,na década de 1960, o
total de candidatos inscritos nos exames vestibulares evidenciava o aumento da demanda
por educagdo superior no pais, que ndo era acompanhada por um aumento na oferta de
vagas. Na medida em que este descompasso caminhava rumo a uma crise na relagdo entre
0 governo militar e determinados segmentos sociais estratégicos, o governo federal decide
pela realizacdo da Reforma Universitaria em 1968, na qual o desenvolvimento de um
sistema de ensino superior assume papel estratégico dentro de um plano de
desenvolvimento econémico do pais, incluindo tanto o investimento direto e a manutengéo
de uma rede publica de instituicdes, quanto transferéncias e incentivos indiretos ao setor
privado. Esse primeiro movimento de ampliacdo do acesso ao ensino de nivel superior se
refletiu no movimento crescente das taxas de transicdo de entrada na universidade,
observados entre 1960 e 1980. O periodo 1991-2000 é marcado por estabilidade nos niveis
de acesso em patamares mais baixos do que os observados em 1980. Na andlise deste
periodo especifico, Castro (2007), Torche (2010) e Marteleto et al (2012) alinham-se com os
gue defendem o argumento do aumento no custo de oportunidade da progressao rumo a
universidade em um contexto econdmico de crise, dado que os custos diretos e indiretos de
escolarizacao sdo especialmente altos no nivel superior. Somente a partir de meados da
década de 1990, ancorado em mudancas nas regras de funcionamento das instituicbes de
ensino superior que abriram a possibilidade de existéncia de modelos que néo
necessariamente vinculassem ensino, pesquisa e extensdo (como centros universitarios,
faculdades integradas e institutos), e em uma recuperacdo dos investimentos (ainda que
indiretos) ao setor privado, o ensino superior no Brasil retoma a trajetoria de expansao na
oferta de vagas — oferta que, desde meados dos anos 1990 até o inicio dos anos 2000 foi

marcada principalmente pela expansdo de vagas no setor privado.

O periodo 2000-2010 marca um aumento muito significativo no volume populacional

elegivel & entrada na universidade, que praticamente dobra. Para este periodo, a andlise
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conjugada da populacédo elegivel e da taxa de transicdo condicionada permite afirmar que o
sistema educacional apresentou aumento em sua capacidade relativa de provimento de
acesso a Ts, mesmo tendo que se confrontar com uma populacéo que praticamente dobrou
de tamanho. Isto sugere que o volume absoluto de oferta de vagas em instituicoes de
terceiro grau acompanhou este ritmo de crescimento, de forma a promover crescimentodos
niveis de acesso.0 vigor apresentado pela expansdo nos anos 2000, além de refletir uma
tendéncia que ja era observada nos anos 1990 (alavancada pelas mudancas nas regras de
funcionamento das instituicdes), foi também tributdrio da melhoria na capacidade de
investimento estatal direto — em instituicbes publicas — e indireto — através do aumento no
volume de bolsas concedidas em instituicbes privadas - que acompanhou a melhoria no
cenario macro-econdémico do pais na década. Para Lima (2011), estas transformacdes na
capacidade de investimento estatal podem ser bem representadas através dos Programas
governamentais voltados ao ensino superior introduzidos nos anos 2000, em especial o
ReUni (Programa de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais) e o ProUni
(Programa Universidade para Todos). A trajetéria do ensino superior nos anos 2000
também é marcada pela introducdo das politicas de acdo afirmativa no ensino superior
publico que, mesmo néo tendo tido impacto direto substancial em termos de aumento da
oferta de vagas, buscaram responder as criticas recorrentes sobre a elitizagdo do ensino
superior no Brasil, buscando aumentar as oportunidades educacionais para estudantes de

minorias raciais e de niveis sécio-econbmicos mais baixos no sistema publico superior.

Afora este movimento da relacdo entre demanda e acesso, a entrada na universidade tem
sido marcada historicamente pela estabilidade (em alguns periodos, queda) na capacidade
do sistema educacional em prover acesso a este nivel face ao volume populacional elegivel
a esta transicdo. Com base nestes resultados, arrisca-se afirmar que, se as grandes
barreiras a escolarizagdo no Brasil se colocavam em momentos anteriores da trajetoria
educacional (completar 8 anos de estudo — Tz — e completar o ensino médio - Ts), a maior
barreira que se interpde as trajetérias educacionais hoje, no Brasil, € a entrada na
universidade. Ainda que tenha-se atualmente uma populacdo elegivel -e que, de fato,
acessa a universidade - bem maior do que em qualquer dos momentos anteriores
analisados, a entrada no ensino superior € hoje o0 movimento de transi¢cdo para o qual é
mais baixa a taxa de transicéo, ou seja, para o qual a maior propor¢do de individuos acaba
por ndo prosseguir em sua trajetoria educacional (indicando que uma propor¢do mais baixa
de individuos elegiveis realiza Ts, se comparado a propor¢cdo de individuos que realiza

gualquer um dos outros movimentos de transicdo, inclusive T, como veremos).

Por fim, o grafico 12 apresenta os resultados para o ultimo dos movimentos de transi¢éo

analisados (de T¢ para T-), que representa a concluséo do ensino Superior:
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Gréfico 12. Movimento de Transi¢do 7 — Concluir a universidade (de T para T;) — Taxa de transicdo condicional e
populacéo elegivel a realizagcdo de T; — 21 a 25 anos - 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010
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Fonte: Censo Demogréafico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. IBGE.

A transicdo de graduacdo no ensino superior (de T¢ para T;) apresenta taxa de transi¢éo
condicional com comportamento constante no periodo analisado, que indica que néo
ocorreram ganhos significativos na proporgéo dos jovens entre 21 e 25 anos que concluem
a universidade, e, desse modo, o sistema educacional vem mantendo sua capacidade de
absorcao relativa nos mesmos patamares desde 1960. Para este movimento de transigéo, o
gue variou, de fato, no periodo, foi o volume populacional elegivel a T, que ndo chegava
nem a 500 mil pessoas em 1970 e ultrapassa 0os 2 milhdes de pessoas em 2010. No
entanto, ndo se pode afirmar que a conclusédo do ensino superior tenha se constituido em
uma barreira muito significativa as trajetérias educacionais no pais, ja que, ao longo de todo
o periodo, as taxas de transicdo nunca estiveram abaixo de 70%, sugerindo que a maior
parte dos individuos que consegue entrar na universidade tem grandes chances de graduar-
se. As barreiras mais proeminentes, como ja haviamos mencionado, se interpdem aos

individuos em momentos anteriores de sua trajetéria educacional.

Em suma, uma analise mais geral da dinamica dos movimentos de transicdo e da relagcéao
entre a populacao elegivel a realizacdo das diversas transi¢cdes e as chances de realiza-las
de aponta tendéncias bem diferentes para os diversos niveis de progressdo nas trajetorias
educacionais. Em termos da evolucdo da populagéo elegivela realizagdo das transicdes,

para quase todos os niveis educacionais a tendéncia mais clara € de aumento no volume
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populacional. Isto ocorre em todos os movimentos de transicdo a excecdo do primeiro, de
entrada no sistema educacional. Neste caso, o0 movimento demografico populacional mais
geral, de diminuicdo no tamanho das coortes impde a diminuicdo no volume da populagéo
elegivel a entrada no sistema educacional, invertendo a tendéncia consolidada até 2000 e
prenunciando a tendéncia que deve ser observada, daqui em diante, com relacéo as outras

duas transi¢cdes do ensino fundamental.

Nos 50 anos cobertos pela andlise, observou-se um aumento claro na capacidade de oferta
e de absorcao relativa do sistema educacional no que diz respeito as transicdes no ensino
fundamental. A entrada no sistema educacional e o avango rumo ao marco de 4 anos de
estudo atingem a universalidade, o que significou um aumento mais intenso na capacidade
relativa de absorg&o do sistema educacional do que o crescimento no volume populacional
de demandantes. O mesmo movimento € observado para a transicdo T;, e completar 8
anos de estudo deixa de ser uma barreira especialmente proeminente nas trajetérias
educacionais — como acontecia no passado, quando este era o principal ponto de abandono
da formacdo escolar. Ainda que ndo se tenha atingido a universalidade de acesso a
conclusdo do ensino fundamental, como aconteceu com T; e T,, 0S sinais de aumento no

nivel de acesso sao bastante claros.

Com relacdo as transi¢cdes intermediarias, de entrada (T,) e de conclusdo (Ts) do ensino
médio, as tendéncias sdo um pouco diferentes. Se no caso da primeira, o perfil da evolugéo
€ similar ao observado para as transigcbes no ensino fundamental (aumento no acesso
mesmo face a um consideravel crescimento da populacdo elegivel), no caso de Ts os
resultados sdo diferentes. A evolucdo dos indicadores para este movimento de transicdo
evidencia que, se por um lado ha um crescimento muito significativo da populacéo elegivel
a conclusdo do ensino médio, os niveis de acesso mantém-se constantes até 2000 —
indicando que a oferta absoluta apenas acompanhou o crescimento em nivel da populacao
elegivel — sendo que ha uma recuperacgéo importante na acessibilidade relativa a este nivel
entre 2000 e 2010, em um periodo no qual h4 um salto no volume populacional elegivel,
indicando a reversao da tendéncia historica de descompasso entre crescimento da oferta
absoluta e da populacéo elegivel a Ts. Assim, pode-se afirmar que existem indicios de que
a evolucdo do acesso a este nivel pode se aproximar das tendéncias observadas nos niveis

anteriores.

As transicdes referentes aos niveis superiores das trajetorias educacionais apresentaram 0s
niveis mais altos de estabilidade no acesso. Assim como a maior parte dos movimentos de
transicdo, observa-se crescimento da populacéo elegivela T¢ e T;, mas ndo ha tendéncias
claras de crescimento da capacidade relativa de absorcdo do sistema educacional — mesmo

com o comportamento da taxa de transicdo condicional, que se mantém constante,
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indicando que h& aumento absoluto na oferta de vagas. Mas a analise da evolucdo das
taxas condicionais evidencia como a entrada na universidade tem se constituido
historicamente em uma barreira muito proeminente a continuidade das trajetorias

educacionais no pais.

A andlise até aqui apresentada evidencia como o sistema educacional brasileiro aumentou
significativamente, entre 1960 e 2010, os niveis de acesso ao ensino fundamental e a
entrada no ensino médio, tendo ampliado a oferta em ritmo mais acelerado do que crescia a
populacao elegivel a estes niveis educacionais. Tal evolugdo deu-se de maneira tao intensa
que, a partir de 2000, é possivel falar em saturacao do acesso as duas primeiras transi¢coes
(entrada no sistema educacional e completar quatro anos de estudo), ainda que o mesmo
nao possa ser dito para as duas transi¢cdes seguintes (completar 8 anos de estudo e entrar
no ensino médio). Esta capacidade de aumento nos niveis de acesso apresenta sinais de
esgotamento quando se atinge as transigcdes mais elevadas, a partir da concluséo do ensino
médio. Para estas transigcdes ha um descompasso entre a evolucdo da populagéo elegivel e
a elevagdo nos niveis de acesso, sendo que a transicdo de entrada na universidade
demonstra-se uma barreira que se mantém estavel, em todo o periodo, ao prosseguimento
das trajetérias educacionais no pais. Mas, se por um lado, ndo ha ganhos relativos de
acessibilidade a estes niveis, por outro, também ndo ocorrem perdas relativas neste
acesso, indicando que, ao menos, o0 crescimento na oferta vem acompanhando o
crescimento na populacgéo elegivel a estas transi¢cdes. De maneira geral a andlise evidencia
uma evolucdo no processo de escolarizacdo da populagcdo que tendeu a deslocar as
principais barreiras as trajetéria educacionais de niveis mais baixos no inicio do periodo
para niveis mais altos, e chega-se, em 2010, a um diagnéstico que aponta a entrada na

universidade como a principal barreira a escolarizacéo da populacéo.

Este diagnéstico ndo difere muito da analise empreendida por Ribeiro (2011), que aponta 0s
grandes movimentos estruturais de avango da escolarizagdo na populagéo brasileira: a
enorme expansao do ensino fundamental (entrada e concluséo); a expansao da entrada no
ensino médio, que acabou por ndo se combinar a aumentos substantivos do percentual que
de fato completa o ensino médio; avancos com relacao ao ingresso no ensino superior, mas
gue ndo se concretizaram, para estas coortes, em aumento na proporcdo dos individuos
gue concluem o ensino superior. Trata-se de um cenario no qual entre as coortes mais
jovens, atingir o segundo ciclo da progressao educacional (nivel médio) é mais frequente do
gue entre coortes mais antigas, que estdo mais concentradas nos niveis educacionais
fundamentals. Menezes-Filho (2010) também argumenta no sentido do aumento inequivoco
dos niveis médios de escolaridade da populagéo jovem, impulsionados principalmente pela
expansdo dos niveis fundamentals de ensino na década de 1990. Seus resultados de

pesquisa indicam que um brasileiro de 22 anos em 1992 tinha, em média 6,4 anos de
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estudo; em 2009 essa média passaria a 9,7 anos de estudo. Tanto Ribeiro (2011) quanto
Castro (2000) e guanto Menezes-Filho (2010), assim como outros autores que analisam a
expansao do sistema educacional brasileiro e a evolucdo da distribuicdo da escolarizacéo
na populacdo, concordam no sentido de que o pais atingiu patamares considerados
universais de acesso aos niveis educacionais fundamentals — ensino fundamental e entrada
no ensino médio. Neste sentido, caem tendencialmente as desigualdades de oportunidade
para estes niveis de ensino, deslocando-se, em grande medida, para niveis mais
avancados da trajetéria educacional. Hoje em dia, as desigualdades de oportunidades
educacionais mostram-se de forma mais evidente na conclusdo do ensino médio, bem

como na entrada e na conclusdo do ensino universitario.

Para o presente trabalho, interessa principalmente entender os mecanismos que operam na
producéo e reproducdo das desigualdades nestes niveis especificos de escolarizacdo. Isso
ndo significa deixar de reconhecer que a operacdo dos mecanismos de distribuicdo de
oportunidades educacionais nestes niveis deve ser investigada desde que compreendida
dentro de um contexto mais amplo de oportunidades educacionais, que recobre toda a
trajetoria educacional dos estudantes. Parece claro que atingiu-se a universalizagdo dos
niveis fundamentals no pais, tendo em vista as respostas obtidas com a agenda de
pesquisa mobilizada principalmente na década de 1990, que consolida um corpo
consideravel de conhecimento sobre as tendéncias da estratificacdo educacional nos niveis
fundamentals que aponta para esta conclusdo. Com isso ¢é identificAvel um
redirecionamento do interesse dos pesquisadores da area em avaliar a dinamica da
estratificacdo educacional no pais entre niveis de escolarizagdo mais avangados. Adicione-
se a isto as novidades em termos de possibilidades de reflexdo sobre a segmentacédo do
sistema educacional no pais - introduzidas teoricamente no debate internacional nos anos
2000 e para a qual passamos a contar com possibilidades empiricas de investigacdo, no
caso brasileiro, também nesta década - e tem-se em alguma medida uma reconfiguracédo da

agenda de pesquisas na area, dentro da qual, pretende-se, este estudo se insira.
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4. Novas tendéncias ou velhas persisténcias?
Estratificacdo educacional entre jovens brasileiros nos
Censos Demograficos — 1960-2010

4.1. Associagdo entre origens sociais e destinos educacionais nos

Censos Demogréficos

Ainda que a descricdo da evolucdo do processo de escolarizacdo na populacdo brasileira
constitua-se em tarefa importante para se compreender o contexto no qual o problema de
pesquisa é analisado, dado que se trata da varidvel dependente do estudo, tal descri¢cao
ainda nao toca diretamente o problema de pesquisa que nos interessa, que € a associagao
entre a origem social (de classe) e os destinos educacionais. Somente ao avaliar como se
desenha essa relacdo é que podemos prosseguir rumo a discussdo sobre estratificacédo
educacional no pais, tornando possivel a apreciacdo dos resultados a luz das matrizes
tedricas de interpretacdo antes descritas. Por mais que a descricao apresentada provoque
uma série de reflexdes, incitando a emergéncia de uma série de questdes pertinentes a
discusséo na literatura sobre estratificagdo educacional, nada pode ainda ser dito com
segurancga sobre 0s pressupostos teoricos que se pretende discutir se ndo for incorporada a
analise a dimenséo de classe. Dizendo-o de modo mais direto, o problema de pesquisa que
se coloca € entender como a evolugdo no processo de escolarizacdo, tal como descrita no

capitulo anterior, se comporta se inserirmos a classe como controle em sua analise.

Neste capitulo buscaremos descrever a evolucdo da estratificacdo educacional no pais
desde os anos 1960, a partir da utilizacdo dos Censos Demograficos. Uma primeira
limitacdo clara se coloca a utilizagdo das informacdes provenientes dos microdados dos
Censos no que tange a disponibilidade de indicadores da origem social dos individuos.
Geralmente na literatura sobre estratificacdo e mobilidade social, os indicadores de origem
social mais utilizados sédo a escolaridade e a ocupacado dos pais do individuo. Ao contrario
das PNADs de 1973, 1982, 1988 e 1996, e outras pesquisas como a “Dimensfes Sociais
das Desigualdades”, de 2008, o Censo Demografico ndo conta com perguntas
retrospectivas que permitam reconstruir a condicdo sécio-econémica de um individuo adulto
a época de sua juventude. Assim a informacdo sobre a origem social s6 esta disponivel
para aqueles individuos que sao filhos nos domicilios, que sdo maioria nas faixas etarias
mais jovens analisadas (de 12 a 20 anos), mas crescentemente menos frequentes a partir
dos 21 anos de idade. Portanto, partindo-se da utilizagdo do Censo, o que se pode discutir
com base em resultados empiricos € a evolugdo da estratificacdo educacional entre os

brasileiros jovens.

Trata-se de uma questdo comum as analises sobre estratificacdo educacional no pais.

Poucos foram os estudos sobre o caso brasileiro que contavam com a informagéo
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retrospectiva sobre a origem social para todos os individuos (Valle Silva e Souza, 1986;
Fernandes, 2004; Torche,2010; Ribeiro, 2011). Na maior parte dos casos sao analisados os
individuos na condicéo de filhos para que se tenha acesso as informacdes sobre o0s pais e
os domicilios, assumidas como indicadores de sua origem social. Valle Silva e Hasenbalg
(2003) analisam apenas os filhos na populagéo entre 6 e 19 anos e as chances de
progressdo a conclusdo da 12 série, a conclusdo dos primeiros quatro anos de estudo e a
conclusdo dos primeiros 8 anos de estudo; Hasenbalg e Valle Silva (2002) analisam a
populacéo de filhos entre 6 e 19 anos e as chances de realizagdo de 8 transi¢bes entre a 12
e a 82 séries do ensino fundamental; Rios-Neto e Guimardes (2010) analisam todo o
espectro de transicdes educacionais para a populacdo entre 7 e 25 anos na condi¢do de
filhos no domicilio; Montalvao (2011) também analisa somente os individuos na condi¢éo de
filhos, entre 17 e 25 anos, e suas chances de progressao rumo a conclusdo do ensino
médio e a entrada na universidade; Marteleto et al (2012) analisam a populagdo de jovens
entre 15 e 19 anos na condi¢do de filhos no domicilio e suas chances de conclusdo no
ensino fundamental e entrada no ensino médio; Assis, Barbosa e Costa (2012) restringem
sua analise também aos filhos entre 6 e 19 anos, e suas chances de completar o 1° ano de
escolaridade, de completar os primeiros quatro anos de estudo, de completar 0 ensino
fundamental e de completar o ensino médio. Ademais, a maior parte das analises restringe-
se a populacdes jovens em idade escolar adequada aos niveis fundamental e médio e com
isso tentam contornar a questdo da auséncia das informacdes sobre origem social para
idades mais avancadas, ao custo do sacrificio das analises sobre transi¢cdes educacionais

mais elevadas.

O presente estudo tampouco podera escapar desta estratégia, e analisaremos somente as
chances de progresséo dos individuos que se encontram na condi¢ao de filhos no domicilio,
com idade entre 12 e 25 anos. Trataremos.é certo, de uma faixa etaria ampliada com
relacdo a que geralmente é utilizada neste tipo de estudo, o que pode vir a tornar
problematicas as conclusdes sobre a dindmica dos determinantes da estratificagdo
educacional para os individuos mais velhos (em especial a partir dos 20 anos), ja que uma
parte destes casos tera de ser excluida da analise por ndo contarmos com as variaveis que
dizem da sua origem social. Apesar destes sendes, decidimos que as populacbes mais
velhas e as transicbes mais avancadas seriam mantidas, seja pela riqueza de dados que a
amplitude temporal da analise com base nos Censos (desde 1960) aportava, seja pela
robustez das estimativas decorrentes da abrangéncia amostral das bases de dados, seja
pela possibilidade de se analisar todo o espectro de transicdes educacionais (somente
possivel com a incorporagdo de individuos que tenham idade minima para atingir as

transicbes educacionais mais avancadas). Enfim, consideramos que as reflexdes que
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formam este capitulo podem contribuir na compreensdo dos padrdes historicos de

estratificacdo educacional que operam no pais desde os anos 1960.
4.2. Dados e métodos

As andlises que se seguem fundamentam-se na utilizacdo dos Censos Demogréaficos de
1960. 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010. Foram selecionados, como dito, todos os individuos
entre 12 e 25 anos na condicdo de filhos no domicilio. As transicbes educacionais
analisadas serdo as mesmas utilizadas nas analises apresentadas no capitulo anterior, bem
como a adequacdo entre as faixas etarias e a expectativa de realizacdo educacional para
cada uma delas. Para cada conjunto faixa etéria/expectativa de realizagéo de transigdo (por
exemplo, de 12 a 15 anos, expectativa de realizagdo de T,) foi estimado o modelo de
progressao educacional em sua forma tradicional, utilizando como variavel dependente uma
formulacdo binaria condicional da progressao — realizou ou nao realizou a transicdo em

guestdo — dada a realizacédo da transi¢éo anterior.

Buscou-se identificar, nas populacdes recortadas, as chances de progressédo com relacdo a
todos os niveis educacionais normatizados no sistema educacional brasileiro, e, portanto,
contam-se 7 variaveis dependentes (uma para cada nivel educacional), que variam de
acordo com a faixa etaria em tela, dado que nem todos os niveis educacionais sao
acessiveis a todas as faixas etarias. As variaveis independentes utilizadas na conformacéo

dos modelos séo as seguintes:
4.2.2. Variaveis de interesse

(a) Classe de origem - a classe de origem do individuo € a variavel-teste das estimacdes.
Alguns estudos em estratificacdo educacional utilizam o esquema EGP (Erikson,
Goldthorpe, Portocarrero, 1979) de classificacdo de ocupagbes, ou alguma variacdo
derivada, que em sua forma original distingue em 9 classes de categorias ocupacionais
principais. A utilizagdo do esquema EGP para a classificacdo da ocupacdo do pai (e
ocasionalmente da mae) pode ser encontrada em muitos dos trabalhos sobre estratificacdo
educacional (Raftery e Hout, 1993; Breen e Jonsonn, 2000; Kesler, 2005; Breen, Luijkx,
Muller e Pollack, 2009). Outros trabalhos na area lancam mé&o de indicadores continuos de
status ocupacional (ISEIl), baseados na proposta metodoldgica original de Blau e Duncan
(1967) para o caso norte-americano, depois adaptada para comparacdes internacionais
com base na ISCO (International Standard Classification of Occupations) por Ganzeboom,
De Graaf e Treiman (1992) e a CBO (Classificacdo Brasileira de Ocupacdes) por Pastore e
Valle-Silva (2000) para o Brasil. Este € o caso de parte dos estudos na area que se
debrucaram sobre dados para o Brasil (Fernandes, 2004; Torche, 2010; Ribeiro, 2011) e de

parte dos mais relevantes estudos internacionais (Mare, 1981; Hout, Raftery e Bell, 1993,
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Lucas, 2001). Neste trabalho decidimos pela utilizacdo de uma versdo modificada do
esquema EGP, e assim fizemos por duas razdes. A primeira delas é de ordem prética: trata-
se de uma otima oportunidade de aplicacdo da revisdo da recodificacdo das categorias
ocupacionais utilizadas nas pesquisas domiciliares do IBGE em esquemas de classe ,
realizada no ambito do projeto “Censo/CEM — 50 anos de Dados”, do qual as analises aqui
empreendidas sdo em muito devedoras®’. A segunda raz&o é de ordem substantiva: nenhum
dos trabalhos que analisam o caso brasileiro utilizou esta medida de classe para avaliacdo
dos efeitos da origem sobre as chances de progresséao.

s

A classificacdo adotada no trabalho é a operacionalizacdo da revisdo do EGP original
proposta em Erikson e Goldthorpe (1992) e utilizada no projeto CASMIN (Comparative
Analysis on Social Mobility in Industrial Nations) - do qual derivam alguns dos mais
influentes trabalhos em mobilidade social internacional comparada - que define 11 classes.
Tal classificacdo opera com base em dois principios de diferenciagdo do trabalho:
especificidade do conhecimento exigido para a realizagdo da tarefa e dificuldade de
monitoramento.A estes soma-se a propriedade do meio de producdo. O resultante é um
esquema de classes que separa proprietarios e nao proprietarios em um primeiro momento
e qualifica os ndo-proprietarios de acordo com o tipo de relacdo de trabalho que mantém a
posicdo com o empregador a partir dos principios da especificidade e do monitoramento
(Breen, 2005):

I. Profissionais de Alta Qualificagéo (higher grade professionals) — Trabalhadores ndo manuais de alta
qualificacdo, profissionais, gerentes, grandes proprietarios. Alta especificidade, alta dificuldade de
monitoramento;

Il. Profissionais de Baixa Qualificacdo (lower grade professionals) — Trabalhadores ndo manuais de
baixa qualificagdo, administradores, gerentes em pequenos estabelecimentos. Especificidade mais
baixa do que em |, alta dificuldade de monitoramento;

Illa. Ndo manuais de rotina qualificados (Routine non-manuals, higher degree). Baixa especificidade,
alta dificuldade de monitoramento;

lllb. Ndo manuais de rotina de baixa qualificacdo (Routine non-manuals, lower degree). Baixa
especificidade, baixa dificuldade de monitoramento;

IVa2. Proprietarios e Empregadores (Proprietors and Employers);

IVcl. Empregadores Rurais (Rural Employers);

IVc2. Pequenos Produtores Rurais (Self-employed farmers and subsistence agriculture workers);
V. Técnicos e Supervisores de Trabalho Manual (Technicians and Supervisors of manual workers);
VI. Trabalhadores Manuais Qualificados (Skilled workers);

Vlla. Trabalhadores Manuais de baixa qualificacdo (Semi-, and unskilled workers);

VIIb. Trabalhadores Rurais (Agricultural workers);

'O autor agradece ao pesquisador Rogério Jerdnimo Barbosa, do Centro de Estudos da Metrépole, o
principal responsavel pela operacionalizacdo deste esquema de classificacdo das ocupacdes, nao
somente pela cessdo das sintaxes elaboradas mas também pelo convite para co-autorar um
trabalho, ainda no prelo, que consolida os procedimentos adotados.
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Nas andlises que desenvolvemos, utilizamos uma variacdo do esquema EGP, que agrega
as 11 classes originais em 4 classes derivadas: (a) profissionais e empregadores (classes |
+ 1l + IVa2 + IVcl); (b) trabalhadores ndo manuais de rotina (llla + 1l1b); (c) supervisores de
trabalho manual e trabalhadores manuais qualificados (V + VI) e; (d) trabalhadores manuais
ndo-qualificados (IVc2 + Vlla + VlIb). Na construcdo deste indicador especifico, utilizamos
uma conjugacado entre classe da mée e do pai para gerar uma definicdo de classe para a
familia: nos domicilios onde ambos estavam presentes e ocupados, prevalecia a classe
mais alta entre a ocupacdo de ambos. Na auséncia da informacdo para algum dos
cbnjuges, a definicdo da classe baseava-se na Unica informacéo presente. Os casos para
0s quais nao havia informacao ocupacional para nenhum dos c6njuges foram excluidos. Da
forma como elaborado, o indicador de classe social de origem define portanto uma classe
social para cada unidade familiar.

b) Escolaridade dos pais - o total de anos de estudo completos dos pais sdo variaveis
muito comumente utilizadas como indicadores da origem social dos individuos. A maior
parte dos trabalhos utiliza o total de anos de estudo completos do pai e da mae (Mare,
1981; Hout, Raftery e Bell, 1993; Lucas, 2001; Hout, 2006, para o0 caso brasileiro,
Fernandes, 2004; Torche, 2010; Ribeiro, 2011). Valle-Silva e Hasembalg (2000) utilizam
apenas a escolaridade da mée, e em outros casos sao utilizadas variaveis que sintetizam a
escolarizacdo de ambos os pais através da média (Ayalon e Shavit, 2004) ou do nivel de
escolaridade mais alto entre ambos (Kesler, 2005; Milesi, 2010; Roksa e Velez, 2010 e
Karlson, 2011). Independente da forma como é operacionalizada, o efeito da escolariza¢do
dos pais nestes estudos indica que quanto mais alta a escolaridade, maiores as chances de
realizacdo das transi¢cdes nos niveis fundamentals; o efeito sobre as chances de transicao
em niveis educacionais mais altos é objeto de ampla discussdo. Neste trabalho
operacionalizamos este indicador a partir da escolaridade da mée, a fim de favorecer a
inclusdo de casos na andlise, jA que a propor¢cao de domicilios monoparentais com pai
ausente é mais alta do que a proporcdo de domicilios monoparentais com a mae ausente. A
escolaridade da mae foi operacionalizada de forma similar a estrutura geral de transicoes,
através de variaveis indicadoras das transices definidas na estrutura de progressao basica,
em oposicao a operacionalizacdo através de uma variavel continua. Isto se deu por uma
razdo substantiva simples: ao utilizarmos variaveis binarias para caracterizar o nivel de
escolaridade da mae, assumimos a possibilidade de existéncia de efeitos especificos dos
diferentes niveis de escolaridade das méaes sobre as chances de progressao dos filhos, em
oposi¢do a suposi¢do de um efeito linear que subjaz & utilizacdo de uma escala continua

como indicador de escolarizacdo da méae (Mare e Chang, 2006).



84

4.2.3. Variaveis de controle

(c) Regido do pais — diferencas na oferta educacional justificam a insercdo de variaveis
indicadoras referentes a cada uma das regifes do pais (Castro, 2000); variaveis indicadoras
de regido foram utilizadas na andlise do caso brasileiro por Hasenbalg e Valle-Silva (2002) e
Montalvéo (2011), e em casos internacionais por Mare (1981) e Roksa e Velez (2010). Na
analise do caso brasileiro, os estudos indicam que a residéncia nas regides norte e nordeste

diminui as chances de realizacao das transicdes.

(d) Residéncia rural/urbana — as diferencas na oferta educacional também justificam a
insercdo de uma variavel de controle por tipo de regido de residéncia. Resultados para os
estudos brasileiros tem demonstrado efeito muito relevante de diminuicdo de chances de
realizacdo de transicfes para estudantes residentes em areas rurais (Hasembalg e Valle-
Silva, 2002; Montalvdo, 2011). A origem (ndo necessariamente residéncia atual) em regioes
urbanas ou rurais também ¢é utilizada como indicador de origem social em estudos
internacionais (Mare, 1981; Hout, Raftery e Bell, 1993; Lucas, 2001) e no estudo do caso
brasileiro (Fernandes, 2004; Ribeiro, 2011) apresentando geralmente efeito de diminuicdo

nas chances de realizagéo de transicoes.

(e) Cor/Raga — cor/raga € uma dimensdo muito presente (e relevante) em estudos sobre
desigualdade educacional no Brasil, variando entre especificagcbes dicotbmicas que
separam brancos e nédo-brancos (Hasenbalg e Valle-Silva, 2002) e especificagbes que
distinguem entre pardos, pretos e brancos (Fernandes, 2004; Ribeiro, 2011; Montalvéo,
2011). No caso da ultima, os resultados destes estudos vem demonstrando a pertinéncia da
operacionalizagdo da raga a partir da varidvel com trés categorias, devido a diferencas
significativas encontradas nas oportunidades educacionais de pretos e pardos. Raca / etnia
é também uma variavel comumente utilizada na analise de casos internacionais, em
especial no caso norte-americano (Ayalon e Shavit, 2004; Lucas, 2001; Milesi, 2010). No
presente trabalho, optamos pela utilizagdo de variaveis indicadoras para os trés grandes
grupos raciais brasileiros — pretos, pardos e brancos. Infelizmente a informacg&o sobre raca
ndo esta disponivel para o Censo de 1970, e portanto os modelos estimados para este ano

nao contam com esta variavel;

(f) Sexo — o0 sexo é uma variavel independente muito comumente utilizada nos estudos
sobre transi¢fes educacionais utilizam o sexo como variavel independente nas analises.
Com a evolugcdo da escolarizacdo média das mulheres no Brasil (fenbmeno observado
também em outros paises) ao ponto de atingirem escolaridade média mais alta do que os
homens, acredita-se que mulheres apresentam chances mais altas de realizacdo de

transicoes;
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(g) Renda per capita domiciliar — o total da renda familiar de todas as fontes dividido pelo
total de moradores do domicilio € usualmente utilizada como indicadora da condi¢céo
econbmica da familia (ainda que tenham surgido criticas a respeito de sua pertinéncia
enquanto tal, devido ao carater transitorio dos rendimentos, geralmente provenientes do
trabalho). Estudos nacionais e internacionais que lancaram méo da utilizacdo desta variavel
tém demonstrado seus efeitos positivos sobre as chances de transicdo tanto no Brasil
guanto em outros paises (Lucas, 2001; Hasembalg e Valle-Silva, 2002, Milesi, 2010;
Montalvdo, 2011; Roksa Velez, 2011) muito embora tais efeitos que variem entre as
transicdes e entre tipos de transicéo.

(h) composicao familiar - trés indicadores sobre a composigéo familiar seréo incorporados
as estimac0Oes (1) a auséncia de cdnjuge, indicadora de familias nas quais existem ou nao
cbnjuge e pessoa de referéncia. Em estudos internacionais € utilizada como indicador de
“broken family” (Mare, 1981; Lucas, 2001; Milesi, 2010; Lucas, Fucella e Berends, 2011).
Em estudos brasileiros (Valle-Silva e Hasembalg, 2000; Ribeiro, 2011; Montalvdo, 2011) o
efeito observado € de diminuicdo nas chances de transicdo para estudantes oriundos de
familias em que se observa a auséncia de cbnjuge; (2) uma varidvel que indica se o
individuo é o filho mais velho (primogénito) e (3) uma variavel sobre o nimero total de filhos

na familia.
4.2.4. Especificacdo do modelo estimado
O modelo estimado é o modelo de transi¢cdes condicionadas tradicional, baseado em uma

sequéncia de modelos logit nos quais avaliam-se as chances de realizacdo de T, para a

populacéo que realizou T, ;. A especificacdo pode ser descrita em:

P;i
log, <#> = aj; + (B1XDije + (B2X2)ije + (B3X3)ije + - €
ijt

Sao investigadas as chances de que um individuo i, da faixa etaria j, no ano t consiga
realizar a transicdo T,, dado que realizou T,; (lado esquerdo da equagdo). Os demais

termos definidos sdo os seguintes:

aji = constante para os individuos da faixa etaria j no ano t;

Variaveis de origem social (no caso do indicador de classe da familia, a categoria de

referéncia para as analises é o grupo formado pelas classes 1Vc2 + Vlla + VlIb; no caso da
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escolaridade da mae, a categoria de referéncia é a realizacdo de T4, que indica mées que

realizaram a transicao de entrada no sistema educacional);

X1 = classe da familia — I + Il + Va2 + IVcl;

X2 = classe da familia — Illa + lllb;

X3 = classe da familia — V + VI;

X4 = escolaridade da mée - mde sem escolarizacao;
Xs = escolaridade da mae — mae realizou T»;

Xe = escolaridade da mae — mae realizou Tg3;

X7 = escolaridade da mae — mae realizou Ty;

Xg = escolaridade da mée — mée realizou Ts;

Xg = escolaridade da mée — mae realizou Tg;

X10 = escolaridade da mée — mae realizou T7;

Demais controles (a categoria de referéncia para as andlises sobre o efeito da raca sao os
pretos; no caso das regides, a categoria de referéncia é o sudeste);

X11 = idade;

X12 = Renda per capita domiciliar (em R$ de 2012);
X13 = Familia monoparental;

X14 = N° de irmaos;

X15 = Primogénito (filho mais velho=1);
X16 = residéncia rural;

X17 = sexo (feminino=1);

Xi1g8 = Raga (branco=1);

Xi1s8 = Raga (pardo=1);

Xi19 = Regido norte;

X20 = Regido nordeste;

X19 = Regido sul;

X19 = Regido centro-oeste.

Os modelos estimados trazem portanto, um conjunto de coeficientes associados a cada
uma das variaveis utilizadas nas estimagfes e um conjunto de probabilidades preditas de
realizacdo de T, dada a realizagédo de T, 1, para cada faixa etéria recortada em cada ano do
Censo Demogréfico. Respeitando-se a formatacado inicial da expectativa da realizacdo de
cada uma das transicdes dada a faixa etaria do individuo, tem-se para a faixa etaria de 12 a
15 anos um conjunto de coeficientes e de probabilidades preditas de realizacdo de T, e Ty;
para a faixa etaria de 16 a 18 anos, de T,, T, e T3; para os individuos entre 19 e 20, de Ty,
T,, T3, T4 € Ts; por fim, todo o espectro de transi¢cdes entre T, e T; é analisado somente

para os individuos entre 21 e 25 anos.
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4.3. Resultados

Na tabela Al em anexo sao reportadas as médias para as variaveis utilizadas nas
estimacfes para todos 0s anos em cada um dos recortes etarios. Tais resultados trazem
algumas informacfes contextuais importantes sobre a evolucdo geral destes indicadores
gue podem contribuir para uma melhor compreensdo sobre a dindmica observada dos
fatores associados a estratificacdo educacional dos jovens brasileiros no periodo analisado,

observados através das estimacdes.

Com relagcdo a variavel dependente, as estatisticas descritivas reafirmam as tendéncias
gerais expostas no capitulo 2, com aumento significativo na propor¢do média de jovens que
entram no sistema educacional, que completam 4 anos de estudo, e que completam 8 anos
de estudo. Para as faixas etarias acima de 16 anos, observa-se também um incremento
significativo na proporgdo de jovens que entram no ensino médio. Em todos estes casos, a
tendéncia de crescimento é praticamente monotbénica entre 1960 e 2010. No caso da
conclusao do ensino médio, as tendéncias sao ligeiramente diferentes, e indicam aumento
na proporgéo de jovens que realiza esta transigéo entre 1960 e 1980, diminuicdo entre 1980
e 2000, e retomada do crescimento entre 2000 e 2010. Movimento similar é observado para
a transicdo de entrada na universidade, cujas proporcdes sobrem entre 1960 e 1980,
decaem em 1991 e 2000, e crescem novamente em 2010. A transicdo de conclusdo na
universidade é a que apresenta tendéncia menos inequivoca: entre a populacao de 21 a 25
anos as maiores proporcdes sdo encontradas nos dois pontos extremos da analise (1960 e
2010), sendo que ndao ha uma tendéncia clara de aumento ou decréscimo nos anos

analisados entre estes dois pontos.

A evolucao da propor¢do média por classes sugere um cenério de mudanca na estrutura de
classes do pais no periodo analisado. Entre 1960 e 2010 é observavel aumento na
proporcéo de jovens com origem social nas classes mais altas (I + 1l + Va2 + IVcl), ainda
gue esta tendéncia ndo seja monotbnica e se caracterize, entre 2000 e 2010, por uma
diminuicdo na proporcdo de jovens cujas familias pertenciam a este estrato social. Uma
tendéncia de crescimento mais claramente linear é observado na proporcdo de familias
pertencentes as classes llla + lllb, que cresce praticamente 4 vezes no periodo, entre todas
as faixas etarias analisadas. A proporcdo de jovens oriundos das classes V + VI
experimenta movimento muito similar, com aumento na proporcdo para todas as faixas
etarias, mas sem a mesma magnitude do crescimento observado no caso das classes llla +
llIb. Considerando que a proporcédo de familias pertencentes as 3 classes mais altas no
esquema de analise utilizado cresce ao longo do periodo, a diminuicdo na proporcéao de
jovens com origem em familias das classes 1Vc2 + Vlla + VIIb ndo surpreende, e para todas

as faixas etérias essa proporcéao atinge, em 2010, menos da metade do que era observado
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em 1960, com decréscimo mais acentuado entre 1960 e 1980. Tais resultados evidenciam
uma mudanca na estrutura de classes do pais, que em 2010 tem uma distribuicdo mais
igualitaria, de acordo com o esquema de classes utilizado na andlise do que se observava
em 1960. Os niveis de escolaridade maternos apresentam tendéncia média de um aumento
geral para todos os niveis de escolaridade, concomitante a uma diminui¢do significativa na
propor¢céo de méaes que nao tinham nenhuma escolaridade. A tendéncia de crescimento no
nivel educacional das mées é inclusive mais clara do que as tendéncias observadas para o0s
jovens, pois ao contrario destas, se aplicam a todos os niveis de escolaridade, entre todas

as faixas etarias analisadas.

Colocando sumariamente os movimentos gerais mais relevantes referentes aos indicadores
de origem social dos jovens, os resultados sugerem que a associacdo empiricamente
observada entre origem social e progressao educacional se configura em um contexto de
aumento nos niveis médios de escolaridade da geracdo dos pais e de mudancas na
estrutura de classes no pais, com diminuicdo no tamanho proporcional das classes de
trabalhadores nao-qualificados e trabalhadores rurais; com crescimento relativo nos demais
estratos, mais acentuado entre trabalhadores manuais qualificados (V + VI) e trabalhadores

nao manuais de rotina (llla + IlIb).

Entre as variaveis de controle utilizadas nas estimacdes, as estatisticas descritivas também
evidenciam algumas transformacdes relevantes para o periodo analisado, cuja contribuicao
a andlise é a de trazer elementos que sugiram os sentidos da evolugdo do cenério sdcio-
econdmico no pais, dentro da qual avaliamos a evolucdo da estratificagdo educacional dos
jovens. A evolucao do indicador de residéncia urbana demonstra que a proporgéo de jovens
residentes em areas urbanas praticamente dobra entre 1960 e 2010, com crescimento mais
intenso no periodo 1960-1991 e estagnacdo em patamares no entorno de 80% a partir dos
anos 2000, sem varia¢@es significativas entre as faixas etarias analisadas.A renda domiciliar
per capita média experimenta crescimento no periodo 1960-2010, mas a evolucdo do
indicador evidencia que o crescimento ndo ocorre de maneira linear. Observam-se ganhos
claros para este indicador no periodo do milagre econémico brasileiro, entre 1960 e 1970,
com diminui¢cdo na renda média das familias no periodo da crie econdmica dos anos 1980 e
1990, e recuperacdo nos niveis médios de renda per capita a partir de 2000. Em 2010, a
renda per capita média dos domicilios de origem dos jovens analisados € a mais alta
observada em todo o periodo de analise, em todas as faixas etérias. A descricdo dos
indicadores de composicdo familiar também sugere mudancas significativas na estrutura
das familias dos jovens de 12 a 25 anos entre 1960 e 2010. Neste periodo, as familias
tenderam a diminuir de tamanho, com um numero médio de filhos decrescente, e uma
propor¢do cada vez mais alta de familias monoparentais. Este movimento acaba por se

refletir em uma proporgdo mais alta de jovens que sao primogénitos nestas familias.
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N&o obstante estas tendéncias sumariamente apresentadas pelos resultados, que nos
interessam mais diretamente, os resultados reportados na tabela AL sugerem um cenario
de transformacbes profundas na sociedade brasileira que caracteriza o processo de
modernizagdo e urbanizacdo do pais. As linhas de caracterizagdo suméarias da descri¢cao
destes resultados e a inspe¢édo das tendéncias para os indicadores da tabela Al tocam
discussdes muito mais aprofundadas sobre as tendéncias da evolucdo das estruturas de
classe no pais, da composi¢édo familiar média, da estrutura de rendimentos, da composi¢cao
e reconfiguragcdo espacial da populagcdo, do processo de urbanizagéo, fruto do esforco
analitico de geracgfes de cientistas sociais na caracteriza¢do do processo de modernizacao
do pais, mas que nao se constituem como objeto de interesse direto deste trabalho. Neste
sentido, a apresentacao destas tendéncias nos parece suficiente para cumprir o propésito a
gue se servem no nosso argumento: o de demonstrar que os padrbes de estratificacdo

educacional investigados tém lugar no contexto de modernizagdo da sociedade brasileira.

Retomando nosso problema de pesquisa, a pergunta que se coloca a partir desse ponto é a
seguinte: os processos de modernizagdo da sociedade brasileira e de expansao
educacional no pais sdo marcados por crescimento, por estabilidade ou por diminuigcdo da

estratificacdo educacional?
4.3.1. Ensino fundamental: ainda cabe discutir universalizacao?

A expansdo na oferta educacional nos niveis elementares promoveu um aumento
significativo na acessibilidade geral a estes niveis, como demonstramos no capitulo 2. Os
altos niveis de acessibilidade sugerem uma diminui¢cdo nos efeitos das variaveis utilizadas
nas estimacdes sobre as chances de progressdo nos niveis elementares, o que indicaria
diminuicdo das desigualdades de oportunidades educacionais. Mas sera que iSSO ocorre

para todos os niveis dentro do ensino fundamental?

A literatura sobre estratificagdo educacional no Brasil sugere que ndo. Valle Silva e
Hasenbalg (2002), analisando a populacéo entre 6 e 19 anos, argumentam que o0s efeitos
dos mecanismos de estratificacdo educacional tendiam de forma geral a serem menores
sobre as chances de entrada no sistema educacional se comparados ao efeito observado
sobre as chances de concluir 4 e 8 anos de estudo. Em estudo que comparava o efeito
destes mecanismos ao longo do tempo, Valle Silva (2003), argumenta que ha uma
diminuicao clara do efeito das variaveis de origem social, dos niveis de rendimento e da
raca sobre as chances de entrada no sistema educacional ao longo da década de 1990,
mas que tais mudangas ndo eram observaveis de forma tdo clara para a conclusdo dos
guatro e dos oito primeiros anos de estudo. Com base em uma analise de coortes sobre as
populagbes nascidas entre 1882 e 1963, Fernandes (2004) chega a conclusdes

semelhantes e sugere que o efeito das variaveis de origem social tendeu a diminuir entre
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coortes mais jovens no que diz respeito as transi¢cdes elementares, sendo esta diminui¢ao
menos sentida quanto mais alta a transicdo elementar analisada. Rios Netto e Guimaraes
(2010), analisando a populacdo entre 7 e 25 anos em trés pontos no tempo (1986,1999 e
2008), sugerem que o efeito do nivel de rendimentos sobre T; passa a inexistir entre 1986 e
1999 e decai significativamente para a conclusdo dos 4 primeiros anos de estudo, e 0
mesmo processo acontece para os indicadores da origem social, cujo efeito decresce
significativamente para T, e T,. Em geral, a literatura sugere que a diminuigéo do efeito dos
mecanismos de estratificacdo educacional sobre a progressao nos niveis fundamentals
ocorre fundamentalmente nos anos 1990, mas de forma distinta dentro dos niveis
educacionais definidos dentro do ensino fundamental. Isto significou universalizagdo nos

niveis de acesso para o0 caso brasileiro?

O painel 1 apresenta graficos com os coeficientes estimados para a associacdo entre as
variaveis de origem social e as chances de realizacdo de T; (entrada no sistema
educacional), para as faixas etarias selecionadas, em todos os anos analisados. Os
resultados séo apresentados através da utilizagdo de um plot de coeficientes, que € uma
maneira bastante intuitiva de apresentagédo dos resultados para modelos de regressdo. No
painel 1 contamos com 4 graficos, um para cada faixa etaria analisada. No eixo y de cada
um dos gréaficos estdo descritas as variaveis de origem social utilizadas na estimagdo. O
eixo x indica a forca da associacdo de cada variavel a realizacdo de T;. Quanto mais
proxima dos extremos, maior a associagdo. Os pontos indicam o valor do coeficiente
observado na estimacéo para a variavel em questédo, e cada ponto representa um ano da
andlise (cada variavel conta idealmente com 6 pontos, portanto). Pontos localizados a
esquerda do ponto 0 no eixo x indicam associacdo negativa com T, 0 contrario para 0s
pontos localizados a direita; quanto mais préximos 0s pontos no eixo X, menor a variacdo na
associacdo entre a variavel em questdo e as chances de realizacdo de T; no periodo
analisado (inversamente, quanto mais distantes os pontos, maior a variabilidade na
associacdo entre os anos). Por fim, as retas derivadas dos pontos indicam o intervalo de
confianga (95%) associado a cada um dos coeficientes. Extensdes que trespassam o ponto
0 no eixo x indicam inexisténcia de significacdo estatistica para o coeficiente estimado, uma

vez que o valor 0 esta incluido no intervalo de confiancga.



Painel 1. Variaveis Indicadoras de Origem Social - Plot de Coeficientes — Realizagédo de T, — 1960-2010

Educ. Mée - Néo Realizou T1

Educ. Mae - Realizou T2

Educ. M3e - Realizou T3

Educ. M3e - Realizou T4

Educ. M3e - Realizou TS

Educ. Mée - Realizou T

Educ. Mae - Realizou T7

I+i+Va2+Vel

liia + lib

V+VI

Educ. Mie - Néo Realizou T1

Educ. Mae - Realizou T2

Educ. Mae - Realizou T3

Educ. Mée - Realizou T4

Educ. Mde - Realizou TS

Educ. Mae - Realizou T8

Educ. Mae - Realizou T7

I+l+Va2+Vet

lia + lib

VaVI

Fonte: Censos Demogréficos. IBGE. 1960, 1970, 1980, 1991, 2000, 2010. Elaborag&o do autor.
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Os resultados reportados no primeiro painel de gréficos (que inclui somente as variaveis de
origem social) sugerem que a classe de origem foi, durante o periodo analisado, um fator
preditor relevante para as chances de realizacao de T, em gquase todos 0s anos analisados.
Jovens com origem nas classes IVc2 + Vlla + Vllb (categoria de referéncia da analise)
tiveram efetivamente menos chances de realizacdo de T, se comparados aos jovens de

outras classes para as quatro faixas etarias.

Por outro lado, observa-se de forma geral uma diminui¢cdo nos coeficientes das variaveis de
classe de origem entre 1960 e 2010, sugerindo diminuicdo nas desigualdades de classe
sobre as chances de entrada no sistema educacional. Os coeficientes estimados apontam
gue a tendéncia de decréscimo na associacao entre classe de origem e entrada no sistema
educacional reduz-se a inexisténcia de associa¢do ao fim do periodo (2010), no primeiro
registro da série histérica que sugere ndo haver associacdo entre classe da familia e
realizacdo de T;. Em 2010 isto ocorre para quase todas as faixas etarias analisadas (a Unica
excecdo sdo os jovens de 12 a 15 anos), 0 que passa ao largo de ser uma regra para a
totalidade do periodo. O que a andlise dos coeficientes evidencia é que a associacdo entre
classe e realizagdo de T, foi significativa ao longo de todo o periodo e, ainda que tenha

perdido for¢a ao longo do tempo, mesmo em 2010, ainda se fazia presente.

As vantagens relativas a classe de origem, no entanto, diminuem em ritmos diferentes se
analisamos os diferentes estratos isoladamente. No estrato mais alto (I+lI+IVa2+IVcl), o
movimento de diminuicdo de vantagens relativas nas chances de entrada no sistema
educacional foi mais acentuado entre 1991 e 2000, apdés um periodo de estagnacao entre
1980 e 1991. Isto indica que o periodo entre 1991 e 2000 foi de diminuicAo mais
pronunciada no diferencial de chances de realiza¢éo de T, entre o estrato mais alto e o mais
baixo. Com relagdo ao 2° estrato (llla + lllb) a diminuicdo das vantagens associadas com
relagcdo a classe mais baixa (IVc2 + Vlla + VlIb) se deu de maneira quase constante entre 0s
jovens de 12 a 15 anos, mas de forma mais pronunciada no periodo 2000-2010 para as
demais faixas etarias apés um periodo de estagnacado do diferencial entre 1991-2000, no
gual ndo houveram ganhos relativos de acesso a T, para os jovens do estrato mais baixo
em relagcdo ao estrato llla+llIb. As vantagens associadas a origem social nas classes V+VI
foram em geral mais baixas, ainda que significativas entre 1960 e 2000 e marcadas por um
efeito quase constante entre 1960 e 1991, o que indica ndo terem havido ganhos de acesso
para 0s jovens com origem no estrato mais baixo em relagédo aos jovens do terceiro estrato
na hierarquia neste periodo. Tais resultados sugerem um periodo significativo de
persisténcia nas desigualdades de classe sobre o acesso a T;, que perdurou durante a

maior parte do periodo analisado.
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A evolucéo da associacao entre classe de origem e chances de realizar T; demonstra que,
no inicio do periodo, a classe de origem segmentava de forma muito mais pronunciada as
chances de entrada no sistema educacional, com mais chances de realizacdo da transicao
guanto mais alto o estrato considerado. Esta era basicamente a regra que operava nos anos
1960 e 1970. A partir da década de 1980, as chances de realizacdo de T; segmentam-se de
maneira a tornar bastante proximas as chances de entrada no sistema educacional para os
dois estratos intermediarios (llla+lllb e V+VI), abaixo dos niveis de acesso observados para
o estrato mais alto (I+l1+IVa2+IVcl), mas acima dos niveis observados para 0s estratos mais
baixos. A segmentacdo de classe permanece nestes termos até 1991. Entre 1991 e 2000,
observa-se ganhos relativos de acesso para os estratos intermediarios de forma a
praticamente igualar as vantagens relativas destes estratos as vantagens do estrato mais
alto. Neste ponto da série histdrica, a segmentacdo a partir da classe de origem opera
somente diminuindo as chances dos jovens do estrato mais baixo — os coeficientes
associados aos outros 3 estratos sdo praticamente iguais, o que indica niveis de acesso
similares entre eles, mas diferentes com relacéo ao estrato mais baixo. Em 2000 a classe de
origem perde proeminéncia enquanto fator preditor das chances de realizagdo de T, 0 que
indica ganhos relativos nas chances de acesso de jovens do estrato mais baixos em relagéo
a todos os demais estratos, que ja se encontravam em patamares similares de acesso em
2000. Portanto a partir da série histérica analisada, somente a partir de 2010 é defensavel
afirmar que a entrada no sistema educacional atingiu niveis de saturagdo para todas as

classes de origem.

Os resultados dos coeficientes estimados para as variaveis de escolaridade da mae
apresentaram padrdes menos facilmente identificAveis®’. Entre os mais claros, filhos com
maes analfabetas (que nao realizaram T;) apresentam em todo o periodo menos chances
de realizar T; do que filhos de méaes que realizaram T, sendo que dentre as variaveis de
origem social, o efeito negativo da mée analfabeta constitui-se no preditor mais poderoso da
realizacdo de T, em todos os anos e para todas as faixas etarias. Interessante € notar que
trata-se de uma associacdo que diminui entre 1970 e 2000 mas aumenta novamente em
2010. Os coeficientes estimados também sugerem que mées que realizaram T, (concluiram
4 anos de estudo) e T3 (concluiram 8 anos de estudo) aumentam as chances dos filhos
realizarem T,. Ainda assim, a tendéncia entre 1970-2010 é de diminuicdo das vantagens
relativas destes jovens, o que indica maior acesso a T; para jovens com maes de baixa
escolaridade. Os resultados dos coeficientes para os demais niveis de escolaridade materna
nao revelam padrdes muito claros de associacdo entre escolaridade da mée e chances de

realizacdo de T,. O segundo painel apresenta os coeficientes estimados para as demais

’Nota dizendo que eu exclui do grafico os coeficientes destas variaveis para 1960 e porque.



Painel 2. Variaveis de Controle - Plot de Coeficientes — Realizagdo de T; — 1960-2010
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varidveis de controle incluidas nas estimac@es. As informacdes no painel evidenciam que a
desigualdade nas chances de realizacdo de T; entre grupos raciais foi uma constante no
sistema educacional brasileiro entre 1960 e 2000, independente da faixa etaria do jovem.
Mesmo havendo uma tendéncia a diminui¢cdo da associacao entre raca e entrada no sistema
educacional (com desvantagens associadas aos pretos tanto em relacdo aos brancos
guanto aos pardos) no periodo, a desigualdade racial em oportunidades educacionais
diminui significativamente no periodo entre brancos e pretos, mas permanece constante
entre pretos e pardos, ainda que a diferenca seja sempre maior entre brancos e pretos até
2000. Neste ano, os coeficientes apontam chances muito similares de realizacdo de T, por
brancos e pardos, ambas significativamente maiores do que entre pretos. Apenas em 2010
esse cenario muda, e passa-se a ndo observar diferencas significativas nas chances de

individuos dos trés grupos raciais realizarem T;.

Os coeficientes estimados para a variavel de residéncia rural sugerem que o efeito negativo
deste atributo sobre as chances de realizacdo de T, decresce constantemente ao longo do
periodo, até o ponto em que nao afeta as chances de entrada no sistema educacional para
jovens entre 12 e 18 anos em 2010. Por outro lado, entre os mais velhos (acima de 19
anos), a residéncia em area rural ainda em 2010 diminuia as chances de entrada no sistema
educacional. A associacdo entre sexo e realizacdo de T; se inverte entre 1960 — quando
mulheres apresentavam menos chances de realizacdo de T, - e 1970, quando passam a ter
mais chances. Este padrdo perdura até 2010, ainda que as vantagens relativas das
mulheres tenham diminuido entre 2000 e 2010 - tendéncia oposta ao crescimento das

vantagens relativas que se observou entre 1970 e 2000.

Os indicadores da composicdo familiar apresentam variagfes interessantes nos sentidos
observados da associacdo com a realizacdo de T;. Se no inicio do periodo analisado (entre
1960 e 1991) familias monoparentais diminuiam as chances de seus filhos realizarem T,, de
2000 em diante este efeito se inverte, e familias monoparentais passam entdo a estar
associadas a maiores chances de entrada no sistema educacional. Tal movimento €
significativo entre os mais jovens (12 a 15) e os mais velhos (21 a 25 anos), e, ainda que os
coeficientes positivos para familia monoparental nao sejam positivos para os jovens entre 16
e 20 anos em 2000 e 2010, tampouco sdo negativos, indicando que a auséncia de um dos
conjuges na familia ndo tem, desde 2000, diminuido as chances de realizagdo de Tj,
diferente do que acontecia entre 1960 e 1991. O sentido da associacao também varia para o
namero de irmdos, tanto ao longo do tempo quanto entre as diferentes faixas etarias:
tendem a ser negativos os coeficientes em periodos mais recentes (2000 e 2010) — quanto
mais irmdos menos chances de realizacdo de T, entre 0os mais jovens, até os 18 anos - e

positivos nos periodos anteriores, neste caso para todas as faixas etérias. Ser o mais velho
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entre os filhos na familia aumentava as chances de entrada no sistema educacional para os
jovens das quatro faixas etérias no periodo entre 1960 e 1980, sugerindo uma certa légica
na opcao do investimento educacional familiar na alocacdo de recursos na progressao
educacional do filho mais velho. Em 1991 esta associacdo jA ndo se demonstra de maneira
clara, e de 2000 em diante, ser o filho mais velho passa a diminuir as chances de
progressdo educacional, de maneira mais clara entre as faixas etarias mais jovens, até os

18 anos.

Mesmo com a expansdo observada nos niveis fundamentals de ensino, os niveis de
rendimento familiar estdo significativamente associados a realizacdo de T,. E fato que a
forca desta associacdo vem diminuindo desde 1960, mas a renda per capita familiar se
manteve historicamente como um importante preditor da entrada no sistema educacional.
Para todos os anos e todas as faixas etarias quanto mais alta a renda per capita domiciliar
maiores as chances de entrada no sistema educacional. A Unica excecao a esta regra esta
entre os jovens de 12 a 15 anos em 2010, o Unico dos grupos analisados para o qual a
renda per capita da familia ndo esta associada a entrada no sistema educacional — portanto
somente muito recentemente e somente entre 0s mais jovens o nivel de rendimento deixa

de ser fator relevante sobre as chances de entrada no sistema educacional.

Com relagéo as desigualdades regionais, o cenario mais comum no periodo analisado indica
menores chances para jovens nas regides norte e nordeste, em ambos 0S casos com
diminuicdo nas desvantagens associadas a residéncia nestas regides entre 1960 e 2010. No
caso da regido nordeste, tais desvantagens praticamente desaparecem entre 2000 e 2010
entre as faixas etarias mais jovens, indicando niveis de acesso similares aos observados no
sudeste (a categoria de referéncia). No caso da regido norte, observa-se diminuicdo no
coeficiente associado a esta variavel no periodo analisado mas, diferente do nordeste, ainda
persistem em 2010 niveis significativamente distintos de acesso entre jovens desta regiao e
da regido sudeste. As desvantagens associadas a residéncia no centro-oeste em relagéo ao
sudeste foram historicamente menores do que observamos em relacdo ao nordeste e ao
norte, e a partir de 2000 deixam de ser significativas, principalmente entre os mais jovens
(até 20 anos). Por fim os jovens da regido sul tiveram mais chances de acesso a T; na maior
parte do periodo em relacdo a todas as demais regides (inclusive o sudeste). Entre os mais
jovens (de 12 a 15 anos) niveis de acesso mais altos se sustentam inclusive em 2010. Para
as outras faixas etarias, as vantagens associadas a residéncia na regido sul diminuem até
se tornarem inexistentes. Entre os jovens de 19 e 20, em 2000 ja eram inexistentes, o que
se repete em 2010. Para os jovens entre 16 e 18 e entre 21 e 25 isso comecga a ocorrer

apenas em 2010.
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Os dois graficos de coeficientes tém por objetivo apresentar o efeito estimado de cada uma
das variaveis sobre as chances de realizacdo de T;. Mas como se distribuem as chances
efetivas de realizacdo de T; entre as diferentes classes? Investigamos até aqui o efeito
associado as classes de origem, 0 que nos sugere algo sobre a distribuicdo das chances por
classe. Mas a distribuicéo efetiva das probabilidades por classes de origem é apresentada
nos graficos que compdem o painel 3. Neste painel sdo apresentados graficos com a
distribuicdo empirica das chances de realizacdo de T, de acordo com os modelos
estimados, para cada ano e para cada faixa etéria.

Nos graficos, cada uma das curvas representa uma das 4 classes utilizadas no esquema de
andlise. No eixo x tem-se a probabilidade de realizacdo de T; e no eixo y uma medida da
concentracdo dos casos nas faixas de probabilidades. A area sob cada uma das curva é
igual a 1, o que significa dizer que as probabilidades de que o jovem com origem na classe
mais alta (I+11+1Va2+1Vcl), por exemplo, esteja em algum ponto da curva que o representa €
igual a 1. A variacdo na posicdo dos picos de concentracdo em certos pontos do eixo x (que
define probabilidades maiores ou menores) entre as diferentes classes marca diferencas na
concentracdo dos casos em faixas de probabilidades preditas, evidenciando as
desigualdades efetivas de classe sobre as chances de realizagdo de T,. No entanto ndo se
trata de avaliar o efeito liquido da classe sobre as chances de realizar T4, j& que as
diferentes classes contam com diferentes composicbes com relacdo as variaveis
dependentes da estimacdo (distribuicbes diferentes para raga, nivel de rendimento,
escolaridade da mée, etc). O que fizemos neste painel foi simplesmente apresentar a
distribuicdo das chances preditas por classe de origem, e tais chances incluem os efeitos

das demais caracteristicas incluidas na estimacao.

No painel 3 é possivel observar que hd um aumento em nivel na distribuicdo das
probabilidades preditas entre 1960 e 2010, que passam a se concentrar em faixas mais
altas. Este movimento é mais claramente evidenciado entre os mais jovens, mas também se
demonstra entre os mais velhos. Se, em 1960, o modelo previa individuos com menos de
25% de chances de realizacdo de T, em todas as faixas etarias, em 2000 isso ja ndo ocorre,
e para todos os individuos o modelo prevé, ao minimo, 40% de chances (para a populacéo
entre 12 e 15 o minimo é de mais de 75%). Em 2010 observa-se para todas as faixas etarias
uma probabilidade minima de 75% de chances de realizacdo de T;. Trata-se de mais uma
evidéncia da expansdo deste nivel de acesso, pois as chances tenderam claramente a se

concentrar em patamares mais altos ao longo do periodo.
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Painel 3. Distribuicdo Empirica das Probabilidades Preditas de Realiza¢do de T; (Entrada no Sistema Educacional) por Classe de Origem e por Faixas Etarias — 1960-2010
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Mas o que este painel nos diz sobre as chances preditas de entrada no sistema educacional

por classe de origem?

Os individuos com origem no estrato mais baixo (IVc2 + Vlla + VIIb), representados pela
curva preta nos gréficos do painel, tinham em 1960 suas chances preditas de realizacdo de
T, distribuidas ao longo de todo o espectro de probabilidades. Tratava-se de uma
distribuicdo de chances muito diferente da observada entre as demais curvas. Os outros
estratos encontravam-se concentrados de uma maneira mais marcante em pontos mais
altos de probabilidade predita, e nestes casos séo identificaveis picos de concentracdo, em
especial acima dos 80% de chances, para todas as faixas etarias. As curvas portanto
desenham as diferencas na distribuicdo das probabilidades preditas por grupos de classe.

A passagem de 1960 a 1970 marca um deslocamento ainda mais intenso das curvas dos 3
estratos mais altos rumo a concentracdo em faixas altas de probabilidades de realizacdo de
T, (ou seja, para a direita), e desenha-se de forma mais clara um escalonamento dos picos
de distribuicdo que indicavam maiores chances ao estrato mais alto (I+ll+IVa2+Ivcl),
seguindo pelos individuos com origem no estrato llla+lllb, e os individuos com origem em
V+VI. As chances para individuos com origem no estrato mais baixo continuavam
distribuidas de maneira mais uniforme, evidenciando uma distribuicdo geral na qual as

chances de realizagdo de T, eram significativamente menores.

A transicdo entre 1970 e 1980 evidencia o aprofundamento deste processo, com as chances
de progressdo para os 3 estratos mais altos se concentrando em patamares ainda mais
altos de chances, mantendo sua estrutura escalonada; e a distribuicdo do estrato mais baixo
ainda dispersa ao longo do eixo das chances, pela primeira vez com um ligeiro pico de

concentracdo em probabilidades mais altas.

A passagem de 1980 para 1991 marca uma importante mudanca no padrdao de
escalonamento entre os estratos mais altos, com a aproximacgéo na distribuicdo das chances
entre llla+lllb e V+VI, que ocorre em meio a continuidade da tendéncia geral de incremento
na concentracdo em patamares altos de chances de realizacdo de T;, em marcha desde
1960. A distribuicdo das chances de jovens com origem em [Vc2+Vila+Vilb continua
essencialmente diferente e mais dispersa, mas ja séo identificaveis picos de concentracédo
em probabilidades mais altas entre os jovens com mais de 16 anos. E importante também
ressaltar que a passagem 1980-1991 apresenta uma mudanca importante nos niveis médios
gerais nas chances preditas pelos modelos, principalmente entre os jovens de 12 a 15 anos.
Somente entre 1991 e 2000 é que pode-se identificar uma maior similaridade nas curvas de
distribuicdo de chances entre os 3 estratos mais altos e o0 estrato mais baixo, que vem

acompanhada de um aumento significativo nos niveis gerais das chances preditas pelos
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modelos. Esse movimento tem mais félego entre os jovens de 12 a 15 anos - para 0s quais
0s modelos prevéem sempre mais de 70% de chances de realizacdo de T; — mas é

observavel em todas as faixas etarias.

Entre 2000 e 2010 esse movimento de aumento nos niveis médios das chances preditas se
aprofunda ainda mais, ndo apenas evidenciando o processo de aumento nos niveis gerais
de acesso a T;, mas evidenciando também o aprofundamento da aproximagéo no perfil da
distribuicdo de chances de realizacdo de T, entre as classes de origem. As chances de
realizacdo de T, sdo, a priori, muito altas para todas as faixas etarias e todas as classes de

origem.

O que os resultados sobre as chances de realizacdo de T; nos sugerem é de fato muito
condizente com os achados empiricos da literatura especializada. Mas por outro lado,
contextualizam o achado muito comum de diminuicdo dos efeitos dos mecanismos de
estratificacdo sobre as chances de entrada no sistema educacional: esse movimento, que
sugere a diminuicdo (ou mesmo a extingdo) do efeito de certos mecanismos de
estratificacdo € o ponto final de um processo de aumento na acessibilidade deste nivel
educacional que foi marcado pela prioridade a estratos mais altos, que foram incorporados
antes, 0 que é sugerido pela persisténcia das desigualdades de classe de origem
observaveis em diversos periodos anteriores a 2010. A igualdade na acessibilidade a T, por
classe de origem, observada ao fim do periodo, ocorre efetivamente somente entre 2000 e
2010, e constitui-se de fato em um cenario essencialmente distinto do que o que se
observou no pais ao longo de todo o periodo. E ainda que os efeitos da classe de origem
tenham diminuido ao ponto de se tornarem irrelevantes em 2010, os niveis de escolariza¢ao
da mé&e permanecem significativos enquanto fator preditivo da entrada no sistema
educacional - 0 que problematiza conclusGes que argumentem no sentido da
universalizac@o do acesso a este nivel. Neste sentido, mesmo com uma tendéncia inegéavel
de diminuicdo nas desigualdades de chances de entrada no sistema educacional entre 1960
e 2010, ainda operam mecanismos de estratificacdo que diferenciam as chances de

realizacdo de T, dos jovens de acordo com suas caracteristicas de origem social.

E o que ocorre com relacdo a conclusao dos primeiros quatro anos de estudo? Rios Neto e
Guimaraes (2010) sugerem que para T, ocorre 0 mesmo movimento de diminuicdo do efeito
da origem sobre as chances de progresséo ocorrido em T;, mas de forma menos intensa.
Valle Silva (2003) traca uma distincdo que sugere que a diminuicdo no efeito dos
mecanismos de estratificacdo observados para T, ndo sdo observados igualmente para T,.
Neste ponto da progressdo educacional, a associagdo entre progressdo e niveis de
rendimento tende a ser significativa, ainda que diminua ao longo do tempo, e 0 mesmo

processo ocorre em relacdo a origem social. Quanto as desigualdades raciais, decrescem
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tanto com relacdo a T;, quanto ao longo do tempo. O declinio nas desigualdades raciais
sobre a progressdo rumo a 4 anos de estudo € também evidenciado por Fernandes (2004).
Em linhas gerais a literatura sugere, assim como para T;, diminuicdo nos niveis de
estratificacdo ao longo do tempo, mas com a opera¢ao mais proeminente dos mecanismos

de estratificacdo educacional para o caso deste nivel de escolarizagéo.

No painel 4 apresentamos os coeficientes associados a conclusdo de 4 anos de estudo,

uma vez tendo entrado no sistema educacional.

Os coeficientes associados as classes de origem séo significativos em todos os anos e para
todas as faixas etarias, indicando sempre desvantagens relativas ao jovens com origem no
estrato mais baixo. Se por um lado os resultados sugerem uma diminuicdo nas
desvantagens associadas a origem em [Vc2+Vila+VIl com relacdo a todos os demais
estratos, o ritmo desta diminuicdo é mais lento do que o observado para a entrada no
sistema educacional; e em nenhum ponto da série histdrica os coeficientes para as classes
de origem deixam de ser significativos, o que indica que a classe de origem se constitui

historicamente em um preditor importante da realizagéo de T»,.

Entre os mais jovens, entre 12 e 15 anos, as vantagens associadas a origem no estrato
mais alto decrescem de maneira quase constante, mas mantem-se as mais altas ao fim do
periodo. A variagdo nas vantagens associadas aos dois estratos intermediarios ao longo do
periodo é mais baixa (caracterizada pelos pontos mais proximos entre si) e seu decréscimo
nao é linear, ainda que ao fim do periodo estas vantagens mantenham-se em patamares
mais baixos do que o observado para o estrato mais alto. Isto indica que mesmo entre os
mais jovens, 0s niveis de acesso a conclusdo dos primeiros quatro anos de estudo é
condicionada pela classe de origem. O efeito da classe de origem sobre as chances de
realizacao de T, também é observavel entre os jovens de 16 a 20, sendo que nestes casos,
a associacdo diminui de maneira mais clara, considerando que parte de patamares de
desigualdade mais altos no inicio do periodo do que se observa para os jovens entre 12 e
15 anos. Também no caso dos jovens entre 16 e 20 anos, as vantagens associadas a
origem em V+VI sdo menores do que as vantagens associadas a origem em llla+lllb, que
por sua vez sdo menores do que as vantagem associadas a I+lI+IVa2+IVc2. O que ocorre
ao longo do periodo é a diminuicdo das vantagens associadas as classes de origem, que
ocorreu em ritmos diferentes dependendo da classe analisada: foi mais acelerada com
relacdo ao estrato mais alto, dado que parte-se de um ponto inicial no qual as vantagens
associadas a origem neste estrato sdo as mais altas observadas no periodo de analise, e
menos acelerada com relagdo ao 3° estrato, considerando que parte-se de niveis mais
baixos de desigualdade em relagdo ao estrato mais baixo. No entanto ha periodos de

persisténcia das vantagens associadas a classe de origem: para os jovens entre 16 e 18



Painel 4. Variaveis de Origem - Plot de Coeficientes — Realizagdo de T, — 1960-2010
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anos, as vantagens associadas a origem em I|+lI+IVa2+IVcl mantém-se constantes entre
1980 e 1991, em patamares mais altos do que as vantagens associadas aos demais
estratos. Dentro desta mesma populacado, as vantagens associadas a llla+lllb sdo também
constantes entre 1991 e 2000; e as vantagens associadas a V+VI sdo constantes entre 1980
e 2000, sugerindo periodos de persisténcia das desigualdades por classe de origem. A
dindmica da associacdo entre classe de origem e realizacdo de T, para a faixa etaria entre
21 e 25 anos é um difere um pouco das tendéncias observadas para as outras faixas
etérias. As vantagens associadas a origem no estrato mais alto diminuem entre 1970 e
2000, marcadas por um periodo de estabilidade entre 1980 e 1991 mas se recrudescem
entre 2000 e 2010, sugerindo que as chances de filhos entre 21 e 25 anos, do estrato mais
alto analisado, tem chances ainda maiores de realizagéo de T, em 2010 do que tinham em
2000, em relacdo aos filhos com origem no estrato mais baixo. Mas esta € a Unica classe
para a qual se observa recrudescimento das desigualdades de acesso a T, no periodo
analisado. Para os estratos intermediarios, mesmo entre jovens de 21 a 25 anos, a
tendéncia geral do periodo indica diminuicdo nas vantagens associadas a origem nestes

estratos.

Em suma, os resultados para os coeficientes de classe de origem sobre as chances de
conclusao dos primeiros 4 anos de estudo indicam desigualdades significativas nas chances
de progresséo por classes, uma desigualdade que era maior no inicio do periodo e tendeu a
diminuir até 2010. Entre os mais jovens (até os 20 anos) esta tendéncia é mais clara na
relacdo entre os dois estratos mais altos e o estrato mais baixo, o que ndo nos autoriza a
defender uma hipétese de desigualdades persistentes nestes casos. A comparacao entre as
desvantagens associadas a origem em IVc2+Vila+VIIb em relagdo ao 3° estrato (V+VI)
sugere de maneira mais forte um cenario de desigualdades persistentes entre 1970 e 2000,
pois neste periodo o coeficiente associado a origem em V+VI é praticamente constante.
Ganhos de acessibilidade relativos a este par de estratos somente ocorrem entre 2000 e
2010 para 0os mais jovens. Entre os individuos de 21 a 25 anos as desigualdades por classe
de origem diminuem em ritmo mais lento, e para estes casos € mais plausivel sugerir a
persisténcia das desigualdades ou mesmo em alguns casos, recrudescimento destas

desigualdades.

Os coeficientes associados aos niveis de escolarizacdo da mae sobre as chances de
realizacao de T, revelam padrBes mais claros do que os observados em relacéo a T;. No
caso de filhos cujas maes ndo chegaram a realizar nem T,, a associa¢cdo negativa €
significativa ao longo de todo o periodo, e marcada pela persisténcia, com baixa diminuicdo
do coeficiente associado, em todas as faixas etarias. Por outro lado, filhos de mées que

realizaram T, e T; tem suas chances de conclusdo dos primeiros quatro anos de estudo
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aumentadas em relacdo aos filhos de maes que realizaram T;. No caso dos filhos com mées
gue completaram os primeiros 4 anos de estudo, as vantagens associadas a presenca deste
atributo ndo sdo homogéneas entre as faixas etarias: para os jovens de 12 a 15 anos, as
vantagens associadas a realizacdo de T, pela mae sdo constantes entre 1980 e 2000, e
diminuem ligeiramente em 2010; para os jovens de 16 a 18 anos, a queda no coeficiente
associado a esta variavel é constante; para as outras duas faixas etérias observa-se
diminuicdo nas vantagens associadas a filhos de mées que realizaram T, entre 1970 e 2000,
com persisténcia dos diferenciais de chance de realizagdo de T, entre 2000 e 2010. Para os
filhos de mées que completaram T; (oito anos de estudo), as tendéncias s&o menos claras
mas indicam um sentido de diminuicdo nas chances de realizacdo de T, em relacdo aos
filhos de maes que realizaram somente Ty, ainda que entre os mais velhos (a partir dos 19
anos), a tendéncia de persisténcia das desigualdades seja mais pronunciada do que
observa-se entre os mais jovens. Os demais coeficientes associados aos niveis de
escolaridade da mée apresentam comportamento menos constante entre 0s anos, assim
como ocorreu com 0s resultados para a realizacdo de T;. Em linhas gerais os resultados
parecem sugerir que as chances de realizacdo de T, estdo mais claramente associadas a
conclusao, pelas méaes, de niveis educacionais mais baixos e que as vantagens associadas
aos diferentes niveis de escolarizacdo das maes tendem a ser persistentes no periodo

analisado.

A inspecdo dos coeficientes presentes no painel 5, referentes as variaveis de controle
inseridas nas estimagdes sugere diminui¢cdo nas desigualdades raciais sobre as chances de
realizacdo de T, entre brancos e pretos, de maneira constante entre 0S menos jovens
(acima de 16 anos) e de maneira ndo-linear entre os mais jovens (de 12 a 15 anos) entre os
guais a desigualdade entre brancos e pretos nas chances de conclusédo dos primeiros quatro
anos de estudo aumentou entre 1970 e 1991, para diminuir somente entre 1991 e 2010.
Para as demais faixa etarias, ha uma diminuicdo lenta e gradual das vantagens associadas
aos brancos entre 1970 e 2010 mas ao fim do periodo, as desigualdades raciais entre
brancos e pretos sobre as chances de completar T, ainda séo significativas em todas as
faixas etarias. Ndo apenas significativas, sdo em todos os anos, e para todas as faixas
etarias, maiores do que as desigualdades entre pretos e pardos. A evolucdo da
desigualdade entre pretos e pardos nas chances de completar 4 anos de estudo é marcado
pela persisténcia: desde 1980 as vantagens associadas aos pardos em relacdo aos pretos
séo similares, o que indica desigualdades no padréo de acesso a T, entre estes dois grupos
raciais que persistem desde entdo. Isto € demonstrado nos gréficos do painel pelos pontos
aglomerados, resultados robustos para todas as faixas etérias. Ao fim do periodo observam-

se padrdes de desigualdade persistente entre pretos e pardos, de menor magnitude; e um



Painel 5. Variaveis de Controle - Plot de Coeficientes — Realizacéo de T, — 1960-2010
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padrdo de diminuicdo das desigualdades de realizacdo de T, entre brancos e pretos, ainda
gue entre estes dois grupos raciais permanecam desigualdades mais proeminentes em
favor dos brancos ao fim do periodo se comparadas as desigualdades entre pretos e

pardos, historicamente menores.

A tendéncia de diminuicdo dos coeficientes associados a residéncia rural € absolutamente
inequivoca para todos os anos e faixas etérias. A residéncia em &rea rural diminui as
chances de realizagdo de T,, mas a desvantagem é menor a cada ano analisado. Esse
movimento € mais intenso entre 0s mais jovens (de 12 a 18 anos) mas apresenta folego
também entre as faixas etarias mais avancadas (de 19 a 25 anos). A maior propensédo a
escolarizacdo entre mulheres, por outro lado, ndo é generalizavel. E certo que para todos 0s
anos (a excecdo de 1960), as mulheres apresentam mais chances de realizacdo de T,
assim como os dados sugeriam no caso da realizacdo de T;. Mas as vantagens associadas
ao sexo feminino séo crescentes ao longo do tempo apenas entre os mais jovens (de 12 a
15 anos). Os resultados para 2010 demonstram que para todas as outras faixas etérias o
diferencial feminino tendeu a decrescer, invertendo, em certa medida, uma tendéncia

histérica de aumento nas vantagens das mulheres em realizar T,.

Entre as caracteristicas de controle da estimagé&o, o nivel de rendimento domiciliar per capta
demonstrou-se um preditor robusto da realizagdo de T,, com associagdo mais pronunciada
com a progressao do que observou-se para T,: quanto mais alta a renda per capita, maiores
as chances de concluir os primeiros quatro anos de estudo. Esta associacdo vem
diminuindo desde 1960, ainda que mantenha-se significativa em 2010. A diminuigcdo nesta
associacdo se deu em “ondas” para todas as faixas etarias: os coeficientes sdo muito
similares entre os anos 1970 e 1980; hd uma diminui¢do significativa em 1991 em relacéo
ao periodo anterior, mas a associa¢cdo entre renda e chances de realiza¢do de T, mantém-
se praticamente constante em 2000; em 2010 a segmentacgédo por niveis de renda atinge os

patamares mais baixos observados na série historica.

Em relacao aos indicadores de composi¢cdo familiar, nas chances de realizacdo de T,, as
desvantagens associadas a origem em familia monoparental se estendem a todas as faixas
etarias (diferente do que ocorre em T;), e os coeficientes sugerem uma desigualdade
persistente no efeito deste indicador, menos evidente entre os jovens de 12 a 15 anos e
mais evidente nas demais faixas etarias. A tendéncia predominante no periodo com relacao
ao numero de irmdos é de que quanto maior o numero de irmaos, menores as chances de
conclusdo dos 4 primeiros anos de estudo. Mas esta tendéncia varia entre anos e faixas
etarias. Entre os mais jovens, de 12 a 15 anos, este € o padrdo, e a associacdo negativa
entre n° de irmaos e as chances de realizar T, tendeu ao crescimento entre 1960 e 2010;

para as outras faixas etarias, o n° de irmdos aumentava as chances de realizar T, entre
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1970 e 1980, e passa a diminuir as chances (assim como entre 0os mais jovens) de 1991 em
diante. O efeito de ser o filho mais velho também se inverte no periodo, tendendo a
aumentar as chances de filhos mais velhos até 1980, e diminuir a partir de entdo. Esta
evolucdo é clara para os jovens das duas faixas etarias intermediarias (16 a 20 anos); entre
0s mais jovens (de 12 a 15 anos), esta inversdo se da entre 1991 e 2000, e entre 0s mais
velhos (de 21 a 25 anos) ser o filho mais velho deixa de ter importancia enquanto fator
preditor das chances de realizar T, em 1991, o que permanece constante até 2010.

As desigualdades regionais nas chances de conclusdo dos quatro primeiros anos de estudo
sugerem menos chances para os jovens das regides norte e nordeste em todos os anos de
andlise, e também para todas as faixas etarias. A evolucéo irregular dos coeficientes para as
duas regibes também ndo sugere nenhum padrdo especifico de diminuicdo ou
recrudescimento das desigualdades de acesso nestas duas regibes em comparacdo ao
sudeste. O mesmo nao pode ser dito em com relacdo as desigualdades entre centro-oeste e
sudeste. Nesta caso ha uma trajetéria de diminuicdo das desigualdades relativas de acesso
entre as duas regides entre as faixas etarias mais jovens (até 18 anos). Ainda que tenha
havido recrudescimento destas desigualdades entre 1991 e 2000, ao fim da série histdrica
as desigualdades atingem seus patamares mais baixos e chegam inclusive a inexistir entre
os jovens de 16 a 20 anos. Para os filhos entre 21 e 25 anos a dindmica é bem distinta: a
desigualdade de acesso entre o0 centro-oeste e o sudeste é constante entre 1980 e 2010,
indicando inexisténcia de ganhos de acesso dos jovens desta faixa etaria residentes no
centro-oeste em relacdo aos que residem no sudeste. Por fim a evolu¢cdo do cenério de
desigualdades regionais no acesso a T, sugere que 0s jovens da regidao sul tiveram
historicamente mais chances de realizacdo de T, do que os jovens do sudeste, sem um
padrao claro de diminuicdo ou aumento destas desigualdades de acesso observavel no
periodo, ainda que os resultados sugiram que em 2010, para os jovens de 19 anos ou mais,

nao haja desiguldade de acesso a T, entre sul e sudeste.

No painel 6 apresentamos a distribuicdo empirica das chances de realizacdo de T, por
classe para todos os anos e faixas etarias. Os gréficos revelam que em 1960, a Unica classe
no qual sdo identificaveis picos de concentracdo € o estrato mais baixo, com maior
concentracdo dos casos em probabilidades baixas de realizacdo de T,. Para este ano da
andlise, as chances de concluséo dos 4 primeiros anos de estudo sdo em média baixas para
todos os estratos analisados entre os jovens de 12 a 15 anos — a excecao de
IVc2+Vlla+Vllb, a distribuicdo das chances é bastante dispersa para todas as classes. Isto
muda um pouco nas faixas etérias mais altas, para as quais é possivel identificar picos de
concentracdo em faixas mais altas de chances de transi¢cao nos trés estratos mais altos. De

1960 para 1970 observam-se mudancas significativas na distribuicdo das chances de
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realizacdo de T, e as maiores probabilidades associadas aos 3 estratos mais altos se
configuram, de maneira mais evidente entre as faixas etarias mais avancadas, escalonados
guase de maneira hierarquica. A distribuicdo das chances entre os jovens com origem em
IVc2+Vlila+VIIb permanece mais concentrada em patamares mais baixos de chances de
realizacdo de T,. A transicdo de 1970 para 1980 consolida um movimento similar ao
observado para T;, de crescente concentracdo dos jovens com origem nos trés estratos
superiores, em patamares cada vez mais altos de chances de conclusdo de T,. Tal
movimento evidencia-se com mais félego entre as faixas etérias acima dos 15 anos, mas é
identificavel também entre os jovens de 12 a 15 anos. A distribuicdo das chances de
realizacdo de T, por jovens com origem no estrato mais baixo comec¢a a mudar: entre os
jovens de 16 anos ou mais, a distribuicdo das chances preditas ja ndo apresenta 0s picos
anteriores de concentracdo em faixas de baixa probabilidade, ainda que isso continue
ocorrendo entre os mais jovens, de 12 a 15 anos. Interessante € notar que na passagem de
1980 para 1991 nado séo observaveis mudancas muito significativas no perfil da distribuicao
de chances de realizagéo de T, entre as classes, diferente do que ocorre com T4, no qual o
movimento de crescente concentragdo de todas as classes de origem manteve folego no
periodo 1980-1991. Uma tendéncia mais robusta de deslocamento das curvas de
distribuicdo para concentracdes maiores em patamares mais altos de chances de concluséo
dos primeiros 4 anos de estudo ocorre entre 1991 e 2000. Este movimento atinge
principalmente os mais jovens (entre 12 e 15 anos), que passam a concentrar-se de maneira
mais marcante em patamares altos de chances de progressdo, mas com um claro
escalonamento que indicava maior concentracdo em chances altas quanto mais alto o
estrato de origem — niveis de acesso em geral mais altos acompanhados por niveis
significativos de desigualdade de classe de origem. A distribuicdo de chances do estrato
mais baixo comeca mais claramente a concentrar-se também em patamares mais altos de
chances de progresséo, sugerindo um aumento no nivel médio de acesso a T, para todos os
estratos de origem. A transicdo de 2000 para 2010 representa o aprofundamento do
processo de ampliacdo dos niveis de acesso a T,, € € um ano no qual os picos de
concentragdo para todas as classes de origem encontram-se em patamares altos de
chances de progressao. Isto ocorre para todas as faixas etarias, ainda que a desigualdade
nos niveis de concentracdo das diferentes classes de origem em patamares altos de
chances de progressao sejam maiores quanto mais alta a faixa etaria analisada, ou seja, a
diferencga nos picos de concentracdo observados em faixas altas de chances de progressao
por classe de origem sdo maiores quanto mais alta a faixa etaria considerada, e, portanto,

menor quanto mais jovens os individuos.
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Em termos de tendéncias gerais, 0s resultados sugerem a diminui¢cao no efeito das variaveis
de origem ao longo do tempo, menos proeminente do que a diminuicdo observada em T;.
Tal diminuicdo passa ao largo de ser linear, e € marcantemente intercalada por periodo de
persisténcia das desigualdades, que se mantém significativas ao fim do periodo, diferente
do observado em relacdo a T;. Ainda que em 2010 o efeito da origem seja maior para T, do
gue para T, historicamente o oposto foi a regra, o que sugere que na maior parte do
periodo observa-se um padrdo de coeficientes declinantes entre estas duas transi¢oes,
diferentemente do que sugerem Rios Neto e Guimardes (2010) que analisam a
estratificacdo educacional entre jovens a partir dos anos 1980 e argumentam que nao €
observavel declinio do efeito da origem entre T, e T,, a partir da escolarizacdo do chefe do
domicilio. As desigualdades raciais também sdo maiores em T, do que em T, durante todo o
periodo, e se diminuem entre brancos e pretos, sao persistentes entre pretos e pardos,
diferente do que sugerem alguns trabalhos que analisavam somente as desigualdades entre
brancos e néo-brancos (Valle Silva, 2003; Fernandes, 2004), e apresentavam resultados
gue indicavam decréscimo das desigualdades raciais entre as duas transi¢cdes. Por outro
lado a tendéncia temporal de diminuicdo nas desigualdades raciais, ja presente nestes
trabalhos, é também observavel nos resultados que apresentamos, e sugere o
deslocamento da seletividade no sistema educacional para a realizacdo de T,, que ocorre

principalmente no periodo 2000-2010.

Prosseguimos agora com a andlise das chances de realizacdo de Ts;, que representa a
conclusado dos primeiros 8 anos de estudo — que na normatizacdo atual proposta pela LDB
1996 compraz o nivel fundamental de ensino. Dentro da proposta utilizada até aqui de
adequacdo entre idade e expectativa de progresséo educacional, neste caso sdo analisadas
apenas trés das quatro faixas basicas: os filhos de 16 a 18 anos, de 19 a 20 anos e de 21 a

25 anos.

O que estudos anteriores nos sugerem é de que ha uma reducdo geral do efeito das
variaveis de origem social em relagdo a T; e T,, em especial em momentos anteriores a
expansdo destes niveis fundamentals de escolarizagdo nos anos 1990. Analisando a
populacdo adulta (20-64 anos) em fins da década de 1970, Valle Silva e Souza (1986)
sugerem que o efeito da ocupacdo do pai era mais pronunciado nas transicdes que
indicavam o fim dos ciclos educacionais, entre ele a concluséo do ensino fundamental, ainda
gue os resultados para a escolarizacdo do pai registrassem o padrdo de coeficientes
declinantes, o que indicava que eram menores em T3 do que em T, e T,.As desigualdades
raciais impactavam entdo principalmente a entrada no sistema educacional, e ndo a
conclusédo do ensino fundamental. Os resultados obtidos por Valle Silva (2003) analisando

coortes que passaram pelos niveis fundamentais de ensino nas décadas de 1980 e 1990
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sugerem ndo apenas a diminuicdo nos efeitos da origem social entre as transicdo e ao longo
do tempo, como também aponta recrudescimento das desigualdades regionais, aumento
das vantagens do sexo feminino e diminuicdo do efeito dos niveis de rendimento em relacéo
a T; e T,, mas um efeito persistente ao longo do tempo. Em termos de desigualdades raciais
entre brancos e ndo-brancos, argumenta no sentido do aumento das desigualdades entre as
transicdes mas diminuicdo deste efeito ao longo o tempo. Declinio nas desigualdades raciais
para as transi¢cdes no ensino fundamental ao longo do tempo mas crescente entre T, e Tz €
também apontado por Fernandes (2004) que distingue somente entre brancos e néo-
brancos, e Ribeiro (2011) que distingue trés grupos raciais principais, incluindo os pardos.
Este ultimo estudo também ressalta os efeitos das caracteristicas familiares sobre as
chances de conclusédo do ensino fundamental, com menores chances quanto maior o
namero de irmaos e para filhos de familias monoparentais. Marteleto et al (2012) analisando
jovens entre 15 e 18 anos nas décadas de 1980, 1990 e 2000 sugerem, assim como Valle
Silva (2003) um declinio generalizado dos efeitos da origem social sobre as chances de
realizacdo de T3 entre 1992 e 2007, mas evidenciam a persisténcia destes efeitos entre
1982 e 1992, e a permanéncia (ndo necessariamente persisténcia) do efeito da

escolarizacdo da mée ao longo de todo o periodo que analisam.

O painel 7 apresenta os plots de coeficientes com os resultados das estimacdes para as
varidveis de origem social. Os resultados sugerem haver durante todo o periodo
desigualdades significativas de classe nas chances de conclusdo do ensino fundamental,
para todas as faixas etarias analisadas, que tendem a diminuir as chances de jovens com
origem no estrato mais baixo de realizarem T; em comparagdo aos jovens dos demais
estratos de origem. Para todos os anos também observa-se um escalonamento na
associacao entre classe de origem e chances de realizar T3, com maiores chances quanto
mais alto o estrato, ainda que as vantagens relativas tenham diminuido no periodo entre o
estrato mais baixo e os dois estratos superiores. Na realizacdo de T3 as vantagens
associadas ao estrato mais alto (I+lI+IVa2+lVcl) em relacdo ao estrato mais baixo
(IVe2+Vlla+VIlb) diminuem para todas as faixas etarias entre 1960 e 2000, e se mantém
constantes entre 2000 e 2010. As vantagens relativas da orgem em llla+lllb apresentam
padrao de evolugcdo menos claro: para os jovens de 16 a 18 anos, ha diminuicdo do
coeficiente associado entre 1970-2010, mas uma persisténcia muito clara de 1991 em
diante. As vantagens associadas a llla+lllb sobre a realizacdo de Tznas outras faixas etarias
(mais velhas) séo caracterizadas também pela persisténcia, e a tendéncia de decréscimo é
menos pronunciada. A origem nas classes V+VI sugere as menores vantagens relativas
entre todos os estratos. Ainda que persistente e significativa para praticamente todos o0s

anos, como ocorre com os dois estratos mais altos, trata-se do estrato de origem para o qual



Painel 7. Variaveis de Origem Social - Plot de Coeficientes — Realizag&o de T; — 1960-2010
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as vantagens relativas para a realizacdo de T; sdo as mais baixas em relacdo a
IVc2+Vila+Vlib.

Os coeficientes estimados relativos aos niveis de escolaridade materna apresentam
tendéncias similares as observadas com relacdo as duas transicdes anteriores (realizacao
de T, e T,) no que diz respeito a maes sem escolarizacdo — que diminuem as chances dos
filhos em realizarem T; — e as maes com 4 e 8 anos completos de escolaridade. As
vantagens associadas as méaes com 4 anos de escolaridade completos apresentam
tendéncia de diminui¢cdo entre 1960 e 2010 e, ainda que lenta e gradualmente, atingem em
2010 os patamares mais baixos observados na série historica. No caso de médes com 8 anos
de estudo, para todas as faixas etarias analisadas observa-se recrudescimento das
desigualdades entre 2000 e 2010; entre os jovens de 12 a 15 anos esse recrudescimento €
precedido por estabilidade (ou persisténcia) das desigualdades entre 1980 e 2000; para as
outras duas faixas etérias, a evolucao dos coeficientes sugere tendéncia de diminuicdo das
desigualdades entre 1970 e 2000, com persisténcia entre 1980 e 1991.0s resultados
observados para estes trés niveis de escolaridade materna (sem escolarizacdo, realizagédo
de T, e realizacdo de T3) apresentam efeitos similares destes niveis em relacdo ao que
observou-se sobre as chances dos filhos realizarem T; e T,. Mas diferentemente das duas
outras transicbes analisadas até aqui, no caso da conclusdo do ensino fundamental a
realizacdo pelas mées de transi¢fes que indicam niveis mais altos de escolariza¢cdo passam
a demonstrar associagdo mais robusta as chances de progresséo do filho. A conclusdo do
ensino médio pela mae aumenta significativamente as chances de conclusédo de 8 anos de
estudo pelos filhos, em todos os anos e para todas as faixas etarias, e os resultados
sugerem tendéncia de crescimento das vantagens associadas a filhos de mées que
realizaram Ts entre 1970 e 2010, sugerindo aumento nas desigualdades de oportunidades
educacionais. Entre os jovens de 16 a 18 anos, as evidéncias de aumento nas chances de
realizacdo de T; entre filhos de mées que entraram ou concluiram o nivel superior sao
robustas e persistentes as vantagens associadas, em especial a partir de 1991.Para as
demais faixas etarias a associacdo entre niveis educacionais superiores da mae e a
conclusao dos primeiros 8 anos de estudo € menos inequivoca, sendo mais claramente

observavel a partir de 1991.

No painel 8 sdo reportados os resultados observados para os coeficientes associados as
variaveis de controle utilizadas na estimacdo das chances de realizagdo de Tz Os
coeficientes associados aos atributos raciais sugerem claramente uma dindmica de
desigualdades persistentes no acesso a T; ao longo do periodo analisado, tanto entre
brancos e pretos como entre pretos e pardos, com desvantagens sempre associadas aos

pretos. E importante ressaltar que esta dinamica se efetiva mesmo em um contexto de
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ampliacdo do acesso a Ts, ocorrido principalmente entre 1991 e 2010, e que os resultados
apresentados ndo sugere para o ano de 2010, a dindmica sugerida por boa boa parte da
literatura de que a desigualdade racial seja crescente entre T, e Ti. Nosso resultados
sugerem que de fato esta foi a regra predominante no periodo mas que tende a se tornar
cada vez menos proeminente, e em 2010 as desigualdades raciais entre T, e T3 encontram-
se em patamares similares. A evolucdo da associagdo entre progressao e residéncia rural
segue as tendéncias observadas com relacdo as outras transicdes, com ganhos
significativos de acessibilidade a T3 entre jovens que residem no meio rural, ganhos que se
dao principalmente de 1980 em diante para os mais jovens (de 16 a 18 anos) e de 1991 em
diante para as demais faixas etarias. As vantagens associadas ao sexo feminino sdo
crescentes no caso desta transicdo, diferente do observado para T; e T,, no qual tais
vantagens decrescem entre 2000 e 2010. No caso de T3 as mulheres tem crescentemente
mais chances de progressao desde 1960.

Jovens provenientes de familias monoparentais apresentam significativamente menos
chances de realizacdo de T3 e o comportamento desta associacdo € absolutamente
persistente no periodo analisado — os efeitos associados a familia monoparental séo
constantes ao longo de todo o periodo, 0 que ocorre para as trés faixas etarias analisadas.
Dinamica similar é observada para o n° de irmaos, cujos coeficientes estdo negativamente
associados a conclusao do ensino fundamental, sem varia¢des significativas na for¢a desta
associacdo entre os anos analisados, ainda que tratem-se patamares baixos de associagcéo
(ndo significativa, inclusive, para alguns anos entre os jovens de 21 a 25 anos). O fato de
ser o filho mais velho na familia tem menos relevancia sobre as chances de realizagéo de T;
guanto mais velho o individuo e quanto mais nos aproximamos de 2010. Neste ponto, esta
posicao entre os filhos ndo implica nenhum aumento nas chances de conclusdo do ensino
fundamental, diferente do que ocorria em periodos anteriores, nos quais ser o filho mais

velho tendeu a aumentar as chances de progressao.

Por fim a dindmica das desigualdades regionais muda um pouco com relacdo ao que se
observou nas outras transicées analisadas até aqui. Dado que as chances de realizacao de
T, e T, eram menores para jovens das regides norte e nordeste, entre 0s jovens destas
regides que “sobreviviam” as duas primeiras transi¢gdes, as chances de realizagdo de Tj
foram historicamente maiores do que entre jovens da regido sudeste. Este diferencial no
entanto tendeu a diminuir entre 1960 e 2000, até que se inverte em 2010, periodo no qual a
ampliacdo geral do acesso a Tz passou a incluir uma propor¢gdo mais alta de jovens destas
regides. O inverso ocorre entre jovens das regides sul e centro —oeste. No caso dos jovens
da regido sul, as chances de realizacdo de T; eram maiores entre 0os mais jovens (de 16 a

18 anos) entre 1970 e 2000, e passam a ser menores em 2010; entre os jovens de 19 a 20



Painel 8. Variaveis de Controle - Plot de Coeficientes — Realizacdo de T3 — 1960-2010
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anos, as chances nado eram significativamente diferentes das chances dos jovens de mesma
faixa etaria no sudeste nos anos de 1960, 1970, 1991 e 2000, mas significativamente
menores em 1980 e 2010; e foram em geral significativamente menores para os jovens
entre 21 e 25 anos. Entre os jovens da regido centro-oeste, para os de 16 a 18 anos as
chances foram significativamente menores em todos 0s anos; para os de 19 a 20 anos, esta
tendéncia se consolida a partir de 1991, assim como ocorre para os jovens de 21 a 25 anos.
Ao fim do periodo, em 2010, a acessibilidade a T; apresenta-se significativamente mais alta
para os jovens da regido sudeste em relacao a todas as demais regides do pais.

No painel 9 é apresentado o Ultimo conjunto de evidéncias sobre as chances de conclusédo
do ensino fundamental (8 anos de estudo), a distribuicdo empirica das chances preditas de
realizacdo de T3 por classes de origem. Os graficos referentes a 1960 sugerem um nivel
geral muito disperso de chances de realizacdo de T3 para os trés estratos mais altos. A
diferenca na distribuicdo das chances € notavel em relagdo ao estrato composto por
IVc2+Vlla+Vllb, que concentra-se em chances preditas muito baixas de progressao. Acima
dos 19 anos de idade, jA em 1960, é observavel um escalonamento hierarquico dos estratos
em picos que se localizam em faixas de baixa probabilidade. Tais resultados evidenciam
como em 1960, a conclusao dos primeiros 8 anos de estudo constituia-se em uma barreira
muito relevante na progressao educacional de jovens no pais — as predi¢cdes nas trés faixas
etarias e para 0s quatro estratos de origem concentram-se em patamares baixos de
chances preditas. Para os jovens de 12 a 15 anos a passagem de 1960 a 1970 ndo muda
significativamente o desenho geral das distribuicdbes de chances de realizacdo de Ts,
concentradas em patamares baixos. Para os jovens com mais de 16 anos, comeca a se
definir uma distincdo mais clara na distribuicdo de chances entre as classes, ainda mais
proeminente entre jovens de mais de 21 anos, para o0s quais ja se identificam concentracdes
mais altas de individuos com mais de 50% de chances de progressdo para o estrato
[+lI+IVa2+IVcl. Trata-se de um primeiro movimento de ampliacdo do acesso a conclusdo do
ensino fundamental e os resultados sugerem que diferenciais de classe operaram nha
definicdo das oportunidades educacionais para este nivel . Tal processo se intensifica entre
1970 e 1980. A distribuicdo das chances de transicdo permanece muito desigual entre os
mais jovens (de 16 a 18 anos), concentrando aqueles com origem em IVc2+Vila+VIlb em
patamares baixos de chances de transicdo, ao passo que a distribuicAo dos estratos
intermediarios passa a ser mais dispersa, e a do estrato mais alto, concentrada em
patamares altos de chances de realiza¢do de T;. Para as faixas etarias acima dos 19 anos
evidencia-se uma mudanca significativa no perfil da distribuicAo das chances para o
conjunto dos estratos. A distribuicdo das chances entre os estratos mais alto e mais baixo é

praticamente oposta, ainda que a transi¢cao de 1970 para 1980 marque ganhos nas chances



16a18
anos

19a20
anos

21a25
anos

Densidade

Densidade

Densidade
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de realizacdo de T; para os jovens com origem em IVc2+Vila+Vllb, e os graficos ddao uma
medida da desigualdade na distribuicdo de chances de realizar T; entre os dois estratos,

nestas faixas.

A distribuicdo das chances entre os estratos mais alto e mais baixo é praticamente oposta,
ainda que a transicdo de 1970 para 1980 marque ganhos nas chances de realizacdo de T3
para 0s jovens com origem em IVc2+Vlla+Vllb, e os gréficos ddo uma medida da
desigualdade na distribuicdo de chances de realizar T; entre os dois estratos, nestas faixas
etarias. Os dois estratos intermediarios, contudo, obtém ganhos nas chances de progresséo,
especialmente nas faixas etarias mais avancadas. As curvas de distribuicdo de chances
apontavam vantagens relativas para o estrato llla+lllb. O periodo 1980-1991 € marcado por
uma estagnacgao relativa no perfil da distribuicdo das chances de acesso a T; entre as
classes de origem. As curvas de distribuicdo sdo muito similares as observadas para 1980,
0 que sugere que este foi um periodo de manutencdo nos niveis de desigualdade de
acesso, com uma certa aproximacao entre a distribuicdo das chances dos dois estratos

intermediarios.

O periodo 1991-2000 registra um aumento geral em nivel nas chances de acesso preditas
pelos modelos que, entre 0os mais jovens (16 a 18 anos), pela primeira vez tende a
concentrar a maior parte dos individuos em chances altas de realizacdo de T,. Este é 0
movimento que ocorre de maneira mais marcante nos 3 estratos superiores. Para o estrato
mais baixo, entre 0os mais jovens, registra-se maior concentra¢cdo em chances baixas de
progressao, mas as chances de progresséo se colocam mais dispersas entre 0s jovens a
partir de 19 anos, o que indica aumento nos niveis de acesso se comparados a 1991, ainda
gue se mantenham desvantagens claras com relagdo aos demais estratos. O aumento no
nivel geral de chances de progressao € acompanhado por um aumento nos diferenciais de
classe em favor do estrato mais alto, notadamente entre os jovens acima de 18 anos, ao
mesmo tempo em que também significou ganhos relativos de acessibilidade a Tz para os
estratos intermediarios, que, pela primeira vez na série historica, passam a concentrar-se

em patamares altos de chances de progressao em todas as faixas etarias.

Entre 2000 e 2010, a ampliacdo nos parametros de acessibilidade gerais a Ts se aprofunda,
com ganhos na distribuicdo das chances de progressao para todas as classes de origem.
Por outro lado, as curvas de distribuicdo das chances demonstram também uma hierarquia
das chances de progressao entre 0s 4 estratos analisados: quanto mais alto o estrato, maior
a concentracdo em patamares altos de chances de progresséo, e essa tendéncia € mais

consistente quanto mais alta a faixa etaria.
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O cenario desenhado pela evolucao geral das chances de realizacdo de T3 indica que no
periodo 1960-1970 a conclusdo do ensino fundamental constituia-se nhum barreira muito
relevante a escolarizacdo dos jovens no pais, e mesmo em estratos mais altos as chances
de progressdo eram baixas, sendo que eram especialmente baixas entre 0s jovens com
origem no estrato mais baixo. A partir de 1980 as classes mais altas passam a se
caracterizar por niveis mais altos de acesso a T3, e vantagens relativas significativas se
configuram entre jovens com origem no estrato mais alto. O cenario de desigualdades de
acesso se mantém estagnado entre 1980 e 1991, com pequenos ganhos relativos no
acesso para os dois estratos intermediarios, e uma desigualdade marcante entre o estrato
mais baixo e os demais. Entre 1991 e 2000 os niveis de acesso sobrem para todas as
classes de origem mas a estrutura de desigualdades de classe se mantém, sugerindo que
0s ganhos de acesso foram maiores quanto mais alto o estrato de origem. Por fim, em 2010
as chances de progressdo continuam significativamente desiguais entre as classes, ainda
gue o processo de aumento no nivel geral de acesso a T; se aprofunde, favorecendo jovens

com origem em todos 0s estratos.

Os resultados apresentados reafirmam em parte os achados anteriores da literatura que
indicavam diminui¢cdo nos efeitos da origem social sobre as chances de realizar T3 quando
analisamos a classe de origem dos jovens. Por outro lado, também demonstra que esta
diminuicdo n&o foi linear, e periodos de persisténcia nas desigualdades por classe de
origem sé&o identificados, principalmente entre 1991 e 2010. A evolugdo dos coeficientes
associados a conclusdo do ensino fundamental pela mae, que crescem principalmente entre
2000 e 2010, mas sdo persistentes para outros periodos, também problematiza a conclusédo
de que a origem social tende historicamente a diminuir seus efeitos sobre as chances de
realizagdo de T;. Para este nivel educacional, diferente do observado entre transices mais
elementares, a persisténcia das desigualdades raciais € absolutamente notavel, o que da
uma forca ainda maior ao argumento presente na literatura, e confirma a pertinéncia da
distincdo entre pardos, pretos e brancos na analise das desigualdades de oportunidades
educacionais no pais. Confirmam-se em grande medida também os achados referentes ao
efeito do nivel de renda domiciliar, mais alto em T3 do que em T, e Ty, ainda que haja uma
tendéncia de diminuicdo deste efeito entre 1960 e 2010. A persisténcia dos efeitos das
caracteristicas de composicdo familiar mensuradas é também outra tendéncia relevante
observada no que tange a conclusdao do ensino fundamental, observada entre individuos
gue j& haviam completado seu processo de escolarizacdo por Ribeiro (2011) mas que

confirma-se também entre os mais jovens pelos resultados apresentados.

Analisando-se o conjunto das transicbes que compde o ensino fundamental, é possivel

afirmar que héa diferentes padrdes de associacdo entre origem social e progresséo



120

educacional entre os 3 niveis analisados. Para as chances de entrada no sistema
educacional, ha de fato uma diminuicao clara na estratificacdo educacional, e as chances de
realizacdo de T; sdo cada vez menos influenciadas pela origem social dos individuos, até
gue em 2010 a classe de origem ndo € um preditor relevante para a entrada no sistema
educacional. Por outro lado, as evidéncias demonstram que mesmo para esse nivel
educacional ha uma hierarquizacdo nos padrées de acessibilidade que favoreceu
historicamente as classes mais altas, o que determinou uma inclusdo ordenada das classes,
em um processo de expansao da acessibilidade que se completa somente em 2010 com a
incluséo efetiva do estrato mais baixo analisado. Acompanhada pela diminuigdo do efeito da
origem social sobre a entrada no sistema educacional, as desigualdades raciais e as
desigualdades de renda sobre as chances de realizacdo de T; também decrescem
significativamente entre os individuos mais jovens, mas se sustentam de maneira mais
persistente ao longo do periodo entre os mais velhos, diminuindo de fato somente entre
2000 e 2010 no caso das desigualdades de renda, e desaparecendo somente em 2010, no
caso das desigualdades raciais entre pretos e brancos e entre pretos e pardos (entre pretos
e pardos estas desigualdades desaparecem depois de um longo periodo de persisténcia).
Para este nivel de escolarizacdo, portanto, o processo de diminuicdo nas desigualdades de
acesso se efetiva a ponto de transformar em similares os parametros de acessibilidade entre
diferentes classes de origem, niveis socio-econdmicos e grupos raciais ao fim do periodo, o
gue sugere a inexisténcia de desigualdades muito marcantes nas chances de realizacdo de
T,. Para este nivel educacional entendemos que o argumento da universalizagdo do acesso

se sustenta, ainda que tenha se efetivado somente em 2010.

A histéria é muito diferente nos casos de T, e Ta. A persisténcia no efeito da origem sobre as
chances de progressdo € muito mais frequente no caso destas duas transicfes e para
ambas a classe € um importante preditor da progressdo em todos os anos analisados, ainda
gue haja uma tendéncia de diminuicdo na associacdo ao longo do periodo, sendo que as
desigualdades de classe tenderam a ser maiores para a conclusdo dos quatro primeiros
anos de estudo do que para a conclusdo do ensino fundamental. Mas nem todos os
indicadores de origem apresentam este padrdo de coeficientes declinantes entre T, e Ta:
para niveis mais altos de escolarizacdo da mae (conclusdo do ensino fundamental e do
ensino médio), o efeito sobre a conclusao dos 4 primeiros anos € menor do que sobre a
conclusédo do ensino fundamental, e as desigualdades tenderam a aumentar ao longo do
tempo (tanto para T, quanto para T3), quando n&o foram persistentes, o que indica que se
por um lado a associagéo entre origem social e chances de progressédo a T, e T; diminui se
mensurada através da classe de origem, ela aumenta se se considera a escolarizagdo da

mae enquanto indicador de origem — 0 que nos desautoriza a afirmar que h4, na conclusado
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dos primeiros quatro anos de estudo e na conclusdo do ensino fundamental, uma diminuicdo
da associa¢do entre origem social e progressédo da forma como observou-se para a entrada
no sistema educacional. Para estes niveis educacionais, ainda em 2010 operam de maneira
proeminente mecanismos de segmentacdo das trajetérias educacionais fundamentados na
origem social dos jovens. Ha uma tendéncia mais generalizada de diminuicdo no efeito do
nivel de rendimento em ambas as transi¢des, especialmente entre 0s mais jovens, mas este
indicador € caracterizado por periodos de persisténcia em seu efeito, ocorridos
principalmente entre os anos 1970 e 1980 no caso de T,, e de aumento no caso de Tg,
principalmente entre 1970 e 1980 e entre 1991 e 2000, o que difere significativamente da
evolucdo observada para T;. As desigualdades raciais também apresentam uma dinamica
muito distinta em T, e T3, se comparadas a diminuicdo efetiva observada para Ty: em T,
observa-se a diminuicdo das desigualdades entre brancos e pretos, que permanecem
significativas ao fim do periodo, e uma persisténcia das desigualdades entre pretos e
pardos; no caso de Ts, as desigualdades raciais sdo persistentes entre todos 0s grupos, o
gue indica que ndo houveram, ao longo de todo o periodo, mudangas muito relevantes nos

padrBes de acessibilidade a concluséo do ensino fundamental entre grupos raciais.

Os resultados s&o congruentes com uma interpretacdo bastante comum na literatura
especializada que sugere que a adequacdo da hipotese da desigualdade maximamente
mantida para a interpretagdo da evolugdo da desigualdade de oportunidades educacionais
nos niveis elementares no Brasil (Valle Silva, 2003; Rios Neto e Guimaraes, 2010; Torche,
2010; Ribeiro, 2011; Marteleto et al., 2012). Essa interpretacdo sugere que, uma vez
derrubadas as barreiras a realizacdo de T;, 0s mecanismos de estratificacdo tendem a se
deslocar para niveis educacionais mais altos. A analise da distribuicdo das chances por
classes de origem sugere muito diretamente esta interpretacdo ao demonstrar que a
concentracdo em patamares altos de chances de progressao se da de forma escalonada
entre 0s estratos que analisamos ao longo do tempo. As evidéncias sugerem que a
acessibilidade aumenta primeiro entre as classes mais altas e depois se expande para as
classes mais baixas. O aumento na acessibilidade de T, evolui de forma a que, no fim do
periodo, tenhamos niveis de acesso muito altos para todas as classes de origem. No caso
das outras duas transicdes o mesmo padréo pode ser observado, mas os pontos de partida
sdo muito diferentes - sendo a acessibilidade a T, e T3 significativamente mais baixa para os
estratos mais baixos — assim como 0s pontos de chegada, nos quais as desigualdades na
distribuicdo de chances de progresséo ainda séo pronunciadas, em especial com relacdo a
Ts. O que a andlise das chances de progressao por classes de origem nos sugere € de que
a ampliacdo da acessibilidade as transicfes elementares sdo processos similares com

temporalidades distintas e com um padrdo de expansdo de acessibilidade que claramente
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favorece estratos sociais mais altos, que atingem sempre primeiro concentracdes altas em

patamares altos de chances de progressao.

4.3.2. Ensino médio: desigualdade e persisténcia

\

Devido a limitacdo inerente a utilizacdo de dados transversais para andlise das
desigualdades de oportunidades educacionais, a literatura especializada é menos farta em
evidéncias sobre a dinAmica da estratificacdo educacional a partir do ensino médio, devido a
idade mais avancada dos estudantes neste ponto de sua progressdo educacional. Ainda

assim alguns trabalho se debrucam sobre esta questao.

Com relacdo a entrada no ensino meédio (T,4) Rios-Neto e Guimarédes (2010) observam que
h& um crescimento no efeito dos indicadores de origem sobre as chances de entrada no
ensino médio entre 0s anos 1980 e 1990, e uma persisténcia deste efeito a partir de entéo,
indicando persisténcia das desigualdades de origem sobre as chances de entrada no EM
neste periodo. Evidéncias similares sdo apresentadas por Marteleto et al (2012), que
argumentam que ndo h& decréscimo nos efeitos da origem social sobre as chances de
entrada no ensino médio no pais entre 1980 e 2000 ao analisarem jovens entre 15 e 18
anos. Entre os trabalhos que langcam mao de analises de coortes, Fernandes (2004) sugere
gue a desigualdades raciais tendem a recrudescer neste ponto da progressao educacional
dos individuos e portanto as barreiras raciais sado mais altas para a entrada no ensino médio
do que para a conclusdo do ensino fundamental; Ribeiro (2011) também encontra
evidéncias das desigualdades raciais neste nivel educacional, e seus resultados empiricos
sugerem uma mudanca na tendéncia dos efeitos de indicadores de origem, que tendem a
declinar entre T; e T3 mas voltam a subir em T, indicando niveis mais altos de associacéo
entre origem social e chances de progressao se comparados aos efeitos observados em
outros pontos anteriores das trajetérias educacionais. Torche (2010) argumenta que ha uma
diminuicdo geral no efeito da origem social sobre as chances de entrada no ensino meédio,
ainda que menos pronunciada do que a diminuicdo das desigualdades de classe de origem

observadas na transi¢oes referentes ao ensino fundamental (T, T, e Tj).

O painel 10 apresenta os resultados obtidos com a nossa analise sobre a evolugédo dos
efeitos das variaveis de origem social sobre as chances de entrada no ensino médio. A
dindmica dos coeficientes associados as classes de origem € bastante distinta se
comparada ao que ocorre com as demais transi¢cdes. Vantagens inequivocas nas chances
de realizar T, sdo evidentes apenas para 0s jovens com origem no estrato mais alto. Pode-
se afirmar neste caso que ha um padrao persistente que mantém a associacao entre as
chances de entrada no ensino médio e as chances de realizacdo de T, em patamares

similares ao longo do periodo analisado, para ambas as faixas etdria destacadas. As
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vantagens associadas aos estratos intermediarios em relacdo ao estrato mais baixo sdo
significativamente menores: sdo um pouco maiores e marcadas pela persisténcia no caso
de llla+llIb; e menores no caso de V+VI, chegando a nao haver desigualdades no acesso no

acesso entre esta classe e o estrato mais baixo para alguns dos anos avaliados.

Painel 10. Variaveis de Origem Social - Plot de Coeficientes — Realizagdo de T, — 1960-2010
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Fonte: Censos Demograficos. IBGE. 1960. 1970. 1980.1991.2000.2010. Elaborag&o do autor

Com relacao a escolaridade da mée, os efeitos sdo significativos para a maior parte dos
niveis, aumentando as chances dos filhos de realizarem T,. Apesar de aumentar
significativamente as chances de entrada no ensino médio com relagao aos filhos de maes
gue realizaram T;, ndo ha grandes diferencas nas vantagens de filhos cujas maes
realizaram T, e Ts;, que tenderam a ser igualmente beneficiados pelos niveis de
escolarizacdo da mae, em um efeito que persiste entre 1970 e 2010, excetuando maes com
ensino fundamental completo em 2010, que diminuem as chances de realizacdo de T, pelos
filhos, Ja as vantagens associadas a maes que realizaram T, sdo significativamente maiores
e crescem entre 2000 e 2010 apos um periodo de persisténcia que perdurou entre 1970 e

2000. Para os demais niveis de escolaridade materna, tendéncias mais robustas de
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associacdo com as chances de realizacdo de T4 sdo encontradas entre os jovens de 19 a 20
anos tanto para filhos de maes que entraram na universidade (a excecdo de 2010) quanto
para os filhos de maes que concluiram o ensino superior; entre 0s jovens com mais de 21
anos, o efeito da realizacdo de Tg pela mae é mais robusto, e significativo para todos os
anos a excecdo de 2010; a evolucdo do efeito da conclusdo do nivel superior pela mée nao
nos permite um identificar um padrdo inequivoco para a evolucdo da associacdo deste

indicador com a realizacdo de T,.

No painel 11 sdo apresentados os coeficientes estimados para a associagcdo entre as
variaveis de controle e a entrada no ensino médio. Para este nivel de escolarizacdo, as
desigualdades raciais sdo muito menos pronunciadas. Persistem as vantagens associadas
aos brancos, que chegam a né&o ser significativas entre os mais jovens (19 a 20 anos) em
2010, e ndo ha vantagens significativas associadas aos pardos em relagdo aos pretos
durante todo o periodo, o que sugere que, diferente do que se observou para as demais
transicbes até aqui, as oportunidades educacionais de entrada no ensino médio dada a

concluséo do ensino fundamental séo historicamente muito similares entre pretos e pardos.

A dindmica da associagdo entre progressao e residéncia rural também € distinta do que
observou-se nas demais transigfes até aqui, pois ndo ha uma tendéncia inequivoca de
diminuicdo das desigualdades entre areas urbanas e rurais para a entrada no ensino médio.
Tal resultado sugere que a ampliagdo do acesso ao ensino meédio ndo se estendeu as areas
rurais da mesma forma que ocorreu com as areas urbanas. Entre os mais jovens (de 19 a
20 anos) a série histérica chega a registrar ganhos de acessibilidade entre 2000 e 2010,
mas o efeito negativo da residéncia rural é persistente entre os jovens de 21 a 25 anos. Na
evolugdo das desigualdades por sexo a tendéncia € a mesma para as duas faixas etarias
analisadas: os coeficientes reportados indicam crescimento nas vantagens associadas as
mulheres sobre as chances de conclusdo de T, entre 1970 e 2000. Em 2010 as vantagens

com relacdo aos homens permanecem significativas mas decrescem com relac&o a 2000.

As chances de jovens provenientes de familias monoparentais de realizarem T, s&o
significativamente menores, sendo que entre 0S mais jovens, esta desigualdade
foipersistente entre 1970 e 2000, tendendo a diminuir em 2010; entre os jovens de 21 a 25
anos a diminuicdo é ligeiramente mais linear, com o decréscimo das desigualdades
acontecendo principalmente entre 1980 e 1991 e entre 2000 e 2010. Neste nivel da
progressao educacional dos jovens, o n° de irmdos ndao é um atributo relevante
historicamente para a definicdo das chances de entrada no ensino médio, como evidenciam
os coeficientes associados a esta variavel no painel 11. Por outro lado, ser o filho mais velho

€ uma caracteristica cuja forca de definicdo das chances de entrada no ensino médio vem
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crescendo, ainda que muito lentamente, e com associacdo pouco intensa com as chances

de progressao.

Painel 11. Variaveis de Controle - Plot de Coeficientes — Realizagédo de T, — 1960-2010
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Fonte: Censos Demogréaficos. IBGE. 1960. 1970. 1980.1991.2000.2010. Elabora¢é&o do autor

A dindmica das desigualdades regionais é bastante similar ao que foi observado na andlise
das chances de conclusédo do ensino fundamental. Os coeficientes mostram historicamente
maiores chances de realizacdo de T, para jovens nas regides norte, nordeste e centro-
oeste. No caso do nordeste, a diminuicdo das vantagens associadas é uma tendéncia
robusta a partir de 1980; no caso da regido norte a tendéncia de diminuicdo destas
vantagens vai até 2000, e em 2010, as chances associadas voltam a subir; no caso da
regido centro-oeste, as vantagens relativas sado persistentes, em especial entre os jovens de
21 a 25 anos. Nos trés casos essa dinamica se relaciona ao aumento dos niveis de acesso
ao ensino médio nestas regides, que passa a incorporar uma propor¢ao maior de jovens,
dada a diminuicdo de barreiras anteriores no processo de escolarizacdo. Assim a medida

em que avangamos no tempo, a heterogeneidade na origem socio-econdmica daqueles que
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“sobrevivem” a progressao educacional nestas regides aumenta. Desta forma, se no inicio
do periodo, para estas regibes tem-se uma vantagem relativa nas chances de entrada no
ensino médio, isto se deve a operacdo de mecanismos de seletividade em momentos
anteriores da progressao educacional que tendiam a homogeneizar as caracteristicas sécio-
econbmicas da populacéo que atinge a elegibilidade ao ensino médio. Na medida em que a
origem socio-econdmica da populacao elegivel a T, torna-se mais heterogénea, mais sujeita
ela fica as caracteristicas gerais de segmentacdo das trajetorias, o que explicaria a
diminuicdo nas vantagens relativas dos jovens elegiveis a T4 nas trés regiées. Em suma, a
evolugdo na associagdo positiva entre norte, nordeste e centro-oeste e as chances de
realizacdo de T, pode sugerir aumento no volume populacional elegivel a T, nestas regides,
com heterogeneidade crescente desta populacdo em termos de sua origem socio-
econdmica. As chances de realizacdo de T, entre jovens da regido sul € menor para todos
0s anos analisados em relacdo ao sudeste, sem um padrdo de evolucdo claro entre os
jovens de 19 a 20, e com persisténcia das vantagens associadas ao sudeste entre os jovens

de 21 a 25 anos.

O painel com os graficos de distribuicdo empirica das chances de entrada do ensino médio
sugere que as chances de realizagdo desta transicdo, dada a conclusdo do ensino
fundamental, sdo historicamente menos desigualmente distribuidas do que o observado
para as transi¢cdes anteriores, o que sugere menores niveis de desigualdade entre classes
de origem. Isto ndo quer dizer, no entanto, que tais desigualdades inexistiram. Para todos 0s
anos analisados, as vantagens associadas a origem em [+lI+IVa2+IVc2 estiveram
presentes, mas a desigualdades na concentracdo em faixas mais altas de chances de
entrada no ensino médio tornam-se cada vez mais proeminentes. Em 1960, entre 0s mais
jovens (de 19 a 20 anos) a distribuicdo das chances de progressdo contrapunha
fundamentalmente os jovens com origem nos estratos mais alto e mais baixo, sendo a
distribuicdo das chances entre os estratos intermediarios bastante similar. Entre os mais
velhos (de 21 a 25 anos) a distribuicdo das chances era menos desigual, mas ainda assim
permitia a identificagdo de uma tendéncia de escalomento na distribuicdo das chances entre
0s estratos de origem. Esta tendéncia se aprofunda na transicdo de 1960 para 1970, no qual
as concentracbes das chances de realizacdo de T, passam mais claramente a se
distinguirem entre as classes de origem, ainda que os niveis de desigualdade observados
sejam muito distintos do que observou-se no caso da transicdes anteriores. A transicao de

1970 a 1980 marca um “descolamento” das curvas de chances de transigdo para os jovens
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Painel 12. Distribuicdo Empirica das Probabilidades Preditas de Realizagdo de T, (entrada no ensino médio) por Classe de Origem e por Faixas Etarias — 1960-2010
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com origem no estrato mais alto, sugerindo ganhos maiores de acessibilidade para este
estrato em relacdo aos demais. Ainda que os ganhos do estrato I+lI+IVa2+IVcl tenham
crescido de maneira desproporcional, para todos os demais estratos também ha ganhos de
acesso ao ensino médio e, ja nesta época, a simples elegibilidade a T, j& se constituia em
um fator importante associado a realizacdo efetiva desta transicdo, dado que as predicdes
do modelo indicam para a maior parte dos casos chances altas de progressdo. Assim como
ocorre no caso de T3, o periodo 1980-1991 é marcado pela estabilidade nos parametros de
desigualdade de acesso entre classes de origem, o que é evidenciado pela similaridade
entre as curvas nos dois anos. Entre 1991 e 2000 os ganhos nas chances de entrada no
ensino médio para jovens com origem no estrato mais alto passam a ser ainda mais
pronunciados, com concentracdes em patamares altos de chances de progressdo maiores
do que o observado em 1991. Mas também o perfil das curvas de distribuicdo de chances
para os outros estratos muda e, mesmo muito desiguais com relacdo as chances
associadas ao estrato mais alto, marcam o deslocamento das curvas para patamares mais
altos de chances de progressdao. A passagem de 2000 para 2010 sugere que as
desigualdades em favor dos jovens com origem no estrato mais alto se tornam ainda mais
proeminentes. Neste ponto, as curvas referentes ao estrato llla+lllb também se descolam
dos demais estratos, registrando concentracdes mais altas em patamares altos de chances
de progressdo. No outro extremo, as curvas dos dois estratos mais baixos tornam-se mais
similares entre si, e indicam ganhos nas chances de acesso também para estes dois

estratos, ainda que nao tao pronunciados quanto no caso dos estratos mais altos.

Os principais resultados sugerem que ndo ha mudangas muito significativas na associagéo
entre origem social e entrada no ensino médio ao longo de todo o periodo analisado, e
guando estas mudangas acontecem, geralmente indicam aumento na forca da associacao,
assim como registram alguns dos trabalhos que se debrucam sobre a andlise desta
transicdo (Rios-Neto e Guimaraes, 2010; Marteleto et al, 2012), mas opondo-se ao que
observa Torche (2010) que sugere diminuicdo destas desigualdades ao longo do tempo.
Agrega-se a estes argumentos um maior detalhamento sobre as desigualdades de classe de
origem, cujos resultados demonstram aumento nas desigualdades de acesso entre o estrato
mais alto e os demais estratos analisados, para os quais os padrées de acesso ndo tendem
a ser desiguais em nenhum ponto da série historica. A persisténcia dos efeitos da
escolarizacdo da mae ao longo do periodo é também uma novidade em termos de achados
empiricos, que acrescenta-se ao que encontram Marteleto et al (2012) com relagéo ao efeito
positivo deste indicador sobre as chances de entrada no ensino médio. A notavel
persisténcia das desigualdades raciais no acesso ao ensino médio constitui-se em outra

novidade empirica que acrescenta ao argumento de Fernandes (2004) sobre a dinAmica das



129

desigualdades raciais entre transicées um componente de estabilidade temporal que ainda
nao havia sido evidenciado para o caso brasileiro. Todos estes resultados em nossa visado
sustentam um argumento de que ndo ha uma diminuicdo clara nas desigualdades de
oportunidades educacionais no acesso ao ensino médio, e a andlise das chances preditas
de realizacao de T, sugere uma similaridade muito grande entre o padrao de evolucédo das
chances de entrada no ensino médio por classe e o padrao observado para as demais
transicdes: os ganhos de acessibilidade tendem a se concentrar em primeiro lugar nos
estratos mais altos e depois se espalham entre os demais estratos. A diferenca principal
entre a transicdo de entrada no ensino médio e as demais € de temporalidade: se para T,
por exemplo, em 2010, j& ndo h& muito espagco para ganhos de acessibilidade para
nenhuma das classes, no caso de T, a desigualdade entre o estrato mais alto e os demais é
muito pronunciada e sugere ainda haver muito espaco para ganhos de acesso entre os 3

estratos mais baixos analisados.

Com relacéo a realizagdo de Ts, que indica a conclusdo do ensino médio, predominam na
literatura as andlises de coortes. Torche (2010) argumenta que em decorréncia da crise
macro-econdmica da década de 1980, os efeitos da origem social sobre as chances de
realizacdo de Ts aumentam nos anos 1980 devido a um efeito de substituicdo do
investimento educacional pela entrada dos jovens no mercado de trabalho, o que tendeu a
aumentar a estratificacdo educacional neste nivel no pais, em oposi¢cdo ao que se observou
entre paises desenvolvidos, para os quais as desigualdades de acesso a Ts tenderam a
diminuir entre coortes mais jovens, 0 que seria um traco distinto da evolugdo da
estratificacdo educacional entre paises periféricos no cenario internacional. Avaliando a
pertinéncia do padrdo de coeficientes declinantes para as coortes brasileiras, Ribeiro (2011)
afirma também a peculiaridade do caso brasileiro em relagdo aos estudos internacionais
dado que seus resultados empiricos sugerem aumento das desigualdades de oportunidades
educacionais entre a entrada e a conclusao do ensino médio, mas sem consideragdes sobre
a evolucdo temporal destas desigualdades. Mais focada na evolucdo das desigualdades
raciais, a analise de Fernandes (2004; 2005) também demonstra que o recrudescimento das
desigualdades entre a entrada e a conclusao do ensino médio é a marca principal das
evolucdo das desigualdades de acesso a Ts. Em um estudo que ndo baseia-se em analises
de coortes, Montalvdo (2011) também traz evidéncias sobre as desigualdades de origem
social na realizacdo de Ts, argumentando que o efeito da escolaridade do chefe do domicilio
€ significativo em aumentar as chances de realizagdo desta transicdo. Tomadas em
conjunto, as evidéncias destes trabalhos nos parecem sugerir que a conclusdo do ensino

médio € um dos pontos criticos da progresséo educacional, no qual as desigualdades de
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oportunidade, quando ndo sdo persistentes, sdo crescentes — tanto ao longo do tempo

guanto em relacdo as transicfes anteriores na carreira educacional dos individuos.

Nossa andlise, baseada em cortes transversais por faixas etarias, e ndo em coortes, sugere
uma evolucdo um pouco distinta das tendéncias de conclusdo do ensino médio
apresentadas na literatura. O painel 13, que reporta os coeficientes associados a concluséo
do ensino médio, sugere que ha, neste ponto da progressao educacional dos jovens, uma
diminuicéo significativa da associagéo entre classe de origem e progressdo, mais baixa em
geral do que o observado para as demais transi¢cdes, o que condiz com a hip6tese do
padrdo de coeficientes declinantes. Para as duas faixas etarias analisadas, apenas a origem
no estrato mais alto esteve historicamente associada a conclusdo do ensino médio, em um
efeito que, ainda que menor do que o observado nas demais transi¢cdes, € marcado pela
persisténcia, o que sugere estabilidade nos parametros de acesso por classe de origem em
todo o periodo, com pequeno acréscimo nas desigualdades de oportunidades entre 2000 e
2010, o que sugere crescimento nas vantagens associadas a origem em I+lI+IVa2+IVcl
para o periodo, ainda que com baixa capacidade de discriminacdo. Com relacdo aos demais
estratos a associagdo é muito pequena ao longo de todo periodo, 0 que sugere que, neste
nivel educacional ndo houveram diferencas muito proeminentes de acesso a Ts entre 0s trés

estratos mais baixos.
Painel 13. Variaveis de Origem Social - Plot de Coeficientes — Realizagdo de Ts — 1960-2010
13 a20anos 21a25anos
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Fonte: Censos Demograficos. IBGE. 1960. 1970. 1980.1991.2000.2010. Elaborag&o do autor
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Entre os indicadores de escolarizacdo da mée, nenhum nivel educacional tem mais impacto
sobre as chances de conclusédo do ensino médio do que méae que atingiram este mesmo
nivel educacional. As chances de filhos com maes que realizaram Ts foram
significativamente maiores em todo o periodo analisado, com niveis de desigualdades que
tenderam a aumentar a diferenca de chances na conclusdo do ensino médio entre 2000 e
2010 para filhos cujas mées também possuem ensino médio completo, apds um periodo
extenso de persisténcia nestas desigualdades, que perdurou entre 1970 e 2000. Niveis de
escolarizacdo materna que indicam realizacdo de transicbes educacionais mais
elementares, como T, e Tz também estdo associadas ao aumento nas chances de
realizacdo de Ts pelos filhos, assim como ocorre em transicfes anteriores, mas o efeito €
menor do que o observado para maes com ensino médio completo. No caso dos niveis mais
elementares de escolaridade materna, a conclusdo dos primeiros quatro anos de estudo, a
associacdo com as chances de conclusdo do ensino médio pelos filhos € persistente ao
longo de todo o periodo entre os mais jovens (de 19 a 20 anos), e entre 1991 e 2010 entre
os jovens de 21 a 25 anos. O efeito da conclusdo dos primeiros 8 anos de estudos pela
mae, por outro lado, aumenta as vantagens associadas aos filhos para a conclusédo de Ts
entre 2000 e 2010, sugerindo aumento nas desigualdades de acesso entre filhos de maes
com 8 anos de estudo completos e filhos de mées que realizaram somente T;. A realizacédo
de Ts também marca uma diminuicdo geral ao longo de todo o periodo da influéncia da
variavel que indica maes sem escolariza¢do: ainda que mantenha-se o efeito de diminuicdo
nas chances de progresséao dos filhos, esta associagdo negativa € significativamente menor
do que o observado nas outras transi¢cdes analisadas até aqui. Por fim, ressalta-se que a
associacdo entre escolarizagdo superior completa da mée e a progressao educacional dos
filhos se apresenta de forma mais robusta do que o observado nas demais transicoes,

aumentando as chances dos filhos de completarem Ts.

Os coeficientes associados as variaveis de raca (painel 14) mantém a tendéncia observada
para T, e sdo caracterizados por uma persisténcia muito marcante, com baixa variacdo nos
efeitos ao longo de todo o periodo analisado. Brancos tem chances significativamente
maiores de conclusdo de Ts em relagdo aos pretos, e 0 mesmo ocorre com os pardos, ainda
gue neste caso o efeito seja menor. Mas 0 que mais chama atencao € a persisténcia destes
efeitos, que sugere que as barreiras raciais existentes para a realizacdo de Ts praticamente
ndo mudaram no pais desde 1960. A dindmica da associagdo entre residéncia rural e
progressdo muda muito com relacdo as transi¢ces anteriores, e as chances de concluséo do
ensino médio sdo pouco influenciadas por esta varidvel em todo o periodo, 0 que € muito

diferente do que foi observado nas demais transicées. As vantagens associadas ao sexo
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feminino séo significativas em todo o periodo, com uma evolugcédo que sugere desigualdades

crescentes nas chances de conclusédo do ensino médio em relacdo aos homens.

As caracteristicas familiares sugerem persisténcia muito clara da associacdo entre familia
monoparental e realizacdo de Ts. Os resultados indicam para Ts uma evolugdo muito similar
do efeito deste indicador ao que havia sido observado para a entrada no ensino médio:
desde o inicio do periodo, familias monoparentais diminuem as chances de progressao de
seus filhos, e essa associagdo negativa permanece nos mesmos patamares ao longo de
praticamente todo o periodo, o que caracteriza um efeito persistente deste indicador. Para
este nivel educacional, os resultados referentes a ser o filho mais velho da familia parecem
sugerir um padréo de definicdo de investimento educacional que os favorece prevalencendo
entre 1970 e 2000. A partir de 2010, entre os jovens de 21 a 25 este atributo deixa de ser
relevante para definicdo das chances de progresséo; entre os mais jovens o efeito se

inverte: primogénitos passam a ter significativamente menos chances de realizacéo de Ts.

Painel 14. Variaveis de Controle - Plot de Coeficientes — Realizagédo de Ts — 1960-2010
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O numero de irmdos associa-se negativamente as chances de conclusdo do ensino médio
entre 0s mais jovens, e quanto maior o numero de irmaos, menores as chances de
progressao, ainda que a associacdo se dé em patamares baixos e com variacdo pouco
significativa no periodo, o que ndo permite a identificacdo de um padréo claro na evolucéo
das desigualdades de chances de conclusdo do ensino médio baseada neste atributo das
familias. O nivel de rendimento familiar por outro lado apresenta um sentido muito claro de
aumento nas chances associado ao aumento na renda per capita familiar. Esse efeito é
significativo em todos os anos, e diferente do que observou-se para as transicbes
elementares (T4, T, e T3), mas similarmente ao que observou-se para a entrada no ensino
médio, ndo apresenta uma tendéncia clara de decréscimo na associacado. Isto sugere que se
é claro que o nivel de rendimento familiar tende cada vez mais a nao determinar niveis de
acesso a transicdes elementares, permanece determinando as chances de progressao dos
jovens no ensino médio, tanto na entrada quanto na conclusao deste nivel. Para estes casos
0s dados nao sugerem nenhuma tendéncia clara de diminuicdo na associagado entre renda

familiar e progressao.

No caso da conclusdo do ensino médio, o cenario das desigualdades regionais recupera
tendéncias observadas para outro niveis. Considerando que ndo ha grandes mudancas no
panorama geral de acesso a Ts ao longo do periodo (as taxas de transi¢cdo condicionadas
para este nivel ndo mudam muito, ainda que aumente o contingente populacional elegivel),
e 0 que observou-se foi uma diminuigdo nos niveis de acesso até 1991, com recuperagéo
posterior, ndo surpreende que as desigualdades de acesso nas regides norte, centro-oeste
e nordeste tenham aumentado entre 1970 e 1991, e diminuido a partir de entdo. As
desigualdades entre sudeste e sul sdo menos pronunciadas, mas as vantagens associadas

ao sudeste predominam na série histérica.

A distribuicdo empirica das chances de realizacdo de Ts sugere que a idade impacta as
chances de progressdo de maneira mais marcante do que observou-se nas demais
transicbes: entre os mais jovens (de 19 a 20 anos) as chances de progresséo tendem a ser
claramente menores do que entre os mais velhos (de 21 a 25 anos). Em 1960, as curvas de
distribuicdo de chances tendem a ser opostas para todas as classes, com 0s mais jovens
concentrando-se em chances mais baixas e os mais velhos em chances mais altas. Nota-se
que a progressdao rumo a conclusdo do ensino médio era tdo rara em 1960 que as
distribuicdo das chances de progressao era bastante similares entre todas as classes, 0 que
sugere que a simples elegibilidade a Ts se constituia em um fator importante das chances de
progressao independente da classe de origem do jovem. Entre 1970 e 1980, em um

periodomarcado pela estagnacao nos niveis gerais de acesso a Ts para a faixa etaria mais
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Painel 15. Distribuicdo Empirica das Probabilidades Preditas de Realizagéo de Ts (conclusdo do ensino médio) por Classe de Origem e por Faixas Etéarias — 1960-2010
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velha (de 21 a 25 anos) e aumento muito pequeno nos niveis de acesso para 0s mais jovens
(19 a 20), observa-se uma definicdo mais clara da distribuicdo de chances de progressao
entre as diferentes classes de origem: os mais jovens (de 19 a 20 anos) continuam a
concentrar-se em faixas mais baixas de chances de progressdo, com um diferencial bem
mais claro nos picos de concentracdo das diferentes classes. Os jovens com origem no
estrato mais baixo encontram-se muito concentrados em faixas baixas de chances de
progressdo tanto em 1970 quanto em 1980. Os estratos intermediarios também se
concentram em faixas baixas de chances nesta populacdo para 1970, mas em
concentracbes muito menos proeminentes se comparadas aos jovens de origem em
IVc2+Vlla+Vllb.

Os jovens com origem no estrato mais alto apresentam a distribuicdo mais dispersa em
1970, o que sugere melhores niveis de acesso ainda que a distribuicdo ndo se concentre em
chances altas, e um deslocamento geral para chances mais altas em 1980. Portanto, para
0S mais jovens, a evolucao das oportunidades de realizacdo de Ts entre 1970 e 1980 sugere
aumento nos niveis de desigualdade por classes de origem, que favorece principalmente os
jovens de estratos mais altos. Para a faixa etaria mais avancada, o comportamento da
distribuicdo das chances de progresséo entre 1970 e 1980 é menos desigual entre classes
de origem, mas também € observavel, neste periodo de estagnagdo nos niveis gerais de
acesso, um aprofundamento das desigualdades que favoreceram as chances de realizagcédo
de Ts para jovens com origem em I+lI+IVa2+IVcl. A passagem de 1980 para 1991 também
nao registra aumento significativo nos niveis gerais de acesso a Ts, e 0s graficos sugerem
mais uma década de estagnacédo na distribuicdo da chances de progressao por classe, com
uma pequena melhoria nos niveis de acesso dos 3 estratos inferiores para as duas faixas
etarias analisadas, mas uma diferenciacdo ainda muito clara dos padrbes gerais de acesso
a conclusao do ensino médio entre o estrato mais alto e os demais. O que os resultados
sugerem é um periodo de trés décadas de estagnacdo nos padrdes de estratificacdo
educacional para este nivel, com os parcos ganhos de acessibilidade concentrando-se no

estrato mais alto.

Entre 1991 e 2000, periodo em que cresce muito a populacdo elegivel, mas no qual os
niveis de acessibilidade permanecem estagnados, observa-se um descolamento entre as
curvas de distribuicdo de chances de progressdo dos dois estratos intermediarios e do
estrato mais baixo, especialmente entre os mais jovens (19 a 20 anos), sugerindo ganhos
nas chances de conclusio de Ts para os estratos intermediarios. E marcante também que
pela primeira vez na série historica, as chances de progressédo de jovens com origem no
estrato mais alto passam a se concentrar em patamares de alta probabilidade,

aprofundando as desigualdades, praticamente opondo a distribuicdo das chances entre os
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dois estratos extremos analisados. Para a faixa etdria mais avancada, mesmo que sejam
claramente identificaveis aumentos nas concentracdes de jovens com origem nos trés
estratos mais baixos em patamares mais altos de chances de progressdo do que eram
observados em 1991, o processo de aprofundamento das desigualdades em favor de jovens
com origem no estrato mais alto torna-se ainda mais pronunciado, com uma concentracao
ainda mais intensa do que observa-se nos anos anteriores destes jovens em patamares

altos de chances de conclusdo do ensino médio.

A passagem de 2000 para 2010 é caracterizada por um aumento nos niveis médios de
acessibilidade a Ts, que recupera-se depois de um longo periodo de estagnacdo. No
periodo, as chances de conclusdo do ensino médio para jovens com origem no estrato mais
baixos registra ganhos que mudam significativamente o perfil de distribuicdo das chances
para esta classe. Nos dois estratos intermediarios também h& um deslocamento significativo
rumo a chances mais altas de progresséo, em especial entre os mais velhos, de 21 a 25
anos, e pela primeira vez na série histérica para estes dois estratos a distribuicdo dos jovens
concentra-se em mais de 50% de chances de progressao para ambas as faixas etarias. Mas
a tendéncia de concentragdo de jovens com origem no estrato mais alto em faixas altas de
chances de progressdo também se aprofunda, e a desigualdade na distribuicdo de chances

entre este estrato e os demais torna-se ainda mais aguda, em especial entre os mais velhos.

Em relacdo ao cenario que nos € descrito na literatura sobre estratificacdo educacional que
se debruca sobre a conclusdo do ensino médio, estes resultados avancam principalmente
no que diz respeito a avaliacdo das tendéncias temporais da estratificacdo educacional
neste nivel. O principal achado diz respeito a notavel persisténcia do efeito dos mecanismos
de estratificacgdo com base na origem social dos individuos, que se efetiva
independentemente do crescimento no volume populacional elegivel a realizacdo desta
transicdo. Esta é a principal caracteristica na evolucdo da estratificacdo neste nivel no pais,
0 que difere um pouco dos resultados obtidos por Torche (2010) que argumenta ter havido
aumento nestas desigualdades entre coortes mais jovens, ainda que tenhamos observado
para este nivel um aumento no efeito dos indicadores de escolarizacdo materna ao longo da
série historica, o que sugere recrudescimento das desigualdades de oportunidade
educacional. A persisténcia historica dos efeitos da origem sobre a conclusdo do ensino
médio promoveu a efetivacdo de um padrédo desigual de acessibilidade entre classes de
origem, que por sua vez € bastante similar ao observado para as demais transicdes se
observamos a evolu¢do das chances de progressdo ao longo da série historica, com o0s
estratos mais altos obtendo ganhos maiores de acesso se comparados aos estratos mais

baixos.
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Com relacdo as desigualdades entre transicfes, nossos resultados para 0s jovens sao
diferentes do que se observou para a populacdo que ja havia completado seu processo de
escolarizacao: entre os jovens as desigualdades por classe de origem sobre as chances de
concluir o ensino médio tendem a ser menores do que as desigualdades sobre as chances
de entrada, o0 que os aproxima do padrdo de coeficientes declinantes; o mesmo nédo ocorre

entre a populacao que ja havia completado sua escolariza¢cao, como sugere Ribeiro (2011).

No que tange as desigualdades raciais, acrescentamos ao argumento de Fernandes (2004)
gue sugere aumento nas desigualdades raciais com relacdo a T, uma dimensao temporal:
essas desigualdades ndo somente aumentam entre as transicbes como sdo marcadas pela
persisténcia quando analisamos a evolucao histérica destes efeitos, uma persisténcia que
sustenta tanto no que diz respeito a desigualdade entre brancos e pretos quanto entre
pretos e pardos. Estas tendéncias sao similares, portanto, entre 0os mais jovens e entre 0s

individuos que ja haviam completado seu processo de escolarizacao.

As andlises sobre a progressao educacional no ensino médio demonstram como a evolucao
da acessibilidade a este nivel de escolarizagdo foi marcada pela persisténcia ou pelo
aprofundamento das desigualdade com base em caracteristicas de origem social. Neste
sentido, difere significativamente da diminuicdo temporal nos efeitos da origem sobre as
chances de progresséo no nivel fundamental. Por outro lado o padrao de incluséo registra
similaridades perversas e marcantes entre os dois niveis de ensino, sugerindo que 0s
ganhos de acesso foram sempre efetivados através de uma hierarquizagéo dos estratos: os
mais altos ganham primeiro, depois seguem-se 0s estratos mais baixos. Esse processo
desigual de incorporacdo dos jovens ao nivel médio de ensino ocorre de maneira mais
proeminente na conclusdo do que na entrada, e a persisténcia das desigualdades é mais
marcante na realizagcédo de Ts do que na realizacao de T,. O principal ganho analitico destes
resultados é a demonstracdo da persisténcia temporal destas desigualdades entre os jovens
(e de seu aumento em alguns casos) que evidenciam como os parametros de acessibilidade
e principalmente de conclusdo do ensino médio permaneceram em grande medida
intocados ao longo da série histérica, independente dos ganhos obtidos em niveis menos

avancados da progressao educacional.

4.3.4. Ensino Superior: aprofundamento das desigualdades de

acesso

A discussdo sobre a transicdo de entrada no ensino Superior na literatura sobre
estratificagcdo educacional no pais esteve em alguns trabalhos (Valle Silva, 1986; Ribeiro,
2011) vinculada principalmente a conclusdes que argumentavam no sentido da adequacgéo

do caso brasileiro ao padréo de coeficientes declinantes. Nestes trabalhos, que analisam a
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populacdo que ja havia completado sua progressao no sistema educacional, o efeito dos
indicadores de origem social sobre as chances de entrada na universidade eram menores
do que sobre a conclusdo do ensino médio. O trabalho de Fernandes (2004) foca T na
medida em que esta transicdo evidenciava-se enquanto uma barreira mais robusta a
progressao educacional dos pretos do que a conclusdo do ensino médio, o0 que
caracterizava uma ruptura especifica com o padrdo de coeficientes declinantes que era
exclusiva dos grupos raciais ndo-brancos — somente entre pretos, pardos e indigenas as
chances de conclusédo do ensino médio, dada a entrada, eram maiores do que as chances
de entrada no ensino superior, dada a conclusdo do ensino médio, mesmo controlando por
origem social. Outros trabalhos buscam avaliar a evolucdo temporal dos fatores associados
a entrada na universidade. A transicdo de entrada no ensino superior ocupa posi¢ao
privilegiada na andlise de Torche (2010), que demonstra como as desigualdades de origem
sobre as chances de entrada no ensino superior crescem entre coortes elegiveis a esta
transicdo nos anos 1980, argumentando que isso ocorre devido a um efeito substituicdo
decorrente da crise macro-econdmica na “década perdida” que favorecia a inser¢gao dos
jovens no mercado de trabalho em detrimento a continuidade do investimento educacional.
Desigualdades de acesso ao ensino superior que ndo eram persistentes mas sim crescentes
seriam uma caracteristica distinta dos sistemas educacionais de paises em desenvolvimento
gue desafiava as suposi¢des teodricas vigentes sobre a persisténcia da associacao entre
origem social e progressédo educacional em contextos de moderniza¢do. Analisando jovens
de 7 a 25 anos entre 0os anos 1980 e 2000, os resultados de Rios-Neto e Guimaraes (2010)
também sugerem um aumento nas desigualdades de acesso a Tg ao longo do tempo de

acordo com caracteristicas de origem social.

Os coeficientes apurados na nossa andlise para as variaveis de origem social sobre as
chances de realizacéo de T¢ sdo apresentados no painel 16. A partir desta transicdo, apenas
uma faixa etaria € analisada, de 21 aos 25 anos, de acordo com a formatacdo das
expectativas de transicdo proposta para este trabalho. Os resultados referentes as classes
de origem demonstram que mesmo neste ponto das trajetérias educacionais a classe de
origem é um atributo definidor das chances de progressao durante a maior parte do periodo.
Chama atencédo o fato de que as desigualdades fundamentadas na classe de origem
aumentaram entre 2000 e 2010 no que tange as vantagens associadas a origem nos dois
estratos superiores analisados. No caso do estrato mais alto (I+lI+IVa2+Ivcl), o
recrusdescimento das desigualdades € subsequente a trés décadas de persisténcia das
vantagens associadas a este estrato de origem em relacdo ao estrato mais baixo; no caso
do estrato lllatlllb, o crescimento das desigualdades nas chances de entrada na

universidade observado entre 2000 e 2010 registra o primeiro ponto na série historica para o
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gual estas desigualdades com relacdo ao estrato mais baixo se evidenciam de maneira
significativa. E também com relacdo a entrada na universidade que registram-se 0s
primeiros coeficientes que indicam maiores chances de progressdo para o estrato mais
baixo em relacdo a V+VI. Esta vantagem relativa é significativa entre 1970 e 2000, mas
perde forca em 2010. Em conjunto, os resultados sugerem gue o periodo 2000-2010 marca
mudancgas muito significativas nos padrdes de estratificacdo com relacdo a entrada na
universidade, sugerindo aumento nas desigualdades depois de um longo periodo de
estagnacao. N&o coincidentemente, trata-se do periodo de maior crescimento nos niveis
gerais de acesso a Te. No que tange a escolarizacdo da mée, mesmo os niveis educacionais
mais baixos (T1, T, e T3) mantém seu efeito positivo sobre as chances de progressao, e a
estes agregam-se efeitos mais robustos observados com relagdo a niveis educacionais
maternos mais altos. Entre estes, destaca-se o efeito das mées que também realizaram Tg:
trata-se de uma associacao significativa ao longo de todo o periodo analisado, que cresceu
entre 2000 e 2010 e acaba por consolidar este como o principal atributo de origem social

associado a entrada na universidade.

Painel 16. Variaveis de Origem Social- Plot de Coeficientes — Realizagdo de T — 1960-2010
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Fonte: Censos Demograficos. IBGE. 1960. 1970. 1980.1991.2000.2010. Elaborag&o do autor
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As desigualdades raciais sdo também marcantes em T, como evidenciam os resultados
reportados no painel 17. Os brancos apresentaram significativamente mais chances de
realizacdo de Ts do que o0s pretos ao longo de todo o periodo analisado, com niveis de
desigualdade inclusive mais altos do que o observado para as demais transicées, e que
apresentam carater persistente, se levamos em consideracdo os intervalos de confianca das
estimativas. A desigualdade entre pretos e pardos € mais uma vez menos pronunciada e
ndo chega a ser significativa em 1991, mas recrudesce a partir dai, segmentando as
chances dos dois grupos raciais em favor dos pardos de forma persistente entre 2000 e
2010. Os resultados também nado sugerem alteracdes significativas nas desvantagens
associadas a residéncia rural sobre as chances de entrada na universidade: ainda que
tenham diminuido, as desvantagens permanecem significativas entre 2000 e 2010.

Painel 17. Variaveis de Controle- Plot de Coeficientes — Realizagdo de Tg — 1960-2010
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Fonte: Censos Demogréaficos. IBGE. 1960. 1970. 1980.1991.2000.2010. Elaboragdo do autor

Entre os atributos para os quais a associacdo com T € mais alta estdo o sexo e o nivel de
renda domiciliar. As vantagens das mulheres sdo muito significativas nas chances de

entrada na universidade, e a evolucao dos coeficientes estimados sugere que as vantagens
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associadas ao sexo feminino sédo crescentes, atingindo seu ponto maximo em 2010. Com
relacdo ao nivel de rendimento domiciliar, a evolucédo € muito similar: a forca da renda per
capita familiar em aumentar as chances de entrada na universidade cresce muito no
periodo. Entre 1970 e 1980, o efeito positivo é praticamente o mesmo, aumentando as
chances guanto mais alto o nivel de renda. Em 2000 observa-se a associacdo mais alta
entre RPC familiar e progressdo para todo o periodo de andlise, e uma diminuicdo desta
associacdo entre 2000 e 2010, que ainda permanece significativamente alta sugerindo forte
dependéncia entre entrada na universidade e rendimento familiar. As caracteristicas da
estrutura familiar indicam chances significativamente menores de realizagdo de Tg para
filhos em familias monoparentais, um efeito que é persistente ao longo de todo o periodo. O
oposto € observado entre os filhos mais velhos, que tiveram ao longo do periodo
significativamente mais chances de realizacao de T¢, também de forma persistente. O efeito
do nimero de irmaos apresenta dindmica menos inequivoca no periodo e ainda que na
maior parte dos casos tenda a diminuir as chances de entrada na universidade, trata-se de
uma associagdo relativamente baixa se comparada as demais caracteristicas familiares
incluidas na estimacdo. Por fim, o cenéario das desigualdades regionais apresenta uma
evolugdo que ndo permite a identificacdo de padrdes claros: residéncia nas regides norte,
nordeste e centro-oeste tenderam a aumentar as chances de entrada na universidade em
1970, e a diminuir entre 1980 e 1991 (no caso do norte, até 2000); quando as taxas gerais
de transi¢céo para a universidade sobem, entre 2000 e 2010, as desvantagens associadas a
regido norte somem; a regido nordeste se invertem, aumentando as chances de T, assim
como ocorre no centro-oeste desde 2000; e vantagens associadas a residéncia na regido

sul se consolidam, em 2000 e 2010.

A evolucédo da distribuicdo empirica das chances de realizacdo de Tg por classes de origem
evidencia similaridades marcantes com a dindmica observada para 0s outros niveis
educacionais, como demonstram os dados do painel 18. Em 1960 parte-se de um ponto no
gual as chances de realizacdo de T¢ sdo baixas para todas as classes de origem, mas ha
uma dispersdo muito maior dos dois estratos mais alto no eixo das chances de progressao,
em oposicdo aos dois estratos mais baixos, caracterizados por curvas muito similares e
concentradas em patamares baixos de chances de progressdo. Em 1970 o escalonamento
entre os estratos passa a se demonstrar de maneira mais clara, com ganhos em acesso
mais destacados para o estrato mais alto, ainda que para nenhuma das classes de origem
haja concentracdo em patamares altos de chances de progressdo. Em 1980 a curva da
distribuicdo das chances para jovens com origem em IVc2+Vila+VIlb permanece muito

similar & forma com que se apresentavam no inicio do periodo, sugerindo estagnacdo da
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Painel 18. Distribuicdo Empirica das Probabilidades Preditas de Realizag&o de Ts (entrada na universidade) por Classe de Origem — jovens de 21 a 25 anos — 1960-2010
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acessibilidade a Tg para este estrato desde 1960. J& as curvas referentes aos dois estratos
intermediarios se tornam mais dispersas ao longo do eixo das chances, o que sugere
ganhos nas chances de acesso a universidade para estes estratos em relacéo a 1970. Mas
0s principais ganhos se dao entre os jovens com origem no estrato mais alto que pela
primeira vez na série histdrica concentram-se em sua maior parte nas faixas acima de 50%
de chances de progresséo. A passagem de 1980 para 1991 marca um aprofundamento nas
desigualdades de chances de entrada na universidade. Em um cendrio no qual os niveis de
acesso geral a Ts diminuem, a concentracdo dos jovens com origem no estrato mais baixo
em faixas bastantes baixas de chances de progressao é ainda maior do que se observava
em 1980; o mesmo pode ser dito com relacdo aos dois estratos intermediarios, para os
quais a tendéncia observada é de deslocamento das curvas para a esquerda, indicando
maiores concentracbes em patamares mais baixos de chances de progressdo. Mesmo entre
0S jovens com origem no estrato mais alto o recuo nos padrdes gerais de acessibilidade ao
ensino superior é perceptivel entre 1980 e 1991, com as chances preditas distribuidas de
maneira mais uniforme do que ocorria em 1980. A transicdo de 1991 para 2000 é marcada
pela estabilidade nos padrdes gerais de acesso a Ts e a distribuicdo de chances sugerem
gue a estratificagdo nos padrdoes de acesso se aprofunda no periodo. A curva dos jovens
com origem no estrato mais baixo apresenta-se ainda mais concentrada em patamares
baixos do que estava em 1991, o que significou aumento das barreiras de classe nas
chances de progressdo para os jovens deste estrato. Como 0s niveis gerais de acesso
mantiveram-se estaveis, o aumento nas desigualdades de acesso referentes ao estrato mais
baixo refletiram-se em uma distribuicAo mais dispersa do que em 1991 das chances de
realizacdo de Tg entre os estratos intermediarios (indicando ganhos de acesso, ainda que
limitados) e entre os jovens com origem no estrato mais alto. A curva de distribuicdo de
chances para I+lI+IVa2+IVcl em 2000 sugere que foram 0s jovens com esta origem 0s
maiores beneficiados no periodo entre 1991 e 2000, ja que este € o Unico estrato de origem
para o qual em 2000 havia maior concentracdo de casos com mais de 50% de chances de
realizacdo de Ts. O periodo 1991-2000 é marcado, portanto, pela estabilidade nos niveis
gerais de acesso, com aprofundamento das desigualdades por classe de origem, em favor

dos estrato mais altos, em especial o estrato superior.

Ap6s mais de 20 anos de estabilidade nos niveis gerais de acesso ao ensino superior, 0
periodo 2000-2010 € marcado por um aumento nestes niveis gerais. O grafico para 2010
sugere que os ganhos séo significativos para o estrato mais baixo que, ainda que mantenha-
se concentrado em patamares baixos de chances de progressao, apresenta distribuicdo
mais dispersa do que em qualquer outro ponto na seérie historica. Entre os estratos

intermediarios a distribuicdo das chances também torna-se mais dispersa, sugerindo um
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“descolamento” entre o estrato llla+lllb, mais beneficiado com a ampliagao nos niveis gerais
de acesso, e o estrato V+VI.Mas € inegavel como também aprofunda-se o acesso a Ts entre
0S jovens com origem no estrato superior, que em 2010 passam a apresentar uma
concentracao muito clara empatamares altos de chances de realizacdo de T, 0 que sugere
gue os ganhos em nivel de acessibilidade entre 2000 e 2010 ndo se traduzem em
diminuicdo da estratificacdo por classe de origem no acesso a universidade: jovens de
origem socio-econdmica privilegiada mantiveram seus beneficios em chances de acesso
mesmo em um contexto de aumento geral nas oportunidades educacionais de nivel

superior.

O principal achado segue a pista sugerida por Rios-Neto e Guimardes (2010) e Torche
(2010) e revela que periodos recentes consolidam para o caso brasileiro a tendéncia de
recrudescimento das desigualdades de origem social sobre as chances de entrada no
ensino superior. Os achados acrescentam-se a este argumento na medida em que localizam
esta tendéncia de crescimento em um contexto histérico de persisténcia do efeito da origem
gue perdurou no pais desde 1960. Mas, diferentemente do que argumenta Torche (2010), o
aumento das desigualdades entre coortes ndo se circunscreve agueles elegiveis a entrada
na universidade durante a década perdida dos anos 1980: no caso brasileiro, essa
tendéncia se sustenta (e se aprofunda) entre coortes que eram elegiveis a esta transicdo
nos anos 1990 e 2000 - periodo no qual ha recuperagédo econémica no pais em relacdo aos
anos 1980 — e se demonstram tanto quando consideramos a classe quando como
consideramos a escolaridade da mae como indicadores da origem social dos jovens. Mesmo
nesse contexto, tanto a origem quanto a renda tem efeito crescente em determinar as
chances de entrada no ensino superior. Os achados também desafiam as conclusdes sobre
a adequacéo do caso brasileiro ao padrdo de coeficientes declinantes, pois indicam que
entre 0os jovens as desigualdades com base na classe de origem ndo somente foram
historicamente maiores para T do que para Ts, como apresentaram, em periodos recentes,
tendéncia de aumento nas vantagens associadas a origem nos estratos mais altos.

Por fim, chegamos a ultima transicéo na estrutura de progressao educacional definida para
a andlise dos dados censitarios. Esta € uma transicAo que ocupa espagco menos
proeminente na discussao sobre estratificacdo educacional no pais. Em geral as conclusdes
sobre os padrdes de estratificagdo da conclusdao do ensino superior estdo associadas a
discussdo sobre o padrdo de coeficientes declinantes (Valle Silva, 1986; Ribeiro, 2011), com
evidéncias sobre a inexisténcia de associagdo entre origem social e realizacdo de T;
similares as obtidas por Mare (1980,1981) em seus estudos classicos e depois replicadas
em contexto comparativo internacional em Shavit e Blossfeld (1993) e debatidas por

Cameron e Heckman (1998). O painel 19 apresenta os resultados obtidos em nossa andlise,
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com os coeficientes associados as variaveis de origem social inseridas na estimacéo sobre

as chances de realizacéo de T:

Painel 19. Variaveis de Origem Social- Plot de Coeficientes — Realizagdo de T; — 1960-2010
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Fonte: Censos Demograficos. IBGE. 1960. 1970. 1980.1991.2000.2010. Elaborag&o do autor

O efeito da classe de origem sobre a realizacdo de T, vai de encontro a todas as evidéncias
apresentadas até aqui com relagdo a associacdo entre classe e progressao educacional,
mas nao se diferencia significativamente do padréo de coeficientes declinantestantas vezes
evidenciado na literatura sobre estratificacdo educacional se analisamos a origem de classe
dos jovens. Os resultados sugerem que, dada a realizac&o de T¢, as chances de realizagédo
de T, s8o mais altas entre os jovens com origem no estrato mais baixo. Isto significa que
para os jovens destes estratos que conseguem transpor as barreiras que se colocam a sua
progressao educacional (sempre mais altas em todos os demais niveis educacionais se
comparadas aos outros estratos de origem) e chegam a universidade, as chances de
concluséo do nivel superior sdo mais altas do que as chances dos jovens de outros estratos.
Por outro lado, e distintamente com relacdo ao observado para as demais transicfes, sdo

niveis mais altos de escolaridade materna que estdo associados positivamente de maneira
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mais robusta a conclusdo do ensino superior, em especial mades que concluiram o ensino
médio (Ts) e o ensino superior (T7) — em um padrdo que traz um elemento empirico que
problematiza em alguma medida o enquadramento do caso brasileiro ao padrdo de
coeficientes declinantes. Mas de maneira geral, ainda que menos intensamente do que
outras transicbes na carreira educacional dos jovens, o que observa-se com relacdo a
conclusdo do ensino superior é que esta transicdo esteve historicamente vinculada as

caracteristicas de origem social dos jovens.

Agregam-se as caracteristicas de origem social uma série de outras carcateristicas que em
nossa analise apresentaram potencial explicativo sobre as chances de conclusdo do ensino

Superior, como mostra o painel 20:

Painel 20. Variaveis de Controle- Plot de Coeficientes — Realizagdo de T; — 1960-2010
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Fonte: Censos Demograficos. IBGE. 1960. 1970. 1980.1991.2000.2010. Elaboragé&o do autor

As desigualdades raciais se sustentam mesmo na conclusdo do ensino superior, transicdo
na qual as chances dos brancos sdo mais altas em relacdo as do pretos em todos os anos,

a excecgdo de 1991. As desigualdades entre pretos e pardos nas chances de realizacao de
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T, ndo sao significativas para a maior parte do periodo analisado, mas em 2010 comecam a
se evidenciar, em desvantagem dos pretos. As desigualdades de sexo também sugerem
maiores chances de conclusdo do ensino superior pelas mulheres, o que significa que as
chances de progresséo educacional femininas sdo mais altas em todos os niveis definidos
na estrutura das trajetdrias educacionais utilizado para a analise. A associacao entre renda
familiar e progresséo educacional opera ndo somente na entrada mas também na concluséo
do ensino superior, diminuindo as chances entre 0s mais pobres tanto de acesso quanto de
permanéncia na universidade, ainda que no caso da permanéncia a associagdo seja menos
pronunciada. Para a conclusdo do ensino superior, a associacdo com a renda impacta as
chances de progressao de maneira menos intensa entre 1991 e 2010 em comparagéo ao
inicio do periodo, mas seu efeito mantém-se persistente nos pontos mais recentes da série

histérica.

A associacdo entre as caracteristicas familiares e a realizacdo de T, sao notavelmente
persistentes, como demonstram 0s coeficientes muito similares entre 0os anos para 0s
atributos inseridos nas estimagdes: filhos em familias monoparentais tem menos chances de
concluir o ensino superior, e filhos mais velhos tem em todos os anos mais chances de
realizar T;; 0 nimero de irmaos esta persistentemente ndo associado a progressao. As
desigualdades regionais sdo também pronunciadas, com inversdo das principais tendéncias
entre 1970 e 1980. Em 1970, jovens no nordeste, no sul e no sudeste, tendo entrado na
universidade, tinham mais chances de conclusdo. A partir de 1980, chances maiores
passam a estar associadas a jovens residentes no sudeste. As desigualdades associadas
ao nordeste a partir de entdo aumentaram significativamente, e as chances de conclusao
em 2000 e 2010 sd&o menores em relacdo ao sudeste do que eram em 1980 e 1991. No
norte, as chances de concluséo passa a se significativamente menores do que no sudeste
em 1991, e mantém-se em patamares estaveis até 2010. As tendéncias em relacdo as
regibes sul e centro-oeste s8o menos claras: jovens no sul tiveram chances
predominantemente menores a partir de 1980, e no centro-oeste as diferencas séo significas

em favor do sudeste apenas em 1980 e 2000.

O painel 21 apresenta a distribuicdo empirica das chances de realizacdo de T,. Para todas
as classes de origem, a distribuicdo das chances em 1960 sugeria chances baixas de
conclusdo do ensino Superior, em especial entre 0s jovens com origem no estrato mais
baixo. O perfil da distribuicdo ndo muda significativamente entre 1960 e 1970, mantendo-se
concentrado em patamares baixos de chances de conclusédo do ensino Superior, mas ja se
faz notar um escalonamento nas chances dos diferentes estratos, com maior concentracdo

em patamares baixos de chances de progressédo quanto mais baixo o estrato de origem. A
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Painel 21. Distribuicdo Empirica das Probabilidades Preditas de Realizacdo de T (concluséo do ensino Superior) por Classe de Origem — jovens de 21 a 25 anos — 1960-2010
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passagem de 1970 para 1980 marca o aprofundamento desta tendéncia, acompanhado de
uma pequena diminui¢do nos niveis gerais de acesso. Esta tendéncia se reverte em 1991, e
0s niveis gerais de acesso sobem para todos os estratos de origem, com uma diminuicao
da desigualdade na distribuicdo das chances de acesso, evidenciado pela similaridade nas
curvas empiricas observadas. Entre 1991 e 2000 observa-se novamente uma tendéncia de
diminui¢cdo nos niveis gerais de acesso, indicado pela concentragdo das curvas para todos
0s estratos de origem em patamares baixos de chances de progressao. Por fim, a transicéo
entre 2000 e 2010 marca a retomada da tendéncia de aumento nos niveis gerais de acesso
a T; e as curvas para todos os estratos de origem ficam mais dispersas ao longo do eixo
das chances de progressdo. Chama atencéo a similaridade das curvas de distribuicdo ao
longo da série historica, muito mais similares entre si do que o observado em qualquer outra
das transicbes avaliadas, o que sugere que a classe de origem ndo se constitui
historicamente em um parametro de segmentacdo importante sobre as chances de

conclusao do ensino Superior no pais, dada a entrada na universidade.

O panorama geral da acessibilidade a entrada e a conclusdo do ensino superior indicam
gue as desigualdades de acesso incidiram historicamente no pais principalmente sobre a
realizacdo de Ts em relagdo a T,. E na entrada na universidade que as desigualdades
raciais sdo mais pronunciadas, apresentando carater persistente historicamente; na
realizacdo de Tg, 0 nivel de rendimento domiciliar também € um fator importante associado
a progressao, cujo efeito cresceu significativamente ao longo do periodo analisado.
Principalmente, € em T que a associacao entre caracteristicas de origem e progressao se
apresenta de forma mais persistente, sendo que o0s resultados demonstram que em
periodos recentes esta associagdo tem se fortalecido, 0 que sugere um recrudescimento
das desigualdades de oportunidades educacionais ocorrido concomitantemente a um

aumento na oferta de vagas de nivel superior.

Mas desigualdades com base em caracteristicas de origem social também operam sobre as
chances de realizacdo de T-, transicdo para a qual a escoolarizacdo da méae apresentou
efeito robusto de aumento nas chances de progressao; assim como o nivel de rendimento
familiar, cujo efeito de favorecimento as chances de progresséo de jovens de familias de
nivel sdcio-econdmico mais alto é observavel no periodo analisado, ainda que ao longo do
tempo a forca da associagao tenha diminuidos, diminuindo as desigualdades nas chances

de concluséo do ensino superior entre 0S mais ricos e 0os mais pobres.
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4.4. Consideracg0es finais

A evolugdo da estratificagdo educacional entre os jovens no pais nos ultimos 50 anos
evidencia a consolidacdo de tendéncias variadas entre os diversos niveis educacionais.
Entre estas tendéncias conjugam-se diminuicdes, persisténcias e recrudescimento das
desigualdades em diversos niveis, dependendo dos pontos da progressado educacional dos
jovens que sdo analisados. Mas é fato que as suposicdes quase canbnicas dos padrbes de
desigualdades persistentes e de coeficientes declinantes sdo em diversos momentos

desafiadas pelas evidéncias empiricas que apresentamos.

Entre as transi¢cdes nos niveis elementares de ensino, pouco se acrescenta ao que outros
trabalhos evidenciaram sobre a entrada no sistema educacional. Para este nivel podemos
afirmar que nos ultimos 50 presenciamos a universalizagdo do acesso ao sistema
educacional entre os jovens, e as desigualdades de oportunidades educacionais ao fim do
periodo praticamente ndo existem e a acessibilidade ao sistema educacional é igual para
jovens em todas as classes de origem, o que se consolida entre 2000 e 2010. Por outro
lado, os resultados evidenciam que o0 mesmo nado pode ser dito sobre a conclusdo dos
primeiros quatro anos de estudo. Neste nivel educacional, mesmo com ganhos substantivos
nos niveis gerais de acesso, as desigualdades de oportunidade educacional seguem
excluindo de maneira mais marcante os jovens de acordo com sua origem social, sua raga e
o nivel sécio-econémico de suas familias. Mesmo ndo sendo persistentes e apresentando
tendéncia a diminuicdo, as desigualdades por classe de origem neste nivel, que eram
menores do que em T; na maior parte do periodo analisado, passam a ser maiores, 0 que
sugere um deslocamento das desigualdades para este patamar de escolarizacdo a medida
em que o0 acesso a T; se universalizava. As desigualdades raciais neste nivel, por outro
lado, sdo mais persistentes, principalmente entre pretos e pardos. A conclusdo dos
primeiros 8 anos de estudo (ensino fundamental), que constituiu-se historicamente em uma
das barreiras mais relevantes a progressao educacional dos jovens no pais, apresenta os
primeiros sinais mais claros de persisténcia das desigualdades baseadas na classe de
origem, e os parametros gerais de acesso por classe tem se mantido constantes desde
1991, o que sugere que a ampliacdo da acessibilidade a T, e T, observada no periodo se
traduz apenas parcialmente em uma ampliagdo do acesso a T3z, que desde 1991 vem
favorecendo de maneira similar jovens com origem nas classes mais altas. Além da
segmentacdo por classe, € também notavel a persisténcia histérica das desigualdades
raciais no acesso a T3 0 que nos sugere que as mudancas nos parametros de
estratificacdo educacional para este nivel ndo foram muito pronunciadas e se mantém
estaveis principalmente desde 1991. O ensino fundamental foi portanto marcado por uma

evolucdo com aumento na acessibilidade, mesmo que esta diminuicdo nas desigualdades
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tenha se dado mais profundamente entre os niveis mais elementares (T; e T,) do que na
conclusao (Ts), podendo ser entendida nos termos do “deslocamento” das desigualdades

proposto pela hipétese das desigualdades maximamente mantidas.

Se por um lado, em consonéncia com o que ja havia observado a literatura especializada, é
possivel falar em mudancas nos parametros de estratificacdo educacional nos niveis
elementares que alteraram significativamente a acessibilidade a estes niveis (mais
pronunciada para T, e T,), a persisténcia das desigualdades € a principal caracteristica que
define historicamente no pais a acessibilidade aos niveis médios de ensino. Na entrada no
ensino médio, mesmo que as desigualdades raciais ndo se demonstrem de forma tao
proeminente quanto na conclusao do ensino fundamental, as diferengas de acesso entre
brancos e nao-brancos foram significativas em praticamente todo o periodo, dissipando-se
somente em 2010. Mas no caso deste nivel educacional, as desigualdades de classe se
mantém persistentemente ao longo do periodo favorecendo os jovens do estrato mais alto,
sem diferenciar claramente as chances de jovens com origem nos demais estratos. Mas
mais pronunciada ainda é a estabilidade nos parametros de acesso a conclusdo do ensino
médio. As desigualdades de acesso por classe de origem séo persistentes ao longo dos 50
anos analisados, tanto se se considera a escolarizacdo da mée como indicador da origem,
como se consideramos a classe, e a persisténcia se efetiva mesmo com um aumento
consideravel no volume populacional elegivel a esta transicdo entre 1960 e 2010. As
desigualdades raciais apresentam a mesma tendéncia de persisténcia, discriminando as
chances de pretos tanto em relagdo aos brancos quanto em relagdo aos pardos com mais
intensidade do que se observou para a entrada no ensino médio, e demonstrando como o
padrdo de coeficientes declinantes é racialmente seletivo no caso brasileiro. A partir dos
resultados observados, sugerimos que a evolucao da estratificacdo educacional nos niveis
médios no pais € marcada por um padrao de persisténcia notavel, o que indica que os
mecanismos que operam a distribuicdo das oportunidades educacionais ndo mudaram

significativamente nos ultimos 50 anos.

O aumento nas desigualdades de oportunidades educacionais é a principal caracteristica
observada nos dltimos 50 anos para a acessibiblidade as transi¢des no nivel superior no
pais. Ainda que se parta de um ponto no qual os niveis de acesso ao ensino superior eram
muito baixos, o crescimento dessa acessibilidade se da as custas de uma desigualdade
crescente entre classes, grupos raciais e niveis socio-econémicos. Se as desigualdades por
classe de origem sdo predominantemente persistentes no periodo, ha um claro incremento
em periodos recentes, em especial entre 2000 e 2010, momento no qual observa-se um
aumento nos niveis gerais de acesso a entrada no ensino superior. O efeito dos niveis de

escolarizacdo da mae também sugerem este aumento em alguns casos, e, definitivamente,
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0 conjunto de indicadores de origem ndo apresentam em nenhum ponto da série histérica
tendéncias de diminuicdo no acesso a entrada na universidade. Em certos casos o que
observa-se de fato € um aumento nos efeitos da origem em relacdo ao que observou-se
para a conclusdo do ensino médio, o que também desafia argumentos em favor da
adequacao do caso brasileiro ao padrdo de coeficientes declinantes. As desigualdades
raciais sdo efetivamente persistentes na discriminagéo entre pretos e brancos e se efetivam
também discriminando pretos e pardos; e as desigualdades por nivel sdcio-econémico
familiar sdo significativas e proeminentes ao longo de todo o periodo, crescendo em
periodos recentes, 0 que sugere gue O acessO a0 ensino superior esta crescentemente
associado ao nivel de rendimento familiar. As desigualdades por nivel de renda também
operam em T, mesmo que de forma menos pronunciada, e as desigualdades por classe de
origem sdo menos claras no caso da conclusdo do ensino superior, se comparadas a
entrada. Mas dada a evolugéo da estrtificacdo com relacdo a T¢ € a proeminéncia da origem
social na definicdo das chances de realizacdo deste movimento de progresséo,
argumentamos que a estratificagdo educacional no nivel superior nos ultimos 50 anos no
pais € marcada por um padrao de aumento nas desigualdades, o que sugere que, para este
nivel educacional, a associagcdo entre origem social e chances de progressdo vem se
fortalecendo em periodos mais recentes, aumentando as desigualdades de oportunidades

educacionais de nivel superior no pais.

A andlise da distribuicdo das chances de progressdo nos apresenta um cenario muito
propicio ao enquadramento do caso brasileiro no padrdo esperado pela hip6tese das
desigualdades maximamente mantidas, em todas as transi¢cdes analisadas (a excecao de
T,). Para todos os casos ha um escalonamento claro do avanco nas chances de progressao
de acordo com o estrato de origem, com chances que tendem sempre a crescer antes entre
os estratos mais altos. O que diferencia os diversos niveis educacionais € a concentracdo
das classes de origem em pontos altos de chances de progressao, que carcaterizariam a
saturacao dos niveis para cada uma das classes, e a temporalidade na qual se observa
esta saturacao para a classe mais alta, a qual segue-se 0 aumento nos niveis de acesso
para os demais estratos. Para a entrada no sistema educacional, 0os picos que sugerem a
saturacdo do acesso ao estrato mais alto ja sdo identificaveis entre 1970 e 1980; para a
concluséo dos primeiros quatro anos de estudo, entre 1991 e 2000, e para a conclusédo do
ensino fundamental, entre 2000 e 2010. Para os demais niveis educacionais, nao
entendemos que seja defensavel o argumento da saturacdo, dado que ainda entre 2000 e
2010 tem-se ganhos significativos nas chances de progresséo dos jovens dos estratos mais
altos em todas as transicbes. Isto poderia explicar porque, para estes niveis, as

desigualdades séo persistentes (ensino médio) ou crescentes (ensino superior).
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Considerando estes resultados empiricos, que distinguem de maneira clara a evolu¢cédo dos
parametros de estratificacdo educacional entre os trés niveis de ensino no pais
(fundamental, médio e superior), nos interessa a partir daqui buscar compreender que
processos estdo associados a persisténcia das desigualdades no nivel médio e ao aumento
das desigualdades no nivel superior, em periodos recentes. Dado que a evolucdo da
estratificacdo educacional nos niveis elementares ja foi diversas vezes documentada pela
literatura especializada, e que as desigualdades de oportunidades educacionais nestes
niveis ndo se constituem enquanto tdo proeminentes atualmente na progresséo educacional

dos jovens brasileiros, promoveremos um deslocamento no foco da nossa analise.

A andlise a que procedemos nos sugere que atualmente seja mais relevante buscar
entender 0os mecanismos que operam na persistente desigualdade de oportunidades no
nivel médio e na crescente desigualdade de oportunidades educacionais no nivel superior.
Nestes niveis, ainda ndo é possivel falar em saturacao; e, se ha pontos da progressao
educacional nos quais 0s mecanismos de segmentacdo das trajetérias tendem a se
demonstrar de maneira mais proeminente em periodos recentes, sdo o ensino médio e o
ensino superior. O Brasil, no entanto, ndo constitui-se em um caso isolado em termos da
existéncia destas tendéncias e nossos achados sobre as tendéncias estruturais da
estratificagcdo educacional no Brasil no que diz respeito a conclusdo do ensino médio e a
entrada no ensino superior encontram eco em trabalhos desenvolvidos sobre outros paises.
Assim, no capitulo que se segue, pretendemos promover o dialogo com um segmento
especifico da literatura em estratificagdo educacional, que ja se defrontou com resultados
semelhantes em outros contextos nacionais.Do ponto de vista empirico, buscaremos lancar
luz de maneira mais especifica sobre a evolugcdo das desigualdades na concluséo do nivel
médio e na entrada no nivel superior em periodos recentes, buscando compreender a
operacdo dos mecanismos de segmentacdo das trajetérias educacionais dos jovens nos
pontos da progressdo educacional para 0s quais ndo se observam movimentos de

diminuicéo das desigualdades de acesso.
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5. A escolha é somente entre mais ou menos educacéo?
Sobre a pertinéncia da incorporacéo do trabalho e do tipo
de oferta educacional na andalise da progresséao
educacional rumo a conclusdao do ensino medio e a
entrada no ensino superior

5.1. Crescimento das desigualdades e possibilidades multiplas na

progressao educacional

No capitulo anterior demonstramos como as transi¢cdes de conclusdo do ensino médio e de
entrada na universidade foram marcadas pela persisténcia ou mesmo pelo aumento nas
desigualdades de oportunidades educacionais, em periodos recentes. Atualmente, € na
conclusdao do ensino médio e na entrada no ensino superior que as desigualdades
fundamentadas na origem social dos jovens afetam de maneira mais proeminente as

chances de progresséo educacional.

A literatura em estratificacdo educacional sugere que desigualdades persistentes ou
crescentes nestes dois niveis de escolarizacdo ndo séo exclusividade do caso brasileiro.
Analisando a estratificacdo educacional na Russia entre coortes no periodo comunista,
Gerber e Hout (1995) e Gerber (2000) chamam atencdo para uma dissimilaridade
importante do caso em relagéo ao padrdo de desigualdades persistentes observado para a
maior parte dos paises analisados em Shavit e Blossfeld (1993): no caso russo, as
desigualdades de acesso ao ensino superior cresciam entre as coortes mais recentes, ao
invés de se manterem persistentes ou declinarem, como a maior parte dos paises
desenvolvidos analisados até entdo, inclusive paises do bloco comunista, como a antiga
Tchecoslovaquia e a Hungria. Segundo os autores, esta dindmica poderia ser explicada
pelos pressupostos da desigualdade maximamente mantida: a expansdo dos niveis
primarios de ensino atingiu a universidade de acesso em meados dos anos 1930, e a
expansdo do nivel médio (secundario) também atinge, em fins dos anos 1970, a
universalidade de acesso. Nestes dois niveis, com um incremento significativo do
engajamento escolar, a poulacdo elegivel a entrada na universidade cresceu
significativamente, e, assim como seria possivel prever a partir da hipétese das
desigualdades efetivamente mantidas, as desigualdades de oportunidades educacionais
decairam significativamente entre coortes mais jovens, apoiadas na saturacdo da

acessibilidade a estes niveis pelas classes de nivel sdcio-econdmico mais alto.

No entanto, o crescimento na acessibilidade do nivel médio de ensino, que promoveu um

incremento significativo na populacéo elegivel ao ensino superior, ndo foi acompanhado por
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um incremento na oferta de vagas em instituicdbes de ensino superior, que seguisse 0
crescimento na populacdo elegivel a este nivel educacional. Este descompasso entre o
crescimento da populacdo elegivel e a oferta de vagas universitarias promoveu o
crescimento das desigualdades no acesso ao ensino superior entre coortes mais recentes,
elegiveis a esta transicdo em fins da década de 1970 e inicio da década de 1980, aos
moldes do que suporia o0 principio da transposicdo das desigualdades entre niveis
educacionais contido na hipétese das desigualdades maximamente mantidas. Vale dizer, a
universalizacdo do acesso aos niveis médios acompanhou a diminui¢cdo nas desigualdades
de oportunidades educacionais, aumentando o volume de populacdo elegivel ao ensino
superior - e transpondo as desigualdades para este nivel, para o qual o pais ainda se
encontrava longe da saturacdo para as classes de origem mais privilegiadas. Com o
aumento da demanda por educacao superior, e a manutencao do nivel de oferta, as coortes
mais recentes se depararam com um aumento na estratificacdo educacional para este nivel,
explicavel fundamentalmente por um efeito “gargalo” (bottleneck). No caso russo, portanto,
0 aumento observado nas desigualdades no nivel superior foi precedido por uma diminui¢cao

das desigualdades nos niveis fundamental e médio de escolarizacao.

Partindo da reflexdo sobre o caso russo e a dissimilaridade que este representava em
relacdo ao padrdo de evolucdo da estratificagdo educacional nos paises desenvolvidos,
Torche (2005;2010) apresenta evidéncias sobre paises em desenvolvimento que
apontavam que nestes casos também o padrdo de evolu¢cdo empiricamente observado da
estratificacdo educacional divergia do padrdo de desigualdades persistentes/declinantes
predominante na literatura empirica sobre o tema. Analisando quatro paises latino-
americanos, entre eles o Brasil, traz evidéncias de desigualdades crescentes
(desigualdades mais pronunciadas entre coortes mais jovens, que passavam pelos niveis
médio e superior na década de 1980 e inicio da década de 1990) ndo apenas no acesso ao

ensino superior mas também na conclusao do ensino médio.

Se por um lado o padrdo de crescimento das desigualdades aproximava estes casos,
opondo-0s a interpretacao predominante sobre tendéncias de estratificacdo educacional,
por outro haviam fatores muito distintos que explicariam o crescimento das desigualdades
entre 0 caso russo e 0s paises latino-americanos. Em primeiro lugar, nos paises latino-
americanos, o0 crescimento das desigualdades ndo se deu somente na entrada na
universidade, sendo observado também na conclus@o do ensino médio; em segundo lugar,
o crescimento das desigualdades nestes niveis ndo foi precedido pela saturacdo do acesso

nos niveis anteriores as classes privilegiadas.

Assim, o crescimento das desigualdades na conclusdo do ensino médio ndo poderia ser

explicado a partir dos principios da hip6tese da desigualdade maximamente mantida, pois
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nao ha razGes para se acreditar que existam menos vagas para a conclusao do que para a
entrada neste nivel o que exclui a hipétese do “gargalo” decorrente do descompasso na
oferta educacional entre dois niveis subsequentes. Do mesmo modo, no nivel superior, 0
crescimento das desigualdades de acesso, ndo tendo sido precedido por incrementos
substantivos na conclusdo do ensino médio (diminuicdo na desigualdade de oportunidades
educacionais para este nivel), ndo poderia ser explicada pela pressdo exercida por um
volume excessivo de jovens elegiveis ao ensino superior face a uma oferta insuficiente de
vagas— dferente do caso russo, no qual a expansdo universitdria ndo acompanhou a
expansao da acessibilidade a conclusdo do ensino médio, nos casos latino-americanos tal
expansao da conclusao do nivel médio nunca chegou a se consolidar simplesmente porque

nunca houve um volume excessivo de jovens que batesse as portas das universidades.

Neste sentido, 0 movimento de recrudescimento das desigualdades no caso dos paises
latino-americanos era explicavel por uma diminuicdo na demanda por estes niveis de
ensino, muito mais do que pela inabilidade do sistema educacional em absorver a demanda
existente. Para Torche, essa diminuicdo na demanda se efetivaria face as condigées macro-
econdmicas adversas as coortes mais jovens que analisava, elegiveis as transi¢cdes
superiores na década de 1980 e no inicio dos anos 1990. O argumento € o de que, em
contextos macro-econdmicos desfavoraveis, o investimento educacional tem um custo de
oportunidade mais alto face a entrada no mercado de trabalho, o que impacta
principalmente as decisdes dos jovens de nivel sécio-econbmico mais baixo. Assim o
aumento das desigualdades operaria através de um efeito substituicdo que diminuiria as
chances de progressdo aos niveis educacionais mais elevados em beneficio de um

aumento nas chances de participacdo no mercado de trabalho.

No entanto, nossos resultados demonstraram que o crescimento das desigualdades de
oportunidades educacionais na conclusdo do nivel médio e na entrada no nivel superior se
da entre as coortes mais jovens, elegiveis a estes niveis num periodo de recuperacéo
econdmica, que caracterizou o pais entre meados da década de 1990 e os anos 2000. Esta
tendéncia difere do que se poderia supor a partir do argumento de Torche: no Brasil, a
estratificacdo educacional cresceu em um contexto macro-econdmico mais favoravel ao
investimento educacional do que a década de 1980 e o inicio da década de 1990. Neste
sentido consideramos relevante investigar qual a relacdo entre participacdo no mercado de
trabalho e progressao educacional que se efetiva neste periodo de recrudescimento das
desigualdades, e como essa relagdo pode nos ajudar a compreender o aumento nos niveis

de desigualdade, mesmo em um contexto macro-econémico mais prospero.

Neste ponto, a critica da teoria da desigualdade efetivamente mantida (Lucas, 2001) aos

modelos de progressao tradicionais nos parece especialmente adequada. Partindo do
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argumento sobre as distingbes qualitativas dentro do sistema educacional, o0 modelo de
progressao educacional da teoria da desigualdade efetivamente mantida desafia a
pertinéncia empirica do carater dicotbmico da progressdao educacional nos modelos de
transicdo educacional tradicionais, defendendo que as familias de jovens com origem social
privilegiada visam garantir vantagens educacionais ndo apenas em nivel mas também em
gualidade da educacéo obtida. Isto sugere que os destinos educacionais ndo se resumem
somente a progressado ou ao abandono do sistema educacional: existem mais nuances nas
possibilidades de progressédo educacional do que supde este esquema dicotbmico de
escolhas — desconsidera-lo pode esconder do analista padrdes de desigualdade de
oportunidade educacionais muito relevantes a compreenséao das dinamicas de estratificacao

educacional.

Roksa e Velez (2010), avancando no argumento da complexificacdo e da diferenciacdo
gualitativa dos destinos educacionais nos modelos de progressao formalizada na hipotese
das desigualdades efetivamente mantidas, propdem a incorporacdo da participagdo no
mercado de trabalho aos modelos de progressdo educacional, assumindo a entrada no
mercado de trabalho enquanto uma dimensao de diferenciacdo qualitativa das trajetorias
educacionais que pode contribuir para a compreensao da estrutura das desigualdades de
oportunidades educacionais em especial no que diz respeito as transi¢des mais avancadas,
de conclusdo do ensino médio e entrada na universidade que coincidem com o inicio da

vida produtiva no ciclo de vida dos jovens.

Suas evidéncias empiricas sobre a progressédo educacional nas transi¢ées de nivel médio e
de entrada no nivel superior no caso norte-americano, associadas a existéncia (presente e
pregressa) da inser¢do no mercado de trabalho, demonstram como esta caracteristica da
alocagao de tempo dos estudantes atua como mecanismo de segmentagao, “protegendo”
estudantes provenientes de classes mais altas, cuja insercdo € menos frequente, e
diminuindo as chances de progressao de estudantes provenientes de classes mais baixas,
uma vez que a necessidade de inser¢do no mercado tem efeito negativo (e cumulativo)

sobre as chances de progresséao.

Inspirados por este desenvolvimento da literatura, nos perguntamos se ha, no Brasil,
diferenciais nos padrbes de alocacdo de tempo entre estudo e trabalho por classes de
origem, e, caso existam, se tais padrdes estdo associados ao crescimento das
desigualdades de acesso a conclusdo do ensino médio e do ensino superior, mesmo em um
contexto de recuperagdo econdmica, com aumento nos niveis médios de salarios,
diminuicdo do desemprego e diminuicdo no custo de oportunidade do investimento

educacional.
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Para responder a esta questdo, elaboramos uma formulacdo diferente do modelo de
progressao educacional. Ela incorpora possibilidades qualitativamente distintas de
articulacao entre progresséao educacional e trabalho, abandonando a formulagéo dicotdmica
do modelo de transicdes e substituindo-a por uma operacionalizagdo multinomial dos
destinos educacionais, ha qual as op¢des ndo se reduzem somente a progressdo ou ao
abandono do sistema educacional, como sera demonstrado adiante, mas procura dar conta
das possibilidades de articulacdo entre progresséo e insercdo no mercado de trabalho, e
abandono e insercdo. Neste ponto nosso trabalho visa se constituir enquanto uma
contribuigdo original a literatura brasileira sobre o tema: nenhum dos estudos anteriormente
realizados utiliza esta formulagdo multinomial do modelo de transicbes educacionais,

articulando progressao educacional a participacdo no mercado de trabalho.

Especificamente com relagdo a acessibilidade do ensino superior, ndo gostariamos de
deixar intocada a questéo da oferta de vagas e sua relagdo com as chances de progressao.
Se levamos em consideracdo 0s pressupostos da teoria da desigualdade maximamente
mantida, surpreende o fato de que as desigualdades de acesso ao ensino superior tenham
aumentado em um contexto geral no qual hd uma expanséao substantiva de vagas para este
nivel educacional®, tanto publicas quanto privadas. Neste caso, a desigualdade
maximamente mantida prevé que, ja que ndo ha saturagdo para o nivel imediatamente
anterior (conclusédo do ensino médio), as crescentes oportunidades educacionais de nivel
superior tenderiam a ser distribuidas de forma a manter persistentemente as desigualdades
de oportunidades educacionais, 0 que ndo ocorre — estas oportunidades foram
desigualmente apropriadas pelos estratos mais altos. Mas, dada a importancia da dimensao
da oferta nos argumentos sobre a persisténcia/recrudescimento das desigualdades que
permeiam o debate académico sobre progressdo no acesso ao ensino superior,
consideramos relevante acessar empiricamente a associacdo entre a expansao da oferta
ocorrida entre 2000 e 2010 e a desigualdade de oportunidades educacionais no acesso ao
ensino superior. Para isso, incorporamos aos modelos que investigam a entrada no ensino
superior indicadores sobre a oferta de vagas, objetivando testar empiricamente a
associacao entre o tipo de oferta educacional e as chances de progressao, tdo importante
para a compreensdo do caso russo de recrusdescimento nas desigualdades de acesso ao

nivel superior.

*Segundo dados do INEP, instituicdo de pesquisa vinculada ao Ministério da Educacdo, haviam
2.694.245 estudantes matriculados em cursos de graduacao presencial em instituicdes de ensino
superior em 2000, niumero que, segundo a mesma instituicdo, passa a ser de 5.449.120 estudantes
em 2010. O total de instituicdes de ensino superior no periodo passa de 1.180 em 2000 para 2.378
em 2010 (informacoes disponiveis em http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse).
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Analisando a expansao do sistema de ensino superior em diversos paises (desenvolvidos e
em desenvolvimento)®, Arum, Gamoran e Shavit (2007) propde uma tipologia de
classificacao dos sistemas de ensino superior nacionais de acordo com niveis de
diferenciacéo institucional, a partir dos quais buscam derivar hipoteses testaveis sobre a
relacdo entre expansao e estratificacdo entre os tipos de sistemas de ensino superior. Eles

identificam trés modelos de diferenciacao institucional, a saber:

(@) unificados, nos quais 0 ensino superior concentra-se predominantemente em
universidades, nos quais a orientacdo académica € dominante e a formacgéo oferecida nas
instituicbes é voltada para o treinamento em pesquisa ou para a entrada no mercado de

trabalho via profissdes de alta qualificacéo;

(b) binarios, nos quais as instituicées diferenciam-se entre aquelas que provém formacao
académica, de maior prestigio, e instituicbes de menor prestigio, que preparam 0sS

individuos para ocupacdes especificas, em uma formacao de carater mais técnico e;

(c) diversificados, nos quais ha um estrato superior de instituicbes de maior prestigio que
oferecem formag&do académica, e entre as instituicbes de menor prestigio combina-se a

oferta de formacgao académica e a oferta de formag&o vocacional técnica.

A partir dessa tipologia, podemos pensar o caso brasileiro enquanto um sistema de ensino
superior diversificado, com oferta de carreiras académicas em instituicbes de maior
prestigio, e uma combinagéo de oferta de carreiras académicas e técnico-profissionais em
instituicdbes de menor prestigio. Em sistemas de ensino superior diversificado, os autores
pressupfem que a expansdo ndo tem efeito sobre as desigualdades, a ndo ser que se

verifiquesaturacdo no nivel educacional que se expande — o que n&o é o caso brasileiro.

Assim, neste capitulo buscaremos investigar (a) se a persisténcia das desigualdades na
conclusao do ensino médio pode ser melhor compreendida se acessamos diferenciais de
classe na alocacédo de tempo dos jovens entre estudo e trabalho; (b) se o aumento das
desigualdades na entrada no ensino superior também esta associado a estes diferenciais
de alocacdo de tempo; (c) qual o sentido da associacdo entre oferta de vagas no ensino
superior e as chances de progressao e; (d) se ha associacdo entre o tipo de oferta de vagas
no ensino superior (publica ou privada) e as chances de progressao, conjugada ou nao a

participacdo no mercado de trabalho.

*Israel, Japao, Coréia do Sul, Suécia, Taiwan, Estados Unidos, Reino Unido, Franca, Alemanha,
Holanda, Russia, Suica, Austrdlia, Republica Tcheca e ltalia.
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5.2. Dados e métodos

As amostras de jovens selecionados para a andlise desenvolvida neste capitulo provém das
PNADs de 2001, 2005 e 2009. Foram selecionados todos o0s jovens entre 17 e 25 anos na
condicdo de filhos no domicilio, que eram elegiveis a conclusdo do ensino médio e a
entrada na universidade — as duas transicbes educacionais que nos interessam

diretamente.

O desenho da andlise é composto por 3 movimentos de transicdo analisados a partir da
estimacao de modelos de regressdo multinomial. Selecionamos este tipo de modelo porque
visamos investigar as chances de pertencimento dos individuos a k categorias, onde k > 2.

Em termos gerais, 0s modelos estimados podem ser descritos da seguinte maneira:

Q; = ln(Pik/PiK) = a+zﬁnxin + zﬂnaim + &

parak=1,..,K-1

onde ¢, representa o logaritmo natural das chances da realizacdo de uma determinada

escolha em um dado nivel educacional (realizar a transi¢éo a categoria k na transicao t).

Em cada ponto analisado da progressao educacional (conclusdo do ensino médio e entrada
na universidade), o jovem pode realizar a transicdo sem participacdo no mercado de
trabalho (k=1), realizar a transi¢éo participando do mercado de trabalho (k=2), n&o realizar a
transicdo participando do mercado de trabalho (k=3) e n&o realizar a transicdo sem

participar do mercado de trabalho (k=4).

Modelos com esta especificacdo foram estimados para as duas primeiras transicoes
analisadas — concluséo do ensino médio e entrada na universidade. Uma terceira transigao,
na qual foram analisados somente os jovens que frequentavam o ensino superior, também
foi modelada utilizando um modelo multinomial e objetivando avaliar, dada a realizacdo da
transicdo de entrada no ensino superior, as chances de progressdo educacional rumo a
universidade publica, sem participacdo no mercado de trabalho (k=1), a universidade
publica, com participagdo no mercado de trabalho (k=2), a universidade privada, sem
participacdo no mercado de trabalho (k=3) e & universidade privada, com participacdo no

mercado de trabalho (k=4).

Para todos os modelos, o termo a significa uma constante, os B8's sdo os coeficientes de
regressao, X;,é um vetor de variaveis referentes a origem social dos jovens e 6;,é um vetor

de variaveis de controle. No caso das transicbes de entrada no ensino superior, dada a
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conclusédo do ensino médio, e de progressdo rumo aos setores publico ou privado, dada a
entrada na universidade, o termo &, inclui indicadores sobre a oferta de vagas
universitarias que, por razdes légicas, ndo estdo presentes na estimacdo sobre as chances

de concluséo do ensino médio.
Graficamente, os trés movimentos de transicdo que iremos analisar podem ser
representados como:

Figura 3. Representacédo Gréafica do Desenho das Transi¢des Analisadas

T1 T2 Ts

Entrada ES

A2

V.

~ ~
> Concluséo EM

Entrada ES

Entrada ES
Plblico

> Concluséo EM +
“] trabalho

A
Y

+trabalho

Entrada no EM

Entrada ES
Publico + trabalho

Conclusédo EM Entrada ES

> Abandono + Abandono +

V.
A2

[ trabalho trabalho

A2

Entrada ES
Privado

Y

Abandono

> Abandono

Os modelos foram estimados separadamente para T1, T, e Ts. Para todas as trés transicdes
foram analisadas as chances dos jovens entre 17 e 25 anos. Em T, incluiram-se todos os
jovens elegiveis a conclusdo do ensino médio (que haviam completado a transicdo de
entrada no ensino médio); em T, incluimos os jovens elegiveis a entrada na universidade
(que haviam concluido o ensino médio); e em T; incluimos todos os jovens que
frequentavam a universidade® e, portanto, haviam realizado a transicdo de entrada no

ensino superior.

Para as trés estimacdes ha um conjunto fundamental de variaveis dependentes, e a este
conjunto incorporamos indicadores de oferta de vagas no ensino superior extraidos dos
Censos do ensino Superior do MEC® para os anos de 2001, 2005 e 2009 nas estimacdes
para T, e Ts. As medidas extraidas destas fontes de dados buscam dar conta de: (a) a
oferta propriamente dita de vagas no nivel superior, representada pela relacéo entre o total

\

de jovens de 17 a 25 anos elegiveis a entrada na universidade e o total de vagas

°Nas PNADs a pergunta sobre o segmento da instituicdo so é feita para os individuos que ainda
frequentam instituicbes educacionais
6Disponl’veis em http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-acessar.

Entrada ES
Privado + trabalho



http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-acessar
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disponiveis em cada estado brasileiro para cada ano da analise e; (b) a nhatureza
predominantemente publica ou privada desta oferta de vagas, mensurada através de um
indicador que representa a relacdo entre o total de vagas publicas e o total de vagas
privadas (o total de vagas publicas para cada 100 vagas privadas) em cada estado, para
cada ano analisado. O quadro abaixo especifica as variaveis independentes utilizadas nas
estimagoes:

Quadro 2. Variaveis independentes utilizadas nas estimagodes

T1 T2 T3
Origem Social
Escolarizacdo da Mae \ \% \%
Classe de Origem (familia) \Y \% \%
Oferta Educacional
vagas universitarias (taxa por 10.000 hab. entre 17 e 25 anos) - \% \%
oferta publica/privada de vagas universitarias - \% \%
Controles
sexo \% \% \%
raca \% \% \%
residéncia urbana \ \% \%
regido do pais v \% \%
filho mais velho \ \% \%
idade \ \% \%
idade ao quadrado \ \% \%
In renda per capita familiar \Y \% \%
familia monoparental \Y \% \%

As variaveis indicadoras da origem social dos jovens foram operacionalizadas da mesma
forma como fizemos nas analises sobre os dados dos Censos: a classe de origem baseia-
se em uma versdao do esquema EGP com quatro classes, aplicado a familia; e a
escolarizacdo da mée foi mensurada a partir de uma série de variaveis indicadoras para
cada nivel educacional dentro de uma estrutura com sete transicfes. O mesmo se aplica

para as variaveis de controle, que seguiram a operacionaliza¢do utilizada no capitulo 3.
5.3. Resultados

O periodo 2001-2009 é marcado pelo crescimento significativo na populacdo elegivel a
todas as trés transicbes analisadas, o que sugere um cenario geral de aumento na
acessibilidade dos niveis educacionais que investigamos. Grandes tendéncias da
distribuicdo dos jovens entre as categorias de destino na transicdo de conclusédo do ensino
médio sugerem um aumento na populacdo elegivel a T, e indicam um aumento, no
periodo, da propor¢cdo de jovens que completam esse nivel educacional, aumento mais

pronunciado entre os jovens que concluiram o ensino médio e participavam do mercado de
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trabalho. O outro lado da moeda é uma diminuicdo nos niveis gerais da concentracdo dos
jovens nas categorias que envolvem o0 abandono da carreira educacional. Em T, o
crescimento mais pronunciado no periodo é observado também para a categoria que
concentra jovens que progridem rumo ao ensino superior conjugando estudo e trabalho,
com estagnacao na proporcao de jovens que se dedicam exclusivamente aos estudos uma
vez tendo entrado na universidade e uma diminuicdo geral na proporcdo de jovens
concentrados nas categorias que néo incluem a continuidade dos estudos — ainda que
estas categorias continuem concentrando a maior parte dos jovens elegiveis a T, no
periodo. Com relagédo a T3, 0 crescimento na propor¢do de jovens que entram pelo setor
privado, conjugando estudo e trabalho é definitivamente o mais pronunciado, havendo uma
diminuicdo na proporgdo de jovens no setor privado que dedicam-se exclusivamente aos
estudos, e uma estagnacao entre as categorias referentes ao setor publico de ensino

superior.

Estas tendéncias se efetivam em um cenério no qual a proporcao de individuos com origem
nos estratos sociais mais altos tende a ser cada vez maior entre T, T, e T3, 0 que sugere
elitizacdo do acesso ao ensino superior, sem tendéncias temporais muito claras de
transformacdo deste cenario. Por outro lado, observa-se um aumento no nivel médio de
escolarizacdo materna ao longo do tempo. A oferta de vagas no ensino superior cresce
significativamente, mas de forma a manter constante a relacdo entre a oferta publica e a

oferta prvada de vagas’.

Estatisticas descritivas referentes as populagfes analisadas sugerem haver associagéo
entre classe de origem e as categorias de alocacdo de tempo entre estudo e trabalho em
todos os movimentos de transi¢cdo avaliados, como evidenciam os resultados apresentados

na tabela 1.

Na concluséo do ensino médio, ha uma diminuicao geral ao longo do periodo na proporcao
de jovens que ndo completam o ensino médio, para todas as classes de origem, ao mesmo
tempo em que ocorre um aumento na populacdo elegivel a esta transicdo. As diferencas
mais pronunciadas entre classes de origem indicam a maior proporcao de jovens no estrato
superior que concluem o ensino médio sem inser¢cdo no mercado de trabalho em
comparacgao aos jovens dos demais estratos, ainda que o destino mais comum em T, seja a
conclusao do ensino médio com insercdo no mercado de trabalho - para todas as classes
de origem ha também um aumento na proporcdo de jovens que completam o ensino médio

mas conjugam o estudo com o trabalho.

"Estatisticas descritivas referentes a estas tendéncias s&o apresentadas na tabela A2 em anexo, que
apresenta também estatisticas descritivas para todas as demais variaveis utilizadas nas estimacoes.
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Tabela 1. Proporgéo de jovens de 17 a 25 anos elegiveis as transi¢des de interesse, por categorias de destino e classe de
origem - Ty, T» e T3 - 2001, 2005 e 2009

Classe de Origem Classe de Origem Classe de Origem
|+|II\+/L\ia2+ Ila + 1iib vV +VI |Vc2\;|\élla+ |+|II;l\ia2+ Ila + llib v+ VI |V02V+”\élla+ |+|II\+/(|:\ia2+ Ila + b vV +VI |Vc2\;|\élla+
T1
2001 (n=8.027.966) 2005 (n=10.286.633) 2009 (n=10.562.757)
Completar EM 0,327 0,215 0,155 0,131 0,304 0,233 0,177 0,137 0,311 0,248 0,186 0,152
Completar EM + Trabalho 0,371 0,373 0,364 0,315 0,433 0,408 0,426 0,364 0,457 0,444 0,447 0,386
N&o Completar EM + Trabalho 0,104 0,177 0,219 0,295 0,100 0,144 0,184 0,268 0,092 0,119 0,170 0,242
Nao Completar EM 0,197 0,236 0,262 0,259 0,162 0,215 0,213 0,230 0,140 0,188 0,198 0,220
Total (n) 2085906 1924699 2288509 1728852 3192990 1866313 3025316 2202014 3164297 2129372 3021880 2247208
T2
2001 (n=4.544.866) 2005 (n=6.479.501) 2009 (n=7.026.249)
Entrar ES 0,329 0,170 0,076 0,054 0,275 0,165 0,068 0,051 0,282 0,174 0,098 0,063
Entrar ES + Trabalho 0,312 0,257 0,141 0,117 0,346 0,248 0,160 0,111 0,381 0,276 0,208 0,158
N&o Entrar ES + Trabalho 0,220 0,377 0,561 0,589 0,242 0,389 0,546 0,615 0,214 0,366 0,499 0,560
N&o Entrar ES 0,140 0,195 0,222 0,239 0,137 0,199 0,226 0,223 0,123 0,184 0,196 0,220
Total (n) 1457435 1130073 1186294 771064 2354906 1196668 1822839 1105088 2431557 1474786 1910238 1209668
T3
2001 (n=1.512.551) 2005 (n=2.037.910) 2009 (n=2.380.354)
Entrar ES Pablico 0,169 0,159 0,155 0,138 0,166 0,189 0,105 0,134 0,170 0,172 0,139 0,132
Entrar ES Pablico + Trabalho 0,088 0,182 0,124 0,159 0,099 0,109 0,123 0,141 0,096 0,101 0,119 0,128
Entrar ES Privado 0,397 0,275 0,228 0,181 0,337 0,254 0,228 0,209 0,325 0,272 0,214 0,197
Entrar ES Privado + Trabalho 0,346 0,384 0,494 0,521 0,398 0,448 0,544 0,516 0,409 0,455 0,528 0,543
Total (n) 785546 415756 207296 103953 1173331 389223 334177 141179 1211287 512124 453308 203635

Fonte: PNAD, IBGE. 2001, 2005 e 2009. Elaboragao do autor.

As desigualdades de classe de origem sdo mais pronunciadas em T,, que marca a entrada
na universidade. A proporcao de jovens que neste ponto da trajetéria educacional decide
pelo abandono do sistema educacional € significativamente maior entre os dois estratos
mais baixos (V+VI e IVc2+Vlla+VIIb), para os quais o destino mais frequente nesta transicao
€ 0 mercado de trabalho, sem a conjugagcdo com o estudo. Para estes estratos, ainda que
sejam pouco frequentes destinos associados a continuidade do processo de escolarizagéo,
ha também ganhos proporcionais no periodo entre as categorias que incluem progressao
educacional, em especial conjugada a participagdo no mercado de trabalho. Os resultados
descritivos para os dois estratos mais baixos sugerem que a progressao rumo a
universidade de jovens com esta origem se da majoritariamente associada a participacdo no
mercado de trabalho. O estrato mais alto (I+l1+IVa2+IVcl) é o Unico para o qual, em todos
0s anos, os destinos que envolvem a progressao ao ensino superior englobam mais de 50%
dos jovens de 17 a 25 anos elegiveis a entrada na universidade, ainda que crescentemente
0s jovens com esta origem tenham tendéncia a concentracdo na categoria que conjuga
trabalho e estudo. Entre os jovens com origem em llla+lllb, a propor¢cédo por categorias de
alocacdo de tempo entre estudo e trabalho muda pouco no periodo, e o abandono da
carreira educacional na conclusdo do ensino médio (e portanto a ndo entrada na
universidade) permanece como destino mais frequente das carreiras educacionais neste

ponto da progressao.
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Ao analisarmos o destino dos jovens uma vez que conseguem entrar no ensino superior,
predominam os destinos educacionais associados ao setor privado, 0 que nao surpreende
dada a maior oferta de vagas neste setor do sistema de ensino superior brasileiro. Destaca-
se também uma tendéncia de aumento na proporcdo de jovens gue acessam o 3° grau
através do sistema privado, conjungando estudo e trabalho, entre todos os estratos de
origem. Mesmo com um padréo de concentragdo nesta categoria que perpassa todos 0s
estratos de origem, existem diferencas marcantes na distribuicdo dos jovens por categorias
de alocacdo de tempo entre 0s estratos.

Entre os jovens que entram no ensino superior publico é notdvel a maior capacidade
dagueles com origem no estrato mais alto de progredir sem insercdo no mercado de
trabalho, mesmo observando-se que, entre os que adentram a universidade publica, a
tendéncia predominante no periodo seja a de dedicagéo exclusiva aos estudos, entre todas
as classes de origem.

Tal desigualdade nas propor¢cbes entre as categorias de alocacdo de tempo é ainda mais
aprofundada entre o0s jovens que entram no ensino superior pelo setor privado, maior
provedor de vagas no ensino de 3° grau no pais. Entre os jovens com origem nos dois
estratos mais baixos, 50% ou mais tiveram como destino mais frequente em Tsuma
instituicdo de 3° grau privada conjugada a inser¢do no mercado de trabalho, sendo que a
concentracdo nesta categoria cresceu ao longo do periodo — ainda que ndo tenha crescido

somente entre estes estratos.

A seguir, apresentamos o0s resultados dos modelos estimados para cada uma das

transigdes de interesse.
5.3.1. Conclusé&o do ensino médio

O painel 22 apresenta os primeiros resultados do modelo utilizado para a estimagdo do
pertencimento as categorias de conjugacao entre estudo e trabalho entre os jovens elegiveis
a conclusédo do ensino médio. Os gréaficos apresentam a distribuicdo empirica acumulada
das chances preditas de pertencimento a cada uma das categorias, por classes de origem,
nos trés anos analisados. No eixo x tem-se a propor¢do acumulada de casos, e no eixo y as
probabilidades de pertencimento a categoria em foco — ambos os eixos variam entre O e 1, e
os graficos ordenam o0s casos da menor para a maior probabilidade predita de
pertencimento a categoria correspondente de alocagdo de tempo. Quanto mais proxima a
curva do eixo y, maior a concentracdo acumulada de casos em probabilidades baixas de
pertencimento a categoria em questdo. Inversamente, quanto mais distante do eixo y, maior
a concentracdo dos casos em probabilidades mais altas de pertencimento. Cada curva

representa a distribuicdo dos casos para cada um dos quatro estratos de origem, e a
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sobreposicdo das curvas indicam maior similaridade na distribuicdo das chances preditas

entre os estratos de origem.

A desigualdade entre classes de origem sdo menores nas chances de pertencimento as
categorias de conclusdo do ensino médio conjugada ao trabalho e de abandono da
progressao educacional, sem conjugacdo com trabalho. Para os jovens elegiveis a
conclusdo do ensino meédio, nota-se entre os anos, um deslocamento da curva de
distribuicdo empirica acumulada nas curvas das probabilidades de abandono, que sugere
uma certa diminuicdo na proporgdo de jovens com probabilidades altas de pertencimento
predito a esta categoria, que ocorre de maneira um pouco mais pronunciada entre jovens
com origem no estrato mais alto. A concluséo do ensino médio conjugada a participacdo no
mercado de trabalho ndo apresenta desigualdades muito marcantes nas chances de
pertencimento dos jovens de diferentes classes de origem, ainda que seja mais comum
entre os jovens do estrato mais baixo em comparagcdo aos outros trés estratos analisados.
Para os trés estratos mais altos, sdo pouco distinguiveis diferencas na distribuicdo
acumulada de chances preditas de conclusdo do ensino médio conjugada ao trabalho. Por
outro lado, é distinguivel uma tendéncia temporal que sugere uma concentracao crescente
de jovens em faixas mais altas de probabilidades de pertencimento a esta categoria de

destino em T, entre 2001 e 2009, para todos os estratos de origem.

Diferencas mais pronunciadas entre classes de origem s@o observadas entre as categorias
de progressdo rumo a conclusdo sem conjugacdo com trabalho e de abandono da
progressdo com participagdo no mercado de trabalho. No caso do destino em T; que
envolve a conclusdo do ensino médio sem participacdo no mercado, as vantagens de jovens
do estrato mais alto sdo muito claramente identificaveis, e estes se concentram de forma
muito mais proeminente em faixas de alta probabilidade de pertencimento a esta categoria.
Em oposicdo, os jovens do estrato mais baixo estdo muito mais concentrados em faixas
baixas de chances de pertencimento a este destino em T;. Em 2001, as desvantagens dos
jovens deste estrato sdo muito proximas das desvantagens dos jovens no estrato
imediatamente superior (V+VI), o que é sugerido pela similaridade das curvas de distribuicao
empirica acumulada das chances de pertencimento a este destino em T, entre os dois

estratos mais baixos.

O diferencial de classe nas distribuicdo das probabilidade passa entdo a ser cada vez
menor, mas em 2009, estes diferenciais ainda se sustentam em favor dos jovens do estrato
mais alto. O oposto é observado ao examinarmos as curvas de distribuicdo das chances de
pertencimento a categoria que indica o abandono da progresséo educacional, conjugado a

insercdo no mercado de trabalho: neste caso, a curva de distribuicdo das probabilidades
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Painel 22. Distribuicdo Empirica Acumulada das Probabilidades de Pertencimento as Categorias de Alocagédo de Tempo por Classes de Origem — T, - 2001, 2005 e 2009
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Fonte: PNAD, IBGE. 2001, 2005 e 2009. Elaboragao do autor.
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indica sempre ser este um destino mais frequente em T, para os jovens do estrato mais
baixo. Assim como no caso da conclusdo do ensino médio ndo conjugado ao trabalho, as
chances de abandono com participacdo no mercado tenderam a diminuir no periodo entre
todas as classes de origem, mas o cenario de desigualdades persiste entre 2001 e 2009,
ainda que as desigualdades tenham apresentado tendéncia de diminuicdo, principalmente

entre os trés estratos mais altos.

No painel 23 apresentamos a variacdo nas probabilidades preditas de pertencimento as
categorias de destino em T, por idade e por classe de origem. Neste grafico, apresentamos
as diferencas liquidas nestas probabilidades por classes, controlando por todas as variaveis
utilizadas nas estimac¢des — mantendo todas as variaveis (a excecdo da classe e da idade)
constantes na média da amostra analisada, de modo a verificar como variam as chances de

pertencimento as categorias de destino em Tj.

Os resultados apresentados neste painel confirmam as tendéncias observadas nos graficos
de distribuicdo empirica acumulada. Com relagé@o as categorias de participagdo no mercado
de trabalho conjugada a progressdo e de abandono sem participagdo no mercado de
trabalho, as desigualdades de classe de origem ndo sao proeminentes. As chances de que
o destino em T, seja a conclusdo do ensino médio conjugada ao trabalho sdo muito baixas
entre 0s mais jovens, e aumentam com a idade, chegando a mais de 60% a partir dos 22
anos. O abandono nédo conjugado a entrada no mercado de trabalho segue logica oposta: o
pertencimento a esta categoria de destino tende a ser mais provavel entre os mais jovens e

a decrescer com a idade.

Diferencas por classe de origem mais pronunciadas sdo observadas nas chances de
conclusdo do ensino médio com dedicagdo exclusiva aos estudos e o abandono da
progressdo com inser¢cdo no mercado de trabalho. As chances de conclusdo do ensino
médio sem participagdo no mercado de trabalho sé@o crescentes com a idade até atingirem
um pico por volta dos 20 anos, e a partir de entdo comegam a decrescer, sendo esta uma
I6gica que se observa em todos os estratos de origem. Ressalta-se também, no caso desta
categoria de destino, que as desigualdades entre os estratos de origem tenderam a
decrescer no periodo analisado e, portanto, nao tém se mostrado persistentes ao longo dos
anos 2000. Os diferenciais de classe de origem também sao significativos nas chances de
abandonodo sistema educacional com participagdo no mercado de trabalho entre os
elegiveis a concluséo do ensino médio. Neste caso, quanto mais baixo o estrato de origem,
maiores as chances de abandono conjugado ao trabalho, que atingem pico por volta dos 18
anos de idade e decrescem significativamente a partir de entdo, passando a crescerem

novamente a partir dos 23 anos.
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Painel 23. Efeito Liquido da Classe de Origem por Idade nas Chances de Pertencimento as Categorias de Destino emT;
— 2001, 2005 e 2009
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Fonte: PNAD, IBGE. 2001, 2005 e 2009. Elaboracéo do autor.

Ainda que os diferenciais de classe se sustentem ao longo do periodo, é perceptivel uma
tendéncia de diminuicdo nestas desigualdades entre 2001 e 2009 e uma diminuicdo em
nivel nas chances de pertencimento a esta categoria, que perpassa todos os estratos de

origem.

O que estas evidéncias nos sugerem é de que existem diferencas muito significativas na
propensédo dos jovens com origem em diferentes estratos a se engajarem no mercado de
trabalho ao mesmo tempo em que abandonam a progressao educacional rumo a conclusao
do ensino médio, ainda que ndo hajam grandes diferenciais de classe nas chances de que a
conclusdao do ensino médio se dé conjugando estudo e trabalho. A estratificacéo
educacional no acesso a conclusdo do ensino médio parece estar vinculada & uma maior
capacidade das familias de jovens com origem em estratos mais altos em manter a
progressdo educacional de seus filhos, em oposicdo a maiores chances de abandono do
sistema educacional — conjugado a entrada no mercado de trabalho — entre os jovens com
origem nos estratos sociais mais baixos. Neste sentido, a participacdo no mercado de
trabalho contribui para que se compreenda melhor os padrdes diferenciais de chances de
conclusdo do ensino médio por classes de origem entre 0s jovens no pais em periodos

recentes.
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5.3.2. Entrada no ensino superior

Diferente do caso da transicdo de conclusdo do ensino médio, que nos interessa porque
observamos que se trata de desigualdades persistentes, a transicdo de entrada na
universidade nos interessa especificamente porque apresenta niveis de desigualdade de
oportunidades crescentes entre 2000 e 2010. Ainda que esse movimento néo seja
surpreendente se tomamos como ponto de partida os pressupostos da teoria da
desigualdade maximamente mantida, ndo deixa de ser intrigante que este crescimento
tenha ocorrido concomitantemente com um aumento significativo na oferta de vagas para
este nivel educacional. Ademais, parece ainda mais pertinente refletir sobre a associagéo
entre participagdo no mercado de trabalho e progressdo educacional rumo a universidade
dado que a transposi¢do da barreira universitaria na progressdo educacional dos jovens
geralmente se efetiva em uma idade em que ja lhes é permitida a participacdo no mercado
de trabalho, para a qual muitas vezes a credencial de nivel médio ja& se faz condigédo

suficiente.

Vimos anteriormente que nossas analises para T, sugerem que os diferenciais de classe de
origem nas chances de conclusdo do ensino médio estdo associados a diferenciais de
classe nas chances de participacdo no mercado de trabalho conjugado ao abandono da
progressao educacional:serd que o mesmo é observavel para as chances de progresséo

rumo ao ensino superior?

O painel 24 apresenta os graficos de distribuicdo empirica acumulada das probabilidades de
pertencimento aos destinos definidos para a realizacdo de T,, que referem-se a todos os
jovens elegiveis a entrada na universidade, ou seja, referem-se a todos que haviam

completado o ensino médio.

As desigualdades nas chances de pertencimento as categorias de conjugacao entre estudo
e trabalho em T, sdo muito mais proeminentes do que em T;. As probablidades de entrada
no ensino superior ndo conjugada ao trabalho denunciam uma clara vantagem dos jovens
no estrato superior sobre 0os demais estratos, e uma sobreposicdo das curvas referentes aos
dois estratos mais baixos, sugerindo uma distribuicdo similar de chances de entrada na
universidade sem participagdo no mercado para jovens provenientes destes estratos, com
grande concentracdo em patamares muito baixos de chances de pertencimento a esta
categoria. H& um pequeno deslocamento desta sobreposi¢cdo entre 2005 e 2009, o que
indica um ligeiro aumento nas chances dos jovens com origem em V+VI em relacdo ao
estrato mais baixo. Mas, em termos gerais, ndo ha mudancas significativas no padrdo de
desigualdades de classes nas chances de realizar T, através da dedicacdo exclusiva aos

estudos — se pode-se destacar alguma mudanca, € uma diminui¢cdo nas chances de entrar
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Painel 24. Distribuicdo Empirica Acumulada das Probabilidades de Pertencimento as Categorias de Alocagédo de Tempo por Classes de Origem — T, - 2001, 2005 e 2009
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na universidade dedicando-se exclusivamente aos estudos, tendéncia mais pronunciada
inclusive no estrato mais alto, entre 2001 e 2005. As vantagens associadas a origem no
estrato superior também se fazem notar nas chances de prosseguir na carreira educacional
rumo a entrada no ensino superior conjugada com a participacdo no mercado de trabalho.
Para os 3 anos analisados, a curva de probabilidades sugere chances maiores de
pertencimento a esta categoria para os jovens com origem em I+lI+IVa+lVc2, o que nos indica
gue existem diferenciais de classe nas chances de entrada na universidade — conjugada ou
ndo a insercdo no mercado de trabalho — que claramente favorecem o0s estratos sociais

superiores.

No entanto ha diferencas muito relevantes nas chances dos jovens dos outros estratos, se
comparamos as chances de entrada na universidade com dedicagdo exclusiva aos estudos e
a entrada conjugada a participagdo no mercado de trabalho: para os trés estratos mais baixos,
as chances de entrada na universidade conjugada ao trabalho sdo maiores do que as
chances de dedicacdo exclusiva.lsso sugere que na maior parte dos casos, a transposicao da
barreira universitaria na progressao educacional esta condicionada a participacdo no mercado
de trabalho. A evolug&o temporal destas probabilidades indica, por outro lado, que as chances
de entrada na universidade através da via que conjuga progressdo com trabalho sao

crescentes para todos os estratos de origem.

As maiores desigualdades na distribuicdo das probabilidades entre classes de origem séo
observadas na categoria que indica abandono da carreira educacional com inser¢do no
mercado de trabalho. Neste caso, as curvas de distribuicdo das chances dos dois estratos
mais baixos (V+VI e IVc2+Vlla+VIlb) evidencia que as chances de que a categoria de destino
em T, seja 0 abandono da progressdo educacional com participacdo no mercado s&o muito

maiores do que para o0s dois outros estratos analisados, em todos 0s anos.

Destaca-se que a evolucado temporal da distribuicdo das chances por estratos de origem é
consistentemente persistente, o que sugere um cenario de poucas mudancas no padrédo de
acentuadas desigualdades nas chances de abandono da progressao educacional na transi¢cao
de entrada na universidade. Trata-se de um achado surpreendente se considerarmos que o
periodo 2000-2010 é marcado por um aumento consideravel na oferta de vagas no ensino
superior no pais, por um crescimento no patamar de investimentos publicos neste nivel de
ensino — tanto investimentos diretos nas préprias instituicdes publicas quanto investimentos
indiretos no financiamento do ensino superior privado, via concessdo de bolsas vinculadas a
vantagens tributarias as instituicbes — e também por reformas que visaram ampliacdo do
acesso as universidades publicas através da adocdo de politicas de agdo afirmativa. A
desigualdade nas chances de abandono da progressdo educacional na entrada da

universidade € muito mais pronunciada do que as desigualdades observadas nas chances de
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pertencimento & mesma categoria em T; (abandono da progressdo com insercdo no
mercado), 0 que nos sugere que os diferenciais de classe na propensdo a entrada no
mercado de trabalho face a progressdo educacional sdo muito mais marcantes quando os
individuos detém a credencial do ensino médio, 0 que aumenta as chances de participacéo de

individuos provenientes de estratos socio-econdmicos mais baixos.

Os jovens com origem no estrato mais alto também apresentam em geral menores chances
de que a categoria de destino em T, seja o abandono do sistema educacional, ndo conjugado
a entrada no mercado de trabalho, o que reforca o argumento de que os diferenciais de classe
operam de maneira mais pronunciada na entrada no ensino superior. As curvas de
distribuicdo das chances entre os jovens deste estrato para a categoria de abandono da
progressdo sem entrada no mercado de trabalho opde muito claramente o estrato superior
aos demais estratos, que tenderam no periodo a terem distribuicdes cada vez mais similares
nas chances de pertencimento a esta categoria, crescentemente distintos com relacdo as
curvas observadas para 0s jovens nos estratos superiores. Com isso, nossos achados
avancam na compreensdo dos padrées de estratificacdo na entrada do ensino superior ao
demonstrarem que no periodo recente a desigualdade de classes no acesso a universidade
se reforca também por padrBes diferenciados entre estratos nas chances de abandono do

sistema educacional, independente da inser¢cdo no mercado de trabalho.

O painel 25, que apresenta o efeito liquido da classe de origem sobre as chances de
pertencimento as categorias de destino em T, por idade evidencia algumas mudancas na
realizacdo de T, rumo a dedicacdo exclusiva aos estudos. A tendéncia geral aponta um
padrdao em “U” invertido, no qual as chances de pertencimento a esta categoria aumentam até
os 20 anos e passam a decrescer a partir dai, 0 que ocorre entre todos os estratos de origem.
Ha uma diminuicdo, que também perpassa todos os estratos, nas idades para as quais as
chances de realizacdo desta transigdo sdo maiores, e também ha uma ligeira diminui¢cdo nas
desigualdades por classe de origem, mais pronunciadas quanto mais jovens os individuos —
mas que tendem a diminuir a medida em que consideramos idades mais avancadas. A
entrada no ensino superior conjugada a participacdo no mercado de trabalho apresenta
tendéncia quase linear com o avanco da idade, e sdo maiores as chances de que esta
categoria seja o destino em T, quanto mais velhos os individuos. O aumento nas chances de
pertencimento a esta categoria € mais pronunciado entre 0s jovens com origem no estrato
mais alto, mas as chances dos jovens com origem nos estratos mais baixos também aumenta
entre 2001 e 2009. Comparando-se a entrada no ensino superior com dedicagédo exclusiva
aos estudos, os resultados sugerem que somente entre os mais jovens dos dois estratos
superiores as chances de entrada na universidade sdo maiores com dedicacdo exclusiva aos

estudos do que conjugada ao trabalho. Em todos os demais casos — para idades mais
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avancadas entre os dois estratos mais altos e para todos o0s jovens com origem nos dois
estratos mais baixos — as chances de entrada no ensino superior conjugada ao trabalho sdo

maiores.

As chances de abandono do sistema educacional, sem entrada no mercado de trabalho, sao
altas entre os mais jovens e tendem a decrescer significativamente com o avanco da idade.
No caso desta categoria de destino, as desigualdades por classe de origem sdo menos
pronunciadas do que o observado nas demais categorias de destino em T,. Ainda que as
chances sejam sempre menores entre 0s jovens com origem em I+I+IVcl+lVa2, as
desigualdades tenderam a diminuir entre os demais estratos, e de uma maneira geral, as
chances de pertencimento a este destino em T, tenderam a diminuir para todos os estratos de
origem. Mas estdo nas chances de abandono conjugado a participacdo no mercado de
trabalho as maiores desigualdades por classes de origem em T,. Entre 2001 e 2009, a maior
diminuicdo nas chances de pertencimento a este destino foi observada entre jovens com
origem no estrato mais alto, que no inicio do periodo ja apresentavam chances bastante
baixas de abandono da progressao rumo ao ensino superior, conjugada ao trabalho. Para os
demais estratos, as chances de pertencimento a esta categoria sdo muito mais pronunciadas,

ainda que haja uma ligeira diminui¢céo entre 2001 e 2009.

Painel 25. Efeito Liquido da Classe de Origem por Idade nas Chances de Pertencimento as Categorias de Destino em T, —
2001, 2005 e 2009
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Mas qual a associacdo desta dindmica de estratificacdo no acesso ao ensino superior e a
oferta de vagas universitarias? Apresentamos anteriormente dados que sustentam que houve
no periodo um aumento significativo na oferta de vagas — tanto publicas quanto privadas —
mas que, e apesar disso, parametros de desigualdade no acesso a este nivel se
intensificaram, bem como manteve-se constante a relacdo entre a oferta publica e a oferta
privada de oportunidades educacionais no nivel superior. Existe alguma associa¢do entre a
natureza desta oferta e os padrdoes de estratificacdo por classes de origem no acesso ao
ensino superior? Seria uma oferta predominantemente privada de vagas no nivel superior um
fator que determine aumentos nos niveis de desigualdade? Estas sdo questbes sobre as
guais a literatura brasileira em estratificacdo educacional ainda ndo se debrucou e com elas
também pretendemos apresentar uma contribuicdo inovadora as analises do caso brasileiro.
Para tanto, no painel 26 buscamos pistas para responder a estas questdes, e apresentamos
o efeito liquido da classe de origem sobre o pertencimento aos destinos definidos para T, por
niveis de predominancia da oferta publica sobre a oferta privada®:

Painel 26. Efeito Liquido da Classe de Origem por niveis de predominancia da oferta privada de vagas universitarias nas
Chances de Pertencimento as Categorias de Destino em T, — 2001, 2005 e 2009
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As evidéncias de existéncia de associacdo entre niveis de predominancia da oferta privada e
as chances de pertencimento aos destinos definidos em T, ndo sdo muito robustas para os
anos de 2001 e 2005. Em geral refletem o padrdo de desigualdades até aqui evidenciado, no
gual os jovens de estratos superiores tem vantagens relativas nas chances de progressao,
conjugada ou ndo ao trabalho. Os resultados para 2009 nos parecem mais robustos, e
sugerem que quanto menos predominante for a oferta privada, maiores as chances de
entrada no ensino superior, conjugada ou ndo a participacdo no mercado de trabalho. No
entanto esta associagdo se mostra mais forte no caso da dedicacdo exclusiva aos estudos, e
menos proeminente na progressdo associada a participacdo no mercado de trabalho. O
inverso é observado com relacdo as categorias que nao envolvem a continuidade da
escolarizacdo no nivel superior: quanto menos predominante a oferta privada, menores as
chances de que os individuos abandonem a carreira educacional, participando ou ndo do
mercado de trabalho. No entanto, no caso do abandono, a associagao entre o tipo de oferta e
as chances de pertencimento a esta categoria sao significativamente maiores entre os jovens
dos estratos mais altos — 0 que sugere que niveis mais paritarios de oferta por segmento
tendem a favorecer mais aqueles que tem origem sécio-econbmica privilegiada, enquanto a
associacdo é similar para os estratos de origem ao analisarmos as chances de abandono

conjugada a entrada no mercado de trabalho.

Os resultados para a analise de T, nos sugerem gque as desigualdades nas chances de
progressao entre categorias que conjugam estudo e trabalho sao muito mais pronunciadas
entre agueles que sédo elegiveis a entrada na universidade do que entre os que séo elegiveis
somente a concluséo do ensino médio. A propensao a entrada no mercado de trabalho é mais
alta, e as evidéncias sugerem que ha diferenciais nestas propensfes dependendo da classe
de origem do jovem. Os resultados também demonstram que a conjugacao entre progressao
educacional e trabalho € o caminho mais comum para os jovens com origem social diferente
do estrato s6cio-econdmico mais alto que analisamos de atingirem o nivel superior de ensino,
mas ainda assim as chances de progressédo permanecem baixas se comparamos as chances
de abandono conjugado ou n&do ao trabalho. E neste ponto que as desigualdades em T, s&o
mais marcantes: é nas chances de abandono da progressdo educacional conjugada ao
trabalho que as barreiras de classe se demonstram com maior forgca em favor da progressao

dos mais privilegiados.
5.3.3. Segmento de entrada no ensino superior

Entre 2000 e 2010 se tornaram mais frequentes no pais politicas publicas voltadas a
democratizacdo do acesso ao ensino superior, que incluiram tanto politicas de acao afirmativa

— em universidades publicas — quanto a ampliacdo de politicas de financiamento estudantil
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para 0s jovens com origem social em estratos mais baixos. Até aqui vimos como a
desigualdade com base em caracteristicas de origem opera nas transi¢cdes de conclusédo do
ensino médio e de entrada na universidade “empurrando” desigualmente jovens dos estratos
mais baixos para a participacdo no mercado de trabalho, conjugada ou ndo a progressao
educacional. Para os jovens dos estratos mais altos a progressdo com dedicacdo exclusiva
aos estudos é sempre mais provavel, ao passo que, entre 0s estratos mais baixos,
principalmente na transicdo para a universidade, a participacdo no mercado de trabalho se
efetiva quase que como um condicionante para a progressao educacional. No caminho que
conduz a entrada no ensino superior, vimos como as barreiras tém alturas muito diferentes se
consideramos a origem social dos jovens, assim como a atratividade diferente do mercado de
trabalho, dependendo do estrato de origem, também modela padrdes de estratificacdo

educacional na acessibilidade a transigdes mais avangadas.

Mas é claro, existem jovens de estratos menos privilegiados que conseguem suplantar estas
barreiras e atingem o nivel superior de ensino, mesmo que suas chances de realizar essa
transicdo fossema priori mais baixas. Nesse contexto, sera que existem diferenciais de classe
de origem na acessibilidade dos dois segmentos do ensino superior brasileiro (publico e
privado) que se acumulam aos diferenciais observados de acessibilidade aos niveis
educacionais que analisamos? Colocando de outra forma: uma vez que se atinge 0 ensino
superior, o segmento de destino dos jovens de diferentes estratos € 0 mesmo ou as
desigualdades tendem a se acumular também se consideramos o0 segmento no qual estes
jovens conseguem se inserir no ensino superior?Ao levantarmos estas questdes procuramos
refletir de maneira mais sistematica sobre a relacdo entre expansdo do ensino superior e
acessibilidade, e buscamos avancar na avaliacdo empirica de questdes ainda néo
desenvolvidas nas analises presentes na literatura brasileira sobre o tema, fazendo-o em
consonancia com as concepc¢oes tedricas mais proeminentes na literatura internacional sobre

as desigualdades qualitativas de oportunidades educacionais.

O painel 27 apresenta os resultados com a distribuicdo das chances de pertencimento aos
destinos definidos para Ts. Nota-se que as desigualdades sdo menos pronunciadas entre o0s
destinos que envolvem a progressdo em universidade publica. As chances de entrada na
universidade publica sem conjugacdo com o trabalho sdo as mais concentradas em
patamares baixos de chances para todos os estratos, e este é também o destino em T; para o
gual as desigualdades por classes de origem sdo menos pronunciadas, sem grandes
mudancas no perfil das distribuicdes de chances ao longo do periodo de andlise. Por outro
lado, ha uma diminuicdo nas desigualdades de classe de origem associadas a entrada no
ensino superior pela via publica conjugada ao trabalho. No inicio do periodo, as chances dos

jovens com origem em I+lI+IVa2+IVcl eram significativamente menores em comparagao aos



Painel 27. Distribuicdo Empirica Acumulada das Probabilidades de Pertencimento as Categorias de Alocagédo de Tempo por Classes de Origem — T; - 2001, 2005 e 2009
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outros estratos, e ao longo do tempo, o perfil de distribuicdo das chances de pertencimento a
este destino em T; tendeu a aproximar todos os estratos analisados, resultando em curvas
de chances muito préximas em 2009. A adoc¢do crescente de politicas de acéo afirmativa em
universidades publicas pode ter contribuido para a dindmica observada de diminuicao das
desigualdades associadas ao setor publico, em ponto que discutiremos em maior

profundidade no préximo capitulo.

E nas chances de progressdo ao ensino superior pelo setor privado que se observam os
diferenciais mais pronunciados de progressédo entre os destinos possiveis delimitados por
classe de origem. A evolucéo do perfil de distribuicdo de chances para a progressao com
dedicacéo exclusiva aos estudos no setor privado sugere claras vantagens dos jovens com
origem no estrato mais alto, mas vantagensque decrescem ao longo do periodo analisado,
sugerindo diminuigdo nas desigualdades de acesso a esta categoria de destino em T3 entre
2001 e 2009. As chances de progressdo no ensino superior privado conjugado ao trabalho
apresenta dindmica oposta: neste caso, as chances dos estratos mais altos sdo menores,
sendo significativamente mais comum entre os estratos mais baixos que a categoria de
destino em T; seja a progressdo no segmento privado conjugada ao trabalho.As
desigualdades por classe de origem sobre as chances de progressdo no nivel superior no
setor privado conjugada a participacdo no mercado de trabalho tenderam a diminuir entre
2001 e 2005 e recrudescem novamente entre 2005 e 2009, com uma elevagdo das chances

entre todos os estratos de origem de que o destino em T3 seja esta categoria.

Painel 28. Efeito Liquido da Classe de Origem por Idade nas Chances de Pertencimento as Categorias de Destino em
T3 —2001, 2005 e 2009
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Fonte: PNAD, IBGE. 2001, 2005 e 2009. Elaboragao do autor.
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No painel 28 apresentamos os resultados para o efeito liquido da classe de origem sobre as
chances de pertencimento as categorias de destino em T; por idade e os resultados
sugerem que a entrada no ensino superior privado com dedicacdo exclusiva aos estudos é
menos provavel quanto mais alta a idade dos jovens, sendo que em todos 0s anos
analisados sdo observaveis vantagens associadas a origem em I+lI+IVa2+IVcl sobre as
chances de pertencimento a este destino em Ts. A progressao no setor privado conjugada
ao trabalho tem dinamica oposta, sendo que as chances crescem significativamente com o
avanco da idade, o que pode estar nos sugerindo um movimento de retorno ao sistema
educacional posterior & entrada no mercado de trabalho por uma parcela da populacao que
analisamos. Em nivel, as chances de progressao no setor publico entre aqueles que entram
na universidade sdo sempre mais baixas. Assim como a progressao no setor privado, as
chances diminuem com a idade, no caso da progressdo com dedicacdo exclusiva, e
aumentam no caso da progressdo conjugada ao trabalho. Interessante notar como 0s
resultados sugerem ndo haver vantagens claras dos jovens com origens em estratos mais
altos nas chances de progressao em categorias que envolvam o ensino superior publico, o
gue parece indicar que as desigualdades crescentes no acesso ao ensino superior se
efetivam principalmente nas maiores chances de progressdo dos jovens de classes

privilegiadas de se dirigirem ao setor privado de ensino superior no pais.

Por fim o painel 29 apresenta o efeito liquido da classe de origem sobre as chances de
pertencimento as categorias de destino em T3, por predominancia da oferta privada de
vagas de nivel superior. A associacao entre predominancia da oferta privada de vagas no
ensino superior e as categorias de destino em T; se demonstrou mais robusta do que o
observado em T,. Mais uma vez a progressdo com dedicacdo exclusiva aos estudos no
setor privado é claramente mais provavel entre 0s jovens com origem no estrato mais alto,
sendo que as chances sdo menores quanto menor a predominancia privada da oferta —
tendéncia que perpassa todos os estratos de origem, mas cuja intensidade diminui entre
2005 e 2009. A progressdo no setor privado conjugada ao trabalho também esta
negativamente associada a predominancia de oferta privada no ensino superior, sugerindo
gue quanto maior a paridade entre oferta publica e oferta privada, menores as chances de
pertencimento a esta categoria de destino em T;. Mas diferentemente do que observamos
para a dedicacao exclusiva aos estudos, ndo ha vantagens evidentes associadas a origem
no estrato mais alto. Ainda que as desigualdades tenham apresentado tendéncia a
diminui¢cdo no periodo, as chances de jovens com origem privilegiada de pertencerem a esta
categoria de destino em nenhum momento sdo maiores, indicando que o estudo em nivel
superior conjugado ao trabalho é uma realidade mais frequente entre jovens com origem

nos demais estratos analisados.
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Painel 29. Efeito Liquido da Classe de Origem por niveis de predominancia da oferta privada de vagas universitarias nas
Chances de Pertencimento as Categorias de Destino em T3 — 2001, 2005 e 2009
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Fonte: PNAD, IBGE. 2001, 2005 e 2009. Elaboracéo do autor.

A paridade entre oferta publica e privada tem associacdo oposta com as categorias de
destino que envolvem o setor publico de ensino superior. Nas duas categorias que envolvem
progressao educacional no setor publico, quanto mais proxima a oferta publica da oferta
privada maiores as chances de progressdo no setor publico, conjugada ou ndo a
participacdo no mercado de trabalho. Os resultados para o pertencimento a trajetorias
educacionais de progressdo no setor publico com dedicagdo exclusiva aos estudos néo
apresentam nenhum indicio claro de vantagens associadas a origem no estrato mais alto, e
sugerem que a paridade entre oferta publica e privada favorece principalmente os jovens
universitarios com origem nos estratos mais baixos, em especial no ano de 2009. A mesma
tendéncia é observada na progressdo no ensino publico conjugada ao trabalho, para os
guais as chances aumentam quanto mais proxima for a oferta publica da oferta privada, com

vantagens mais claramente associadas aos estratos mais baixos.

Tomados em conjunto, os resultados sugerem que as desigualdades por classe de origem
no segmento no qual os jovens progridem no ensino superior se evidenciam principalmente
em maiores chances de acesso ao ensino superior com dedicacdo exclusiva aos estudos
por jovens com origem nos estratos mais altos. Entre as demais possibilidades de
trajetorias, as desigualdades por origem sdo muito menos pronunciadas e ndo sugerem
vantagens aos jovens de origem privilegiada. A associacdo entre predominancia do tipo de

oferta e os destinos educacionais em T3 indica que a paridade entre oferta publica e privada
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promove igualdade nos padrbes de acesso por classe de origem, por aumentar as chances
de pertencimento as categorias que envolvem o0 ensino superior publico, nas quais as
desigualdades sdo claramente menos pronunciadas e, em alguns casos, chegam a
favorecer jovens com origem em estratos sociais de nivel socio-econdmico mais baixo. A
predominancia de oferta privada favorece niveis mais altos de desigualdade principalmente
por aumentar as chances de dedicacdo exclusiva aos estudos, categoria de destino na qual

as vantagens associadas a origem social privilegiada sdo mais proeminentes.
5.4. Consideracdes finais

As andlises apresentadas neste capitulo corroboram a pressuposicdo geral da teoria da
desigualdade efetivamente mantida (Lucas, 2001) ao demonstrarem que quando
seconsidera a progressado educacional somente nos termos binarios da continuidade, ou
nao, no sistema educacional, obscurecem-se parametros de estratificacdo educacional que

operam na definicdo das carreiras educacionais de jovens com diferentes origens sociais.

Seguindo a pista proposta por Roksa e Velez (2010) demonstramos que a incorporacao do
trabalho nas categorias de destino na progressdo educacional pode contribuir para a
compreensédo da dindmica das desigualdades de oportunidades educacionais também no
caso brasileiro, em especial no que diz respeito a transicbes mais elevadas nas carreiras
educacionais, para as quais as desigualdades tém sido persistentes (conclusdo do ensino
médio) ou crescentes (entrada no ensino superior). Nossos resultados demonstram como, ja
na conclusdo do ensino médio, diferenciais de classe operam nas chances de progresséo
educacional com dedicacdo exclusiva aos estudos e na progressdo educacional conjugada
ao trabalho. Estas desigualdades sdo ainda mais proeminentes na entrada no ensino
superior, para a qual as chances de abandono do sistema educacional com a participagéo
no mercado de trabalho sdo significativamente maiores entre jovens com origem em
estratos mais baixos, bem como a entrada no ensino superior conjugada ao trabalho se
demonstra como o destino mais comum entre os jovens dos estrato mais baixos que ndo
abandonam a progressédo educacional, o oposto do que se observa entre 0s jovens com
origem no estrato privilegiado, para os quais a progressdo com dedicacdo exclusiva aos

estudos € um destino mais frequente.

Nossos resultados também apontam que a associacdo entre desigualdades persistentes
e/ou crescentes de oportunidades educacionais e 0 cenario macro-econémico nacional mais
amplo pode assumir um sentido oposto ao que indica o argumento de Torche (2010).
Enquanto as andlises desta autora sugerem que um cenario macro-econémico desfavoravel
aumenta as chances de insercdo dos jovens no mercado de trabalho, em contraposicédo ao

investimento educacional, devido ao baixo retorno deste em um contexto de crise (0 que
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aumenta as desigualdades de oportunidades educacionais), nossos resultados sugerem que
retornos educacionais mais altos (mesmo para niveis mais baixos de escolarizacdo)
decorrentes de um cenario macro-econdémico mais favoravel também tendem a aumentar as
desigualdades educacionais, promovendo a entrada de jovens com origem social menos
privilegiada, sem escolarizacdo de nivel superior, no mercado de trabalho. Ao mesmo tempo
0 aumento das desigualdades se efetiva neste cenario porque estimula o investimento
educacional com dedicacdo exclusiva entre jovens com origem social privilegiada, ao passo
gue favorece a entrada no mercado de trabalho entre jovens de outros estratos, por
possibilitar niveis mais altos de retorno a niveis educacionais mais baixos, como a

conclusdo do ensino médio.

Assim sendo, podemos perceber que a configuragdo macro-econémica mais ou menos
favoravel pode atuar sobre a estratificagdo educacional nos dois sentidos: em um contexto
de crise, a desigualdade de oportunidades educacionais tende a crescer porque o retorno do
investimento educacional entre familias mais pobres é tdo baixo que nédo justificaria o
investimento educacional; em um contexto de maior prosperidade macro-econdmica, 0
investimento educacional ndo se justifica face ao custo de oportunidade da n&o insergcéo dos
jovens em um mercado de trabalho que tende a prover um retorno cada vez mais alto a
credenciais educacionais né&o-superiores, principalmente a credencial de conclusdo do

ensino médio.

Por fim, diferentemente do que propdem Arum, Gamoran e Shavit (2007), um sistema de
ensino superior diversificado ndo significa necessariamente ampliagdo no acesso ao nivel
superior. Nossos resultados demonstram que as desigualdades de oportunidades
educacionais no acesso ao nivel superior estdo associadas principalmente aos diferencias
de chances de acesso a este nivel de ensino pela via privada. E na desigualdade nas
chances de progressao educacional pela via privada, com dedicacao exclusiva aos estudos,
gue se observam as maiores desigualdades por classe de origem no periodo que
analisamos. Demonstramos também como a predominancia de oferta privada de ensino
superior tende a aumentar as chances de progressdo educacional conjugada ao trabalho
entre estratos de nivel socio-econdmico mais baixo, e como, neste segmento do ensino

superior, os diferenciais nas chances de progressado sdo mais pronunciados.

Nossos achados também apontam que a paridade entre oferta publica e privada associa-se
a niveis mais baixos de desigualdades, sendo que as desigualdades de acessibilidade por
classe de origem s&o muito menos pronunciadas entre carreiras educacionais no setor
publico do que no setor privado, independente da participacdo no mercado de trabalho. Com
isso, 0s resultados apresentados neste capitulo sugerem que o0 crescimento das

desigualdades de oportunidades educacionais no nivel superior apdia-se fundamentalmente
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em padrdes de estratificacdo educacional que estdo associados a acessibilidade ao
segmento privado de ensino superior, que tende a exigir de jovens com origem menos
privilegiada a conjugacao entre estudo e trabalho, ao passo que da mais oportunidades aos

jovens de origem privilegiada a se dedicarem exclusivamente aos estudos.

No entanto sdo no minimo intrigantes 0s nossos achados referentes ao setor publico de
ensino superior. Eles sugerem que a oferta de vagas neste segmento, bem como os
padrbes de estratificacdo no acesso por classe de origem tenderam a igualar oportunidades
educacionais de jovens com origens sociais distintas no periodo, em clara oposicdo a
dindmica observada no setor privado. Uma série de reformas recentes nos parametros de
acesso a este segmento do ensino superior, que incluem mudancas nos critérios de
admissdo nas universidades publicas com base em acfes afirmativas, e a ampliacdo da
oferta de vagas, através da consolidacdo de programas de investimento publico no setor,
podem nos ajudar a compreender porque as dindmicas de estratificagdo no setor se
apresentam de maneira tdo distinta ao setor privado. No préximo capitulo buscaremos nos
debrucgar sobre esta questdo, analisando como padrdes de estratificagdo se efetivam no

processo seletivo de uma grande instituicdo publica brasileira.
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6. Origens sociais, trajetdorias educacionais e acéao
afirmativa — uma analise sobre o acesso a educacao

superior publica no Brasil

De acordo com a ja referida hipotese da Desigualdade Maximamente Mantida (Raftery e
Hout, 1993; Shavit e Blossfeld, 1993), a desigualdade de classes na distribuicdo de
oportunidades educacionais tende a declinar somente quando a inclusdo de estudantes no
sistema em um dado nivel educacional atinge a saturacdo entre as classes mais altas.
Lucas (2001), como vimos, desafia esta proposi¢ao introduzindo a hipotese da desigualdade
efetivamente mantida, que propde que, mesmo quando niveis de saturacdo s&o atingidos
em um dado nivel educacional, as desigualdades de oportunidade educacional tendem a
persistir em termos qualitativos, com estudantes de origem sdOcio-econ6mica privilegiada
tendo maiores chances de frequentar instituicdes de maior prestigio e qualidade. Isto sugere
gue a desigualdade de oportunidades educacionais deve ser analisada ndo somente em
referéncia a um certo nivel educacional mas também em referéncia aos distintos tipos de

segmentos do sistema educacional os individuos frequentam.

Como nossos achados no capitulo anterior evidenciaram, existem parametros e dindmicas
distintos que definem a distribuicdo das desigualdades de oportunidades educacionais entre
0s setores publico e privado quanto a entrada na universidade no pais em periodos
recentes. Os resultados anteriores sugerem niveis médios mais altos de desigualdades de
oportunidade no setor privado em comparagdo ao setor publico. No entanto, estes sdo
resultados médios para o pais, e o0s efeitos observados na andlise referem-se a
acessibilidade a um conjunto muito variado de instituicdes de ensino superior, tanto em
termos de prestigio quanto em termos de competitividade por vagas. Desta forma, ainda que
nos tenha sido possivel tecer consideragfes sobre distingdes qualitativas relevantes nas
trajetorias educacionais dos jovens e sua relacdo com a desigualdade de oportunidades
educacionais no acesso ao 3° grau, nos foi possivel avancar pouco na investigagédo sobre a
forma como a estratificacdo educacional se efetiva no acesso a instituicbes de maior
prestigio, um ponto central na critica da desigualdade efetivamente mantida aos modelos de
transicdo educacional tradicionais — que supde que quanto maior o prestigio de uma dada
instituicdo, mais pronunciada a associagéo entre origem social e destino educacional. Dada
também a disponibilidade de informacdes das pesquisas utilizadas nas analises do capitulo
precedente, ndo foi possivel acessar se (e como) os padrdes de estratificacdo educacional
encontrados se desdobram em padrdes de associacdo entre classe de origem e carreiras
educacionais em areas distintas no nivel superior, questado sobre a qual a literatura brasileira

em desigualdades de oportunidades educacionais pouco avancou. E importante notar que a
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investigacao destas questbes tedricas se dard em um contexto de reformas que visam a
transformacéo nos padrfes de acessibilidade das universidades publicas no pais, e assim
temos em maos a possibilidade de avaliar se tais reformas tem algum impacto sobre a
guestdo central de pesquisa que nos interessa, que € a associacao entre origem social e

destinos educacionais.

Neste capitulo pretendemos analisar a associagdo entre origem social e destinos
educacionais ao longo do processo seletivo de uma instituicdo publica de alto prestigio no
pais. A partir da no¢do de desigualdades qualitativas nas oportunidades educacionais,

procuraremos avaliar:

(a) dada a competitividade do processo seletivo nesta instituicAo, como se evidencia a
associacao entre origem social e as chances de obtencdo de uma vaga nesta instituicéao e;

(b) se (e como) esta associacdo varia dependendo do campo de estudos no qual o individuo
escolhe concorrer — e entre agregacoes destes campos de estudo que facam sentido do
ponto de vista da organizacdo do processo seletivo.

Pesquisas anteriores ja buscaram investigar o efeito da segmentagdo qualitativa das
trajetérias educacionais sobre as chances de progressdo, mas a desigualdade de
oportunidades educacionais entre caminhos qualitativamente distintos na educacédo publica
de nivel superior no Brasil nunca foi analisada. Agrega-se a estas motivagfes um interesse
especifico que concerne ao momento histérico no qual a analise insere-se: é a partir dos
anos 2000 que sdo introduzidas reformas nos pardmeteros de acesso as universidades
publicas no Brasil que englobam a introducédo de a¢des afirmativas, que buscaram promover
niveis mais altos de acesso a segmentos populacionais especificos no pais. Tratam-se de
reformas que buscaram transformar o cenario da associagdo entre origens socias e
acessibilidade do setor publico de ensino superior no pais, e, neste sentido, nos interessa

diretamente entender se (e como) estas reformas poderiam causar mudangas nesta relagéo.

Do ponto de vista empirico, este capitulo baseia-se em dados coletados no momento da
inscricdo no processo seletivo e contém, portanto, informacdes sobre todos os candidatos
inscritos — 0 que constitui-se em uma contribuicdo também a literatura empirica sobre
estratificacdo educacional no pais, fundamentalmente baseada em surveys domiciliares

transversais.
6.1. Distincbes sobre as desigualdades em quantidade e em

gualidade na pesquisa sobre estratificacdo educacional

No capitulo anterior ja incorporamos a nossa andlise duas dimensdo qualitativas da

segmentacdo de trajetérias educacionais fundamentada nas criticas mais recentes ao
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modelo de transicbes educacionais tradicional: (a) a articulagdo entre progressao
educacional e participacdo do mercado de trabalho e (b) a segmentacéo entre trajetérias
educacionais nos setores publico e privado, no caso do ensino superior. Na analise que
empreendemos, atribuimos destaque a segmentacdo qualitativa das trajetdrias de
progressao educacional dos jovens de acordo com a maneira com que se articulam a
participacdo no mercado de trabalho. No entanto, a maior parte dos trabalhos que
fundamentam a revisdo critica dos modelos de progressdo educacional tradicionais
fundamentam suas proposi¢cfes na andlise de diferencas qualitativas de trajetorias interna

aos préprios sistemas educacionais.

Breen e Jonsson (2000) problematizam o carater dicotbmico da sequéncia de decisfes
educacionais no modelo de transi¢cbes tradicional, argumentando que o0s sistemas
educacionais nacionais sdo em geral segmentados, e para além de uma diferenca
guantitativa no nivel de escolarizagdo que os individuos alcancam, ha uma diferenca
gualitativa entre segmentos educacionais dentro de um mesmo nivel educacional. Nao
obstante esta diferenga qualitativa entre segmentos dentro de um mesmo nivel, a vinculagéo
de trajetdrias educacionais a certos segmentos também impactariam nas chances de
progressdo’. Desta forma, andlises que ndo considerem as desigualdades qualitativas
dentro de cada nivel educacional tenderiam a sub-representar a totalidade das
desigualdades de oportunidades educacionais, o que é verificado empiricamente a partir dos
resultados obtidos através da estimagdo de modelos de transi¢cdo categoricos nos quais as
possibilidades de progressdo desdobravam-se em mais de duas categorias, e com a
incorporacdo da trajetoria pregressa (distinguindo trajetérias entre diferentes segmentos)
dos estudantes como variavel independente. Lucas (2001) formaliza a critica a desigualdade
maximamente mantida ao elaborar a teoria da desigualdade efetivamente mantida, que
também fundamenta-se na idéia de segmentacdo das trajetérias educacionais em um
mesmo nivel educacional. Como ja vimos, para a teoria da desigualdade efetivamente

mantida, mesmo em um contexto de saturacdo em certo nivel educacional, diferenciais de

°0 conceito que fundamenta esta argumentacéo é o de tracking, para o qual h4 um desconforto nas
possibilidades de traducédo e aplicacdo a realidade do sistema educacional brasileiro. No trabalho
mencionado, que analisa o sistema educacional sueco, o tracking diz respeito a caminhos que os
estudantes podem seguir em sua progressdo educacional e que sdo definidos em um momento
especifico de sua trajetoria educacional. O tracking direciona estudantes a segmentos distintos do
sistema educacional, que, genericamente, giram no entorno de (a) ensino técnico profissionalizante e
(b) ensino superior académico. Ainda que o sistema brasileiro conte com um brago técnico
profissionalizante, a cobertura deste tipo de ensino no pais ndo permite que a nocao de tracking
tenha aqui 0 mesmo peso na estruturacdo das carreiras educacionais que tem em alguns paises
desenvolvidos como a Suécia, a Suica a Alemanha e a Holanda, entre outros. Como no caso
brasileiro a organizacdo normativa das carreiras educacionais ndo conta com nenhum mecanismo
evidente de tracking, a distincdo entre os segmentos publico e privado me parece de maior
relevancia, sendo mais adequado falar em segmentacao nestes termos (publico/privado) do que em
tracking. Uma discussdo mais aprofundada da nocédo de tracking nas carreiras educacionais em
paises desenvolvidos pode ser encontrada em Miiller e Shavit (1998).
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classe operariam alocando estudantes de nivel s6cio-econdmico mais alto em segmentos do
sistema educacional nos quais a qualidade de ensino € mais alta, em instituicdes de maior
prestigio, reafirmando desigualdades de oportunidade educacionais, colocadas a partir dai
em termos qualitativos. Desta forma o diferencial de classe nas oportunidades operaria
através do esforco das classes mais altas em garatir vantagens quantitativas e qualitativas
ao longo da progressdo educacional: o pressuposto fundamental € de que mesmo em
contextos de universalidade ou quase universalidade de acesso, a origem social tende a
impactar sobre o tipo de escolarizacdo obtido, sendo que tais desigualdades sobre o tipo de
escolarizacdo tendem a se acumular ao longo da trajetéria educacional. Assim como 0s
resultados de Breen e Jonsson para o sistema educacional sueco, os resultados de Lucas,
analisando as transicdes internas ao ensino médio e as chances de entrada na
universidade® nos Estados Unidos s&o consistentes com a critica formulada, demonstrando
como, mesmo em um sistema educacional no qual o tracking € menos pronunciado (como é
0 caso dos EUA), a origem social tinha efeito significativo sobre a alocacdo dos estudantes
no conjunto possivel de trajetérias no ensino médio que, por sua vez, impactavam sobre as
chances de entrada na universidade. Ainda que lancem méo de estratégias de estimacao
distintas (modelos multinomiais no caso de Breen e Jonsson e modelos logit ordenados, no
caso de Lucas), as conclusbes substantivas sdo muitos semelhantes nos desafios que
impbe ao potencial explicativo da teoria da desigualdade maximamente mantida, e
contribuiram significativamente para uma mudanga na reflexdo sobre a reprodugédo da

desigualdade de oportunidades educacionais.

A reformulacdo do modelo de transicbes educacionais tradicional a partir das criticas
formuladas a desigualdade maximamente mantida fundamentou uma mudanga importante
nas analises sobre a desigualdade de oportunidades educacionais, e se seguiu um nimero
consideravel de trabalhos que buscava investigar a associacdo entre a origem socio-
econdmica dos estudantes e sua alocacdo em segmentos especificos dos sistemas
educacionais nacionais. Analisando reformas no sistema educacional israelense, Ayalon e
Shavit (2004) argumentam em favor da desigualdade efetivamente mantida. No sistema
educacional israelense havia um claro mecanismo de tracking que atuava na segmentacao
nos ultimos anos do ensino médio, alocando os estudantes em trajetérias voltadas ao ensino
médio profissionalizante, por um lado, e ao ensino médio de carater académico, por outro. A

transicdo de entrada na universidade s6 se fazia acessivel (e ainda opera desta forma) aos

°A andlise considera que, no ensino médio norte-americano, os estudantes podem escolher entre
quatro trajetorias possiveis: abandonar o sistema educacional, permanecer e adentrar um curso de
matematica preparatério voltado para o nivel superior, permanecer e adentrar um curso de
matematica preparatorio ndo-universitario, € permanecer sem adentrar nenhum curso preparatério
especifico. No caso da entrada na universidade, o estudo considera somente a entrada ou ndo do
estudante.
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estudantes que passam pelo ensino médio académico - que obtém um titulo denominado
bagrut apés a realizacdo de uma bateria de exames. Este mesmo exame é utilizado como
pardmetro para a obtencdo de um titulo que constitui-se em pré-requisito ao acesso a vagas
universitarias, o UQB (University Qualifying bagrut) cujos critérios, por mais que sejam
universais, sao definidos pelas instituicdes (e passaram por mudancas prévias as reformas,
gue aumentaram o rigor). As reformas ocorridas na década de 1990, que tiveram o intuito de
ampliar a acessibilidade a trajetérias académicas — alterando o curriculo fundamental para
predominantemente académico e diminuindo o rigor nos critérios de obtencdo do bagrut —
foram bem sucedidas em diminuir a desigualdade de oportunidades educacionais na
obtencdo do bagrut, mas ndo tiveram o mesmo sucesso com relacdo ao UQB, cuja
obtencdo passou crescentemente a associar-se a caracteristicas de origem social. Os
resultados do estudo demonstram que as reformas diminuiram a associagao entre origem
social e a obtencédo do bagrut comparando-se as trajetorias de coortes pré e pos-reformas,
mas a associacéo entre origem social e obtencdo do UQB permaneceu excluindo em uma
medida constante estudantes de baixo nivel socio-econ6mico — mesmo tratando-se de

titulos educacionais que indicam o mesmo nivel de escolarizagéo.

Milesi (2010) incorpora a critica a desigualdade maximamente mantida a problematizacao
da idéia de linearidade das trajetérias educacionais, implicita tanto no modelo de transictes
educacionais tradicional quanto em modelos inspirados na distincdo qualitativa entre
segmentos do sistema educacional. Neste sentido incorpora em seu modelo de analise ndo
somente a segmentacdo da trajetoria pregressa dos estudantes no sistema educacional e a
pluralidade de destinos educacionais possiveis dentro de um mesmo nivel de escolarizacao,
mas também a temporalidade na realizagdo das transicdes educacionais e seu impacto
sobre as chances de alocacgdo dos estudantes entre os tipos de trajetorias, através da nocao
de ndo-linearidade das trajetdrias. Debruncando-se sobre as transicdes de conclusdo do
ensino médio e entrada e conclusdo do ensino superior, seus achados evidenciam nado
apenas como trajetérias ndo-lineares sao mais comuns do que pressupunham as analises
sobre o sistema educacional norte-americano baseadas nos modelos de transicdo, como o
guanto trajetdrias ndo-lineares estao associadas a estudantes de origem em classes sociais
mais baixas e a entrada em instituicées e cursos de ensino superior de menor prestigio (two-

year colleges) em oposi¢do aos cursos de maior prestigio (four-year colleges).

Mas nem todas as investigacbes que tomam sistemas educacionais de paises
desenvolvidos chegaram a conclusdes que confirmam as suposi¢cbes da desigualdade

efetivamente mantida. Breen, Luijkx, Muller e Pollack (2009), que analisam
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comparativamente os padrdes de estratificacdo educacional em 8 paises' a partir de um
esquema categorico de classificacdo das transicdes educacionais que discrimina entre
formacdo vocacional e académica no ensino médio, e entre tipos de educacdo superior’?,
estimando modelos do tipo logit ordenado para medir a associacdo entre origem social e
destino educacional, comparando os resultados a uma especificacdo logit binomial similar
ao modelo de transi¢cdes educacionais tradicional. Os resultados deste trabalho desafiam
tanto a hipotese das desigualdades persistentes, na medida em que demonstram diminuigdo
nos efeitos da origem social sobre as chances de realizagédo das transi¢cdes de nivel médio
em todos os paises analisados, quanto a hipotese da desigualdade efetivamente mantida,
ao demonstrar que tal associagdo diminui entre coortes mais jovens mesmo considerando-
se diferentes tipos de escolarizagcdo obtida, tanto no nivel médio quanto no nivel superior.
Para os autores, as mudancas na estrutura ocupacional destes paises e transformacdes nos
tamanhos relativos das classes de origem explicam a diminuicao nas desigualdades de
oportunidades educacionais para transi¢des no nivel médio e o aumento na propor¢do de
estudantes que realiza transicbes rumo ao ensino superior ainda que, neste caso, O

diferencial por classe de origem ndo tenha de fato diminuido.

Entre os estudos disponiveis sobre os efeitos da segmentacdo em sistemas educacionais de
paises em desenvolvimento encontram-se trabalhos que utilizaram indicadores de
segmentacao como variavel explicativa da progresséo educacional, e trabalhos que utilizam
esta caracterizacdo para definir os destinos educacionais. Nestes casos também a
segmentacao é caracterizada pela distingdo entre setores publico e privado, em oposi¢éo ao
tipo de escolarizacao obtida, se vocacional ou académica, dado que a distingdo entre estes
tipos de trajetéria ndo é tdo marcante como acontece nos sistemas educacionais de paises
desenvolvidos. Torche (2005) analisa o caso chileno em um espectro amplo de transicdes —
desde a conclusdo da educacdo primaria até a transicdo de entrada no nivel superior —
incluindo o segmento do sistema educacional do qual o estudante fazia parte (setor publico,
escolas provadas sob o sistema de distribuicdo de vouchers, ou seja, financiadas pelo setor
publico, e escolas privadas). Os resultados demonstraram que as chances de progressao
eram significativamente diferentes dependendo do segmento, maiores entre os estudantes
de escolas privadas, seguidos pelas escolas privadas baseadas no sistema de voucher.
Além do achado de que a diferenciacao entre segmentos constituia-se em uma instancia de

producdo e reproducdo de desigualdades, a autora encontra aumento substantivo da

“Alemanha, Franga, Itélia, Irlanda, Reino Unido, Suécia, Polénia, Hungria e Holanda.

“Neste trabalho os autores distinguem os niveis educacionais de acordo com o esquema CASMIN
(Comparative Analysis of Social Mobility in Industrial Nations) elaborado por Braun e Muller (1997).
No nivel médio distingue entre trajetérias académicas e vocacionais, e no nivel superior entre a
formacao académica tradicional (higher tertiary education) e cursos de menor duragcdo, mais proximos
ao que identificamos no Brasil como cursos tecnolégicos (lower tertiary education).
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desigualdade de oportunidades educacionais entre setores ao longo de coortes sucessivas
para todos os niveis educacionais analisados, sugerindo que a origanizacao institucional do

sistema educacional € uma fonte distinta e relevante de desigualdades de ordem qualitativa.

A conclusbes semelhantes chega o estudo de Ribeiro (2011) sobre o sistema educacional
brasileiro, que também inclui como varidvel dependente em suas estima¢cBes 0 segmento
(publico ou privado) no qual o estudante insere-se. Para o caso brasileiro, o efeito da
segmentacao entre publico e privado sobre as chances de progressdo é muito pronunciado,
em especial no que diz respeito as transices referentes ao ensino médio (entrada e
conclusao) e a entrada na universidade, sugerindo como a escolha do tipo de escola a ser
frequentada pelo estudante pode constituir-se enquanto a estratégia principal de familias de
nivel s6cio-econdmico privilegiado para garantir a progressao educacional de seus filhos,
em especial rumo ao ensino superior. Analisando as transicdes de conclusdo do ensino
médio e de entrada no ensino superior, o estudo de Montalvdo (2011) considera a
segmentacao na construcéo das categorias de destino educacional, chegando a conclusbes
gue confirmam a hipétese da desigualdade efetivamente mantida para o caso brasileiro: a
renda impacta nas chances de alocagédo entre os segmentos publico e privado no ensino
médio, e a definicdo entre caminhos publicos ou privados se desdobra posteriormente em
maiores chances de entrada no ensino superior para 0s estudantes provenientes de classes

de nivel sécio-econdmico mais alto.

O objetivo desta reviséo é localizar de maneira clara a posi¢do da nocdo de segmentagéo
qualitativa de trajetorias no debate mais geral sobre estratificagdo educacional. Os trabalhos
apresentados nesta revisao, ainda que demonstrem maneiras distintas de operacionalizar a
guestdo da segmentacdo qualitativa, que dizem respeito a maneiras distintas através das
quais se estruturam as trajetérias educacionais nos diversos sistemas nacionais —
geralmente entre carreiras vocacionais e académicas nos paises desenvolvidos e entre
setores publico e privado nos paises em desenvolvimento — ressaltam, em todos os casos,
diferencas qualitativas entre trajetérias possiveis ao longo da progressao educacional dentro
de um mesmo nivel educacional, e seus impactos sobre as chances de progressao. Em sua
maior parte confirmam a suposicéo geral da desigualdade efetivamente mantida de que a
segmentacdo das trajetérias entre setores qualitativamente distintos dos sistemas
educacionais constitui-se em uma fonte de geracdo de desigualdades de oportunidades
educacionais. A segmentacdo de trajetorias educacionais dentro de um mesmo nivel de
escolarizacdo € uma nog¢do muito cara a analise que pretendemos desenvolver aqui. No
entanto desenvolveremos a nocdo de segmentacdo de duas maneiras que nos interessam

mais diretamente.
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A primeira diz respeito a segmentacdo em termos da trajetéria educacional pregressa dos
candidatos, mais habitual nos estudos internacionais que introduziram a dimensao
gualitativa nas analises sobre a desigualdade de oportunidades educacionais, buscando
evidenciar como diferentes caminhos que os individuos seguem dentro do sistema
educacional ao longo de sua progressao podem estar associados as desigualdades nas
chances de transicado (e acesso as vagas disponiveis) em processos seletivos altamente
competitivos como o da instituicdo que analisamos. Considerando também o contexto de
vinculagdo entre a dimensado da trajetéria pregressa do candidato e a implementagédo do
programa de acéo afirmativa no processo seletivo da instituicdo, o foco nesta dimenséao nos
parece ainda mais pertinente, dado que a entrada na universidade através do Programa de
acdo afirmativa por ela criado constitui-se em um caminho possivel, normativamente
definido, e portanto interessa investigar se, como tal, tem efetivamente impacto sobre as
chances de progressdo no processo seletivo. Trata-se de avaliar em que medida as
trajetorias pregressas impactam nas chances de acessar a vaga universitaria na instituicao

gue investigamos.

Uma segunda maneira a partir da qual pretendemos desenvolver a no¢cdo de segmentacao
diz respeito a desigualdade de oportunidades educacionais entre  0s
caminhosqualitativamente distintos oferecidos pela instituicdo, que sdo o0s cursos de
graduacdo efetivamente oferecidos. Neste caso, nosso interesse se debrugca sobre a
variagdo na associagdo entre origem social e destino educacional no que diz respeito aos
diferentes cursos de graduacdo que os individuos escolhem, quando da transicdo de
entrada na universidade, ou seja, nos interessa a distribuicdo da desigualdade de
oportunidades educacionais entre diferentes cursos de graduacéo, sobre o que nenhum dos
trabalhos desenvolvidos sobre o sistema educacional brasileiro sob a égide dos modelos de
transicdo educacional se debruca. Sob esta 6tica, nos interessa pensar os diferentes cursos
como caminhos possiveis de acesso ao ensino superior publico, e nesse sentido cabe
refletir sobre variacbes na associacdo entre origens e destinos educacionais em cada um
destes caminhos possiveis. Trata-se de diferenciar qualitativamente os destinos possiveis

do universo de candidatos.

Na literatura internacional, Duru-Bellat, Kieffer e Reimer (2008) procederam a este tipo de
andlise, investigando os sistemas educacionais na Franca e na Alemanha e a associacdo
entre origem social e (a) acesso a universidades de distintos niveis de prestigio e (b) dentro
destes segmentos universitarios, campos de estudo especificos no nivel superior. Os
resultados sugerem dindmicas distintas entre os dois paises. Na Franca, a desigualdade de
oportunidades educacionais se expressa de maneira mais marcante no acesso ao nivel

superior entre instituicbes de maior e menor prestigio, e os efeitos da origem social sé&o
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menos relevantes na definicdo do campo de estudos no qual o individuo prosseguira em sua
carreira educacional uma vez que define-se em que tipo de instituicdo a progressao se dara
— ainda que observe-se algum efeito da origem (nomeadamente da educacéo do pai) sobre
a escolha de campo de estudo. Na Alemanha, o efeito da origem é maior na seletividade
entre carreiras vocacionais e universitarias, mas uma vez que considera-se somente a
segmentacao por cursos entre aqueles que optam pela carreira universitaria, a associacéo
entre origem social e campo de estudos € significativa. Em ambos os casos, e em
consonancia com o que a hip6tese da desigualdade efetivamente mantida permitiria prever,
as carreiras universitarias que direcionam as melhores perspectivas de preenchimento de
posicBes ocupacionais de prestigio (ciéncias médicas, engenharias, negdcios e direito, em
oposicdo a ciéncias humanas/culturais) sdo as mais atraentes entre estudantes de nivel

socio-econdbmico mais alto.

6.2. O contexto da analise e as reformas recentes no acesso ao
ensino superior publico no pais

No caso brasileiro ndo se contam bases de dados de abrangéncia nacional que permitam
investigar a associagcdo entre origens sociais e destinos educacionais qualitativamente
distintos em termos de campos de estudo no nivel superior, aos moldes da analise proposta
em Duru-Bellat et al (2008). Desta forma, ndo é possivel proceder a analises que permitam
a identificagdo de padrdes gerais de distribuicdo da desigualdade de oportunidades
educacionais entre campos de estudo no nivel superior para a totalidade do pais, o que
problematiza a possibilidade de generalizacdo dos resultados empiricos da analise
empreendida. Por outro lado, diversas instituicbes de nivel superior no pais realizam
levantamentos sécio-econémicos junto aos candidatos que participam de seus processos
seletivos, o que favorece possibilidades de replicacdo da andlise junto a outras instituicdes.
Este é o caso do material empirico sobre o qual a presente analise se desenvolve: tratam-se
de informacgdes provenientes do levantamento sécio-econdmico realizado junto a totalidade
dos candidatos ao processo seletivo da instituicdo que analisamos nos anos de 2005 e
2006. Devido ao fato de tratar-se de um estudo de caso especifico dentro do sistema de
ensino superior no pais, cabe aqui um esforco de contextualizacdo da posicao desta
instituicdo no sistema, 0 que contribui para o balizamento com relacdo a expectativas sobre

os resultados da andlise empreendida.

Com o avango observado nas taxas de ingresso no ensino médio e 0 aumento no volume
populacional que conclui este nivel de escolarizagdo (ainda que ndo tenham havido
mudang¢as muito significativas na taxas de conclusdo) entre 1991 e 2010 no pais, articulado

a um componente demogréfico que evidenciava maior tamanho das coortes nascidas entre
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1980 e 1990, a populacdo elegivel ao nivel superior cresce bastante no periodo. Tal
desenho da demanda por escolarizacdo superior impulsionou uma expansao significativa do
sistema no pais. Em 1991, haviam 1.5 milh6es de estudantes matriculados em instituicbes
superiores no pais, numero que ultrapassava os 6.3 milhdes de pessoas em 2010. Tal
crescimento fundamentou-se principalmente nas matriculas em instituicbes privadas de
ensino, que passam de 1 a 4.7 milhdes no periodo, enquanto as matriculas em instituicdes
publicas passam de 0.5 a aproximadamente 1.6 milhdes, de acordo com informagfes do
Ministério da Educacdo (MEC). As caracteristicas desta expansdo no que tange a relacao
entre segmentos publico e privado sugere maior competitividade por vagas no setor publico
que, além de ofertar um nimero menor de vagas, gozam, de maneira geral, de maior

prestigio académico e nao exigem o pagamento de mensalidades por parte dos alunos.

Dentro do sistema publico de ensino superior no pais, a universidade escolhida para o
estudo de caso encontra-se em posi¢cado privilegiada. Trata-se de uma das instituicbes de
maior prestigio, responsavel por 15% da producéo cientifica e académica no pais, de acordo
com informagdes da propria insituicdo. Oferece 66 cursos de graduacédo, distribuidos entre
12 faculdades e institutos, nos quais encontram-se matriculados aproximadamente 17 mil
estudantes. O prestigio e 0 reconhecimento nacional sobre a qualidade da instituicdo se
traduzem em uma demanda elevada pelas vagas que oferece: o processo seletivo em 2010
contou com 55.484 candidatos inscritos, que competiram por 3.444 vagas, 0 que indicava
uma relagdo meédia de 16.1 candidatos/vaga. De acordo com informac¢des do MEC para o
mesmo ano, aproximadamente 8 vezes mais alta do que a relagdo candidatos/vaga no
sistema de ensino superior no pais como um todo (incluindo os setores publico e privado) de
1.85 candidatos/vaga; e mais de duas vezes a relacdo candidatos/vaga média entre

instituicbes publicas de ensino superior, de 7.13.

A relacdo entre oportunidades educacionais nos setores publico e privado do ensino
superior brasileiro, dada a diferenciacdo qualitativa entre as instituicbes em cada um dos
segmentos, criou condi¢cdes para a consolidacdo de um paradoxo quanto a continuidade dos
estudos em nivel superior em instituicdes publicas. Como existe um claro descompasso na
qualidade da escolarizacdo obtida no ensino médio entre escolas publicas e privadas®®, os
estudantes com trajetérias, no ensino meédio, vinculadas ao setor publico, encontravam na
competitividade por vagas em instituicbes publicas de ensino superior uma barreira muito

proeminente para a continuidade de seus estudos. A singularidade desta logica da

PResultados do PISA (Programme for International Student Assessment, realizado em 2000, 2003,
2006 e 2009) e do ENEM (Exame Nacional do ensino médio, realizado anualmente desde 1998) tem
demonstrado de maneira consistente diferencas significativas nos escores de proficiéncia entre
alunos de instituicBes publicas e privadas, com desvantagens claras para os primeiros. A0 mesmo
tempo, dados da PNAD 2009 mostravam que, entre estudantes elegiveis a entrada no ensino
superior (que cursavam o Ultimo ano do ensino médio), 85% frequentavam instituicoes publicas.
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progressao educacional entre setores publico e privado rumo ao ensino superior no caso
brasileiro torna a analise do caso em tela de especial interesse: supfe-se que, dada as
caracteristicas de competitividade pelas vagas ofertadas na instituicao que analisamos, a
seletividade com base na origem social tenderia a se mostrar de maneira mais evidente em

seu processo seletivo.

No entanto, a consciéncia publica a respeito do paradoxo da continuidade publica de
estudos em nivel superior cresceu ao longo dos anos 2000, a ponto de fomentar um
acirrado debate sobre politicas que visassem transformar o cenario da acessibilidade as
oportunidades educacionais em instituicbes publicas de nivel superior, que se desdobraram
em reformas sobre os critérios de acesso a estas oportunidades e tornaram cada vez mais
comuns a operacionalizacdo de politicas de acao afirmativa, tanto entre instituicdes publicas
como entre instituicdes privadas - que materializavam normativamente o reconhecimento da

necessidade de mudanca nos padrdes de acesso ao ensino superior.

As origens do movimento de institucionalizagcdo do tratamento da questdo das
desigualdades de acesso ao ensino superior publico remonta ao governo Fernando
Henrique Cardoso, o primeiro governo no periodo pos ditadura militar que se abre a
discussdo sobre a tematica, em resposta a demandas internas de setores mais organizados
do movimento negro brasileiro, e a pressédo crescente confrontada pelo pais em féruns
internacionais, nos quais a idéia de que o Brasil era uma democracia racial era
crescentemente questionada (Guimaraes, 2003). Mesmo tendo-se demonstrado o primeiro
governo democratico aberto a incorporar ao debate e as agbes publicas a questdo das
desigualdades raciais, até a Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a Discriminacdo Racial
e a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, em Durban, em 2001, ainda eram muito
timidas e localizadas as iniciativas governamentais de promocao da igualdade racial, e ndo
faziam parte deste conjunto acfes voltadas a mudancas nos padrdes de acessibilidade ao
ensino superior publico. Esta conferéncia marcou uma mudanca na posicao brasileira em
féruns internacionais, que passou progressivamente a abandonar o discurso da democracia
racial e passou a reconhecer de maneira mais concreta que as desigualdades raciais eram
uma questdo muito relevante na agenda de desenvolvimento do pais, uma questdo que
deveria ser enfrentada através da adocdo de politicas afirmativas. Mesmo que a adocédo
deste tipo de politica tenha se dado em alguns setores do governo a época, ho setor
educacional, de importancia proeminente na mobilizacdo de setores organizados do
movimento negro no Brasil, 0 que se efetiva no periodo no nivel federal ndo é nada além da
constituicdo de uma comissdo de trabalho para a avaliagdo do carater racializado das

desigualdades educacionais.
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As primeiras iniciativas de implementacdo de politicas de acdo afirmativa partem da esfera
estadual, mais especificamente nos estados do Rio de Janeiro e da Bahia. Em novembro de
2001 o governo do Rio de Janeiro sanciona a lei n°® 3.708, a primeira a reservar uma cota de
vagas universitarias a estudantes pretos e pardos, que se aplicaria as universidades
estaduais cariocas (a Universidade do Estado do Rio de Janeiro e a Universidade Estadual
do Norte Fluminense), reservando um minimo de 40% de vagas a estudantes destes grupos
raciais. Em 2002 a Universidade do Estado da Bahia sanciona uma resolugdo com o mesmo
espirito, reservando 40% das vagas ofertadas em seu concurso a estudantes
afrodescendentes (pretos e pardos), e a Universidade do Estado do Mato Grosso do Sul
(UEMS) também adota o sistema de cotas, reservando 20% de suas vagas a afro-
descendentes e 10% a candidatos indigenas. Neste periodo de efervescéncia na discussao
sobre politicas afirmativas de acesso ao setor publico de ensino superior, a pressédo de
setores da sociedade brasileira enfim mobiliza a acdo do governo no nivel federal que, ao
fim do governo FHC institui o Programa Diversidade na Universidade, que tinha por objetivo
a implementacéo e a avaliagdo de estratégias de inclusdo no ensino superior de grupos
socialmente desfavorecidos, com foco nas popula¢des indigena e afrodescendente
(Guimaraes, 2003). Para Lima (2010) a estratégia politica do governo FHC foi de promover

0 reconhecimento sem investimentos no aspecto redistributivo.

A partir de 2003, j4 sob o governo Lula na administracdo federal, a implementacdo de
politicas de acéo afirmativa avanga nas unidades federais de ensino superior, sendo
adotadas neste mesmo ano na Universidade de Brasilia (UnB) e na Universidade Federal de
Alagoas (Ufal); e em 2004 nas universidades federais da Bahia (UFBA) e do Parana
(UFPR). De acordo com Heringer e Ferreira (2009), em 2008, 79 instituicdes publicas de
ensino superior j& promoviam algum tipo de acdo afirmativa em seus processos seletivos,
variando entre a adocdo de cotas e a bonificacdo nos vestibulares. Mesmo ndo se
constituindo em uma posicao oficial do governo federal no periodo Lula, que ndo sanciona
nenhuma lei que transformasse em mandatdria a adocdo de politicas de acao afirmativa
pelas instituicbes de ensino superior brasileiras, acfes deste tipo passam a ser mais
frequentemente encorajadas. Em abril de 2007 o governo federal sanciona, por meio do
decreto 6096, a criacdo do Reuni, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais que, com o objetivo de criar condigcbes para o
aumento da oferta publica de vagas — e portanto de melhoria no cenario das desigualdades
de acesso ao ensino superior publico — definia uma certa recupera¢cdo nos parametros de
investimento federal na &rea, e atrelava o repasse de recursos as unidades federais a
adocao de politicas de inclusdo e assisténcia estudantil — ainda que n&o vinculasse estas

iniciativas diretamente a adogéo de politicas afirmativas (Heringer e Ferreira, 2009; Daflon,
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Feres e Campos, 2013). No periodo Lula, as iniciativas também se estenderam ao setor
privado de ensino superior, com a criacdo, em 2005, do Programa Universidade para Todos
(ProUni), de concessdo de bolsas em instituicbes privadas para jovens de nivel sécio-
econdmico mais baixo, em troca de concessdes fiscais as instituicbes de ensino superior,
gue passa ho periodo a adotar o critério racial em seus parametros para a selecdo de
beneficiarios. O amadurecimento institucional no tratamento da questdo das desigualdades
raciais no acesso ao ensino superior também refletiu-se, em 2003, na constituicdo de um
grupo de trabalho no ambito da recém-criada Secretéria de Promocao da Igualdade Racial
qgue, em 2004, resultou em uma proposta de medida provisoria que autorizava a adog¢ao de
politicas de cotas entre as universidades publicas federais. Lima (2010) considera que a
crescente institucionalizacdo do reconhecimento da questdo das desigualdades raciais no
governo Lula possibilitou que politicas de reconhecimento avancassem no periodo e se
constituissem em politicas de reconhecimento com intuito redistributivo, em oposi¢cdo a
politicas de reconhecimento identitario e politicas de repressao contra condutas e
comportamentos discriminatorios, o que sugere uma clara mudanca na natureza das

politicas publicas que se direcionavam a questao.

Em um balango abrangente sobre as politicas de acdo afirmativa em instituices publicas de
ensino superior no pais, Daflon, Feres e Campos (2013) identificam iniciativas deste tipo em
mais de 70 das 96 universidades publicas estaduais e federais do pais no inicio dos anos
2010. Seus resultados demonstram que as politicas de acdo afirmativa passaram a
incorporar crescentemente desde 2001 critérios referentes a trajetérias pregressas dos
candidatos no setor publico de ensino médio no pais — que ao fim do periodo constitui-se no
critério mais frequente para a definicdo dos beneficiarios destas politicas - agregando este
critério aos critérios raciais que originalmente inspiraram as primeiras iniciativas no pais. As
iniciativas também se tornaram mais diversificadas em sua forma operacional: ainda que
predominem as politicas fundamentadas em cotas — que definem uma propor¢cédo de vagas
dedicadas exclusivamente aos beneficiarios dos programas, com ou sem criagdo de vagas
adicionais — sdo também frequentes os sistemas de bonificacdo, que atribuem pontos

adicionais aos candidatos que se enquadram nos critérios definidos pelo Programa.

O Programa de acdes afirmativas da instituicdo que analisamos foi implementado em 2005,
e é um programa de bonificacdo no processo seletivo, e ndo prevé, portanto, reserva de
vagas a candidatos beneficarios. Nos anos analisados, o processo seletivo do vestibular
organizou-se em duas fases. A primeira fase consistia em um exame composto por uma
redacdo e 12 questdes gerais em matematica, quimica, fisica, biologia, historia e geografia,
no qual metade do valor do exame referia-se a redacdo e a outra metade ao conjunto das

guestbes gerais. Os candidatos competiam pelas vagas dentro de cada op¢éo de curso de
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graduacdo, sendo ordenados em primeiro lugar pela pontuacdo nas questbes gerais.
Apenas agueles que obtivessem pontuacado igual ou maior a uma nota de corte especifica
definida pela universidade (atingindo-se um maximo de 12 candidatos/vaga no curso) teriam
a redacdo corrigida e portanto sua performance nesta parte do exame computada.
Passavam a segunda fase os candidatos com maior pontuacéo, respeitando-se o minimo de
3 e 0 méximo de 8 candidatos por vaga em cada curso de graduacdo. A estes candidatos,
independente do curso para o qual se inscreviam, era aplicada uma segunda bateria de
exames (dissertativos) que incluia, além das 6 disciplinas contidas nos exames da primeira
fase, as disciplinas de lingua portuguesa, literaturas de lingua portuguesa e lingua
estrangeira (inglés). Dependendo do curso de graduacdo escolhido, havia peso diferenciado
para algumas disciplinas prioritarias, sempre duas vezes maior (por exemplo, para 0 curso
de engenharia elétrica, as provas de matematica e fisica da segunda fase tinham peso
diferenciado). Alguns dos cursos de graduacdo contavam ainda com exames especificos de
aptidao, aos quais também eram aplicados pesos diferenciados. O escore final do candidato
no processo seletivo era dado por uma composicdo das notas da primeira (com peso
diferenciado) e segunda fases (com pesos diferenciados para as disciplinas prioritarias e o0s
testes de aptidado), padronizadas de acordo com critérios definidos pela instituicdo no edital
do processo seletivo. Apenas ao fim do processo seletivo, com a definicao das notas
padronizadas, eram aplicados os bdnus referentes aos critérios de acdo afirmativa'®, o que
significa que somente os candidatos aprovados para a segunda fase eram elegiveis a

bonificacéo, que se aplicava diretamente a nota final padronizada.

O objetivo do presente trabalho € analisar o processo seletivo desta instituicdo sob a 6tica
dos modelos de transicdo educacional, no que diz respeito a dois pontos da progresséo
neste processo, dentro de cada opc¢ao de curso de graduacdo e em agregacdes destes
cursos: (a) as chances de realizar a transicdo entre a primeira e a segunda fases (ser
aprovado na primeira fase) e; (b) uma vez que aprovado na primeira fase, conseguir realizar

a transicao de obtencéo da vaga no curso (ser aprovado no processo seletivo).
6.3. Dados e métodos

Como mencionado anteriormente, as bases de dados que subsidiam a analise empreendida

provém dos levantamento socio-econdmicos realizados junto a totalidade dos candidatos

“Cabe ressaltar que a adesdo do candidato ao programa de agdo afirmativa era voluntaria
(fundamentada em auto-declaragcdo) e circunscrevia-se aos estudantes cuja trajetoria no ensino
médio tinha se dado em sua totalidade em instituicdo publica. Ao critério da trajet6ria educacional no
ensino médio adicionava-se o critério racial, também auto-declarado, que possibilitava ao candidato
ser elegivel a um bénus 25% maior na nota final padronizada.
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inscritos no processo seletivo da instituicdo™, nos anos de 2005 e 2006. Para a coorte de
candidatos de 2005 contam-se 53.775 casos, e para a coorte 2006, 49.606 casos. Trata-se
de uma base de dados bastante completa para analistas que se interessam por investigar
caracteristicas de estratificacdo educacional, pois conta com informacfes sobre a origem
social dos candidatos habitualmente utilizadas neste tipo de estudo (ocupacdo da mae e do
pai, nivel de escolaridade da mae e do pai), e com informagfes especialmente interessantes
para investigacbes que se interessam em avaliar o efeito da trajetéria pregressa dos
estudantes no sistema educacional (distingdo entre trajetérias predominantemente publicas
e predominantemente privadas) sobre as chances de progressdo. Além disso, nos permite
identificar os candidatos que se inscreveram como beneficiarios da politica de acédo
afirmativa da instituicdo, permitindo assim também a investigacdo dos efeitos desta
caracteristica sobre as chances de progresséo, bem como a identificagdo de candidatos que
encontravam-se, a época da inscricdo, ja inseridos no mercado de trabalho. Trata-se
portanto de uma fonte de informag¢des muito rica e que conta com uma série de variaveis
gue geralmente ndo sdo mensuradas nas pesquisas de corte transversal que subsidiam boa
parte dos estudos sobre estratificacdo educacional desenvolvidos para o caso brasileiro,
como o Censo, a PNAD e a PME.

Definimos duas transi¢cdes de interesse como variaveis dependentes: (1) uma vez inscrito,
conseguir realizar a transicdo da primeira para a segunda fase do vestibular (T,) e; (2) uma
vez aprovado na primeira fase, conseguir a aprovacdo na segunda fase e, portanto,

conseguir a aprovacao final no processo seletivo (T,).

Entre as variaveis dependentes, distinguimos entre variaveis de interesse e variaveis de
controle. Entre as variaveis de interesse, contam-se: (a) trajetdria do individuo no ensino
médio (que assume valor O para trajetdrias em instituicdes publicas e 1 em instituicdes
particulares); (b) trajetéria no ensino médio técnico (assume valor O para trajetérias néo
vinculadas ao ensino médio técnico e 1 para trajetorias vinculadas a este tipo de ensino
médio); (c) ocupacao do pai (valor 1 para candidatos com pais com ocupacdes de alto nivel,
classe de servicos/profissionais, geralmente associadas a ocupacdes de nivel superior, valor
0 para as demais); (d) ocupacdo da mae (mesma codificacdo utilizada para a ocupacao do
pai); (e) escolaridade do pai (valor 1 para escolaridade de nivel superior, O para os demais
niveis de escolarizacao); (f) escolaridade da mée (mesma codificacdo da escolaridade do
pai); (g) auto-declaracdo como beneficiario do programa de acgdo afirmativa (valor 0 para
ndo beneficiarios, 1 para beneficiarios) e (h) responsabilidade econémica no domicilio

(assume valor 1 para os candidatos que trabalham e contribuem com o sustento da familia,

Y A fonte dos dados é a comissdo da instituicio responsavel pela organizacdo do concurso
vestibular. Para preservar a identificacdo da instituicdo tal comissao sera referida daqui emdiante pelo
nome ficticio “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”.
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e valor O para os demais). Entre as variaveis de controle, utilizamos: (a) sexo do candidato
(codificado como 0 para mulher, 1 para homem); (b) raca (0 para ndo brancos, 1 para
brancos); (c) idade (codificada em duas variaveis indicadoras que assumiam valor 1 para
candidatos entre 19 e 20 anos e para candidatos com mais de 21 anos, em oposi¢cdo aos
candidatos com 18 anos ou menos); (d) nimero de componentes da familia (variavel
indicadora que assume valor 1 para familias com mais de 4 membros); (e) fator consumo
(variavel derivada de andlise de componentes principais que indica o nivel de consumo da
familia de origem, baseada na existéncia, no domicilio, de certos bens de consumo n&o
duraveis); (f) renda domiciliar (operacionalizada através do logaritmo natural da renda do
domicilio).

Devido a problemas de colinearidade, os modelos estimados para T; e T, sdo ligeiramente
distintos. A especificacdo formal das estimac¢des pode ser descrita em:

P' 't
log. (—1 —> ,t> = aje + (BiXDije + BoX2)ije + BsXz)ije + oo €
ij

A tabela 2 apresenta a distribuicdo das variaveis dependentes entre os dois modelos

estimados:

Tabela 2. Variaveis incluidas nas estimacdes para T, e T,

Variaveis de Interesse

trajetéria no EM - particular v
trajetoria no EM - técnico v \
ocupagéao do pai v \
ocupagéo da mae v \
escolaridade do pai v \
escolaridade da mae v \%
beneficiario programa AA \
responsabilidade econdmica no domicilio v v

Variaveis de Controle

sexo \ v

raca v
idade (19-20 anos) \ \
idade (mais de 21 anos) v \
n° de componentes da familia \% \
fator consumo v \%
renda domiciliar v v

No modelo 1 excluimos a variavel de beneficio do programa de acoes afirmativas por uma

razdo substantiva e uma razao técnica: substantivamente, dado que o bdnus é aplicado
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somente a nota final no processo seletivo, ndo ha porque acreditar que esta variavel impacta
sobre as chances de aprovacdo na primeira etapa; tecnicamente, observamos para o
universo de candidatos colinearidade entre este indicador e as variaveis de raca e trajetéria
particular no ensino médio. Por isso optamos por manter as duas Ultimas variaveis na
estimacao em T,;. Entre os candidatos aprovados para a 22 fase a colinearidade entre
beneficio de AA e trajetéria em instituicdo particular no EM se manteve e optamos pela
variavel de beneficio de AA, dado o interesse em avaliar seus efeitos neste ponto especifico
da andlise. Também no caso desta populacdo observamos colinearidade entre raca e o fator

consumo, e optamos pela manutencgao do Ultimo na estimacao.

Temos dois objetivos principais a perseguir com a estimacédo dos modelos para T, e T:
(a)comparar o ajuste de cada um dos modelos a estimacdo de T; e T,, investigando se ha
variacfes pronunciadas de ajuste entre transicbes (se os fatores preditivos tem a mesma
capacidade de predicdo para T, e T,) e entre cursos e agrupamentos de cursos (se 0s
fatores preditivos tem a mesmo capacidade de predicdo entre os diferentes cursos e
agrupamentos de cursos) e; (b) investigar se (caso hajam) variagfes pronunciadas de ajuste
entre modelos, tais variagdes associam-se aos efeitos das covariaveis de interesse sobre as
chances de realizagdo das transi¢cdes, expressos através de diferencas significativas nas

razoes de chance associadas a cada uma das co-variaveis.

Uma forma bastante intuitiva de acessar diferengas de ajuste entre modelos de regresséo
binomial € a utilizacdo das curvas de ROC - Receiver Operational Characteristics
(Metz,1978). A intuicao desta andlise € bastante simples, e parte do pressuposto de que a
relacdo entre pertencimento predito pelo modelo as categorias da variavel dependente e

pertencimento empirico a estas categorias se reduz a quatro possibilidades:

FALSOS POSITIVOS VERDADEIROS
POSITIVOS

VERDADEIROS

FALSOS NEGATIVOS NEGATIVOS

Os falsos positivos sdo 0s casos para o0s quais o modelo prevé pertencimento a categoria da
variavel dependente, mas empiricamente observa-se que o0 caso ndo pertence a categoria.
Os falsos negativos sdo 0s casos em que prevé-se 0 nao-pertencimento mas empiricamente
observa-se o pertencimento. Estas duas categorias indicam casos nos quais o modelo “erra”

a predicdo. Os verdadeiros positivos sdo o0 conjunto de casos em que o modelo prevé
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pertencimento que é empiricamente, e 0s verdadeiros negativos sdo 0s casos de nao-
pertencimento predito que se observam empiricamente. Nestas duas Ultimas categorias o
modelo “acerta” suas predigdes quando comparamos resultados preditos e empiricos.
Destas definicbes bastante simples derivam dois conceitos sobre a precisdo de modelos
binomiais em classificar os casos em analise: a sensibilidade, traduzida na relacdo entre o
namero de verdadeiro positivos e o total de casos empiricos de pertencimento, e a
especificidade, traduzida na relagdo entre o nimero de verdadeiros negativos e o total de
casos empiricos de nao-pertencimento. A sensibilidade, portanto, nos d4 uma medida sobre
a precisdo da estimacao para os casos no qual ha de fato pertencimento a categoria de
interesse, e a especificidade sobre a precisdo da estimagcdo sobre 0s casos para 0s quais
nao ha, de fato, pertencimento.

Podemos pensar a sensibilidade como a fracdo de verdadeiros positivos (FVP), ou seja, a
parcela dentre o total de casos para 0s quais se combinam pertencimento predito e
empirico; e a especificidade como a fracdo de verdadeiros negativos (FVN), ou a parcela de
casos no qual combinam-se néo-pertencimento predito e empirico. Destas duas definicdes
podemos derivar mais duas: a fragdo de positivos falsos (FPF), casos de pertencimento
predito mas ndo empiricamente observado; e a fracdo de negativos falsos (FNF), casos de
ndo-pertencimento predito ndo empiricamente observado. A relacao logica entre estas 4

fracdes pode ser descrita da seguinte maneira:

FVP+FNF=1eFVN+FPF=1

Assim, é possivel derivar sempre uma das fragfes de cada uma expressfes acima caso se
tenha conhecimento da outra fracdo. No caso da analise que empreendemos, consideremos
APemp a aprovacgdo (em T; ou T,) empiricamente observada e APpred a aprovacao predita
pelo modelo. A fracdo de positivos falsos (FPF) poderia ser descrita em termos de
probabilidades condicionais como P( APpred + | Apemp - ) ou probabilidade de predic&o
positiva da aprovacao, dada ndo aprovacdo empiricamente observada. Ilgualmente, FVP = P
( APpred + | Apemp + ), FNF = P( APpred - | Apemp +) e FVN = P (APpred - | Apemp -).

Os modelos de regresséo logistica nos apresentam como resultados uma probabilidade
predita de pertencimento a categoria de interesse, e a questédo da definicdo de um ponto de
corte destas probabilidades que defina o pertencimento é muitas vezes tratada de forma
arbitraria. O procedimento utilizando a curva de RoC calcula a relagdo entre sensibilidade
(FVP) e especificidade (FVN) utilizando todo o espectro de probabilidades possiveis. Isso

significa proceder ao calculo da distribuicdo de todas as quatro fracbes para todos 0s pontos
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de corte de probabilidades, o que faz variar a distribuicdo dos casos entre as fracOes,
portanto fazendo variar a precisdo da estimacdo de acordo com diferentes pontos de corte
para a definicdo de pertencimento dos casos. Da plotagem de todas as possibilidades de
relacdo entre especificidade e sensibilidade deriva uma curva a partir da qual calcula-se a
area total (denominada area sob a curva de RoC — area under the Roc Curve (AUC)), que é
assumida como medida de ajuste do modelo. Uma &rea de 0.5 indica um modelo com
capacidade nula de discriminacdo — relacdo linear perfeita entre especificidade e
sensibilidade, ou seja, a probabilidade de que um caso seja classificado como aprovado &
igual a ser classificado como néo-aprovado (50% de chances para cada categoria).
Inversamente, uma area de 1 indica capacidade perfeita de discriminacdo: o modelo
classifica 100% dos casos aprovados como tais e 100% dos casos ndo aprovados como
tais. A AUC representa a probabilidade de que um candidato aprovado aleatoriamente
selecionado sera classificado pelo modelo como aprovado em oposi¢cédo a um candidato nédo
aprovado selecionado aleatoriamente. Os valores da AUC se posicionam entre estes dois
extremos (0.5 e 1) e um modelo com AUC de 0.68, por exemplo, indica que um candidato
aprovado aleatoriamente selecionado tem mais chances de que o modelo preveja a

aprovacgao do que 68% dos candidatos ndo-aprovados, em média.

6.4. Resultados

6.4.1. Descrevendo a amostra

Optamos pela exposicado dos resultados orientados por trés niveis de andlise. O primeiro
distingue os candidatos ao processo seletivo de acordo com o turno (integral/noturno)
referente ao curso para o qual inscrevem-se na competicdo. Esta distincdo justifica-se pois
ha razbes para se acreditar que tratam-se de populacdes significativamente distintas,
principalmente em termos de sua insercao no mercado de trabalho. O segundo nivel
distingue os cursos por nivel de competitividade, uma medida criada pela prépria instituicao,
gue conjuga a nota de corte para aprovacdo no processo seletivo e a relagcédo
candidatos/vaga. Nestes dois eixos analisamos todos os candidatos inscritos no processo
seletivo nos dois anos selecionados. No ultimo eixo analisamos o processo seletivo para 15
cursos de graduacao, objetivando uma andlise mais detalhada da associacdo entre origem
social e chances de obtencéo das vagas, dentro de cada curso. Neste caso, 0s cursos foram
selecionados a partir de critérios puramente pragmaticos, objetivando maior robustez das
andlises: selecionamos os 5 cursos com maior numero de candidatos inscritos em cada
nivel de competitividade (alta, média e baixa). Os cursos selecionados foram: Engenharia
Mecénica (integral), Medicina (integral), Ciéncias Econdmicas (integral), Engenharia de

Computacgédo (integral) e Ciéncias Biologicas (noturno), entre os de alta competitividade;
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Ciéncias Bioldgicas (integral), Odontologia (integral), Enfermagem (integral), Engenharia de
Alimentos (noturno) e Licenciatura em Letras (noturno), entre os de competitividade média; e
Quimica (integral), Engenharia Agricola (integral), Engenharia Civil (integral), Pedagogia
(noturno) e Fisica/Matematica/Matematica Aplicada e Computacional (integral), entre os de
baixa competitividade.

Em primeiro lugar apresentamos estatisticas descritivas para as variaveis de interesse®

para todos 0s eixos e a seguir apresentamos os resultados das estimagdes por turno e nivel
de competitividade (que contam com todos os candidatos) e por cursos (que contam apenas
com os candidatos inscritos nos cursos selecionados), com as curvas de RoC para
comparacOes do ajuste dos modelos e as razdes de chance observadas para a realizagédo
de T, e T, para os parametros referentes as variaveis de interesse.

A tabela 3 apresenta estatisticas descritivas para a proporcao de candidatos com trajetorias

no ensino médio vinculadas ao setor privado, por op¢des de curso, competitividade e turno:

Tabela 3. Trajet6ria no ensino médio Particular - Total de Candidatos, Candidatos Aprovados para 22 fase e Candidatos
Aprovados no Vestibular - Valores Médios por Opgéao de Curso, Competitividade e Turno

2005 2006
Candidatos Aprovados Apro_vados Candidatos Aprovados Apro_vados

para22fase Vestibular para22fase Vestibular

Com petitividade
alta 0,672 0,791 0,729 0,695 0,791 0,702
média 0,514 0,656 0,572 0,545 0,650 0,567
baixa 0,495 0,602 0,546 0,510 0,601 0,550

Turno

integral 0,685 0,773 0,713 0,699 0,772 0,699
noturno 0,345 0,493 0,403 0,386 0,516 0,422

Opcéo de Curso
Eng. Mecanica (I) 0,743 0,865 0,831 0,745 0,839 0,790
Medicina (I) 0,776 0,845 0,681 0,786 0,874 0,773
Economia (I) 0,770 0,846 0,775 0,790 0,857 0,810
Eng. de Computag&o (l) 0,674 0,767 0,745 0,702 0,799 0,727
Ciencias Biologicas (N) 0,174 0,426 0,434 0,172 0,355 0,255
Ciencias Biologicas () 0,709 0,870 0,857 0,692 0,850 0,780
Odontologia (I) 0,669 0,806 0,750 0,700 0,812 0,694
Enfermagem (I) 0,361 0,634 0,600 0,380 0,552 0,383
Eng. Alimentos (N) 0,400 0,487 0,463 0,393 0,493 0,462
Letras Lic. (N) 0,083 0,344 0,444 0,101 0,300 0,346
Quimica (I) 0,562 0,712 0,583 0,594 0,652 0,533
Eng. Agricola () 0,582 0,724 0,754 0,564 0,674 0,756
Eng. Civil (I) 0,647 0,794 0,765 0,689 0,768 0,745
Pedagogia (N) 0,191 0,319 0,238 0,191 0,359 0,326
Fis./Mat./Mat.Aplic. e Comp. (I) 0,573 0,675 0,740 0,585 0,664 0,644

Fonte: “Comissé&o de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaborag&o do Autor.

*Excluiremos deste conjunto de variaveis a escolaridade e a classe da mae, para que a exposicdo
dos resultados nao seja por demais repetitiva.
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Para os niveis de competitividade emerge um padréo de distribiuicdo médio da trajetéria no
ensino médio que sugere que quanto mais alta a competitividade, maior a proporcdo de
candidatos oriundos do ensino médio particular. Essa proporcdo tende a subir entre os
candidatos aprovados para a 22 fase, mas decai entre os candidatos aprovados no
vestibular, ainda que em nenhum dos casos atinja as proporcdes iniciais observadas para a
totalidade dos candidatos. Entre os cursos por tipo de turno, observa-se uma clara
predominancia de candidatos oriundos do ensino médio particular nas inscricbes para
candidaturas entre cursos integrais, e o oposto, a predominancia de candidatos oriundos do
sistema publico, entre as inscrigdes para cursos noturnos. No entanto, mesmo nestes casos
0 padrao de predominéncia da progresséo de alunos oriundos de instituicdes particulares se
repete, e as proporcdes entre aprovados sdo em quase todos 0s casos mais altas do que
entre inscritos. A analise isolada por cursos (organizados na tabela por niveis de
competitividade) reflete o padrdo geral observado por turnos: 0S cursos noturnos,
independente do nivel de competitividade, contam com uma predominancia mais ou menos
clara de estudantes com trajetérias no setor publico — o curso de licenciatura em letras
noturno, por exemplo, conta com apenas 8.3 e 10.1% de estudantes provenientes de
escolas particulares inscritos, em 2005 e 2006, respectivamente — ainda que esta
predominancia seja menos pronunciadas entre candidatos aprovados. Em apenas dois
casos — Medicina (integral), para 2005 e 2006, e Quimica (integral), em 2006 — a proporgao
de candidatos provenientes de instituicbes publicas é mais baixa do que a proporcdo de
aprovados no vestibular. De maneira geral a distribuicdo do indicador de trajetéria pregressa
entre 0s cursos segue o padrdo geral de aumento da propor¢éo de oriundos de instituicdes
particulares entre os aprovados para a 22 fase, e decréscimo desta proporgcdo entre 0s
aprovados — mantendo-se em patamares sempre superiores a proporcao de candidatos. As
excegcbes mais pronunciadas a este padrdo sdo os cursos de licenciatura em Letras
(noturno) e Engenharia Agricola (integral), no qual a propor¢cédo de candidatos provenientes
de instituicdes publicas cresce entre a 22 fase e a aprovacdo no vestibular (tanto em 2005
guanto em 2006), Ciéncias Bioldgicas (noturno), no qual este tipo de padrdo é observado
para 2005; e Quimica (Integral) em 2006 e Medicina (integral) em 2005 e 2006, para 0s
guais, como mencionado, a propor¢cao de candidatos provenientes de instituicées publicas é

mais baixa do que a proporcao de aprovados no vestibular.

A tabela 4 apresenta estatisticas descritivas da mesma natureza, desta vez explorando a

distribuicdo média do indicador referente a classe do pai:
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Tabela 4. Classe do Pai (Profissionais/Servi¢os) - Total de Candidatos, Candidatos Aprovados para 22 fase e
Candidatos Aprovados no Vestibular - Valores Médios por Opcéo de Curso, Competitividade e Turno

2005 2006
candidatos (PN Soanbuter|Condidaos DU, eetbaiar

Competitividade
alta 0,657 0,760 0,746 0,656 0,747 0,732
média 0,512 0,636 0,622 0,530 0,618 0,589
baixa 0,502 0,590 0,547 0,488 0,554 0,534

Turno

integral 0,657 0,730 0,713 0,654 0,713 0,697
noturno 0,392 0,529 0,470 0,404 0,519 0,472

Opcéo de Curso
Eng. Mecanica (I) 0,714 0,805 0,831 0,699 0,768 0,732
Medicina (I) 0,739 0,814 0,799 0,733 0,816 0,823
Economia (I) 0,740 0,815 0,859 0,742 0,808 0,747
Eng. de Computagéo (I) 0,678 0,774 0,814 0,676 0,787 0,797
Ciencias Biologicas (N) 0,258 0,489 0,434 0,243 0,407 0,455
Ciencias Biologicas () 0,648 0,781 0,776 0,641 0,745 0,800
Odontologia (I) 0,658 0,791 0,775 0,659 0,714 0,682
Enfermagem (I) 0,351 0,550 0,500 0,374 0,493 0,383
Eng. Alimentos (N) 0,443 0,624 0,610 0,442 0,612 0,641
Letras Lic. (N) 0,156 0,333 0,370 0,187 0,389 0,308
Quimica (I) 0,536 0,672 0,569 0,523 0,575 0,571
Eng. Agricola (I) 0,566 0,711 0,702 0,573 0,642 0,683
Eng. Civil (I) 0,689 0,804 0,815 0,682 0,776 0,766
Pedagogia (N) 0,269 0,444 0,333 0,214 0,366 0,304
Fis./Mat./Mat.Aplic. e Comp. (I) 0,550 0,625 0,688 0,533 0,607 0,607

Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboragéo do Autor.

As caracteristicas de seletividade do vestibular se mantém quando analisamos a distribui¢céo
média do indicador de classe do pai. Quanto mais alta a competitividade, maior a proporgéo
de candidatos provenientes de classes mais altas, vinculadas a ocupag6es de alto prestigio
do pai, assim como ha uma clara distingdo entre os cursos noturnos e integrais, com
predominancia de origens em classes altas para os candidatos a cursos no turno integral.
No entanto um padrdo de seletividade crescente € mais comumente observado entre os
cursos, sugerindo que talvez a seletividade por classe opere de uma forma mais sistemética
do que por trajetéria educacional pregressa nestes casos, uma vez que um padrdo de
crescimento continuo na proporcao de candidatos provenientes de classes mais altas entre
0s pontos de progressédo analisados é observavel para uma quantidade maior de cursos:
entre os de alta competitividade — 3 em 2005 e 3 em 2006 — 0s de média competitividade —
1 em 2005 e 2 em 2006 — e também entre os de baixa competitividade — 2 em 2005 e 1 em
2006 — padrdo este que opera ainda que, no total agregado para 0s cursos por niveis de

competitividade, ndo seja observado.

A tabela 5 traz a mesma andlise, explorando agora a distribuicido da proporcao de

candidatos que declararam que seu pai tinha nivel superior de escolaridade:
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Tabela 5. Escolaridade do Pai - Total de Candidatos, Candidatos Aprovados para 22 fase e Candidatos Aprovados no
Vestibular - Valores Médios por Opcéo de Curso, Competitividade e Turno

2005 2006
candidatos (PN Soanbuter|Condidaos DU, eetbaiar

Competitividade
alta 0,498 0,615 0,598 0,497 0,588 0,582
média 0,358 0,474 0,454 0,378 0,476 0,462
baixa 0,349 0,424 0,373 0,350 0,422 0,388

Turno

integral 0,494 0,576 0,551 0,494 0,566 0,548
noturno 0,254 0,366 0,308 0,272 0,374 0,345

Opcéo de Curso
Eng. Mecanica (I) 0,542 0,647 0,625 0,522 0,598 0,537
Medicina (I) 0,576 0,695 0,701 0,580 0,679 0,695
Economia (I) 0,583 0,651 0,676 0,580 0,661 0,608
Eng. de Computagéo (I) 0,525 0,613 0,637 0,523 0,644 0,664
Ciencias Biologicas (N) 0,143 0,314 0,264 0,137 0,260 0,255
Ciencias Biologicas () 0,482 0,629 0,694 0,474 0,609 0,620
Odontologia (I) 0,498 0,615 0,600 0,479 0,565 0,600
Enfermagem (I) 0,216 0,428 0,400 0,242 0,351 0,255
Eng. Alimentos (N) 0,274 0,393 0,415 0,285 0,415 0,539
Letras Lic. (N) 0,078 0,244 0,259 0,095 0,222 0,231
Quimica (I) 0,348 0,462 0,375 0,353 0,406 0,455
Eng. Agricola (I) 0,404 0,538 0,509 0,400 0,484 0,585
Eng. Civil (I) 0,519 0,639 0,580 0,545 0,619 0,596
Pedagogia (N) 0,142 0,222 0,167 0,133 0,261 0,152
Fis./Mat./Mat.Aplic. e Comp. (I) 0,384 0,450 0,494 0,403 0,483 0,422

Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboragéo do Autor.

As estatisticas descritivas demonstram que ha variabilidade pronunciada entre os niveis de
escolarizacdo do pai entre os cursos analisados, e que niveis mais altos de escolaridade
paterna aparentemente associam-se ao nivel de competitividade dos cursos, distinguindo de
forma clara os cursos de alta competitividade dos cursos de média e baixa competitividade,
cujos niveis de escolarizagcéo paterna sédo consideravelmente mais baixos, e similares entre
si. A excecdao fica por conta dos cursos noturnos e do curso de Enfermagem (integral), para
0S quais 0s niveis de escolaridade paterna sdo significativamente mais baixos que os
demais. Analisando-se os grandes agregados (competitividade e turno), o padrdo que
emerge € um sO6 para ambos 0s anos, e segue o0s padrées de seletividade até aqui
observados para as demais variaveis: a propor¢cao de candidatos com pai com nivel superior
sempre eleva-se na relacdo entre candidatos e aprovados para a 22 etapa, e decresce entre
estes e os candidatos aprovados no vestibular, mas mantendo-se em patamares superiores
a totalidade dos candidatos, o que sugere seletividade com base na escolaridade do pai. Os
resultados para os cursos tomados isoladamente demonstram, como foi o caso da classe do
pai, que a variabilidade com relacdo a este padrdo é comum, e muitos dos cursos mais

popularmente selecionados pelos candidatos apresentam padréo de seletividade baseada
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na escolaridade do pai crescente entre as fases do processo seletivo, em especial entre

cursos de média e alta competitividade.

A tabela 6 apresenta estatitisticas descritivas sobre a proporcdo de candidatos que nédo
apenas estavam inseridos no mercado de trabalho ho momento da inscricdo, mas que
contribuiam, com o rendimento de seu trabalho, com o sustento da unidade familiar, ou
sejam, tinham responsabilidades econdmicas no domicilio:

Tabela 6. Resposabilidade Econdmica no Domicilio - Total de Candidatos, Candidatos Aprovados para 22 fase e
Candidatos Aprovados no Vestibular - Valores Médios por Opcéo de Curso, Competitividade e Turno

2005 2006

Aprovados Aprovados Candidatos Aprovados Aprovados

Candidatos para23fase Vestibular para2*fase Vestibular

Competitividade

alta 0,048 0,016 0,022 0,041 0,019 0,021
média 0,100 0,064 0,074 0,088 0,069 0,100
baixa 0,104 0,077 0,110 0,095 0,081 0,101
Turno
integral 0,032 0,016 0,024 0,029 0,019 0,023
noturno 0,188 0,132 0,172 0,168 0,129 0,175

Opcéo de Curso

Eng. Mecanica (I) 0,029 0,007 0,006 0,028 0,008 0,011
Medicina (I) 0,018 0,006 0,007 0,018 0,005 0,000
Economia (1) 0,012 0,005 0,000 0,009 0,005 0,000

Eng. de Computagéo (l) 0,030 0,007 0,010 0,020 0,006 0,016
Ciencias Biologicas (N) 0,206 0,096 0,151 0,180 0,126 0,073
Ciencias Biologicas (I) 0,022 0,000 0,000 0,027 0,003 0,000
Odontologia (1) 0,031 0,007 0,013 0,029 0,012 0,035
Enfermagem (I) 0,116 0,031 0,060 0,095 0,075 0,064
Eng. Alimentos (N) 0,132 0,068 0,024 0,143 0,079 0,103
Letras Lic. (N) 0,234 0,111 0,111 0,213 0,144 0,231
Quimica (I) 0,025 0,007 0,014 0,047 0,041 0,026

Eng. Agricola (I) 0,049 0,013 0,018 0,052 0,051 0,000
Eng. Civil (I) 0,030 0,009 0,025 0,031 0,022 0,032

Pedagogia (N) 0,252 0,125 0,048 0,258 0,197 0,326
Fis./Mat./Mat.Aplic. e Comp. (I) 0,046 0,027 0,020 0,050 0,049 0,037

Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboragéo do Autor.

Os resultados para a varidvel de responsabilidade econémica no domicilio demonstram
como a maior parte dos candidatos ao processo seletivo na instituicdo analisada néo
contribuem com seu trabalho para a renda domiciliar. No entanto, as diferencas nos grandes
agregados (competitividade e turno) séo pronunciadas, e sugerem que os candidatos que
acumulam responsabilidades econdmicas em sua unidade familiar tendem a ser refratarios a
escolha de cursos de alta competitividade, concentrando-se em maior propor¢ao nos cursos
de média e baixa competitividade. Mas o principal demarcador de seletividade com relacdo
a esta variavel € a opcao por cursos noturnos, nos quais a proporcado é 6 vezes maior se

comparados aos cursos em periodo integral. Esta diferenca se mantém mesmo na andlise
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isolada por cursos, no qual observa-se que a proporcdo de candidatos com
responsabilidades econémicas na familia é significativamente mais alta no curso de
Ciéncias Biologicas (noturno) se comparada aos demais cursos de alta competitividade
analisados. O mesmo pode ser dito para o curso de Pedagogia (noturno) em relacdo aos
demais cursos de baixa competitividade analisados; e com relagdo aos cursos de
Engenharia de Alimentos (noturno) e Licenciatura em Letras (noturno) em relacdo aos
demais cursos de média competitividade analisados. Com relagcdo a este estrato de
competitividade, o curso de Enfermagem (Integral) coloca-se como uma excec¢éo ao padrdo
geral de associagdo entre turno e responsabilidade econémica no domicilio, com proporcoes
mais altas de candidatos que trabalham e contribuem no sustento da unidade familiar, ainda
gue em propor¢des mais baixas do que as observadas para 0os cursos noturnos analisados.

Por fim, apresentamos as estatisticas descritivas para a variavel de identificacdo do
candidato como beneficiario da politica de acdo afirmativa da instituicao, na tabela 7:

Tabela 7. Beneficiarios do Programa de Acdo Afirmativa - Total de Candidatos, Candidatos Aprovados para 22 fase e
Candidatos Aprovados no Vestibular - Valores Médios por Opcéo de Curso, Competitividade e Turno

2005 2006
Candidatos (200, Vesnbuter|Condidatos DUV eetblar

Com petitividade
alta 0,242 0,145 0,223 0,220 0,144 0,243
média 0,377 0,274 0,387 0,345 0,259 0,358
baixa 0,389 0,303 0,387 0,374 0,299 0,361

Turno

integral 0,228 0,161 0,237 0,210 0,152 0,233
noturno 0,527 0,409 0,536 0,497 0,388 0,498

Opcéo de Curso
Eng. Mecanica (I) 0,180 0,090 0,125 0,164 0,088 0,153
Medicina (I) 0,148 0,100 0,271 0,136 0,064 0,163
Economia (I) 0,158 0,096 0,169 0,136 0,093 0,139
Eng. de Computagéo (l) 0,249 0,162 0,186 0,224 0,144 0,227
Ciencias Biologicas (N) 0,698 0,511 0,547 0,679 0,546 0,673
Ciencias Biologicas (I) 0,214 0,103 0,143 0,222 0,105 0,200
Odontologia (I) 0,260 0,125 0,188 0,210 0,113 0,235
Enfermagem (I) 0,516 0,298 0,360 0,478 0,343 0,575
Eng. Alimentos (N) 0,511 0,453 0,488 0,498 0,408 0,513
Letras Lic. (N) 0,752 0,567 0,519 0,764 0,589 0,539
Quimica (I) 0,352 0,241 0,431 0,314 0,257 0,351
Eng. Agricola () 0,318 0,200 0,175 0,322 0,242 0,146
Eng. Civil (I) 0,264 0,131 0,210 0,224 0,162 0,181
Pedagogia (N) 0,669 0,611 0,691 0,708 0,535 0,522
Fis./Mat./Mat.Aplic. e Comp. (I) 0,325 0,235 0,208 0,296 0,233 0,244

Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaborag&o do Autor.

As estatisticas descritivas sugerem diferencas significativas na proporcéo de candidatos que

pleiteiam o bdnus da politica de acdo afirmativa da instituicdo entre, por um lado, cursos de
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alta competitividade, e por outro, os cursos de média e baixa competitividade, o que sugere
gue os candidatos elegiveis ao bbnus tendem a ser concentrar em cursos de menor
competitividade. Mas a principal demarcacdo € a seletividade entre cursos em periodo
integral - para os quais, da totalidade de candidatos em 2005 e 2006, apenas 22.8% e 21%
se inscreveram como elegiveis ao bénus — e 0s cursos noturnos — para 0s quais 52.7% e
49.7% dos candidatos se inscrevem como elegiveis ao bdnus em 2005 e 2006. Tal distin¢ao
reflete-se quando analisamos o0s cursos tomados isoladamente: mesmo em niveis similares
de competitividade, 0S cursos noturnos contam com uma Pproporgado muito superior de
candidatos inscritos como bonistas, e essa diferenca de propor¢cédo se sustenta em todas as
fases do processo seletivo até a admissdo na instituicdo. Novamente o curso de
Enfermagem, ainda que seja em periodo integral, tem um perfil de distribuicdo da propor¢éo
de bonistas mais parecido aos cursos em periodo noturno, o que o distingue dos demais
cursos em periodo integral analisados. A distribuicdo das propor¢des de candidatos bonistas
entre os grandes agregados sugere um padréo diferente das demais variaveis analisadas,
no qual a proporcdo entre candidatos e aprovados tende a se aproximar (n&o sugerindo,
portanto, seletividade crescente ao longo do processo seletivo), ainda que a seletividade na
aprovacdo para a 22 fase opere entre todas as categorias de competitividade e de turno,
diminuindo a proporcao de bonistas quando se compara o total de candidatos e o total de
candidatos aprovados para a 22 fase. Em alguns casos emblematicos, como Medicina
(integral) e Ciéncias Econémicas (integral) — nos dois anos — e Odontologia (integral) — em
2006 — a proporgdo de bonistas inscritos € mais baixa do que a propor¢cdo de bonistas

aprovados.

Emerge da andlise descritiva das informagfes a sugestdo de que a diade
turno/competitividade pode se constituir em eixo importante para se compreender a
distribuicdo de candidatos entre as op¢des de curso de graduacao dentro da universidade, e
de suas chances de progressdo ao longo do processo seletivo rumo ao acesso a vaga na
instituicdo. Os resultados descritivos sugerem a operacdo de mecanismos de seletividade
baseados na origem social dos candidatos, na sua condi¢cdo econdmica dentro da unidade
familiar, na sua trajetéria pregressa de escolarizacao e na orientacao de suas escolhas dada
sua elegibilidade a condicdo de bonista. Com isso, evidencia grandes diferencas entre as
populacdes que competem as vagas em diferentes cursos, nos diferentes turnos e niveis de
competitividade. Isto pode estar a nos indicar padrdes diferentes de seletividade operam
entre estas trés grandes categorias, e também entre as duas transicbes compreendidas
dentro do processo seletivo da instituicdo, o que seria um indicidio de que a associacdo
entre caracteristicas de origem, trajetdria educacional pregressa e condicdo econdmica varia

dependendo da trajetoria futura pretendida pelo individuo.
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6.4.2. Resultados das estimacgobes

Nesta se¢do apresentamos o0s resultados das estimagfes, que pretendem avangar nos
testes empiricos sobre a robustez das associa¢gfes que a analise descritiva apenas sugere.
O painel 30 apresenta as curvas de Roc, utilizadas para acessar o ajuste dos modelos
estimados, divididos em duas categorias que agrupam os candidatos por turnos do curso
pelo qual competem, e avaliam comparativamente o ajuste dos dois modelos estimados

(para T, e T,) para a totalidade das duas coortes de candidatos, em 2005 e 2006:

Painel 30.Curvas de RoC para ajuste dos modelos estimados para T; e T, em 2005 e 2006 — Cursos em Periodo Integral
e Cursos em Periodo Noturno
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Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboracéo do Autor.

Os resultados do ajuste dos modelos a partir das curvas de RoC mostram que a capacidade
preditiva do modelo para a aprovagdo na 22 fase do processo seletivo € melhor do que sua
capacidade de prever o resultado da aprovacao final no vestibular, ainda que nos dois casos
0 ajuste ndo seja exatamente elevado. Para o caso dos cursos no periodo noturno 0 mesmo
acontece — a capacidade de predicdo para T, dada a realizacdo de T, € pior do que o que
ocorre para T;. Uma explicacdo possivel — sugerida na analise descritiva - € o fato de que a
variabilidade nas caracteristicas de origem € menor entre os candidatos aos cursos em
periodo integral, o que explicaria as diferencas de ajuste. Mas o que a analise descritiva
sugere também € que na transi¢cdo de T, para T,, as populagBes tendem a se tornar ainda
mais homogéneas do ponto de vista de suas origens, 0 que é coerente com um ajuste
melhor do modelo em T;, como observa-se nos dois casos. Por outro lado, a medida de
ajuste (AUC) pouco nos diz sobre quais varidveis operam na definicdo deste padrdo de
ajuste, o que pode significar que, as caracteristicas preditoras de T, (ou seus efeitos) podem

ser diferentes das caracteristicas ou efeitos preditores de T,, e portanto critérios de
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seletividade distintos podem estar a operar entre as duas transicbes. Com o intuito de
investigar mais a fundo que fatores estdo influenciando os diferentes ajustes observados, a

tabela 8 apresenta as razdes de chance (log-odds) associadas a cada uma das variaveis de

interesse nas diferentes estimacgdes (para T; e T, em cada um dos anos):

Tabela 8. Razdes de Chances Associadas as Variaveis de Interesseem T, e T,

EM particular

beneficio AA

classe pai

classe mae

escolaridade pai

escolaridade mae

responsabilidade
econdmicano
domicilio

Aprovagao 22 fase (T1) 2005 2006

2005 2006

2005

2006

2005 2006

2005 2006

2005 2006

2005 2006

turno - integral 1.529%** 1.547%*

turno - noturno 1.74%+* 1.766%*

il allsgress

il

1.329%*

1.287%*

0.926** 0.935**

1,024 0,986

1.173%* 1.181%*

A AR 1.192%**

0.609**+* 0.8%**

1.165%* 1.178%*

1.207%* 1.505***

0.755*+* 0.807*

Acesso aVaga (T2)

turno - integral

turno - noturno

1.781%* 194~

1.659*** 1.323**

1,085
1,053

1,051
1,05

0,952 0,991
0,911 0,885

0,919 1,003
0,937 1,121

1.168** 1,06
0,965 1,08

1,137 0,777
0,918 1,017

Legenda:‘ p<0.001| p <0.01 | p <0.05 ‘

Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboragéo do Autor.

De fato os fatores preditivos séo diferentes entre T, e T, quando analisamos a totalidade dos
candidatos de acordo com o turno do curso para 0 qual se inscrevem para concorrer no
processo seletivo. As caracteristicas habitualmente utilizadas nas andlises sobre
estratificagcao educacional como indicadoras da origem social dos individuos apresentaram,
guase em sua totalidade, efeito significativo na realizagédo de T,, e apenas a escolaridade da
mae na realizacdo de T,. Isto sugere que no processo seletivo da instituicdo investigada as
barreiras da origem social se colocam sobre a aprovacao na 12 etapa do vestibular, e pouco
influenciam na aprovacéo final, uma vez que os individuos conseguem realizar T;. Mas nao
apenas as caracteristicas de origem social influenciam estas chances: trajetorias
educacionais pregressas no ensino médio privado aumentam consideravelmente as
chances de realizagdo T, (os coeficientes indicam que trata-se do principal fator preditor),
bem como a responsabilidade econdmica de contribuir no sustento da unidade familiar, que
diminui significativamente as chances de realizar T, (razbes de chances menores do que 1).
As diferencgas nas razGes de chance entre os turnos integral e noturno também é coerente
com a idéia de homogeinizacdo das populacdes na transicdo de T, para T,, sugerida na
andlise descritiva: como a populacdo de candidatos aos cursos no periodo integral € mais
homogénea do ponto de vista das caracteristcas mensuradas, nota-se que as razfes de
chance associadas as variaveis entre a populacdo que concorre as vagas em cursos no
periodo noturno sdo, em quase todos os pontos, ligeiramente superiores as razfes de
chance observadas para os concorrentes a cursos no periodo integral. O efeito dos
indicadores de origem social e condicdo econdmica na familia simplesmente desaparece

quando se analisam as chances na realizagao de T,. Para esta transi¢cdo, o beneficio do
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programa de acédo afirmativa passa a ser decisivo e praticamente o Unico fator significativo
(ao lado da escolaridade da mae) na explicacdo da variacdo nas chances de realizacao de
T,. Isto indica que o efeito da trajetdria educacional (diretamente associada ao beneficio da
politica) é o Unico que se mantém entre as duas transi¢cdes, e muda o sentido do impacto

desta dimenséo sobre as chances de progressao.

O painel 31 apresenta os resultados do ajuste dos modelos estimados para T, e T, com
base nas curvas de RoC, desta vez discriminando os candidatos de acordo com o nivel de
competitividade do curso para o qual se inscreveram, para a totalidade das coortes nos dois
anos analisados:

Painel 31. Curvas de RoC para ajuste dos modelos estimados para T, e T,em 2005 e 2006 — Cursos de Alta, Média e
Baixa Competitividade
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Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboracéo do Autor.
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Assim como observou-se na comparacdo do ajuste dos modelos por turno dos cursos, as
estimacfes para T; ajustam-se melhor aos dados do que as estimacgfes para T,. O que
observa-se é que as diferencas de ajuste sdo maiores entre o0s cursos de alta
competitividade e menores entre 0s cursos de baixa competitividade. A hip6tese da
homogeinizacéo das populacdes na transicdo para T, parece ser especialmente verdadeira
entre os cursos de alta competitividade, para os quais a medida de ajuste (AUC) é
especialmente baixa. A superposicdo entre as curvas para cada uma das transicées nos
diferentes anos nos indica que a influéncia das covariaveis incluidas nas estimagfes nao
sofreu alteragdes significativas entre os anos analisados. A tabela 9 traz as razbes de

chance associadas aos modelos estimados:

Tabela 9. RazGes de Chances Associadas as Variaveis de Interesseem T, e T,

EM particular beneficio AA classe pai classe mae escolaridade pai escolaridade mae

responsabilidade
econdmicano
domicilio

Aprovagao 22 fase (T1)

2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006

2005 2006

alta competitividade 1.654%* 1.341%* 1.218%* 0.965*+* 0,951 1,14 1.235%* 1.273%* AL AL 0.6

0.453** 0.97%*

média competitividade 1.75%* 1.637%* 1.269%* 1,096 0,999 1,052 1.239%** 1.247%* 1,041 1.237%*

0.691** 0.803***

baixa competitividade 1.751** 1.865%** 1.295%* 1.154* 0.899* 0.833*** 1,088 1.282%* 1.295%* 1.269%**

0,922 1,058

Acesso aVaga (T2)

alta competitividade 1.861%* 2.15%* 1.095

1.189
0,99

1,091
1,027
1,084

0,876
0,934
1,07

0,903
1,092
0,974

0,973
1,041
0.83*

1,087
1,204
0,87

1.153*
1,012
1.193*

1,062
0,94
1.257*

média competitividade 1.981%* 1.671%*

1.409%** 1.195*

baixa competitividade

1.003*
0.707*
1,16

0.665*
1,167
0,908

Legenda:[ p<0.001| p<0.01 | p<0.05

Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboracéo do Autor.

A andlise das razdes de chance para a totalidade dos candidatos por niveis de
competitividade demonstra de efeitos que apresenta caracteristicas similares as observadas
para a analise por turnos dos cursos. As caracteristicas de origem social apresentam efeito
significativo principalmente na realizagdo de T,, especialmente classe e escolaridade do pai
e escolaridade da méae, aumentando as chances de progressdo de candidatos de nivel
s6cio-econbmico mais alto. A responsabilidade escondmica na familia tem impacto
(negativo) somente entre candidatos a cursos de alta e média competitividade, e a trajetoria
pregressa no setor privado mantém-se como principal preditor das chances de realizacédo de
T1, sendo que o efeito é maior quanto menor for a competitividade do curso. O cenério das
covariaveis associadas a realizagdo de T, muda um pouco com relagdo ao observado por
turno do curso: no caso do nivel de competitividade, o conjunto de varidveis associadas a
realizacdo de T, é maior. A escolaridade do pai tem efeito (negativo) sobre as chances de
obtencdo da vaga em cursos de baixa competitividade, efeito oposto do observado para a
escolaridade da méae, que impacta positivamente sobre as chances de realizacdo de T, em
cursos de alta (efeito observado apenas em 2005) e baixa competitividade (em 2005 e

2006). A condicdo econémica na familia apresentou efeito dubio: se em 2005 aumentava
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(minimamente) as chances de obtencdo da vaga em cursos de alta competitividade,
diminuia as chances em cursos de média competitividade neste mesmo ano, bem como
diminuia as chances em 2006 para a obtenc&do da vaga em cursos de alta competitividade.
No entanto, o0 que h& de mais marcante entre as covariaveis associadas a realizacdo de T, é
o efeito do beneficio da politica de a¢do afirmativa: esta € uma covariavel que aumenta de
maneira muito significativa as chances de realizagdo de T, em todos 0s niveis de
competitividade, e o efeito € mais alto quanto maior o nivel de competitividade do curso —
em 2006, por exemplo, o beneficio de acdo afirmativa aumentava, em média, em mais de

duas vezes as chances de realizacdo de T,.

A seguir apresentamos as andlises realizadas com 0s cursos especificos selecionados.
Nestes casos, foram estimados modelos que incluiam somente os candidatos inscritos para
concorrerem nestes cursos mas, por razdes de organizacdo da exposicdo dos resultados,
agregamos 0S cursos por niveis de competitividade, ja que utilizamos esta categorizacéo
para orientar a escolha dos cursos (temos cinco cursos em cada estrato de competitividade).
A exposicéo dos resultados dos ajustes dos modelos também foi levemente modificada para
facilitar a leitura dos resultados, e agrupamos em um mesmo grafico os resultados do ajuste
para T, (um para 2005 e um para 2006) e em um grafico distinto os resultados de ajuste
para T, (também um para 2005 e outro para 2006). Assim o painel 32 apresenta as curvas
de RoC com a analise do ajuste para T, e T, entre os cursos de alta competitividade

selecionados, em 2005 e em 2006:

Painel 32. Curvas de RoC para ajuste dos modelos estimados para T, e T, em 2005 e 2006 — Cursos Selecionados —
Alta Competitividade
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Alta Competitivil - Cursos i (2005) - matricula Alta C

petitivi - cursos i (2006) - matricula
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Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboragéo do Autor.

Também no caso da analise do ajuste dos modelos as estimagfes tomadas isoladamente
entre os cursos, o padrao de melhor ajuste das estimacdes a T, se evidencia, em todos 0s
casos analisados entre 0s cinco cursos de alta competitividade selecionados. Porém a
comparagdo entre 0s cursos demonstra que as estatisticas de ajuste opde a estimacdo
aplicada aos dados dos candidatos ao curso de Ciéncias Biologicas (noturno) e os demais
cursos no caso T, e as aproxima mais no caso T, especialmente entre os cursos de
Medicina (integral) e Ciéncias Bioldgicas (noturno). Ainda assim, se ha uma diferenca clara
nos ajustes para T;, a diferenca ndo é tdo clara assim para T,, especialmente entre os
cursos de Medicina (integral), Ciéncias EconOmicas (integral), Engenharia Mecéanica
(Integral) e Engenharia da Computagdo (Integral), especialmente para 2006. Nota-se
também que o0 ajuste dos modelos é especialmente ruim para os cursos de Ciéncias
Econbmicas (integral) e Ciéncias da Computacao (integral), tanto para T, quanto para T,
nos dois anos analisados, 0o que nos faz crer que estes dois cursos contam com as
populacdes de candidatos mais homogéneas entre 0s cinco cursos de alta competitividade
selecionados. A tabela 10 traz as razoes de chance associadas as variaveis de interesse,

gue iluminam a compreenséo com relagcéo aos resultados de ajuste observados:
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Tabela 10. Razbées de Chances Associadas as Varidveis de Interesse em Tl e T2- Cursos Selecionados - Alta
Competitividade

responsabilidade
EM particular beneficio AA classe pai classe mae escolaridade pai escolaridade mae econdmicano
domicilio
Aprovacao 22 fase (T1) 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006
Eng. Mecanica (I) 2.283** 2.437%* - - 1,242 1.312* 1,143 0,886 1.307* 1.21* 1.215* AL 25 0.41* | 0.29%** ‘
Medicina () 1.421%* Z e - - 1.219* 1.368** 0,974 0,992 1.452%* 1,15 1.18* 1.379%* 0.35** 0.391*
Ciéncias Econdémicas () 1.602** 1.563** - - 1.48** 1.392* 0,969 0.74* 1,057 1,228 1,161 1.398** 0,543 0,828
Eng. de Computagéo () 1.56*** 1.609*** - - 1.568*** 1.449%* 0.798* 1,136 1,098 1.501%** 1.309** 1,126 0.279**
Ciéncias Biologicas (N) 2.695%* 2.2737* - - 1.515* 1,329 1,204 1.645** 1,3 1,164 1,062 1.772** 0.569** 0,919
Acesso aVaga (T2) 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006
Eng. Mecanica (I) - - 1,489 il fef5 1.641* 0,89 0,991 0,906 0,718 0,768 1.702** 1,005 0,757 0,688
Medicina (1) - - 5.838%* 4.685** 1,133 1,655 1,029 0.665* 1.656* 1,216 0,796 1,101 0,424 (o]
Ciéncias Econdémicas () - - 2.294* 1,458 1,609 0,643 0,894 1,36 1,175 0,927 0,976 0,782 0 0
Eng. de Computagéo (I) - - 1,238 1.888** 1,564 1,077 0,745 0,976 1,008 1,165 1,086 1,118 1,546 2,058
Ciéncias Biolégicas (N) - - 1,103 3.247%+* 0,913 2.257* 0,717 0,653 0,777 0,884 0,716 1,721 1,346 0,561

Legenda:[ p<0.001| p <0.01 | p <0.05 ‘

Fonte: “Comisséao de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboracédo do Autor.

Analisando os cursos tomados isoladamente pode-se averiguar pela tabela 9 que o padréo
de efeito das covaridveis de origem social entre 0s cursos selecionados de alta
competitividade € menos inequivoco sobre as chances de realizacdo de T;. Ainda que a
classe do pai tenha impacto positivo em praticamente todos os cursos, a escolaridade
superior do pai aumenta as chances de aprovacdo na 22 etapa do vestibular para apenas
trés dos cursos selecionados e, em dois deles, para apenas um dos anos. A escolaridade
superior da mae, por outro lado, apresenta efeito positivo entre todos os cursos de alta
competitividade, ainda que isto ndo ocorra nos dois anos analisados para todos eles. A
reponsabilidade econdmica no domicilio apresenta efeito muito proeminente no caso destes
cursos, interpondo-se de forma substantiva como uma barreira a realizacdo de T, para 0s
candidatos que se inscrevem para competir por estas vagas de alta competitividade (ndo é
de se surpreender que nenhum candidato que trabalha e contribui no sustento da familia
tenha sido aprovado nos cursos de Medicina (integral) em 2005 e de Ciéncias Econbmicas
em 2005 e 2006). Efeito inequivocamente persistente com relacdo aos achados das analises
anteriores diz respeito a trajetoria pregressa no ensino médio: para todos 0s cursos
selecionados de alta competitividade a origem no ensino médio particular estd muito
associada a realizacdo de T;, aumentando em mais de duas vezes as chances de
progressao nos cursos de Engenharia Mecanica (integral) — tanto em 2005 quanto em 2006
— Ciéncias Bioldgicas (noturno) — também para ambos os anos — e Medicina (integral) — para
0 ano de 2006. Como a analise dos ajustes sugeria, a capacidade de predicdo dos fatores de
origem incorporados nas estimacfes das chances de realizacao de T, é mais baixa do que
em T, reafirmando o carater de seletividade na transicdo de T, para T, entre 0os cursos de
alta competitividade selecionados. As evidéncias de efeito das caracteristicas de origem sao
esparsas e, apesar de apresentarem robustez estatistica quando evidenciadas, nao

apresentam um padrdo claro entre anos. O mesmo néo pode ser dito sobre o beneficio do
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programa de acdo afirmativa, cuja robustez na associagcdo com T, pode ser verificada
inclusive no nivel de analise dos cursos de alta competitividade tomados isoladamente. Para
as chances de obtencdo da vaga no curso de medicina, 0 mais concorrido entre 0s cinco
selecionados, o beneficio aumenta em quase seis vezes as chances de aprovacao em 2005
e em mais de quatro vezes as chances de aprovacdo em 2006. Para 0s outros quatro cursos
selecionados para a analise, o efeito do bdnus é significativo em ao menos um dos anos,

ainda que ndo tao alto quanto o observado para o curso de medicina.

No painel 33 prosseguimos com a analise de cursos especificos, desta vez apresentando 0s
resultados das estimacdes para os cinco cursos selecionados de média competitividade:

Painel 33. Curvas de RoC para ajuste dos modelos estimados para T, e T, em 2005 e 2006 — Cursos Selecionados —
Média Competitividade
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Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituigdo”. 2005, 2006. Elaboracéo do Autor.
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Os graficos indicam que o ajuste dos modelos estimados para 0s cinco cursos de média
competitividade é melhor do que a maior parte dos ajustes encontrados entre 0s cursos de
alta competitividade. Nestes casos, diferente do que se observou com as outras agregacoes
utilizadas, os ajustes dos modelos em T; ndo sao necessariamente melhores do que os
ajustes observados em T,. Se para todos 0s cursos, a excec¢ao da Licenciatura em Letras
(noturno), no ano de 2006 essa regra € verdadeira (0 ajuste em T, é melhor do que em T,),
em 2006 esta relacdo se inverte, e os melhores ajustes sdo encontrados nas estimagdes
para T, (também neste caso a licenciatura em Letras constitui-se em excecdo). Se
considerarmos que as estatisticas descritivas indicavam os cursos de licenciatura em Letras
(noturno), Engenharia de Alimentos (noturno) e Enfermagem (integral) com alguns dos mais
diversos em termos das caracteristicas observadas na estimacdo este resultado nao
surpreende, em especial se comparado aos ajustes nos cursos de alta competitividade, cuja
populacdo a andlise descritiva sugeria ser mais homogénea. Neste sentido, a anélise sugere
gue a capacidade de predicdo do modelo sera mais alta quanto mais heterogénea a
populacéo, indicando que as caracteristicas mensuradas de fato tem efeito na seletividade —
e que essa seletividade opera também em T, dependendo da heterogeneidade da populagéo
gue consegue realizar a transicdo de aprovagdo na 22 fase do processo seletivo. A tabela 11
apresenta as razdes de chance que permite avaliarmos se esta proposi¢éo sobre os efeitos

das caracteristicas mensuradas se confirma:

Tabela 11. Raz6es de Chances Associadas as Variaveis de Interesse em Tl e T2 - Cursos de Média Competitividade

responsabilidade
EM particular beneficio AA classe pai classe méae escolaridade pai escolaridade méae econémicano
domicilio
Aprovagao 22 fase (T1) 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006
Ciéncias Biologicas (1) 2.393%* 2.774%* - - 1,205 0,891 1.363* 1.307* 1.442** 1.474%* 0,845 0,871 0 0.126**
Odontologia (I) 1.894% 2.482% - - 1.756%** 0,852 0,945 1,012 1,188 1,211 1,092 1.383* 0.268* 0,46
Enfermagem (I) 3.429*+* 2.874** - - 1,131 1,228 0,851 0,823 1.524* 1,098 2.282%** 1,603 0.303** 1,284
Eng. Alimentos (N) 1,611 2.148** - - 2.018** 1.864** 1.617* 1,492 0,946 1,533 1,452 0,781 0.432* 0.438**
Letras Lic. (N) 4.793*+* 2.696*** - - 1,148 1.846* 0,879 0,855 2.417% 0,861 0,671 1,92 0,551 0,792
Acesso aVaga (T2) 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006
Ciéncias Biologicas (1) - - 2.83* 3.15** 0,484 1,471 2,164 1,874 1,448 1,015 1,679 0,841 0 (0]
Odontologia (1) - - 1,614 5.86*** 1,159 0,946 0,977 1,391 1,02 1,46 0,997 1,38 0,969 5,993
Enfermagem (I) - - 1,018 4.901*+* 0,872 0,563 1,515 1,23 1,036 1,085 0,574 0,999 3,574 0.135**
Eng. Alimentos (N) - - 1,632 2,359 0,777 0,622 1,781 0,792 1,965 1,758 0,384 4.556** 0,159 1,465
Letras Lic. (N) - - 0,795 0,419 1,266 0,764 1,067 0,764 1,062 1,564 3,433 0,398 0,606 2,066

Legenda:| p<0.001 [ p<001 | p<o005 |

Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboracédo do Autor.

A inspec¢do dos coeficientes indica que a proposicado ndo se confirma, e que o padrdo de
seletividade com base nas caracteristicas de interesse em T; se mantém mesmo entre
cursos de média competitividade. O que ocorre no caso destes cursos € que variaveis

utilizadas como controle nas estimacdes — principalmente idade, raca e nuamero de
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componentes da familia — tem um poder de predicdo ndo observado em outras estimacdes.
No caso especifico do curso de Enfermagem (integral), a varidvel de trajet6ria no ensino
médio técnico tem um efeito bastante pronunciado, o que diferencia a progressao entre os
candidatos a este curso em relacdo aos demais. A comparacdo com as razbes de chance
nos cursos de alta competitividade mostra que o efeito das caracteristicas de origem é
observado para um numero menor de cursos, e em geral apresentam efeito menos
pronunciado, o que reafirma a idéia de que os efeitos da origem social sdo mais
pronunciados quanto maior a competitividade do curso. Ainda assim alguns cursos deste
estrato apresentam efeito bastante pronunciado de caracteristicas de origem, comparaveis
aos observados entre cursos de alta competitividade, como é o caso da classe do pai no
curso de Engenharia de Alimentos (noturno), da escolaridade do pai no curso de Ciéncias
Bioldgica (integral) e da escolaridade do pai no curso de Licanciatura em Letras (noturno) em
2005. O padréo é menos claro com relacéo a condicdo econémica no domicilio, cujo efeito é
em geral menos pronunciado do que entre os cursos de alta competitividade, e ndo é
observado em todos os casos. Mas um padrdo que ndo se distingue dos achados com
relacdo as demais agregacoes utilizadas na andlise até aqui € o do efeito da trajetéria no
ensino médio particular: mais uma vez este efeito opera entre todos os cursos analisados,
aumentando as chances de candidatos oriundos do sistema privado, de forma ainda mais
proeminente do que o observado entre os cursos de alta competitividade. Isto sugere que
guanto maior a heterogeneidade de trajetérias no ensino médio dentro das categorias de
analise, maior a vantagem associada as chances de progresséo de candidatos oriundos de
instituicdes privadas rumo a aprovacdo para a 22 fase. Com relacdo a realizacdo de T,
novamente o padrao de auséncia dos efeitos da origem se repete, sugerindo que mesmo
entre cursos de média competitividade, que contam com populacdes mais heterogéneas, a
seletividade por caracteristicas de origem operam na transicdo entre T, e T,, € ndo na
realizacdo de T,. Para esta transicdo, mais uma vez é o efeito da politica de acéo afirmativa
gue se evidencia de maneira mais pronunciada, ainda que ndo se demonstre em todos 0s
casos. Nos casos de Engenharia de Alimentos (noturno) e Licenciatura em Letras (noturno),
no qual ndo se observa efeito da politica de AA sobre as chances de realizacao de T,
tratam-se dos dois cursos neste estrato de competitividade que contam com a maior
propor¢cdo de candidatos elegiveis ao bbénus, em oposicdo a Odontologia (integral) e
Ciéncias Biologicas (integral), que contam com proporgoes bem mais baixas de candidatos
elegiveis, e esta diferenca pode explicar a auséncia de efeitos nos primeiros e a existéncia
de efeitos (bastante pronunciados) nos ultimos. No caso dos cursos com maiores proporgdes
de bonistas, as evidéncias sugerem que quanto maior a heterogeneidade da populagédo de
concorrentes com relagdo a esta caracteristica, menores as vantagens associadas a esta

variavel sobre as chances de realizacdo de T,. Observa-se portanto que, ainda que haja uma
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melhoria no ajuste dos modelos para o0s cursos selecionados neste estrato de
competitividade, as evidéncias sugerem que isto nao ocorre por uma melhor capacidade de
predicdo, nestes casos, das variaveis de interesse, cujo padrao de efeitos permanece similar
ao observado nas analises que agrupam casos a partir de outras categorias. A melhoria
ocorre devido ao aumento no potencial explicativo de algumas varidveis de controle,
notadamente a idade e, no caso do curso de Enfermagem (integral), a trajetoria pregressa no

ensino médio técnico.

Por fim apresentam-se os resultados obtidos a partir da andlise dos cursos de baixa
competitividade selecionados:

Painel 34.Curvas de RoC para ajuste dos modelos estimados para T; e T, em 2005 e 2006 — Cursos Selecionados —
Baixa Competitividade
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Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboracéo do Autor.
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Na andlise do ajuste das estimacBes aos candidatos aos cursos de baixa competitividade,
nota-se que, a excec¢do da realizacdo de T, em 2005, as carcateristicas da estimacéo
tendem a opor o curso de Pedagogia (noturno) aos demais cursos de baixa competitividade,
tanto para a realizacdo de T, quanto para a realizacdo de T,. No entanto ndo observam-se
ganhos significativos de ajuste quando comparam-se as informacfes para estes cursos com
as informacdes exploradas para os outros tipos de agregacdes que utilizamos na andlise dos
dados. Assim como na maior parte dos casos analisados, ha uma diminui¢cdo na capacidade
preditiva dos modelos entre T; (maior) e T,, ainda que tenhamos niveis ligeiramente
melhores de ajuste do que o observado em relacdo aos modelos estimados para 0s cursos
de alta competitividade. A tabela 12 traz as razfes de chance associadas aos modelos:

Tabela 12. Raz8es de Chances Associadas as Variaveis de Interesse em T1 e T2 - Cursos de Baixa Competitividade

responsabilidade
EM particular beneficio AA classe pai classe mae escolaridade pai escolaridade mae econdmicano
domicilio
Aprovacao 22 fase (T1) 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006
Quimica (1) 2.084*+* 1.353* 1.684*** 1,202 0,933 0,817 1,191 1,185 1.473* 1,337 0,429 1,156
Eng. Agricola () 2.163** 2.457%* 4,77 1,055 0,76 0,791 1,347 1,237 1,156 1,471 0.277** 1,154
Eng. Civil (I) 2.264** 1,399 1.692** l 1.847%* 0.638** 0,857 1,047 1,017 2.496%** 1,327 0,494 1,221
Pedagogia (N) 1,358 2S5 1.903** 1,542 1,415 1,806 0,894 3.341%* 2.116* 0.382** 0.355*+* 0,68
Fis./Mat./Mat.Aplic. e Comp. (I) 1.982%** 1.656*** 1,272 1.468** 0,785 0,905 1,03 1.624%* 1.593** 0,971 0,607 1,484
Acesso aVaga (T2) 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006
Quimica (I) 3.924%* 2.335** 1,009 0,848 0,881 1,35 0,78 1,073 1,747 2.627** 1,274 0,552
Eng. Agricola () 0,538 0,446 1,198 1,027 0,677 0,617 0,87 1,476 1,102 1,742 0,936 (0]
Eng. Civil (I) 2.985** 1,05 1,471 0,882 0,86 1,044 0,67 0,935 0,84 0,678 4,335 1,158
Pedagogia (N) 1,552 0,475 0,463 0,646 2,163 3.714* 0,741 0.339* 1,308 1,262 0.132%
Fis./Mat./Mat.Aplic. e Comp. (I) 0,961 1,057 1,443 1,324 0,971 0,914 1,03 0.607* 1,37 1,443 0,633 0,431
Legenda:| p<0.001 p<0.01 p <0.05

Fonte: “Comisséo de Vestibular da Instituicdo”. 2005, 2006. Elaboragéo do Autor.

O padréo de associacdo nos cursos de baixa competitividade entre as caracteristicas de
origem social e as chances de realizacdo T, aproxima a dindmica nestes cursos ao
observado para os cursos de média competitividade, ambos em oposi¢cdo aos cursos de alta
competitividade: as caracteristicas de origem tendem a operar como mecanismo de
seletividade (especialmente a partir da classe do pai), mas de forma menos intensa. O efeito
da escolaridade do pai aparece de forma dispersa e menos robusta, e 0 mesmo pode ser
dito sobre a escolaridade da mae, ainda que seu efeito seja mais frequentemente observado.
A condicdo econbmica na unidade domiciliar praticamente ndo apresenta associacdo com
T1, 0 que distingue os cursos deste estrato dos demais estratos analisados, nos quais a
condicdo econdmica no domicilio demonstrou-se um preditor de maior poder. Mas o padrao
de associacdo entre trajetéria particular no ensino médio e chances de realizacdo de T, se

mostra de forma bastante robusta, ndo escapando ao padrdo observado nas demais
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analises. Com relacéo a realizacdo de T,, 0s cursos selecionados de baixa competitividade
sdo os que mais desviam do padréo geral observado: ainda que as carcateristicas de origem
social mantenham uma associa¢do mais limitada com as chances de realizacdo de T, em
relacdo aos efeitos observados para T;, a proeminéncia da elegibilidade ao bénus como
caracteristica preditiva da realizacdo de T, dada a realizacdo de T, ndo é observada da
mesma forma como acontece nas demais analises que exploramos neste trabalho. Para trés
dos cursos o habitual efeito de aumento das chances de aprovacdo no vestibular entre
bonistas simplesmente nao € observado (Engenharia Agricola (integral), Pedagogia
(noturno) e Fisica/Matematica e Matemética Aplicada e Computacional (integral)), e em
apenas um dos cursos o efeito é observado para ambos os anos (Quimica (integral)). Tais
resultados com relagdo a T, e T, sugerem que a dindmica de progressao no processo
seletivo entre os cursos selecionados de baixa competitividade sdo os que mais desviam dos

padroes gerais observados.

Em suma, da analise dos resultados das estimacgfes, os achados sugerem a emergéncia de
alguns padrfes principais que regulam a distribuicdo das oportunidades entre T; e T,. O
primeiro deles indica que as caracteristicas de origem social operam de maneira mais
proeminente enquanto mecanismos de selecdo na realizacdo de Ty, ou seja, a seletividade
com base em caracteristicas de origem social no processo seletivo da instituicdo tendem a
diminuir as chances de aprovagéo para a 22 fase entre candidatos de nivel s6cio-econémico
mais baixo. Este padrdo tende a ser tdo mais proeminente quanto mais alto o nivel de

competitividade do curso para o qual os candidatos concorrem.

Uma vez que a seletividade com base em caracteristicas de origem opera, a tendéncia é de
gue as populacdes que concorrem a T, sejam mais homogéneas, 0 que associa-se a um
segundo padrédo de distribuicdo da desigualdade de oportunidades educacionais observado:
nas chances de obtencao de T,, o efeito da elegibilidade ao bdnus é bastante proeminente,
aumento efetivamente as chances de bonistas obterem as vagas na instituicdo, em oposicdo
aos efeitos da origem social, que tendem a desaparecer. Os testes empiricos demonstraram
gue a elegibilidade a politica de acéo afirmativa da instituicdo constitui-se no preditor mais
poderoso da transicdo de obtencdo da vaga, tanto quando se analisa a totalidade dos

candidatos, como quando se analisam parte consideravel dos cursos tomados isoladamente.

Um terceiro padrdo emerge de forma inequivoca em todas as analises: a trajetoria pregressa
no ensino médio particular € um preditor muito relevante da progressdao ao longo do
processo seletivo, favorecendo de maneira substantiva a progressédo de alunos oriundos de
instituicdes particulares, e o efeito tende a ser mais alto quando mais heterogénea for a

composicao da populacdo de candidatos em termos de sua trajetoria no ensino meédio.
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Por fim a condicdo econbmica na unidade domiciliar também apresentou um padrédo
razoavelmente claro de efeitos na analise: se por um lado tende a impactar negativamente
nas chances de realizacdo T,, este efeito tende a desaparecer entre cursos menos
concorridos e a operar somente entre 0s cursos de alta competitividade nas chances de

obtenc¢do da vaga na instituicao.
6.5. Consideracdes finais

Este estudo buscou avancar tanto empirica quanto teoricamente na discussdo sobre a
desigualdade de oportunidades educacionais no pais, em especial no nivel superior.
Empiricamente buscamos inovar ao aplicar o modelo de transi¢fes educacionais a analise
do processo seletivo de uma instituicdo publica de grande prestigio no pais, a Unicamp,
caracterizada pela competitividade na obtengé@o das vagas que oferece. Este exercicio tem
como desvantagem a impossibilidade de generalizagdo dos achados para padrbes mais
gerais de associagdo entre origens sociais e destinos educacionais no ensino superior
publico no pais, mas conta com a vantagem da possibilidade de replicacdo deste estudo a
processos seletivos em outras instituicdbes, que contam com levantamentos socio-

econdmicos similares junto aos candidatos em seus processos seletivos.

Por outro lado, o contexto da analise, baseado exclusivamente em um processo seletivo
altamente competitivo, favorece a investigacdo de algumas suposicées tedricas ainda pouco
discutidas no caso brasileiro, principalmente derivadas da desigualdade efetivamente
mantida, que envolvem a analise de desigualdades de natureza qualitativa nas
oportunidades educacionais de nivel superior no pais. Neste sentido, a analise dos padrdes
de acesso em uma instituicdo cujas vagas sao atraentes a todos 0s niveis socio-econémicos
permitem colocar em maior evidéncia os padrdes de desigualdade que operariam nas
transicbes de nivel superior. Os principais achados sdo coerentes com a literatura
internacional sobre segmentagdo qualitativa das oportunidades educacionais (Breen e
Jonsson, 2000; Lucas, 2001; Ayalon e Shavit; 2004) ao demonstrarem inequivocamente
como em um contexto de alta competitividade a segmentagdo entre trajetorias publicas e
privadas constitui-se em um preditor muito poderoso das chances de progressdo, mesmo em
um nivel educacional para o qual ndo pode-se definitivamente falar em saturacdo. Além
disso, demonstram como o padrdo de associagdo entre caracteristicas de origem social e as
chances de progressdo no processo seletivo especifico que analisamos variam muito de
acordo com o tipo de trajetéria pretendido pelo individuo que se inscreve no processo
seletivo, trajetdrias estas que sdo qualitativamente distintas dentro de um mesmo nivel
educacional, afirmando, para uma analise no contexto brasileiro, os achados de Duru-Bellat,

Kieffer e Reimer (2008) sobre a associacdo entre origem social e campo de progressao
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educacional no nivel superior para a Franca e a Alemanha. Os resultados sugerem também
gue as caracteristicas de origem tendem tanto a direcionar o padrdo de escolha dos
candidatos entre os cursos — o que promove padrbes distintos de heterogeneidade /
homogeneidade nas caracteristicas de origem social das popula¢cdes que concorrem as
vagas entre os diferentes cursos — como também tendem a operar como mecanismos de
seletividade, com eficiéncia variada entre as diversas categoriza¢des utilizadas nas analises
gue distinguem qualitativamente as trajetdrias educacionais possiveis que se oferecem aos

candidatos.

As evidéncias trazidas avangam nas conclusdes sugeridas para o caso brasileiro por Ribeiro
(2011) e Montalvdo (2011) de que trajetérias em instituicbes particulares aumentam as
chances de progressao educacional em todos os niveis — e que portanto alocar seus filhos
em instituicdes particulares é uma estratégia das classes mais altas para garantir a
escolarizacao de seus filhos — para dizer que o efeito desta escolha se evidencia de maneira
especialmente pronunciada se analisamos, no nivel micro, o processo proprio que
operacionaliza a selecdo para vagas de alto prestigio no sistema educacional de ensino

superior no pais.

De fato a alocacao dos filhos em trajetérias educacionais em instituicdes particulares € uma
estratégia muito eficiente de garantia da progressao, e os resultados deste trabalho indicam
gue tais vantagens sdo ampliadas de maneira muito significativa quando o que esta em jogo
sdo oportunidades educacionais de grande prestigio e valor socialmente reconhecido, o que
€ uma evidéncia da existéncia de desigualdades de oportunidades educacionais de natureza

gualitativa no caso do ensino superior brasileiro.

A selecdo das informacgdes coletadas no levantamento, que incluem maior detalhamento da
condicdo econbmica dos candidatos no domicilio também contribuiu para que avangassemos
nas discussdes de natureza teérica sobre a associacdo entre trajetérias educacionais e
insercao ocupacional e seus efeitos sobre as chances de progresséo no sistema educacional
(Roksa e Velez, 2010), que avangam na literatura internacional mas séo pouco exploradas
no caso brasileiro. As evidéncias demonstram que a condi¢cdo econdmica no domicilio tende
a diminuir as chances de progressdo rumo a trajetérias educacionais de maior
competitividade na instituicdo analisada, ainda que tal associacdo ndo seja observada para a

totalidade das trajetorias.

Por fim buscamos introduzir a questédo das politicas de acao afirmativa na discussao sobre a
desigualdades de oportunidades educacionais no ensino superior brasileiro. Os resultados
do estudo apontam que os efeitos da politica neste processo seletivo especifico derivam

diretamente dos critérios de sua aplicacdo (que se da somente entre os candidatos que
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conseguem ultrapassar a barreira de seletividade da primeira fase). As evidéncias
apresentadas mostram que o beneficio da politica de acdo afirmativa aumenta
consideravelmente as chances de realizacdo de T, sendo o fator preditor mais importante da
aprovacdo no concurso uma vez ultrapassada a primeira fase. E esse efeito € mais alto
guanto maior o nivel de competitividade do curso, achado ja ressaltado em outros trabalhos
(Queiroz, 2001; Pedrosa et al., 2007; Tessler et al., 2010) . Desta forma, se pensamos a
totalidade do processo seletivo na instituicdo, se as caracteristicas de origem social e de
trajetria pregressa no ensino médio tendem a operar como mecanismos de seletividade
desigualando as chances de progresséo de T, para T, em favor de estudantes com origem
social em classes mais altas e com trajetéria em instituicdes particulares, o bénus da politica
de acdo afirmativa tende a apresentar efeito inverso nas chances de realizacdo de T,
aumentando as chances de progressao de candidatos com origem em instituicdes publicas,
diminuindo assim a associacdo entre origem social e destino educacional em relagédo ao que

se observa nas chances de realizacdo de T;.

A nossa expectativa € de que os resultados sobre o efeito das politicas de acdo afirmativa
observados neste trabalho mobilizem outros pesquisadores a investigar empiricamente os
efeitos desta variavel em processos seletivos de outras instituicbes e em uma variedade

maior de desenhos através dos quais tais politicas sdo operacionalizadas.
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7. Conclusao

Nesta tese buscamos avaliar a associacdo entre origens sociais e destinos educacionais no
Brasil a partir de evidéncias empiricas provenientes de uma multiplicidade de fontes de
dados, que nos permitiram operacionalizar andalises que visaram trazer contribuicbes
originais para a compreensdo da producdo e da reproducdo de desigualdades de
oportunidade no sistema educacional brasileiro.

Em ramos importantes da literatura sobre estratificacdo social, a progressdo no sistema
educacional, que indica o acumulo de escolarizacdo formal, € entendida como o canal
principal que ativa os mecanismos de mobilidade social. Nesse sentido, mapear a
estruturacdo das oportunidades no sistema educacional seria uma boa forma de avaliar os
niveis de desigualdade em uma dada sociedade. Esta é a principal razao pela qual
escolhemos precisamente a questdo das desigualdade de oportunidades educacionais
como porta de entrada para discutir a producéo e a reproducdo de desigualdades no caso
brasileiro.

Por outro lado, como o nosso objetivo foi 0 de mapear pormenorizadamente as mudancas
na estrutura de oportunidades no sistema educacional brasileiro, o foco desviou-se de
qualquer reconstrugdo histérica sobre a dindmica dos agentes e dos processos que
estiveram na raiz da estruturagdo do sistema educacional do qual resulta tal estrutura de
oportunidades educacionais. Conquanto convictos de que a configuracdo das oportunidades
educacionais seja sempre devedora da capacidade daqueles que contribuiram para a
consolidacdo de sua estrutura educacional, nossas andlises almejam flagrar, antes, o
resultado — na estrutura - do confronto dessas forgas sociais. Deslindar caracteristicas
estruturais bastante especificas e a dindmica de sua transformac&o no tempo, explicitando,
uma e outra, de maneira teoricamente robusta e metodologicamente rigorosa, este foi 0 alvo

da tese.

Em nossa visao, refletir sobre a estrutura de oportunidades que resulta do confronto entre
diferentes agentes (e capacidades de agéncia) ajuda a compreender impactos e efeitos de
reformas cujas intencdes sdo social e historicamente localizadas. Desta forma, nos
mantemos alinhados as intencBes dos primeiros e mais proeminentes estudos sobre
desigualdades de oportunidades educacionais, que visaram explicitar estruturas de
oportunidades que resultaram do confronto e/ou negociacdo de interesses e intencdes
deliberadas de transformacdo que tiveram como alvo os parametros de distribuicdo da

escolarizacao formal em sociedades modernas.

Com isso, a analise de cunho estrutural, como a que aqui apresentamos, encerra um

potencial relevante de demonstracdo, aos agentes proprios que assumem para si o papel de
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transformacdo e o efetivam na realidade social, no que respeita as conseqUéncias
estruturais, de longo prazo, das suas ac¢des. E esse movimento interpretativo nos permite
fornecer uma visdo analitica diferente sobre as tranformacdes: uma visdo critica, que
interpela a eficAcia da agéncia a partir de suas consequéncias na dinamica de
transformacéo da estrutura. Nesse sentido assumimos que conhecer tal dindmica da forma
mais precisa possivel é condi¢do sine qua non para ulteriores reflexdes sobre a dinamica

social e a capacidade de agéncia que a fizeram possivel.

Avaliar a evolucdo da estrutura das desigualdades de oportunidades educacionais no pais
ao longo do processo de modernizacdo da sociedade brasileira € a motivacdo que
impulsiona as analises levadas a cabo nos dois capitulos nos quais lancamos méao de dados
censitarios para subsidiar as andlises. Nossos resultados evidenciam que a estrutura de
oportunidades educacionais expandiu-se substantivamente no periodo, em especial nos
niveis fundamentais de ensino, para 0s quais a expansdo do sistema educacional foi
suficiente para acomodar uma populacdo que se revelava cada vez maior. Nos niveis médio
e superior a expansédo foi menos substantiva, mas ainda assim o sistema educacional foi
capaz de absorver volumes populacionais também crescentes. Se consideramos os Ultimos
50 anos, podemos afirmar que a concluséo do ensino fundamental foi uma barreira bastante
proeminente a progressao educacional entre os anos 1960 e 1990, mas tal proeminencia foi
gradualmente substituida pela entrada na universidade que, ao fim do periodo, constitui-se
na barreira que mais frequentemente se interp8e as trajetérias educacionais dos jovens

brasileiros.

A andlise sobre a associagdo entre origens sociais e destinos educacionais contida no
capitulo 4 nos permitiu tecer uma série de considerages sobre a pertinéncia da hipotese da
desigualdade maximamente mantida, e sobre os padrdes de coeficientes declinantes e de
desigualdades persistentes para o caso brasileiro. Nossos resultados demonstram que a
evolucdo das desigualdades de oportunidades educacionais ao longo do processo de
modernizacdo da sociedade brasileira apresenta tendéncias distintas dependendo do nivel

educacional que analisamos.

Como parte da literatura ja havia evidenciado para coortes que passaram pelo ensino
fundamental antes dos anos 2000, ha uma diminui¢do clara da estratificacdo nas chances
de entrada no sistema educacional (Valle Silva e Hasembalg, 2002; Valle Silva, 2003;
Fernandes, 2004; Rios-Neto e Guimarées, 2010). A atualizacdo dos achados para coortes
gue passaram por esta transicdo nos anos 2000 evidencia que, ao fim do periodo ndo ha
desigualdades de acesso por classes de origem, mas ainda persistem desigualdades entre

niveis de escolaridade materna. Isto problematiza conclusbes que argumentem no sentido



229

da universalizacdo do acesso, conquanto seja cabivel afirmar que se atingiu a saturacdo nas

chances de entrada no sistema educacional para todas as classes de origem.

As expectativas de diminuicdo da estratificacdo educacional, presentes nessa mesma
literatura com relagdo a conclusdo dos primeiros quatro anos de estudo, em grande medida
também se confirma. Todavia, a associacdo com a origem social decresce de forma menos
pronunciada e permanece significativa mesmo ao fim do periodo, revelando-se persistente
entre 1970 e 2000. Para essa transicdo, ndo é possivel falar em universalizagdo e muito
menos em inexisténcia de desigualdades por classe de origem ao fim do periodo. No
entanto, ainda que de maneira menos intensa do que na entrada no sistema educacional, a
estratificacdo educacional na conclusdo dos 4 primeiros anos de estudo diminuiu no Brasil
entre 1960 e 2010.

As evidéncias aqui reunidas sobre a conclusdo do ensino fundamental, se em parte
confirmam achados anteriores na literatura que indicavam efeitos menos proeminentes da
origem social em relacdo a conclusao dessa etapa (Valle Silva e Souza, 1986; Valle Silva,
2003; Fernandes, 2005; Ribeiro, 2011; Marteleto, Carvalhdes e Hubert, 2012), permitem
demonstrar uma dindmica de desigualdades persistentes entre coortes que passaram por
este nivel de ensino nas décadas de 1990 e 2000. Isso sugere que a for¢a das barreiras de
classe tem sido constante sobre as chances de conclusdo do ensino fundamental em

periodo recentes.

Se tomamos em conjunto os resultados deste estudo sobre a evolugdo dos efeitos das
carcteristicas de origem nas chances de progressdo no ensino fundamental, o padréo de
desigualdades persistentes pode ser encontrado no caso de alguns indicadores (de classe
de origem ou de escolarizagdo materna), para parte dos periodos analisados, mas passa ao
largo de ser um padrdo inequivoco. De fato, a principal tendéncia para estes trés pontos
iniciais da progressao educacional é a de diminuicao das desigualdades de oportunidade,
mais pronunciada entre os niveis mais baixos e menos na concluséo; dai porque o padrao
de desigualdades persistentes € mais comum na conclusdo do ensino fundamental do que
na entrada. Apesar disto, e observando-o em termos gerais, diriamos que a tendéncia
principal a destacar no que concerne a desigualdade de oportunidades educacionais neste
nivel € a de um aumento nos niveis de acessibilidade com diminuicdo nos niveis de

desigualdade.

Buscamos, em seguida, demonstrar como a dindmica da estratificacdo por classes de
origem no ensino médio é bastante distinta do observado para o ensino fundamental. Parte
da literatura sugere crescimento nas desigualdades entre os anos 1980 e 1990, com

persisténcia entre coortes mais jovens (Rios-Neto e Guimardes, 2010; Marteleto et al.,
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2012); mas h& autores que defendem uma diminuicdo dessas desigualdades no periodo,
mesmo que menos pronunciada do que no ensino fundamental (Torche, 2010). De fato, ao
descrever a estratificacdo educacional neste nivel, a literatura nos apresenta mais
evidéncias de recrudescimento do que de diminuicdo, com relacdo ndo somente a
caracteristicas de origem, mas as desigualdades raciais (Fernandes, 2005) e as transicbes
educacionais anteriores (Ribeiro, 2011). Nossos resultados, em grande medida, confirmam
esses Ultimos achados e evidenciam que os padrfes de estratificacdo educacional na
entrada do ensino médio ndo passaram por grandes modificacdes no pais no periodo que
analisamos. Isso se deveu, principalmente, a manutencéo de padrbes de desigualdade entre
0 estrato social mais alto e os demais estratos — entre estes ultimos as desigualdades foram
muito menos pronunciadas ao longo de todo o periodo — e entre os diferentes niveis de
escolarizacdo materna. Se, para a entrada no ensino médio, predominam na literatura
evidéncias sobre a persisténcia das desigualdades, na conclusdo deste mesmo nivel
predominam andlises que sugerem o recrudescimento das desigualdades ao longo do
tempo, entre coortes sucessivas; ou seja, rejeitam o padrdo de desigualdades persistentes
neste nivel educacional (Torche, 2010) e em relagdo a pontos anteriores da progressao
educacional (Fernandes, 2005; Ribeiro, 2011), rejeitando o padrdo de coeficientes

declinantes.

Nossas analises apresentaram evidéncias que desafiam essa literatura pois evidenciam a
adequacdo do padréo de coeficientes declinantes para a interpretagdo do caso brasileiro, ja
gue o efeito da origem é maior sobre a entrada do que sobre a conclusdo. Elas também
avalizam, mesmo se em parte, o padrdo de desigualdades persistentes, visto que as
vantagens associadas a origem no estrato mais alto sdo constantes ao longo do tempo,
ainda que o efeito da escolarizacdo materna cres¢a no periodo; ademais, os efeitos
observados sdo bastante robustos ao longo de todo o periodo. Isso nos leva a arguir que a
progressdo educacional no ensino meédio brasileiro, entre 1960 e 2010, € caracterizada
fundamentalmente por um padrdo de persisténcia predominante com ligeiro

recrudescimento nos niveis de desigualdade.

Sobre a estratificacdo educacional no ensino superior, parte da literatura especializada
analisava a progressdo rumo a este grau em referéncia ao padrdo de coeficientes
declinantes; baseados em analises de coortes, indicavam como a origem social tenderia a
impactar menos a progressao rumo a universidade do que aos demais niveis educacionais
(Valle Silva e Souza, 1986; Ribeiro, 2011). Nossas analises sugerem que ndo é este 0 caso
entre os jovens brasileiros no periodo que analisamos. Entre eles, as desigualdades de

origem social ttm mais impacto sobre as chances de entrada no terceiro grau do que em
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gualquer ponto da progressdo no ensino médio; e novamente trata-se de um resultado que

se mostrou robusto, ao longo de toda a série histdrica que analisamos.

Mas o achado mais relevante no que diz respeito a entrada na universidade que
apresentamos nesta tese € 0 aumento da estratificacdo educacional neste nivel em periodos
recentes, seja quando observado pelo efeito da classe de origem, seja da escolaridade da
mae. Em ambos o0s casos, as vantagens de jovens com origem social privilegiada s&o
crescentes, atingindo seu apice entre as coortes que passaram pelo ensino superior nos
anos 2000. Partindo da dindmica que estas evidéncias explicitam, defendemos que a
historia recente da estratificacdo educacional no nivel superior no pais é marcada por uma

tendéncia de aprofundamento das desigualdades de oportunidades educacionais.

Tais resultados reorientaram nosso olhar para a investigacdo dos padrdes recentes de
estratificacdo educacional para a progresséo na conclusdo do nivel médio e na entrada no
nivel superior, por estarem justamente ai o0s principais desafios na estrutura de
oportunidades educacionais no pais na atualidade. Do ponto de vista tedrico, nos parecia
interessante que o0 caso brasileiro, com as tendéncias recentes de persisténcia e
recrudescimento das desigualdades nos niveis médio e superior, se distanciasse em alguma
medida dos padrBes obervados internacionalmente (Shavit e Blossfeld, 1993) que néao
sugeriam nenhum tipo de recrudescimento da estratificacional educacional para esses
niveis. Mas o Brasil ndo era um caso isolado nessas tendéncias; outros casos nacionais,
gue apresentaram tendéncias semelhantes, ja haviam sido analisados anteriormente, em
trabalhos que destacavam a importancia da consideragcdo da dimensdo da oferta
educacional (Gerber, 1995, 2000) e da concomitancia, em termos de ciclo de vida, entre
progressao educacional nos niveis médio e superior e participacdo no mercado de trabalho
(Torche, 2010).

Inspirados pela critica da desigualdade efetivamente mantida sobre as dimensdes
gualitativas da desigualdade de oportunidades educacionais (Lucas, 2001) e derivacbes
dessa critica que resultaram em formula¢gdes que incorporam a participacao no mercado de
trabalho aos modelos de progressdo educacional (Roksa e Velez, 2010), estimamos uma
formulacdo diferente do modelo de transicbes que define caminhos qualitativamente
distintos de progressdo educacional, uma vez articulada, ou n&o, ao mercado de trabalho.
Buscamos igualmente nesta analise investigar a relacdo entre expanséao e diferenciacdo do
sistema de ensino superior e estratificacdo educacional (Shavit, Arum, Gamoran; 2007), que
nos pareceu especialmente pertinente se considerarmos que o0 crescimento das
desigualdades de acesso ao ensino superior ocorreu em um momento de ampliagdo na

oferta de vagas em instituicbes de 3° grau no pais.
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Nossos achados demonstram como uma formulacdo de um modelo de transicbes que
incorpore a participacdo no mercado de trabalho contribui para a compreensdo dos
diferenciais de classe nas chances de progressdo nos niveis analisados, o que é um
exemplo da pertinéncia da incorporacdo da dimensdo qualitativa na diferenciacdo da
progressao educacional dos jovens. De maneira mais especifica, os resultados evidenciam
como, ja na conclusdo do ensino meédio, os diferenciais de classe nas chances de
progressdo com dedicacdo exclusiva aos estudos sdo pronunciados, bem como os
diferenciais de classe nas chances de progressdo conjugada ao trabalho. Estas
desigualdades séo ainda mais pronunciadas na entrada do ensino superior. Com efeito, este
€ ponto da progressédo educacional no qual as possibilidades de dedicacao exclusiva aos
estudos sdo muito maiores entre jovens de origem sécio-econdmica privilegiada, e no qual,
entre 0s demais estratos sociais, as chances de progressao sao sempre maiores quando
articuladas a participacdo no mercado de trabalho.

Do ponto de vista da discussdo da relacdo entre diversificacdo e expansdo da oferta
educacional de ensino superior e desigualdades de oportunidades, nossos resultados
apontam gue quanto mais paritaria a oferta entre os segmentos publico e privado, maiores
as chances de progressao ao nivel superior para todos os estratos de origem, conjugada ou
ndo a participagdo no mercado de trabalho. Isto sugere que a oferta publica de vagas tem
um potencial mais proeminente de promocédo de acessibilidade do que a do setor privado,
ainda que os resultados demonstrem que os padrfes de estratificacdo favorecem os jovens
de origem privilegiada para qualquer nivel de predominéncia entre oferta publica e privada.
Entre os jovens que entram no ensino superior, as maiores desigualdades por classe de
origem estdo nas chances de entrada no setor privado com dedicacdo exclusiva aos
estudos, destino para o qual as vantagens dos jovens de origem privilegiada sdo as mais
pronunciadas. A progressdo no setor privado pelos jovens dos demais estratos, por outro

lado, é praticamente condicionada a participacdo no mercado de trabalho.

Partindo desses achados defendemos que as tendéncias recentes de persisténcia das
desigualdades na conclusdo do ensino médio e recrudescimento das desigualdades no
ensino superior podem ser melhor compreendidas se incorporarmos a progressao
educacional a dimens&@o concomitante, no ciclo de vida dos individuos, da participagdo no
mercado de trabalho, de forma condizente as propostas mais recentes na literatura
internacional de teorizacdo sobre as dimensBes qualitativas das desigualdades

educacionais.

De forma especifica, demonstramos que as desigualdades nos niveis educacionais
analisados se associam a participagdo no mercado de trabalho, mas por razfes diferentes

das apresentadas na literatura que se debrugou sobre o problema nas décadas de 1980 e
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1990. Se um contexto macro-econdémico desfavoravel parecia, entdo, expulsar os jovens do
sistema educacional em favor de uma necessidade premente de entrada precoce no
mercado de trabalho, nos anos 2000 um cenario macro-econdmico mais favoravel também
parece favorecer a atratividade do mercado de trabalho; menos por necessidades imediatas
de auferir renda, e mais por um cenario mais vantajoso de retornos para o investimento
educacional que vai até o nivel médio — que favorece tanto a atratividade do mercado para
jovens provenientes de classes mais baixas, quanto o investimento educacional de longo
prazo (superior) entre as classes mais privilegiadas. Isso condiz com um cenario de
aumento nas desigualdades como o que evidenciamos no capitulo 4, e com os diferenciais

por classe de origem nas chances de dedicacéo exclusiva aos estudos.

Com relacdo a discussdo sobre expansdo e diversificacdo no nivel superior, n0ssos
achados sugerem que o crescimento das desigualdades se apodia fundamentalmente nos
padrbes de estratificacdo educacional que se efetivaram no setor privado de educacgéo
superior. Neste sentido, a diversificacdo da oferta que vem ocorrendo no Brasil, em periodos
recentes, tem atuado de maneira a aumentar desigualdades e enrijecer a associagdo entre
origens e destinos educacionais. Com efeito, as barreiras de classe a progressao
educacional na média do setor publico sdo menos pronunciadas que as que identificamos
para a média do setor privado. Mas de maneira geral, as evidéncias sugerem que o Brasil
seria um contra-exemplo face ao padréo internacional observado no que concerne a relagéo
entre expansdo do ensino superior e desigualdades de oportunidades educacionais (Arum,
Gamoran e Shavit, 2007), que associa expansao e diversificagdo a niveis mais baixos de

desigualdades e mais altos de acessibilidade ao ensino superior.

Ndo sem razdo, a medida em que o trabalho de pesquisa foi se acumulando, e as
evidéncias empiricas se consolidando, nosso interesse foi se direcionando de forma cada
vez mais precisa para a compreensao dos padrées de estratificacdo em niveis educacionais
superiores. De fato, para uma abordagem interessada em avaliar o efeito de reformas
educacionais sobre os padrdes de acessibilidade, ndo ha segmento mais interessante para
se investigar no Brasil, no periodo 2000-2010, do que o setor publico de ensino superior. E
para este ramo do sistema educacional que se direcionaram as reformas educacionais mais
proeminentes no periodo, voltadas a transformar pardmetros de acesso a universidade
publica a partir de ac6es que envolveram tanto a adocao de politicas de acdo afirmativa com
diversos desenhos, quanto a recuperacdo de investimentos publicos direcionados a
expansao na oferta de vagas (Guimardes, 2003; Lima, 2011; Daflon, Feres e Campos,
2013). Nesse sentido, nos pareceu pertinente aprofundar na investigacdo sobre a

estratificacdo educacional no setor publico de ensino superior no pais, realizando uma
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analise mais aprofundada de caso, que focalizou o processo seletivo de uma universidade

publica de grande prestigio no pais.

No estudo deste caso tivemos dois interesses de natureza teérica a orientar o desenho da
analise. Em primeiro lugar, uma instituicdo de alto prestigio e de alta competitividade nos
parecia um caso adequado para testar proposicoes derivadas da teoria da desigualdade
efetivamente mantida: se, de fato, ha uma busca das elites por uma distingdo qualitativa em
suas trajetorias educacionais, este era um caso privilegiado através do qual poderiamos
enxergar um padrdo de estratificacdo desse tipo. Em segundo lugar, se ampliarmos a
concepcdo de distingdo para refletir sobre os cursos de graduacdo enquanto caminhos
gualitativamente distintos de progressao educacional no nivel superior, uma analise sobre o
acesso a esta universidade, amparada o pelo arcabouco conceitual dos estudos sobre
estratificacdo educacional, possibilitaria testar a existéncia de padrdes de estratificacdo
entre carreiras dentro do ensino superior — o que ainda ndo havia sido feito na literatura
brasileira sobre o tema — e assim sinalizar para desigualdades ainda pouco evidenciadas no

caso brasileiro.

E dessas duas questfes que tratamos no capitulo 6. Nossos achados revelam que o peso
da origem social sobre as chances de obtencdo da vaga na instituicdo estudada é tanto
mais pronunciado quanto maior a heterogeneidade de origens sociais no conjunto de
candidatos. Nos cursos onde ha uma variabilidade maior na origem dos concorrentes, as
barreiras de classe sdo mais altas. O outro lado da moeda sdo 0s cursos nos quais a
heterogeneidade de origens é baixa: este é o caso dos cursos mais concorridos, nos quais a
variabilidade nas origens é baixa e concentrada em classes de nivel socio-econdmico alto;
neles, o peso da origem sobre as chances de aprovacgdo € baixo. Isto sugere que, nestes
casos, a seletividade opera em um momento anterior ao processo seletivo, na escolha em

participar ou ndo da concorréncia e em qual campo.

Tais evidéncias podem estar a nhos apontar sentidos futuros da estratificacdo educacional no
nivel superior brasileiro decorrentes das reformas recentes nos parametros de acesso.
Existem carreiras mais e menos sujeitas as barreiras de classe, o que é um achado que
avanca o conhecimento sobre padrdes de estratificagcdo educacional no acesso ao ensino

superior no Brasil.

Por outro lado, no que concerne ao beneficio das politicas de acdo afirmativa, os resultados
nos permitem afirmar que esta é uma iniciativa que tende a diminuir a rigidez da associacao
entre progressdo e origem social, ao menos no caso estudado. Todavia, o desenho da
andlise nos permite enxergar limites claros na capacidade desta acdo em promover a

diminuicdo na associacdo entre progressdo e origem, ao menos, de novo, no caso que



235

analisamos. O exercicio realizado demonstra como o arcabouco analitico dos estudos de
estratificacdo pode ser uma ferramenta produtiva para interpelar os efeitos das reformas

recentes no acesso ao ensino superior publico no Brasil.

Nesta tese buscamos construir uma narrativa sobre a evolu¢cdo das desigualdades de
oportunidades educacionais no Brasil, e a partir dela, apontar os principais desafios atuais a
superacdo destas desigualdades no sistema educacional brasileiro. Partindo da
operacionalizagdo empirica de proposi¢cdes desenvolvidas recentemente na literatura
internacional e ainda exploradas de maneira pouco frequente na literatura brasileira,
buscamos demonstrar como pardmetros de desigualdade tendem a se reproduzir de
maneira renovada, a moda do que nos sugeriam estudos classicos na area de estratificacdo

(Sorokin, 1956), que nao podem ficar obscurecidas aos olhos dos analistas.

Esperamos, com isso, ter conseguido elaborar uma contribuigdo original a tematica, cuja
agenda de pesquisa € muito promissora, dado o conjunto significativo de reformas em curso
no periodo recente, em especial no que tange as transformacfes recentes na legislacdo
(que a partir de 2012 regulamenta parametros de acesso ao ensino superior publico federal
e inclue a compulsoriedade de politicas de cotas), ao incremento do investimento publico
direto e indireto, & acessibilidade ao 3° grau e as transformagdes profundas nos processos
seletivos em instituicdes federais de nivel superior (agora de carater nacionalizado com a

implementacédo do SISU — Sistema de Selecdo Unificada — em articulagédo ao ENEM).

Entendemos que o arcabouco analitico dos estudos de estratificacdo educacional pode
contribuir muito na avaliagdo do impacto das transformagfes que essas reformas
pretendem. Isto porque, ele permite trazer para a frente da cena o questionamento sobre
quais padrbes estruturais de distribuicdo de oportunidades educacionais derivam das

intencdes de transformacao, expressas em reformas do sistema educacional.
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Anexos

Tabela A. 1.Média das Variaveis utilizadas nas estimagdes dos Censos Demograficos, por ano e faixa etaria — 1960 a 2010

Variaveis 12 a15anos 16 a 18 anos 19 a 20 anos 21 a25anos

Variavel Dependente - Progressé&o Educacional 1960 1970 1980 1991 2000 2010 1960 1970 1980 1991 2000 2010 1960 1970 1980 1991 2000 2010 1960 1970 1980 1991 2000 2010
Realizou T1 0.641 0.793 0.845 0.913 0.982 0.989 0.656 0.768 0.865 0.911 0.977 0.987 0.660 0.758 0.877 0.915 0.970 0.984 0.692 0.759 0.883 0.909 0.960 0.979
Realizou T2 0.382 0.491 0.574 0.623 0.768 0.895 0.507 0.645 0.784 0.813 0.887 0.950 0.519 0.667 0.826 0.855 0.901 0.956 0.543 0.674 0.838 0.863 0.894 0.953
Realizou T3 0.014 0.024 0.074 0.073 0.125 0.213 0.135 0.200 0.373 0.382 0.606 0.770 0.232 0.337 0.514 0.531 0.718 0.856 0.277 0.403 0.557 0.605 0.725 0.871
Realizou T4 - 0.296 0.881 0.893 0.936 0.973 0.471 0.628 0.848 0.869 0.945 0.956 0.590 0.738 0.818 0.821 0.923 0.916 0.642 0.785 0.823 0.804 0.902 0.908
Realizou TS5 - - - - - 0.010 0.160 0.145 0.130 0.149 0.163 0.211 0.529 0.493 0.493 0.525 0.573 0.691 0.814 0.743 0.726 0.745 0.742 0.827
Realizou T6 = - - N - N 0.000 0.124 0.398 0.319 0.276 0.386 0.141 0.258 0.451 0.395 0.341 0.433 0.237 0.375 0.514 0.410 0.397 0.481
Realizou T7 - - - - - - - - - - 0.003 0.052 - - 0.001 0.016 0.009 0.072 0.314 0.223 0.159 0.262 0.216 0.343
Origem Social 1960 1970 1980 1991 2000 2010 1960 1970 1980 1991 2000 2010 1960 1970 1980 1991 2000 2010 1960 1970 1980 1991 2000 2010
Classe Familia -1+ Il + Va2 + V¢l 0.105 0.123 0.142 0.183 0.189 0.155 0.107 0.131 0.160 0.185 0.202 0.165 0.111 0.141 0.175 0.198 0.219 0.183 0.128 0.156 0.190 0.204 0.226 0.200
Classe Familia - llla + llb 0.052 0.081 0.093 0.147 0.148 0.208 0.048 0.081 0.096 0.142 0.145 0.204 0.050 0.082 0.099 0.143 0.143 0.205 0.052 0.084 0.101 0.140 0.138 0.203
Classe Familia - V + VI 0.176 0.213 0.289 0.301 0.314 0.325 0.160 0.201 0.276 0.293 0.310 0.318 0.161 0.193 0.270 0.292 0.306 0.313 0.165 0.184 0.260 0.280 0.294 0.304
Classe Familia - Vc2 + Vlia + Vb 0.668 0.583 0.477 0.370 0.350 0.312 0.684 0.588 0.468 0.380 0.343 0.313 0.679 0.584 0.456 0.367 0.332 0.298 0.655 0.576 0.450 0.375 0.341 0.293
Mée sem Escolarizagé@o 0.574 0.498 0.382 0.273 0.144 0.078 0.598 0.513 0.378 0.300 0.155 0.087 0.603 0.516 0.370 0.299 0.161 0.094 0.595 0.517 0.376 0.317 0.189 0.106
Mée Realizou T1 0.426 0.502 0.618 0.727 0.856 0.922 0.402 0.487 0.622 0.700 0.845 0.913 0.397 0.485 0.630 0.701 0.839 0.906 0.406 0.483 0.624 0.684 0.811 0.894
Mée Realizou T2 0.169 0.220 0.333 0.486 0.636 0.720 0.163 0.220 0.349 0.450 0.624 0.702 0.170 0.229 0.363 0.448 0.620 0.697 0.184 0.241 0.366 0.433 0.583 0.678
Mée Realizou T3 0.023 0.040 0.075 0.177 0.302 0.470 0.022 0.040 0.082 0.150 0.294 0.462 0.022 0.042 0.087 0.145 0.293 0.471 0.026 0.047 0.087 0.135 0.267 0.461
Méae Realizou T4 0.006 0.023 0.048 0.123 0.225 0.364 0.005 0.023 0.050 0.102 0.217 0.356 0.005 0.024 0.053 0.097 0.216 0.365 0.007 0.026 0.052 0.088 0.196 0.357
Méae Realizou TS5 0.006 0.021 0.041 0.107 0.178 0.296 0.005 0.020 0.044 0.091 0.176 0.296 0.004 0.021 0.047 0.087 0.179 0.311 0.006 0.023 0.046 0.080 0.167 0.309
Mée Realizou T6 0.001 0.004 0.015 0.041 0.067 0.112 0.000 0.003 0.015 0.034 0.070 0.116 0.000 0.003 0.015 0.031 0.073 0.125 0.001 0.003 0.014 0.028 0.068 0.129
Mée Realizou T7 0.001 0.002 0.009 0.030 0.046 0.080 0.000 0.002 0.009 0.025 0.051 0.087 0.000 0.002 0.010 0.024 0.056 0.098 0.001 0.002 0.009 0.022 0.054 0.104
Demais Controles 1960 1970 1980 1991 2000 2010 1960 1970 1980 1991 2000 2010 1960 1970 1980 1991 2000 2010 1960 1970 1980 1991 2000 2010
idade 134 13.4 135 135 135 135 17.0 17.0 16.9 16.9 17.0 17.0 195 195 19.5 195 195 195 227 22,6 226 227 227 22.8
RPC domiciliar (em R$ de 2012) 131.84 176.13 393.81 376.30 475.23 556.20 | 153.94 209.68 481.96 414.61 563.37 640.89 | 177.19 250.53 581.09 484.87 665.08 773.75 | 221.32 315.15 699.46 555.51 764.84 923.92
Familia Monparental (Monoparental=1) 0.110 0.117 0.121 0.141 0.173 0.198 0.154 0.149 0.152 0.179 0.212 0.231 0.185 0.175 0.181 0.210 0.240 0.252 0.232 0.220 0.225 0.257 0.282 0.291
N° de irméos 2.0 2.0 2.0 15 13 1.0 2.4 24 2.4 1.9 15 11 2.6 25 25 2.0 1.6 1.2 25 2.4 23 18 15 10
Primogénito (Filho mais velho=1) 0.278 0.276 0.261 0.352 0.399 0.485 0.381 0.386 0.373 0.441 0.480 0.573 0.516 0.523 0.505 0.535 0.584 0.656 0.745 0.748 0.742 0.763 0.794 0.832
residéncia urbana 0.411 0.531 0.641 0.722 0.778 0.809 0.412 0.543 0.671 0.733 0.800 0.822 0.428 0.559 0.701 0.760 0.821 0.842 0.480 0.595 0.734 0.779 0.834 0.861
Sexo (Feminino=1) 0.510 0.507 0.511 0.513 0.510 0.511 0.528 0.532 0.540 0.546 0.542 0.533 0.559 0.568 0.570 0.572 0.565 0.552 0.601 0.597 0.586 0.583 0.578 0.561
Raca - Branco 0.613 - 0.520 0.473 0.500 0.435 0.616 - 0.549 0.484 0.519 0.452 0.620 - 0.571 0.509 0.533 0.479 0.642 - 0.588 0.520 0.543 0.493
Raca - Preto 0.081 - 0.056 0.047 0.057 0.065 0.082 - 0.056 0.048 0.060 0.069 0.083 - 0.057 0.050 0.061 0.069 0.083 - 0.060 0.053 0.063 0.071
Raga - Pardo 0.306 - 0.419 0.477 0.435 0.499 0.302 - 0.391 0.465 0.415 0.479 0.297 - 0.368 0.439 0.399 0.453 0.274 - 0.348 0.424 0.388 0.436
Regido - Norte 0.037 0.039 0.049 0.069 0.078 0.088 0.036 0.037 0.044 0.064 0.071 0.083 0.035 0.036 0.043 0.058 0.067 0.076 0.036 0.034 0.041 0.053 0.064 0.071
Regido - Sudeste 0.410 0.421 0.404 0.396 0.393 0.393 0.416 0.432 0.430 0.407 0.414 0.402 0.419 0.441 0.459 0.436 0.434 0.425 0.452 0.470 0.495 0.455 0.449 0.439
Regido - Sul 0.173 0.186 0.168 0.142 0.139 0.141 0.175 0.183 0.170 0.143 0.140 0.140 0.159 0.174 0.166 0.146 0.133 0.138 0.157 0.162 0.157 0.141 0.128 0.127
Regido - Centro-Oeste 0.043 0.055 0.066 0.073 0.075 0.082 0.042 0.052 0.062 0.070 0.073 0.079 0.039 0.048 0.057 0.067 0.071 0.076 0.037 0.046 0.055 0.064 0.069 0.072
Regido - Nordeste 0.338 0.300 0.313 0.320 0.314 0.297 0.332 0.297 0.294 0.316 0.302 0.296 0.348 0.301 0.275 0.294 0.295 0.286 0.319 0.288 0.252 0.288 0.290 0.291

Fonte: Censos Demograficos. IBGE. 1960, 1970, 1980, 1991, 2000, 2010. Elaboragéo do autor.
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Tabela A. 2.Estatisticas Descritivas das variaveis utilizadas nas estimagdes em Ty, T, e T3 (PNADs) - 2001, 2005 e 2009

T1 T2 T3

2001 2005 2009 2001 2005 2009 2001 2005 2009
Variaveis Dependentes
Completar EM 0.209 0.218 0.229 - - - - - -
Completar EM + Trabalho 0.357 0.412 0.436 - - - - - -
Nao Completar EM + Trabalho 0.196 0.169 0.152 - - - - - -
Né&o Completar EM 0.238 0.201 0.183 - - - - - -
Entrar ES - - - 0.177 0.158 0.172 - - -
Entrar ES + Trabalho - - - 0.221 0.236 0.273 - - -
N&o Entrar ES + Trabalho - - - 0.411 0.418 0.383 - - -
Né&o Entrar ES - - - 0.192 0.188 0.172 - - -
Entrar ES Plblico - - - - - - 0.162 0.158 0.161
Entrar ES Publico + Trabalho - - - - - - 0.123 0.108 0.104
Entrar ES Privado - - - - - - 0.325 0.294 0.282
Entrar ES Privado + Trabalho - - - - - - 0.389 0.439 0.453
Origem Social
I+ 0+ Va2 + NMcl 0.439 0.463 0.458 0.467 0.481 0.476 0.500 0.494 0.500
lia + lib 0.427 0.385 0.401 0.432 0.388 0.407 0.446 0.393 0.411
V +VI 0.451 0.456 0.452 0.439 0.450 0.445 0.344 0.370 0.393
NVc2 + Via + Vib 0.411 0.410 0.409 0.375 0.376 0.378 0.253 0.254 0.280
Mée sem Escolarizagéo 0.055 0.053 0.048 0.034 0.039 0.038 0.008 0.009 0.012
Mée Realizou T1 0.945 0.947 0.952 0.966 0.961 0.963 0.992 0.991 0.988
Mée Realizou T2 0.832 0.847 0.866 0.879 0.881 0.893 0.968 0.964 0.956
Mae Realizou T3 0.524 0.568 0.607 0.602 0.632 0.659 0.817 0.827 0.810
Mée Realizou T4 0.413 0.463 0.510 0.487 0.522 0.561 0.723 0.745 0.731
Mae Realizou T5 0.359 0.405 0.453 0.440 0.472 0.513 0.683 0.699 0.692
Mée Realizou T6 0.153 0.160 0.190 0.206 0.201 0.229 0.395 0.390 0.379
Mae Realizou T7 0.118 0.121 0.149 0.162 0.155 0.182 0.314 0.311 0.311
Oferta Ensino Superior
Vagas Universitarias (tx/10.000 hab. 17 a 25 anos) - - - 511.2 840.3 1104.1 528.1 856.0 1115.7
Vagas Publicas por cada 100 Vagas Privadas - - - 32.8 19.0 20.0 32.7 18.6 20.3
Controles
Idade 20.1 20.3 20.3 21.0 21.2 21.2 20.9 21.1 21.0
Sexo - Dummy mulher=1 0.504 0.479 0.479 0.529 0.504 0.499 0.560 0.543 0.555
Raga (pardo=1) 0.318 0.364 0.390 0.263 0.311 0.349 0.154 0.212 0.265
Raca (preto=1) 0.040 0.057 0.057 0.034 0.053 0.051 0.015 0.035 0.032
Raga (branco=1) 0.642 0.577 0.551 0.703 0.635 0.600 0.831 0.753 0.702
Residéncia Urbana 0.923 0.895 0.890 0.948 0.924 0.917 0.974 0.960 0.949
Regido - Norte 0.052 0.061 0.068 0.040 0.049 0.058 0.035 0.044 0.059
Regi&o - Nordeste 0.206 0.222 0.244 0.174 0.187 0.218 0.162 0.161 0.192
Regido - Sudeste 0.521 0.500 0.469 0.563 0.537 0.496 0.539 0.510 0.482
Regi&o - Sul 0.156 0.148 0.148 0.160 0.160 0.156 0.189 0.198 0.184
Regido - Centro Oeste 0.065 0.069 0.071 0.063 0.067 0.071 0.076 0.087 0.084
Controles - Caracteristicas Familiares
Primogenito (Filho mais velho=1) 0.568 0.573 0.614 0.606 0.600 0.632 0.610 0.614 0.650
Numero de filhos no domicilio 2.655 2.553 2.350 2.504 2.426 2.240 2.312 2.214 2.058
Mulher pessoa de referencia no domicilio 0.203 0.251 0.321 0.199 0.249 0.319 0.184 0.222 0.313
Renda per Capita Familiar (em R$ de 2009) 611.17 663.20 734.95 759.73 805.00 857.06 1161.03 1232.69 1175.55

Fonte: PNAD, IBGE. 2001, 2005 e 2009. Elaboragéo do autor.



